UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL
FAALC — Faculdade de Artes, Letras e Comunicacao
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
(DOUTORADO) EM ESTUDOS DE LINGUAGENS

POLIANA SABINA QUINTILIANO SILVESSO

UM ESTUDO SEMIOTICO SOBRE O DOMINIO AFETIVO DA
APRENDIZAGEM

Campo Grande — MS
2024



POLIANA SABINA QUINTILIANO SILVESSO

UM ESTUDO SEMIOTICO SOBRE O DOMINIO AFETIVO DA
APRENDIZAGEM

Tese de doutorado apresentada como
requisito para obtencédo do titulo de Doutora
ao Programa de Po6s-Graduagdo em Estudos
de Linguagens, da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul, sob a orientacdo da
Prof.2 Dr.2 Sueli Maria Ramos da Silva.

Area de Concentragdo: Linguistica e
Semiotica

Campo Grande — MS

2024



AGRADECIMENTOS

A minha familia, em especial a0 meu esposo e ao meu filho, pela paciéncia e apoio em

minha formag&o académica, pelo conforto e carinho nos momentos dificeis.

A professora Dra. Sueli Ramos, minha orientadora no mestrado e no doutorado sobre este

tema, pelo apoio e parceria durante as mudancas contextuais da minha vida.

Ao professor Dr. Geraldo Vicente Martins, por acompanhar minha jornada de formagéo

na UFMS e pelas grandes contribui¢des ao meu trabalho.

Aos professores do Programa de Po6s-Graduacdo em Estudos de Linguagens, pelos

ensinamentos e contribuicdes para este trabalho.

Ao Programa de P6s-Graduacdo em Estudos de Linguagens, por oferecer a oportunidade
de estudar o tema dos afetos no ensino, e a UFMS, espaco de ensino que me acolhe desde

2009, ano em que iniciei minha primeira graduagéo.

Aos amigos que partilham sonhos e lutas por uma educacdo publica de qualidade, pelos

debates e projetos coletivos que inspiram mudancas sociais.



RESUMO

Apbs a promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017), a
afetividade, enquanto modalidade de aprendizagem contemplada no curriculo, passou a
ser considerada em livros didaticos. Em vista das estratégias de letramento em lingua
adicional presentes em alguns deles (Franco; Tavares, 2018a, 2018b; Franco, 2018a,
2018b), a nossa hipotese é de que as estratégias selecionadas séo insuficientes para
promover as habilidades afetivas ligadas ao eixo da leitura. E necessario ressaltar que a
afetividade tem sido alvo de diversos debates que relacionam politicas educacionais,
politicas linguisticas, curriculo e préticas didaticas (Arias, 2010, 2011; Freire, 2011,
Kaneoya, 2015; Leite, 2018; Hooks, 2020), uma tendéncia crescente diante das revisdes
tedricas que permeiam o campo das linguagens e questionam a racionalizac&o e a pratica
cientifica. Diante disso, 0 objetivo geral deste trabalho é analisar a constitui¢cdo do
dominio afetivo da aprendizagem no curriculo nacional (Brasil, 2017a), considerando as
discussfes que embasam as politicas linguisticas e culminam na formulagédo de livros
didaticos de lingua inglesa. Por sua vez, 0s objetivos especificos consistem na analise do
dominio afetivo na sua relacdo com os documentos que participam do curriculo nacional;
a classificacdo das habilidades afetivas presentes na BNCC para o componente curricular
de Lingua Inglesa, ensino fundamental, de modo a identificar relagdes entre o dominio
cognitivo e afetivo. De igual modo, a analise da cole¢do de livros didaticos Way to English
(Franco; Tavares, 2018a, 2018b; Franco, 2018a, 2018b) para os anos finais do ensino
fundamental. Metodologicamente, a fim de contextualizar e justificar o nosso trabalho,
apresentamos a semiotica didatica (Greimas, 1979), uma pratica de analise que tem se
estruturado no interior da Semi6tica Discursiva como eixo de articulagdo entre o ensino
e a prépria teoria. Trata-se de um projeto de semiética aplicada ao ensino (Silva et al.,
2024; Pereira, 2019; Portela, 2019). Teceremos também interseccdes entre as no¢des de
competencializacdo e responsabilizacdo (Greimas, 1979), tomadas como efeitos de
sentido dos discursos didaticos, além de algumas contextualizacfes politicas e dos
documentos oficiais do curriculo (PCNs, DCNs e BNCC — Lingua Inglesa).. Propomos
uma classificacdo das habilidades que correspondem ao dominio afetivo e cognitivo
presentes na BNCC — Lingua Inglesa, em articulacdo as proposicdes de Bloom,
Krathwohl e Masia (1982) e Anderson et al. (2001), que viabilizam, no Gltimo capitulo,
a andlise da colecdo de livros didaticos supracitada. A fim de fundamentar este trabalho,
partimos da nocdo de interacdo, conforme as concepcles teodricas da Semidtica
Discursiva, acrescida de seus recentes desdobramentos tensivos (Zilberberg, 2011; Lima,
2014; Tatit, 2019; Mancini, 2020), que a concebe também como processo de apropriacdo
afetiva da significacdo. Isso se deve as proposicdes metodoldgicas da teoria, que
permitem, em uma andlise do devir ascendente e descendente, articulada aos eixos
intensidade x extensidade, bem como da modulacéo de suas subcategorias, observar as
interacOes afetivas recorrentes no discurso. Como resultado, mostramos como a
afetividade se apresenta nos enunciados curriculares e quais as estratégias envolvidas na
promocéo de habilidades que remetem a esse dominio, mais precisamente em relagdo as
habilidades de leitura.

Palavras-chave: semidtica didatica, semidtica tensiva, habilidades afetivas.



ABSTRACT:

After the promulgation of the Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brazil, 2017),
affectivity, as a learning modality included in the curriculum, was formally incorporated
into textbooks. Considering the additional language literacy strategies present in some of
these materials (Franco; Tavares, 2018a, 2018b; Franco, 2018a, 2018Db), our hypothesis
is that the selected approaches are insufficient to foster affective skills related to reading.
It is essential to highlight that affectivity has been the subject of various debates linking
educational policies, language policies, curriculum, and didactic practices (Arias, 2010,
2011; Freire, 2011; Kaneoya, 2015; Leite, 2018; Hooks, 2020), a growing trend in light
of the theoretical revisions that permeate the field of languages and challenge
rationalization and scientific practice. Given this context, the general objective of this
study is to analyze the constitution of the affective domain of learning in the national
curriculum (Brazil, 2017), considering the discussions that underpin language policies
and culminate in the development of English language textbooks. The specific objectives
include analyzing the affective domain in its relationship with documents that shape the
national curriculum, classifying the affective skills present in the BNCC for the English
Language curricular component in elementary education, in order to identify relationships
between the cognitive and affective domains. Additionally, this study examines the Way
to English textbook collection (Franco; Tavares, 2018a, 2018b; Franco, 2018a, 2018b)
for the corresponding school levels. Methodologically, to contextualize and justify our
work, we present didactic semiotics (Greimas, 1979), an analytical practice developed
within Discursive Semiotics as a bridge between teaching and theory itself, representing
a project of applied semiotics in education (Pereira, 2019; Portela, 2019). We also
establish intersections between the notions of competencialization and responsibilization
(Greimas, 1979), considered as meaning effects of didactic discourses, along with some
political contextualizations and official curriculum documents (PCNs, DCNs, and BNCC
—Lingua Inglesa). We propose a classification of the skills corresponding to the affective
and cognitive domains present in the BNCC — Lingua Inglesa, aligning them with the
frameworks of Bloom, Krathwohl, and Masia (1982) and Anderson et al. (2001), which
enable, in the final chapter, the analysis of the aforementioned textbook collection. To
support this study, we adopt the notion of interaction, as conceptualized by Discursive
Semiotics, enriched by its recent tensive developments (Zilberberg, 2011; Lima, 2014;
Tatit, 2019; Mancini, 2020), which also regard interaction as a process of affective
appropriation of meaning. This perspective stems from the methodological propositions
of the theory, which, through an analysis of ascending and descending dynamics,
articulated with the intensity vs. extensivity axes and the modulation of their
subcategories, allows us to observe the recurrent affective interactions in discourse. As a
result, we demonstrate how affectivity appears in curricular statements and what
strategies are involved in fostering skills related to this domain, particularly in connection
to reading skills.

Keywords: didactics semiotics; tensive semiotics; affective objectives of learning.
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INTRODUCAO

Qual a relagdo entre aprender uma lingua e sentir-se
feliz? Que contextos e acBes podem promover uma
aprendizagem de linguas mais humanizadora?

(Marta Lucia Cabrera Kfouri Kaneoya)!

Este trabalho constitui desdobramento dos estudos realizados por mim, sob
orientacdo da prof. Dra. Sueli Maria Ramos da Silva, durante o mestrado, também
desenvolvido no Programa de Pds-Graduacdo em Estudos de Linguagens, sobre o
dominio afetivo da aprendizagem? e que resultaram em questionamentos proprios a serem
desenvolvidos em nivel de doutorado. Em uma perspectiva geral: como 0 nosso curriculo
concebe o dominio afetivo da aprendizagem e se apresenta nos enunciados curriculares e
fundamenta estratégias didaticas? De forma paralela, mas ndo menos importante: é
possivel estabelecer um paralelismo entre o dominio afetivo e cognitivo? Além desses
questionamentos, tendo em vista 0s materiais que norteiam as praticas didaticas do
professor e que se alinham ao curriculo nacional, outra questdo se desdobra: como os
livros didaticos gerenciam o campo tensivo das habilidades afetivas? Essas perguntas sao
alvo de discussdo dos capitulos organizados neste trabalho, e focalizam o ensino de

Lingua Inglesa.

Alinhada a Semiotica Discursiva e aos seus recentes desdobramentos teéricos, a
Semiotica Tensiva, esta tese tem o objetivo geral de analisar o dominio afetivo da
aprendizagem, quanto ao que € disposto nos documentos oficiais que compdem 0 nosso
curriculo®, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — Lingua Inglesa e 0s
materiais didaticos (colecdo Way to English). Delimitamos de que forma o curriculo

concebe a dimensdo afetiva da aprendizagem, a partir dos campos valorativos que elege

! Marta LUcia Cabrera Kfouri Kaneoya. El portugués me hace feliz: emogdes compartilhadas em praticas
humanizadoras de ensino e aprendizagem de portugués lingua estrangeira em um contexto mediado pelo
computador, p. 255.

2 Conforme as formulag@es de Bloom; Krathwohl e Masia (1982) sobre a dimensdo dos afetos no ambito
do ensino escolar.

3 Neste trabalho, ha um enfoque formal sobre a nogéo de curriculo, compreendendo-o como um conjunto
de documentos normativos e norteadores das praticas pedagdgicas, sendo construido em nivel nacional e
local, a partir de especificidades socio-contextuais. Apesar disso, concordamos com Arroyo (2013) ao dizer
que o curriculo deve ser compreendido como uma "producdo histdrica e cultural, marcada por lutas sociais
e por relagdes de poder" (Arroyo, 2013, p. 45), o que implica reconhecer os saberes dos sujeitos como
legitimos e relevantes no processo educativo. Por essa perspectiva, a padronizacdo imposta por avaliagdes
externas e pelas politicas que responsabilizam o professor é criticada, pois “desrespeita a complexidade do
trabalho docente e reduz a educagdo a treinamento” (Freitas, 2012, p. 89).



discursivamente. Ainda, dialogamos com as formulacGes de Greimas (1979, 1982) para
uma semidtica didatica, pois permitem conjugar uma linha discursiva coerente para este
trabalho, inserindo-o no panorama de publicacdes (Silva et al., 2021; Pereira, 2019;

Portela, 2019, Lima, 2019, 2021) que tentam fundamentar esse campo de analise.

Em 2020, a BNCC entrou em vigéncia, 0 que trouxe para as redes de ensino uma
série de desafios, entre eles, a formulacdo de novos referenciais curriculares, a
reorganizacdo de Projetos Politicos Pedagodgicos (PPP), a reorientacdo de estratégias
didaticas e as concepcbes de avaliacdo. Talvez, o aspecto mais significativo dessas
mudancas seja a estrutura que a base estabelece em consonancia com os trés dominios da
aprendizagem, psicomotor, afetivo e cognitivo (Brasil, 2017b), o que tem, em certa
medida, promovido debates sobre a orientacdo ideoldgica da BNCC, a perspectiva das
habilidades afetivas e o peso concedido ao dominio da cogni¢do (Szundy, 2019). Além
das incongruéncias politicas no contexto de formulacdo do documento (Szundy, 2019),
que ndo podemos esquecer; assim como das alteracfes dispares entre a segunda versao
(Brasil, 2016b) e a verséo final (Brasil, 2017a), a implementacédo da BNCC nos convida
a investigar as estratégias promovidas em livros didaticos — aprovados pelo Plano
Nacional do Livro Didatico (PNLD) para contemplar as habilidades da Base, em especial,

as habilidades afetivas.

E importante destacar que a Semiética Discursiva, nossa base tedrica, desde o final
dos anos setenta, tem sinalizado a necessidade de uma aproximacdo propositiva com o
campo do ensino-aprendizagem, fomentando a producdo de textos cuja perspectiva se
alinhe a uma semidtica didatica (Greimas, 1979; Fabri, 2017; Fontanille, 2021). Apesar
de os textos norteadores dessa pratica serem pouco conhecidos e divulgados no pais, 0s
ultimos anos demonstraram-se proveitosos com a publicacdo do dossié tematico:
Semiotica e Ensino, publicado pela EntreLetras em 2017, que apresenta cinco traducdes
do francés de artigos fundamentais; Contribui¢cbes da Semiética e de outras teorias do
texto e do discurso ao ensino, pela revista Estudos Semidticos em 2019, que reinem uma
série de artigos dedicada ao tema. Assim como, o dossié especial Semidtica e Ensino, da
revista Acta Semiotica et Lingvistica, publicado em 2021, e dossié Semidtica didatica:
um diélogo entre semiotica e ensino, publicado pela revista Claraboia, em 2024.

O dossié publicado pela Acta Semiotica et Lingvistica, apresenta duas entrevistas,

uma com a professora Lucia Teixeira (Teixeira, 2021) e outra com Jacques Fontanille
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(Fontanille, 2021), que traz esclarecimentos importantes sobre a constitui¢do da semiotica
didatica. O dossié da Estudos Semidticos reune artigos cujo objetivo principal é
apresentar trabalhos que relacionam questdes de ordem tedrica ao fazer didatico,
referéncias contemporaneas de aplicacdo da teoria semiotica. Em especial, o dossié
Semiotica e Ensino traz a traducdo de textos basilares (Fabri, 2017; Fontanille, 2017;
Landowski, 2017), que enriquecem as discussfes sobre didatica e ensino, tornando
acessiveis 0s textos que caracterizam essa pratica de andlise. Por Gltimo, o dossié
publicado pela revista Claraboia, em 2024, que se debruca sobre os temas mais
recorrentes na area de aplicacdo da Semiotica ao ensino.

Entendemos que os dossiés, atualmente, constituem, um conjunto de textos
norteadores sobre a semiética didatica no Brasil*. Essa organizacio tem orientado os
temas dos trabalhos que articulam as proposi¢cdes semioticas ao ensino, bem como
fomentado essa pratica de analise em diversos niveis do ensino superior (graduacao e pos-
graduacdo). Dito isso, essas publicagdes tornaram-se alvo da nossa reviséo da literatura.
Embora haja inimeros estudos, e algumas sejam consideradas marcos fundamentais
(Rector, 1989; Barros, 1988; Fiorin, 1989) para a construcdo da semiética didatica no

Brasil, nos debrucamos sobre o que temos entendido como uma nova abordagem.

As discusses mais recentes (Pereira, 2019; Portela, 2019; Lima, 2019, 2021)
orientam a construcao de trabalhos mais propositivos e permitem consolidar a semi6tica
didatica como campo disciplinar. Longe de ser um projeto simples e de iniciativas
isoladas, compreendemos que uma semidtica aplicada ao ensino deve responder aos
questionamentos mais atuais sobre as préaticas didaticas, posicionando-se criticamente e
formulando perguntas que propiciem reorientacdes tedricas e didaticas, o que inclui o
didlogo com outras fontes teoricas. Esta pesquisa também integra esse conjunto de
trabalhos, pois iniciada em 2017, em nivel de mestrado®, procurou analisar o continuo
afetivo da aprendizagem, conforme as formulacgdes de Bloom; Krathwhol e Masia (1982),
assim como as praticas avaliativas do nosso sistema educacional, levando adiante um
tema de interesse cada vez mais emergente (Leite e Tagliaferro, 2005, Leite, 2012;
Kaneoya, 2015; Hooks, 2020; Barcelos, 2021, 2023).

4 Independente dessa vinculagio aos dossiés, reconhecemos o uso da teoria semiética para analisar espacos
de interacdo entre professores e alunos, livros e manuais didaticos, praticas pedagdgicas, a transposi¢do
didatica da teoria, entre outros temas (Portela, 2008; Pereira, 2013; Camara, 2016; Lima, 2019).
> SILVESSO, Poliana Sabina Quintiliano (2019). Um estudo semiético sobre o dominio afetivo e suas
préaticas avaliativas. (Dissertagdo de mestrado).
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Articulado ao nosso objetivo geral, que procuramos descrever anteriormente, este
trabalho tem como objetivos especificos classificar as habilidades de Lingua Inglesa para
os anos finais do ensino fundamental, conforme constam na BNCC, versdo final;
evidenciar as operagbes no continuo afetivo da aprendizagem que respondem as
categorias formuladas por Blom; Krathwhol e Masia (1983); descrever relacdes possiveis
entre os dominios cognitivo e afetivo e observa-las na colecao de livros didaticos Way to
English (Tavares; Franco, 2020), com vista a responder outros questionamentos que sao
desdobramentos especificos desta pesquisa: as adaptacdes promovidas na colegédo
dialogam com a promocdo do dominio afetivo? Em caso positivo, qual € o nivel de
comprometimento desse material com as fases afetivas da aprendizagem? A proposta do
material leva a competencializacdo e a responsabilizacdo®? Nos comprometemos com

essas perguntas no capitulo final.

O corpus

O corpus divide-se em dois blocos. Primeiramente, foram selecionadas: a) a
versdo original da taxionomia do dominio afetivo: Taxonomy of educational objectives —
Handbook I1: Affective Domain’, tendo em vista os problemas® encontrados na obra
traduzida; o livro A Taxonomy for Learning, Teaching, and Assessing: A Revision of
Bloom’s Taxonomy of Educational Objectives®, escrita por Anderson et al. (2001), que
faz revisGes nas categorias do dominio cognitivo, principalmente na organizacédo delas e
nas proposi¢cdes quanto a enunciacdo de objetivos educacionais. Segundo, a fim de
garantir a consisténcia da analise e as aplica¢des visadas, fazem parte do segundo bloco
do corpus: b) Os documentos que integram o curriculo nacional, os PCNs, DCNs e
BNCC, versdo final e c¢) a colecdo de livros didaticos de Lingua Inglesa Way to English
(Tavares; Franco, 2018a, 2018b; Franco, 2018a, 2018b), para os anos finais do ensino
fundamental. A escolha dessa colecdo se deu por ser a mais distribuida no Brasil,
considerado o informe n° 35/2020 sobre o quantitativo de livros distribuidos por

& A destinacdo, no nivel narrativo de competéncias (dever, querer, saber, poder fazer, ser, assim como
competéncias semanticas) ao sujeito destinatario, de forma que, prepare-se para a performance, ou fazer-
ser (Greimas; Courtés, 2008). Essas nocOes serdo mais bem exploradas no Capitulo 1.
” Taxionomia de objetivos educacionais — Compéndio I1: o0 dominio afetivo (tradugdo nossa).
8 A obra segue um estilo de traducéo literal, sem realizar a correspondéncia de termos de forma contextual.
® Uma taxionomia para o aprendizado, ensino e avaliagdo: uma revisdo da Taxionomia de Bloom (tradugédo
nossa).
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municipios e estados do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) para o componente
curricular de Lingua Inglesa.

Consideramos, neste trabalho, analisar o material que entrou em vigéncia no novo
PNLD 2024-2027. Porém, diante da ultima transicdo de governo, o Ministério da
Educacao (MEC) deixou de disponibilizar o informe de distribuicdo de livros didaticos
para o quadriénio, o que inviabilizou a estipulacdo, no ambito desta pesquisa, do material
didatico de lingua inglesa mais adotado no Brasil. Em nossas tentativas de realizar esse
levantamento, a partir do portal de consultas do MEC, encontramos uma situacao
condicionante. Para a estatistica, € necessaria a consulta por escola, ndo ha a opcéo por
cidade, estado ou regido. Disso, descobrimos que na maior parte das regides do pais, as
escolas tém liberdade de selecionar os livros que entrardo em vigéncia. Dada a
diversidade de escolhas dos materiais, dentro de uma Unica cidade, optamos por manter

a analise da colecdo Way to English.

Abordagem tedrica

Ao conjugarmos diferentes perspectivas sobre a dimensdo afetiva da
aprendizagem (Taxionomia do dominio afetivo, o curriculo brasileiro, cole¢cdo Way to
English), procuramos identificar fundamentagdes que embasam a construcao de praticas
pedagogicas que abordam os afetos. Essas praticas podem ser reconhecidas em diferentes
discursos didaticos que circulam socialmente. Entre as fundamentac6es, nos deparamos
com um enfoque contemporaneo de leitura, em que a construcdo de sentido no texto se
da por meio da participacao dos seus coprodutores (leitor-autor-texto) (Koch; Elias, 2011;
Fiorin; Platdo, 2006a; Barros, 2011). Disso, presumimos que na interagdo com 0s
discursos didaticos, alguns efeitos de sentido sdo produzidos, mais que isso, as interacdes
inerentes ao espaco tensivo da aprendizagem sao capazes ou nao de impulsionar afetos,
ou mesmo, paixdes de aprendizagem. Por isso, a no¢do de interacdo com o texto é

essencial para este trabalho.

O tratamento dessa questao nos coloca diante de teorias linguisticas que tém muito
a dizer sobre leitura, compreensdo de textos, praticas de letramento®. Ainda assim,
encontramos poucas referéncias sobre interacdo afetiva relativamente as praticas de

leitura e aprendizagem de forma geral. Podemos destacar o trabalho desenvolvido pelo

10 Linguistica Textual, Semiética Discursiva, Interacionismo Sociodiscursivo, Linguistica Aplicada, entre
outras.
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Grupo do Afeto!?, vinculado ao grupo Alle-Aula, cujas pesquisas tém propiciado debates
sobre a afetividade entre professores e alunos no processo de letramento. Uma orientagédo
ampla, comparada a perspectiva que nos interessa, a emergéncia dos afetos na relagdo
direta entre leitor-autor-texto (coprodutores de sentido), igualmente essencial para a

formacéo critica do sujeito.

Dentre as teorias linguisticas, a Semidtica Discursiva compromete-se com 0
discurso didatico, subsidiando teoricamente préaticas didaticas, a no¢do de compreensdo
de textos e letramento semidtico. A respeito disso, Barros, Teixeira e Lima (2019, p. 02)

afirmam:

Destaque fundamental deve ser dado a Semi6tica e demais teorias do texto e
do discurso que, por meio de reflexdo tedrica e metodologias bem
desenvolvidas, vém mudando a forma de abordagem do texto na escola, que
passa a ser explorado em propostas que vao muito além de uma tradicdo
parafréstica de interpretacéo.

Dessa forma, para as finalidades analiticas deste trabalho, nos apoiamos na
Semidtica Tensiva (Zilberberg, 2011; Fontanille, 2019; Tatit, 2019; Mancini, 2019), um
desdobramento tedrico da Semiética Discursiva fundamentada por Greimas (1973, 1993,
2014) e que se ocupa da emergéncia dos afetos no discurso. Em especial, interessam-nos
as proposicoes de Lima (2014), sobre os modos de interacéo afetiva, sendo fundamental
para esta analise as reinterpretaces da nocdo de presenca. Tais formulagdes viabilizam a
analise, no contexto deste trabalho, das “particularidades sintdxicas, mais gerais e
abstratas” (ibidem, 2014, p. 17) de afetos como: interesse, atitude, valorizacao, iniciativa,
praticas cooperativas, dentre outros que se encontram nos documentos que integram o
curriculo, especialmente na BNCC de Lingua Inglesa, anos finais do fundamental e
correspondem ao campo afetivo da aprendizagem.

Metodologia
Quanto a metodologia, sabemos que algumas teorias sugerem normas de
procedimento cientifico, tendo em vista a sua complexidade e desenvolvimento teorico,

como o estruturalismo (Prodanov; Freitas, 2013). Ainda que de base estruturalista, a

11 ALLEAULA. Apresentacdo. Disponivel em: https://www.alleaula.fe.unicamp.br/grupos-de-
pesquisas/grupo-do-afeto/apresentacao. Acesso em: 10 out. 2020.
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semidtica discursiva elege 0 metodo dedutivo para analise de dados, como consta nas

palavras de Greimas e Courtés (2013, p. 117):

Distinguem-se duas espécies de raciocinio dedutivo: é chamado
categdrico-dedutivo o que pde como ponto de partida um conjunto de
posicdes declaradas verdadeiras; o raciocinio hipotético-dedutivo
contenta-se com sup6-las verdadeiras: é o que geralmente é adotado,
hoje, em semiGtica e em linguistica.

Esta pesquisa alinha-se a segunda distingdo apresentada pelos teoricos, pois supde
verdadeiros os conceitos formulados pela semidtica tensiva. Além disso, como propria a
metodologia dedutiva, parte de generalizacbes para formular conclusdes logicas sobre o
continuo afetivo de objetivos educacionais, a partir da analise dos PCNs, das DCNs e da
BNCC, caracterizando o dominio afetivo da aprendizagem conforme concebe 0 nosso
sistema de ensino. Da mesma forma, na articulagdo entre os compéndios publicados por
Bloom e os seus colaboradores (1983, 2001) e a analise das condi¢Ges de emergéncia do
sentido nos livros didaticos mencionados permitem averiguar o que o enunciador propde

como engajamento sensivel do sujeito.

Diviséo dos capitulos

Este trabalho esta dividido em trés capitulos. Dedicamos o primeiro capitulo as
discussdes que embasam a semidtica didatica e permitem interseccGes com esta pesquisa.
Atrelado a isso, destacamos a analise dos principais documentos norteadores do nosso
curriculo, 0s PCNs, as DCNs e a BNCC, no que tange o dominio afetivo da aprendizagem.
Chamamos a atencdo para discussdes contemporaneas a esse respeito, o que garante uma
discussdo interdisciplinar, considerando o contexto politico em que a Gltima versdo da
BNCC (Brasil, 2017a) foi sancionada. Tal abordagem cumpre uma funcdo contextual e
justifica a escolha tematica desta pesquisa, situando este trabalho em um espaco-tempo

de discussao especifica.

Assim, delimitamos de que forma o curriculo concebe a dimenséo afetiva da
aprendizagem, a partir dos campos valorativos que elege discursivamente. Essas
discussbes permitem intersec¢Ges com as proposicoes iniciais de Greimas (1979) para o
projeto de uma semiotica didatica, em que as nocdes de competencializacdo e
responsabilizacdo ajudam a evidenciar, em um processo de andlise, as finalidades do
discurso didatico e os efeitos que devem proporcionar na aprendizagem. Para a primeira
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nocdo, a competéncia aumentada do sujeito que aprende e, para a segunda nocdo, a
autonomia no processo de aprendizagem. Quando nos detemos no conjunto dos textos
curriculares, algumas posicoes discursivas assumem esse compromisso didatico, outras
n&o.

Nossa intencdo e explorar essas duas dimensdes do ensino-aprendizagem,
buscando referéncias tensivas que indiquem quais os niveis de interacdo didéatica
previstos em materiais que participam do curriculo. Ao realizarmos isso, averiguamos se
0s posicionamentos articulam concomitantemente valores sensiveis e inteligiveis — o que
nos parece desejavel dentro dos discursos educacionais, principalmente em vista de
projetos que privilegiam a cognicdo em detrimento da afetividade. E importante ressaltar
que o discurso desses projetos, em geral, se apresenta no plano discursivo por meio de
temas como a neutralidade, a objetividade e a racionalizacdo. Se fizermos uma aluséo
literaria, tais discursos carregam uma loucura semelhante & de Penteu'?, projeta o
simulacro do inteligivel, justamente por ndo permitir o aprofundamento critico das
experiéncias culturais.

Consensualmente®®, o ensino de linguas se organiza didaticamente para promover
a aquisicdo das quatro habilidades comunicativas (leitura, compreensédo oral, producéo
oral e producéo escrita), preferencialmente de maneira integrada'*. A BNCC — Lingua
Inglesa estima cinco eixos de aprendizagem: Leitura, Escrita, Oralidade, Conhecimentos
Linguisticos e Dimensdo Intercultural. De maneira geral, esses eixos contemplam essa

abordagem:

E imprescindivel dizer que esses eixos, embora tratados de forma separada na
explicitacdo da BNCC, estdo intrinsecamente ligados nas praticas sociais de
usos da lingua inglesa e devem ser assim trabalhados nas situagdes de
aprendizagem propostas no contexto escolar. Em outras palavras, € a lingua
em uso, sempre hibrida, polifénica e multimodal que leva ao estudo de suas
caracteristicas especificas, ndo devendo ser nenhum dos eixos, sobretudo o de
Conhecimentos linguisticos, tratado como pré-requisito para esse uso. (Brasil,
2017a, p. 245).

Conforme a proposta da BNCC para os anos finais do ensino fundamental, no

Capitulo 2, apresentamos a classificacdo dessas habilidades quanto as categorias

2 Em alusdo As Bacantes, narrativa classica, que conta a histéria da vinganga de Dionisio contra Penteu,
rei de Tebas, pela negacdo veemente de seu culto, o que resulta em sua loucura e morte tragica pelas méos
de sua propria mae. EURIPIDES. As Bacantes. Traducgo de Trajano Vieira. Sao Paulo: Perspectiva, 2017.
13 QOliveira, L. M. (2015). Aula de inglés: do planejamento a avaliagdo, p. 45; Leffa, V. (2016). Lingua
estrangeira: ensino e aprendizagem, p. 35.
14 Oxford, R. (2001). Integrated skills in the ESL/EFL classroom.
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cognitivas e afetivas a que fazem remissdo, para isso, exploramos o0s chamados
indicadores de afetividade, termos integrantes do esquema afetivo proposto por Bloom,
Krathwohl e Masia (1982) para classificar objetivos educacionais da area e a revisao das
categorias do dominio cognitivo (Anderson et al. 2001). Notamos que em comparagédo
com o componente curricular Lingua Portuguesa, as habilidades de inglés sdo menos
complexas®®, consequentemente, o dominio afetivo ocupa pouco espago na proposta
curricular, ficando recluso, aos eixos de aprendizagem Leitura, Oralidade e Dimensé&o
Intercultural. E por isso, que no inicio do capitulo, dedicamos espaco a uma
contextualizacdo comparativa entre a organizacdo curricular de Lingua Estrangeira

Moderna da BNCC, versdo 2 e de Lingua Inglesa da BNCC, versao final.

Organizamos a classificacdo em tabelas por ano escolar (6°, 7°, 8° e 9° ano),
dispostas em secOes separadas a fim de conferir uma leitura visual que se assemelhe a
BNCC e facilitar a identificacdo das habilidades afetivas. Assim, constam os campos:
eixo, habilidade, especificidade sintaxica da expectativa de interacdo, categorias
mobilizadas e classificagcdo. O primeiro e segundo sdo identificagdes que remetem ao
documento da BNCC. O terceiro campo € dedicado as descri¢des sintaxicas das interacdes
propostas pelo enunciador curricular, conforme a proposta de Lima (2014). O quarto,
refere-se as categorias taxiondmicas (afetivas ou cognitivas), conforme Bloom,
Krathwohl e Masia (1982) e Anderson et al. (2001). O quinto, as nomenclaturas que
propomos para as habilidades: [afetivo], [cognitivo], [cognitivo — afetivo], [cognitivo +
afetivo]. Adicionado a isso, 0 campo comentarios, cujo objetivo é explicitar o que o

enunciador curricular propde para 0 campo tensivo da aprendizagem.

Retomamaos as nogoes de competencializagdo e responsabilizacéo para indicar 0s
niveis de comprometimentos das habilidades com a formacdo afetiva do aprendiz de
segunda lingua. Reconhecemos que o processo afetivo da aprendizagem, em nivel inicial,
pode ser referenciado pelo termo adesdo e em etapas mais avangadas pelas nocdes de
competencializagdo e responsabilizagdo. Dessa forma, a nomenclatura serve como
remissdo as etapas de aprendizagem do dominio afetivo. Ao fazermos uso dos termos
integrantes do esquema afetivo proposto por Bloom, Krathwohl e Masia (1982), os

indicadores de afetividade, demonstramos que a distin¢do entre os indicadores é sutil,

5 Em outro trabalho (Silva; Silvesso, 2024), tivemos a oportunidade de realizar a classificacdo de
habilidades de Lingua Portuguesa. Notamos que as habilidades mais complexas possuem maior quantidade
de verbos no enunciado e temas interdisciplinares.
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entretanto, podem ser descritos quanto ao modo de interacdo afetiva, que para Lima
(ibidem, p. 17) permite explicar “as diferengas qualitativas de paixdes semelhantes”,

assim como estabelecer uma tipologia de afetos.

Revisamos o significado de alguns verbetes em dicionario. Justificamos a escolha
por dicionarios que auxiliam na definicdo dos termos, na condicdo de que as obras
taxiondmicas foram formuladas no campo da psicologia da aprendizagem. Por isso,
selecionamos dois dicionarios: O APA Dictionary of Psychology, dicionario da American
Psychological Association, associacao a qual participavam os autores da taxionomia, e 0
Reber Dictionary of Psychology, um dicionario gque circulava no periodo de publicacédo e
divulgacdo dos compéndios. Esclarecemos, também, que determinados indicadores de
afetividade possuem defini¢es nesses dicionarios, cujos tracos sdo de ordem mais
sensivel se comparados as entradas de dicionarios comuns da lingua portuguesa. Apesar

disso, ainda consideramos como fonte de investigacdo, o dicionario Houaiss.

No Capitulo 3, analisamos a colecdo Way to English (Tavares; Franco, 2020). A
colecdo contempla as séries finais do ensino fundamental, 6°, 7°, 8° e 9° ano.
Selecionamos se¢Oes especificas em cada um dos livros didaticos, considerando as suas
relacbes com as habilidades afetivas do eixo leitura, conforme constam na BNCC —
Lingua Inglesa. Ao optarmos por esse eixo de aprendizagem, garantimos a investigacdo
do crescimento afetivo pela leitura, especialmente por ser, na obra selecionada, o foco de
abertura de cada unidade. Ainda que este trabalho se insira no ambito do ensino de lingua
adicional, essa verificacdo possibilita aberturas para a analise de estratégias que

fomentem o gosto pela leitura — nosso interesse particular.
Dessa forma, o capitulo final lida com as habilidades afetivas de leitura seguintes:

“(EF06LI12) Interessar-se pelo texto lido, compartilhando suas ideias sobre o que

o texto informa/comunica.” (Brasil, 2017a, p. 249);

“(EFO7LI11) Participar de troca de opinides e informagdes sobre textos, lidos na

sala de aula ou em outros ambientes.” (Brasil, 2017a, p. 253);

“(EFO8LI06) Apreciar textos narrativos em lingua inglesa (contos, romances,
entre outros, em versdo original ou simplificada), como forma de valorizar o patrimonio

cultural produzido em lingua inglesa.” (Brasil, 20173, p. 257);
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“(EFO9LI09) Compartilhar, com os colegas, a leitura dos textos escritos pelo

grupo, valorizando os diferentes pontos de vista defendidos, com ética e respeito.” (Brasil,
20178, p. 261).

Quanto a opc¢do de trabalhar com todos os livros da colecdo, isso permite
identificar se eles adotam, considerando a transicdo entres as fases escolares, novas
estratégias para contemplar as habilidades afetivas subsequentes. As secBes foram
selecionadas conforme as escolhas do enunciador didatico para cada habilidade. Dessa
forma, para 6°, 7° e 9° ano escolar, as paginas introdutdrias da primeira unidade didatica
de cada ano escolar (Warming Up) e secdo de leitura (Reading Comprehension). Para o
8° ano, entretanto, o enunciador dedica outra se¢do (On the screen) as estratégias ligadas
a EFO8LI106. Essa secao, em especial, ndo pertence as oito unidades regulares do livro,

mas ao conjunto de atividades complementares sugestivas da colecao.

Este trabalho, ao eleger o dominio afetivo como ponto de discussdo, caminha em
direcdo as discussdes mais recentes no campo das linguagens. Como resultado, esperamos
contribuir para o didlogo entre Semiotica e ensino e atender as novas demandas
fomentadas pelos dossiés de semidtica didatica. Assim como, por meio da analise do
curriculo nacional e de materiais didaticos, contribuir para os estudos que abarcam a

dimensao afetiva da aprendizagem, chamando a atenc¢ao para a urgéncia desse tema.
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CAPITULO 1. CENARIO CONTEXTUAL ENTRE SEMIOTICA DIDATICA,
AFETO E CURRICULO

O chéo da escola é, assim, terreno dos embates ideoldgicos,
como € o chdo da fabrica, e concentra em seu sentido, mais do
gue a nomeacdo de um espaco fisico, o territério para o qual
convergem e no qual coexistem subjetividades, definido pelas
relacBes de poder ali existentes.

(Lucia Teixeira)'®

Ha bastante tempo, a Semiotica tenta estreitar relagdes com os discursos do campo
educacional. Consensualmente, o marco inicial € a publicacdo de Sémiotique Didactique
(1979), organizada por Manar Hammad, uma colecdo de artigos que, segundo Pereira
(2013, p. 36): “[...] procuram ‘semiotizar’ de forma esquematica as estratégias do discurso
didatico, desenvolvendo conceitos mais gerais de sua organizacdo estrutural, como: as
manobras didaticas, o espaco didatico, a gestualidade nesse discurso, entre outras
questdes”. Apesar de os textos norteadores!’ dessa pratica serem pouco conhecidos e
divulgados no Brasil, os Gltimos anos (2017, 2019, 2021, 2024a, 2024b) revelaram-se

proveitosos com a publicacdo de alguns dossiés tematicos e um livro dedicado ao tema.

E importante reconhecer que existem diversas outras producdes que contribuiram
e ainda contribuem para a relacdo Semiotica e Ensino. Todavia, atribuimos especial
atencdo ao conjunto citado, pois entendemos que ele indica uma nova rota na construgéo
da semiodtica didatica, como, por exemplo, as interpretacfes de Portela (2019) sobre as
nocgdes de competencializagdo e responsabilizac&o®, cunhadas por Greimas em 1979, o
entendimento de Pereira (2019) a respeito do que constitui a semidtica didatica com base
em uma pesquisa bibliogréfica, a contextualizacdo e esclarecimento de Fontanille (2021)
sobre Sémiotique Didactique (1979); as tendéncias da semiotica aplicada ao ensino. Dessa
forma, neste capitulo, delimitamos as principais discussfes, evidenciando 0s eixos

coesivos dessa préatica de analise.

A fim de lidar com o percurso historico e os desdobramentos analiticos da

semidtica didatica, propomos trés abordagens: 1. Estratégias do discurso didatico; 2.

16 Teixeira, Lucia. Prefacio, 2024.
17 Actes Sémiotiques — Bulletin, nimero 7 (1979) e nimero 42 (1987).
18 Esses conceitos serdo mais bem explorados na secdo 1.2 Articulagdes entre semidtica didatica e nosso
objeto de estudo, deste capitulo.
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Didatizacdo da Semiodtica e 3. Retomada conceitual. Essa divisdo possibilita, para este
estudo, desenvolver uma narrativa histérica, conceitual e apreender as potencialidades
dessa préatica de andlise, com vistas aos estudos iniciais realizados na Franca e nos
trabalhos desenvolvidos no Brasil. Em vez de exaustivo, este capitulo pretende ser
conceitual, apresentando o que, de certa forma, também se limita a nossa experiéncia e

conhecimento. Na sequéncia, apresentamos um resumo, por meio da Quadro 1:

Quadro 1 — As trés abordagens da semi6tica didatica

Abordagens da semiotica Momento historico Eixos coesivos
didatica
Abordagem 1 — Semidtica do 1979 — Atualmente ~ Semiotizacdo das estratégias
Discurso Didético do discurso didético;
desenvolvimento de

conceitos gerais sobre a
estrutura do discurso

didatico.
Abordagem 2 — Didatizacéo 1979 — Atualmente Divulgacéo da teoria
da Semiotica Semidtica, didatizacdo da
teoria para publicos
diversos.
Abordagem 3 — Retomada 2019 — Atualmente Retomada dos textos
Conceitual norteadores, orientacdes

para a semiotica didatica,
coalizao tedrica; interesse
pela BNCC.

Fonte: autoria nossa

1.1 Dossiés tematicos: discussoes e alinhamentos tedricos

O primeiro dossié listado, Semiotica e Ensino, foi publicado pela EntreLetras em
2017 e relne ao todo 17 artigos de tematicas e abordagens teoricas diversas. Entre as
publicacdes, 0 que nos chama especial atencdo séo cinco textos traduzidos do francés. O
primeiro, Regimes de sentido, formas de educacao de Landowski (2017), produzido para
o0 contexto de uma conferéncia e apresentado pelo autor em coldéquio dedicado ao ensino
em 2015. Os textos seguintes, Para mudar, comecar pelo fim (Fontanille, 2017); Campo

de manobras didaticas (Fabbri, 2017); Espacos didaticos (Hammad, 2017) e O espago
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do seminario (Hammad et al., 2017) originalmente publicados nos pequenos volumes do

Actes Sémiotiques.

A traducéo desse conjunto nos ajuda a entender o projeto de aproximagéo entre a
Semiotica e os discursos da educacdo. De acordo com Silva (2017), apesar das diferentes
perspectivas na abordagem da questdo didatica, o ponto de coalisdo entre os textos é
propiciar “reflexdes sobre as complexas dinamicas interacionais que tém lugar no
processo ensino-aprendizagem” (Silva, 2017, p. 02). Assim, da mesma forma que
Landowski (2017) observa a relacdo entre educadores e aprendizes, a partir dos regimes
de interacdo, sob os principios semidticos: manipulacdo, programacéo, ajustamento e
assentimento; Fabbri (2017) analisa o processo de ensino-aprendizagem evidenciando o
fazer persuasivo e interpretativo do enunciador-educador, com base na Semidtica
Discursiva classica. Ainda que as abordagens semidticas sejam diferentes, elas

evidenciam o interesse pelas relacfes que se estabelecem no discurso didatico.

Essas preocupacdes também dialogam com o texto de Hammad (2017), cujo foco
é a mobilizacdo da teoria semidtica para pensar a arquitetura dos espacos de ensino.
Assim, conforme as formulacdes do autor, as interagdes promovidas no contexto de
ensino-aprendizagem sao reforcadas nas estruturas arquitetdnicas e nos arranjos espaciais

também. Como resumi Portela (2008, p. 32):

O que é preciso reter dessa andlise, para além da descricdo do espago
em si, € o papel do destinador social — nesse caso, a instituicdo
universitaria somada aos protocolos didaticos implicitos — que dirige a
cena do seminério, reduzindo seus membros a posicOes estereotipadas
(o professor, o0 habitué, o visitante, etc.) determinadas quer pelo fazer
somatico controlado pelo espaco, quer pela hierarquia cognitiva que a
utilizacdo do espaco permite explicitar (os frequentadores assiduos
sentam-se a mesa proximos a Greimas, enquanto 0s novatos mantém-
se em uma posi¢do periférica).

Em outro artigo traduzido pelo dossié, sob mesma tematica, Hammad et al. (2017)
ao caracterizarem o espaco do seminario, lugar de consolidacdo da Semi6tica Discursiva,
orientam 0 nosso olhar para a dinamica de construcdo dos saberes. Outras questdes
também sdo contempladas, a analise do percurso da préatica avaliativa, dos objetivos
educacionais, bem como dos efeitos de racionalizagdo no discurso pedagdgico
(Fontanille, 2017). Esse texto constitui uma reflexdo significativa sobre a dimenséo
afetiva do processo de ensino-aprendizagem, o que nos leva a pensar em mudancas a

partir da avaliacdo, instancia final dentro do paradigma tradicional de ensino. Como o
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autor (Fontanille, 2017, p. 18) corrobora: “a avaliagdo, suas diversas formas, suas
numerosas técnicas e suas fungdes multiplas, devia ser a ponta de langa da renovagao, a
alavanca de que se espera a mudanga”. Desse modo, as formulagdes do semioticista
ampliam o arcabouco descritivo das praticas de ensino e favorecem uma visdo critica

sobre o fazer-pedagdgico.

H4, portanto, nesse conjunto de textos, um alinhamento comum, o de entender as
estratégias do discurso didatico por meio da analise semidtica e o desenvolvimento de
conceitos gerais sobre as estruturas (Greimas, 1979; Barbetti, 2024), ou seja, destinam-se
a “reconhecer as formas que organizam o discurso didatico enquanto modelos didaticos
de construgéo, deixando os problemas de contetido e de investimento ideol6gico a cargo
de outras semidticas conotativas” (Portela, 2019, p. 76). Nessa direcdo, Fontanille (2021,

p. 144) esclarece que:

A Semidtica do discurso didatico tinha entdo como horizonte essa
exploracdo modal das fases da manipulagéo, da a¢éo e da sangédo. Como
a Semidtica das paix0es também era emergente, a partir da teoria das
modalidades, o discurso didatico também poderia ser objeto da andlise
das paixdes (0 que era a proposic¢ao de Fabbri no Bulletin consagrado a
didatica, em 1979).

Dessa forma, a edi¢do n° 07 de 1979 e a edicdo n° 42 de 1987 da Actés Semiotiques,
divulgada na pequena mostra do dossié “Semiodtica ¢ Ensino”, se inserem no que
convencionamos como Abordagem 1 — Semiética do Discurso Didatico. Incluimos
também o texto de Landowski (2017), por entendermos que essa fase continua atual.
Contudo, como Fontanille (2021) narra, de forma paralela, emergia o interesse dos
semioticistas pela didatizacdo da teoria. Além das preocupa¢6es com a formacao de novos
semioticistas, havia também a necessidade de garantir o entendimento dos trabalhos pelo
publico externo. Dessa forma, € possivel observar uma énfase na producdo de manuais de

Semidtica (Courtés, 1976; Groupe d’Entrevernes, 1979, Hénault, 1979).

Consequentemente, no Brasil, alguns trabalhos com a mesma finalidade
comegaram a ser publicados.'® Citamos, ento, a pioneira Rector (1979), com o livro Para
Ler Greimas, em que apresenta as ideias do mestre lituano de forma esparsa, fixando-se
basicamente nos elementos no nivel fundamental. Barros (1988), por meio do livro Teoria

do Discurso: Fundamentos Semioticos, que supri uma lacuna na formagdo de

190 que nos guia ¢ a leitura de Portela (2008), cuja tese oferece uma descricdo detalhada, assim como a
classificacdo dessas obras.
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pesquisadores em Semidtica (Portela, 2008); Fiorin (1989), Elementos de analise do
discurso, cuja obra tem um caréater especialmente didatico, dialogando com professores e
estudantes daquele periodo. Barros (1990), Teoria do discurso, uma nova publicacéo com

roupagem mais didatica.

Apesar de nem todas essas obras (Rector, 1979; Barros, 1988) serem consideradas
manuais de Semidtica na classificacdo de Portela (2008), elas ocupam um lugar de
destaque no panorama de construcdo da semidtica didatica, justamente por promoverem
0 acesso a teoria. Assim, as identificamos com a Abordagem 2 — Didatizacdo da
Semiotica. Outros exemplos marcantes, a nosso ver, sdo: Para entender o texto e Li¢des
do texto de Fiorin e Platdo (2006a, 2006b) — as vezes passam desapercebidos por
professores ou pesquisadores interessados na apresentacdo didatica da teoria — em que
por meio de 25 li¢Bes, 0s autores exploram varios conceitos semioticos essenciais para a

compreensdo de diferentes tipos de textos verbais e ndo verbais.

Merith-Claras (2012) também merece destaque pela divulgacdo dos campos
lexicais, abordagem semidtica didatica para a leitura de textos e que cumpre um papel
significativo na formacdo de professores. O conjunto de publicacdes de seu historico
académico ¢ dedicado ao ensino, entre 0s quais, alguns voltam-se a analise do curriculo,
como o0s artigos As praticas contemporaneas de linguagem e o professor de lingua
portuguesa: uma leitura narratolégica da BNCC (Merith-Claras, 2022); As Modulagdes
Sensiveis dos Atores da Enunciacdo na BNCC: entre o esperado e o abrupto (Merith-
Claras, 2021a) e o capitulo de livro A BNCC e as suas versdes: a reconstrucao do éthos
(Merith-Claras, 2021b); outros, & aplicacdo da Semidtica como facilitadora de leitura:
Uma proposta semidtica para a leitura de letra de mdsica: a segmentacdo de figuras e a
depreensdo de temas (Merith-claras, 2013); Semiltica e campos lexicais: uma

metodologia de abordagem do texto na escola (Merith-claras, 2010).

Essa pequena digressdo, permitiu situar alguns precursores da semiotica didatica,
chamando a atencdo para a concomitancia de fases. Entretanto, notamos também, no
cenario nacional, uma preocupagdo semiodtica com a formacgdo do curriculo, as
orientacbes pedagogicas governamentais, 0s papeéis atribuidos ao professor pelos
documentos oficiais, as divergéncias entre as versdes da BNCC, bem como o0 uso do
termo “semiodtica” na BNCC — Lingua Portuguesa (Barros, 2019; Silva, 2019; Lima,
2019a, 2019b, 2021; Merith-Claras, 2021). Essas inquietagcdes sdo visiveis no dossié
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Contribuicdes da Semidtica e de outras teorias do texto e do discurso ao ensino,

publicado pela revista Estudos Semidticos em 2019.

E a partir desses temas que percebemos o surgimento de outra perspectiva, cujo
olhar volta-se para a convergéncia teorica da semidtica didatica a partir do resgate de
no¢Oes fundadoras, ocupando-se tanto de tematicas atuais do sistema de ensino, como
também de possiveis intervencdes. Descrevemos esse alinhamento como Abordagem 3 —
Retomada Conceitual. Diante disso, além do dossié apresentar uma selecéo diversificada
de textos que demonstram analiticamente as participacfes tedricas da Semidtica e de
outras teorias do texto e do discurso no contexto de ensino, a coletanea nos brinda com
dois artigos norteadores e de viés propositivo, 0s quais destacamos: Semiédtica didatica:
percurso histérico-conceitual de uma pratica de analise (Portela, 2019) e Semidtica

Discursiva na educacdo: caminhos possiveis (Pereira, 2019).

No primeiro, Portela (2019) desvela os caminhos de construcdo da semidtica
didatica como uma prética de andlise, por meio de algumas consideragdes histéricas e
conceituais. O autor retoma a noc¢do de competencializagdo e responsabilizacéo, termos
cunhados por Greimas (1979), que referem, respectivamente, a caracteristica essencial e
distintiva do discurso didatico, e a responsividade dos sujeitos aprendizes, observando
que, quanto maior a competéncia, maior a responsabilidade dos que interagem com esse
discurso. Apesar do texto sucinto, para 0s semioticistas em formacdo, sem acesso as
publicacGes em lingua francesa, o0 artigo, assim como a tese do autor (Portela, 2008)
constitui uma contribuicdo significativa para a compreensao das bases que fundamentam

tal pratica.

Por sua vez, Pereira (2019), examina a insercdo da semi6tica discursiva no ensino
brasileiro, embasando-se nas orientagcfes tedricas de Sémiotique Didactique (1979) e da
entrevista de Greimas a Fontanille em 1984. Com o intuito de identificar o fio tematico
condutor das publicacBes que relacionam a Semi6tica ao Ensino, a autora analisa nove
artigos, uma dissertacdo e um livro, compreendidos entre 2000 e 2018. Como Pereira
(2019) observa, as publicagdes ndo fazem mencao a Greimas (1979) ou aos outros textos
norteadores da semiética didatica, por desconhecimento dos autores ou por ndo serem
norteadores das suas propostas. Entretanto, os resultados sugerem que, majoritariamente,
no cenario da pesquisa, 0s semioticistas sdo favoraveis ao uso da teoria na formacao

docente. Complementarmente:
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Greimas observa que a semidtica discursiva ndo deve ser apresentada
como um objeto de conhecimento a ser transmitido aos aprendizes por
meio da disseminag&o e do ensino dos principios tedricos da disciplina.
Pelo contrério, deve ser apresentado como um conjunto de ferramentas
a serem utilizadas pelos professores para implementar uma estratégia
didatica mais eficaz. (Barbetti, 2024, p. 220, tradugdo nossa) 2°

Dessa forma, o produto desse pequeno levantamento bibliografico endossa a
perspectiva de Greimas (1979; 1984) sobre o papel da semiotica didatica: o de enriquecer
as praticas didaticas e viabilizar aos educadores o letramento critico, justamente por ser
considerada uma ferramenta de apoio aos professores na lida com a producdo e

interpretacdo de textos (Pereira, 2019).

O dossié especial “Semidtica e Ensino™, da revista Acta Semiotica et Lingvistica,
publicado em 2021, por sua vez, constitui um divisor de aguas para as pesquisas em
semidtica didatica no Brasil. Essa afirmacao pauta-se nas duas entrevistas publicadas no
dossié, uma com a professora Lucia Teixeira (Teixeira, 2021) e outra com Jacques
Fontanille (Fontanille, 2021), um fator diferencial em relacdo as ultimas coletaneas de
textos da area. Percebemos que a selecéo de perguntas dos entrevistadores reforca um dos
temas da Abordagem 3 — Retomada Conceitual — em que se manifesta o interesse pelo

alinhamento conceitual da semio6tica didatica:
Exemplo 1 (Teixeira, 2021, p. 163):

ASL — Como se da o dialogo entre semiética e ensino, considerando
um percurso iniciado ainda nos anos 70 por Greimas em torno de uma
semiotica didatica? Nesse caso, suas consideragdes podem levar em
conta as produgdes da semidtica discursiva no contexto Brasileiro nesse
campo.

Exemplo 2 (Teixeira, 2021, p. 166):

ASL — Encontramos muitos pesquisadores que defendem a semidtica
na sala de aula de Educacdo Basica. Quais poderiam ser os entraves
para uma maior aceitacdo dessa abordagem tedrica como subsidio para
praticas de leitura, escuta, producdo textual e analise linguistica?

20 [...] Greimas observe que la sémiotique générative ne doit pas se présenter comme un objet de
connaissance a transmettre aux apprenants par la diffusion et I’enseignement des principes théoriques de la
discipline. Au contraire, elle doit se présenter comme un ensemble d’outils a employer par les enseignants
afin de mettre en place une stratégie éducative plus efficace. Les structures du sens, dans ses différents
niveaux narratifs et discursifs, ont le potentiel d’agir comme des lignes directrices a suivre pour transmettre
les valeurs éducatives et s’assurer que les étudiants les utilisent de maniére efficace.
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Exemplo 3 (Teixeira, 2021, p.170): “ASL — Que desafios se apresentam para a
semiotica didatica no contexto das pesquisas aplicadas no Brasil?”

Exemplo 4 (Fontanille, 2021, p. 144):

ASEL - Como vocé estava a frente das publicagdes em torno da
semiltica didatica, poderia nos falar sobre o que era proposto,
inicialmente, pelos semioticistas que trabalharam ao lado de Greimas
nos anos 1970 e 1980, no que concerne as suas contribui¢cdes no campo
pedagdgico?
Exemplo 5 (Fontanille, 2021, p. 147): “ASEL — Greimas disse que a “semidtica
didatica, se porventura se se concretizasse, seria essencialmente uma maiéutica” (1979,
p. 8). Vocé pode falar sobre essa formulagdo? Por que a semiética didatica seria

maiéutica?”

Exemplo 6 (Fontanille, 2021, p. 148):

ASEL - As primeiras reflexfes sobre a semiética didatica, que se
iniciaram com as primeiras edicbes do Bulletin (1979), da Actes
Sémiotiques (1987) e da Langue Francaise (1984) teriam formulac6es
e principios comuns? Quais caminhos essas publicagdes teriam
indicado?

Diante disso, nos parece gue o interesse dos semioticistas brasileiros em retomar
as publicacgdes originais, assim como em divulgar as primeiras formulacdes de Greimas
(1979), expressa o desejo por um fio condutor que alinhem as novas pesquisas na area. O
dossié da Acta Semiotica et Lingvistica promove, dentro do cenério apresentado, uma
coletanea de textos, majoritariamente dedicados a Semiotica aplicada ao ensino (Gomes,
2021; Duarte, 2021; Lima, 2021). A nosso ver, as publicacdes se assentam, de modo geral,
sob uma terceira via, chamada de maiéutica por Greimas (1979): “Podemos entender isso
mais claramente hoje: ndo se trata nem de uma didatica da semidtica, nem de uma andlise
semidtica do discurso didatico, mas precisamente das diversas modalidades de

intervencgdo da semidtica nas praticas didaticas” (Fontanille, 2021, p.146).

De acordo com as elucidacfes de Fontanille (2021), na entrevista concedida ao
dossié, apesar da coexisténcia entre essas duas praticas semioticas, as quais identificamos
como Abordagens 1 e 2, houve poucas interferéncias e trocas entre ambas, 0 que leva o
semioticista a concluir que a analise dos discursos didaticos ndo influenciou a maneira
como a Semidtica Discursiva é transposta didaticamente. Paralelamente, Teixeira (2021)

sinaliza que a pesquisa semiotica aplicada ao ensino atua em duas direcdes: primeiro,
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assegurando o progresso da pesquisa tedrica que da base a experiéncia e segundo,
promovendo uma acdo propositiva que testa e desenvolve o que a teoria sugere. Essas

duas diregdes se sustentam mutuamente e funcionam em colaboracéo.

Esses apontamentos nos parecem relevantes para entender o novo alinhamento
vivido nos ultimos anos, o de acolher a maiéutica. Os textos publicados nos ultimos
dossiés (2019; 2021; 2024), constituem uma mostra organizada da preocupacdo semidtica
com temaéticas atuais do contexto de ensino e do desejo de promover intervencdes. Da
Acta Semiotica e Lingvistica, destacamos o artigo Leitura de textos: a organizacdo
espacial, de Gomes (2021), em que a autora explora a aplicabilidade das nocdes de
espacializacdo e aspectualizacdo espacial, conforme a Semidtica Discursiva, para
exemplificar caminhos de leitura no ensino de interpretacéo de textos. A autora distingue
entre espaco enunciativo e aspectualizacdo espacial, aborda o julgamento cognitivo e

afetivo do espaco e apresenta um exercicio de analise.

Referimos, também, os artigos Préaticas e campos de atuacdo: dialogos entre
semiotica e ensino de Duarte (2021), uma convocagdo critica sobre o ensino de diversos
tipos de textos na escola, propondo que a abordagem véa além do acumulo de informacdes
e O trabalho com a adaptacdo literaria na escola, em que a autora Lima (2021) investiga
0 uso de adaptacdes literarias na educacdo, enfatizando a importancia de analisar tanto o
contetdo discursivo quanto as especificidades do plano de expressdo dos textos, em

atendimento a préatica de analise semiotica indicada pela BNCC.

A partir dessa mesma perspectiva suscitada por Lima (2021), o dossié Semiotica
didatica: um didlogo entre semidtica e ensino, publicado pela revista Claraboia, em 2024,
apresenta uma série de artigos dedicados as articulacdes entre semiética e ensino,
justificando-se na ampliacdo do objeto de ensino com a BNCC, que introduziu a
expressdao "analise linguistica/semiotica™. De acordo com o0s organizadores (Scoparo;
Fernando, 2024), com essa mudanga de foco, embora sem mencionar uma teoria
semiotica especifica, a BNCC enfatiza a importancia das materialidades dos textos, como
0s Visuais, sonoros, audiovisuais e sincréticos. Dessa forma, para responder a esse desafio
no ensino, os artigos da coletdnea propdem uma pratica leitora que atenda as
competéncias desejadas pela BNCC para os estudantes da educacao bésica, de forma que

possam se apropriar dos conhecimentos de linguagem necessarios para as praticas sociais.
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Além disso, o dossié, em questdo, promove a divulgacdo de trabalhos escritos por
estudantes de semidtica em nivel de mestrado e doutoramento, um indicio de que 0s novos
semioticistas ndo estdo apenas acompanhando as tendéncias e os debates mais recentes,
mas também se inserindo ativamente no atual cenario de pesquisas. Do pequeno
levantamento que realizamos, dos quatro dossiés comentados, o da revista Claraboia
apresenta a maior quantidade, na soma, de publicacdes de estudantes em nivel de
mestrado e doutoramento. Em uma exposicao simples dos dados, temos:

Quadro 2 — Quantidade de publicacBes de estudantes em formacgéo semidtica

Perguntas norteadoras Dossié 1 Dossié 2 Dossié 3 Dossié 4
Estudos A.‘Ct‘f" .
EntreLetras - Semioticae  Claraboia
Semiaoticos e
Lingvistica
Quantos artigos na  Apenas as 18 08 10
area de semidtica  traducdes
didatica?
Quantos mestrandos? 4
Quantos mestres? 1 1 3
Quantos doutorandos? 4 2 4

Fonte: autoria nossa

Colocando em segundo plano as exigéncias de titulacdo dos periddicos, notamos
uma crescente participacdo dos estudantes da area, considerando-se a relacdo de
proporcionalidade entre quantidade de publicacbes, mestrandos/mestres e doutorandos.
Por sua vez, a edicéo da revista Claraboia apresenta uma quantidade expressiva de novos
semioticistas, a0 mesmo tempo em que o numero de publicacdes de doutorandos é
equivalente ao de mestrandos. Ainda que parte desses nimeros representem publicacdes
conjuntas, os dados nos provam um indicio positivo e que pode ser celebrado em futuras
analises.

Nos resta, enfim, cotejar brevemente o livro Semidtica e ensino: didlogos tedricos
e praticos, publicado em 2024 pela editora EDUFNT, uma coletanea de textos dedicados
a semiotica didatica, fruto das articulacbes da Abordagem 3. De forma geral, o livro
explora como a teoria semiotica pode contribuir para o ensino de linguas e literaturas,
especialmente nos cursos de Letras. Dividido em duas partes, a primeira aborda os
discursos sobre a escola e o trabalho docente, enfatizando a interagcdo coletiva na
educacdo. A segunda, as experiéncias praticas e propostas analiticas, incluindo estratégias

de leitura e multiletramentos. Os capitulos analisam temas como literatura e cinema,
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textos digitais e discursos sociais, sempre fundamentados na Semiotica Discursiva. Essas
anélises demonstram como a teoria fornece ferramentas para interpretar textos e préaticas
sociais, promovendo uma compreensdo ampliada de fenémenos contemporaneos.

Outras questdes sobre as quais se debruca sdo o impacto de mudancas nos
documentos reguladores e na perspectiva linguistica no ensino de linguas; a valorizagédo
do uso contextualizado da lingua; a anélise critica de textos multimodais e a atencédo as
variacOes linguisticas. Assim, a obra articula teoria e préatica, destacando as aplicagdes
didaticas das categorias semidticas e ampliando os horizontes de analise no ensino
contemporaneo de linguas e literaturas. Sinalizamos que esse livro constitui um marco
significativo para a coalisdo da semiética didatica, pois é a primeira obra organizada,
contemporaneamente, com textos inteiramente dedicados a semiética didatica.

Diante o exposto, ainda ndo podemos afirmar, contundentemente, que as
Abordagens 1 e 2 da semi6tica didatica sdo ciclos encerrados®:. Podemos reconhecer,
contudo, que no cendrio brasileiro, a Abordagem 3 parece despontar. As publicacdes
organizadas em espacos coletivos de publicacdo (dossiés, livros) constituem um lugar
privilegiado de debate e arregimentacao, de referéncia aos futuros trabalhos, em especial,
de identificacdo tematica. Ademais, a partir da analise da literatura, especialmente da
entrevista com Fontanille (2021), observamos que os estudos no campo da semidtica
didatica tém apresentado um desenvolvimento significativamente mais expressivo no

Brasil do que na Europa.

1.2 Articulages entre semidtica didatica e nosso objeto de estudo

A fim de entender as bases que fundamentam a semiotica didatica, Portela (2019),
ao abordar o seu percurso histdrico-conceitual, observa que ela esta pautada no conceito
de competencializacdo (Greimas, 1979), que diz respeito a otimizacdo do sujeito
persuasivo e do sujeito interpretativo. Em outras palavras, quando no nivel narrativo o
destinador doa competéncias (dever, querer, saber, poder fazer, ser, assim como
competéncias semanticas) ao sujeito destinatario, preparando-o, dessa forma, para a

performance, ou fazer-ser (Greimas; Courtés, 2008). Dessa forma, sob uma perspectiva

2L A mostra com a qual trabalhamos é pequena e poucas referéncias couberam nas primeiras abordagens,
tanto que para a Abordagem 2, por exemplo, identificamos trabalhos que néo integram os dossiés, mas que
sdo referenciados por Fontanille (2021) e Portella (2019). O que acolhemos sdo, dessa forma, as
interseccOes entre 0s dossiés e outros trabalhos citados ali.
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critica, um discurso concebido como didatico deve ser capaz de proporcionar o aumento
da competéncia do sujeito aprendiz, como dissemos competencializa¢cdo. Ao mesmo
tempo, a pratica didatica deve pressupor uma responsabilizacao, outro termo cunhado
por Greimas (1979b), como dissemos, para se referir a autonomia do sujeito no processo

de aprendizagem.

Nessa dire¢do, Fabri (2017, p. 19) lembra que o processo de aprendizagem néo
diz respeito apenas a transmissdo de uma cultura e de um saber-fazer. Para além disso,
constitui um processo em que ao aluno sdo atribuidas qualificacbes que o tornam
competente para desenvolver a cognigdo, “competéncia relativa, consequentemente, ndo
apenas a reproducdo do saber, mas também a sua propria aquisi¢do e a sua evolugdo”
(ibidem, p.19). Diante disso, operam sobre as competéncias do sujeito aprendiz uma das
dimensGes do discurso didatico e que esta intrinsecamente ligada a apropriacao afetiva da

significacao.

Essas operacgdes implicam um enunciador (professor/educador) exercer um fazer
persuasivo — representado pelas praticas de sala de aula, as abordagens e metodologias de
ensino escolhidas — e um fazer interpretativo — em que sdo reconhecidas as praticas
avaliativas. Fabri (2017, p. 20) associa a imagem do professor aos sujeitos do discurso da
propaganda politica/publicitéria, pois, para 0s que ensinam, a posicao do aluno ndo sugere
uma competéncia receptiva constante; a respeito disso esclarece (ibidem, 1979, p. 20):

Tal como é construido no discurso do professor, o aluno aparece ao
contrario como um sujeito desprovido do poder, do querer, do saber e
do dever receptivos. O discurso didatico vai entdo amealhar toda uma
panoplia de atos ilocutorios e manobras semidticas (provocagdes,
seducBes, etc.) visando a (re)constituir essa competéncia
incessantemente ameagada. Em uma palavra, o contrato de transmisséo,
supostamente fragil, deve ser constantemente reativado com a ajuda de

procedimentos de captacdo (despertar a atencéo, solicitar a curiosidade
do auditdrio, etc.).

Ainda assim, o programa didatico pressupde minimamente um sujeito com
“vontade de saber”. Se pensarmos, por sua vez, no desenvolvimento da atencdo e de
habilidades que supram a falta de competéncia pressuposta no aluno, entdo, segundo o

autor:

Um programa discursivo autbnomo manipula as configuracbes de
modalidades por parte do aluno, no objetivo de fazer crer: tratar-se-a de
fazé-lo interessar-se (pelo uso das formas figurativas), de “tranquiliza-
lo” (pelas modalidades epistémicas apoditicas), etc. O discurso didatico
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instala simultaneamente, sob forma de modalidades, uma série de
configuracBes passionais do enunciatario. [...] As configuracdes
passionais, cujo conjunto define o “carater” do enunciatario, sdo
programadas pelo desenvolvimento da performance discursiva. (Fabri,
2017, p. 22)

Essas nogdes sdo adotadas neste trabalho para se referir a uma perspectiva
enunciativa, em que o enunciador curricular e enunciador de estratégias didaticas se
compromete também com os valores sensiveis do processo de ensino-aprendizagem. No
percurso da competencializacdo, as impressdes sensiveis do sujeito sdo respeitadas e
transformam-se em saber sistematizado, todavia, sem perder o afeto. Nesse contexto, a
relagdo entre mestre e aprendiz torna-se, inevitavelmente, uma relacdo dialdgica e

horizontal, pois pressupde concomitincia entre os valores tensivos?.

Essas consideracdes encontram lugar em diversos autores que pensam as praticas
didaticas no nosso contexto e estdo referenciados nas DCNs (Brasil, 2013), documento
normativo e norteador das bases que constituem o0 nosso sistema de ensino. Poderiamos
citar diversos, entretanto, cabe destaque ao professor Paulo Freire (2011), referenciado
com frequéncia ao longo das DCNs, um dos maiores educadores do Brasil, tanto que foi
nomeado patrono da educacdo em 2012. Este trabalho também procura tecer intersec¢des
com os apontamentos levantados por Pereira (2019, p. 97):

Parece-nos necessario ainda, para se pensar numa semidtica aplicada a
educacdo, avancar no dialogo com outras disciplinas e éareas,
especialmente a Pedagogia, como sinaliza Greimas [...].
Compreender teorias e modelos pedagdgicos € necessario para 0
desenho de propostas que prevejam interacdo e formacao critica dos
sujeitos. Acreditamos que, quanto mais interdisciplinar e dial6gico for
0 projeto, maiores serdo as condi¢des de ele ndo so ser interessante aos
sujeitos da realidade escolar (gestdo, professores e alunos) como
também maior sera sua abrangéncia de aplicacdo em projetos da
educacéo formal e ndo formal.

Além disso, entendemos que a otimizacdo do sujeito persuasivo e interpretativo
coloca em discussao a racionalizacdo do discurso pedag6gico e nos permite questionar os
valores que subjazem a BNCC e outros documentos que integram o nosso curriculo.
Durante o percurso deste trabalho, entendemos que, do ponto de vista analitico, ndo basta

falar sobre ensino e aprendizagem por meio de transposi¢fes semioticas de conceitos ou

22 Zilberberg expande a teoria da linguagem de Hjelmslev e a semidtica categorial de Greimas ao introduzir
um aparato terminolégico e metodoldgico voltado para o resgate do afeto, suas magnitudes e
interdependéncias, com o objetivo de incorpora-lo a teoria semidtica geral. Essa abordagem implica na
convergéncia entre valores sensiveis e inteligiveis, o qual denomina tensividade (Beividas, 2015).
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procurar transpor didaticamente a Semiotica Discursiva. Todo o trabalho de aplicacao da

teoria semidtica deve exercer criticidade, como Landowski (2017, p. 9) anuncia:

Que se pense nos estudos semidticos de Claude Calame sobre a
imigrac&o, nos de Roberto Pellerey sobre o consumismo ou as politicas
ambientais, de Ugo Volli sobre as armadilhas da democracia
representativa, de José Luiz Fiorin sobre as escolhas sociais do
regime ditatorial de 1964 no Brasil, de Massimo Leone sobre a
burocracia na Era da Internet, ou ainda nossas proprias analises
dos dispositivos de integracdo ou de exclusdo do estrangeiro (ou o
“anormal’), ou sobre as questfes do “risco” e da “seguranca”, trata-se
em todos 0s casos de uma semidtica critica face a gestdo do social pelos
aparelhos de Estado.

Em relacdo ao nosso objeto de pesquisa, se considerarmos a consolidacdo das
ciéncias modernas, cujas bases séo racionalizadoras e mantém relagdes com a producao
de bens e servigos, esse processo tende a converter problemas sociais e politicos em
problemas técnicos ou solucionaveis, o que gera no plano discursivo uma ilusdo de
distanciamento, de neutralidade (Oliveira, 2007), uma oposic¢ao ao projeto de curriculo
que as DCNs e os PCNs defendem, mas, como veremos, é levada adiante na BNCC,
versdo final. E importante lembrar, ainda, que a construcéo de um curriculo nacional esta

intrinsecamente ligada a concepcao que temos de cultura. Como afirma Bosi (1987):

Quando se pensa em cultura, pensa-se em um processo que vem sendo
trabalhado ha muito tempo, algo que se recebe e que se transmite.
Pensa-se também na cultura como um bem de consumo, um bem de
circulacdo, alguma coisa que se pode obter, ser proprietario dela e que
a soma de objetos culturais. Esta visao de cultura pode ser chamada de
reificada, isto é, uma visdo que considera a cultura como um conjunto
de coisas.

Consideramos que essa nocao, ainda que seja abordada de forma critica nas DCNs
e em outros documentos, como 0s PCNs, ndo recebe o mesmo tratamento na BNCC.
Apesar do documento se comprometer com a formacéo global do sujeito, o seu carater
revela uma forte adesdo as praticas formativas neoliberais, de carater tecnicista e
superficial, como aponta a andlise de Szundy (2018, p. 139) a respeito da organizagédo

lexical da Base:

[...] esse silenciamento parece responder tanto a uma guinada mais
conservadora na sociedade Brasileira quanto ao ideal neoliberal de que
o desenvolvimento de certas competéncias garantira a producdo de
conhecimentos socialmente valorizados, a cooperacéo e a resolucéo de
problemas e conflitos.
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Por essas razdes, uma discussao que retoma a dimensao do afeto na aprendizagem
€ necessaria, ndo apenas do ponto de vista da formacdo do sujeito, das préaticas didaticas
adotadas, mas também de uma discussdo que considera a dimensdo politica e as
concepcdes que norteiam os documentos educacionais. O que ficard visivel neste
capitulo, é que o dominio afetivo, mesmo contemplado no curriculo, nem sempre atende

a competencializacdo ou permite a responsabilizacédo do sujeito aprendiz.

1.3 A dimensdao afetiva da aprendizagem: discussdes iniciais

Tradicionalmente, tedricos da educacdo tendem a dividir o desenvolvimento da
aprendizagem em trés dominios: cognitivo, afetivo e psicomotor (Bloom; Krathwohl;
Masia, 1982). Para a organizacdo de objetivos educacionais em cada dominio,
entendendo-se os niveis de dificuldade inerentes ao processo de aprendizagem, o
estudioso Benjamin S. Bloom organizou, na década de 50, um grupo de pesquisa
direcionado a formulacdo de categorias que descrevessem as etapas de aprendizagem. O

resultado disso foi a publicacdo de dois compéndios:

o Taxionomia de objetivos educacionais | — Dominio cognitivo;

o Taxionomia de objetivos educacionais Il — Dominio afetivo.

Segundo os autores, os compéndios tornariam mais precisas e claras as
experiéncias de aprendizagem, bem como a prépria avaliagdo em si. Além de que
possibilitariam a comparacdo e o estudo de programas educacionais por meio da
identificacdo de objetivos semelhantes, jA que até entdo, a producdo de objetivos
educacionais era confusa (Bloom; Krathwohl; Masia 1982). Ainda que Bloom e seus
colaboradores ndo tenham produzido uma taxionomia para 0 dominio psicomotor, outros
autores lancaram compéndios contemplando classificagdes para a area.

As obras foram traduzidas pela editora Globo nos anos 70, o que popularizou as
discussdes sobre objetivos educacionais no Brasil (Moretto, 2015; Luckesi, 2011,
Marzano; Kendall, 2007; Sant’anna et al., 1993; Luck; Carneiro, 1983), bem como
propostas metodoldgicas que direcionam o trabalho pedagogico em relacdo aos trés
dominios. A avaliacdo, em especial, tornou-se instrumento de destaque nos estudos

coordenados por Benjamin S. Bloom, como apontam Marzano e Kendall (2007, p.02):
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Ainda gue a Taxionomia de Bloom tenha tido pouca influéncia no
debate sobre curriculo, ela teve grande impacto nas discussdes sobre
avaliacdo. [...] A Taxionomia de Bloom provou ser uma ferramenta
poderosa para avaliagdes, de forma que facilitou o processo de
elaboracdo de objetivos que até entdo ndo eram faceis de formular.
(traducéo nossa).

Quanto as definicdes de cada dominio da aprendizagem, Eiss e Harbeck (1969,
p. 03) descrevem:

O dominio cognitivo diz respeito ao conhecimento e a compreensdo. O
dominio afetivo lida com valores, atitudes e interesses. O dominio
psicomotor, por sua vez, com habilidades motoras simples, do tipo
digitar, andar; assim como habilidades mais complexas como falar e
escrever. Ainda que os trés dominios devam ser considerados no
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas, a nossa prioridade foi com o
dominio afetivo. (tradugdo nossa)

Apesar de antigas, as obras continuam sendo referéncia para a concepgédo de
objetivos educacionais, pois em suas proposi¢oes a BNCC dialoga com os trés dominios
da aprendizagem, sendo o dominio psicomotor majoritariamente representado pelo
curriculo de Educacdo Fisica e das séries iniciais.

Diferente do primeiro compéndio, dedicado ao dominio cognitivo, 0s
pesquisadores revelaram bastante dificuldade na formulacdo das categorias afetivas,
tendo em vista a falta de materiais para a area e a dificuldade em encontrar um principio
organizador para os niveis. Contudo, o0s pesquisadores analisaram o histérico de alguns
cursos de graduacédo e encontraram referéncias em seus programas a objetivos afetivos.
A partir do estudo do material coletado e da promocgédo de diversos debates entre os
professores ligados a National Science Teachers Association, o volume I, sobre o

dominio afetivo, foi publicado.

Naquele momento, ainda havia indecisdo de muitos pesquisadores quanto a
relacdo entre objetivos afetivos e a pratica cientifica (Eiss; Harbeck, 1969, p. 03):

Valores, como aparecem na taxionomia, raramente foram declarados
como objetivos da instrucdo cientifica. De fato, muitos cientistas se
orgulham de apontar que ndo existem valores filosoficos na ciéncia. Se
pensarmos na ciéncia como um conjunto de observacbes e
generalizagdes, isso pode ser considerado verdadeiro. Mas observando
0 processo da ciéncia e as caracteristicas dos cientistas, descobrimos
gue muitos valores s&o mantidos e considerados - se ndo internalizados
- por cientistas e professores. Valores como honestidade nos relatérios,
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flexibilidade e a utilidade das evidéncias na tomada de decisdes sao
muito importantes. (Traducéo nossa).?

Talvez, tais indaga¢Bes sejam comuns no campo da educacdo, j& que o ato de
aprender ou produzir conhecimento, em muitas culturas, esta associado a ideia de
imparcialidade; pois, enquanto as competéncias cognitivas sdo consideradas como fatos
pablicos, a afetividade é entendida como um assunto particular, propria do ambiente
familiar (Bloom; Krathwohl; Masia, 1982). Essa questdo nos aproxima de debates atuais,
em especial sobre o que representam as praticas docentes, e se elas estdo associadas ao

ato de ensinar ou doutrinar. Sobre isso, Bloom; Krathwohl e Masia (1973, p. 16) afirmam:

Estreitamente ligada a este aspecto privado do comportamento afetivo,
esta a distingdo feita frequentemente entre educagdo e doutrinagéo
numa sociedade democratica. A educacgdo da acesso para possibilidades
de livre escolha e decisdo individual. A educacdo ajuda o individuo a
explorar muitos aspectos do mundo e mesmo de seus proprios
sentimentos e emocao. [...] Por outro lado, a doutrinagéo é considerada
como capaz de reduzir as possibilidades de livre escolha e deciséo
individual. E considerada como uma tentativa para persuadir e compelir
0 individuo a aceitar um ponto de vista ou crenga especifica. [...]
Gradualmente, a educagéo chegou a significar, quase exclusivamente
um exame de questdes cognitivas. Doutrinagdo chegou a significar o
ensino de comportamento afetivo.

E certo que cada momento politico influencia as discussdes sobre curriculo, bem
como o que constitui responsabilidade da familia e da escola no processo de ensino.
Organizacdo com o material, participacdo nas atividades, adquirir o habito pela leitura,
sdo exemplos de valores que muitos ficam confusos sobre a quem atribuir
responsabilidade. Para a familia ou para a escola? A rela¢éo publico-privada torna-se um
tema conflituoso na medida em que situacGes ligadas a sexualidade, arranjos familiares,
violéncia doméstica e sexual, salde, religido, entre outros, atravessam o espaco publico e
precisam ser debatidas conforme a complexidade de cada tema. Para Bloom, Krathwohl
e Masia (1982), revisar essas questdes permite entender as verdadeiras fronteiras entre
ensino e doutrinacdo, a tal ponto que os dominios cognitivos e afetivos deixem de

expressar uma dicotomia.

23 “Values have seldom been stated as goals of science instruction. In fact, many scientists take pride in
pointing out that there are no philosophic values in science. To the extent that science is a set of observations
and generalizations, this may be considered to be true. But as soon as we consider the process of science
and characteristics of scientists, we find that many values are widely held and fondly cherished — if not
possessed — by scientists and teachers alike. Such values as honesty in reporting, openmindedness, and the
usefulness of evidence in making decisions are very important” (texto original).
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Ainda podemos dizer que em nossas convencdes escolares, a participacao afetiva
do estudante, na maior parte das vezes, € atribuida ao envolvimento da familia na
aprendizagem. O contrario, também, muitas vezes, € entendido como auséncia. A parcela
que cabe a cada membro da parceria familia-escola, encontra-se delimitada na
constituicdo federal, e discutida em alguns documentos oficiais que embasam o ensino.
Especialmente, os PCNs e as DCNs. Partindo da concepgéo de integralidade do sujeito,
os documentos defendem um sistema de ensino atento as dimensdes afetivas, cognitivas,
ética e estética (Brasil, 1998; Brasil, 2013). Dessa forma, a tarefa de promover o dominio

afetivo é uma responsabilidade compartilhada igualmente entre a familia e a escola.

1.4 Disputas do nosso imaginario pedagdgico: politicas publicas, afetividade e ensino

Foi em 2014 que testemunhamos a introdugdo do projeto de lei 7.181 na camera
legislativa nacional. O entdo projeto propunha alteracdo no artigo 3 da Lei 9.834, a fim

de acrescentar o seguinte inciso:

X1l — respeito as convicgdes do aluno, de seus pais ou responsaveis,
tendo os valores de ordem familiar precedéncia sobre a educagdo
escolar nos aspectos relacionados a educagdo moral, sexual e religiosa,
vedada a transversalidade ou técnicas subliminares no ensino desses
temas. (Brasilia, 2014).

Ademais, o projeto pede a implementacdo de vigéncia decenal para os parametros
curriculares nacionais, pois além de considerarem textos antigos, também sugerem a
articulacdo de temas transversais na escola. Notamos projetos similares, como o PL 867
de 2015 que propde a insercdo entre as diretrizes e bases da educac¢do do “Programa
Escola sem partido”, e outros mais recentes: PL258/2019 e PL 246/2019. Destacamos o
ultimo, de autoria da deputada Bia Kicis (PSL-DF), pois permite que estudantes gravem
as aulas, tendo em vista: “permitir a melhor absor¢do do conteudo ministrado e de
viabilizar o pleno exercicio do direito dos pais ou responsaveis de ter ciéncia do processo
pedagogico e avaliar a qualidade dos servigos prestados pela escola” (Brasilia, 2019, s/p.).

Em 2018, o projeto de lei original havia sido arquivado apds intensa mobilizagdo

popular?*. Entretanto, em 2019 ¢ desarquivado para nova apreciacio. No mesmo periodo

24 ANDES. Arquivamento do projeto Escola Sem Partido é vitdria da resisténcia a censura. Disponivel em:
https://www.andes.org.br/conteudos/noticia/arquivamento-do-projeto-escola-sem-partido-e-vitoria-da-
resistencia-a-censural. Acesso em ago. 2020.
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0 governo anunciava “35 metas prioritarias para os primeiros 100 dias do governo”
(Agéncia Senado, 2019), entre elas: “Alfabetizagdo acima de tudo”; “Programa ciéncia
na escola”; “Educagdo domiciliar” e “Programa um por todos e todos por um! Pela Etica
e cidadania”. O entdo ministro da educacdao Ricardo Vélez Rodriguez, na data da sua
posse, compromete-se com a agenda “Escola sem partido” e com o combate a chamada
“ideologia de género”.

Para o aprofundamento do tema “Escola sem partido”, visitamos o site oficial?® do
movimento. Identificamos um movimento que se coloca em oposicdo a ideia de
doutrinacdo. A acdo doutrinadora, no discurso desse contetdo, é desempenhada por
professores e o intuito € manipular estudantes a adesdo de ideologias partidarias, politicas
e de género. O movimento entende a ideologia de género como uma “crenga” que se opde
a concepcao de género binaria e tradicionalmente cristd. Por isso, 0 movimento refuta a
tematica transversal da sexualidade, presente nos PCNs. Além disso, a formacdo do
professor também € questionada, pois entendem que os valores que a regem ancoram-se
no pensamento de Paulo Freire, em especial, nas obras “Pedagogia do oprimido” e
“Pedagogia da autonomia”. Em um artigo que selecionamos, um dos difusores do

programa afirma:

O que acontece é que esses individuos serdo usados para serem pedes
de ideologia de esquerda, ou de qualquer outra ideologia, pois, quando
o0 professor utiliza esse pensamento pedagdgico, ele quer que o aluno
milite pela causa dos seus ideais ideoldgicos e politicos. Nao houve
realmente conscientizacdo. A tomada de consciéncia so ocorre quando
se tem pluralismo de ideias para que o aluno, de forma Idgica, critica e
racional, tome seu posicionamento. Os alunos ndo foram levados a
pensar intelectualmente sobre assunto. Faltou pesquisa, faltou estudar
0s pros e os contras dessa ideologia, faltou senso racional, faltou o
método cientifico. E € isso que Freire quer: um dialogismo pobre de
objetividade e cheio de achismos intersubjetivos. (Azevedo, 2019, s/p).

Os individuos sdo os estudantes que, nesse ponto de vista, podem se tornar
militantes de esquerda, caso o professor adote as ideias freireanas. Além disso, ao longo
do texto, notamos temas como objetividade, racionalizagdo e tradi¢ao escolar. O professor
apresenta os contetdos curriculares sistematizados, ausentando-se de discussdes, para
que o aluno forme sua propria opinido, uma posi¢ao contraditdria ao escrito: “A tomada

de consciéncia s6 ocorre quando se tem pluralismo de ideias” (ibidem, s/p). De igual

% Escola sem partido. Disponivel em: https://www.escolasempartido.org/quem-somos/ Acesso em: Jul.,
2020.
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modo, o professor ndo pode fugir da pratica conteudista, pois isso garante ao aluno acesso
aos conhecimentos elementares, a fim de que forme um pensamento mais complexo.
Nesse caso, o fazer cientifico, na organizacdo do projeto em questdo, parece alinhar-se a

ideia de neutralidade social e politica:

Na concepcao freireana, ensinar contetdos classicos, como gramatica,
aritmética, teorias epistemolodgicas e a cientificidade nas ciéncias
naturais e exatas, ¢ uma alienacdo. Se um professor de biologia disser
gue uma mulher é uma mulher, devido seu gen6tipo ser XX, isso pode
ser considerado uma opressdo-cientificista [...]. Com efeito, a ciéncia
néo trabalha a favor da opresséo ou dos burgueses; a ciéncia estabelece
I6gica e racionalidade a partir de fatos e evidéncias comprovadas de
forma analitica e experimental que se chama conhecimento e método
cientifico. A ciéncia ndo é um simples achismo intersubjetivo.
(Azevedo, 2019, s/p).

Nessa perspectiva, 0s temas geradores, propostos por Paulo Freire, servem para
uma intencionalidade comunista; assim como a nocdo de educacdo dialogica e de

educacdo bancéria. Sobre isso, o autor (Azevedo, 2019, s/p) diz:

Para Paulo Freire, a maior consciéncia que o educando pode e deve
almejar é reconhecer-se oprimido, alguém que precisa se rebelar contra
0 sistema educacional bancario e opressor, contra o capitalismo
Opressor e suas superestruturas. Para isso, pode e deve se valer de uma
educacdo humanista e libertadora, isto é, do dialogismo focado em
temas geradores; dialogo que cria uma nova “ciéncia” intersubjetiva
negadora da ciéncia objetivista.

As referéncias? usadas pelo autor do artigo para rebater as ideias freireanas foram
citadas por Olavo de Carvalho em um artigo de 2012 intitulado Viva Paulo Freire! Além
disso, elas embasam o projeto de lei n® 1930/19, do deputado federal Heitor Freire (PSL),
cujo objetivo € a revogacdo da lei Lei 12.612/12, que declarou Paulo Freire patrono da
educacdo Brasileira. Observamos que as traducGes dos textos originais ndo possuem
atribuicdo de autoria. No site referenciado pelo escritor Olavo de Carvalho como fonte,
encontramos uma lista seccionada em temas que perpassam 0s escritos do educador
Brasileiro, trata-se de um copilado de criticas. Segundo o organizador do site (Ohliger,
1995), a lista foi criada para o seminario lowa Community College Summer realizado em
1995.

% Fetterman, David. Review of The Politics of Education: Culture, Power, and Liberation.
Boston, Bruce, O. Paulo Freire.
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E necessario esclarecer que as ponderacdes levantadas por Ohliger (1995) sobre
Freire seguem uma perspectiva diferente do referido por Olavo de Carvalho?’. Inclusive,
suas ponderacOes dirigem-se aos leitores e estudantes do pedagogo Brasileiro. Em seu
artigo, repele a préatica de iconizacdo de pensadores e a sua posicdo ndo desmerece a

importancia de Paulo Freire e de Illich. Conforme atesta (Ohliger, 1995, s/p):

Agora, enquanto o século XXI se aproxima, € hora de ir além de Freire
e Illich e retornar as pesquisas mencionadas nos trés paragrafos dessa
reflexdo. Ir além ndo implica rejeicdo. Apenas significa que devemos
reconhecer qudo longe devemaos ir para achar caminhos que combinem
educacéo e politica, individuos e grupos [...] (tradugdo nossa)?

Disputas entre grupos conservadores e grupos progressistas pelo direito de
conduzir politicas educacionais no Brasil ndo sdo novidade. Sempre foram acirradas
desde as primeiras tentativas de implementacdo de politicas educacionais no pais.
Demonstraram-se ainda mais nas Ultimas décadas do Império e primeiras décadas do
Brasil Republica. Saviani (2019) sinaliza trés mentalidades pedagdgicas nesse periodo:
tradicionalista (especialmente ligada a igreja catolica), liberal e cientificista. Com o
advento de novos projetos de leis, reformas educacionais e instalacéo de escolas modelos,
cujas tendéncias levaram a excluséo do ensino religioso das escolas, a rea¢do dos grupos
religiosos foi imediata. Houve uma grande mobilizag8o por parte da igreja catolica a fim

de retomar a hegemonia no ensino (ibidem, 2019, p. 181):

Com essa forga organizativa, os catélicos constituiram-se no principal
nacleo de ideias pedagdgicas a resistir ao avanco das ideias novas,
disputando palmo a palmo com os renovadores, herdeiros das ideias
liberais laicas, a hegemonia do campo educacional no Brasil a partir dos
anos de 1930.

Entendemos que o movimento Escola sem Partido ganha visibilidade em um
cenario politico polarizado, logo apds as disputas presidencidveis de 2014. Nesse
momento, também havia muita discussdo em torno de temas transversais. A BNCC

encontrava-se em formulacdo. Dessa forma, 0 movimento dirige-se principalmente as

27 “Nido h4 ali uma unica critica assinada por direitista ou por pessoa alheia as praticas de Freire. S6
julgamentos de quem concedeu anos de vida a seguir 0s ensinamentos da criatura, e viu com seus propios
olhos que a pedagogia do oprimido ndo passava, no fim das contas, de uma opressdo da pedagogia”
(Carvalho, 2012, s/p).
28 Texto original: “Now, as the 21st century dawns it is time to get beyond Freire and Illich and return to
the searches outlined in the first three paragraphs of this rumination. Getting beyond doesn't imply rejection.
It just means we need to recognize how far we have to go to find effective paths to combining education
and politics, person and group [...]”.
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familias que se sentem ameagadas por uma escola “partidaria”, cujo objetivo, ao discutir
temas sociais emergentes, seria desestruturar arranjos familiares “tradicionais” ou
influenciar politicamente seus filhos. A principal bandeira levantada pelo movimento é o
de “neutralidade” no ensino e pelo direito de a familia ensinar seus proprios conteudos
religiosos, detendo exclusiva responsabilidade pelos temas de sexualidade, género,

racismo, violéncia doméstica ou sexual.

Percebemos que tal defesa por neutralidade se demonstra equivocada e
contraditéria. Os argumentos pautados pelo movimento expdem uma posicdo
tradicionalista de ensino, regada por valores conservadores cristdos, e que nada diz
respeito a laicidade. Pelo contrario, entrega um lado, uma posicdo ideoldgica. O
envolvimento de setores religiosos na promogdo dessas ideias foi visivel, tendo em vista
a estreita ligacéo entre esse setor, deputados, vereadores e politicos em geral (Moura,
2017). Nesse discurso, a laicidade serve como uma forma de promover a hegemonia
participativa do cristianismo na escola, ja que seus defensores repelem a igualdade
participativa das religides de matrizes africanas, por exemplo (Neves, 2016).

Se retomarmos a fala de Azevedo (2019), apoiador do Escola Sem Partido, sobre
0 estatuto da ciéncia, seu valor analitico, verdadeiro e despretensioso. Entdo, podemos
pensar se existe a avaliacdo desses discursos em sua propria esfera de circulagdo. Freire
(2011, p. 129) adverte:

O discurso ideoldgico nos ameaca de anestesiar a mente, de confundir
a curiosidade, de distorcer a percepcdo dos fatos, das coisas, dos
acontecimentos. Ndo podemos escutar, sem um minimo de reacao
critica, discursos como estes: “O negro ¢ geneticamente inferior ao
branco. E uma pena, mas é isso o que a ciéncia nos diz.”

Dissemos anteriormente que a consolidacdo das ciéncias modernas se deu de
forma a convir com valores antagbnicos aos aspectos sensiveis, promovendo solucdes
técnicas que atendam a logica de producdo de bens e servi¢os. Entendemos, dado o
exposto, que esses sdo os valores assumidos pelos apoiadores do projeto em discussao.

O que tentamos demonstrar com a exposi¢do dos ultimos cenarios politicos é que
o distanciamento entre ciéncia e 0 universo sensivel promove desorienta¢cdes sobre o que
nos constitui como sujeitos e nos orienta socialmente. Ao falar dos perigos da ideologia,
Freire (2011) nos lembra que é preciso reconhecer que todo discurso € ideoldgico, seja
ele embasado por preceitos éticos, humanistas ou ndo. Lembramos que o discurso
pedagdgico, historicamente, se constroi junto aos discursos politicos, juridicos,
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académicos, entre outros, conforme as isotopias tematicas que lhe sdo proprias (Bertrand,

2003). Fruto, acaso, da mesma ideia de racionalizacdo demonstrada por Fontanille (2017).

Compreendemos que a ruptura do discurso pedagdgico com um modelo cientifico
que privilegia valores unicamente cognitivos, constitui um desafio no campo teorico, e
ainda que apresente no curriculo alguns avancos, & necessario fazer sentir no contexto
real da escola. Nesse sentido, as praticas pedagogicas devem ser reflexivas, a fim de que
a criticidade seja exercida, impedindo, por sua vez, praticas marcadas pelo racismo,

sexismo ou diversos outros preconceitos. Como nos ensina Barros (2019, p. 3):

o professor é, por definicdo de seu papel tematico, sujeito do saber, em
cujos conhecimentos se pode e deve confiar e, além disso, ele é
instalado pela administragdo escolar como sujeito do poder, a0 menos
em relacdo aos alunos, mas, muitas vezes, também em relagdo a
sociedade de que faz parte. Dessa forma, seu discurso na escola é
interpretado como verdadeiro e, se esse discurso manifestar
preconceitos ou se 0 professor ndo assumir posigdo contra eles, esses
preconceitos serdo justificados pelo saber e pelo poder que detém e
poderdo desencadear ondas de ddio e de intolerancia, socialmente
aprovadas e positivamente moralizadas. Os atos de violéncia em escolas
decorrem, muitas vezes, disso.

Nesse momento, sdo bem-vindas as formulacdes de Greimas (1979), pois o
discurso didatico deve se ater ao compromisso ético da competencializacdo. Deve
promover mudancas no interior de quem interage com esses discursos. Nao nos referimos
apenas aos estudantes, mas a todos que participam da constituicdo do nosso imaginario
pedagogico, pois entendemos que esses sdo saberes que fazem parte de um processo
coletivo e politico, ou em outras palavras, de uma relacdo educativa participativa, que nas

consideracGes de Landowski (2017, p. 11):

a pedagogia atual d&, com efeito, um papel incessantemente crescente
as formas de atividade chamadas ludicas destinadas a favorecer, sob um
modo mais ou menos efusivo, o “desabrochar” de cada um. As posi¢des
do educator e do educandum ai parecem intercambiaveis, e
correlativamente o educans (a “matéria” a ensinar) perde seu carater
tradicional de saber objetivado para vir a se confundir com o préprio
processo interacional.

Estamos em busca desse ajustamento sensivel/inteligivel que permeiam o0s
enunciados curriculares de educacéo e embasam as praticas didaticas, promovendo, uma
interatividade horizontal (Pereira, 2013) entre o0s sujeitos participantes do processo
ensino-aprendizagem. Sendo o discurso curricular uma arena de disputas (Brasil, 2013),

isso significa que, em determinados momentos historicos, ele pode favorecer
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concordancias ou discordancias, promover a horizontalidade ou reforcar relagdes
desiguais. Reinterpretando Teixeira (2024), a pratica didatica “é um curso de agdo”
(ibidem, 2024, s/p) que qualifica os sujeitos por meio de configuracdes modais, estados
passionais, temas e figuras presentes nos discursos didaticos e valores que criam

parametros éticos e organizam a estética dessa pratica.

1.5 A afetividade na organizagao do curriculo nacional: PCNs e DCNs

Os PCNs foram formulados na década de 90 e inicio dos anos 2000 como resposta
as organizagOes responsaveis por diretrizes e politicas educacionais internacionais como
a Associacao Internacional de Avaliagdo do Desenvolvimento da Aprendizagem (IEA),
Laboratorio Latino-americano de Avaliacdo da Qualidade da Educacdo (LLECE) e
Organizacdo das Nac¢fes Unidas para a Educacdo (Unesco), érgdos financiadores da
educacdo. Advém disso a intensa preocupacdo com indicadores de desempenho e a
implementacdo do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb).

De fato, os anos noventa constituem um bojo de estudos internacionais sobre os
resultados de avalia¢bes, como o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA),
Estudo Internacional de Tendéncias em Matematica e Ciéncias (TIMISS), esse ultimo,
aderido pelo MEC recentemente (Brasil, 2023). E esse 0 panorama que alimenta a
formulacdo dos documentos curriculares nacionais e de politicas que qualifiquem o Brasil

para participacdo nessas organizacdes, incluindo a captacdo de recursos financeiros.

Em 1997, o Brasil publicou pardmetros para as séries iniciais (1% a 42 série), no
ano seguinte, para as séries finais (5 a 82 série) e, em 1999, para o0 ensino médio. Para a
analise do documento, nos detemos em algumas publicacdes dos PCNs para 0s anos finais
do ensino fundamental. Separamos se¢des em que termos referentes ao dominio afetivo
aparecem. Nossa intencgdo foi delimitar como a obra entende a participagédo de objetivos

educacionais afetivos no curriculo nacional e na organizagéo do sistema de ensino.

Ao realizarmos a leitura do documento, notamos uma entrada significativa de
vocabulos que fazem remissdo a dimensdo afetiva, considerados em seu contexto
enunciativo e em relagdo as convengdes didaticas (Blom; Krathwohl e Masia, 1982;
Freire, 2011; Luckesi, 2008) que sustentam as praticas pedagogicas. Eles recobrem

conceitos organizativos do sistema educacional, como 0s objetivos gerais do ensino,
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avaliacdo, contetdos e outros. Na Tabela 1 que apresentamos, sinalizamos esses

vocébulos em negrito.

Tabela 1 - O dominio afetivo nos parametros curriculares nacionais

Secdo

Referéncia

Acolhimento e
socializagdo dos
alunos

“A falta de disponibilidade ou de condic¢des para considerar a diversidade dos
alunos acarreta o chamado fracasso escolar, com efeitos no plano moral,
afetivo e social que geralmente acompanharéo esses individuos durante toda
sua vida, podendo redundar em excluséo social” (Brasil, 1998, p. 42).

Estrutura
organizacional dos
parametros
curriculares
nacionais

“Tais objetivos indicam capacidades relativas aos aspectos cognitivo, afetivo,
fisico, ético, estético, de atuacdo e de insercdo social, de forma a expressar a
formacéo basica necessaria para o exercicio da cidadania e nortear a selecéo de
conteudos” (ibidem, p. 52).

Objetivos do ensino
fundamental

“desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de
confianca em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de
inter-relacéo pessoal e de inser¢éo social, para agir com perseveran¢a na
busca de conhecimento e no exercicio da cidadania” (ibidem, p. 55).

Objetivos

“A partir do reconhecimento das diferencas existentes entre os alunos, fruto do
processo de socializac¢do e do desenvolvimento individual, a escola ir&
potencializar as capacidades dos alunos, ajustando sua maneira de selecionar e
tratar os contetdos, de modo a auxilia-los a desenvolver, no maximo de sua
possibilidade, as capacidades de ordem cognitiva, afetiva, fisica, ética,
estética e as de relacdo interpessoal e de insercao social, ao longo do ensino
fundamental” (ibidem, p.73).

Contetdos

“Ensinar e aprender atitudes requer um posicionamento claro e consciente
sobre 0 que e como se ensina na escola. Esse posicionamento s6 pode ocorrer a
partir do estabelecimento das intenc¢Ges do projeto educativo da escola, para
que se possa adequar e selecionar contelidos basicos, necessarios e recorrentes.
As atitudes sdo bastante complexas, pois envolvem tanto a cogni¢do
(conhecimentos e crencas), quanto os afetos (sentimentos e preferéncias) e as
condutas (acGes e declaracfes de intencdo)” (ibidem, p. 77-78).

Critérios de
avaliacdo

“Os critérios de avaliacdo explicitam as expectativas de aprendizagem,
considerando objetivos e contelidos propostos para a area e para o ciclo, a
organizacéo légica e interna dos conteudos, as particularidades de cada
momento da escolaridade e as possibilidades de aprendizagem decorrentes de
cada etapa do desenvolvimento cognitivo, afetivo e social em uma
determinada situag&o, na qual os alunos tenham condicdes de desenvolvimento
do ponto de vista pessoal e social” (ibidem, p. 80).

Autonomia

“A autonomia refere-se a capacidade de saber fazer escolhas e de posicionar-
se, elaborar projetos pessoais e participar enunciativa e cooperativamente
de projetos coletivos, ter discernimento, organizar-se em funcéo de metas
eleitas, governar-se, participar da gestao de acGes coletivas, estabelecer
critérios e eleger principios éticos etc. Isto €, a autonomia fala de uma relagéo
emancipada, integra com as diferentes dimensdes da vida, o que envolve
aspectos intelectuais, morais, afetivos e sociopoliticos” (ibidem, p. 89-90).

Continuagéo -»>
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Secao Referéncia

Interagdo e cooperacdo “O estabelecimento de condicfes adequadas para a interacdo ndo pode
estar pautado somente em questdes cognitivas. Os aspectos emocionais
e afetivos sdo tdo relevantes quanto os cognitivos, principalmente para
os alunos prejudicados por fracassos escolares ou que ndo estejam
interessados no que a escola pode oferecer. A afetividade, o grau de
aceitacdo ou rejeicdo, a competitividade e o ritmo de producdo
estabelecidos em um grupo interferem diretamente na producéo do
trabalho. A participacdo de um aluno muitas vezes varia em funcéo do
grupo em que estd inserido.” (ibidem, pp. 91-92)

“Aprender é uma tarefa ardua, na qual se convive o tempo inteiro com o
gue ainda ndo é conhecido. Para o sucesso da empreitada, é fundamental
que exista uma relagdo de confianga e respeito matuo entre professor e
aluno, de maneira que a situagdo escolar possa dar conta de todas as
questBes de ordem afetiva. Isso ndo fica garantido somente pelas acGes
do professor. O trabalho educacional inclui as intervencdes para que 0s
alunos aprendam a respeitar diferencas, a estabelecer vinculos de
confianca e uma pratica cooperativa e solidaria.” (ibidem, p.94)

Disponibilidade para a
aprendizagem

“Na adolescéncia e juventude atuais, 0 processo de construcdo de
identidade iniciado na infancia torna-se particularmente critico. As
transformagdes no corpo do adolescente e a percepcéo de diferentes
A construgdo de modos de ser — esta Gltima possibilitada pela ampliacdo de sua

identidades e projetos autonomia, pela ampliacdo dos espagos de circulacdo e pelo
desenvolvimento de sua capacidade reflexiva — afetam a sua auto-
imagem e sua compreensdo do mundo. Os mais diferentes espagos e
meios apresentam-lhe um volume crescente de informaces e apelos,
cada qual com projetos e valores peculiares, 0 que gera uma tensdo
permanente diante da questdo “quem sou eu?”’. A pergunta remete a uma
identidade subjetiva, mas também a uma identidade cultural, ao
auto-reconhecimento como parte de um grupo social, com tradicdo e
valores préprios.” (ibidem, pp. 108-109)

Os estilos “Esses agrupamentos constituem uma forma alternativa de agéo
coletiva; significam também a vivéncia de uma dimenséo que se
contrapde ao individualismo, a busca de um sentimento de ligacéo, a
ansia de fazer parte de um determinado grupo. Os adolescentes e jovens
investem tempo e afetividade nesses agrupamentos, mostram-se
orgulhosos em ostentar os simbolos das “tribos”, espaco onde falam de
si e do mundo, trocam idéias, elaboram projetos; antes de tudo, se
sentem companheiros de uma causa, seja ela qual for.” (ibidem, p. 118)

Escola “Por situar-se na mediacao entre o espaco publico e o privado e ter o
foco de sua acdo na construcdo e socializa¢éo de conhecimentos,
valores e atitudes, a escola tem a possibilidade de ajudar o aluno a

fazer uma traducéo critica das vivéncias que traz, mostrando-lhe novas

possibilidades de leitura de si e do mundo.” (ibidem, p. 127)

Fonte: produzido a partir dos PCNs, vol. 1, Brasil (1998)

E possivel notar, ao longo das secbes dos PCNs, a indissociabilidade das
dimensdes afetiva e cognitiva. Em certas ocorréncias, € dificil tracar uma delimitacdo
entre os dois dominios, pois o documento expressa a totalidade e integralidade do
desenvolvimento humano. Por exemplo, a nocéo de autonomia alinha valores cognitivos

e afetivos, respectivamente nas expressdes: “capacidade de saber fazer escolhas” e
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“participar enunciativa e cooperativamente de projetos coletivos”. Outro exemplo dessa
indissociabilidade ¢ declarada no topico “Contetido”: “as atitudes sdo bastante
complexas, pois envolvem tanto a cognicéo (conhecimentos e crencas), quanto os afetos
(sentimentos e preferéncias) e as condutas (a¢des e declaragdes de intengdo)” (Brasil,

1998, p. 77-78).

E importante notar que, nesse contexto, ensinar/aprender ndo sdo praticas
individuais, pelo contrério, a auto-organizacdo do sujeito esta intrinsecamente ligada a
sua responsabilidade pelo outro, a sua participagdo coletiva, como no topico “A
construcdo de identidades e projetos”. Ao discorrer sobre as tensoes que afetam o sujeito
e geram duvidas do tipo: “Quem sou eu?”, o documento chama a nossa ateng¢do: “A
pergunta remete a uma identidade subjetiva, mas também a uma identidade cultural, ao
autorreconhecimento como parte de um grupo social, com tradigdo e valores proprios”
(Brasil, 199, p. 108-109). Dessa forma, o desenvolvimento de valores cognitivos e
afetivos ndo diz respeito apenas a esfera do privado, mas sobretudo a dimenséo politica e
pablica. De tudo isso, ndo faria sentido falar em desenvolvimento pessoal sem falar em
comprometimento e envolvimento coletivo.

De carater normativo, por sua vez, as DCNs orientam, por meio de principios, as
praticas pedagogicas das instituicbes de ensino. Dessa forma, cabe observar quais séo
esses principios e se eles convergem valores cognitivos e afetivos. A partir da leitura do
documento, delimitamos como recorte a se¢do que apresenta 0s principios e conceitos
que norteiam a concepcdo de curriculo. Nessa dire¢do, o documento assinala (Brasil,
2013, p. 27):

Retoma-se aqui o entendimento de que curriculo € o conjunto de valores
e praticas que proporcionam a producdo e a socializacdo de significados
no espaco social e que contribuem, intensamente, para a construcao de
identidades sociais e culturais dos estudantes. E reitera-se que deve
difundir os valores fundamentais do interesse social, dos direitos e
deveres dos cidaddos, do respeito a0 bem comum e a ordem
democratica, bem como considerar as condi¢Ges de escolaridade dos
estudantes em cada estabelecimento, a orientacdo para o trabalho, a
promogdo de préticas educativas formais e ndo-formais.

De acordo com o documento, o conjunto de valores e praticas que fundam a
compreensdo de curriculo, parece, de forma semelhante aos PCNSs, estar alinhada com a
concepcao de formacéo integral do sujeito aprendiz, especialmente, por destacar que o

curriculo contribui para a formacdo da identidade dos estudantes. Além disso, sua
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finalidade articula concomitantemente valores de traco sensivel (socializacdo de
significados, interesse social, direitos do cidaddo, respeito ao bem comum, préticas
educativas informais) e inteligivel (producdo de significados, deveres dos cidadaos,

respeito a ordem democratica, praticas educativas formais).

Em extensdo a ideia de curriculo, o documento também nos chama a atencéo para
0 que compreende como escola de educacio basica. A primeira vista, um espago em que
a diversidade e a pluralidade convivem e devem ser respeitadas, de igual modo, em que
diversas concepcdes de mundo corroboram para a formacdo identitaria cultural (Brasil,
2013, p. 25):

A escola de Educacdo Basica é espaco coletivo de convivio, onde sdo
privilegiadas trocas, acolhimento e aconchego para garantir o bem-estar
de criancas, adolescentes, jovens e adultos, no relacionamento entre si
e com as demais pessoas. E uma instancia em que se aprende a valorizar
a riqueza das raizes culturais proprias das diferentes regies do Pais
que, juntas, formam a Nacdo. Nela se ressignifica e recria a cultura
herdada, reconstruindo as identidades culturais, em que se aprende a
valorizar as raizes proprias das diferentes regides do Pais.

De forma geral, o enunciador compromete-se com valores que respondem as
tematicas presentes nos PCNs. Além disso, reconhece que a identidade cultural ndo é
estatica, mas esta sujeita as transformaces culturais advindas das trocas coletivas. Outro
ponto no qual esbarramos € a concepcdo de educacdo cidada que os documentos
curriculares compartilnam. Nos parametros, a cidadania é exercida porque o objetivo do
ensino é a insercdo social (Brasil, 1998, p. 55), nas DCNs, essa questdo é problematizada
a fim de reforcar a importancia da interacdo entre os sujeitos, das construcdes coletivas

(Brasil, 2013, p. 25), o que demonstra um didlogo entre os textos.

Retomando as nocbes de competencializacdo e responsabilizacédo, esses dois
termos correspondem, no nivel discursivo, aos papéis tematicos e figurativos de um
discurso pedagogico critico (Freire, 1984, 2011), que diz respeito a criticidade, a
autonomia dos sujeitos que participam da interacdo discursiva e da inclusdo do afeto.
Consideramos que os dois documentos abordados nesta se¢do se comprometem com essa
perspectiva, por considerarem a formacao integral, as transformagdes sociais, assim como

a construcao coletiva e continua dos saberes.

1.6 A BNCC e o dominio afetivo
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E importante contextualizar ao leitor que a BNCC passou por intimeras alteragdes
desde que foi aberta para consulta publica em 2015. O texto atualmente em vigor (Brasil,
2017a) apresenta competéncias gerais, voltadas para as etapas formais de ensino, e
competéncias especificas, focadas nas areas de conhecimento escolar e nos componentes
curriculares. Dessa forma, o documento estabelece que a area de Linguagens deve
promover o desenvolvimento de competéncias relacionadas a compreensdo da linguagem
e de suas praticas, ao uso da linguagem, ao desenvolvimento do senso estético e a

utilizacdo de tecnologias digitais (Brasil, 2017a).

Entre as duas Ultimas versdes da BNCC, destacam-se mudancas significativas na
estrutura e organizacdo dos documentos, bem como na parte introdutéria e nos objetivos
de aprendizagem. Essas modificacdes foram justificadas com base no posicionamento
conjunto do Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed) e da Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime). Esse posicionamento é
descrito no relatério dos Seminarios Estaduais da BNCC (Brasil, 2016a), que reforca a
necessidade de ajustes que contemplem as especificidades locais e regionais, buscando

maior adequacao aos contextos educacionais brasileiros.

O documento da BNCC, versdo final, levou em consideracdo as solicitacdes
formais apresentadas nos seminarios. Entretanto, observamos que as mudancas na ultima
versdo retomam discussdes abordadas anteriormente, como apresentado na secdo 1.3
deste capitulo, indicando uma tendéncia para a ado¢do de uma agenda conservadora. E
importante mencionar que uma justificativa mais detalhada para a implementacdo da
versdo final foi publicada no site da BNCC em 2017, mas, atualmente, ndo esta mais
disponivel ao pablico. Esse material incluia um estudo comparativo entre as duas Ultimas
versdes da BNCC (Brasil, 2017b).

O parecer colaborativo do Consed e Undime (Brasil, 2016a) sugere diversas
revisdes na versao 2 da BNCC, mas o que nos chama a atencdo é a frequéncia com que
pedem para tornar a segunda versdo “mais objetiva” e concisa, assim como garantir a
padronizacdo de terminologias. Pede-se também que sejam realizadas generaliza¢des na
parte introdutéria e que o professor seja estabelecido como perfil enunciatéario no texto.
Outro ponto de referéncia, importante para as discussoes deste capitulo, é a transformacéo

dos eixos de formagdo em competéncias gerais.
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Considerando as versdes anteriores, essa mudanca de perspectiva restringiu o
dominio afetivo mais precisamente as habilidades especificas de cada componente
curricular. Assim, mesmo com a constatacdo de registros lexicais que possibilitem a
remissdo ao campo das relacdes afetivas nas competéncias e habilidades, € somente na
versdo 2 que os objetivos educacionais, articulados a proposta de eixos de formacéo
(Brasil, 2016b) se comprometem mais com a competencializa¢éo dos sujeitos aprendizes.
No exemplo a seguir, o primeiro objetivo da area de linguagem (anos finais do ensino

fundamental) coincide com todos os eixos de formacao:

Figura: 1 BNCC, versdo 2

EIXOS DE FORMAGAO
OBJETIVOS Letramentos e Leitura do Etica e Solidariedade
capacidade de mundo natural pensamento e sociabilidade
aprender e social critico
(EFF2LIOT)
Usar com autonomia diversas prdticas
de linguagem (artisticas, corporais
X X X X

e linguisticas), valorizando-as como
possibilidades de autoria na vida

pessoal e coletiva.
Fonte: Brasil (2016b)

Embora o verbo “usar”, nessa proposta, tenha uma carga semantica cognitiva, a
selegdo realizada pelo enunciador das praticas de linguagem “artisticas, corporais e
linguisticas” e sua filiagdo ao ato de valoriza-las, convoca valores sensiveis e atribui um
traco dindmico ao verbo. Entendemos que em “diversas praticas de linguagem”, 0
enunciador prevé uma abertura a heterogeneidade das formas de comunicacgdo, assim
como as dimensfes subjetivas e comunitarias do sujeito. A convocacdo de valores
inteligiveis manifesta-se na pressuposi¢ao de que o sujeito sustenta conhecimento sobre
as préaticas de linguagem e as usard com autonomia. A interseccdo com 0s eixos de
formagéo demonstra concomitancia entre o dominio cognitivo “Letramento e capacidade
de aprender”, “Leitura do mundo natural” e afetivo “Etica e pensamento critico”,

“Solidariedade e sociabilidade”.

Entretanto, ha uma diferenga visivel na versao final da BNCC (Brasil, 2017a). O
enunciador, ao eleger competéncias no lugar de objetivos e eixos, esvazia o discurso

didatico da concepcdo de formacdo global e humana, aderindo a valores neoliberais, de
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formacéo tecnicista e superficial (Szundy, 2019). Nas competéncias especificas para area
de Linguagens (anos finais do ensino fundamental), a competéncia de nimero 2, parece
uma reformulacéo da habilidade de codigo EFF2L101, apresentado anteriormente:

Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas,
corporais e linguisticas) em diferentes campos da atividade humana
para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de participacdo
na vida social e colaborar para a construcdo de uma sociedade mais
justa, democrética e inclusiva. (Brasil, 2017a, p. 65).

Na competéncia, a convocacao de valores é repartida, inicia-se pelo campo da
cognicdo, tendo em vista as escolhas lexicais “conhecer”, “explorar”, “ampliar”. A
primeira sequéncia indica uma reinterpretacdo do verbo “usar”, selecdo da proposta
curricular anterior (versdo 2). Dessa forma, o0 que antes estava pressuposto (conhecimento
sobre as diversas praticas de linguagem) é reformulado a partir de uma concepcéo de
sujeito indbil para o uso delas, ou seja, primeiro o sujeito devera adquirir as competéncias
necessarias e explorar essas praticas. O enunciador, ainda, determina que a finalidade
pedagbgica é “continuar aprendendo”, 0 que reduz a perspectiva didatica a redundancia.
Além disso, 0 uso do termo “possibilidades” em “ampliar suas possibilidades de
participacdo na vida social” reforca essa constatacdo. O vocabulo, pode ser alcangcado nas
seguintes formas, conforme o dicionario Houaiss (2009, s/p): “condicdo do que é
possivel, do que pode acontecer” ou “o que faz a riqueza de alguém; posses, haveres,

99, ¢

bens”; “capacidades, habilidades, meios para fazer algo”.

Entendemos que a terceira entrada do dicionario € a mais coerente a ser adotada,
pela sua vinculagdo ao verbo “ampliar”. Assim, o que serd ampliado é a capacidade,
habilidade, meios do sujeito participar na vida social. Disso, constatamos uma perspectiva
redundante, em que o conhecimento é adquirido apenas por sua propria acumulacdo. A
introducdo do verbo “colaborar”, como finalidade pedagogica, convoca valores sensiveis,
pela remissdo semantica ao campo das praticas descentralizadas, que visam ao “Outra/o”
(Kilomba, 2019). Todavia, mesmo vinculado as diversas préaticas de linguagem, o saber-
fazer limita-se as finalidades do exercicio da cidadania de concep¢do do enunciador:
“construcao de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva”. Sumariamente, no
discurso desse enunciado, a previsdo de aprendizagem € restrita aos valores do
enunciador. Ao eleger ndo operar com temas amplos, ele admite esperar de forma
atenuada a participagdo do sujeito na vida social.
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Esses apontamentos caracterizam a imagem do enunciador curricular?® da BNCC,
versdo final, pelo controle, por uma instancia catalizadora de valores racionalizadores,
restritiva das pluralidades. Com foco no desenvolvimento de competéncias, opera pela
I6gica da heteronomia. Ha a tentativa de equilibrar o discurso da Base pela mencdo a
“participagdo na vida social” e “construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e
inclusiva” (Brasil, 2017a, p. 65). Contudo, isso € apenas aparente, pois, como observado,
mesmo dispondo de quatro formas verbais, 0 enunciador ndo consegue expressar o

mesmo compromisso com a otimizacao do sujeito aprendiz previsto na BNCC, verséo 2.

E certo que essa mostra comparativa no representa todas as mudancas de uma
versdo para a outra, porém, permite fazer sentir um projeto discursivo alinhado a uma
formacao tecnicista e que dispensa o aprofundamento dos temas construidos nos PCNS.
Apesar de apontarmos para 0 compromisso da segunda versdo da BNCC com o dominio
afetivo, isso ndo implica dizer que o documento nao apresente problemas em sua
estrutura, organizacdo e proposicdo, como bem mostram os relatérios-sinteses dos
seminarios estaduais (Brasil, 2016a). Entendemos, enfim, que a constru¢cdo de um
discurso didatico curricular coerente demanda tempo, reformulacGes e ampla participacédo

social.

Ao longo deste capitulo, descrevemos o panorama historico e de construcéo da
semiotica didatica, procurando estabelecer relagdes com esta pesquisa. A0 nos
dedicarmos a analise dos documentos curriculares que estruturam o ensino no Brasil,
examinamos, de forma elementar, a presenca do dominio afetivo nos documentos
institucionais PCNs, DCNs e BNCC, destacando algumas implicacfes politicas na sua
formulacdo. Além disso, articulamos essas reflexdes as proposicGes de Greimas (1979),
identificando as noc¢des de competencializacdo e responsabilizacdo ao compromisso do
discurso didatico com o fomento de paixdes da aprendizagem. No capitulo seguinte,
estreitando o olhar, nos deteremos precisamente nas formulac6es do curriculo de Lingua

Inglesa para os anos finais do ensino fundamental.

29 Neste capitulo, ndo exploramos detalhadamente as se¢Ges coletivas da BNCC, versdo final — ou seja, 0
conjunto de discursos que compde sua visao geral para o ensino fundamental e para a area de Linguagens.
Por isso, € possivel caracterizar o enunciador curricular apenas por uma tendéncia tecnicista e superficial,
0 que corresponderia a uma imagem do narrador desse discurso. Para a caracterizacdo do éthos do
enunciador curricular coletivo, é necessario depreendé-lo como “efeito de sentido de uma totalidade
enunciada” (Silva, 2020, p. 133), a partir de um conjunto de dois ou mais textos — 0 que ndo seré
desenvolvido neste trabalho.
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CAPITULO 2. ARTICULACOES ENTRE COGNICAO E AFETO

A fim de entender a organizagdo discursiva da BNCC, consideramos dois
enunciadores®: o primeiro, um enunciador curricular coletivo, que seleciona os valores
que participardo da cena enunciativa didatica geral —as competéncias gerais e especificas
para os anos finais do ensino fundamental —; e o segundo, um enunciador curricular
especialista, responsavel pela organizacdo dos valores de area correspondentes ao
componente curricular de Lingua Inglesa. Tendo em vista que parte das alteracdes no
documento vigente da BNCC ocorreram em decorréncia de disputas politicas do cenario
nacional, nossa posicdo, enquanto analistas do discurso didatico, ndo pode ser
desacompanhada de um olhar critico. Entendemos que os valores mobilizados na cena
didatica possuem implicacfes que remetem a projetos politicos puramente tecnicistas ou,

de maneira otimista, que visam a competencializacdo dos sujeitos aprendizes.

Ainda, se a intencdo é a construcdo de um campo teérico critico de analise — a
semidtica didatica —, a nossa investigacdo devera ir além dos papéis atribuidos pelo
enunciador curricular e da formulacéo de estratégias para lidar com as novas demandas;
deverd, também, como dissemos, justificar as suas escolhas analiticas, observando os
valores que o enunciador curricular elege para 0 seu momento histérico e que sejam

pertinentes as discussdes sobre o ensino. Nos inspiramos em Fontanille (2021, p. 151):

[...] a semidtica didatica é também a reflexdo sobre as situagdes
pedagdgicas, sobre a conformacéo dos conhecimentos disponiveis em
“saberes didaticos” e especialmente sobre um projeto a0 mesmo tempo
social, educativo e politico de intervencdo nas e sobre as praticas
didaticas.

Assim, apresentamos contextualizacbes a respeito das transformacdes
implementadas na BNCC verséo 2 para a versao final, no que tange ao ensino de Lingua
Inglesa, anos finais do ensino fundamental, evidenciando sua estrutura e organizagao dos
conteddos, articuladas ao dominio cognitivo da aprendizagem (Anderson et al., 2001).
Essas consideragdes pautam-se em duas situagGes politico-contextuais: primeiro, 0 ensino

de Lingua Inglesa tornou-se obrigatorio nos anos finais apés alteracéo na Lei de Diretrizes

% A medida que analisamos a BNCC — Lingua Inglesa, é possivel depreender o éthos do enunciador
curricular especialista por meio das marcas discursivas reiteradas no plano do contetido e da expressao
(Silva, 2020). Na secdo final deste capitulo, tratamos brevemente desse ator da enunciagdo. Quanto ao
enunciador curricular coletivo, dado o corpus desta pesquisa, foi possivel depreender apenas uma
“tendéncia caracteristica”, considerando a confrontagdo analitica desenvolvida no Capitulo 1.
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e Bases da Educacdo Nacional (LDB — L9394), em 2017, no Art. 26 — § 5° —, que, até
entdo, concedia as comunidades escolares a opcdo de escolher uma lingua adicional
conforme sua estrutura e contexto. Segundo, a auséncia de detalhamentos no relatorio
comparativo (entre as versdes da Base) elaborado pelo MEC em 2017 (Brasil, 2017b), a

respeito da organizacdo do curriculo de Lingua Inglesa em geral.

Essa comparagdo contextual tem o objetivo de evidenciar a escassez de
especificacbes sobre o dominio afetivo, bem como a sua minimizagdo nos documentos
oficiais em foco: a versdo final da BNCC (Brasil, 2017a) e o relatério comparativo
(Brasil, 2017b). Como demonstraremos, as habilidades propostas para 0 componente de
Lingua Inglesa estdo organizadas a partir da revisdo de Anderson et al. (2001) para o
dominio cognitivo (Brasil, 2017b). Apesar da importancia dessa atualizagdo, este
trabalho, além das justificativas apresentadas, aponta a auséncia de referéncias explicitas,
no texto da BNCC, a dimenséo afetiva. Dessa forma, em articulacdo com os dominios de
aprendizagem (Bloom, Krathwohl, Masia,1982; Anderson et al. 2001), analisamos as
habilidades de LI — fundamental Il, com o objetivo de estabelecer os niveis de interacdo

didatica propostos pelo documento.

Classificamos os enunciados, identificando-os conforme seus valores tensivos. A
partir da leitura dos verbos®!, elegemos a nomenclatura [afetivo], [cognitivo], [cognitivo
+ afetivo] ou [cognitivo — afetivo], a fim de evidenciar relacGes possiveis entre as
habilidades estudadas. E importante retomar que as categorias cognitivas e afetivas a que
fazemos menc¢édo fazem parte de um estudo desenvolvido nas décadas de cinquenta e
sessenta, cujo propasito era classificar objetivos educacionais e organizar a nomenclatura
curricular da época. As classificacdes do dominio afetivo sdo posteriores ao estudo do
primeiro compéndio®, voltado ao dominio cognitivo, e ndo possuem atualizagBes até o
momento. A finalidade dessa classificacdo € a confrontacdo, no Capitulo 3, com as
estratégias adotadas na colecdo de livros didaticos Way to English para contemplar
habilidades do dominio afetivo.

2.1 O dominio cognitivo e sua integracéo ao curriculo de Lingua Inglesa

31 As obras de Anderson et al. (2001) e Bloom; Krathwohl e Masia, 1982 referenciam os verbos que podem
ser utilizados na composicao de objetivos educacionais de cada campo.
32 Bloom; Krathwohl; Masia. Taxionomy of educational objectives: cognitive domain. NY: Longman, 1956.
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O dominio cognitivo, tradicionalmente integrado ao nosso sistema de ensino
(Moretto, 2014; Luckesi, 2011), diz respeito as habilidades ligadas a recordacao,
reproducéo e resolucdo de tarefas intelectuais em que o estudante seja capaz de associar
conhecimentos e habilidades anteriormente aprendidos. O dominio afetivo, por sua vez,
abarca os valores, as atitudes e os interesses que o sujeito desenvolve. Essa divisao é
puramente didatica, pois ndo € possivel desassocia-los no processo de ensino-
aprendizagem, algo enfatizado pelos tedricos que propuseram a obra: “O fato de que
tentamos analisar a éarea afetiva, separadamente da cognitiva, ndo tem a intencdo de
sugerir que haja uma separagdo fundamental. Nao ha nenhuma.” (Bloom; Krathwohl;
Masia, 1973, p. 45).

Anderson et al. (2001), publicaram uma revisdo do primeiro compéndio da
taxionomia de objetivos educacionais. A principal mudancga se da na forma como os
objetivos sdo enunciados e como as categorias sdo reorganizadas a partir da ideia da
nominalizacdo e verbalizacdo implicitas nas dimensdes do conhecimento e capacidades
e aptiddes intelectuais (Krathwohl, 2002, p. 213):

Na taxionomia original, a categoria Conhecimento expressa tanto a
ideia de nominalizagdo quanto de verbalizagdo. O aspecto nominal foi
utilizado nas subcategorias do Conhecimento e o aspecto verbal foi
incluido na definicdo atribuida a categoria quando se espera do
estudante a capacidade de lembrar ou reconhecer conhecimentos. 1sso
trouxe unidimensionalidade para a proposta taxiondmica, ao custo da
remogdo da categoria Conhecimento, de natureza dual e ao mesmo
tempo diferente das demais.* (traducéo nossa).

Em direcdo as diferengas entre as duas taxionomias, Krathwhol (2002, p. 2013)
acrescenta que tanto a nominalizacéo quanto a verbalizacéo fazem parte da nova proposta,
a primeira é atribuida a dimensao do conhecimento e a segunda, a dimensdo capacidades
e aptidBes intelectuais, renomeada processos cognitivos. Essa separacdo expressa 0
carater bidimensional da nova taxionomia. Assim, provendo um resumo de seu layout
(Anderson, 2001)%*, temos:

33 “In the original Taxonomy, the Knowledge category embodied both noun and verb aspects. The noun or
subject matter aspect was specified in Knowledge’s extensive subcategories. The verb aspect was included
in the definition given to Knowledge in that the student was expected to be able to recall or recognize
knowledge. This brought unidimensionality to the framework at the cost of a Knowledge category that was
dual in nature and thus different from the other Taxonomic categories.”.
34 Adaptacdo e traducio nossa, em referéncia aos termos da obra original. Por questdes de diagramacéo,
ndo fizemos referéncia ao texto original, em Lingua Inglesa.
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Dimensao do conhecimento

A. Conhecimento factual — Conhecimento basico que um estudante precisa saber
para se inteirar de uma disciplina ou resolver problemas inerentes a ela.
Aa. Conhecimento sobre terminologia
Ab. Conhecimento sobre detalhes especificos e elementos
B. Conhecimento conceitual — Conhecimento sobre as interrelagdes entre elementos
basicos que constituem uma estrutura maior.
Ba. Conhecimento sobre classificacdo e categorias
Bb. Conhecimento de principios e generalizaces
Bc. Conhecimento de teorias, modelos e estruturas
C. Conhecimento sobre procedimentos — Conhecimento sobre como fazer algo, sobre
métodos de investigacdo e critérios para certas habilidades, algoritmos, técnicas e
métodos.
Ca. Conhecimento sobre habilidades especificas por area e algoritmos
Ch. Conhecimento sobre técnicas especificas por area e métodos
Cc. Conhecimento de critérios para determinar o uso de procedimentos adequados
D. Conhecimento metacognitivo — Conhecimento sobre cogni¢cdo, em geral, bem
como conscientizacdo e conhecimento sobre a propria cognicao
Da. Conhecimento estratégico
Db. Conhecimento sobre tarefas cognitivas, incluindo conhecimentos

contextualizados e condicionais

Dimenséo dos processos cognitivos

1.0 Memorizar — Lembrar conhecimentos relevantes a longo termo.

1.1 Reconhecer
1.2 Recordar

2.0 Compreender — Determinar o significado de mensagens instrucionais, incluindo

textos orais, escritos e comunicacdo grafica.
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2.1 Interpretar
2.2 Exemplificar
2.3 Classificar
2.4 Sumarizar
2.5 Inferir

2.6 Comparar
2.7 Explicar

3.0 Aplicar — Completar ou usar procedimentos em certas situacdes de aprendizagem.

3.1 Executar

3.2 Implementar

4.0 Analisar — Decompor informagdes em suas partes constitutivas e perceber como uma

parte se relaciona com outra e com o todo da estrutura.
4.1 Diferenciar
4.2 Organizar
4.3 Atribuir

5.0 Avaliar — Fazer julgamentos baseados em critérios e padroes.

5.1 Confirmar
5.2 Criticar

6.0 Criar — Colocar elementos juntos para formar um texto, um todo coerente, ou criar

um produto original.
6.1 Generalizar

6.2 Planejar
6.3 Produzir
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A organizacgdo da versao final da BNCC segue essa categorizacdo de objetivos
educacionais. Para o componente curricular de Lingua Inglesa, observamos que as
habilidades cognitivas recaem principalmente sobre os niveis iniciais da taxionomia,
como 2.0 Compreender e 3.0 Aplicar (Grafico 1). Em relagdo a esse componente, €
importante destacar que 0s objetivos de aprendizagem originalmente propostos na versao
2 foram totalmente excluidos da versdo final (Brasil, 2017). Essa mudanga ocorreu em
funcéo de novas regulamentagdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo (LDB — Lei
n° 9394) que dispde sobre o ensino obrigatdrio de Lingua Inglesa nas escolas brasileiras.
Motivo também, da alteracdo do nome do componente de Lingua Estrangeira Moderna

para Lingua Inglesa.

Originalmente, na versdo 2 da BNCC, eram propostos 32 objetivos de
aprendizagem voltados para o ensino de linguas, na versao final, sdo 88 habilidades; uma
alteracdo significativa, dado o parecer contrario dos seminarios estaduais a quantidade
excessiva de objetivos (Brasil, 2017b). Para o ensino de Lingua Inglesa, na versdo final,
7% das habilidades fazem referéncia ao primeiro nivel da taxionomia (lembrar), 42% ao
segundo nivel (compreender), 31% ao terceiro nivel (aplicar), 10% ao quarto nivel
(analisar), 6% (avaliar) e 4% criar (ibidem, 2017b). Apesar do relatério comparativo
sugerir que houve reducdo de habilidades classificadas no primeiro nivel (lembrar) da
segunda versao para a Ultima, o que aconteceu, de fato, foi apenas um deslocamento das

demandas cognitivas do primeiro nivel para o terceiro (3.0 Aplicar).

O gréafico 1 demonstra a distribuicdo de objetivos de aprendizagem (versao 2)
versus habilidades (versdo final) por categoria cognitiva. A cor azul representa 0s
objetivos de aprendizagem da versdo 2 da BNCC Lingua Estrangeira Moderna. A cor
laranja, por sua vez, representa as habilidades da versdo final da BNCC Lingua Inglesa.
A elaboracdo do grafico segue os dados fornecidos no relatério comparativo (Brasil,
2017b). As porcentagens referem-se a totalidade de objetivos e habilidades para cada

versao.
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Gréfico 1 — Comparag&o entre objetivos de aprendizagem e habilidades entre as versoes.

H Versdo 2 Mversdo final

4%

6%

6%

3%

LEMBRAR COMPREENDER APLICAR ANALISAR AVALIAR CRIAR

Fonte: elaboracdo nossa com base em Brasil (2017b)

Como dissemos anteriormente, sdo propostos 32 objetivos de aprendizagem para
Lingua Estrangeira Moderna. Na versdo final, o quantitativo representa mais do que o
dobro, sdo 88 habilidades para o componente de Lingua Inglesa. Os eixos de
aprendizagem que organizam objetivos e habilidades sdo diferentes. A verséo 2 (Brasil,
2016b) estabelece eixos com base em praticas sociais diversas (praticas da vida cotidiana;
praticas artistico-literarias; praticas politico-cidadds: praticas investigativas; praticas
mediadas pelas tecnologias digitais; praticas do mundo do trabalho), assentadas na

seguinte justificativa:

De acordo com uma visdo de lingua, de cultura e de conhecimento
constituidos no uso e na interagdo entre 0s sujeitos, 0 componente
Lingua Estrangeira Moderna organiza os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento partindo de praticas sociais que delineiam possiveis
horizontes para o uso da linguagem por meio de géneros do discurso
(Brasil, 2016b, p. 125).
A versdo final da BNCC, entretanto, determina eixos relacionados as formas de interagir
com o texto (oralidade — producdo oral e compreensao oral — leitura e escrita), a dimensao
gramatical (conhecimentos linguisticos) e a perspectiva intercultural (Dimenséo
Intercultural). Essa organizacao sustenta-se na perspectiva da interculturalidade, em que

a educacdo linguistica se volta para “o reconhecimento das (e o respeito as) diferencas, e
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para a compreensao de como elas sdo produzidas” (Brasil, 2016b, p. 199) e da ampliacéo
da nocédo de letramento, que segundo o texto é “concebida especialmente nas préaticas
sociais do mundo digital [...] que aproximam e entrelagam diferentes semioses e
linguagens [...]. Essas préaticas criam novas possibilidades de identificar e expressar

ideias, sentimentos e valores” (Brasil, 2016b, p. 199).

Outros elementos que organizam o curriculo de Lingua Inglesa sdo as unidades
tematicas e objetos de conhecimento, que aparecem como categorias gerais. Essa
maneira de dispor o conteudo também é adotada para outros componentes da area de
Linguagens (Educacdo Fisica, Lingua Portuguesa e Artes), entretanto, 0 documento nao
apresenta descricdo ou justificativa para esses campos. Em nossas observacOes, as
unidades tematicas, para o componente Lingua Inglesa, representam os modos de
interagir com o texto (praticas orais, leitura, producdo escrita) e 0s objetos de
conhecimento correspondem aos sub-modos de interagdo com o texto, ou seja, a uma
descricdo mais especifica da forma de interagdo. As figuras 2 e 3 sdo uma mostra da

organizagao visual de cada uma das versoes.

Como é possivel observar, na figura 2, a apresentacdo visual dos objetivos de
aprendizagem se da a partir do eixo de aprendizagem “Praticas da vida cotidiana”. Nessa
pagina, € possivel perceber a progressdo ou adensamento dos objetivos do 6° ano para o
7° ano. Do enunciado “EF06LEOQ1 Interagir por meio de textos em lingua estrangeira
sobre questdes relacionadas a identidades, apropriando-se de recursos linguistico-
discursivos e culturais para se referir a si, ao outro, a ideias ¢ modos de vida” para
“EFO7LEO1 Interagir por meio de textos em lingua estrangeira sobre questdes
relacionadas a grupos de pertencimento, apropriando-se de recursos linguistico-
discursivos e culturais para justificar escolhas e influéncias”, 0 enunciador curricular
determina o grau de interacdo a partir dos temas com 0s quais 0 sujeito sera colocado em

contato.

De EFO6LEO2 para EFO7LEO2 o enunciador curricular especialista propde
complexificagdo, tanto pelos temas quanto pela sele¢cdo de verbos que déo abertura aos
enunciados. Demonstra, ainda, estar alinhado com o enunciador curricular coletivo,
conforme os arranjos do espaco tensivo dos PCNs, cujos temas, explicitados no Capitulo

1, convocam valores sensiveis, como o da segdo “objetivos do ensino fundamental”.
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Figura 2. BNCC — Verséo 2, Lingua Estrangeira Moderna

EIXO:

PRATICAS D VIDA COTIDIANA

Referem-se a participagdo
dos/as estudantes nas
variadas atividodes em

que atuam e desejam

atuar, em espagos e grupos
sociais em que circulam.
Sdo priorizadas situagdes
de interacdo por meio de
textos em lingua estrangeira
em variados géneros do
discurso que digam respeito
a reflexdo sobre si e os
grupos de pertencimento,

a relogdo com o outro e
com o entomo, mudangas,
conflites e desofios pessoais
e coletivos.

| Quem sou eu
e
com quem convive?

| (erFosLEON

¢ Interagir por meio de textos
em lingua estrangeira sobre
questdes relacionadas a

| identidades, apropriondo-
se de recursos linguistico-

i discursives e culturais para
| sereferir & si, a0 outro, &

¢ ideios e modos de vida.

| (EFOBLEO2)

| Compreender diferentes

i formas de convivio como

| manifestagdes culturais,

| apropriondo-se de recursos
| linguistico-discursivas e

| eulturais para se relacionar
i com o outra.

Comao é o mundo em que
vivo?

A que grupos pertengo?

(EFO7LEOY
Interagir por meio de textos
em lingua estrangeira sobre
questbes relacionadas a
grupos de pertencimenta,
apropriande-se de recursos
linguistico-discursivas e
culturais para justificar
escolhos e influéncias.

(EFO7LEOZ)
Relacionar diferentes formas
de convivio a espacos de
vivéncias, apropriando-se
de recursos linguistico-
discursivos e culturais para
explicar asens relactes.

Fonte: Brasil (2016b, p.370)

Em relacdo as categorias taxionémicas, 0s objetivos de aprendizagem s6 podem

ser classificados pelo seu nivel cognitivo a partir do enunciado verbal. O relatério

comparativo (Brasil, 2017b) ndo especifica a relacdo entre os enunciados de ambas as

versdes e 0 nivel taxiondmico correspondente, 0 que motiva, novamente, a classificacéo

proposta neste capitulo.
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Figura 3. BNCC - Verséo final, Lingua Inglesa, 6° ano.

LINGUA INGLESA - 62 ANO

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

EIXO ORALIDADE - Praticas de compreensao e produgao oral de lingua inglesa, em
diferentes contextos discursivos presenciais ou simulados, com repertério de falas diversas,

incluida a fala do professor.

Interagdo discursiva

Compreensdo oral

Construcao de lacos afetivos e convivio social

Funcdes e usos da lingua inglesa em sala de aula
(Classroom language)

Estratégias de compreensao de textos orais:
palavras cognatas e pistas do contexto
discursivo

Producao oral

EIXO LEITURA - Praticas de leitura de textos diversos em lingua inglesa (verbais, verbo-visuais,

Producao de textos orais, com a mediacdo do
professor

multimodais) presentes em diferentes suportes e esferas de circulacao. Tais praticas envolvem
articulagao com os conhecimentos prévios dos alunos em lingua materna e/ou outras linguas.

Estratégias de leitura

Hipoteses sobre a finalidade de um texto

Praticas de leitura e construcdo de
repertdrio lexical

Compreensao geral e especifica: leitura rapida
(skimming, scanning)

Construgao de repertorio lexical e autonomia
leitora

Atitudes e disposigGes favoraveis do
leitor

Partilha de leitura, com mediacao do professor

Fonte: Brasil (2017a, p. 248)
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Figura 4. BNCC, versdo final, continuag&o, 6° ano

. HABILIDADES

(EFOELIO1) Interagir em situacdes de intercambio oral, demonstrando iniciativa para utilizar a
lingua inglesa

(EFO6LI02) Coletar informacdes do grupo, perguntando e respondendo sobre a familia, os
amigos, a escola e a comunidade

(EFQ6LI03) Solicitar esclarecimentos em lingua inglesa sobre o que nao entendeu e o
significado de palavras ou expressdes desconhecidas.

(EFO6LI04) Reconhecer, com o apoio de palavras cognatas e pistas do contexto discursivo, o
assunto e as informagdes principais em textos orais sobre temas familiares.

(EFO6LIOS) Aplicar os conhecimentos da lingua inglesa para falar de si e de outras pessoas,
explicitando informacdes pesscais e caracteristicas relacionadas a gostos, preferéncias e
rotinas.

(EFO6LI0E) Planejar apresentacao sobre a familia, a comunidade e a escola, compartilhando-a
oralmente com o grupo.

(EFO6LI07) Formular hipdteses sobre a finalidade de um texto em lingua inglesa, com base em
sua estrutura, organizacao textual e pistas graficas.

(EFO6LIO8) Identificar o assunto de um texto, reconhecendo sua organizacao textual e
palavras cognatas.

(EFO6LI09) Localizar informagdes especificas em texto

(EFOBLI10) Conhecer a organizacao de um dicionario bilingue (impresso e/ou on-line) para
construir repertorio lexical.

(EFOG6LIN) Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para construir repertério lexical na

lingua inglesa.

(EFO6LI12) Interessar-se pelo texto lido, compartilhando suas ideias sobre o que o texto
informay/comunica.

Fonte: Brasil (2017a, p. 249)

Na versdo em vigor, figuras 3 e 4, a organizacdo visual do layout é em orientacdo
paisagem e as habilidades ndo sdo colocadas em paralelo com o ano escolar respectivo.
Os enunciados das habilidades s&o mais sucintos e objetivos, de forma geral e ndo ha
determinacGes ou sugestbes sobre o bimestre ou periodo escolar que as correspondem.
Em paralelo, elencamos as habilidades de nimero 01 do 6° ano até o 9° ano:

“(EFO6LI01) Interagir em situacOes de intercambio oral, demonstrando iniciativa para
utilizar a lingua inglesa.” (Brasil, 20173, p. 249);
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“(EFO7LI01) Interagir em situacGes de intercambio oral para realizar as atividades em
sala de aula, de forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajando-se em
brincadeiras e jogos.” (Brasil, 2017a, p. 253);

“(EFO8LI101) Fazer uso da lingua inglesa para resolver mal-entendidos, emitir opinides e

esclarecer informacdes por meio de parafrases ou justificativas.” (Brasil, 2017a, p. 257);

“(EF09LI01) Fazer uso da lingua inglesa para expor pontos de vista, argumentos e contra-
argumentos, considerando o contexto e os recursos linguisticos voltados para a eficacia

da comunicacdo.” (Brasil, 20173, p. 261).

Quanto a complexificacdo de um nivel para o outro, o enunciador a estabelece a
partir de tarefas, ou seja, ao invés da variacdo de verbos e temas, hé a especificacdo do
tipo de performance que o sujeito aprendiz devera executar. Dessa forma, entre EFO6L101
e EFO7LIO1 a diferenga esta para um traco de ordem afetiva: “demonstrar iniciativa” ¢ a
realizagdo de atividades diversas de “forma respeitosa e colaborativa”, “trocando ideias”

e “engajando-se em brincadeiras e jogos”. O mesmo acontece entre EFOSLIOI e

EFO9LI01.

2.2 Mostra dos valores do enunciador curricular

A fim de suscitar os valores mobilizados pelo enunciador curricular de ambas as

versoes, selecionamos dois exemplos:

Exemplo 1 —BNCC verséo 2: “(EFO6LEO1) Interagir por meio de textos em lingua
estrangeira sobre questdes relacionadas a identidades, apropriando-se de recursos

linguistico-discursivos e culturais para se referir a si, ao outro, a ideias e modos de vida.”

(Brasil, 2016b, p. 370).

Exemplo 2 — BNCC versdo final: “(EFO6LIO1) Interagir em situagdes de
intercambio oral, demonstrando iniciativa para utilizar a lingua inglesa.” (Brasil, 20173,

p. 249).

No Exemplo 1 o enunciador curricular, especialista da area, propde, no contexto
dessa habilidade, uma interacdo didatica “"por meio de textos em lingua estrangeira sobre
questdes relacionadas a identidades”. Nessa proposta, a convocagéo é mais sensivel pela

eleicdo de temas de relevancia subjetiva (aspectos identitario e culturais), ou seja, o
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destinatério final desses valores, o estudante, assumira um dever-saber intercultural
("apropriar-se de recursos linguistico-discursivos e culturais"). Os temas angariados na
sequéncia "identidades,” "ideias,” e "modos de vida" refletem um entendimento mais
humanista: o aprendizado da lingua como uma forma de compreensdo e didlogo

intercultural.

No Exemplo 2, por sua vez, o enunciador € restrito, focaliza a experiéncia
especifica “interagir em situagdes de intercambio oral”, atribuindo destaque a
"demonstrar iniciativa para utilizar a lingua inglesa.” A habilidade assume um carater
mais operacional, fundado em valores mais inteligiveis, voltado as praticas da
comunicacdo, em que o0 tema dessa interacdo ndo é previsto. A auséncia de vocabulos
ligados a identidade e cultura, como "identidades” ou "modos de vida" sugere uma
mudanca de foco dos aspectos culturais para a competéncia comunicativa imediata. Nesse
sentido, ndo interessa ao enunciador o saber-fazer intercultural, mas o saber-fazer
comunicativo. Contudo, para garantir quais sdo os valores escolhidos pelo novo

enunciador curricular, é preciso a analise comparativa de outros enunciados®>.

Nesse sentido, aparentemente, a versdo 2 adota uma abordagem semantica que
valoriza a interacdo cultural e identitaria, enquanto a verséo final, elege prioritariamente
a capacidade préatica de uso da lingua, reduzindo a complexidade de temas interculturais.
Essa diferenca semantica indica uma possivel mudanca na BNCC para um ensino de
linguas mais voltado para a funcionalidade comunicativa (visdo tecnicista), do que para
a reflexdo cultural. Essas alteracbes sugerem, ainda, ndo existir relacdes de

correspondéncia entre os niveis taxiondmicos cognitivos e afetivos.

As categorias afetivas taxiondmicas ndo sdo mencionadas de forma explicita nos
relatorios. Ainda assim, ha indicios de sua presenca nas duas versdes. Significativamente,
0 que podemos pontuar é que na Ultima versdo da Base, as habilidades de cunho afetivo
sdo mais restritas as habilidades do eixo oralidade e leitura. Disso, 0 nosso interesse em
discussdes teoricas, assim como no conjunto de estratégias didaticas que possibilitem

relacionar os dominios cognitivos e afetivos nas praticas de leitura.

2.3 A dimensao sensivel nos estudos Semioticos

% Nao iremos nos debrucar sobre essas questdes, mas apresentamos uma mostra que justifica o
esvaziamento seméantico dos enunciados.
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Dentre as correntes tedricas que se preocupam com o processo de significacdo nos
discursos, a Semiotica Discursiva, de linha francesa, destaca-se pela coeréncia de seu
projeto. Para construir esse percurso, inicialmente, incorporou os estudos desenvolvidos
por Propp (1928) buscando as relagbes mais abstratas, como orientado por C. Lévi-
Strauss. E importante notar que o antropélogo analisou a obra de Propp. Em seu parecer
critico, as funcgBes formuladas pelo estudioso russo criavam uma ilusdo realista; a praxis
cientifica, entretanto, deveria ser capaz de observar os elementos categdricos opostos, 0s
tracos distintivos geradores do universo semantico do texto. Esse momento inicial é
lembrado por Hénault (2006, p. 128) como a primeira sintese original de Greimas. A obra
que a caracteriza é o Semantica estrutural, nela, o pesquisador lituano procura dar conta

de relagdes que aparentemente sobredeterminavam as oposi¢oes fundamentais.

Contudo, nota-se que obra dispunha de dois conjuntos teéricos, um preocupado
com as oposi¢bes categéricas e outro interessado nos modelos actantes e
transformacionais. No segundo conjunto teérico, Greimas propde seis actantes ou papéis
gramaticais (justamente porque se definem na relacdo com a acdo). Tendo em vista a
discordancia aparente entre os modelos, a Semidtica passa por reavaliacOes
epistemologicas. Como aponta Hénault (2006, p. 136), havia um esfor¢o em “mostrar
como as oposi¢cdes légicas binarias evidenciadas pela fonologia de Praga e pela
glossematica de Copenhague se articulavam de fato — nos percursos complexos de
producdo da significacdo — com os modelos antropomorfos da gramatica narrativa”.
Outros discursos passam a ter, entdo, mais valor para Semiotica, como discursos juridicos,
politicos, culinarios (se lembrarmos o famoso texto de Greimas: La soupe au pistou ou la

constrution d'un objet de valeur, publicado em 1979).

Podemos dizer que a segunda fase dos estudos, que compreende 0s anos de 1966-
1979, foi o momento de maturagdo da teoria. Um ponto a adicionar é que a formacéao da
Semiotica se situa em um periodo em que a Linguistica se afasta da visada estruturalista
e volta-se para a atividade enunciativa e dialdgica. Nesse periodo, os estudos pragmaticos
se intensificam, além disso, as publicacfes de Benveniste (2000) sobre enunciagao
ganham notoriedade. Quanto a posi¢do adotada pela Semiotica, Bertrand (2003) discute
as contradigOes de sua episteme. Se nos referimos, entdo, as abstracdes categoricas por

ela formulada, como mencionamos anteriormente, e isso inclui o quadrado semiotico, 0s
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papéis gramaticais, as isotopias geradas pelo discurso, fica evidente a sua base
estruturalista. Contudo, a teoria concede, igualmente, a dimens&o social da linguagem e
ela “procura assim compreender acima de tudo a partilha cultural do sentido” (Bertrand,

2003, p. 79).

Nas suas proposicdes iniciais, retomando a primeira sintese, a Semidtica estava
preocupada com a resolucdo do dilema entre a abordagem paradigmatica e sintagmatica,
que Hénault (2006, p. 133) aponta ser um dilema “superestimado na época”. Para dar
conta dessa articulacdo dicotdmica, Greimas expulsa, nos termos de Bertrand (2003), a
atividade enunciativa. O seu retorno se da quando ele diversifica os centros de interesse
da Semiotica, que citamos, nos parégrafos iniciais, ao mencionar os discursos mais
abstratos. Nesse caso, devemos considerar também discursos religiosos, visuais,
musicais, entre outros; além das proprias reflexdes do semioticista sobre “a escrita da
histéria ou as condigdes de possibilidade de uma semiotica das culturas” (Hénault, 2006,
p. 137). E interessante notar que Greimas temia essa retomada, por considera-la inerente
ao universo extralinguistico. Todavia, ndo era possivel negar seu estatuto no interior dos

estudos discursivos.

O reconhecimento de um enunciador se da na medida em que ele passa por
pressuposicao l6gica, tendo em vista a exigéncia formal do método. Nesse caso, se a
Semiodtica reconhece, segundo Bertrand (2003), o ‘“objeto-enunciado”, entdo, dele
consegue inferir a existéncia do actante-sujeito, enunciador. Esse ponto é decisivo, pois
a partir da posicdo desse sujeito l6gico no enunciado, podemos tracar o seu perfil
discursivo, ou na fala de Bertrand (2003) a sua “espessura semantica”. Temos, dessa
forma, a estabilizacdo da teoria em torno das dedugbes de um percurso gerativo de
sentido, dos enriquecimentos progressivos de conteudo. Nessa direcdo, é a
discursivizacdo o processo responsavel pela passagem do nivel fundamental ao nivel
discursivo. Nesse primeiro nivel, mais profundo, residem as estruturas elementares (as
oposicdes semanticas) e no nivel discursivo os elementos mais superficiais (temas e

figuras).

Bertrand (2003) nos chama atencdo para 0 conjunto da proposta. Se concebermos
0 percurso gerativo como modelo de enunciagéo, entéo, isso evidencia a originalidade da
Semiotica. Afinal, ela da destaque ao que reside na atividade enunciativa, ou seja, 0 que

emerge da praxis social e cultural da linguagem. Est4 em jogo o discurso em ato, a no¢éo
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de uso dentro do quadro tedrico. Ressaltamos, as atualizagdes produzidas por Hjelmslev
e que influenciaram substancialmente a Semidtica; nesse caso, em especial, a dicotomia
lingua/fala revisadas como esquema/uso. Para o mais, salientamos que a concepcdo de
uso tem relacdo estreita com a histéria, pois ela é responsavel pelo fechamento da
estrutura de significacdo. Enquanto a fala, dentro do pensamento saussuriano, diz respeito
ao exercicio individual e criativo do falante, o uso tem a ver com a sedimentagdo de

préticas linguisticas ao longo da historia.

Na ampliacdo desse debate, Bertrand (2003) reforca que o enunciado individual é
regido pela enunciacgéo coletiva, pois as formas sedimentadas fazem parte da organizacao
de uma memoria cultural. Assim, por mais que esse exercicio individual seja
condicionado, é nele que o préprio sujeito se constitui. Dito isso, para apreender as
estruturas discursivas, podemos olhar para alguns operadores. Barros (2008) explica que
a enunciacdo projeta no enunciado as categorias de tempo, pessoa e espaco, por meio de
debreagens. Ao serem articuladas, tais coordenadas produzem efeitos de sentido
diferentes. O sujeito da enunciacdo é o0 responsdvel por gerir esses mecanismos,
ressaltando um ou mais elementos que lhe sejam importantes. Em um discurso, podemos
encontrar debreagens enuncivas ou enunciativas que geram sentido de aproximacao ou

afastamento. Podemos, inclusive, considerar essas no¢des em textos visuais e sincréticos.

Enfim, desde a reintegracdo da enunciacdo pela Semidtica, novos percursos
comecam a ser construidos. Na verdade, ela comeca a se interessar cada vez mais pelo
sujeito, pelos elementos sensiveis do processo enunciativo. Nessa abertura, o discurso em
ato ganha mais destaque em seu plano teérico, principalmente as paixdes que afetam o
sujeito, as taxionomias passionais geradas no discurso. Adentramos, assim, a terceira
sintese, conforme indica Hénault (2006). Esse momento ndo foi harmonico, pelo
contrario. Ao mesmo tempo que a teoria se encontrava consolidada quanto a seu modelo
metodoldgico, e isso inclui a publicacdo do Dicionéario de Semidtica, ela também comeca
a estabelecer novos desafios. Diversos semioticistas fizeram parte desse projeto
ampliador, como C. Zilberberg, J-C Coquet, R. Thom, J. Petitot. Hénault (2006, p. 147)

contextualiza bem essa fase:

Talvez ndo fosse absurdo sustentar que, uma terceira vez, 0 mesmo
projeto cientifico voltava a ordem do dia, o de tentar reduzir a distancia
existente entre a reconstituicdo do movimento e a da dindmica das
mudancas no meio de uma teoria descontinua como a da narratividade
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e a assimilacdo perceptiva do sentido vivido que, no proprio seio da
lingua, gerava fendmenos fluidos e continuos.

Para concluir, destacamos, dentro desse movimento, as reflexes lancadas sobre
0 conceito de aspecto, promovidas nos Gltimos anos no Seminario. A analise dos axiomas,
Verdadeiro, Bem e Belo, tema dos trés seminarios abertos, concluiu que esses sistemas
de valores manifestam comportamentos aspectuais diferentes. Dessa forma, ndo fazia
sentido trata-los de forma binaria. Os aspectos deviam ser apreendidos nas suas
gradualidades. Segundo Hénault (2006) esse € um momento questionador da teoria,
desencadeador da sua revisao, porque agora, a Semidtica tem sido levada a responder uma
pergunta colocada em suspenso: “o que seria um continuo analisavel?” (Hénault, 2006,
p. 149). Destacamos aqui as proposicdes tedricas de Zilberberg, nas quais este trabalho
se apoia em seu percurso analitico. Sobre a visada de Zilberberg (2011), Beividas (2015,

p. 46) declara:

[...] a semidtica tensiva de Zilberberg apruma a proa e zarpa para um novo
oceano de navegacdo, preservando a continuidade do horizonte teérico,
bussola imanente & méo, que vai da linguistica saussuriana e hjelmsleviana, até
a semidtica greimasiana, dando-lhes sequéncia e coeréncia: o mar da
fenomenologia do afeto.

Entre os diversos trabalhos a emergir ao longo dos anos noventa e posteriormente,
Zilberberg define sua proposta sem abrir mdo de um principio indispensavel a semiética
de Greimas: o principio da imanéncia da linguagem postulada por Hjelmslev. O principio
em questdo delineia a chamada epistemologia discursiva (Beividas, 2015), que rivaliza,
no campo das teorias, com as epistemologias das ciéncias naturais (de base realista) e das
filosofias (de base transcendental). As proposi¢des do tedrico colocam, de forma néo
excludente, dois conceitos dificeis de conciliar: o inteligivel e o sensivel. Nas palavras de

Beividas (2015, p. 73) essa coalescéncia é melhor expressa:

A teoria da linguagem de Hjelmslev e a semidtica categorial de Greimas,
Zilberberg vem acrescentar um leque terminoldgico e operacional para uma
espécie de desagravo ao afeto, as grandezas que ele inaugura, as dependéncias
que ele exige, com vistas a sua integracdo na teoria semidtica geral. Bem
entendido nédo se trata da substituicdo de um por outro, do inteligivel pelo
sensivel, mas antes pela “coalescéncia do sensivel e do inteligivel”, € a isso
que Zilberberg chama tensividade.
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Mesmo com a seducdo a que levou e leva muitos semioticistas ao campo da
fenomenologia — a privilegiar a percepgdo em detrimento da estrutura do texto, levando
muitos para longe das referéncias saussuriana e hjelmsleviana — Zilberberg (2011), ao
propor uma gramatica do afeto, conserva suas proposi¢des teoricas dentro da chamada
epistemologia discursiva e se mantém fiel ao principio da imanéncia da linguagem. Em
seus estudos, os elementos patémicos ganham lugar de destaque, e o afeto passa a reger

os valores do inteligivel.
2.4 O continuo afetivo da aprendizagem?®

Para Zilberberg (2011, p. 66), “a tensividade ¢ o lugar imagindrio em que a
intensidade — ou seja, 0s estados de alma, o sensivel — e a extensidade — isto &, os estados
de coisas, o inteligivel — unem-se uma a outra”. Considerando esse enunciado, partimos
da ideia de que, ao analisar o dominio afetivo da aprendizagem, estamos lidando com
comportamentos da ordem da continuidade, conforme caracterizados por Bloom;
Krathwhol e Masia (1982, p. 07): “Objetivos que enfatizam uma tonalidade de
sentimentos, emogBes ou certo grau de aceitacdo ou rejei¢do (Traducdo nossa)”>’.
Incialmente, se a concepc¢do de continuo na taxionomia pode ser concebida por um viés
semidtico, isso implica observar como se organizam os valores sensiveis nesse continuo,
assim como formular algumas deducdes tedricas que contemplem as habilidades afetivas

da BNCC.

Bloom e seus colaboradores analisaram objetivos que tivessem relagdo com
interesse, apreciacdo, atitudes, valores, e ajustamento, denominados indicadores de
afetividade. Os termos selecionados sdo amplos, e por isso, permitiram, naquele
momento, indicar os componentes comportamentais essenciais ao dominio e os niveis em
que cada um deles seria alocado. Os autores perceberam que os indicadores de
caracteristicas afetivas faziam referéncia a mais de uma categoria do dominio afetivo e
muitas vezes estabeleciam uma relacdo sinonimica. Ao observarmos o interesse, por
exemplo, esse abarca objetivos que vdo desde a primeira categoria (1.0 acolhimento) até

a terceira (3.0 valorizagdo). A figura 5, adiante, permite compreender isso.

% Esta secdo representa uma atualizagdo e revisdo das analises desenvolvidas durante o mestrado,
apresentadas no capitulo final da minha dissertacao, parcialmente publicadas no artigo Habilidades afetivas
em livros didaticos: o gerenciamento tensivo do gosto pela leitura (Franca, 2022).
37 Objectives witch emphasize a feeling tone, an emotion, or a degree of acceptance or rejection.
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Apesar de ndo haver definicdo especifica no livro quanto ao verbete continuo,
pode-se deduzir algo da obra. Algumas definicdes proximas as consideracfes
subentendidas na taxionomia servem a essa compreenséo (Tripicchio, 2007, s/p):

[...] 0 conceito se aplica ‘a caracterizacdo de um todo, o qual, por sobre
possiveis cortes e limites que se possa colocar, mantém-se uno’ [...], ou:
continuidade é conexdo sem interrupcdo, completa de uma grandeza
(espaco, tempo, nimero, movimento), de modo que o terminar de uma
parte simultaneamente é o inicio de uma outra; fluida transposicao de
um contedo de pensamento a outro (continuidade como postulado
I6gico), de um estado de ser a outro no acontecer/na historia, no
desenvolvimento/na evolucgéo [...]

Para 0 mais, um sistema continuo configura-se “por grandezas polares, ex., a
dimensdo do agraddvel vai do desagradavel ao agradavel com todos os pontos
intermediarios em principio existentes” (traducdo nossa) (Reber, 1985, p. 154).3 Dentro
dos estudos semidticos, ao descrever o verbete continuo, Greimas e Courtés (2008, p. 83)
referenciam a metafora da nebulosa.®® A metafora reforca a ideia de que o pensamento é
organizado pela linguagem, pois s6 toma forma dentro do sistema da lingua. De maneira
idéntica, as grandezas consideradas continuas sdo como a nebulosa. A andlise é o

elemento organizador, capaz de revelar os significados dessas grandezas.

Nas linhas seguintes, a segunda defini¢do estd assim explicitada: “Em semidtica
discursiva, a oposi¢do continuo/descontinuo apresenta-se como uma categoria aspectual,
que articula o aspecto durativo em durativo continuo/durativo descontinuo” (Greimas;
Courtés, 2008, p. 83). Ainda que o verbete aspectual, nesse primeiro momento, aplique-
se ao processo em que se configura um actante observador; em semidtica tensiva, o termo
retoma elementos da primeira definicdo e passa a representar a analise do devir
ascendente ou descendente de uma intensidade. Isso fica mais claro quando entendemos
gue a nocao de continuo para a semiotica tensiva esta ligada a ideia de intervalo.

Dizer que [a] se opde a [b] equivale a dizer que [a] se afasta “em maior
ou menor medida” de [b], e que esse afastamento tem de ser avaliado
pela simples razdo de que ele corresponde a sua propria definigdo! Tal
escolha leva a conceber, entre [a] e [b], um vao, um intervalo,

ocupando-o ou preenchendo-o de alguma maneira. (Zilberberg, 2011,
p. 22).

3[...] by polar labels; e.g., the pleasantness dimension runs from unpleasant to pleasant, with all

intermediate points in principle existing.

39 “Tomado em si, o pensamento é como uma nebulosa, onde nada estd necessariamente delimitado. Nio

existem ideias preestabelecidas, e nada ¢ distinto antes do aparecimento da lingua” (Saussure, 2006, p. 130).
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O intervalo se configura como um espago e, nele, operam as diferencas que ligam
as oposicdes de grandezas. Ao considerarmos os indicadores de afetividade como
grandezas e 0s niveis da taxionomia como as diferencgas que ligam essas grandezas dentro
de um espaco, essas colocacdes demonstram similaridade entre as nogdes apresentadas.
Dessa forma, estamos lidando com processos dedutivos semelhantes, em que grandezas
de ordem afetiva sdo concebidas dentro de um sistema de gradagcdo. Vejamos a

abordagem dos autores da taxionomia quanto aos diferentes niveis:

Desta maneira, o continuum se desenvolveu a partir de um nivel, no
qual o individuo estd meramente cénscio de um fenémeno, sendo capaz
de percebé-lo. No proximo nivel, esta disposto a prestar atencdo aos
fendmenos. No nivel seguinte, responde aos fendmenos, com um
sentimento positivo. Posteriormente, pode sentir, bastante fortemente,
para perder seu tempo em responder. Em algum momento do processo,
ele conceitualiza seu comportamento e sentimentos e organiza essas
conceitualizagbes numa estrutura. [Esta estrutura cresce em
complexidade, a medida que se torna sua perspectiva de vida. (Bloom;
Krathwohl; Masia, 1973, p. 26)

Esse lugar delineia-se, em uma perspectiva semiotica, como lugar imaginario em
que as dimensdes da intensidade e extensidade unem-se uma & outra. Essa construgdo nos
leva a entender o continuo da taxionomia como espaco tensivo da afetividade,
comportando relacdes inversas ou conversas, a depender da interacdo entre os indicadores
de afetividade. Tomando como ponto de partida a proposta taxiondomica de Bloom,
Krathwohl e Masia (1973, 1982), conforme a figura 5, da mesma forma, as nocGes de
Greimas (1979) para uma semiotica didatica e as proposi¢es de Zilberberg (2011),
propomos a discussao inicial dos indicadores de afetividade, para entendermos a

dindmica entre os termos.
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Figura 5. Disposi¢do dos indicadores de afetividade
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Aqui, a descricao da estrutura patémica, em sua forma cristalizada, deixa de ser a
atencdo, e o interesse volta-se para as condi¢cbes de emergéncia dos afetos, o que
particularmente diz respeito aos indicadores de afetividade. Ao lidar com esses termos,
ndo estamos diante de paixdes propriamente, mas de um arranjo complexo de
configuracdo de estados de alma, que por sua vez s6 podem ser depreendidos em discursos
didaticos especificos, cuja intencionalidade seja o fomento de paixdes préoprias ao
percurso do ensino-aprendizagem. Esperamos que o curriculo seja capaz de nomear esses
afetos. As grandezas classificadas pelos autores da taxionomia (Bloom; Krathwohl;
Masia, 1982) nos ajudam a compreender 0s niveis em que se encontram as habilidades
afetivas da BNCC, versao final, por isso o exame dos indicadores de afetividade se faz

pertinente.

Os indicadores interesse e apreciacdo abarcam as categorias elementares,
acolhimento (1.0), resposta (2.0) e a categoria valorizacio (3.0). A medida que se d& o
desenvolvimento do sujeito, 0s outros termos gerais do continuo passam a interagir no
processo de aprendizagem. E o caso dos indicadores atitudes, valores e ajustamento, que
apontam para a maturidade afetiva do aprendiz, ou seja, a relacdo estabelecida entre o

sujeito e os conteudos com os quais interage € mediada por maior nivel de consciéncia.

E importante ressaltar que as evolugdes no continuo, conforme os propositores
(Bloom; Krathwohl; Masia, 1982), sdo ascendentes e iterativas. Enquanto o sujeito
amadurece e ocupa categorias do continuo, ele continua reproduzindo e reiniciando o

esquema taxionbmico, pois sempre estara diante de novos conteddos a serem assimilados:

E inteiramente possivel que a aprendizagem dos comportamentos mais
dificeis e internalizados deva ser na forma de um loop, que comega com
0S comportamentos mais simples e mais notorios, que gradualmente se
dirija aos comportamentos mais complexos e mais internalizados, e
repita todo o procedimento em novas areas de conteldo e
comportamento, até que finalmente seja desenvolvido um conjunto de
comportamentos afetivos, altamente internalizado, consistente e
complexo. (Bloom; Krathwohl; Masia, 1973, p. 79).

O estudante atinge constancia no processo e desenvolve habilidades afetivas mais
complexas, porque a aprendizagem néo se da de forma estanque ou em doses cumulativas.
Os autores (Bloom; Krathwohl; Masia, 1982) nos chamam a atencdo para a dinamica
fluida do processo de ensino aprendizagem, ou seja, ao interagir com novos conteddos,

0s estudantes precisam ser levados a construir interesse, apreciacao, atitudes, e assim por
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diante. Nesse contexto, aulas expositivas possuem pouco efeito em comparacéao as aulas
em que estudantes e professores dialogam e discutem de maneira ativa os topicos das
aulas. Dessa forma, o desenvolvimento afetivo estd intrinsecamente interligado as
praticas pedagdgicas. Antes de falarmos em estratégias didaticas, nos parece pertinente

discutir os termos amplos que norteiam a taxionomia.

O campo de atuacdo de alguns indicadores compreende as mesmas categorias,
como é possivel averiguar na figura 5. E o caso de apreciacdo, atitudes e valores.
Interesse e ajustamento estdo alocados nos extremos mais baixos e mais altos,
respectivamente, sendo responsaveis por segmentos préprios do continuo. Como a
taxionomia é um sistema que referencia objetivos, alguns objetivos ou habilidades
socioemocionais podem se referir mais ao interesse e menos a apreciagao ou o contrario.

Para os autores da taxionomia (Bloom; Krathwhol; Masia, 1982, p. 25, traduc&o nossa*):

O termo apreciacdo, assim como interesse, refere-se a comportamentos
simples, como o0 sujeito estar conscio de um fendémeno e ser capaz de
reconhecé-los. Pode indicar a necessidade de verbalizar isso (de forma que se
aproximara mais de objetivos cognitivos do que afetivos). Os termos podem
ainda referir-se apenas a experiéncias agradaveis quando reconhecido um
fenébmeno.

Como citado, os termos sdo tratados no compéndio de forma similar. Diante disso,
procuramos outras definicdes para interesse e apreciacdo. Primeiramente, consultamos
um dicionario de psicologia a época (Reber, 1986), porém, o significado atribuido cobre
um grande leque de vocabularios: “[...] algumas vezes tem sido usado para referir-se aos
vocabulos seguintes: atencdo, curiosidade, motivacdo, foco, preocupacdo, orientacao,
percepcdo, valor e desejo” (ibidem, p. 367, traducdo nossa)*’. Por sua vez, o APA
Dictionary of Psychology (VandemBos, 2015, p. 551, traducdo nossa*?) define assim:
“uma atitude caracterizada por uma necessidade ou desejo de dar atencdo seletiva a algo

significante para o individuo, como uma atividade, uma meta, uma pesquisa”. Fazemos

uso da segunda definicao.

40 No original: “The term ‘appreciation’, like ‘interest’, may refer to such a simple behavior as a person’s
being aware of a phenomenon and being able to perceive it. It may require that the individual be able to
verbalize it (in whitch instance it may become almost a cognitive rather than an affective objective). It may
require only that the individual experience a pleasant feeling when he perceives the phenomenon.”.
41 No original: “[...] at one time or another has been used to imply all of the following: attention, curiosity,
motivation, focus, concern, goal-directedness, awareness, worthiness and desire”.
42 No original: “an attitude characterized by a need or desire to give selective attention to something that is
significant to the individual, such as an activity, goal, or research area.”
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Ao pesquisar por apreciacdo, entretanto, ndo a encontramos nos dicionarios
citados. Em nossa compreenséo, isso se deve ao fato de a palavra ser menos abrangente
que o termo interesse, pressupondo um efeito afetivo mais pontual. Quanto a
compreensdo do verbete em dicionario de uso comum, o Houaiss (2009) disp&e de sete
entradas para o termo. Dentre elas, nos pareceu pertinente: “atengdo dedicada a algo que
proporcione prazer, emocao, frui¢do estética etc.” € “aprego, estima que se tem por
(alguém ou algo)”, 0 que pressupde um efeito durativo, nesse caso, em que haveria a

participacdo dos demais vetores (atitude, valores, ajustamento).

Talvez, a dificuldade na diferenciacdo entre os indicadores resida em uma
discussdo levantada por Greimas e Fontanille (1993, p. 61, 62) sobre as defini¢des
dicionarizadas do afeto:

A maior parte das configuracbes passionais encontra-se definida nos

LLINT3 LEINNT3

dicionarios de lingua como “disposigdo a”, “sentimento que leva a”, “estado
interior daquele que se inclina”, e a descricdo da “disposi¢do” ou da
“inclinacdo” ¢é feita, em seguida, em termos de comportamento ou de agdo. Se
a disposi¢do ou a inclina¢do desembocam no “fazer”, temos o direito de supor
que elas recobrem certo agrupamento do “ser” em vista do “fazer” [...].

A partir de uma nova perspectiva, Zilberberg (2011, p. 57) dirige atencdo a esse
debate ao lembrar as praticas comuns do diciondrio: “De fato, na maioria das vezes, estes
se contentam em registrar a direcdo ascendente ou descendente e lancam mao da comoda
rubrica, do ‘vale-tudo da sinonimia’”. Segundo o tedrico, se observadas as resultantes da
particdo, ou seja, da distin¢do dos processos da ascendéncia e da descendéncia, é possivel
explicitar a distin¢do desejada.

Assim, em estudo mais recente que trata da avaliacdo do dominio afetivo®, o
interesse integra o sistema afetivo prévio do sujeito. As novas experiéncias sdo mediadas
por esse sistema, de forma que a apreciacdo se tornard um efeito posterior. Nesse
contexto, a disposicdo dos dois indicadores de afetividade, conforme o esquema
taxiondmico, se justifica. O intervalo [1.1 percep¢do — 1.3 atencdo controlada ou
seletiva]**, conforme a disposicao dos valores na Figura 5, delimita a principal diferenca

entre eles e coloca a categoria acolhimento (1.0) em discussdo. Nesse nivel, o sujeito

4 ANDERSON, L. W.; BOURKE, S. F. Assessing Affective Characteristics in the Schools. New York:
Routledge, 2000. e MCCOACH, D. B.; GABLE, R. K.; MADURA, J. P. Instrument Development in the
Affective Domain. New York: Springer, 2013.
4 Faremos uso dessa expressdo, ao longo do Capitulo 2 e 3, para nos referirmos aos intervalos e passagens
entre as subcategorias do dominio afetivo.
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passa do repouso a disposicdo para acolher fendbmenos e estimulos, ou melhor, se
sensibilizar em relacdo a eles, de forma que a relacdo entre os dois vetores se torna

recativa.

A apreciacdo dependera de uma regra progressiva [resolugdo — assomo], pois
como afirma Zilberberg (2011, p. 20): “quando o discurso contempla a resolugdo num
primeiro momento e cria a expectativa do assomo num momento posterior”, temos um
movimento ascendente. Enquanto o interesse € um agrupamento de tracos mais
extensivos, a apreciacdo, fomentada por expectativas, resulta em um agrupamento mais
intensivo. Quando nos referimos ao traco extensivo gque o interesse comporta, pensamos
na duracdo que ele ocupa ao longo do continuo afetivo, conforme as formulagdes dos
autores (Bloom; Krathwhol; Masia, 1982).

Segundo Bloom, Krathwhol e Masia (1982), ao lidar com objetivos educacionais
desse nivel, a interacdo entre professor, estudante e objeto afetivo demandara mais
intensidade. Se delimitarmos um esquematismo tensivo para a passagem que procede do
interesse a apreciacdo, esse tera em seu extremo mais alto a atencdo controlada ou
seletiva (1.3) e na extremidade baixa a percepcéo (1.1). A correlagéo inicial é inversa® e

ascendente, como esbo¢amos:

4 Podemos indagar se o inverso seria a melhor representacdo para o continuo afetivo, com direcdo
descendente. A passagem, dessa forma, iniciaria no eixo da intensidade e percorreria o eixo da extensidade.
Entretanto, entendemos que para o sujeito ser “arrebatado” e ter “atengdo controlada”, é importante que os
valores que adentrem o campo tensivo da aprendizagem sejam da ordem do sensivel, capazes de aproximar
sujeito e objeto. Diante disso, o controle da atencdo nao é exercido pelo sujeito, ou melhor, por sua
competéncia cognitiva, mas pela interagdo com o objeto, mediante os arranjos da cena didatica.
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Figura 6: Passagem interesse — apreciagdo?®
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Para Bloom (Bloom; Krathwohl; Masia, 1973, p. 100) e seus colaboradores, o
intervalo [1.1 — 1.3] #“leva consigo um forte componente cognitivo”. Em outras
fundamentacbes do tedrico, a percepcdo é uma caracteristica inicial do sujeito e esta
ligada a nocdo de autoconhecimento, que em conjunto com as caracteristicas do sistema
afetivo inicial e os valores cognitivos, gerencia 0 acesso as novas experiéncias de
aprendizagem; isso explica a sua posi¢do em (1.1). Se lembrarmos, por sua vez, que a
atencdo controlada (1.3) pertence igualmente ao campo do interesse, entdo o crescimento
deste implica também o aumento da apreciacdo. Assim, a medida que a passagem entre
as subcategorias [1.1 — 1.3] ganha intensidade, a correlacdo estabelecida entre as
grandezas torna-se correlacdo conversa no intervalo [1.3 atengédo controlada ou seletiva

— 3.2 preferéncia por um valor].

Nessa configuracdo, a diferenca entre valores inteligiveis e sensiveis €
neutralizada, pois temos maior densidade de presenca dos valores que revestem o objeto
percebido, a profundidade do campo de presenca torna-se mais concentrada. Como afirma
Tatit (2019, p. 78): “[...] toda grandeza que ingressa no campo tensivo tera, portanto,
Menos ou mais presenga, a depender do estagio de intensidade em que se encontre”. A
fim de nomear essa passagem, em que a interacdo afetiva reside proxima ao eixo da
extensidade, utilizaremos o termo adesdo. Quando os outros indicadores de afetividade

passam a interagir no espago tensivo da aprendizagem, é o caso de valores, atitudes e

% O esquematismo tensivo constitui uma ilustragdo do espago tensivo da percepcido que se estabelece
quando sujeito da percepcdo e 0 objeto percebido entram em contato.
47 Expressdo simplificada para representar o intervalo entre as subcategorias do dominio afetivo.
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ajustamento, entendemos que a correlacdo passa a ser conversa no intervalo [2.2
disposigdo para responder — 3.2 preferéncia por um valor], fornecendo a interagéo
afetiva necessaria para que a competencializagéo se instaure. Em um segundo momento,
entre os intervalos [3.3 cometimento — 5.2 caracterizagdo], essa interacdo € suficiente

para que a responsabilizacéo aconteca.

Destacamos que essa formulagcdo somente é possivel se assumirmos que a
otimizacdo do sujeito aprendiz resulta de préaticas de aprendizagem que fomentam a
valorizacdo de temas e conteddos, sejam coletivos ou individuais, a tomada de
posicionamentos criticos, a autonomia, o planejamento de opinides e atitudes. Incluindo,
nesse campo tensivo ideal, a concomitancia entre valores afetivos e cognitivos. No
entanto, cabe averiguar quais sdo esses valores e se eles permitem uma correlacéo do tipo
conversa. Além disso, nas condicGes desta analise, ainda que consideremos a
indissociabilidade entre o sensivel e o inteligivel, entendemos que essa afirmacéo precisa
ser examinada concretamente no discurso (Fontanille, 2007), o que motiva o Capitulo 3.
No caso dos enunciados curriculares, as habilidades serdo classificadas quanto as

expectativas do enunciador para o campo tensivo de interacao da aprendizagem.

Como ja discutimos os termos interesse e apreciacdo, cabe agora, entender qual
o alcance do indicador atitude e valor no continuo afetivo da aprendizagem. O primeiro
comporta em si um significado amplo, como vemos na definicdo mais comum para o
termo: “[...] Disposi¢@o interior ajustada para cumprir determinadas tarefas” (tradugéo
nossa) (Reber, 1985, p. 65).8 Estamos falando de a¢bes do sujeito que sdo motivadas por
diferentes efeitos de sentido, a depender das interagfes ao contexto discursivo do qual
participa. Em sala de aula, por exemplo, os professores esperam atitudes positivas
(euforicas), tais como ouvir atentamente, prestar atencdo, envolver-se afetivamente com
0s conhecimentos, entre outras. Porém, os procedimentos responsaveis pelo
gerenciamento tensivo que desencadeiam essas atitudes nem sempre sdo faceis de

identificar.

Para os estudos de personalidade e da psicologia social, a atitude é entendida mais
por um viés explicativo do que descritivo, ou seja, a atitude € tomada como um conjunto
de orientacdes afetivas que explicam as a¢des do sujeito; nesse caso, 0 termo se aproxima

do vocabulo intencdo. Seguem esse estudo algumas divisGes: orientagdes cognitivas

48 ¢[...] an attitude rendered one fit to engage in the performance of some task.”
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(crencas), afetivas (emocdes e sentimentos), avaliativas (positiva ou negativa) e conativas
(tendéncia a certos comportamentos) (Reber, 1982). Essas divisdes podem nos ajudar a
entender as gradacgdes da atitude no interior da proposta taxiondmica. Para Bloom e seus
colaboradores, 0 sujeito expressa oralmente a disposicdo para realizar tarefas e espera-se

dele que essa disposicdo esteja revestida de sentimentos euféricos:

O termo “atitude” também foi encontrado como referéncia a objetivos que
cobrem uma grande quantidade de comportamentos. Por um lado, descrevem
o envolvimento de estudantes dispostos a declarar que tiveram um sentimento
positivo sobre algo, quando perguntados a respeito. No outro extremo, espera-
se um nivel mais avancado de cometimento, em que o0 sujeito se expresse com
autonomia sobre esses sentimentos. (traducdo nossa) (Bloom; Krathwhol,
Masia, 1982, p. 25)*°

O dicionario Houaiss (2009), por sua vez, dedica nove entradas para a descricao
do verbete. Dentre as op¢des, as que corroboram com a descricdo de Reber (1982) sdo:
“comportamento ditado por disposicao interior; maneira de agir em relacdo a pessoa,
objeto, situagéo etc.; maneira, conduta. posi¢do assumida, orientagdo, modo ou norma de
proceder” (Houaiss, 2009, s/p). A partir dessas aquisi¢des, é possivel compreender esse
indicador do ponto de vista da Semioética das Paixdes, que nos informa que as disposicdes,
ou seja, 0s arranjos afetivos se apresentam no discurso “como potencialidades de fazer
ou séries de estados ordenados (que em geral se chamam ‘atitudes’)” (Greimas;

Fontanille, 1991, p. 71).

Nas pesquisas realizadas por Bloom e seus colaboradores, 0s mesmos objetivos
encontrados na literatura da época e que estavam associados ao termo atitude, também
estavam ligados a concepgao de valor: “Quando falamos de um sujeito que aceita um
valor — ou um sujeito que valoriza determinados fendmenos — 0s mesmos objetivos do
campo da atitude entram em cena” (traducdo nossa) (Bloom; Krathwhol; Masia, 1982, p.
25)%°, Isso parece explicar as razdes de o indicador valor ser colocado de maneira conjunta
a atitude, referindo-se, portanto, as mesmas categorias do continuo afetivo (2.2
Disposicdo para responder a 4.1 Conceitualiza¢do de um valor).

49The term “attitude” was also found to include objectives with a wide range of behaviors. On the one hand,
it is used to describe the involvement of the student who is willing to grant that he has a positive feeling
about something when he is asked about it. At the other extreme, it is expected that his commitment is such
that he goes out of his way to express it and even seeks instances in which he can communicate it to others.
50“When we speak of an individual as holding a value, the same range of behaviors described for attitudes
comes in to play.”
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Os comportamentos regidos pelo indicador valor, conforme as formulacGes de
Bloom, Krathwohl e Masia (1982) s&o entendidos como um resultado das avaliagdes que
0 sujeito faz do mundo e da interacdo entre essas avaliacdes intersubjetivas e os valores
axiologizados, fixados culturalmente. A abertura aos novos valores condiciona-se as
condicdes de emergéncia dos afetos que, se suficientemente adequadas, promovem um
modo de jungdo “suficientemente consistente e estavel para ter assumido as
caracteristicas de uma crenga ou de uma atitude” (Bloom; Krathwohl; Masia, 1973, p.
139). Do ponto de vista do dicionario de termos comuns, bem-vinda ao contexto de
interacdo didatica, nos parece adequado: “reconhecimento, de um ponto de vista afetivo,
da importancia ou da necessidade (de algo ou alguém)” (Houaiss, 2009, s/p). Dessa forma,
nas interagOes discursivas, de ordem didatica, o objeto-valor ao qual a afetividade é
dirigida, emerge. A consisténcia e a estabilidade do sistema de valores do sujeito séo

determinadas por uma relacdo de conjuncao entre sujeito e objeto-valor.

A exploracéo dos termos, tanto pela definicdo taxiondmica, quanto dicionarizada,

permite a seguinte confrontagao:

Quadro 3 — Descricédo dos segmentos definicionais dos indicadores em analise

Atitude Valor
envolvimento do estudante avaliacdo intersubjetiva
disposigéo interior, orientagéo, reconhecimento afetivo da
modo ou norma de proceder. importancia de algo ou alguém.
pratica afetiva identificacdo afetiva
fazer ser

Fonte: autoria nossa

Reconhecemos gue o sujeito da atitude, é um sujeito da pratica afetiva, e por sua
vez, o sujeito do valor, um sujeito da identificacdo, por um movimento de assemelhacéo
com os temas que revestem o objeto-valor da aprendizagem. Nesse sentido, o valor parece
integrar mais agrupamentos do ser do que a atitude, a medida que os objetivos desse
campo sdo sensiveis as valéncias intensivas. Por sua vez, a atitude ocupa menos
agrupamentos do ser, pois é sensivel aos valores de universo, sendo a modalidade regente
o fazer. A concepgdo dos termos no continuo afetivo é de uma correlagéo conversa, pois

as valéncias que elas mobilizam crescem respectivamente no eixo da intensidade e da
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extensidade. No plano discursivo da taxionomia, a comunhao entre os termos determina
estados de alma, representados pela relacdo conversa entre ser modalizado e fazer

modalizado®..

Quanto ao ajustamento, sem duvida, é o indicador que ocupa a maior parte das
categorias (figura 5). Conforme apontamentos de Bloom; Krathwhol e Masia (1982, p.
25, 26):

Dos termos analisados, a maior extensdo de significados é atribuida ao termo
“ajustamento”. No cerne das defini¢des do ajustamento estdo as interrelagdes
de certos aspectos do sujeito com outros, de forma que seja possivel encontrar
um equilibrio nessa organizagdo. O termo pode se referir aos comportamentos
que aparecem em situacdes de interacdo social, estilos de vida, pode se referir
ao equilibrio interno entre autoconhecimento e autocritica ou mesmo ao
equilibrio entre expressdes corporais e conceitualiza¢Bes do sujeito. (traducao
nossa).>?

Em referéncia ao processo de ensino-aprendizagem, diz respeito as relagdes
estabelecidas pelo sujeito com o seu ambiente, a maneira como se relaciona como 0s
outros e 0s comportamentos adquiridos como resultante desse processo. Como o
ajustamento recobre categorias afetivas que estdo ligadas aos processos mais profundos
do continuo, nos parece pertinente concebé-lo como o organizador do contato entre
sujeito da percepcdo e 0 objeto percebido. Pelas acepcbes dicionarizadas: “Uma mudanca
de atitude, comportamento ou ambos, realizada por um individuo com base em alguma
necessidade ou desejo reconhecido de mudar” (tradugdo nossa)®® (Vandenbos, 2015, p.
22) ou “acdo de integrar(-se) em um determinado contexto; adaptacdo, amoldamento,
conformacdo” (Houaiss, 2009, s/p). Disso, os afetos resultantes das interaces em que o
indicador participa, podem ser caracterizados pelo desejo do individuo de se atualizar
interiormente e exteriormente (valor < atitude), a medida que as grandezas que adentram
0 campo perceptivo sejam intensivas o suficiente para promover a reorganizacdo do

sistema de valores do sujeito, e, em outro momento, estabilizarem-se em atitudes. Do

51 Algirdas Julien Greimas et Joseph Courtés. Sémiotique: dictionnaire raisonné de la théorie du langage,
volume 2, p. 163.
520Of the terms analyzed, the widest range of meanings is probably accorded the term “adjustment.” Central
to any definition of adjustment is an interrelation of one aspect of the person with another in such a way
that within this organization some kind of balancing may take place. The term may refer to such behaviors
as appear in the social interaction between two persons, or it may refer to one’s whole outlook on life. It
may refer to the internal balancing of self-concept and self-ideal or to the balancing of overt behavior with
some role concept.”
53 “a change in attitude, behavior, or both by an individual on the basis of some recognized need or desire
to change” (texto original).
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ponto de vista tensivo, o termo representa justamente a dinamica interior entre operacées

de triagem e mistura>*, pois como afirma Zilberberg (2011, p. 122):

Do mesmo modo como, para a gramatica intensiva, 0 aumento e a
diminuicdo convertem-se em objetos reciprocos, assim também, para a
gramatica extensiva, a triagem e a mistura, disjuntas no sistema,
tornam-se objetos mUtuos no processo: o sujeito sermidtico ndo pode
evitar de triar misturas, visando a um valor de absoluto, e de misturar
triagens, visando a um valor de universo.

Isso permite situar o ajustamento® em uma perspectiva extensiva, cujo intervalo
[2.2 Disposicdo para responder — 5.2 Caracterizacdo], esta sujeito aos aumentos e
diminuigdes da triagem e da mistura, conforme a relagdo com os demais indicadores de
afetividade, o que caracteriza também a identidade, no processo de aprendizagem, como

um estilo semiodtico extensivo.

2.5 Classificacdo das habilidades de Lingua Inglesa

Pelo entendimento de que “a ‘complexidade’ das paixdes depende em grande
parte das estruturas narrativas. Em outras palavras, as paixdes ndo sdo propriedade
exclusiva dos sujeitos, mas dos discursos inteiros” (Barros, 1995, p. 92), analisamos todas
as habilidades da BNCC — Lingua Inglesa. A classificacdo proposta associa as grandezas
taxiondmicas cognitivas e afetivas, considerando os verbos que participam do enunciado
e indicam uma relagdo explicita com valores sensiveis, inteligiveis ou estabelecem uma
relacdo entre os dois dominios da aprendizagem. A nomenclatura escolhida explicita

essas relacoes:

1. habilidades afetivas [afetivo];

54 Essas operacdes situam-se nas formulacdes de Claude Zilberberg sobre a sintaxe extensiva. Luiz Tatit.
Passos da Semiética Tensiva, p. 80-81.
%5 Considerando o tipo de corpus selecionado nesta pesquisa, as formulagdes tedricas sobre ajustamento
pela sociossemidtica (Landowski, 2015) difere da acep¢do que analisamos. Para o te6rico uma das
caracteristicas do regime do ajustamento ¢ que “nenhum dos atores planeja exatamente, de forma
antecipada, aquilo que devera resultar da interagdo com seu parceiro” (Landowski, 2015, p.53). No contexto
do ensino-aprendizagem, contudo, se faz notavel as inumeras sele¢des interpretativas (BNCC —
Referencial Curricular local — Plano de Ensino Anual — Planos de aula), cujo objetivo final € o
cumprimento de um programa preestabelecido, conferindo pouco ou nada de autonomia aos sujeitos
participantes (professores, estudantes), se tomarmos com principio os moldes freireanos de autonomia
(Freire, 2011).
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2. habilidades cognitivas [cognitivo]

3. habilidades que recaem no dominio cognitivo, mas estabelecem uma relacéo

direta de pressuposicao entre os dois dominios [cognitivo — afetivo];

4. habilidades que admitem uma relacdo concomitante entre cognicéo e afeto, € o

caso de algumas habilidades com dois verbos ou mais [cognitivo + afetivo].

Como dissemos anteriormente, os autores da obra entendem que a primeira
categoria 1.0 Acolhimento possui um forte traco cognitivo, de forma que o item poderia
ser reclassificado no primeiro compéndio para o dominio cognitivo. A nosso ver, essas
consideracdes sdo plausiveis, visto que “se, ao contrario, esse intervalo tender para a
nulidade, teremos um sujeito da percepcdo exposto as ‘coisas’ que ndo passam
de...’coisas’” (Zilberberg, 2011, p. 164). Além disso, sugerem um forte paralelismo nas
passagens iniciais entre o dominio afetivo [1.1 — 1.3] e cognitivo (dimensdo do
conhecimento). De maneira similar, é possivel estabelecer relaces entre as passagens
afetivas [4.1 — 5.2] e as categorias cognitivas mais elevadas (4.0 Analisar; 5.0 Avaliar e
6.0 Criar) (Bloom, Krathwohl e Masia, 1983).

Observamos, inicialmente, que as habilidades afetivas de Lingua Inglesa residem
prioritariamente nos eixos da Oralidade, Leitura e Dimensdo Intercultural (Brasil, 2017a).
Essa analise é relativamente simples, pois 0s enunciados sdo curtos e retém menos
complexidade se comparados aos de outros componentes curriculares®. Avaliamos o
nivel de relagdo entre os dominios cognitivo e afetivo, conforme as escolhas feitas pelo
enunciador curricular especialista. Fazemos uso de algumas especificidades sintaxicas de
base, propostas por Lima (2014) para descrever as habilidades. Essa proposta permite
delinear interagBes do campo tensivo®’, a partir de uma correlagdo inversa entre
intensidade e extensidade. Assentada na no¢éo de percepcdo, conforme as formulagcoes
de Fontanille (2007); Fontanille e Zilberberg (2001), a autora (Lima, 2014) entende que

essa € mediada por tensdes que afetam o modo como os valores do objeto sdo apreendidos

% No capitulo Semidtica didatica e a BNCC: as praticas de linguagem, publicado no livro Semidtica e
Ensino: dialogos tedricos e praticos para/com a escola, tivemos a oportunidade de classificar habilidades
do componente de Lingua Portuguesa.
57 A proposta de Lima (2014) prevé dois modos de interagdo: os modos primarios e os modos complexos.
Essas interagdes se estabelecem no campo da percepcdo. Ao longo do Capitulo 2 e Capitulo 3, iremos
explorar essas proposicfes, conforme as condigdes tensivas das habilidades da BNCC e os materiais
didaticos.
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pelo sujeito, gerando certas respostas afetivas e cognitivas a serem investigadas no
discurso em ato. Dessa forma, a interagdo no campo perceptivo do sujeito pode ocorrer

de duas maneiras principais:

1. Da ordem do sensivel, quando a proximidade entre o sujeito e 0 objeto
percebido é maior. Nesse caso, os valores investidos no objeto, e que adentram
0 espaco tensivo de interacdo, sdo incorporados de maneira intensa e
acelerada, em um espaco e tempo condensados. Isso gera um impacto estésico
elevado, mas com menor capacidade de processamento racional. Nesse

sentido a resposta patémica é imediata e de relacdo concessiva>®.

2. Da ordem do inteligivel, quando ha maior distadncia no campo de presenca.
Aqui, os valores do objeto sdo incorporados de forma menos intensa e mais
desacelerada, em um espaco e tempo distribuidos. Isso reduz o impacto
estésico, mas favorece um processamento mais cognitivo e uma resposta

afetiva mais moderada, nomeadas implicativas.

De maneira geral, as habilidades exibem uma relagdo de igualdade com o campo
da cognicdo quando exibem maior complexidade. Entretanto, quando o enunciador
propbe para 0 campo tensivo, uma convocacdo sensivel fraca, a expectativa de
aprendizagem pode se manter no intervalo [interesse — apreciacdo], € o caso da
habilidade “(EF06L112) Interessar-se pelo texto lido, compartilhando suas ideias sobre o
que o texto informa/comunica.” (Brasil, 2017, p. 249). Sobre a interacdo do sujeito
aprendiz nessa passagem, Bloom, Krathwohl ¢ Masia (1982) afirmam: ‘“Na melhor
hipétese, ele esta disposto a prestar atenco ao fendmeno” (traducio nossa)®®, mesmo que
existam alguns estimulos distratores. Dito isso, achamos interessante expor a

classificacdo por ano escolar para entdo apontar relacdes de pressuposicdo entre as

%8 Ao analisar a nocéo de acontecimento a partir de trés vertentes tedricas (Analise do Discurso, Semantica
do acontecimento e Semiética Tensiva), Mendes, Souza e Silva (2020) explicam que a l6gica concessiva é
um principio discursivo, para a semiética tensiva, que opera em torno do inesperado e do surpreendente, o
que permite compreender eventos que rompem com o previsivel. Diferentemente da légica implicativa, que
organiza as acBes em uma sequéncia narrativa encadeada e governada por relacdes de causa e efeito. Assim,
a légica concessiva lida com situagdes que desafiam expectativas. Ainda, a l6gica implicativa corresponde
“a questdo da narratividade, que, por anos, foi o principal foco de interesse da semiotica” (Mendes; Souza;
Silva, 2020, p.191).
% “At best, he is willing to take notice of the phenomenon and give it his attention” (texto original).
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habilidades, se seguem uma relacéo hierarquica entre elas, ou, se as habilidades podem

ser tomadas de forma isolada.

A partir dessas consideragdes, apresentamos, nas se¢des seguintes, a classificacéo
das habilidades quanto as categorias afetivas que ela mobiliza e o seu tipo de relacéo, se
[afetivo], [cognitivo], [cognitivo + afetivo] ou [cognitivo — afetivo]. A distribui¢ao de
habilidades segue, ainda, a estrutura original da BNCC, conforme a sequéncia dos
codigos numéricos. Inserimos, na se¢do “Comentérios”, a analise de cada habilidade, de

forma a conferir uma leitura global as formulacgdes.

2.6 Classificagéo das habilidades de L1: o 6° ano escolar

Antecipacdes

Ao todo sdo 26 habilidades propostas para o 6° ano (Brasil, 2017a), distribuidas
entre os eixos Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimentos Linguisticos e Dimensédo
Intercultural. As habilidades para esse nivel sdo majoritariamente do tipo [cognitivo],
identificadas sem cor. Identificamos apenas 02 habilidades que fazem remissdo ao
dominio afetivo, sinalizadas pela cor amarela, e que estdo alocadas, respectivamente, no
eixo da oralidade e leitura. Contam também habilidades de valor cognitivo que admitem

arelacdo [cognitivo — afetivo]. Justificamos as nossas escolhas na se¢éo de comentarios.
Panorama das habilidades por eixo

Considerando os eixos de Oralidade, Escrita, Leitura, Conhecimentos
Linguisticos e Dimensdo Intercultural, de acordo com a organizacdo da BNCC (Brasil,
2017a), as habilidades do 6° ano voltam-se para o desenvolvimento das competéncias
comunicativas em inglés, de forma introdutéria. No eixo de oralidade, propde-se
interacbes comunicativas a partir de situacbes cotidianas, tais como a troca de
informac@es sobre familia, a escola e a comunidade. Para a producédo oral sao previstas
atividades de planejamento de apresentacdes e a solicitacdo de esclarecimentos, em que
se promove, de acordo com o enunciador curricular especialista, 0 uso contextual da

lingua.

No eixo da leitura, a abordagem se detém na compreensdo de textos simples, com

atencdo a palavras cognatas e pistas contextuais para identificacdo de temas e informacoes
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principais. S&o propostas, ainda, habilidades como a localizacdo de informac6es

especificas e o reconhecimento da estrutura textual, embasadas por estratégias de leitura,

conforme a literatura da area®® (Grellet,1981; Koch; Elias, 2011; Oliveira, 2015). No eixo

da producdo escrita, espera-se que o enunciatario planeje, organize e formule textos em

inglés sobre temas familiares, como rotina, comunidade e escola, utilizando géneros

diversos, como quadrinhos e blogs. J& as préticas gramaticais como o uso do presente

continuo, o imperativo e os adjetivos possessivos integram o eixo de conhecimentos

linguisticos. Enfim, no eixo das interacBes interculturais, propde-se ao enunciatario

aprendiz investigar os temas: a presenca do inglés no mundo e no Brasil e a sua conexao

com elementos culturais e linguisticos presentes no cotidiano.

Tabela 2 — Exame das habilidades afetivas da BNCC, 6° anos escolar.

Eixo Habilidade Espemflcmade smtaxwal da Cate;gorlas Classificagéo
expectativa de interacdo mobilizadas
“(EF0O6LI01) Interagir em situagdes | Forte convocagdo sensivel,
Oralidade de intercdmbio oral, demonstrando menor apreensao 2.0 Resposta [afetivo]

iniciativa para utilizar a lingua

inglesa.” (Brasil, 2017a)

inteligivel, afetividade da
ordem do acontecimento.

Comentarios: tanto interagir quanto demonstrar iniciativa mobilizam a categoria afetiva 2.0 Resposta. Nessa proposta, o
sujeito participara das atividades oral por livre adesdo, o que coloca o indicador atitude em movimento. Entendemos que
0 enunciador propde para a expectativa de aprendizagem forte convocacdo sensivel, ja que o sujeito precisa ser
“cativado”, estar disposto a responder aos investimentos valorativos do objeto. As interacGes do campo tensivo sao
primarias, por isso mesmo insuficientes para nomear paixdes de aprendizagem.

Continuagdo —

60 Para maior aprofundamento, consultar Grellet, 1981, a partir da pagina. 03 e Oliveira, 2015, a partir da

pagina 110.
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Oralidade “(EF06L102) Coletar informagdes | Fraca convocagéo sensivel, Dimenséo do
do grupo, perguntando e maior apreensdo Conhecimento
respondendo sobre a familia, os inteligivel, afetividade da 1.0 Lembrar [cognitivo]

amigos, a escola e a comunidade.” ordem do exercicio.5!

(Brasil, 2017a)

Comentarios: conforme as proposicoes de Bloom; Krathwhol e Masia (1982), podem ser concebidas aproximagdes entre
os niveis iniciais e finais do dominio cognitivo e afetivo. Para esta habilidade, o enunciador curricular propde para o
campo tensivo da aprendizagem uma interacdo que reside no eixo da extensidade, o que mostra similaridade com a
habilidade anterior “(EF06LI01), de classificacdo [afetivo].

“(EFO7LI103) Mohilizar
conhecimentos prévios para
compreender texto oral.” (Brasil,
2017a)

Fraca convocacdo sensivel,
maior apreensdo
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.®?

1.0 Lembrar

2.0 Compreender

Oralidade [cognitivo]

Comentarios: para essa habilidade, a expectativa de aprendizagem caminha de uma categoria cognitiva para outra,
constituindo-se, em nivel de aprendizagem, uma etapa posterior a (EFO6L102). O fator de diferenca estad na mobilizagédo
do nivel 1.2 Recordar, etapa de memoria, com o objetivo de atingir 2.0 Compreender. Pressupde-se que o sujeito deva
recordar temas relacionados a familia, amigos, escola e comunidade (ibidem, 2017a), conforme apresenta a habilidade
anterior (EFO6L102).

“(EF06LI04) Reconhecer, com o

Oralidade

apoio de palavras cognatas e pistas
do contexto discursivo, 0 assunto e
as informacdes principais em
textos orais sobre temas

Fraca convocacdo sensivel,
maior apreensdo
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

2.0 Compreender

[cognitivo]

familiares.” (Brasil, 2017a)

Comentarios: de igual modo, o enunciador curricular prop8e para 0 campo tensivo da aprendizagem uma interacao que
reside no eixo da extensidade. Assim, o sujeito aprendiz ndo ira conhecer algo novo, ira reconhecer informacdes sobre
temas que ja integram a sua experiéncia “textos orais sobre temas familiares”. A interacdo prevista é marcada por uma
logica implicativa “reconhecer, com o apoio de palavras cognatas e pistas do contexto discursivo” que constréi uma
pratica didatica da ordem do exercicio, ou seja, embasada pelos conhecimentos de mundo que o sujeito traz consigo.

“(EFO6LIO0S) Aplicar os
conhecimentos da lingua inglesa para
falar de si e de outras pessoas,
explicitando informacGes pessoais e
caracteristicas relacionadas a gostos,
preferéncias e rotinas.” (Brasil, 2017a)

Fraca convocacéo sensivel,
maior apreensdo
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

6.0 Criar
6.3 Produzir

Oralidade [cognitivo]

Comentarios: h4 um salto no campo de interagdo da prética de oralidade. A interacdo prevista desloca-se de 2.0
Compreender em (EF06LI04) para 6.0 Criar em (EFO06LI05). Ndo parece haver uma relagdo hierdrquica entre as
habilidades na maneira como estdo dispostas numericamente, se observado que a proxima habilidade (EFO6L106) remete
a etapa cognitiva anterior (6.2 Planejar). A habilidade, em questdo, pode se relacionar com o dominio afetivo nas etapas
2.0 Resposta e 3.0 Organizacdo, se considerarmos que ha a convocacao sensivel do sujeito a partir de temas subjetivos:
“informacfes pessoais e caracteristicas relacionadas a gostos, preferéncias e rotinas”. Entretanto, a repeti¢do desses
temas dentro dos eixos oralidade e escrita, mantem a afetividade na ordem do exercicio.

Continuagdo —

61 E importante destacar que, nessa perspectiva, a afetividade é entendida na sua relagdo entre o0s
componentes sensiveis e inteligiveis do discurso, e ndo mais por uma l6gica binaria, de oposicdo entre esses
valores.
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“(EFO6L106) Planejar apresentacéo
sobre a familia, a comunidade e a
escola, compartilhando-a
oralmente com o grupo.” (Brasil,
2017a)

Fraca convocagdao sensivel,
maior apreensdo
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

6.0 Criar
6.2 Planejar

Oralidade [cognitivo]

Comentarios: ha um salto no campo de interacdo da pratica de oralidade. A interacdo prevista desloca-se de 1.0 Aplicar
em (EFO6L105) para 6.0 Criar em (EFO6L106). N&do ha explicagcbes na BNCC (brasil, 2017a) que permitam entender
se as habilidades (dos demais eixos de aprendizagem) constituem estagios de desenvolvimento prévios para que o liame
interactancial seja menor, ou ainda, para que o objeto afetivo se projete no campo tensivo da aprendizagem de maneira
minimizada, construindo uma apreensao inteligivel em (EFO6L106). Podemos interpretar que essa interacdo, em que se
mobilizam as categorias mais altas do continuo cognitivo (6.0 Criar), relaciona-se com a categoria afetiva 2.0 Resposta.
Entretanto, pelo enunciado, ndo podemos prever uma classifica¢do do tipo [cognitivo — afetivo], pois ndo basta para
os efeitos de aprendizagem, conforme as previsdes do enunciador, a analise apenas dos verbos que formam o enunciado.
E necesséria a compreensdo de como se da a interrelagio entre os cinco eixos de aprendizagem para outros enunciadores
didaticos®. Diante disso, decidimos manter essa descrigéo sintaxica da Ultima etapa do eixo oralidade, considerando
tracos inteligiveis fortes e afetividade da ordem do exercicio, pela especificagcdo de temas familiares na habilidade:
“familia, comunidade, escola” (Brasil, 2017a).

“(EF06LI07) Formular hipoteses
sobre a finalidade de um texto em
lingua inglesa, com base em sua
estrutura, organizacgdo textual e
pistas graficas.” (Brasil, 2017a)

Fraca convocacéo sensivel,
maior apreensao
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

Dimenséo do

Leitura Conhecimento

[cognitivo]

Comentarios: Em relacdo ao eixo da leitura, a convocacdo sensivel no campo tensivo é fraca e se mantém por uma
logica implicativa, ja que a percepcao do sujeito, em relagdo a expectativa de aprendizagem “Formular hipoteses sobre
a finalidade de um texto”, € guiada pelo conhecimento da “estrutura, organizacao textual e pistas graficas”. Entendemos
que o enunciador pressupde que o sujeito aprendiz j& detenha os conhecimentos minimos sobre a estrutura textual para
poder formular hipoteses sobre as convengdes sociais do género.

Leitura “(EFO6L108) Identificar o assunto | Fraca convocacao sensivel,

de um texto, reconhecendo sua
organizacéo textual e palavras
cognatas.” (Brasil, 2017a)

maior apreensdo
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

1.0 Lembrar

[cognitivo]

Comentarios: nessa habilidade, mobiliza-se um nivel cognitivo priméario (1.0 Lembrar). Para o campo tensivo, a
aprendizagem, enquanto um campo de interagdo afetiva, € concebida pelo enunciador no distanciamento entre o sujeito
da percep¢do e objeto a ser percebido (reconhecer a estrutura e conteddo de um texto). Assim, por pressuposicao,
entende-se que 0s textos a serem selecionados nessa cena predicativa sdo familiares ao sujeito.

Fraca convocagao sensivel,
maior apreensao
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

“(EFO06L109) Localizar
informacdes especificas em texto.”
(Brasil, 2017a)

Leitura 1.0 Lembrar [cognitivo]

Comentarios: de igual modo, o enunciador curricular prop8e para o campo tensivo da aprendizagem uma interagao que
reside no eixo da extensidade. Para localizar informacdes especificas, o sujeito percebe o objeto em etapas, mobilizando
a competéncia cognitiva “1.0 Lembrar”, outra vez, a percepcao é construida de forma desacelerada e &tona, pois o
sujeito vai se familiarizando com o texto.

Continuagdo —

83 Caberia a analise de como outros enunciadores didaticos (livro didatico, planos de ensino anual municipal
ou estadual, atividades didaticas, plano de aula e aula) organizam relacGes entre as habilidades dos cinco
eixos de aprendizagem de Lingua Inglesa.
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“(EF06LI110) Conhecer a
organizacao de um dicionario
Leitura bilingue (impresso e/ou on-line)
para construir repertério lexical.”

(Brasil, 2017a)

Fraca convocagdao sensivel,
maior apreensdo
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

2.0 Compreender [cognitivo]

Comentarios: estamos diante de uma habilidade que integra um tipo de género especifico, nesse caso, o dicionario
bilingue. O ato de conhecer pode ser vinculado a categoria 2.0 Compreender. Entende-se que para que essa Compreensao
aconteca e se desdobre na construcdo de um repertério lexical, a aprendizagem deverd ser guiada por outros
enunciadores didaticos a partir de uma légica implicativa e da ordem do exercicio, que resulte em um enunciatario capaz
de construir um repertério lexical.

“(EF06LI11) Explorar ambientes Fraca convocacdo sensivel,
Leitura virtuais: elou apli<_:ativo_s para _ _maior apre_er]séo Dimens_éo do [cognitivo]
construir repertorio lexical na inteligivel, afetividade da Conhecimento
lingua inglesa.” (Brasil, 2017a) ordem do exercicio.

Comentérios: a dindmica das habilidades de leitura oscila na passagem cognitiva de 1.0 Lembrar — 2.0 Compreender.
Assim, a expectativa para o campo tensivo da leitura é entendida como lugar de poucas interagdes que possam propiciar
relagfes concessivas, em que as subdimensdes andamento e tonicidade sdo respectivamente desaceleradas e atonas. A
habilidade “(EF06L111), pode integrar os enunciados didaticos em parceria com a habilidade (EFO6L112), descrita na
sequéncia. O verbo “explorar” contém um trago distintivo de valor sensivel, pois o enunciador néo faz especificacdes
quanto aos géneros textuais que participardo da interagdo afetiva.

“(EF06L112) Interessar-se pelo . ] 1.2 Disposicéo para
: . Forte convocagdo sensivel, receber
. texto lido, compartilhando suas oA .
Leitura S menor distancia entre l [afetivo]
ideias sobre o que o texto suicito e obicto A_
informa/comunica.” (Brasil, 2017a) | JEt0. 3.2 Prefererlmla por
um valor

Comentarios: a expectativa para o campo tensivo da aprendizagem coloca outros indicadores de afetividade em
movimento: apreciacdo, atitudes, valores, ajustamento. Dessa forma, a habilidade pode ser considerada um ponto de
partida para a promocéao do gosto pela leitura e em congruéncia com outras habilidades, para a competencializacéo.
Sdo as estratégias mobilizadas no discurso didatico que podem promover maior liame entre sujeito da percepgdo e
objeto afetivo.

“(EFO6LI13) Listar ideias para a Fraca convocacéo sensivel,
. producéo de textos, levando em maior apreensdo -
Escrita conta o tema e o assunto.” (Brasil, inteligivel, afetividade da 1.0 Lembrar [cognitivo]
2017a) ordem do exercicio.

Comentarios: adentramos, por meio dessa habilidade, o eixo da produgdo escrita. Listar ideias é entendida aqui como
uma tarefa simples que coloca em movimento a categoria 1.0 Lembrar, dos processos cognitivos. Dessa forma, a
descricdo das especificidades de base, mantém a afetividade da ordem do exercicio. A execugdo dessa tarefa,
considerando a fase escolar envolvida, ndo compreende uma novidade no campo tensivo.

“(EF06LI114) Organizar ideias, Fraca convocagao sensivel, ]
. selecionando-as em funcgéo da maior apreensdo 6.0 Criar o
Escrita . » S o [cognitivo]
estrutura e do objetivo do texto. inteligivel, afetividade da 6.2 Planejar
(Brasil, 2017a) ordem do exercicio.

Comentarios: da mesma forma que a Gltima habilidade do eixo oralidade representa um salto cognitivo, as Gltimas
habilidades do eixo da escrita mobilizam a categoria 6.0 Criar. Apesar do deslocamento, o enunciador ndo prevé uma
transicdo articulada a certo grau de celeridade e tonicidade. Se comparados esses dois eixos, no da oralidade, h&a mais
estagios cognitivos sendo mobilizados — representando uma quantidade de habilidades maior, no total 06. No eixo da
escrita sdo propostas somente a metade, indicando que o enunciador curricular especialista demonstra menor
preocupacao com a producdo escrita do que com a compreensdo e producéo oral.
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“(EF0O6LI15) Produzir textos
escritos em lingua inglesa
(historias em quadrinhos,

cartazes, chats, blogues,
agendas, legendas para
fotos/ilustracGes, entre
outros), sobre si mesmo, sua
familia, seus amigos, gostos,
preferéncias e rotinas, sua
comunidade e seu contexto
escolar. (Brasil, 2017a)

Fraca convocagao sensivel,
maior apreensdo
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

6.0 Criar
6.3 Produzir

Escrita [cognitivo]

Comentarios: podemos propor relacfes dessa habilidade com o dominio afetivo, nas etapas 2.0 Resposta e 3.0
Organizacdo — por entendermos que ha convocacdo sensivel, a medida em que temas que participam do universo
subjetivo do sujeito: “sobre si mesmo, sua familia, seus amigos, gostos, preferéncias e rotinas, sua comunidade e seu
contexto escolar” sdo especificados. Contudo, esses temas sdo recorrentes nas habilidades anteriores, o que demonstra
que a interacdo caminha no eixo da extensidade, entendendo-se que o sujeito continua em contato com objetos familiares
“falar de si e de outras pessoas”, cuja densidade de presenga, em termos de andamento e tonicidade, ¢ desacelerada e
atona: “explicitando informacdes pessoais e caracteristicas relacionadas a gostos, preferéncias e rotinas”.

“(EFO6L116) Construir

Conhecimentos
Linguisticos

repertorio relativo as
expressdes usadas para o
convivio social e 0 uso da

Fraca convocacdo sensivel,
maior apreensao
inteligivel, afetividade da

Dimensdo do
Conhecimento

[cognitivo]

lingua inglesa em sala de ordem do exercicio.

aula.” (Brasil, 2017a)

Comentarios: em se tratando do eixo de conhecimentos linguisticos, notamos uma quantidade maior de habilidades. Sao
09 habilidades ao todo, um terco a mais que as habilidades do eixo oralidade e leitura. A habilidade (EFO6LI16)
representa a aquisi¢do de novos vocabularios, um trago sensivel no campo tensivo da aprendizagem. Contudo, tendo em

vista 0s temas recorrentes ao longo dos outros eixos, mantivemos a descri¢ao sintaxica de base.

Conhecimentos
Linguisticos

“(EFO6LI117) Construir
repertorio lexical relativo a
temas familiares (escola,
familia, rotina diaria,
atividades de lazer, esportes,
entre outros).” (Brasil, 2017a)

Fraca convocacéo sensivel,
maior apreensdo
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

Dimenséo do
Conhecimento

[cognitivo]

Comentarios: novamente o enunciador curricular evidencia os temas que deverdo ser considerados no campo tensivo da
aprendizagem: “temas familiares (escola, familia, rotina diaria, atividades de lazer, esportes, entre outros).” (ibidem,
2017a). Ainda que haja um traco sensivel no campo tensivo, a expectativa de aprendizagem mantém a afetividade da

ordem do exercicio.

Conhecimentos
Linguisticos

“(EFO06L118) Reconhecer
semelhancas e diferengas na
prondncia de palavras da
lingua inglesa e da lingua
materna e/ou outras linguas

Fraca convocagdo sensivel,
maior apreensao
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

1.0 Lembrar

[cognitivo]

conhecidas.” (Brasil, 2017a)

Comentarios: nessa habilidade, o enunciador associa os eixos da oralidade — compreensdo oral: “na pronincia de palavras
da lingua inglesa” e conhecimentos linguisticos: “Reconhecer semelhancas e diferencas”. A associacdo do
reconhecimento dessas palavras de lingua inglesa as palavras da lingua materna e outras linguas conhecidas, demonstram
que a expectativa do campo tensivo da aprendizagem é guiada por menor liame interactancial.
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“(EFO6LI19) Utilizar o
presente do indicativo para
identificar pessoas (verbo to

be) e descrever rotinas

diarias.” (Brasil, 2017a)

Fraca convocagdao sensivel,
maior apreensdo
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

Conhecimentos

Linguisticos 3.0 Aplicar

[cognitivo]

Comentarios: a categoria 3.0 Aplicar é convocada para o campo de expectativa da aprendizagem. A convocagéo sensivel
é fraca pela vinculagéo com o tema “descrever rotinas diarias”. H4 uma conexdo entre essa habilidade e outros eixos
(oralidade, leitura e escrita) ndo especificados, pela vinculagdo a pratica “identificar pessoas™ (no texto oral, escrito?) e
“descrever rotinas diarias” (por meio de texto oral, escrito?). Dessa forma, concluimos que ha possibilidades multiplas
de combinacdo desse conhecimento linguistico com outras praticas de linguagem que podem ser mais sensiveis ou
inteligiveis a depender das escolhas de outros enunciadores didaticos, incluindo-se aqui, a figura do professor.

Conhecimentos
Linguisticos

“(EF06L120) Utilizar o
presente continuo para
descrever agdes em
progresso.” (Brasil, 2017a)

Fraca convocacdo sensivel,
maior apreensdo
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

3.0 Aplicar

[cognitivo]

Comentarios: nessa habilidade aplicacdo dos conhecimentos, exige-se 0 uso do presente continuo. A mesma descrigao
sintaxica de base vale para a habilidade de niamero 20, com excecdo de que o enunciador curricular especialista retira
do campo de expectativa as praticas de compreensdo (oral e leitora), associando a esse conhecimento linguistico,
somente as habilidades de produgdo oral e escrita: “descrever agdes em progresso”. H4, pela remog¢do, uma proposta de
diminuicdo do liame interactancial, j& que a quantidade de objetos linguisticos a compor o espaco tensivo da
aprendizagem € menor.

“(EF06LI21) Reconhecer o
uso do imperativo em
enunciados de atividades,
comandos e instrugdes.”
(Brasil, 2017a)

Fraca convocacdo sensivel,
maior apreensao
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

Conhecimentos

R 1.0 Lembrar
Linguisticos

[cognitivo]

Comentarios: o elemento linguistico “imperativo” que compde 0 tema dessa habilidade poderd compor atividades e
praticas do eixo da oralidade e leitura. A introducéo de um tema linguistico novo acrescenta um traco sensivel ao campo
de expectativa, mas mantém a afetividade na ordem do exercicio, tendo em vista a escolha do verbo “reconhecer”,
associada ao primeiro nivel dos processos cognitivos, indicando também a intencdo do enunciador em delimitar a
distancia entre sujeito e objeto afetivo.

Conhecimentos
Linguisticos

“(EFO6LI122) Descrever
relagdes por meio do uso de
apostrofo () +s.” (Brasil,
2017a)

Fraca convocacéo sensivel,
maior apreensdo
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

3.0 Aplicar

[cognitivo]

Comentarios: mobiliza-se, novamente, a categoria 3.0 Aplicar, que pode ser associada aos eixos oralidade (producéao
oral) e escrita. Ainda que o tema de conhecimentos linguisticos “apostrofo () + s”, seja uma novidade e comporte um
traco sensivel, o enunciador mantém a expectativa da aprendizagem no eixo da extensidade.

Conhecimentos
Linguisticos

“(EFO06LI123) Empregar, de
forma inteligivel, os adjetivos
possessivos.” (Brasil, 2017a)

Fraca convocagao sensivel,
maior apreensao
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

3.0 Aplicar [cognitivo]

Comentérios: ndao ha diferenca entre essa habilidade e a anterior, com excegdo do tema linguistico: “adjetivos
possessivos”. Dessa forma, a Ultima habilidade evidencia que a sequéncia de enunciados do eixo de conhecimentos
linguisticos, propostas pelo enunciador, projeta para o campo de expectativas um efeito de sentido da ordem da
extensidade. Notamos a auséncia do processo cognitivo 2.0 Compreender nos enunciados do eixo em questdo. Podemos
concluir duas possibilidades. Ou o enunciador pressupde que ao aplicar os conhecimentos linguisticos, o sujeito aprendiz
ja os compreendeu ou que ndo ha uma relacdo hierarquica entre as fases cognitivas.
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“(EFO6LI24) Investigar o
alcance da lingua inglesa no | Fraca convocacdo sensivel,

Dimenséo mundo: como lingua materna maior apreensdo Dimenséo do [cognitivo
Intercultural e/ou oficial (primeira ou inteligivel, afetividade da Conhecimento — afetivo]
segunda lingua).” (Brasil, ordem do exercicio.
2017a)

Comentarios: a investigacdo, no enunciado da habilidade, diz respeito a descoberta de novos temas de aprendizagem da
lingua inglesa. Por isso, a dimensdo do conhecimento integra essa pratica, oportunizando ao sujeito da percepcdo o
contato com objetos afetivos — que podem instaurar uma relacdo concessiva ou implicativa, conforme os valores tensivos
que revestem o objeto. Entretanto, se avaliarmos os efeitos de sentido selecionados pelo enunciador curricular até aqui,
h& uma tendéncia conservativa, em geral, com poucas modula¢fes no campo tensivo que possibilitem a ascendéncia no
eixo da intensidade. Dessa forma, mantemos as descri¢cdes sintaxicas de base, indicando ser essa habilidade uma
classificacdo do tipo [cognitivo — afetivo], a depender das escolhas de outros enunciadores didaticos.

“(EFO6LI25) Identificar a
presenca da lingua inglesa na

sociedade Fraca convocacéo sensivel,
Dimenséo brasileira/comunidade maior apreensdo .
~ T N 1.0 Lembrar [cognitivo]
Intercultural (palavras, expressdes, suportes | inteligivel, afetividade da
e esferas de circulacdo e ordem do exercicio.

consumo) e seu significado.”
(Brasil, 2017a)

Comentarios: ap6s investigar, o sujeito é levado a associar os conhecimentos. Como os valores que adentram a cena
enunciativa proposta ja integram o sistema de conhecimento do sujeito, a convocacdo sensivel é fraca e o liame
interactancial é menor. A expectativa de aprendizagem preserva a afetividade na ordem do exercicio.

“(EFO6LI126) Avaliar,
problematizando
elementos/produtos culturais
de paises de lingua inglesa
absorvidos pela sociedade
Brasileira/comunidade..”
(Brasil, 2017a)

Forte convocacédo sensivel,
maior apreensao
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

Dimensao

Intercultural 5.0 Avaliar [cognitivo]

Comentarios: a habilidade proposta constitui outro salto cognitivo que mobilizam categorias afetivas, como 3.0
Valorizagdo e 4.0 Organizacdo. Contudo, ainda julgamos que o enunciado pertence ao dominio cognitivo, pois a
avaliacdo critica fundamenta-se pelo tema recorrente “‘elementos/produtos culturais de paises de lingua inglesa
absorvidos pela sociedade Brasileira/comunidade”, no eixo de dimenso intercultural.

Referéncia: BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 20174, pp. 248-251.

Fonte: autoria nossa

Consideracdes finais sobre as classificacdes

Como observado na tabela de classificacdo, o 6° ano escolar apresenta uma
quantidade menor de habilidades do tipo [afetivo], sendo predominante o dominio
cognitivo. Diante disso, procuramos estabelecer relagfes do tipo [cognitivo + afetivo] ou
[cognitivo — afetivo] por meio do agrupamento de habilidades cognitivas e afetivas
referentes ao eixo Oralidade e Leitura. Em nossas observacgdes, so foi possivel conceber
as de tipo [cognitivo — afetivo], pois os enunciados ndo sdo complexos, como 0s

concebidos na versdo 2 da BNCC.
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Podemos propor para a colecdo de habilidades do eixo oralidade uma classificacao
do tipo [cognitivo — afetivo], no sentido (EFO6LI102) — (EF06L104) — (EFO6LI105) —
(EFO6L101), por exemplo. Nesse caso, 0 esquematismo tensivo para essa progresséo de
aprendizagem é de relacdo inversa e ascendente. Entendemos que para o estudante
demonstrar iniciativa para fazer o uso da lingua inglesa, ele precisa ter adquirido
conhecimento sobre “temas familiares”; “informagdes pessoais”, caracteristicas
relacionadas a gostos, preferéncias e rotinas. H& nesse sentido, a auséncia de uma
habilidade afetiva que mobilize, nesse espaco tensivo, 0 interesse e a apreciacao para

consolidar a adeséo do sujeito.

Quanto ao eixo Leitura, as relagbes possiveis de serem aprendidas podem
configurar a seguinte interacdo afetiva: (EFO6LI11) < (EF06L112) — (EFO6LI07) —
(EFO6L108) — (EFO06LI109). Nota-se que o objetivo principal do enunciador é
possibilitar que o sujeito construa repertorio lexical por meio do contato com diversos
tipos de texto em lingua inglesa. A habilidade “(EF06LI10) Conhecer a organizagdo de
um dicionario bilingue”, é a Unica especificacdo do tipo de texto a ser explorado no campo
de interacdo do eixo. Essa articulacdo parece evidenciar o efeito de adesdo. Decidimos
ilustrar, por meio do grafico tensivo, a expectativa de aprendizagem para 0s eixos do
componente, a fim de conferir uma leitura resumo do que foi discutido na tabela. No eixo

da intensidade dispomos o dominio afetivo e no eixo da extensidade, o dominio cognitivo.

Figura 7: esquema tensivo [expectativa da interacdo afetiva do eixo leitura, 6° ano]

3.2 preferénciaporum 4

valor

Apreciacao
Intensidade

extensidade 1.1 percepcéo
Interesse

Fonte: autoria nossa
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Figura 8: esquema tensivo [expectativa da interacéo afetiva, 6° ano]

A
Forte convocacéo

sensivel

Leitura

intensidade

Oralidade Eixo intercultural

Conhecimentos

Escrita Linguisticos

»
»

extensidade Fraca convocagéo
sensivel

Fonte: autoria nossa

De forma geral, o eixo da leitura apresenta uma posicao ascendente, em dire¢éo
ao eixo da intensidade, pela ocorréncia da habilidade “(EF06LI12) Interessar-se pelo
texto lido, compartilhando suas ideias sobre o que o texto informa/comunica.” (Brasil,
2017a), representado na Figura 7. Na Figura 8, sua posicdo representa o nivel de interacéo
afetiva proposta pelo enunciador. Na sequéncia, o eixo de compreensao e producao oral,
por comportar, de igual modo, uma habilidade do tipo [afetivo], o caso de (EFO6LI101).
Os demais eixos foram posicionados conforme as demandas cognitivas que constam em

sua organizacdo. Se mais inteligiveis, mais proximas ao eixo da extensidade.

2.7 Classificacdo das habilidades de L1I: o 7° ano escolar

Antecipacdes

Para o 7° ano escolar sdo propostas 23 habilidades distribuidas entre os cinco eixos
de aprendizagem. A quantidade de habilidades afetivas também é pequena, se comparada
ao ano escolar anterior. Identificamos apenas trés habilidades do tipo [afetivo] e uma
habilidade que pode ser classificada como [cognitivo — afetivo], respectivamente no eixo
Oralidade, Leitura e Dimensao Intercultural. Essas habilidades referem-se as categorias
afetivas 2.0 Resposta e 3.0 Valorizacdo. Para precisdes analiticas, € necessario que sejam

averiguadas outras formulac6es didaticas (materiais didaticos, entre outros).
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Panorama das habilidades por eixo

De maneira geral, no eixo da oralidade é previsto, ao sujeito da aprendizagem, a
participacdo em atividades orais simples, como as entrevistas, em que podem explorar
historias pessoais, engajando-se em jogos e brincadeiras. Ainda, dentre as demandas do
eixo, no que tange a compreensdo oral (listening), o sujeito devera mobilizar
conhecimentos prévios para interpretar textos orais e identificar aspectos como o
contexto, finalidade e interlocutores em diferentes midias, como cinema e internet. Na

producdo oral, é desafiado a narrar fatos e eventos histéricos em lingua inglesa.

No eixo da leitura, da mesma forma que para o 6° ano, ha a proposi¢do de
estratégias para antecipar e compreender informacdes em textos diversos (skimming e
scanning). O objetivo consiste na construcdo de sentidos globais e na localizacdo de
informacdes-chave. Ademais, o sujeito aprendiz devera ser capaz de relacionar partes de
textos para construir significados completos e selecionar dados de acordo com objetivos
especificos de leitura. Por meio de mediaces, devera também explorar textos
multimodais em suportes digitais. Entre as habilidades, ha a proposicao de espacos para

a troca de opinides sobre leituras realizadas, o que mobiliza valores sensiveis.

O eixo da escrita atribui énfase ao planejamento e organizagdo de textos em
paragrafos e topicos, em que se levam em consideracao o publico, o proposito e o suporte
do texto. Na proposta, os alunos devem estruturar ideias em formatos variados, produzir
textos sobre eventos historicos e figuras marcantes (na sugestao, biografias e timelines).
Em nossa opinido, essa pratica pode ser complementada® pela construcio de repertorio
lexical e gramatical que, em esséncia, abrange verbos regulares e irregulares, preposicoes
de tempo e conectores. No eixo Conhecimentos Linguistico, notamos uma abordagem
voltada para a exploracdo de prondncia, polissemia, o uso do passado simples e continuo,
pronomes, e 0 modal can. Por fim, o eixo Dimens&o Intercultural trabalha com temas
sobre o papel global da lingua inglesa e sua diversidade. O enunciador propde a analise
do alcance do inglés no mundo globalizado e a exploracdo do tema variacéo linguistica,

com o objetivo de fomentar a compreenséo das linguas como fenémenos naturais.

8 Interpretamos que o enunciador curricular de Lingua Inglesa prevé o uso integrado dos cinco eixos de
aprendizagem, uma abordagem que dialoga com uma proposta contemporanea para o ensino de linguas, o
Integrated Skills Approach (Oxoford, 2001). Entretanto, ndo ha uma referéncia explicita a essa abordagem
na BNCC, versdo final (Brasil, 2017a).
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Tabela 3 — Exame das habilidades afetivas da BNCC, 7° anos escolar.

Eixo Especificidade sintaxica da Categorias

Habilidade expectativa de interacdo mobilizadas Classificagdo

(EFO7LIO01) Interagir em situagdes de
intercAmbio oral para realizar as Forte convocagéo sensivel,

atividades em sala de aula, de forma menor apreensao
respeitosa e colaborativa, trocando inteligivel, afetividade da
ideias e engajando-se em brincadeiras| ordem do acontecimento.
e jogos.” (Brasil, 2017a)

Oralidade 2.0 Resposta [afetivo]

Comentarios: interagir demanda do sujeito uma disposicdo para responder aos estimulos das praticas didaticas. Os
trechos do enunciado que nos interessam sdo: 1. “Interagir [...] de forma respeitosa e colaborativa” e 2. “trocando ideias
e engajando-se em brincadeiras e jogos”. Nessa proposicao, os valores que revestem a pratica proposta (interagir) sao de
ordem do sensivel (respeitosa e colaborativa). A convocacao sensivel do sujeito também se da pela selecdo do verbo
“engajar-se”. O termo pode remeter aos niveis mais altos do dominio afetivo, a depender das escolhas didaticas de outros
enunciadores para “brincadeiras e jogos” — atividades que participam do universo sensivel do sujeito.

Fraca convocacéo sensivel,
maior apreensdo
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

“(EFO7LI102) Entrevistar os colegas
Oralidade para conhecer suas historias de
vida.” (Brasil, 2017a)

3.0 Aplicar [cognitivo]

Comentarios: ao entrevistar 0s colegas, pressupfe-se que o sujeito ira aplicar os conhecimentos sobre a lingua que fazem
parte do seu arcabouco. A habilidade também exige uma demanda cognitiva do sujeito, relacionada ao reconhecimento
do género entrevista. Dessa forma, a convocacdo sensivel é fraca e o liame interactancial € menor. A expectativa de
aprendizagem preserva a afetividade na ordem do exercicio. E necessario esse distanciamento para que 0 sujeito seja
capaz de conhecer as histdrias de vida de seus colegas.

“(EFO7LI03) Mobilizar Fraca convocacéo sensivel, Dimenséo do
Oralidade conhecimentos prévios para maior apreensao Conhecimento [cognitivo]
compreender texto oral.” (Brasil, inteligivel, afetividade da
2017a) ordem do exercicio. 2.0 Compreender

Comentarios: essa é uma habilidade de listening, em que a partir dos conhecimentos prévios do sujeito, demanda-se a
capacidade de compreender um texto oral. Entendemos que a convocagdo sensivel é fraca, pois o sujeito apoia-se em
conhecimentos que ja tem para aprender novos contedos.

“(EFO7LI04) Identificar o
contexto, a finalidade, o assunto e | Fraca convocacéo sensivel,

Oralidade 0s interlocutor_es em textos orais _ mzjlior apregnséo 1.0 Lembrar [cognitivo]
presentes no cinema, na internet, inteligivel, afetividade da
na televisdo, entre outros.” (Brasil, ordem do exercicio.
2017a)

Comentarios: a identificacdo ou o reconhecimento de um objeto demanda menor liame interactancial, por isso, nessa
habilidade, a expectativa para o campo tensivo da aprendizagem é de maior apreensdo inteligivel e afetividade da ordem
do exercicio, conforme mantivemos na descricdo sintaxica de base.

Continuagdo —
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Oralidade

“(EFO7LI05) Compor, em lingua
inglesa, narrativas orais sobre
fatos, acontecimentos e
personalidades marcantes do
passado.” (Brasil, 2017a)

Fraca convocagdao sensivel,
maior apreensdo
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

6.0 Criar

[cognitivo]

Comentérios: essa habilidade marca outra ocorréncia no eixo da oralidade de um salto nas etapas cognitivas. Como
descrevemos anteriormente, ndo ha comentarios na BNCC que justifique essa lacuna. Caberia, dessa forma, a analise das
relacbes entre as habilidades, de forma a evidenciar possiveis passagens que propiciem o efeito de racionalizacdo. De
maneira independente, deslocada da relacdo com as outras habilidades, o enunciador mantém a expectativa de
aprendizagem no eixo da extensidade, especialmente por definir os temas das composigdes orais: “fatos, acontecimentos
e personalidades marcantes do passado”. Poderiamos conceber uma abertura ao dominio afetivo, ja que, pelo tipo de
atividade, ha a possibilidade de o sujeito exercer a criatividade. Contudo, isso requer uma outra operacdo interpretativa.

“(EFQ7LI06) Antecipar o sentido
global de textos em lingua inglesa
por inferéncias, com base em
leitura rapida, observando titulos,
primeiras e Gltimas frases de
parégrafos e palavras-chave
repetidas.” (Brasil, 2017a)

Dimensdo do
Conhecimento

Fraca convocagao sensivel,
maior apreensdo
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

Leitura [cognitivo]

2.0 Compreender

Comentarios: essa é uma habilidade facilmente encontrada em livros didaticos de linguas®. Ao antecipar, o sujeito
mobiliza conhecimentos prévios, por isso, a expectativa de aprendizagem se conserva no eixo da extensidade. Ainda que
esse seja 0 primeiro contato entre sujeito e objeto afetivo (texto), o conhecimento desse novo objeto é conduzido em

parcelas, de maneira que a fragmentacao da experiéncia é desacelerada e atona.

Leitura

“(EFO7LIO07) Identificar a(s)
informacao(Ges)-chave de partes de
um texto em lingua inglesa
(parégrafos).” (Brasil, 2017a)

Fraca convocacdo sensivel,
maior apreensao
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

1.0 Lembrar

[cognitivo]

Comentarios: ao reconhecer elementos no texto, isso implica a expectativa de aprendizagem fraca convocacéo sensivel.
Ainda que a demanda cognitiva seja menor (1.0 Lembrar) dentro do continuo cognitivo, ha a reiteragdo no eixo de leitura
de um efeito de sentido marcado pela desaceleragdo e atonia.

Leitura Dimenséo do
“(EF07LI08) Relacionar as partes | Fraca convocagio sensivel, Conhecimento
de um texto (paragrafos) para maior apreensao !

construir seu sentido global.”
(Brasil, 2017a)

inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

2.0 Compreender

!
4.0 Analisar

[cognitivo]

Comentarios: a combinacgdo de partes significativas para compor um todo de sentido implica que a expectativa da
aprendizagem demanda maior processamento cognitivo do sujeito, logo, o enunciador mobiliza na cena interativa a
dimenséo do conhecimento e as etapas 2.0 Compreender e 4.0 Analisar.

Leitura

“(EFO7LI09) Selecionar, em um
texto, a informacdo desejada como
objetivo de leitura” (Brasil, 2017a)

Fraca convocagao sensivel,
maior apreensao
inteligivel, afetividade da

4.0 Analisar

[cognitivo]

ordem do exercicio.

Comentarios: ao selecionar informac8es especificas em um texto, o enunciador mobiliza a categoria 4.0 Analisar, de
maneira que o sujeito precisara diferenciar valores de leitura e optar pelo que lhe é demandado didaticamente.
Novamente, a convocacao sensivel é fraca e afetividade é da ordem do exercicio.

Continuagdo —
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“(EFQ7LI10) Escolher, em
ambientes virtuais, textos em | Fraca convocacao sensivel,
lingua inglesa, de fontes maior apreensdo
confidveis, para inteligivel, afetividade da
estudos/pesquisas escolares.” ordem do exercicio.
(Brasil, 2017a)

Leitura 5.0 Avaliar [cognitivo]

Comentérios: essa € a Ultima habilidade do eixo leitura. Como demonstramos, ndo constam habilidades do tipo [afetivo].
No que tange a habilidade (EFO7LI10), a demanda cognitiva € alta, tendo em vista mobilizar a categoria 5.0 Avaliar.
Entendemos que o conhecimento sobre “fontes confidveis”, também mobiliza o sistema de crengas do sujeito, em
especial, as categorias afetivas 3.0 Valorizacdo e 4.0 Organizacdo. Porém, somente a partir de uma abordagem didatica
especifica, podemos julgar o tipo de correspondéncia que se estabelece no plano discursivo. Dessa forma, validamos que
a interacdo no campo tensivo da aprendizagem reside no eixo da extensidade, pois as atividades selecionar, diferenciar,
avaliar implica em menor liame interactancial. Do ponto de vista da sintaxe extensiva, por sua vez, a operacdo
predominante é a da triagem.

“(EFO7LI11) Participar de
troca de opiniGes e Forte convocagéo sensivel,
. informagoes sobre textos, menor apreensao :
AU lidos na sala de aula ou em inteligivel, afetividade da 2l R [Et7ETE]
outros ambientes.” (Brasil, ordem do acontecimento.
2017a)

Comentarios: essa é a primeira ocorréncia de uma habilidade do tipo [afetivo] no eixo da leitura para essa fase escolar.
Ao propor esse tipo de interacdo, o enunciador curricular mobiliza a categoria 2.0 Resposta. Por meio da auséncia de
informacdes que delimitem a troca de opinides (formalidades constitutivas do género troca de opinifes), a expectativa
fomentada no campo tensivo da aprendizagem introduz um traco sensivel. O tema das opinides e informacdes (“textos,
lidos na sala de aula ou em outros ambientes”) constituem a barreira para ascensdo de valores do desconhecido, ou seja,
o freio de um possivel impacto estésico elevado. Assim, ainda que detenha valores sensiveis, 0 enunciador curricular
mantém a expectativa afetiva em um pequeno intervalo entre interesse e apreciacéo.

“(EFO7LI12) Planejar a escrita

~ Fraca convocacao sensivel,
de textos em funcéo do ¢

maior apreensdo

Escrita contexto (publlco,’flnalldgde, inteligivel, afetividade da 6.0 Criar [cognitivo]
layout e suporte.” (Brasil, dem d o .
2017a) ordem do exercicio. 6.2 Planejar

Comentarios: para 0 7° ano escolar, a primeira habilidade do eixo da escrita demanda alto processamento cognitivo (6.0
Criar). Durante a atividade de planejamento, a0 mesmo tempo que o sujeito da aprendizagem detém autonomia para criar
os valores que irdo revestir o objeto (texto ndo especificado pelo enunciador), hd a manutencéo de valores inteligiveis,
pois devera selecionar objetivos especificos a produgfo escrita “publico, finalidade, layout e suporte”. A expectativa da
aprendizagem conserva-se no eixo da extensidade. Ha uma abertura para as categorias afetivas 3.0 Valorizagéo e 4.0
Organizacdo, a depender das estratégias selecionadas por outros enunciadores didaticos.

Continuagdo —
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“(EFQO7LI13) Organizar texto em
unidades de sentido, dividindo-o

, - Fraca convocacéo sensivel, i 5
em paragrafos ou topicos e maior apr";eenséo Dimenséo do
Escrita subtépicos, explorando as L e Conhecimento [cognitivo]
S o inteligivel, afetividade da
possibilidades de organizacéo o
ordem do exercicio. 4.0 Analisar®®

gréfica, de suporte e de formato
do texto.”

Comentarios: o enunciador curricular continua mantendo a expectativa para o campo afetivo da aprendizagem no eixo
da extensidade, porém o processamento cognitivo recua. Da habilidade anterior para a presente, exige-se menor
apreensao inteligivel do sujeito, tendo em vista a selecdo de um nivel de racionalizacdo menor (categoria 4.0 Analisar).
Nessa habilidade, o sujeito ¢ levado a adquirir novos conhecimentos ao “explorar as possibilidades de organizagdo

grafica, de suporte e de formato do texto”.

“(EFQ7LI14) Produzir textos
diversos sobre fatos,

acontecimentos e Fraca convocacéo sensivel, )
. personalidades do passado maior apreensio 6.0 Criar .
Escrita linha d imeli inteliaivel afetividade d ) [cognitivo]
(|n. a do tempo’/timelines, inteligivel, afetividade da 6.3 Produzir
biografias, verbetes de ordem do exercicio.

enciclopédias, blogues, entre
outros).” (Brasil, 2017a)

Comentarios: nessa habilidade, hd um traco sensivel por meio da abertura a producédo de textos diversos. Entretanto, os
temas “fatos, acontecimentos ¢ personalidades do passado” constituem o “freio” cognitivo a manter a expectativa de
aprendizagem no eixo da extensidade. Em uma visdo geral do eixo, para 0 7° ano, o enunciador pressupde que 0 sujeito
a quem se destina essa pratica didatica é capaz de lidar com processos cognitivos maiores. As interac6es previstas para
esse eixo sao reservadas a passagem [4.0 Analisar — 6.0 Criar] do continuo cognitivo.

“(EFO7LI15) Construir
repertdrio lexical relativo a
verbos regulares e irregulares
(formas no passado),
preposicdes de tempo (in, on,
at) e conectores (and, but,
because, then, so, before,
after, entre outros).” (Brasil,
2017a)

Comentarios: exige-se pouco processamento cognitivo do sujeito, o enunciador propde uma interagdo didatica que
dialoga com a categoria 1.0 Lembrar. Além disso, ndo especifica a qual eixo (se da escrita ou da oralidade) a habilidade
(EFO7LI15) se relaciona. Dessa forma, entendemos que essa analise é repassada a outros enunciadores didaticos, que
deverdo selecionar a melhor combinacio®. De maneira geral, a expectativa da aprendizagem se mantém no eixo da

extensidade.

Fraca convocacéo sensivel,

maior apreensdo .
inteligivel, afetividade da 1.0 Lembrar [cognitivo]

ordem do exercicio.

Conhecimentos
Linguisticos

Continuagdo —

% Na tabela do 6° ano escolar, a habilidade (EFO6L114 — eixo escrita) foi definida dentro do nivel cognitivo
6.0 Criar — 6.2 Planejar. Optamos por outra classificacdo, aqui, por entendermos que o enunciador define
um objeto especifico a ser organizado, nesse caso, 0 texto.

67 Consultar os Planos de Ensino Municipal de Campo Grande — Lingua Inglesa (2023).
102



“(EFQO7LI16) Reconhecer a Fraca convocagao sensivel,
Conhecimentos | prondncia de verbos regulares maior apreensdo 1.0 Lembrar [cognitivo]
Linguisticos no passado (-ed)”. (Brasil, inteligivel, afetividade da '
2017a) ordem do exercicio.

Comentérios: essa habilidade remete ao eixo da oralidade (compreenséo oral ou listening). Assim, o enunciador mobiliza
uma categoria inicial do continuo cognitivo (1.0 Lembrar) e informa o sujeito afetivo, por meio do tema “verbos regulares
no passado (-ed)”, os valores que revestem o objeto. Essas selecdes minimizam o impacto estésico e coadunam com uma
proposta didatica que se conserva no eixo da extensidade.

“(EFO7LI17) Explorar o
caréater polissémico de
palavras de acordo com o
contexto de uso”. (Brasil,
2017a)

Fraca convocacdo sensivel,
maior apreensdo
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

Conhecimentos

Linguisticos Indefinido [cognitivo]

Comentarios: a escolha do verbo “explorar” cria um efeito de generalizacdo no enunciado, tornando pouco evidente o
tipo de construcdo de conhecimento que se demanda, especialmente pela auséncia de referéncias aos eixos que se articula
(o estudante ir4 aplicar o conhecimento sobre polissemia? Se sim, de que maneira?). Assim, a habilidade (EFO7LI17)
nos parece representar um processo cognitivo inicial ndo identificAvel, o que nos leva a manter as especificidades
sint&xicas de base. Até aqui, o enunciador ndo demonstrou interesse em complexificar 0s processos cognitivos do eixo.
Entendemos que, para a habilidade em questo, isso poderia ser feito relacionando-a aos eixos de oralidade, leitura e
escrita.

“(EFQO7LI18) Utilizar o

passado simples e 0 passado | Fraca convocacao sensivel, 3.0 Aplicar
Conhecimentos | continuo para produzir textos maior apreensao 1 [cognitivo]
Linguisticos orais e escritos, mostrando inteligivel, afetividade da
relacGes de sequéncia e ordem do exercicio. 6.0 Criar

causalidade.” (Brasil, 2017a)

Comentarios: a partir de um pequeno salto no continuo cognitivo, a habilidade carrega um efeito de complexificacdo,
tanto pela associacdo a outros eixos (oralidade e escrita), quanto pela associagdo ao verbo “produzir” — que remete a
processos cognitivos mais altos (6.0 Criar). De igual modo, as escolhas do enunciador curricular mantém a expectativa
da aprendizagem no eixo da extensidade.

“(EFQO7LI19) Discriminar Fraca convocacdo sensivel,
Conhecimentos sujeito de objeto utilizando maior apreensdo . .
AR T N 4.0 Analisar [cognitivo]
Linguisticos pronomes a eles inteligivel, afetividade da
relacionados.” (Brasil, 2017a) ordem do exercicio.

Comentarios: apesar do verbo “discriminar” representar uma atividade simples de diferenciagdo entre sujeito e objeto,
que correspondem a objetos de conhecimento elementares, por se tratar de uma habilidade de lingua inglesa, ela demanda
um processo cognitivo maior. Por isso, a categoria 4.0 nos parece a mais adequada para a classificacdo da habilidade. O
enunciador curricular propde uma expectativa de aprendizagem regida por valores inteligiveis, em que é prevista maior
distancia entre sujeito e objeto.

“(EFO7LI20) Empregar, de
forma inteligivel, o verbo
modal can para descrever

habilidades (no presente e no
passado).” (Brasil, 2017a)

Fraca convocagao sensivel,
maior apreensao
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

Conhecimentos

Linguisticos 3.0 Aplicar [cognitivo]

Comentarios: essa ¢ uma habilidade de aplicagdo de conhecimentos especificos do “verbo modal can”, nas formas
presente e passado. Nao ha especificacdo a quais outros eixos essa habilidade se relaciona. No campo de expectativa, a
pratica de aprendizagem ¢ regida por valores inteligiveis: “empregar, de forma inteligivel”. Isso delimita a forma com a
qual a atividade sera executada, ou ainda, constitui uma parada (qualitativa/avaliativa) da experiéncia de aprendizagem.
Dessa forma, mantemos as descri¢fes sintaxicas de base.

Continuagdo —
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“(EFO7LI21) Analisar o

. . Fraca convocagdao sensivel,
alcance da lingua inglesa e o0s

Dimenséo maior apreensao . .
seus contextos de uso no T o 4.0 Analisar [cognitivo]
Intercultural - ” . inteligivel, afetividade da
mundo globalizado.” (Brasil, ey
ordem do exercicio.
2017a)

Comentarios: a proposta para o0 campo de expectativa da aprendizagem instaura uma légica implicativa. Ao analisar
temas especificos “alcance da lingua inglesa e os seus contextos de uso no mundo globalizado”, a experiéncia é guiada
de forma desacelerada e atona, o que mantém a afetividade na ordem do exercicio.

“(EFQ7LI22) Explorar modos
de falar em lingua inglesa,
refutando preconceitos e
reconhecendo a variacédo
linguistica como fenémeno
natural das linguas.” (Brasil,
2017a)

Forte convocacédo sensivel,
maior densidade de
presenca do objeto, menor
apreensao inteligivel,
afetividade da ordem do
acontecimento.

Dimensao

Intercultural 3.0 Valorizagéo [afetivo]

Comentérios: o enunciado da habilidade nos leva a concebé-la de tipo [afetivo]. Primeiro, porque a demanda cognitiva
¢ minimizada em “explorar modos de falar em lingua inglesa”. Diferente da habilidade (EF07L120), o enunciador ndo
define a pratica de falar por “um jeito certo” ou “uma variante certa”, isso gera um efeito de abertura para o acesso d
diferentes grandezas desconhecidas no espago tensivo da aprendizagem, o que resulta em forte convocacdo sensivel.
Segundo, ao propor que o sujeito refute preconceitos e reconheca a variagdo linguistica, o enunciador mobiliza a
categoria afetiva 3.0 Valorizacdo para mediar a interacdo da aprendizagem. Nas relacdes de pressuposicdo, essa pratica
didatica parece estabelecer relacdo com o dominio cognitivo, afinal, é necessaria a competéncia cognitiva (4.0 Analisar)
para saber diferenciar preconceitos nos discursos. Notamos que, coincidentemente, ou ndo, o enunciador preveé essa etapa
cognitiva na habilidade anterior. Ainda que seja uma habilidade afetiva, também entendemos que refutar preconceitos
delimita ao campo de expectativa da aprendizagem maior distancia entre sujeito e objeto, por isso, a experiéncia é
mediada pelo ajustamento.

“(EFO7LI23) Reconhecer a
variagao linguistica como
manifestacdo de formas de
pensar e expressar o0 mundo.”
(Brasil, 2017a)

Fraca convocacdo sensivel,
maior apreensao cognitivo
e preen 1.0 Lembrar [cog .
inteligivel, afetividade da — afetivo]
ordem do exercicio.

Dimensdo
Intercultural

Comentarios: o objeto afetivo é expresso no tema “varia¢do linguistica como manifestacdo de formas de pensar e
expressar o mundo”. O verbo reconhecer, no enunciado, determina o nivel de interagdo entre sujeito e objeto, ou seja, o
liame interactancial, que remete ao dominio cognitivo. Em suma, a habilidade envolve pouco processamento linguistico,
de forma que € possivel conceber uma classificagdo do tipo [cognitivo — afetivo]. Além disso, h&a uma forte relagdo
entre as habilidades do eixo da dimenséo intercultural que permitem a representac¢do: (EF07LI23) — (EFO7LI21) «—
(EFO7LI22). A primeira passagem é de correlagdo inversa e ascendente no eixo da intensidade e na segunda passagem,
a correlacdo € conversa e cresce de maneira proporcional no eixo da intensidade e extensidade.

Referéncia: BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017a, pp. 252-255.

Fonte: autoria nossa

Consideracdes finais sobre as classificaces

Notamos o crescimento das habilidades afetivas, ainda assim, a ocorréncia é
esporadica e recai somente sobre os eixos Oralidade, Leitura e Dimens&o Intercultural.
Essa Gltima nos chama a atencéo por permitir a representacdo de uma correlacao inversa,
na primeira passagem e conversa na segunda passagem: (EF07L123) — (EFO7LI21) «
(EFO7LI22), em que [—] simboliza o crescimento no eixo da intensidade e [<] O

crescimento concomitante entre 0s eixos intensivo e extensivo. A partir da globalidade
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das proposi¢oes, 0 enunciador curricular especialista define para 0 campo tensivo do 7°

ano escolar interacGes afetivas regidas por maior apreenséo inteligivel, maior distancia

entre sujeito e objeto e afetividade da ordem do exercicio. Contudo, se comparado ao 6°

ano, o 7° ano detém um traco sensivel maior em sua organizacao, a partir das proposicoes

do eixo Dimensé&o Intercultural, como € possivel procuramos demonstrar na Figura 10.

Figura 9. esquema tensivo [expectativa da interagdo afetiva do eixo leitura, 7° ano]

2.2 Disposicéo para A

responder

Apreciacao,
atitude, valor,
ajustamento

Figura 10. esquema tensivo [expectativa da interacdo afetiva, 7° ano]

Forte convocagao
sensivel

intensidade

intensidade

»
»

extensidade 2.1 Aquiescéncia

Interesse na resposta

Fonte: autoria nossa

Eixo intercultural
Oralidade
Leitura

Escrita  Conhecimentos
Linguisticos

»
>

extensidade

Fonte: autoria nossa

Fraca convocacao
sensivel
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Como ¢ possivel observar, ha uma mudanca na disposi¢cdo dos eixos ao longo do
continuo da aprendizagem. Todavia, 0 eixo Conhecimentos Linguisticos continua em
posicdo inicial, no eixo da extensidade. E preciso também justificar porque o eixo
Oralidade assume uma posicdo avante em relacdo ao eixo Leitura. Conforme as
classificacbes apresentam, as habilidades de leitura sdo ascendentes no eixo da
extensidade, elas crescem em niveis cognitivos, enquanto as habilidades de compreenséao
e producdo oral mobilizam categorias cognitivas iniciais, majoritariamente; assim, elas
ndo evoluem na mesma proporc¢do, especialmente por sua quantidade numeérica inferior.
Dentro dessa proposta, o termo adesao, seria 0 mais adequado para se referir a proposta
de interacéo afetiva do eixo Oralidade e Leitura, isoladamente, e a competencializacéo,
a nosso ver, pode ser fomentada na interrelacdo do eixo Dimens&o Intercultural com as

habilidades de competéncia leitora e oral.

Ainda, nos parece que a habilidade afetiva (EFO07LI01) é mediadora das
habilidades de producdo oral (EFO7LIO2) e (EFO7LIOS5), ambas responsaveis por
operagOes cognitivas correspondentes ao nivel 3.0 Aplicar e 6.0 Criar, respectivamente.
Apesar da lacuna apontada entre (EFO7L102) e a habilidade (EF07L105), habilidades de
praticas orais, essas habilidades propdem atividades diferentes de producao oral, por isso,
a relacdo mais adequada entre elas, nos parece ser concebida de maneira isolada:
(EFO7LI01) « (EFO7LI02) e (EFO7LI01) « (EFO7LIO5). Quanto as relagdes do eixo
Leitura, a habilidade afetiva (EFO7LI11) também é mediadora, mas a partir de uma
peculiaridade. A atividade que a torna evidente reside no eixo Oralidade (“Participar de
troca de opinides e informacgOes sobre textos, lidos na sala de aula ou em outros
ambientes”). A atividade também pressupBe que as interagdes com o texto ja

aconteceram. Por isso, ela seria a Gltima instancia da interacdo da aprendizagem.

2.8 Classificacdo das habilidades de L1: 0 8° ano escolar

Antecipacdes

Para esse ano escolar, ha uma quantidade menor de habilidades, 20 no total. Ndo
notamos mudangas significativas no estilo dos enunciados das habilidades (se
comparadas as fases anteriores), especialmente no eixo de conhecimentos linguisticos,

em gue ha a recorréncia de enunciados curtos e objetivos. Contudo, notamos que 0 eixo
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da leitura passa a reter mais uma habilidade afetiva. Esse aumento se d& por meio da
complexificacdo das habilidades (mais verbos e incidéncia de temas afetivos). Além
disso, 0 8° ano apresenta a mesma quantidade de habilidades do tipo [afetivo], 03 no total,
0 que demonstra que o enunciador curricular especialista conserva, nas fases escolares, a

manutencdo do campo afetivo, ainda que minimamente.
Panorama das habilidades por eixo

A quantidade de habilidades do 8° ano, no eixo de oralidade, é reduzida, contando
com 04 habilidades apenas. De maneira geral, 0 eixo tem como proposta a interacdo
discursiva e a autonomia na producdo oral. Segundo o enunciador, no 8° ano, 0s
estudantes devem oralizar em lingua inglesa para resolver mal-entendidos, emitir
opinides e esclarecer informacdes, utilizando parafrases ou justificativas. Também se faz
necessario a exploracdo recursos linguisticos (como hesita¢6es, paralinguisticos, gestos e
expressdes faciais) com a finalidade de enriquecer a comunicacdo em situacfes de
interacdo. Para a compreensao oral, o enunciador espera que o0s estudantes construam o
sentido global de textos multimodais, identificando informacdes relevantes e as suas
ideias principais. Além disso, sdo desafiados a produzir oralmente textos que abordem
planos, previsdes e possibilidades, empregando recursos linguisticos adequados. Essas
habilidades interrelacionam compreensdo e producdo oral, que segundo o enunciador,

ampliam a competéncia comunicativa.

No eixo leitura, as praticas envolvem estratégias para interpretar e apreciar textos
diversos. Os estudantes devem inferir informacdes implicitas e relacbes no texto, de
forma que construam sentidos mais amplos. Também é proposto o contato com textos
artisticos e literarios, como contos e romances em inglés, de modo que os estudantes
sejam levados a valorizar o patrimonio cultural da lingua. O uso de aplicativos e
ambientes virtuais para acessar obras literarias € uma proposta, cujo objetivo é ampliar as
possibilidades de fruicdo e aprendizagem. Apds a leitura, os alunos devem analisar
criticamente os contetudos, comparando diferentes perspectivas apresentadas sobre o

mesmo tema.

As habilidades de escrita para o 8° ano incluem planejamento, revisao e producéo
de textos diversos. Os estudantes devem avaliar sua propria producdo e a de colegas,
considerando a finalidade, a organizacéo textual e a legibilidade. Com a mediagdo do
professor, é esperado que revisem e reformulem textos para edi¢do final. Além disso,
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propbe-se a producdo de textos como relatos, comentarios ou historias de ficgédo, de
maneira que possam expressar sonhos e projetos para o futuro. Em suma, essas atividades
envolvem a adequagdo dos conhecimentos em uma estrutura apropriada, com atencéo a
revisao e a publicacdo. Dentro do eixo, o enunciador prevé o contato do sujeito com

diferentes tipos de textos.

O eixo de conhecimentos linguisticos aborda a estrutura e o uso da lingua inglesa,
de modo que o sujeito aprendiz seja direcionado a construir: repertorio lexical relacionado
aplanos e previsdes para o futuro e reconhecer a formacéo de palavras por meio de sufixos
e prefixos. A utilizacdo de formas verbais do futuro, comparativos, superlativos e
quantificadores também é demandada, de maneira geral, articulada aos outros eixos de
aprendizagem. A aplicagdo dos conhecimentos de pronomes relativos, em frases

subordinadas, complementa o conjunto de habilidades do eixo.

No eixo dimensdo intercultural, as habilidades destacam o contato com
manifestacdes culturais da lingua inglesa, como literatura, cinema, musica e festividades,
com o objetivo de valorizar a diversidade de expressdes culturais. E requerido aos
estudantes investigar, a partir desses aspectos: expressdes e gestos, e como isso influencia
as relacbes comunicativas, assim como as barreiras no entendimento entre diferentes
culturas que utilizam o inglés. Sintetizando, os temas que se desdobram relacionam-se a
interacdo entre culturas, interacdes globais, o incentivo ao respeito e a valorizacdo das

diferencas culturais.

Tabela 4 — Exame das habilidades afetivas da BNCC, 8° anos escolar.

Eixo Especificidade sintéxica Catedorias
Habilidade da expectativa de Y Classificacdo
; x mobilizadas
interacdo
“(EF0O8LI01) Fazer uso da lingua x
. . Fraca convocagao
inglesa para resolver mal-entendidos, . . x
. o sensivel, maior apreensdo . L
Oralidade emitir opinides e esclarecer T S 3.0 Aplicar [cognitivo]
. ~ : ! inteligivel, afetividade da
informac6es por meio de parafrases ordem do exercicio
ou justificativas.” (Brasil, 2017a) '

Comentarios: ao realizar essa pratica, pressupde-se que 0 sujeito ird aplicar os conhecimentos especificados pelo
enunciador: “de paréfrases ou justificativas”. Entendemos, portanto, que a convocagdo sensivel é fraca e o liame
interactancial é maior, 0 que preserva a expectativa de aprendizagem no eixo da extensidade.

Continuagdo —
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Oralidade

“(EF0O8LI02) Explorar o uso de
recursos linguisticos (frases
incompletas, hesitagdes, entre
outros) e paralinguisticos (gestos,
expressoes faciais, entre outros) em
situagOes de interacéo oral.”
(Brasil, 2017a)

Fraca convocagao sensivel,
maior apreensdo
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

3.0 Aplicar [cognitivo]

Comentarios: notamos a recorréncia do verbo “explorar” em algumas habilidades do 6° ano e 7° ano. Novamente, o
enunciador opta por essa selecdo verbal. Em situacdo anterior®, o enunciador curricular ndo vincula o verbo a uma
préatica especifica de producdo (oralidade ou escrita), 0 que torna a especificacdo genérica. Na habilidade em questdo,
entendemos que “explorar”, pode ser substituido por “empregar”, “aplicar”, justamente pela associagdo ao eixo da

oralidade: “em situacdes de interacdo oral”. Dessa forma, a habilidade passa a envolver o processo cognitivo 3.0 Aplicar

que define no espaco tensivo um liame interactancial menor.

Oralidade

“(EFO8LI03) Construir o sentido
global de textos orais, relacionando
suas partes, o assunto principal e
informagdes relevantes.” (Brasil,
2017a)

Fraca convocagao sensivel,
maior apreensdo
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

2.0 Compreender [cognitivo]

Comentarios: Nessa habilidade, a percep¢do é guiada de forma desacelerada, em parcelas, o sujeito devera construir
conhecimento sobre o objeto afetivo “relacionando suas partes”. Demanda-se do sujeito maior apreensdo inteligivel sobre
0 objeto afetivo (textos orais), a fim de que, ao final da tarefa, possa compreendé-lo de forma global.

Oralidade

“(EFO08LI104) Utilizar recursos e
repertério linguisticos apropriados
para informar/comunicar/falar do

futuro: planos, previsoes,
possibilidades e probabilidades.”

Fraca convocacéo sensivel,
maior apreensao
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

3.0 Aplicar [cognitivo]

(Brasil, 2017a)%°

Comentarios: na aplicacdo dos conhecimentos na fala, exige-se o uso de ‘recursos e repertério linguisticos apropriados”,
ou seja, 0 objeto afetivo é revestido de valores especificos e que determinam o nivel de processamento cognitivo, o tipo
de interacdo proposta entre sujeito e objeto (3.0 Aplicar). Mantivemos a descri¢do sintdxica de base, por entendermos
que o liame interactancial é menor e a expectativa de aprendizagem possui convocacdo sensivel fraca.

“(EFO8LIO5) Inferir informagBes
e relacBes que ndo aparecem de
modo explicito no texto para
construcéo de sentidos.” (Brasil,
2017a)

Fraca convocacéo sensivel,
maior apreensdo
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

Leitura 2.0 Compreender [cognitivo]

Comentarios: O uso do verbo “inferir” remete a categoria 2.0 Compreender. O nivel cognitivo é baixo, mas demanda do
sujeito conhecimentos que possibilitem ir além do explicito. Dada a tarefa investigativa, a percepcéo € guiada por maior
apreensao inteligivel, atona e desacelerada.

Continuagdo —

8 Em referéncia a habilidade (EFO7LI17), tabela de classificacdo do 7° ano escolar.
89 Nessa fase escolar ndo ha ocorréncia de habilidades do tipo [afetivo] no eixo oralidade.
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Leitura

“(EFO8LI06) Apreciar textos
narrativos em lingua inglesa
(contos, romances, entre
outros, em versdo original ou
simplificada), como forma de
valorizar o patrimonio
cultural produzido em lingua
inglesa.” (Brasil, 2017a)

Forte convocacao sensivel,
maior densidade de
presenca do objeto, menor
apreensdo inteligivel,
afetividade da ordem do
acontecimento.

1.2 Disposig¢éo para
receber

!
3.1 Aceitacdo de
um valor

[afetivo]

Comentarios: essa é a primeira habilidade afetiva proposta para o 8° ano escolar. A expectativa para 0 campo tensivo da
aprendizagem coloca os indicadores de afetividade: apreciacdo, atitudes, valores e ajustamento em movimento,
representados no intervalo [1.2 — 3.1], em que em 3.1 “O estudante agora percebe a leitura como uma atividade
importante. [...] uma crenga de que a leitura tenha valor intrinseco”. (Bloom; Krathwohl; Masia, 1973, p. 142). Dessa
forma, a habilidade pode ser considerada um ponto de partida na promocéao da competencializacao. A anélise de outras
propostas didaticas permitird averiguar em que niveis do continuo afetivo a experiéncia é alocada e, mais, o tipo de
deslocamento (andamento lento, médio)™.

Dimensédo do

“(EF08L107) Explorar Conhecimento

ambientes virtuais e/ou

Fraca convocacdo sensivel,

l
1.2 Disposig¢do para

Leitura aplicativos para acessar e maior apreensdo receber [cognitivo —
usufruir do patriménio inteligivel, afetividade da | afetivo]
artistico literario em lingua ordem do exercicio. .
. » . 3.2 Preferéncia por
inglesa.” (Brasil, 2017a)
um valor

Comentarios: explorar é entendido aqui como uma préatica que remete a Dimenséo do Conhecimento, portanto, de valor
inteligivel. Ao mesmo tempo, o proposito final da habilidade convoca valores sensiveis para a cena didatica em “usufruir
do patrimonio artistico literario”, pela incidéncia de um traco sensivel no verbo, usufruir é também “desfrutar, aproveitar
de forma prazerosa” (Houaiss, 2009, s/p). Disso, entendemos se tratar de uma habilidade que demanda a relacéo
[cognitivo —afetivo]. Para percorrer o espago “patrimonio artistico literario em lingua inglesa”, a percepgéo é colocada
diante de inGmeras possibilidades, por isso mesmo, pode haver convocagio sensivel forte. E o enunciador didatico,
sujeito da interpretacdo, o responsével pela selecdo desses valores.

“(EFO08LI08) Analisar,

Leitura

criticamente, o contetido de
textos, comparando diferentes

perspectivas apresentadas

sobre um mesmo assunto.”

Fraca convocacao sensivel,
maior apreensao
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

4.0 Analisar

[cognitivo]

(Brasil, 2017a)

Comentarios: a proposta para o campo de expectativa da aprendizagem instaura uma légica implicativa. Demanda-se do
sujeito que realize a analise de tema especifico “diferentes perspectivas apresentadas sobre um mesmo assunto”, ou seja,
deverd comparar diferentes operacdes de triagem. A expressdo “criticamente”, convida valores sensiveis, e possibilita a
abertura para a construgdo de novos conhecimentos sobre o tema (o sujeito deve assumir uma posigdo valorativa, acessar
seu sistema de valores), a0 mesmo tempo, determina a distancia entre sujeito e objeto (menor liame). Pelas escolhas
verbais: “analisar” “comparar” e pela auséncia de qualificadores dessas acdes, a experiéncia é guiada de forma
desacelerada e 4tona, o que mantém a afetividade na ordem do exercicio.

Continuagdo —

70 Zilberberg. C. Elementos de Semiética Tensiva, p. 121.
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“(EFO8LI09) Avaliar a
prépria producéo escrita e a
de colegas, com base no

contexto de comunicagéo Fraca convocacéo sensivel,
. finalidade e adequagdo ao maior apreensdo inteligivel, . .
Escrita ( B quag ap g 5.0 Avaliar [cognitivo]
publico, contetido a ser afetividade da ordem do
comunicado, organizacao exercicio.

textual, legibilidade,
estrutura de frases).” (Brasil,
2017a)

Comentarios: no 8° ano escolar, temos agora uma habilidade, cujo objetivo é a avaliacdo de outras produgdes, assim como
as proprias. A demanda cognitiva é alta e mobiliza a categoria 5.0 Avaliar. Aqui, 0 enunciador curricular prop&e que a
avaliacdo dos saberes construidos seja mediada pelo “contexto de comunica¢do”, conforme as descri¢des do enunciado.
Dessa forma, a prética avaliativa exige do sujeito maior conhecimento do objeto afetivo (texto). A distancia entre sujeito
e objeto é ampliada, os valores que adentram o espaco tensivo e revestem o objeto sdo percebidos sdo desacelerados.

“(EFO08LI10) Reconstruir o
texto, com cortes,
acréscimos, reformulacdes e

Escrita correcBes, para

aprimoramento, edi¢édo e

publicacdo final.” (Brasil,
2017a)

Fraca convocacdo sensivel,
maior apreensdo inteligivel,
afetividade da ordem do
exercicio.

6.0 Criar [cognitivo]

Comentarios: nessa tarefa cognitiva, proposta pelo enunciador, a lentiddo guia a percepcao. O espaco-tempo é difuso e ha
maior apreensdo inteligivel, pois o sujeito constroi o objeto por meio de “cortes, acréscimos, reformulagdes e corregdes”.

“(EFO8LI11) Produzir textos
(comentarios em foruns, relatos
pessoais, mensagens
instantaneas, tweets,

reportagens, histérias de ficgéo, x
Fraca convocacéo

blogues, entre outros), com o p . 5 6.0 Criar .
. e . sensivel, maior apreenséo . [cognitivo —
Escrita uso de estratégias de escrita inteliaivel. afetividade da o afetivo]
(planejamento, producéo de givel, 4.0 Organizacao

e . ordem do exercicio.
rascunho, revisdo e edicdo

final), apontando sonhos e
projetos para o futuro (pessoal,
da familia, da comunidade ou
do planeta).” (Brasil, 2017a)

Comentarios: o enunciador curricular mantém a expectativa de aprendizagem no eixo da extensidade, porém, o enunciado
convoca valores sensiveis em “apontando sonhos e projetos para o futuro”. Dessa forma, o objeto-texto é revestido de
valores fundados na subjetividade do sujeito. Ainda que essa subjetividade seja convidada para a cena didatica, ao lidar
com os niveis mais altos do continuo afetivo, as operaces no espago tensivo sdo comandadas por uma afetividade da
ordem do exercicio. Isso se da porque a expressdo da subjetividade demanda do sujeito processos cognitivos altos, como
5.0 Avaliacdo, ou seja, a auto-organizacao e autonomia para falar de si e do outro. N&o especificamos uma relacéo do tipo
conversa, em que os valores sensiveis e inteligiveis crescem de forma concomitante, pois a escolha lexical “apontar”
apresenta fraca convocagdo sensivel. Por sua vez, consideramos essa habilidade uma ponte que pode fomentar a
afetividade, o que seria avaliado em outras propostas.

Continuagdo —

111




Conhecimentos
Linguisticos

“(EFO8LI12) Construir
repertorio lexical relativo a
planos, previsdes e
expectativas para o futuro.”
(Brasil, 2017a)

Fraca convocagao sensivel,
maior apreensdo inteligivel,
afetividade da ordem do
exercicio.

Dimensédo do
Conhecimento

[cognitivo]

Comentarios: exige-se pouco processamento cognitivo do sujeito, o enunciador propde uma interacdo didatica que dialoga
com a Dimensdo do Conhecimento. A auséncia de combina¢Bes com outros eixos (se da escrita ou da oralidade) e de
outros verbos no conjunto do enunciado, simplificam o processo cognitivo, 0 que nos leva a conceber que a expectativa
da aprendizagem se mantém no eixo da extensidade.

Conhecimentos
Linguisticos

(EFO8LI13) Reconhecer
sufixos e prefixos comuns
utilizados na formacao de
palavras em lingua inglesa.

Fraca convocacdo sensivel,
maior apreensdo inteligivel,
afetividade da ordem do
exercicio.

1.0 Lembrar

[cognitivo]

Comentarios: novamente, o enunciador mantém a expectativa da aprendizagem no eixo da extensidade. O processamento
cognitivo é baixo, envolvendo a categoria 1.0 Lembrar. Demanda-se somente o reconhecimento de sufixos e prefixos da
lingua inglesa. H& ainda a auséncia de articulagdes com outros eixos.

Conhecimentos
Linguisticos

“(EFO08LI14) Utilizar formas
verbais do futuro para
descrever planos e
expectativas e fazer
previsdes.” (Brasil, 2017a)

Fraca convocacgdo sensivel,
maior apreensdo inteligivel,
afetividade da ordem do
exercicio.

3.0 Aplicar

[cognitivo]

Comentarios: nessa habilidade o sujeito aplica os conhecimentos sobre as formas verbais do futuro para “descrever planos
e expectativas e fazer previsdes”, que podem ser descrigdes escritas ou orais, a depender da relagdo que se estabelece com
outras habilidades de producdo. Diante disso, a tarefa combinatoria ficara a cargo de outros enunciadores curriculares. Em
relacdo as especificidades do campo tensivo, a convocacao sensivel é fraca e ha maior apreensao inteligivel, a afetividade
se mantém na ordem do exercicio.

“(EF08LI15) Utilizar, de

Conhecimentos
Linguisticos

modo inteligivel™, as formas
comparativas e superlativas
de adjetivos para comparar

Fraca convocacdo sensivel,
maior apreensdo inteligivel,
afetividade da ordem do

3.0 Aplicar

[cognitivo]

qualidades e quantidades.” exercicio.

(Brasil, 2017a)

Comentarios: durante a préatica de aplicacdo dos conhecimentos sobre “formas comparativas e superlativas de adjetivos”,
a interagdo proposta ¢ mediada por valores inteligiveis: “Utilizar, de modo inteligivel”, o que representa no discurso uma
parada (qualitativa/avaliativa) da experiéncia de aprendizagem. Assim, 0 sujeito ndo ir4 apenas praticar, deverd se
empenhar para fazer o uso dessas formas adequadamente em situagdes de producdo oral ou escrita.

“(EFO8LI16) Utilizar, de
modo inteligivel,
corretamente, some, any,
many, much.” (Brasil,
2017a)

Fraca convocagao sensivel,
maior apreensdo inteligivel,
afetividade da ordem do
exercicio.

Conhecimentos

Linguisticos 3.0 Aplicar

[cognitivo]

Comentarios: nessa habilidade, a mesma condicdo de aprendizagem é proposta, de forma que o sujeito devera utilizar os
quantificadores “some, any, many, much”. Ha4 uma énfase no modo de interagdo proposto, pela adogdo de dois termos
qualificantes: “de modo inteligivel, corretamente”, e que nos leva a conceber que o enunciador detém uma preocupacao
maior com 0 uso desses componentes linguisticos, ou, que essa inser¢ao representa um equivoco de revisao editorial.
Observando as escolhas realizadas pelo enunciador ao longo desse eixo (6° e 7° ano também), a Gltima opc¢do nos parece
plausivel.

Continuagdo —

L E a segunda incidéncia dessa expressdo na BNCC — Lingua Inglesa, anos finais. Especificamente,
constam no eixo de Conhecimentos Linguisticos.
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“(EFO8LI17) Empregar, de
modo inteligivel, os
pronomes relativos (who,
which, that, whose) para
construir periodos compostos
por subordinag&o.” (Brasil,
2017a)

Fraca convocagao sensivel,
maior apreensdo
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

Conhecimentos

Linguisticos 3.0 Aplicar

[cognitivo]

Comentarios: o nivel de processamento cognitivo se mantém ao longo do eixo em 3.0 Aplicar. Nessa habilidade, o sujeito
ird utilizar os pronomes relativos listados com o objetivo de formular periodos compostos por subordinacdo. Como néo
hé especificacbes sobre o eixo de producdo a que se relaciona, a interpretacdo ficara sob a responsabilidade de outros
enunciadores didaticos. Repetimos que 0 modo de interacdo proposto reside no eixo da extensidade, tanto pela escolha
do verbo, quanto pela auséncia de outros verbos e temas que referenciem a dimensao afetiva.

“(EFO8LI18) Construir
repertdrio cultural por meio
do contato com manifestacbes
artistico-culturais vinculadas
a lingua inglesa (artes
plasticas e visuais, literatura,
mausica, cinema, danca,
festividades, entre outros),
valorizando a diversidade
entre culturas.” (Brasil,
2017a)

Forte convocacéo sensivel,
maior densidade de
presenca do objeto, menor
apreensao inteligivel,
afetividade da ordem do
acontecimento.

Dimensédo do

. . Conhecimento
Dimensao

Intercultural [afetivo]

3.0 Valorizacéo

4.0 Organizacéo

Comentarios: essa habilidade mobiliza, no dominio afetivo, as categorias 3.0 Valorizacdo e 4.0 Organizacdo e, no
dominio cognitivo, a Dimensdo do Conhecimento. Pela auséncia de operac6es cognitivas (verbos com remissdo ao
dominio cognitivo), entendemos que a construcdo de conhecimento proposta se ancora na dimensao afetiva do sujeito.
Isso é reforgado pelo tema selecionado: “manifestagdes artistico-culturais vinculadas a lingua inglesa” e a diversidade
de linguagens articuladas: “artes plasticas e visuais, literatura, musica, cinema, danga, festividades, entre outros”, assim
como pela qualificagdo do modo de interagdo: “valorizando a diversidade”. Dessa forma, o enunciador curricular propde
gue a expectativa de aprendizagem caminhe no eixo da intensidade.

“(EFO8LI19) Investigar de

Dimensdo
Intercultural

que forma expressdes, gestos
e comportamentos s&o
interpretados em funcéo de
aspectos culturais.” (Brasil,

Fraca convocacéo sensivel,
maior apreensdo
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

5.0 Avaliar

[cognitivo —
afetivo]

2017a)

Comentérios: “de que forma” e “em fungdo de” determina no enunciado como a interagdo no campo tensivo serd
conduzida. Nesse caso, a partir de um processo cognitivo mais alto (5.0 Avaliar). Além dessa categoria, a Dimenséo do
Conhecimento também é mobilizada, pois o sujeito também construird novos conhecimentos. Ao oportunizar o contato
do sujeito com o objeto afetivo “expressdes, gestos e comportamento [...] em funcdo de aspectos culturais” — iSSO
mobiliza a categoria afetiva 3.0 Valorizagao, o que nos leva a conceber que a habilidade é de tipo [cognitivo — afetivo].

Dimensdo
Intercultural

“(EFO08LI20) Examinar
fatores que podem impedir 0
entendimento entre pessoas
de culturas diferentes que
falam a lingua inglesa.”

Fraca convocacéo sensivel,
maior apreensdo
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

4.0 Analisar

[cognitivo]

(Brasil, 2017a)

Comentérios: a habilidade exige a anélise de uma situagéo especifica: “fatores que podem impedir o entendimento entre
pessoas de culturas diferentes que falam a lingua inglesa”, dessa forma, a experiéncia é guiada de forma desacelerada e
atona. Assim, a proposta para o campo de expectativa instaura uma Iégica implicativa.

Referéncia: BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017a, pp. 256-259.

Fonte: autoria nossa

Considerag0es finais sobre as classificagdes
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Diante das classificacGes apresentadas, notamos que no 8° ano escolar a oralidade
passa a reter somente habilidades do tipo [cognitivo]. A quantidade de habilidades
afetivas diminui, 02 no total — distribuidas no eixo das préticas de leitura e dimenséao
intercultural. O eixo Escrita introduz uma habilidade do tipo [cognitivo — afetivo], 0 que
desloca a sua posicdo na representacdo do campo tensivo, conforme procuramos ilustrar

na Figura 11.

Figura 11: esquema tensivo [expectativa da intera¢do afetiva do eixo leitura, 8° ano]

3.1 Aceitacdo de
um valor

intensidade

Apreciacao,
atitude, valor,
ajustamento

»
»

extensidade 1.3 Atencéo
Interesse controlada ou
seletiva

Fonte: autoria nossa

Enquanto para o 7° ano foi possivel combinar as habilidades do eixo Dimensao
Intercultural e conceber uma correlacdo conversa. Para 0 8° ano, isso ndo foi possivel,
tendo em vista a ampliacdo tematica da habilidade (EFO8LI118) — que a diferencia das
demais. Nessa fase, a habilidade afetiva do eixo Dimenséo Intercultural é a proposta que
mais se deslocou no eixo da intensidade (Figura 12), justamente pela mobilizacdo das
categorias afetivas mais altas do continuo. Em uma perspectiva geral, o eixo Leitura é
composto de sucessdes bem delimitadas de habilidades cognitivas, o que Ihe garante certa

coeréncia dentro da proposta curricular, no que tange o dominio cognitivo.
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Figura 12: esquema tensivo [expectativa da interacdo afetiva, 8° ano]

Forte convocagéo
sensivel

Eixo intercultural

Leitura

intensidade

Oralidade
Escrita  Conhecimentos
Linguisticos

>

extensidade Fraca convocacao
sensivel

Fonte: autoria nossa

Algumas relagdes sdo possiveis no eixo Leitura. Primeiro, considerarmos a
habilidade (EF08LIO7) o ponto de partida, tanto por mobilizar a Dimensdo do
Conhecimento quanto pela abertura afetiva, descrita na classificacdo. Nesse sentido,
cogitamos interacfes afetivas que possibilitam o fomento a competencializagéo:
(EFO8LI07) — (EFO8LI06) — (EFO8LIOS5). A direcdo é descendente, inicia-se no eixo
da intensidade e caminha rumo a extensidade. Por isso, as praticas didaticas formuladas
a partir dessa relacdo devem conceber primeiro o contato com as producdes literarias e

fomentar a sua valorizacéo.

2.9 Classificagéo das habilidades de L1: 0 9° ano escolar

Antecipacdes

E notavel a diminuic4o na quantidade de habilidades afetivas. Nessa fase, somente
uma ocorréncia de habilidade afetiva, no eixo Leitura. Essas alteraces delimitam que a
proposta do 9° escolar se mantém no eixo da extensidade, especialmente por mobilizar
processos cognitivos mais altos, como é o caso do eixo oralidade. As habilidades, ainda,
sdo mais complexas, pois passam a integrar mais de um verbo. Contudo, a habilidade

afetiva do eixo Leitura atinge o ponto mais alto do continuo afetivo.
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Panorama das habilidades por eixo

No eixo da oralidade, o enunciador curricular propde o desenvolvimento de
competéncias relacionadas a interacdo discursiva, como exposicdo de opinides e
argumentos. A compreensao oral devera ser desenvolvida por meio da identificacdo de
ideias principais em textos argumentativos multimodais e da analise critica de
posicionamentos sobre temas sociais. Ja na producdo oral, a proposta leva em
consideracdo a apresentacdo de resultados de pesquisas que utilizem recursos de apoio

(gréficos e tabelas), adequados ao contexto e objetivos da comunicacao.

O objetivo do eixo Leitura, nessa fase, demanda a interpretacao de diferentes tipos
de texto em lingua inglesa, de forma que o sujeito seja capaz de fazer o uso de elementos
persuasivos e argumentativos. Diante disso, devera identificar recursos de persuasdo em
textos publicitarios (imagens, cores e jogos de palavras), assim como distinguir fatos de
opinibes em textos jornalisticos. Além disso, o enunciador prop8e a localizacdo de
argumentos principais e evidéncias em textos argumentativos. O uso de tecnologias
digitais também compde as proposicbes do enunciador, da mesma forma o
desenvolvimento da capacidade de avaliar criticamente informacGes provenientes desses
lugares comunicativos. Entre elas, ha a ocorréncia de habilidades que intendem promover

a prética reflexiva pos-leitura.

No campo da escrita, 0 enunciador prevé a construcdo de argumentos e textos
persuasivos, que faca a utilizacdo de dados e evidéncias. Para 0 mais, o sujeito devera
produzir textos que incluam o uso de recursos verbais e ndo verbais, relacionados aos
géneros publicitarios. De modo geral, para 0 campo de producdo escrita a proposta tende
a ser diversificada, em que se propde a elaboracdo de infogréficos, campanhas
publicitarias e memes sobre temas de interesse coletivo. Nesse campo de aprendizagem,
incidem habilidades que procuram incentivar o pensamento critico e a expressao de
opiniBes fundamentadas em debates sociais relevantes. Notamos também que a escrita é

integrada a outras praticas de linguagem (leitura e andlise critica).

No eixo de conhecimentos linguisticos, a abordagem agrega aspectos da lingua
inglesa relacionados aos temas do eixo escrita e leitura (textos publicitarios, artigos de
opinides, midia). O sujeito aprendiz é introduzido aos géneros digitais e devera
desenvolver a habilidades de escrita que se adaptem a esses textos (“internetés™). Também
devera aprender o uso de conectores para estabelecer relacfes logicas em argumentos e
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aplicar adequadamente as estruturas das orac¢des condicionais tipos 1 e 2. Além disso, o
enunciador prevé o uso de verbos modais para expressar diferentes intencoes

comunicativas, como recomendacéo e possibilidade.

No que tange o eixo Dimensdo Intercultural, esse contempla reflexdes sobre o
papel da lingua inglesa no mundo globalizado e demanda do sujeito analisar a expanséo
historica da lingua, conscientizando-se a respeito da colonizacdo e de seu impacto nas
Américas, Africa, Asia e Oceania. Outros temas se desdobram, como: a relevancia do
inglés no desenvolvimento cientifico, econémico e politico global; a comunicacdo

intercultural e sua contribuicdo para a construcdo de identidades e a valorizacdo da

diversidade.
Tabela 4 — Exame das habilidades afetivas da BNCC, 9° anos escolar.
Especificidade sintéxica Cateqorias
Eixo Habilidade da expectativa de 9 Classificacao
. X mobilizadas
interacéo
“(EF0O9LI01) Fazer uso da lingua
inglesa para expor pontos de vista, Fraca convocacéo
argumentos e contra-argumentos, sensivel, maior
Oralidade considerando o contexto e 0s apreensao inteligivel, 6.0 Criar [cognitivo]
recursos linguisticos voltados para a afetividade da ordem do
eficicia da comunicacdo.” (Brasil, exercicio.
2017a)

Comentarios: a habilidade apresenta uma configuragdo mais complexa. Ha a incidéncia de trés verbos: “fazer
uso”, “expor”, “considerar”. Além da quantidade de configuragdes textuais: “pontos de vista, argumentos e
contra-argumentos”, exige-se a atencdo do sujeito “ao contexto e 0s recursos linguisticos voltados para a eficacia
da comunica¢do.” Dessa forma, entende-se que tais conhecimentos linguisticos ja estdo, em alguma medida,
consolidados e deverdo ser aplicados por meio de pequenas construgcfes orais. Diante dessas consideracdes, a
expectativa da aprendizagem € guiada por valores inteligiveis e exige um alto processamento cognitivo (6.0
Criar), tendo em vista a presenca, no campo tensivo, de diversas informacdes a serem processadas’?, assim, para
que a tarefa seja executada de maneira eficaz, é necessario que o liame interactancial seja menor. Nesse sentido,
a quantidade de elementos na extensdo do espaco perceptivo demanda, em contrapartida, o andamento lento.

Continuagdo —

2 A depender da abordagem didatica que se da a essa habilidade, a insergéo dos valores pode ser acelerada,
se considerarmos a quantidade de elementos que adentram o campo perceptivo do sujeito.
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Fraca convocagéo
sensivel, maior
apreensdo inteligivel,
afetividade da ordem do
exercicio.

“(EFQO9LI02) Compilar as
ideias-chave de textos por meio
de tomada de notas.” (Brasil,
2017a)

Oralidade 4.0 Analisar [cognitivo]

Comentarios: para executar esse tipo de tarefa, o sujeito devera desenvolver a capacidade de analise, separar
informacfes que sdo relevantes de outras ideias secundérias. Diante dessas demandas, entendemos que o
enunciador mantém a expectativa da aprendizagem no eixo da extensidade, pois a apropriacdo dessa habilidade
demanda um liame interactancial menor.

“(EFO9LI03) Analisar
posicionamentos defendidos e
refutados em textos orais sobre

temas de interesse social e
coletivo.” (Brasil, 2017a)

Fraca convocagao
sensivel, maior
apreensao inteligivel,
afetividade da ordem do
exercicio.

Oralidade 4.0 Analisar [cognitivo]

Comentarios: por meio de “temas de interesse social e coletivo”, o enunciador introduz valores sensiveis.
Contudo, a percepg¢do, nessa proposta, continua caminhando no eixo da extensidade, pois 0 modo de interagir
com objeto é determinado pelo verbo “analisar” (processo cognitivo alto) em companhia da caracteristica
“posicionamentos definidos e refutados”, limitando a aproximacdo entre sujeito e objeto.

“(EF09LI104) Expor resultados de
pesquisa ou estudo com o apoio de
recursos, tais como notas, gréaficos,
tabelas, entre outros, adequando as
estratégias de construcdo do texto
oral aos objetivos de comunicagéo e
ao contexto.” (Brasil, 2017a)

Fraca convocagdo
sensivel, maior
apreensao inteligivel,
afetividade da ordem do
exercicio.

Oralidade 6.0 Criar [cognitivo]

Comentarios: a habilidade demanda que o sujeito consiga expressar-se em lingua inglesa para expor o resultado
de pesquisa ou estudo, apoiando-se em recursos multimodais. Assim, as etapas da aprendizagem deverdo ser
conduzidas de forma desacelerada. O enunciador prop&e que a percepcao do sujeito seja orientada por uma ldgica
implicativa, pois no enunciado, ele ja detém conhecimentos sobre o objeto e agora ird expd-lo, mostra-lo. O
processamento cognitivo é alto, convocando a ultima categoria do continuo cognitivo (6.0 Criar).

“(EFO9LI05) Identificar recursos
de persuasdo (escolha e jogo de
palavras, uso de cores e imagens,
tamanho de letras), utilizados nos
textos publicitarios e de
propaganda, como elementos de
convencimento.” (Brasil, 2017a)

Fraca convocagdo sensivel,
maior apreensao
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

Leitura 1.0 Lembrar [cognitivo]

Comentarios: a habilidade que inaugura o eixo da leitura é de baixo processamento cognitivo, em que se exige do
sujeito o reconhecimento de caracteristicas especificas do objeto: elementos de persuasdo no texto publicitario.
A proposta demanda que haja controle dos valores sensiveis que adentram o campo tensivo, pois pelo contato
com os textos, sujeito ndo devera ser convencido, mas identificar os efeitos que suscitam paixes no enunciatario.

Leitura

“(EFO9L106) Distinguir fatos de
opinides em textos argumentativos
da esfera jornalistica.” (Brasil,
2017a)

Fraca convocagdo sensivel,
maior apreensao
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

4.0 Analisar

[cognitivo]

Comentarios: no processo de diferenciacdo de tipos textuais, novamente a percep¢do é guiada por valores
inteligiveis, de maneira que, nessa proposta, o sujeito distinguira entre caracteristicas do mesmo objeto: textos
argumentativos. A distancia entre sujeito e objeto é determinada pelo nivel de processamento cognitivo 4.0
Analisar.

Continuagdo —
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Leitura “(EFO9LIO7) Identificar Fraca convocagao sensivel,

argumentos principais e as maior apreensdo 1.0 Lembrar [cognitivo]
evidéncias/exemplos que 0s inteligivel, afetividade da ' g
sustentam.” (Brasil, 2017a) ordem do exercicio.

Comentarios: mais uma vez 0 enunciador propde que a expectativa da aprendizagem se mantenha no eixo da
extensidade. A proposta considera a identificacdo de argumentos principais e evidéncias, sem especificar o género
textual. Entretanto, a habilidade parece manter-se dentro do tema publicidade, propaganda e midia, se
considerarmos as escolhas do enunciador ao longo do eixo de leitura.

“(EFO9L108) Explorar ambientes
vir_tule_lis dfa inforrlr_wa(;é(;) e Fraca convocagao sgnsivel, Dimensio do
. socializacéo, analisando a maior apreensao Conhecimento .
Leitura qualidade e a validade das inteligivel, afetividade da ] [cognitivo]
informacdes veiculadas.” (Brasil, ordem do exercicio. 4.0 Analisar
2017a)

Comentario: essa habilidade mobiliza tanto a Dimensdo do Conhecimento quanto o processo cognitivo 4.0 Analisar.
Ainda que a proposta considere a exploragdo de novos conhecimentos, a op¢do do enunciador por “analisando a
qualidade e a validade das informacGes veiculadas”, delimita menor liame interactancial e que a aprendizagem seja
guiada por maior apreensao inteligivel.

“(EF0O9LI109) Compartilhar, com os

colegas, a leitura dos textos Forte convocacdo sensivel, 2.0 Resposta
. escritos pelo grupo, valorizando 0s menor apreensdo .
AU diferentes pontos de vista inteligivel, afetividade da l [z
defendidos, com ética e respeito.” ordem do acontecimento. 4.0 Organizagéo

(Brasil, 2017a)

CEINT3

Comentario: essa ¢ uma habilidade afetiva, tanto pelas escolhas de verbos “compartilhar”, “valorizar”, quanto pelos
valores que revestem o objeto “com ética e respeito”. Outra escolha que convoca valores sensiveis € “textos escritos
pelo grupo”. Assim, a expectativa de aprendizagem sera conduzida por meio de julgamentos de valores que
considerem um padréo social ético e convencdes sociais sobre o respeito. Ao lidar com temas de ordem subjetiva
de forma ética e respeitosa, a proposta prevé que o sujeito organize um sistema de valores (é nesse momento que
operacBes cognitivas mais altas participam), por isso, demanda-se que o gerenciamento tensivo da aprendizagem
proponha a correlagdo conversa entre intensidade e extensidade (de um lado valor, do outro atitude) e que isso
propicie a passagem para o ajustamento, ou em termos semiéticos, a otimizagao.

“(EF09LI10) Propor
potenciais argumentos para
expor e defender ponto de

vista em texto escrito, Fraca convocagao sensivel, .
. refletindo sobre o tema maior apreensio 6.0 Criar iy
Escrita X S o [cognitivo]
proposto e pesquisando inteligivel, afetividade da 6.2 Planejar

dados, evidéncias e exemplos ordem do exercicio.

para sustentar os argumentos,

organizando-os em sequéncia
l6gica.” (Brasil, 2017a)

Comentarios: o planejamento de argumentos que irdo compor a produc¢do escrita mobiliza a categoria 6.0 Criar, um
processo cognitivo que demanda maior apreensdo inteligivel, ja que a percepgao no espago tensivo da aprendizagem
de producdo textual deverd ser conduzida em etapas, gerando efeito de desaceleracdo: “organizando-0s em
sequéncia logica”.

Continuagdo —
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Escrita

“(EF09LI11) Utilizar
recursos verbais e ndo
verbais para construcéo da
persuasdo em textos da
esfera publicitaria, de
forma adequada ao
contexto de circulacdo

Fraca convocagao sensivel,
maior apreensdo
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

3.0 Aplicar
6.0 Criar

[cognitivo]

(producéo e
compreensdo).” (Brasil,
2017a)

Comentarios: para essa tarefa demanda-se mais de um processo cognitivo. Primeiro, o sujeito devera aplicar os
conhecimentos sobre recursos verbais e ndo verbais para construir persuasdo. Segundo, devera organizar esses
elementos em uma producao escrita que se adeque ao género publicitario. Essas etapas evidenciam que o enunciador
propde maior distanciamento entre sujeito e objeto afetivo. Diante disso, a aprendizagem devera ser conduzida por
valores inteligiveis.

(EFO9LI12) Produzir
textos (infogréficos,
féruns de discussao on-
line, fotorreportagens,
campanhas publicitarias,
memes, entre outros)
sobre temas de interesse
coletivo local ou global,
que revelem
posicionamento critico.

Fraca convocagdo sensivel,
maior apreensao
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

[cognitivo
— afetivo]

Escrita 6.0 Criar

Comentarios: nessa habilidade demanda-se a producéo de textos de veiculacdo midiaticas que, segundo as escolhas
do enunciador até aqui, conservam-se dentro de temas recorrentes: publicidade, propaganda e midia. Dessa forma,
0 sujeito organizara contetdos que deverdo compor a sua producdo que tenham relevancia social. Nessa producéo
escrita o sujeito precisard posicionar-se criticamente, ou seja, demonstrar que tem um valor a defender. Por isso,
entendemos que essa habilidade pode fomentar o dominio afetivo, levando o sujeito a organizar seu proprio sistema
de valores, a depender da abordagem didatica de outros enunciadores curriculares.

“(EF09LI13) Reconhecer,
nos novos géneros digitais
(blogues, mensagens
instantaneas, tweets, entre

Conhecimentos
Linguisticos

outros), novas formas de
escrita (abreviacéo de
palavras, palavras com

Fraca convocagao sensivel,
maior apreensao
inteligivel, afetividade da

1.0 Lembrar

[cognitivo]

combinacéo de letras e ordem do exercicio.
nUmeros, pictogramas,
simbolos gréficos, entre

outros) na constituicdo das

mensagens.” (Brasil, 2017a)

Comentarios: o reconhecimento de formas escritas em textos de veiculacdo mididtica demanda baixo
processamento cognitivo do sujeito. Ndo ha vinculagao a outros eixos de producdo, portanto, essas relacbes deverao
ser estabelecidas por outros enunciadores didaticos. Nessa atividade a convocagdo sensivel é fraca, o enunciador
propGe que a expectativa da aprendizagem se mantenha no eixo da extensidade.

Continuagao —
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“(EF09LI114) Utilizar
conectores indicadores de
adicao, condicdo, oposicao, | Fraca convocagdo sensivel,
Conhecimentos |contraste, conclusao e sintese maior apreensdo
Linguisticos como auxiliares na inteligivel, afetividade da
construcdo da argumentacao e ordem do exercicio.
intencionalidade discursiva.”
(Brasil, 2017a)

3.0 Aplicar [cognitivo]

Comentarios: durante a pratica de aplicagdo dos conhecimentos sobre “conectores indicadores de adicao, condicéo,
oposicdo, contraste, conclusdo e sintese”, a interagdo proposta é mediada por valores inteligiveis, que dependerdo
da relacdo que se estabelece com outras habilidades dos eixos de producdo. Diante disso, a tarefa combinatéria
ficara a cargo de outros enunciadores curriculares. Em relacdo as especificidades do campo tensivo, a convocacédo
sensivel é fraca e hd maior apreensdo inteligivel, a afetividade se mantém na ordem do exercicio.

“(EFQ9LI15) Empregar,
de modo inteligivel, as Fraca convocagéo sensivel,

Conhecimentos | formas verbais em oragdes maior apreensdo 3.0 Aplicar [cognitivo]
Linguisticos condicionais dos tipos 1 e inteligivel, afetividade da 0 AP g
2 (If-clauses).” (Brasil, ordem do exercicio.
2017a)

Comentarios: ha poucas varia¢fes no nivel de processamento cognitivo para o eixo de conhecimentos linguisticos.
Nessa habilidade, o sujeito ira utilizar “as formas verbais em oragdes condicionais dos tipos 1 e 2 (If-clauses)”.
Como ndo ha especificacBes sobre o eixo de producdo a que se relaciona, a interpretacdo ficard sob a
responsabilidade de outros enunciadores didaticos. Repetimos que 0 modo de interacdo proposto reside no eixo da
extensidade, tanto pela escolha do verbo, quanto pela auséncia de outros verbos e temas que referenciem a dimensao
afetiva.

“(EFO9LI16) Empregar,
de modo inteligivel, os
verbos should, must, have | Fraca convocagdo sensivel,

Conhecimentos to, may e might para maior apreensdo 3.0 Aplicar [cognitiva]
Linguisticos indicar recomendacéo, inteligivel, afetividade da 0 AP g
necessidade ou obrigacéo ordem do exercicio.
e probabilidade.” (Brasil,
2017a)

Comentarios: a habilidade demanda a aplicag¢do dos conhecimentos sobre “0s verbos should, must, have to, may e
might”, sem especificar os eixos de produgdo a que se relaciona. A interacdo proposta ¢ mediada por valores
inteligiveis: “Empregar, de modo inteligivel”, o que representa no discurso uma parada (qualitativa/avaliativa) da
experiéncia de aprendizagem. Assim, o sujeito ndo ird apenas praticar 0 uso, devera aplicar essas formas
adequadamente em situacGes de producéo oral ou escrita.

“(EF09LI17) Debater sobre

a expansdo da lingua Fraca convocagao sensivel,
Dimenséo inglesa pelo mundo, em maior apreensao Dimenséo do [cognitivo
Intercultural funcéo do processo de inteligivel, afetividade da Conhecimento — afetivo]
colonizacdo nas Américas, ordem do exercicio.

Africa, Asia e Oceania.

Comentarios: o verbo debater, assim como expressdes “trocar opinides” podem ser associadas ao dominio afetivo
da aprendizagem, pois entende-se que ao realizar essas atividades 0 sujeito reorganiza seu sistema de valores a
partir de novos conhecimentos com que ¢ colocado em contato. Contudo, a definicdo de tema especifico: “a
expansdo da lingua inglesa pelo mundo, em funcdo do processo de colonizagdo nas Américas, Africa, Asia e
Oceania”, constitui um elemento racionalizador no enunciado e mediador dos valores que acessam o campo tensivo
da aprendizagem. A entrada de valores afetivos demandaria outras estratégias didaticas, por isso, adotamos a
classificacdo do tipo [cognitivo — afetivo].

Continuagao —
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Dimensao
Intercultural

“(EFQO9LI18) Analisar a
importancia da lingua inglesa
para o desenvolvimento das
ciéncias (produgéo,
divulgacéo e discussdo de
novos conhecimentos), da
economia e da politica no
cenario mundial.” (Brasil,
2017a)

Fraca convocagao sensivel,
maior apreensdo
inteligivel, afetividade da
ordem do exercicio.

4.0 Analisar

[cognitivo]

Comentarios: a expectativa da aprendizagem é conduzida por valores inteligiveis. O enunciador delimita a distancia
entre sujeito e objeto afetivo (diminuicdo do liame interactancial) por meio do verbo “analisar” e da especificagdo
do tema: “Analisar a importancia da lingua inglesa para o desenvolvimento das ciéncias [...], da economia e da
politica no cenario mundial”. Além disso, ao atribuir qualidade ao objeto a ser analisado: “importancia da lingua
inglesa”, isso dificulta o acesso de valores sensiveis no campo tensivo da aprendizagem, formalizando a afetividade
da ordem do exercicio.

“(EFO9LI19) Discutir a Dimensdo do
comunicacdo intercultural Conhecimento
por meio da lingua inglesa | Forte convocagdo sensivel,

Dimenséo como mecanismo de menor apreensao ! [cognitivo +
Intercultural valorizacao pessoal e de inteligivel, afetividade da 3.0 Aplicar afetivo]

construcdo de identidades | ordem do acontecimento.”™

no mundo globalizado.” !

(Brasil, 2017a) 4.0 Organizacdo

Comentario: essa habilidade assemelha-se a (EFO9L117), mas o enunciador garante uma abertura afetiva em “como
mecanismo de valorizagdo pessoal e de construcéo de identidades no mundo globalizado”, assim, o tema a ser
discutido, constroi no espaco tensivo uma abertura para a insercao de valores sensiveis. Dessa forma, no horizonte
da percepcéo, ao construir o objeto, o sujeito abre-se para a reorganizagéo de seu sistema de valores. Essa habilidade
também mobiliza categorias cognitivas, 0 que coloca a experiéncia de aprendizagem em uma correlacdo conversa.
O verbo “discutir” faz remissdo a Dimens@o do Conhecimento, e “por meio da lingua inglesa”, o enunciador regula
a interacédo afetiva.

Referéncia: BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 20174, pp. 260-
263.

Fonte: autoria nossa

Apbs explorarmos esse conjunto de habilidades, podemos dizer que eles
respondem, de maneira geral, aos valores especificos e homogéneos gue constituem um
freio a insercdo de valores sensiveis na pratica didatica. No conjunto da ultima fase
escolar do ensino fundamental, as habilidades do campo afetivo recaem no eixo Leitura,
apenas. A proposta coloca o sujeito da aprendizagem em contato com linguagens que
circulam na esfera da publicidade, propaganda, midias em geral, em que a manipulacéo é
regente. H4, a nosso ver, a pressuposicdo no curriculo de que a interacéo afetiva guiada
pela desaceleracao, seja adequada a formagéo de opinides sobre os contetidos midiaticos,

em geral. Contudo, a reorganizagdo do sistema de valores do sujeito da aprendizagem

73 E importante destacar que Lima (2014) ndo prevé em suas analises descriges sintaxicas para interagdes
afetivas de correlagdo conversa. Por isso, evidenciamos na tabela as especificidades de ordem do sensivel.
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demanda sensibilizacdes mais intensivas. Diante disso, no esquematismo tensivo (Figura

14), as ilustracGes dos eixos do 9° ano apresentam um recuo no eixo da intensidade.

Figura 13: esquema tensivo [expectativa da interagdo afetiva do eixo leitura]

L

4.1 Conceitualizacio 4
de um valor

intensidade

Apreciacao,
atitude, valor,
ajustamento

extensidade 2.3 Satisfacdo na
Interesse resposta

Fonte: autoria nossa

Figura 14: esquema tensivo [expectativa da interacdo afetiva do eixo leitura]
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Em linhas gerais, a oralidade que detinha mais tracos sensiveis em outras fases,
passa a ocupar posicdo na extremidade da extensidade. Notamos, também, habilidades
que associam processos cognitivos mais altos, dessa forma, ha uma complexificacéo
identificavel na transicdo entre os anos escolares. O eixo Escrita caminha em dire¢do ao
eixo da intensidade pela presenca da habilidade (EFO09LI12), de tipo [cognitivo—
afetivo]. A mudanca na posi¢do do eixo Conhecimentos Linguistico se d& porque a
oralidade passa a deter habilidades que exigem alto processamento cognitivo (4.0
Analisar e 6.0 Criar). Se nos determos no eixo Leitura, ele representa 0 maior intervalo
do continuo afetivo (Figura 13) em comparacdo com as outras fases escolares. O eixo
Dimenséo Intercultural acolhe uma habilidade do tipo [cognitivo + afetivo], a primeira
ocorréncia no curriculo de lingua inglesa. Elas se interrelacionam fortemente, compondo
interacdes afetivas suficientes para que a competencializacdo seja aumentada e temas
como “a expansdo da lingua inglesa pelo mundo, em fungdo do processo de colonizagéo

nas Américas, Africa, Asia e Oceania” integre o repertorio critico do sujeito.

Entre as relagdes possiveis de serem estabelecidas, a que nos parece conveniente
ao campo de aprendizagem, a fim de que haja o0 engendramento da competencializacdo e
da responsabilizacéo pelas interacdes com a leitura, inicia-se pela habilidade (EFO9L108),
em que se prevé a exploracdo de diferentes textos multimodais, cuja finalidade seja a
informacdo e a socializacdo. Nesse espaco, as operagOes cognitivas podem seguir a
orientacdo (EF09L107) — (EFO9LI105) — (EFQ9LI106), entdo, culminar na atividade de
producdo escrita e compartilhamento de leitura (EFO9LI09), instancia afetiva em que,
segundo o enunciador, espera-se um sentimento-resposta orientado pela ética e o respeito.
Obviamente, essas interagdes estdo sujeitas ao fazer interpretativo do enunciador didatico,

sendo ideal que haja a selecdo de efeitos de sentido de maior impacto estésico.
2.10 Sintese final das habilidades de LI: o que restou dos nossos afetos?

A medida que os enunciados curriculares foram classificados, entendemos que ha
a possibilidade de, pela combinacdo de habilidades, fomentar a competencializagéo e
responsabilizacdo no processo de aquisi¢do da lingua adicional. Entretanto, a globalidade
da proposta tende ao esvaziamento da dimensdo afetiva. Nao é possivel, no nosso
entendimento, que a Ultima etapa do ensino fundamental detenha uma unica habilidade

afetiva e a Dimenséo Intercultural seja a articuladora (isolada) dos temas transversais
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pertinentes ao aprendizado de linguas 4. Dessa forma, o enunciador da BNCC, versio
final, demonstra maior preocupacgdo com a formagéo dos sujeitos a partir do produto da
desaceleragdo e das grandezas atonas. Ainda assim, demanda do processo de ensino a
celeridade, promovida pela exacerbacdo numérica de habilidades que a integram,
especialmente no eixo Conhecimentos Linguisticos. Aqui, a dindmica ndo aprofunda,
pelo contrério, inverte a relacdo que promove a verdadeira criticidade e caracteriza o
estilo™ da BNCC — Lingua Inglesa e reverbera a organizacdo de sua quase-presenca’®.
Como afirma Silva (2020, p. 133):

Para que analisemos as recorréncias encontradas na materialidade
discursiva da totalidade, enquanto elemento composicional do discurso
ou texto, e que configuram um fato de estilo, devemos referir, principal
mente, as coer¢des genericas que perpassam a construcdo desse efeito
de individuagdo, uma vez que o género € responsavel por projetar
expectativas no enunciatario, adequadas a situacéo de enunciagéo.

O éthos do enunciador curricular especialista, diante disso, alinha-se a imagem
caracterizada no Capitulo 1 do enunciador curricular coletivo, complementada pela visao
utilitarista (esvaziamento afetivo: desaceleracdo e grandezas atonas) e performativa
(quantidade excessiva de habilidades: celeridade), em que o desempenho é enfatizado em

detrimento da formacao integral do sujeito, sinalizando uma formacao superficial.

Essas consideracdes demonstram que para contemplar arranjos coerentes entre as
habilidades, nessas condicGes, o0 melhor é que os materiais didaticos, assim como 0s
professores, proponham atividades que fomentem, tanto a articulacdo entre os dominios
afetivo e cognitivo, quanto praticas que considerem outros objetivos educacionais de
temas transversais e interculturais. De maneira geral, essas relagbes sdo mais bem
avaliadas nos arranjos didaticos interpretados por outros enunciadores. Ainda que
algumas das consideracfes propostas parecam um tanto ébvias, alguns materiais ndo
deixam essas relagdes explicitas’’. Por outro lado, com fundamento na classificagéo, o
enunciador demonstra maior preocupacao afetiva com o eixo Leitura, reservando lugar,

ainda que minimo, as habilidades afetivas.

™ A nosso ver, os temas desse eixo poderiam ser ampliados criticamente.
75 Discini, N. Corpo e Estilo, p. 373.
76 Discini, N. Corpo e Estilo, p. 65.
" No Capitulo 3, nos detemos nessa questéo.
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Disso, no 6° ano, a habilidade “(EFO6LI12) Interessar-se pelo texto lido,
compartilhando suas ideias sobre o que o texto informa/comunica” (Brasil, 2017a, p.
249), destaca-se, demarcando uma interagdo afetiva ascendente, em que o interesse € a
apreciagado participam. No 7° ano, houve o aumento relativo de habilidades afetivas em
outros eixos, como a Dimenséo Intercultural, tanto que foi possivel conferir uma relagédo
concomitante entre intensividade e extensividade em seu interior. O campo tensivo da
leitura adquire maior complexidade, tendo em vista a pequena gradacdo na habilidade
afetiva (EFO7LI11) Participar de troca de opinides e informacGes sobre textos, lidos na
sala de aula ou em outros ambientes” (Brasil, 2017a, p. 253), que passa a mobilizar os
demais indicadores de afetividade. A perspectiva para 0 eixo Leitura se mantém
ascendente em relacdo a progressao entre as habilidades afetivas.

Ao transitar para o 8° ano, contudo, menos habilidades afetivas sdo propostas, o
que remove o eixo Oralidade de sua posi¢cdo ascendente, especialmente pela ampliacédo
dos processos cognitivos, em comparagao ao ano escolar anterior. A ampliacdo tematica
de (EFO8LI118) destaca-a das demais habilidades do eixo Dimensdo Intercultural. Em
relacdo ao compromisso afetivo com o eixo Leitura, a BNCC mantém a incidéncia de
pelo menos uma habilidade afetiva: “(EFO8LI06) Apreciar textos narrativos em lingua
inglesa (contos, romances, entre outros, em versao original ou simplificada), como forma

de valorizar o patrimonio cultural produzido em lingua inglesa” (Brasil, 2017a, p. 257).

No 9° ano, o enunciador define objetos de valor inseridos no meio publicitario e
midiatico, linguagens cujas roupagens sdo essencialmente manipuladoras, especialmente
pelos temas (propaganda, fake news). A habilidade do eixo Leitura “(EFO9LI09)
Compartilhar, com os colegas, a leitura dos textos escritos pelo grupo, valorizando os
diferentes pontos de vista defendidos, com ética e respeito” (Brasil, 2017a, p. 261),
constitui o apice afetivo desse ciclo de aprendizagem. Todavia, no panorama dessa fase,
a contemplacdo das grandezas de ordem maior (atitude, valor, ajustamento) é
relativizada, o que demonstra que a formacao de opinido é vista como uma competéncia

restrita a extensidade.

Essas retragdes representam uma mudanga de paradigma no tratamento das
habilidades afetivas ao longo do ensino fundamental, anos finais. Apesar das incoeréncias
apontadas, podemos dizer que ha alguns indicios no curriculo de Lingua Inglesa de

possiveis paixdes da aprendizagem, pela incidéncia, em geral, de alguns qualificadores
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29 ¢¢

(“ética e respeito”, “valorizacdo de diferentes pontos de vista”, “valorizando a diversidade
entre culturas”, “refutando preconceitos e reconhecendo a variacdo linguistica”,
“valorizar o patrimonio cultural” “de forma respeitosa e colaborativa™) e verbos
(“interessar-se”, “apreciar”). “Criticamente” é outro atributo reiterado. Talvez, seja
possivel nomeé-las, a partir da leitura de autores que informam o curriculo e constroem o
nosso imaginario pedagdgico. Por ora, nos deteremos nos modos de interacdo afetiva que
determinam o gerenciamento tensivo das habilidades na colecdo Way to English e que

podem ou ndo resultar em paixdes
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CAPITULO 3. O GERENCIAMENTO TENSIVO DAS
HABILIDADESAFETIVAS NA COLECAO WAY TO ENGLISH

A implementacdo da BNCC, em vigor desde 2020, introduziu transformagdes e
desafios no campo da educacgéo. Entre as mudancas, nos interessam duas novas condic¢des
didaticas: a inclusdo de habilidades afetivas no documento da Base (abordadas de maneira
geral nos PCNs) e a adaptacdo dos livros didaticos para atender as novas demandas do
curriculo. Sabemos que todas as mudangas no campo educacional trazem consigo
questionamentos diversos. E com base nisso que este capitulo delineia algumas perguntas,
prolongamento das questdes investigativas nesta tese, a saber: as adapta¢es promovidas
nesses livros didaticos dialogam com a promogédo do dominio afetivo? Em caso positivo,
qual ¢ o nivel de comprometimento desses materiais com as fases afetivas da

aprendizagem?

Entendemos que esses questionamentos sdo amplos, por isso, delimitamos uma
perspectiva de anélise que contempla a colecdo Way to English "® (Franco; Tavares,
2018a, 2018b; Franco, 2018a, 2018b), dedicada ao ensino de lingua inglesa nos anos
finais do ensino fundamental. Primeiro, porque a Lingua Inglesa é um componente
curricular novo, inaugurada no 6° ano do ensino fundamental, e isso nos coloca em
dialogo com um momento de abertura afetiva dos estudantes. Segundo, porque 0 processo
de aquisicdo de uma lingua adicional se apresenta a nés como um universo afetivo,
convocado por valores culturais, conteidos e formas de expressao diferentes das nossas.
De maneira geral, esses sdo desafios com os quais 0s materiais de lingua estrangeira ja se
comprometiam. Porém, diante do novo contexto, em que as habilidades afetivas sdo
explicitadas, esse processo tornou-se mais evidente, principalmente aos envolvidos no

processo ensino-aprendizagem de linguas nas escolas de educacao basica.

As habilidades afetivas selecionadas pertencem ao eixo da leitura, conforme

listamos:

“(EFO6LI12) Interessar-se pelo texto lido, compartilhando suas ideias sobre o que o texto
informa/comunica” (Brasil, 2017a, p. 249).

8 Conforme justificamos na introducéo desta pesquisa, a colecéo foi selecionada considerado o informe n°
35/2020 sobre o quantitativo de livros distribuidos por municipios e estados do Plano Nacional do Livro
Didéatico (PNLD) para o componente curricular de Lingua Inglesa. Adicionamos a isso, o fato de ser a obra
didatica que integrou a Rede Municipal de Ensino (Reme) de Campo Grande, Mato Grosso do Sul, durante
os Ultimas duas edi¢des do PNLD.
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“(EFO7LI11) Participar de troca de opinides e informagdes sobre textos, lidos na sala de

aula ou em outros ambientes” (Brasil, 2017a, p. 253).

“(EFO8LI06) Apreciar textos narrativos em lingua inglesa (contos, romances, entre
outros, em versdo original ou simplificada), como forma de valorizar o patriménio

cultural produzido em lingua inglesa” (Brasil, 2017a, p. 257).

“(EFO9L109) Compartilhar, com os colegas, a leitura dos textos escritos pelo grupo,
valorizando os diferentes pontos de vista defendidos, com ética e respeito” (Brasil, 20174,
p. 261).

As secbes selecionadas para a analise correspondem a abertura dos capitulos
(Warming up!), em que se promovem as estratégias de warming up, a se¢do Reading
Comprehension e a se¢do On the screen (conforme as escolhas do enunciador para cada
habilidade afetiva). Apesar do Warming Up! ndo ser considerado lugar de fomento dessas
habilidades, ele compreende uma etapa anterior, “uma chamada de aten¢ao”, entendida
como preparacao para as atividades seguintes, e cujo valor julgamos importantes as etapas
do desenvolvimento afetivo ligados as habilidades.

O objetivo é observar como o campo tensivo, construido na interacéo entre sujeito
da percepcéo e objeto-valor afetivo, gerencia o acolhimento e a resposta as habilidades
afetivas classificadas no Capitulo 2. Em especial, interessam-nos as proposi¢des de Lima
(2014), sobre os modos de interacéo afetiva, sendo fundamental para esta analise a nogado
de interacdo afetiva. Tais formulacdes viabilizam a anéalise, no contexto deste trabalho,
das “particularidades sintaxicas, mais gerais e abstratas” (ibidem, 2014, p. 17) de afetos
como: interesse, valorizacdo, cometimento, dentre outros que se encontram nos
documentos oficiais da educacdo basica e permeiam o curriculo (Brasil, 1998; Brasil,
2017a). E importante lembrar que as formulacdes se apoiam na obra desenvolvida por
Bloom, Krathwohl e Masia (1982), cuja proposta visa delimitar o nivel de engajamento
afetivo no ambito escolar (como medir os afetos integrados culturalmente ao sistema de

ensino? — talvez essa seja a pergunta norteadora da obra).

Apresentamos a cole¢do, evidenciando sua estrutura e as formulac@es tedricas que
a embasam. Conforme as explanagdes dos autores, a obra intende preparar os alunos para
atuarem como cidad&os criticos e criativos em préaticas sociais significativas, mediadas
pela linguagem (géneros textuais). Os propositores (Franco; Tavares, 2018a, 2018b;

Franco, 2018a; 2018b) entendem que as tarefas e atividades incentivam o protagonismo
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ao conectar a aquisicdo da lingua as vivéncias pessoais, contextos locais e conhecimentos
interdisciplinares. Como destacado, os estudantes sdo ““corresponsaveis pelo processo de
ensino-aprendizagem” (Franco; Tavares, 2018a, p. V), por isso levados a planejar, avaliar

e transformar suas praticas linguisticas e sociais.

3.1 Colecédo Way to English: estrutura e organizacéo dos conteudos

A colecdo Way to English € uma proposta para o Ensino fundamental — anos finais.
Os livros do estudante, descrito por Franco e Tavares (2018a), organizam-se em sec¢des
introdutorias, unidades principais, revisoes, e atividades complementares (Figura 15).
Como parte integrante das se¢fes introdutorias, os autores propdem: English All Around
the World, que tem como objetivo principal desenvolver a consciéncia dos sujeitos
aprendizes a respeito das influéncias do inglés no cotidiano, assim como a reflexd@o sobre
aspectos culturais de paises anglofonos e a secdo Tips into Practice, que apresenta

estratégias de leitura que possibilitem a mediacdo cognitiva entre leitor-texto.
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Figura 15: Conheca seu livro, 6° ano escolar

/A

« Classroom Language: aprenda frases em inglés usadas em situagoes de sala de aula.

« English All Around the World: idencifique e discuta com sews colegas a presenga do inglés 3 sua volea.
« Tips into Practice coloque em pratica, por meso de dicas, diversas esratégias de leiura e aprendzagem.
« Using the Dictionary. conhega dicas de uso de diferences tipos de dicionarios bilingues,

Conhecga seu livro

Conhega as segdes que fazem parte deste livra.

No inicio do livro, vocé encontra as seguintes segdes

Cada uma das oo unidades do livro € composta das seguintes segdes

w Este kcone indica
que ha material
audiovisual relacionado a

contetsdos abordados na
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Explore o titulo da unidade
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relacionadas ao tema.

Reading Comprehension
Oretyooree - Prepare-se para ler o texto Orerrns
- — prinopal da unidade, faga
atividades de compreensio
e reflica cnucamente sobre o
texto que acabou de ler

Vocabulary Study | D

Estude o vocabulério | E i =
de forma sstematica e i—’_v’

contextualizada.

Fonte: Franco e Tavares (2018a, p.04)

Para cada fase escolar, ha a presenca ainda de algumas se¢Ges especiais (Figura
10), como o Classroom Language (6° ano — que prové vocabularios e expressoes Uteis
béasicas ao dia-a-dia na sala de aula), a se¢do Using the Dictionary (6° ano — introducdo
ao manuseio de dicionarios de lingua inglesa); Doing Research on the Internet (7° ano —
proposta de ensino sobre pesquisa na internet, utilizando a lingua inglesa); Using an
Online Translator (8° ano — dicas voltadas para a manipulacdo de ferramentas de
traducdo) e Evaluating Websites (9° ano — um guia para ampliar a criticidade sobre os
contetdos que circulam na internet). De forma geral, sdo um suporte inicial que se
comprometem com o desenvolvimento de algumas habilidades da BNCC, relacionadas

ao uso de recursos linguisticos e tecnologicos.
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Figura 16: Conheca seu livro, segunda pagina, 6° ano escolar

Taking it Further Language in Use Listening and Speaking
Am - en atividades de ouvir

Imentos Aprirr

A cada duas unidades, vocé

eNcoNEra as Seguines seqoes

+ Review: reveja os
conteddos trabalhados

+ Thinking about
Learning avalie sua
aprendzagem.

+ Time for Funt dwvirta-se
com jogos.

A cada quatro unidades, vocé

ENCoNtra a seguinte secao,

+ Sing a Song aprenda
com cangoes.

Writing Looking Ahead

Debac

quest
o tem

Ao final do livra, vocé encontra as seguintes secoes:

« On the Screen. 2prenda com filmes,

«+ Extra Activities. faca atnvidades adicionais

+ Projects: planeje, desenvolva e apresente projetos interdisciplinares em grupos.

+ Vocabulary Corner. estude o vocabulinio aprendido, arganizado por meio de imagens

« Language Reference in Context: reveja os contetdos linguisticos de forma contextualizada e faga
NOVOS exercicios.

« Glossary. consulte o significado das palavras e expressoes utilzadas no livra.

Fonte: Franco e Tavares (2018a, p. 05)

Nesta andlise, nos interessam a unidade 1 do 6°, 7° e 9° ano escolar, integrantes
das unidades principais e uma se¢cdo nomeada On the screen, no livro do 8° ano escolar.
De acordo com os autores, a estrutura fixa das unidades principais é adotada para facilitar
a organizacdo e compreensdo do contetdo pelos alunos (Franco; Tavares, 2018a). Cada
unidade comeca com Warming Up! e progride por secdes como Reading Comprehension,
que inclui tanto subsecdes de reflexdes prévias sobre o texto principal, quanto de
atividades de leitura. Ha as se¢des Language in Use (analise linguistica), Listening and
Speaking (compreensado e producéo oral) e Writing (producéo textual). A secdo Looking
Ahead encerra cada unidade e objetiva a relagdo dos temas estudados ao contexto social
do estudante.

A secdo de leitura (Reading) ocupa-se do desenvolvimento da compreensédo

textual. Como apontado pelos autores (Franco; Tavares, 2018a), ela apresenta o texto
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principal para estudo, seguido de atividades que motivam o seu entendimento geral, assim
como a compreensdo especifica e aprofundada do texto. Ainda, segundo eles (ibidem,
2018a), essa abordagem se complementa nos temas que incentivam o pensamento critico,
e propiciam aos envolvidos a abertura ao desenvolvimento de competéncias linguisticas
mais amplas: “Dessa forma, buscamos levar os alunos a perceber que a leitura ndo se
restringe a mera decodificacdo e assimilacdo das informacdes apresentadas no texto e,
com isso, estimulamos a formacao de um leitor critico” (Franco; Tavares, 2018a, p. X).

Quanto ao embasamento teodrico, a colecdo fundamenta-se na perspectiva
dialégica da linguagem, conforme Bakhtin (1986), compreendendo a lingua como
realidade concreta e contextualizada, em oposi¢do a visdo monoldgica que a concebe
como sistema estavel. Nesse contexto, os sentidos ndo estdo na lingua, mas nas interagdes
sociais e préaticas discursivas dos sujeitos. Por esse embasamento, 0s autores delimitam
como objetivo do livro o fomento da capacidade de construir sentidos criticos e agir no
mundo social, por meio do contato com diferentes géneros e atividades que estimulem o
engajamento critico e a reflexdo sobre a realidade.

A obra adota 0 uso de géneros textuais, entendidos como “frames para a agao
social” (Tavares; Franco, 2018a, p. 23)'°, ou seja, formas de interacio e vida social que
orientam acOes comunicativas e exploram o novo. Assim, 0s géneros ndo séo apenas
estruturas textuais, mas instrumentos que permitem compreender e atuar na cultura. Por
meio deles, a obra procura desenvolver praticas discursivas que vao além da producao
textual, ou seja, que conectem estudantes aos contextos socioculturais e historicos. Além
dessa perspectiva, a colecdo fundamenta-se em uma abordagem sécio-histérico-cultural
de ensino e aprendizagem, pautada em Vygotsky (2007).

Por essa abordagem, professores sdo considerados mediadores no processo de
ensino-aprendizagem e 0s estudantes assumem um papel ativo na construcao dos saberes
a partir de suas préprias vivéncias. O paradigma tradicional (transmissdo de conteudo) é
questionado e cede lugar as atividades que promovem a interagdo social, como o trabalho
em grupo, os jogos, o desenvolvimento de projetos, atividades compartilhadas. Na
perspectiva dessa proposta, a mediagdo incentiva a reflexdo coletiva e o protagonismo
dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem.

Diante disso, a concepcao de compreensdo escrita (Reading) segundo os autores

do livro didatico, também se fundamenta na ideia de interag&o:

79 Perspectiva inspirada nos estudos de Bazerman (2006).
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Seguindo as orienta¢des da BNCC de Lingua Inglesa e os fundamentos
tedrico-metodoldgicos ja apresentados, esta colecdo adota uma
concepcao sociointeracional da leitura, segundo a qual os sentidos séo
construidos a partir da interacdo entre o leitor e o autor, sujeitos
inseridos em determinado momento socio-histérico e em determinados
contextos de uso da linguagem, através da mediacdo do texto. Dessa
forma, buscamos levar os alunos a perceber que a leitura ndo se
restringe @ mera decodificagdo e assimilacdo das informagGes
apresentadas no texto e, com isso, estimulamos a formag&o de um leitor
critico (Tavares; Franco, 2018a, p. 09).

Podemos estabelecer relagcbes entre a nogdo sociointeracional e tensiva de
interacdo. Podemos dizer que a primeira nogdo se dirige a construcao de sentidos mediada
pelo texto, em que o leitor deixa de ser um mero receptor de conteddos e passa a ser
entendido como coparticipante dessa construcdo, o que ndo é diferente para a segunda
abordagem. Para o modelo sociointeracionista, 0s conhecimentos prévios do leitor sdo
contemplados; ele atribui sentido e constrdi outros no ato de leitura, o texto se ressignifica
nesse processo, pois como afirmam Koch e Elias (2011, p. 61): “Ao entrar em uma
interacdo, cada um dos parceiros ja traz consigo sua bagagem cognitiva, ou seja, ja € por
si mesmo um contexto. A cada momento da interacédo, esse contexto é alterado, ampliado,

e 0s parceiros se veem obrigados a ajustar-se aos novos contextos [...]”.

A dimensdo afetiva, entretanto, ndo € explicitada, ela esta pressuposta na acep¢ao
de “contexto”, em que o arcabougo valorativo do sujeito se manifesta. Isso parece colocar
a nocdo sociointeracional préxima da relacdo de comunicacdo, fundada no principio de
regularidade e de intencionalidade®, como a semiética narrativa tradicionalmente
reconhece (Landowski, 2014), justamente por ndo se deter na relagéo de transitividade
perceptiva, elemento diferenciador desdobrado na abordagem tensiva (Lima, 2014). De
acordo com Lima (2013, p. 55):

O enunciatario ndo é um ser passivo, apenas recebendo e acatando as
informagdes produzidas pelo enunciador, mas €, sobretudo, um interpretante,
o0 pathos do discurso, construindo, avaliando, compartilhando ou rejeitando os
valores, os sentidos que lhe sdo impostos. Ocupando, pois, a posi¢do de co-
enunciador, por sua influéncia direta sobre as escolhas, sele¢des e organizacdes
operadas pela instancia enunciante, a participacdo ativa do enunciatario no
processo de significagdo também pode ser examinada discursiva e
textualmente, ajudando a compreender de maneira mais ampla as

8 A regularidade e a intencionalidade, para a Semidtica Discursiva, sio operacdes que se estabelecem no
percurso gerativo de sentido. O primeiro, corresponde & “operagdo”, ao “estado de coisas”, o segundo, a
“manipulagdo”, aos “estados da alma”. Na enunciacgéo, a intencionalidade se insere entre os modos de
existéncia virtualizagéo e a realizagdo. Greimas; Courtés. Dicionario de Semiotica, pp. 237 e 316.
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especificidades de configuracdo da intersubjetividade que faz surgir os afetos
durante a leitura, a interacdo patémica dele com o texto enunciado.

E por isso que as ampliacdes semidticas de interacdo, segundo as formulagdes de
Lima (2013, 2014, 2016) se adéquam a proposta desta analise, pois queremos entender
quais afetos durante o processo de leitura e dos contetdos de aprendizagem emergem no
conjunto dos livros selecionados. A interagéo afetiva fica condicionada, dessa forma, aos
procedimentos de discursivizagio e textualizagdo®!, que segundo Lima (2013, p. 54):
“respondem nao sé pela manifestacdo da estruturacdo semantico-sintaxica do texto a
partir de determinada linguagem, mas tambem pela predicacao tensiva que o sensibiliza,

pelas modulagdes de intensidade e extensidade [...]” (Figura 17).

Figura 17: Configuracdo da significacdo

Enunciacdor Enunciado Enunciatario

N o~ S

significacao significagao

atua izada/"' realizada
intencionalidade gerenciamento da percepcan e

discursiva do envalvimento afetivo
'maneira de dizer' (apreensan sensivel)

transmissac de valares Configuracio do

(visdo de munda) “walor do valar

‘o que e dito (apreensdo inteligivel)

l

Interacao afetiva
Paixao

Fonte: Lima (2013, p. 55)

Vale ressaltar que para Freire (2011), a criticidade sé é interessante quando
acompanhada de tracos sensiveis, e que nao se desvencilham na interacdo com o objeto,
de forma que a interacdo conveniente a formac&o do sujeito é essa que contempla o jogo

entre valores sensiveis e inteligiveis.

3.2 Os modos de interagdo afetiva da unidade 1, se¢cbes Warming Up, Before reading
e Reading, Listening and Speaking: 6° ano escolar

81 Greimas; Courtés. Dicionario de Semidtica. 2008, p. 124-125.
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Habilidade (EFO6L112) Interessar-se pelo texto lido, compartilhando suas ideias sobre o

que o texto informa/comunica (Brasil, 2017, p. 249).

No Capitulo 2, discutimos o alcance do interesse e apreco no continuo afetivo da
aprendizagem, assim como exploramos a sua nomenclatura dicionarizada. Além disso,
relacionamos essas grandezas com algumas formulagdes tensivas, os modos primarios de

interacéo afetiva:

Os modos primérios de interacdo afetiva respondem, entdo, pelas
reacOes patémicas elementares, pelos efeitos de sentido passionais que,
caracterizados apenas em termos de euforia e disforia, de convocacéao
dominantemente sensivel ou inteligivel, e independentes de uma
relacdo de intencionalidade mais especifica, podem combinar-se dentro
de uma interacdo afetiva complexa englobante, um estado de alma que
toma o sujeito por inteiro, mobilizando-o afetivamente. (Lima, 2014,
p.52)

Em sintese, demonstramos que o indicador de afetividade interesse comporta
tracos mais inteligiveis no campo de interacdo da aprendizagem, justamente porque a
convocacdo sensivel inicial exibe maior distancia entre sujeito da percepc¢éo e objeto. O
apreco, por sua vez, € um agrupamento de tracos mais sensiveis, pois 0 processo de
sensibilizacdo compreende menor distancia entre sujeito e objeto afetivo, dando inicio a

(1.3) atencgéo seletiva.

Como disposto na habilidade “interessar-se pelo texto lido (EFO6L112)”, o objeto-
valor a ser considerado, nesta analise, € o texto. As interacdes inerentes ao campo tensivo
[interesse <> apreciacdo] dependem da densidade de presenca das grandezas que ali
adentram. Nesse caso, 0 ponto de vista levantado por Lima (2014) sobre os modos de
interacdo afetiva nos ajudam a compreender como o0 engajamento afetivo do sujeito é

construido na sua relagdo com o objeto. Sobre isso, a autora aponta (Lima, 2014, p. 39):

Nesse sentido, o que temos chamado modos de interacdo esta, como
pretendemos demonstrar, intimamente relacionado a problematica dos
modos de presencga — segundo a concebe a vertente tensiva —, aos modos
de convocacdo e de articulacdo do sensivel e do inteligivel no momento
de emergéncia da significacdo e da afetividade, entendendo a interacéo
ndo s6 como uma relacdo de comunicacdo em que se privilegiam as
atividades persuasiva e interpretativa, mas também como aquela que se
fundamenta em uma relacédo de transitividade perceptiva entre sujeito
(da percepcao) e objeto (percebido).
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A interagdo estabelecida entre sujeito da percepcao e objeto-valor pode ser mais
sensivel ou mais inteligivel a depender das articulacbes subjacentes ao campo tensivo.
Para a andlise dessa habilidade, selecionamos trés campos de interacdo, a abertura da
unidade 1 do livro Way to English (Tavares; Franco, 2020) para estudantes do 6° ano
escolar e a pagina seguinte, em que o enunciador entende ser o espaco de promocao da
habilidade EF06L112. E importante retomar que Lima (2014) prop&e dois modos de
interacdo afetiva, os modos primarios de interacéo e os modos complexos de interacao.
O primeiro responde por uma microssintaxe passional, por uma convocagao sensivel e
uma apreensdo inteligivel elementar. O segundo, por sua vez, diz respeito a uma
macrossintaxe passional. Isso quer dizer que nesse nivel ja estamos falando de um objeto-
valor especifico, “um objeto-valor da paixdo, porque a ele a afetividade resultante é
dirigida” (ibidem, 2014, p. 52).

E possivel falar de um gerenciamento tensivo do gosto pela leitura. Entretanto, a
habilidade afetiva em questdo corresponde a interagdes afetivas primarias, pois o campo
do interesse e da apreciacdo ndo fomentam paixdes propriamente, mas uma
sensibilizacdo do sujeito. Essas sensibilizagcdes fazem parte de uma “interagdo afetiva
complexa englobante, um estado de alma que toma o sujeito por inteiro, mobilizando-o
afetivamente” (ibidem, 2014, p. 52), e que entendemos como resultantes das interagdes
dos indicadores atitude, valores e ajustamento. Contudo, para este trabalho, ndo

conseguimos identificar paixdes nomeaveis do ponto de vista da BNCC, Lingua Inglesa.

Nas préximas paginas, langcamos mao da abordagem tensiva para compreender as
interacOes subjacentes ao campo [interesse «» apreciacdo], integrantes de uma relacdo
ampla, responsavel pelo engajamento sensivel do sujeito. Nesta analise, consideramos um

perfil enunciatario que desenvolvera o interesse pela leitura de textos em lingua inglesa.

Compreendemos o “interesse pelo texto lido” como uma habilidade afetiva inicial,
prépria ao espacgo tensivo em que o interesse e a apreciacdo sdo convocados. Como
dissemos, as interacGes afetivas podem ser mais sensiveis ou mais inteligiveis. Nas
consideracOes levantadas anteriormente, o interesse possui um valor mais cognitivo e se
desenvolve de forma mais delongada. A apreciacéo, contudo, exibe certa pontualidade,
e € uma condicdo de passagem para as paixdes duradouras. A habilidade afetiva
“interessar-se pelo texto lido” pode ser classificada no intervalo [s1.1 percep¢do — s3.2

preferéncia por um valor] onde os dois termos se relacionam. Diante dessas condicdes,
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ainda nao estamos falando da assimilacao do gosto pela leitura, mas de um envolvimento
afetivo pontual com o texto lido. Vamos observar, entdo, por meio da anélise das péginas
citadas, o gerenciamento tensivo das condigdes de interacdo entre os interactantes,

indicando, ao final, os efeitos produzidos.

Figura 18: Espaco tensivo do Warming Up!, 6° ano

»  Nesta unidade, vocé vai

@ Warming Up! @5

Como vocé costuma cumprimentar seus amigos? £ sua
familia? € seus professores?
Reapornas pentes

Vock ji usou expressdes em inglés para cumprimentar 4
alguém? Em caso afirmativo, quais? :

Fonte: Franco e Tavares (2018, p. 22-23)

No espaco tensivo do Warming Up® (Figura 18) os valores mobilizados pelo
enunciador promovem uma acelerago suficiente para uma “chamada de ateng¢ao”, por
referirmos aos elementos plasticos (figuras humanas) que ocupam quase a totalidade das
paginas do livro. O que mais chama a ateng&o € a figura das duas adolescentes. A oposi¢éo
de cores quentes vs. frias, bem como as propor¢des ampliadas, sdo suficientes para
destaca-las entre os demais elementos visuais e verbais. Entretanto, por serem elas
familiares ao sistema axiolégico do sujeito, ou seja, figuras comuns ao universo cotidiano,

a forga de convocacdo sensivel é fraca. Apds o primeiro contato estabelecido entre os

82 0 warming up (esquenta) é uma estratégia comum no contexto de ensino de linguas. Geralmente, sdo
utilizadas atividades ludicas (brincadeiras, jogos) ou recursos audiovisuais para iniciar um tema a ser
estudado. A ideia é despertar o interesse do estudante.
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coparticipantes dessa interacdo, a percep¢do é conduzida até as perguntas do Warming
Up (Figura 19), pois o mix de cores frias (roxo e verde) se sobressai em relacdo ao bloco
de textos a direita. Nesse momento, a interagdo mantém o trago sensivel inicial. Por meio
da segunda pessoa do singular®, as questdes subjetivas aproximam o sujeito da percepcéo
do objeto-valor (temas da unidade). Além disso, elas se dirigem ao sistema de

conhecimentos familiares do sujeito, sem limitar respostas certas ou erradas.

Figura 19: Perguntas do Warming Up!, 6° ano
N4 .

@Warming Up! R=sie

Como vocé costuma cumprimentar seus amigos? E sua
familia? E seus professores?

2SpOSias pessoas
Vocé ja usou expressoes em inglés para cumprimentar
alguém? Em caso afirmativo, quais?
wie

Fonte: Franco e Tavares (2018, p. 22)

Se, no primeiro momento, a percepcdo foi dirigida por valores mais sensiveis, na
sequéncia, a apreensdo passa a ser guiada por uma légica implicativa, tendo em vista que
0 enunciador mantém a expectativa do sujeito, informando, por meio dos objetivos da
unidade, o que sera conhecido. Estamos falando de escolhas que “desaceleram o contetido
e ndo demandam tanto engajamento do enunciatario, [...] o que define um modo de
engajamento sensivel modulado pelo conforto” (Mancini, 2020 p. 77), como podemos

ver na ampliacéo:

Figura 20: Objetivos da unidade, 6° ano

Nesta unidade, vocé vai

« apresentar-se e apresentar outras pessoas;

« utilizar 0s pronomes pessoais do caso reto (subject pronouns

« utilizar o verbo to be no presente do indicativo (forma afirmativa)

. empregar vocabulanio relacionado a saudagoes e despedidas (greetings and farewells);
« compreender € produzir cartazes motvacionals (motivational posters ),

« estabelecer relagées com Geografia e Histona

Fonte: Franco e Tavares (2018a, p. 23)

8 Conforme o uso informal da lingua portuguesa.
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A configuracéo pléastica do informe participa do plano de fundo (em tons verdes)
e se insere no espago tensivo com menos tonicidade, desacelerando a percepgao. Assim,
o distanciamento estabelecido permite uma apreensdo mais inteligivel dos objetivos da
unidade. Disso, podemos inferir que 0 campo tensivo construido nas paginas do Warming

Up limita-se ao estagio [1.1 percep¢do — 1.2 disposicao para receber] da taxionomia.

A pégina subsequente, como mencionamos anteriormente, estd convencionada
como espaco de fomento da habilidade EFO6LI12. Ademais, a habilidade cognitiva
“localizar informagdes especificas em texto” também integra a se¢do. Trata-se de um
objetivo cognitivo simples, que ndo demanda grandes abstracdes do sujeito ou um
conhecimento aprofundado da lingua inglesa.

Figura 21: Correspondéncia do contelido, objetivos e habilidades da BNCC

EUIIIPI a gerale
(skimming, scanning)

ifica: leitura répid
pectica: feftura rapida (EFO6LI09) Localizar informagdes especificas em texto.

Unit 1: Segao
Reading

Comprehension | Partilha de leitura com mediag3o do professor

(EFO6LI12] Interessar-se pelo texto lido, compartilhando suas ideias
sobre o que o texto informa/comunica.

Fonte: Franco e Tavares (2018a, p. XXII)

N&o analisamos toda a secdo Reading Comprehension, apenas as subsegdes
iniciais: Before reading e Reading (Figura 22). Inicialmente, notamos que 0 espaco
tensivo da interacdo estabelece um menor liame interactancial, pois as grandezas
apresentam-se no campo de presenca de forma atona, minimizadas por maior volume de
componentes verbais, comparado a se¢do anterior. Assim, ao final da secdo de abertura
da unidade (Warming Up) a apreenséo foi conduzida de forma desacelerada. O objeto-
valor da afetividade (texto lido) encontra-se disposto na parte inferior. Como ponto de
entrada do campo tensivo, a comic strip Classic peanuts convoca sensivelmente o sujeito.
Tendo em vista as divisdes de categorias visuais (Floch, 1987), o seu conjunto cromatico
(cores quentes vs. frias) e eidético (redondo vs. retilineo) destaca-se entre os elementos
predominantemente verbais. Pela posi¢cdo das subse¢des, primeiro o Before Reading,
depois 0 Reading. O espaco-tempo é difuso, o que privilegia, como apontamos no topico
anterior, ao falarmos da hierarquia entre interesse e aprecia¢cdo, um esquematismo

ascendente, cuja orientacdo vai da atonia a tonicidade.
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Figura 22: Before Reading, Reading

Reading Comprehension ®

Before Reading > tip
@ Responda as perguntas a seguir no seu caderno. > it
P pergu segu . imagens e a fonte
a. Vocé costuma ler historias em quadrinhos (comics)? Resposts pessost (source) do texto.
‘ . o ) Isso ajudara vocé
b. Quais historias em quadrinhos vocé conhece? Qual é a sua pre a compreendé-lo.
€. Quais elementos sdo comuns nas historias em quadrinhos?  pessosis )
) : ti
® baldes de fala x ® baldes de pensamento x > p
6 A partir das
8@ onomatopeias (boom, splash) x 8 travessio imagens, faga
previsdes sobre

© Takea look at the pictures and the source of the following text. Then, choose 0 que vocé vai

the correct item (A or ®) that completes each sentence below. Write the l:i;d':"v:'“
answers in your notebook. compreender
a.Thetextisa A cartoon. @ COMIC Strip. X 0 texto.
b. The text is from a A book ® website. x =
. > tip
€. The main characterisa A dog. x . gl v
Ao ler histérias
2 . quadrin|
© Observe as imagens novamente e escolha os itens que vocé espera encontrar T*”M % o
no texto. Escreva as respostas no seu caderno. Respostas pessoais relagdes entre os
elementos verbais
® expressoes de cumprimento @ expressdes de despedida e ndo verbais.
B expressdes de sentimento ® uma frase engragada
Reading

Now read the text below to check your predictions.

From: Charles Schulz
plete Peanuts
19¢ S Seattle:
Fantagraphics Books,
™ edton, 2013

Fonte: Franco e Tavares (2018a, p. 24)

Nas parcelas da apreensdo, a interacdo continua sendo dirigida de forma
desacelerada. O dialogo com o sistema de valores do sujeito passa, agora, a Ser
sistematizado pela escrita. As perguntas iniciais, mesmo subjetivas, sdo revestidas por
valores mais inteligiveis, tendo em vista 0 comando no imperativo: “Responda as
questdes a seguir no seu caderno”. Na sequéncia, a questdo [2] diminui mais o liame
interactancial, pois trata-se de uma questdo em lingua inglesa. O realce das palavras
pictures e source, bem como os icones nao sdo suficientes para uma aproximacao afetiva
do ponto de vista da dindmica entre os indicadores de afetividade, pois além de estranha

ao sistema linguistico do enunciatario, ela é mais extensa que as demais questdes em
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lingua materna; o estranhamento semidtico, produz ao final, distanciamento. A condicao
de interacdo promovida pelo contato com a questdo [3] € igualmente atona. Diferente das
questdes abertas do Warming Up, a subsecdo Before reading faz o uso do imperativo, da
modalidade escrita e de opcGes de resposta, 0 que mantém a interagao afetiva no intervalo

[1.1 percepcdo — 1.2 disposicdo para receber] do esquema taxionémico.

A tensdo dos valores mobilizados na perspectiva global da pagina esté distribuida
na extensdo do campo de presenca. Todavia, 0 espaco tensivo do Reading tem forte
convocacdo sensivel, tendo em vista 0 que citamos anteriormente. Nessa passagem, 0S
conteudos sensiveis ganham intensidade e se projetam de forma equiparada aos conteidos
inteligiveis. N&o h& excesso de elementos verbais ou vocabularios complexos. Essa
configurag¢do ¢ suficiente, a nosso ver, para produzir o efeito de “apreciagdo do texto
lido”. Vale ressaltar que as comic strip (tirinhas) sdo textos que pertencem ao universo
sensivel do enunciatario, cujo perfil direciona as selecdes de estratégias mobilizadas pelo
enunciador. Nesse contexto, o ato de leitura configura-se, portanto, como espaco tensivo
a colocar interesse e apreciacdo 3%em uma correlagio conversa. Julgamos o intervalo [1.3
atencdo controlada ou seletiva — 2.3 satisfacdo na resposta] adequado a essa interacao.

Ilustramos por meio do esquematismo tensivo:

8 Nao julgamos necessaria a discussdo dos demais indicadores de afetividade, por entendermos que, na
interacdo proposta, os dois termos (interesse e apreciacdo) sdo suficientes para abarcar as operagdes
inerentes aos modos de interac8o afetiva do Reading.
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Figura 23: Esquema tensivo [modos de interacdo afetiva do Reading]

apreciagdo 2.3 satisfacdo na
resposta
maior interagdo afetiva 4
2.2 disposigdo

para responder

2.1 aquiescéncia
na resposta

intensidade

1.3 atengdo
controlada

» interesse

extensidade  4i0r interagdo cognitiva

Fonte: autoria nossa

Na correlacdo conversa proposta, 0 uso da terminologia maior interacdo cognitiva
justifica-se no fato de que o interesse é concebido — nas paginas analisadas —, como um
valor préprio ao eixo da extensidade, o que abarca a nog¢ao sociocognitivo-interacional de
linguagem, abordagem elegida pelos autores da cole¢do. No caso do esquema tensivo
converso, em que Vvalores inteligiveis e sensiveis crescem em mesma proporcao,

consideramos uma interacdo também conduzida por maior interacdo cognitiva.

3.3 Os modos de interacdo afetiva da unidade 1, se¢cdes Warming Up e Reading
Comprehension: 7° ano escolar

Habilidade “(EFO7LI11) Participar de troca de opinides e informagdes sobre textos,
lidos na sala de aula ou em outros ambientes.” (Brasil, 2017a, p. 253)

Essa habilidade localiza-se em um pequeno intervalo [2.1 aquiescéncia na
resposta — 2.2 disposicao para responder] do continuo afetivo, que pode mobilizar todos
os indicadores de afetividade: interesse, apreciacdo, atitude, valor e ajustamento,
representando, dessa forma, um complexo de afetos. Na proposta do enunciador

curricular, a expectativa da aprendizagem se mantém no eixo da extensidade. Como
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estamos lidando com uma habilidade do 7° ano escolar, entendemos que ela pode
responder a uma microsintaxe afetiva (Lima, 2014), elementar, restrita a uma
sensibilizacdo do sujeito. Por isso, precisamos averiguar se os arranjos didaticos do
enunciador sdo suficientes para promover a resposta afetiva do sujeito, convenientes as
interacbes em que as grandezas [apreciacdo < atitude <« valor < ajustamento]
participam. Esse campo tensivo corresponde a uma macrosintaxe passional, responsavel
por afetos sélidos e que podem ser descritos quanto aos modos complexos de interacéo,
e que possibilitam distinguir afetos vizinhos (0 caso dos indicadores em jogo), cuja
diferenca “provém da for¢ca da tensao emocional em causa, diretamente relacionada,
acreditamos, ao grau de passionalidade envolvido” (Lima, 2014, p. 62). Entretanto, como
apontamos anteriormente, na impossibilidade de nomear uma paixdo resultante da

habilidade (EFO7L111), os modos primarios nos parecem suficientes.

Para a habilidade, em questdo, o objeto-valor € a troca de opinides e informacdes.
Conforme € possivel averiguar na Figura 24, o enunciador elege a secdo Reading
comprehension para abordar a habilidade afetiva (EFO7LI11).

Figura 24: Correspondéncia do contetdo, objetivos e habilidades da BNCC, 7° ano

Unit 1: Segao Reading

Partidha da lsiturs [EFOPLI1L) Participar de troca de opinifies e informagties sobre textos, lidos na sala de aula

Comprehension 0 &N outros ambientes.
Unit 1: Segao Taking it Partilha de lsitara [EFOPLI11] Participar de troca de opinities e informagties sobre textos, lidos na sala de aula

Further ou erm outros ambientes.

Fonte: Franco e Tavares (2018b, p. XXII)

A unidade 1 foi novamente selecionada para esta analise, pois é onde incide a
primeira referéncia a essa habilidade, isso significa que estamos diante do mesmo espaco
de interacdo que compreende o Warming Up! e a secdo Reading comprehension. E certo
que a repeticdo da estrutura das unidades constitui um freio para ascensédo de valores do
desconhecido, assim, no plano da expresséo temos reincidéncia da forma, e o que atualiza
0 campo tensivo da aprendizagem é o plano do conteddo, por meio dos novos temas
apresentados. J& demonstramos que o Warming Up! representa uma introducéo ao tema
de leitura subsequente, etapas de construcdo da interacdo e responsaveis pela resposta
afetiva do sujeito. Do ponto de vista das dire¢Oes tensivas, corresponde a um ponto de
acento (mais mais) no regime da ascendéncia, e que sem ele, a compreensédo do contetdo

intelectivo, o texto, seria dificil (Tatit, 2019), pois tenderia ao monotono.
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Figura 25: Espaco tensivo do Warming Up!, 7° ano

We Are All

@ Warming Up! i s

Todo mundo é diferente. Em sua opinido, as diferencas entre as pessoas tornam a vida
mais interessante? Por qué?

Fonte Franco eTavares (2018b, p. 22-23)

O espaco tensivo do Warming Up é preenchido pelas figuras humanas marcadas
pelo tema da diferenca, sujeitos de etnias diversas, caracteristicas Unicas, trajados de
forma dessemelhantes. A heterogeneidade tambeém é reforcada pela pluralidade de cores
presentes nas vestimentas — que se distinguem (amarelo, roxo, verde, alaranjado, etc) e se
aproximam (tons de azul), ao mesmo tempo, da cor referéncia da unidade 1. O contraste
de cores quentes vs. frias e a quantidade de figuras humanas no espago possuem forga de
convocacdo sensivel suficiente para distanciar a percepcdo dos elementos visuais e
verbais constitutivos das estruturas formais da unidade, responsaveis por manter a
afetividade na ordem do exercicio. No canto esquerdo, o enunciador introduz uma questao

aberta, de carater subjetivo (Figura 25):
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Figura 26: Perguntas do Warming Up!, 7° ano

MEn escreva

Warming Up! S

Todo mundo é diferente. Em sua opinido, as diferengas entre as pessoas tornam a vida
mais interessante? Por qué? Respostas pessoa
Fonte: Franco e Tavares (2018b, p. 22-23)

Essa abertura para o universo subjetivo do sujeito, desconhecido, mantém a
interacdo tensiva no eixo da intensidade. E a primeira experiéncia com a habilidade
(EFO7LI11). Ao afirmar “Todo mundo ¢ diferente.”, o enunciador entrega um julgamento
de valor que certifica as informac6es sobre a alta tonicidade do objeto (elementos visuais
— pessoas) que adentra o espaco tensivo da aprendizagem. Na sequéncia, a pergunta “Em
sua opinido, as diferencas entre as pessoas tornam a vida mais interessante? Por qué?”,
conserva a distancia entre sujeito da percepcdo e objeto afetivo, que é de maior liame

interactancial.

A percepc¢do do sujeito é guiada em parcelas, primeiro por um acento sensivel
(elementos plasticos abrangentes, perguntas abertas do Warming Up!), depois, pela
atenuacdo conferida pelos objetivos da unidade (Figura 27) e que representam uma logica
implicativa. Ao informar o que ira acontecer na sequéncia de atividades, o enunciador
prepara 0 sujeito para as proximas interacdes. E essa diminuicdo que atenua possiveis
impactos estésicos — o efeito de surpresa para o enunciatario. Os enunciados do objetivo
também convocam valores mais inteligiveis, pois os verbos falar, rever, usar, empregar,
compreender e estabelecer remetem ao dominio cognitivo da aprendizagem e os temas,
especificos, revelam um processo de triagem. Diante disso, consideramos que 0 campo
tensivo construido nas paginas do Warming Up! do 7° ano escolar, conserva-se no estagio

[1.1 percepcdo — 1.2 disposicdo para receber] da taxionomia.
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Figura 27: Objetivos da unidade, 7° ano

;; » Nesta unidade, vocé vai

- falar sobre o corpo humano e descrever pessoas;

= rever o Presente Simples (Present Simple);

« usar advérbios de frequéncia (adverbs of frequency);

» empregar vocabulario relacionado ao corpo humano (the body);
« compreender e produzir guizzes;

- estabelecer relagdes com Arte, Ciéncias e Portugués.

Fonte: Franco e Tavares (2018b, p. 22-23)

A préxima pagina (Figura 28) é onde as estratégias de leitura estdo alocadas. A
estrutura da secdo, com suas subdivisfes (Before Reading, Reading, Reading for General
Comprehension, Reading for Detailed Comprehension, Reading for Critical Thinking),
ja é familiar ao sujeito, pois a forma se repete em todos os livros da cole¢do. Assim, 0s
nomes das secdes e subsecdes sdo 0s mesmos, bem como as formas (redondo vs. retilineo)
e sua distribuicdo no espaco da pagina, diferenciando-se apenas pelo conjunto cromatico
(tons de rosa e azul), que por um sistema de oposicéo (quente vs. frio) continua reiterando
similaridades com o volume do 6° ano escolar. Dessa forma, pressupondo que o sujeito
conhece essas convencdes de conteudo, as grandezas que adentram o espaco tensivo do

Before Reading se introduzem de modo desaceleradas e atonas.

Outro elemento conservador da perspectiva extensiva sd@o 0s enunciados das
questdes. Verifica-se que o enunciador opta pela manutencdo de enunciados em lingua
inglesa ao longo das subsecdes Before Reading, Reading, Reading for General
Comprehension, Reading for Detailed Comprehension. Nas estratégias mobilizadas
anteriormente, ha a incidéncia equiparada de questdes de lingua portuguesa e lingua
inglesa, as Gltimas, de valor mais inteligivel na relacdo de construcéo do interesse pelo
texto, as primeiras, de valor mais sensivel. No contexto de aprendizagem do 7° ano, o
enunciador pressupde que as questdes em lingua adicional ja integram os conhecimentos
prévios do sujeito, o que barraria a projecdo de valores sensiveis no espago tensivo do

Before Reading.
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Figura 28: Before Reading, Reading, 7° ano

Reading Comprehension ®

Before Reading

© Copy the following table in your notebook and replace each icon * with an
item from the box below as in the examples. Use the Glossary if necessary.

brain « brown hair « green eyes « hand « head « heart « leg » stomach « tall

Organs of the Physical
Parts of the body human body characteristics
leg brain call

Q Take a look at the structure, the title and the source of the following text. Then, choose the correct
item (A or @) that completes each sentence below. Write the answers in your notebook.

a.Thetextisa > tip
true or false quiz multiple-choice quiz. X Use o que vocé
ja sabe sobre o
b. The text contains questions about género do texto

para methor

one subject (subject-specific quiz). x compreendé-lo.

different subjects (general knowledge quiz).

C. The text is about } tip
Use o que vocé
the human body. x plant anatomy. ja sabe sobre
o assuntoeo
© Which words and expressions do you expect to find in the following text? género do texto
e 3l ans: para estabelecer
Read\ng hipéteses sobre o

que vocé vai ler.

Now read the text below to check your predictions. Then, take the quiz and check the answers with
your teacher. Write the answers in your notebook.

-+ Your Body Inside and Out
by Beth Rowen

How much do you know about your body? Take this quiz to find out.

Question 1: Question 2: Question 3:

Which of the following is How many teeth  Approximately

NOT one of the five senses?  do kids have? what percent of

a.sight xa.20 your body is

b. taste b.32 water? .3

c. hearing c.18 a.95 c.50 25

[
xd. crying d.10 «b.70 d.30 b H
24 Unit1

Fonte: Franco e Tavares (2018b, p. 24)

Os enunciados das questdes [1] e [2] adotam o imperativo (copiar, substituir, usar,
observar (traducdo nossa)®), como também requerem a sistematizacdo das respostas na
modalidade escrita. 1sso cria um efeito de sentido de objetividade, e amplia a distancia

entre sujeito e objeto afetivo, garantindo maior apreenséo inteligivel.

O espaco tensivo do Reading tem fraca convocacdo sensivel, pois a estrutura do
quiz dialoga com a quantidade de elementos verbais presentes na pagina, ndo ha

elementos visuais em destaque (a figura humana é reduzida no interior do texto), nem um

8 copy, replace, use, take (conforme no texto original) (Franco; Tavares, 2018b, p. 24).
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conjunto cromatico acentuado (as cores sdo analogas e menos saturadas) e mesmo na
oposicao (quente vs. frio) entre as cores do quiz (amarelo, verde) e as cores da unidade
(rosa, violeta, azul), hd complementariedade. Além disso, hd uma quebra na relacdo de
transitividade perceptiva com o texto, justamente pela sua disposicao fragmentada: inicia-

se na pagina 24 e continua-se na pagina 25.

Na sequéncia (Figura 29), o ponto de entrada no campo tensivo é o conjunto
imagético representado pelas figuras do corpo humano, que integra as estratégias do
Reading for Detailed Comprehension. A questdo [1] demanda a associacdo das imagens
as perguntas do quiz: “As imagens a seguir estdo relacionadas ao corpo humano. Quais
questdes do quiz se relacionam a cada uma das figuras abaixo. Escreva as respostas no
seu caderno, conforme o exemplo” (traducdo nossa)®. A convocacéo sensivel é fraca,
pois as figuras mantém a relacdo com o tema do texto e da unidade, propiciando a
construcdo de referéncias concretas sobre os vocabularios, mas suficiente para retomar a

direcdo ascendente (menos menos), que corresponde ao restabelecimento da percepcao.

A Ultima questdo da pagina [2], promove a autoavaliacdo dos conhecimentos
adquiridos sobre o texto: “O que vocé aprendeu ap6s responder ao quiz e checar as suas
respostas? Vocé pode escolher mais de uma opg¢édo abaixo. Escreva as respostas no seu
caderno” (traducéo nossa)®’. Dessa forma, antes de promover a interacdo entre sujeitos
sobre as informacdes do texto, o enunciador solicita um dialogo interior, uma preparacao
para a organizacdo de valores do sujeito e dos conhecimentos adquiridos. Notamos a
modalizacdo discursiva por meio da estrutura de questdo aberta, uso da segunda pessoa

do singular, o que aumenta o liame interactancial e impulsiona o sujeito para (EFO7LI11).

8 «“The following pictures are related to the human body. Which question from the quis is each picture
related to? Write the answers in your notebook as in the example.” (texto original) (Franco; Tavares, 2018b,
p. 25).
87 What did you learn after taking the quis and checking the answers? You can choose more than one item
below. Write the answers in your notebook” (texto original) Franco; Tavares, 2018b, p. 25).
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Figura 29: Reading, Reading for General Comprehension, Reading for Detailed Comprehension, 7° ano

Question 4: Question 5: Question 6:
How many joints How many times does Which of your body’s systems
are there in the your heart beat each is responsible for transporting
hurman body? day? blood throughout the body?
*a.230 a. 1,000,000 times a. the nervous system
b.175 b. 50,000 times b. the endocrine system
; e
€. 550 * €. 100,000 times % € the circulatory system joint /dzamt/
d.59 d. 5,000 times d. the respiratory system noun
1 a place in your
. . body where two
Adapred from: <wwwifactmonster.com/quizzes/your-body-inside-out/1Uheml =,
Accessed on: October 8, 2018, bones meet.
Acces : October 8 2018, + articulagio
2 aplace
where parts of
Reading for General Comprehension zf.'rn”ne;'gl'ggm
| # junta

What is the main objective of the text? Write the answer in your notebook.

a. To test what you know abour health problems.

b. To test what you know about the human body. x
We use How

H H H many...7 to
Reading for Detailed Comprehension o

. . . - number of
o The following pictures are related to the human body. Which question from things or people

the quiz is each picture below related to? Write the answers in your notebook (quantity). How
as in the example. many friends do
you have? | have

Example: a. Question 5 about 10 friends.
J

£ £

a. b. cuestion 2 €. Question &

@ What did you learn after taking the quiz and checking the answers? You can

choose more than one item below. Write the answers in your notebook. over auvar/

a. Adults have 32 teeth. prepasition E
b. Over 50% of your body is made up of water. E.laior:iec:ﬂ:l'nnaumber zf
€. There are over 650 muscles in the body. etc: A typical =
. X . adult human @

d. The five senses are sight, hearing, taste, smell, and touch. body has over 200 <
| bones. « mais de g

e. The circulatory system permits blood to circulate in the body. x
25

Fonte: Franco e Tavares (2018b, p. 25)

Ao conduzir o conhecimento sobre o objeto-texto em etapas (Before Reading,
Reading for General Comprehension, Reading for Detailed Comprehension,), a interacao
afetiva se mantém no intervalo [1.2 disposi¢cdo para receber — 2.1 aquiescéncia na
resposta], desacelerada, o que indica ser a proposta do enunciador para promover a troca
de opinides e informacdes sobre o texto lido. Assim, predominantemente, 0 que rege o
espaco tensivo do Reading for Comprehension sdo as opera¢Ges cognitivas com o

proposito de promover afetividade, um esquema de correlagéo inversa, ascendente, com
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0S pares interesse, apreciacdo, no eixo da extensidade e atitude, valor e ajustamento, no
eixo da intensidade. Como néo é possivel participar da troca de opinides sobre um texto,

sem antes conhecé-lo, a adogao das estratégias se justifica.

Figura 30: Reading, Reading for Critical Thinking, 7° ano

Reading for Critical Thinking

Discuta as perguntas abaixo com seus colegas. Aespostas pessoa

a. O quiz das paginas 24 e 25 convida o leitor a testar seus conhecimentos sobre
o corpo humano. Na sua opinido, quem pode se interessar por responder a
esse quiz?

b. Vocé acredita que esse quiz € um bom instrumento para avaliar o que uma
pessoa sabe sobre o funcionamento do corpo humano? Por qué (nao)?

€. Vocé ja respondeu a algum outro quiz em inglés ou em portugués? Sobre o
que era o quiz? Onde foi aplicado?

d. Na sua opinido, um quiz pode ser um instrumento adequado para testar os
conhecimentos de alguém sobre qualquer assunto? Por qué (ndo)?

Vocabulary Study ®

The Body

2 @ Listen to the recording and repeat the words below.

neck

shoulder ——————— o ;’v S

chest

e

———— foot/plural: feet
p

26 Unit1

Fonte: Franco e Tavares (2018b, p. 25)

Entendemos que, nos intervalos de transi¢do entre os indicadores, a densidade de
presenca do objeto-valor no espaco tensivo da aprendizagem € maior, de modo a garantir
que os valores afetivos se instalem e se estabilizem. No espaco tensivo do Reading for

Critical Thinking, o enunciador opta pela discussdo em lingua portuguesa, diminuindo as
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barreiras com a lingua, a fim de viabilizar a discussao sobre o texto. Para 0 mais, abre
mdo da formalidade numérica adotada em outras questdes, como se sugerisse uma
interacdo afetiva da informalidade — uma pausa na desaceleracéo para resgatar o que é
subjetivo sobre o texto. As expressdes “na sua opinido”, “vocé acredita”, “vocé ja
respondeu”, convocam valores sensiveis, capazes de fazer a manutencdo da atencédo e da
aquiescéncia na resposta, 0 que constitui o intervalo proposto para a habilidade, referido
por [2.1 aquiescéncia na resposta — 2.2 disposic¢ao para responder] do continuo afetivo.

As resultantes da interacao afetiva, a partir da perspectiva global dessas paginas,

conforme a proposta do enunciador:

Figura 31: esquema tensivo [modos de interacdo afetiva do Reading Comprehension]

4

Ll

maior interacdo afetiva

Atitude
valor
intensidade

2.2 disposicéo
para responder

ajustamento

2.1 aquiescéncia
na resposta

extensidade  menor interagdo afetiva

Interesse
apreciacao

Fonte: autoria nossa

3.4 Os modos de interacdo afetiva da secdo On the Screen: 8° ano escolar

Habilidade “(EFO8LI06) Apreciar textos narrativos em lingua inglesa (contos,
romances, entre outros, em versao original ou simplificada), como forma de valorizar o
patrimoénio cultural produzido em lingua inglesa.” (Brasil, 20173, p. 257)

Na acomodacdo dessa habilidade, o enunciador didatico optou por uma se¢édo que
ndo integra as unidades base do livro didatico (Figura 32), unidades regulares, como se
dissesse que 0s textos que participam desse conjunto ndo sdo convenientes a essa

interacdo. Dessa forma, estamos diante de novos arranjos de contetdo, porém, que ja
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integram a estrutura da colecdo. Conforme informa Franco (2018a, p. X1V), cada um dos

livros do estudante apresenta: “sec¢des finais, compostas da se¢do On the Screen, que

apresenta estratégias para ajudar os alunos a se sentir mais confiantes ao assistir a filmes

em inglés”.

Figura 32: Correspondéncia do contetido, objetivos e habilidades da BNCC, 8° ano.

Sec¢ao On the Screen

Construgao de sentidos por meio

dein éncias e reconhecimento de

implicitos

(EFOBLIOS) Inferir informacdes e relacdes que ndo aparecem de modo explicito no

ex10 para construcao de sentidos.

Leitura de textos de cunho artistico

literario

Reflexao pos-ieitura

[EFOBLIDG] Apreciar textos narrativos em lingua inglesa (contos, romances,
entre outros, em versao original ou simplificada), como forma de valorizar o
patriménio cultural produzido em lingua inglesa.

[EFO8LIO?) Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para acessar e usufruir

do patrimonio artistico literdrio em lingua inglesa.

(EFO8LIOB) Analisar, criticamente, o contetddo de textos, comparando diferentes

perspectivas apresentadas sobre um mesmo assunto

Construgao de repertério

artistico-cultural

Impacto de aspectos culturais na

comunicagao

[EFO8LI18) Construir repertério cultural por meio do contato com manifestacdes
artistico-culturais vinculadas 3 lingua inglesa [artes plésticas e visuais, literatura,
musica, cinema, danca, festividades, entre outros), valorizando a diversidade

entre culturas.

[EFO8LI19] Investigar de que forma expressdes, gestos e comportamentos

sao interpretados em funcao de aspectos culturais.

Fonte: Franco (2018a, p. XXVII)

Além da alta densidade de presenca do objeto-valor texto: “Apreciar textos em

lingua inglesa” — que difere da primeira proposta, em que o interesse pela leitura esta

atrelado ao texto lido — a interagéo afetiva proposta convida o sujeito a manifestar paixoes

especificas: “como forma de valorizar o patrimdnio cultural produzido em lingua

inglesa”. Essa valorizacdo do patriménio cultural, implica no contato com uma mostra

dos textos narrativos que integram esse sistema, o que constitui desafio enorme para

propositores de materiais didaticos. Ainda mais porque as interacdes afetivas e cognitivas

concebidas pelo enunciador curricular para as etapas anteriores parecem, na BNCC —

Lingua Inglesa, satisfatdrias para o alcance desse efeito passional.

Segundo as interpretacdes do enunciador didatico, a habilidade devera integrar,

em um plano de curso didatico, o 3° bimestre escolar:
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Figura 33: Plano de curso didatico, 8° ano

, Secdes introdutdrias Review 1 Time for Fun!
1 bimestre . o | -
Unidades1 e 2 Thinking about Learning Extra Activities [Units 1 and 2]
Unidades 3 e 4 Time for Fun!
22 bimestre Review 2 Sing o Song 1 Project 1
Thinking about Learning Extra Activities [Units 3 and 4]
. Unidades 5 e B Thinking about Learning Extro Activities [Units 5 and 6]
3 bimestre R , -
eview I Time for Fun! On the Screen
Unidades 7 e 8 Time for Fun!
4" bimestre Review 4 Sing o Song 2 Praject 2
Thinking about Learning Extra Activities [Units 7 and 8)

Fonte: Franco (2018a, p. XVI)

Notamos que a Unidade 5 — O mundo dos livros (traducdo nossa)®,
particularmente, constitui uma introducdo aos textos narrativos em lingua inglesa,
conforme consta no manual do professor (Franco, 2018a, p.95): “O objetivo desta unidade
é levar os alunos a falar sobre obras literarias, utilizando recursos e repertorio
(para)linguisticos apropriados. Além disso, objetiva-se leva-los a compreender e produzir
resenhas de livros (book reviews)”. Diante disso, cabe averiguar se a interacao afetiva do
campo tensivo de On the Screen é apropriada ao intervalo [1.3 Atencdo controlada ou
seletiva — 3.1 Aceitacdo de um valor], sendo ideal o alcance do extremo, em que a
valorizagdo ao patrimonio cultural é celebrado®®. Nas condigdes iniciais da interagdo
(Unidade 5), a percepcdo é conduzida pela relagdo prévia com o objeto-valor textos
narrativos, que se configura em perspectiva global, pela desaceleracdo — por maior

distancia entre sujeito e objeto, pelo processo de atenuacéo.

Ja dissemos que as passagens entre indicadores demandam a geracao de grandezas
acentuadas. Por isso, a secdo On the screen precisara reestabelecer a dire¢do ascendente
da percepcdo. Em relacdo a isso, 0 enunciador parece ndo se comprometer com essas
condicdes (Figura 34). A disposicao dos elementos visuais (filme, filme musical, teatro
musical e ilustracdo de livro — adaptacdes de Oliver Twist *°que comandam as discussdes

da sec¢do) ocupam, em proporgdo, mais espaco nas paginas se comparados aos elementos

8 «Unit 5 The world of books ” (Texto original) (Franco, 2018a, p. 94).
8 Entendemos que a interagdo afetiva deve garantir um efeito de sentido conveniente ao processo de
formacao do prazer, gosto ou satisfagdo pelas narrativas em lingua inglesa.
% Romance de Charles Dickens, escritor inglés, que retrata a vida um menino 6rfdo, que sobrevive as
condigdes precarias marcadas pela revolugdo industrial e outros problemas sociais, em Londres no século
XIX.
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verbais. Porém, nessa abertura, o didlogo com o universo cognitivo € mantido. A
percepcdo do sujeito é guiada por uma relagdo de implica¢do, em que se indica no inicio
da pégina os temas da aprendizagem, por meio de um texto explicativo, em lingua
portuguesa, cujo objetivo € desacelerar e manter 0 espago seguro a entrada das novas
grandezas: “Esta secdo apresenta estratégias que vdo ajudar vocé a se sentir mais
confiante ao assistir a filmes em inglés. VVocé vai aprender mais sobre os diferentes usos

da lingua inglesa em diversos contextos” (Franco, 2018a, p. 166).

Figura 34:0n the screen, 8° ano

g pictures daptations of Oliver Tiist. Take a look at them and do exercises

© Match each picture (I-V) to its corresponding description below (a-d). Write
otebook.

On the Screen

186 187

Fonte: Franco (2018a, p. 166-167)

Sendo as imagens o ponto de entrada do espaco tensivo de On the screen, os
elementos constitutivos delas se alinham mutuamente pelo baixo impacto cromético (tons
em escala de cinza e menos saturadas) e pela demarcacdo da figura protagonista (Oliver,
0 menino 6rfdo), em posicao centralizada (imagem I e I11) ou em destaque em relacdo ao
plano de fundo (imagem Il), ou ainda, destacado pelo contraste entre a figura franzina
infantil e as figuras adultas (imagem IV). Além disso, sdo enumeradas as imagens, 0 que
leva a percepcao a se ajustar as coercdes cognitivas. As questdes em lingua inglesa, na
pagina 167, inserem-se no espaco tensivo atenuando ainda mais o impacto da interacéo

com as imagens. Conforme as instrucdes da questdo [1], deve-se associar as imagens ao
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género correspondente, uma operacdo de triagem que prepara a percep¢do para 0S
contetidos da narrativa, entregues em uma pequena por¢do das opgdes [a] ou [b] da
questdo seguinte: “[2] As imagens I, Il e IV apresentam a mesma cena de Oliver Twist.
Qual cena é essa? Com base nas imagens, escolha entre a ou b e escreva a resposta no

seu caderno:” (tradugdo nossa)®?.

Nas proximas péginas (Figura 35), entrega-se a versdo completa, adaptada, do
primeiro capitulo de Oliver Twist. As paginas sdo preenchidas pelo texto verbal em lingua
inglesa e duas imagens de disposicdo quase espelhada, posicionadas no canto direito,
superior das péaginas, e que concretizam as figuras de Oliver e Mr. Bumble, as
personagens em destaque na narrativa. Do fragmento para a totalidade, a percepgédo é
guiada por silabas tensivas® que sustentam a direcdo descendente. Estamos falando,
dessa forma, de uma resposta afetiva que ndo muda de escala e é intermediada pelo
enunciado no topo da pagina: “Agora, leia o primeiro capitulo de uma versdo simplificada
de Oliver Twist e faga as atividades 3-5 no seu caderno” (traducéo nossa)®3, e que reafirma
a expectativa do enunciador com o baixo nivel de cometimento do sujeito. Nas palavras
de Bloom; Krathwohl e Masia (1982, p. 119): “poderiamos usar a palavra “obediéncia ou
conformidade” para descrever este comportamento. Ja que ambos os termos indicam que
h& uma passividade, enquanto se referir ao inicio da categoria 2.0 Resposta” (Traducéo e

adaptagdo nossa)®*

Se de acordo com as impressdes de Descartes (2005, p. 66): a admiracéo é de fato
“a primeira de todas as paixdes” — gerada por objetos novos, inesperados, cujos efeitos
levam o sujeito a considera-los dignos de muita atencao (Id., 2005) — a interacgdo afetiva,
construida no espaco tensivo da leitura, acolhe sensibilizacbes minimas, em que néo se
manifesta a ascendéncia da tonicidade capaz de romper com o intervalo configurado em
[1.3 Atencdo controlada ou seletiva seletiva — 2.1 Aquiescéncia na resposta], o que nao
viabiliza, nesse sentido, a manifestacdo do complexo de valores, conjunto representado

pelos indicadores de afetividade: atitude, valor e ajustamento.

%1 «Pictures I, 11 and 1V show the same scene of Oliver Twist. What scene is it? Based on the pictures,
choose a or b and write the aswers in your notebook™. (Texto original) (Franco, 2018a, p. 167).
92 Ziberberg. C. Elementos de Semidtica Tensiva, p. 253. Tatit. L. Passos da Semidtica Tensiva, p. 108-109.
93 “Now read the first chapter of a simplified version of Oliver Twist and do exercises 3-5 in your notebook”
(texto original) (Franco, 2018a, p. 168).
% “We might use the word ‘obedience’ or ‘compliance’ to describe the behavior. As both in these terms
indicate, there is a passiveness so far as the initiantion of the behavior is concerned” (texto original).
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Figura 35: On the screen, 8° ano

Now read the first chapter of a simplified version of Oliver Twist and do As for Oliver, the boy had to i
exercises 3-5 in your notebook. be grateful He would leam a i
good trade. People would need 3
undertakers as long as they kept on i
dying. -
Chapter 1 But again Oliver proved to be
ungrateful

*Please.sir, | want some more.” the
little boy said. He held out his food
bowL And hisLife was changed forever.

The boy's name was Oliver Twist.

He did not get that name from his
father. Nobody knew who his father
was.
Nor from his mother. Nobody
knew her name either. She had been
found on the streets, sick and starving.
Akindstranger brought her toa public
workhouse. She gave birth to the boy.
And died there soon after.

Mr. Bumble gave Oliver his name.
Mr. Bumble ran the nearby orphans’
home where Oliver was sent. Mr.
Bumble was happy to take care of
Oliver and all the other orphans. He
had good reason to be.

The state paid to clothe and feed
each child. Mr. Bumble got the money.
And the orphans got rags on their
backs and slop in their bellies.

No wonder Mr. Bumble was angry
at Oliver. The very thought of a chitd
asking for more to eat! Mr. Bumble
saw his money being eaten up. Children's appetites were too big. Much too big
for creatures so small.

So Oliver did not get any more greasy soup that night. He did not really
expect to. He had asked for more only because of the other starving orphans.
They decided ane of them had to speak up for all of them. They drew straws.
Oliver lost.

Now it was Oliver alone who had to pay for this terrible crime.

“The boy will be hung someday.” Mr. Bumble said sourly. But Mr. Bumble did
not want to wait that long. He wanted Oliver out of the orphans home quickly.
Before others followed Oliver's evil ways.

First he locked Otiver away in a dark room. Then he went to Mr. Sowerberry,
the local undertaker. He asked Mr. Sowerberry to take Oliver on as a helper.

Both gentlemen were pleased. Mr. Bumble would win praise. He had taken
this ten-year-old burden off public welfare. And Mr. Sowerberry had the best
kind of helper. A boy he could tell to do anything. And pay nothing.

Oliver Twist:

First he dared steal scraps from
Mrs. Sowerberry dear dog Just
because Oliver was close to starving.

Then Oliver did even worse.
He punched Mr. Sowerberry other
helper, Noah Claypole. Right on
Noah's large red nose. Noah was
older than Oliver. Bigger and
stronger. And thus worth more to Mr.
Sowerberry.

And why did Oliver attack such a
fine fellow? Only because Noah was
clever enough to make a joke. But
Otiver did not find the joke funny.
1t was a joke about Oliver's mother.
Oliver never knew his mother yet
insisted on loving her.

Noah's nosewas redder than ever
when he went to the Sowerberrys.
He told them about Oliver's brutal
attack. They all agreed: next, Oliver
would murder them in their beds.

Mr. Bumble was called. Mr. Bumble came. Mr. Bumble said the Sowerberrys
had made a bad mistake. They had fed Oliver meat. Meat made children
dangerous.

“Keep him a few days without food.” Mr. Bumble advised. "Then feed him as
1did. | promise you, that will teach him to be good.”

Whether or not Mr. Bumble was right. no one would ever know. Oliver
decided not to wait to find out.

That night Oliver made a bundle of all his spare clothes. A coarse shirt and
two pairs of stockings. He put a stale crust of bread in his pocket. And a single
penny given him as a tip at 2 funeral.

He crept out of the house inta the cold night. Then he started walking on the
highway. The highway to the great city of London.

Surely Mr. Bumble and Mr. Sowerberry would never find him there. Not
among so many people. London was such a big city. Surely there would be 2
place for Oliver.

Indeed there was. But Oliver did not dream what kind of place it would be.

Fromm: DICKENS, Chrles Olver Tust Adapeed by Les Marcn. New York: Random House Book
990. (A Stepping Scone Book

On the Screen

Fonte: Franco (2018a, p. 168-169)

Ha diferencas na construgdo dos espacos tensivos de aprendizagem. No Warming
up, notamos maior interacdo afetiva. Em On the screen, o enunciador faz escolhas que
conservam a interagdo por um andamento lento, marcado pelo comego®, muito mais do

controle do interesse do que da apreciacéo:

% Zilberberg, C. Elementos de Semidtica Tensiva, p.121.
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Figura 36: esquema tensivo [modos de interacéo afetiva de On the screen]

4

»

maior interacdo afetiva

Apreciacéo
intensidade

2.1 aquiescéncia na .
resposta 1.3 Atengéo

controlada ou seletiva

extensidade  menor interacdo afetiva
Interesse

Fonte: autoria nossa

3.5 Os modos de interacao afetiva da secdo Reading Comprehension: 9° ano escolar

“(EF09L109) Compartilhar, com os colegas, a leitura dos textos escritos pelo grupo,
valorizando os diferentes pontos de vista defendidos, com ética e respeito.” (Brasil,
2017a, p. 261)

A habilidade (EFO9L109) demanda uma tarefa de avaliacdo coletiva das producgdes
escritas por grupos de estudantes. Dessa forma, o primeiro contato dos sujeitos aprendizes
com o objeto-valor “textos escritos pelo grupo”, se dard em um campo de presenca
construido na diversidade das praticas didaticas, acolhedora das subjetividades
envolvidas — ja que ndo define os textos a serem produzidos tanto pelas suas roupagens
formais (textualizacdo) ou de projecdo do enunciado (discursivizacdo). Entendendo que
a interacao afetiva esta “subjugada a maneira de dizer assumida pelo enunciador” (Lima,
2013, p. 54) e que elegemos o espago tensivo de Way to English, isso nos coloca diante

da secdo Reading Comprehension, conforme anuncia a Figura 37:

Figura 37: Correspondéncia do contetido, objetivos e habilidades da BNCC, 9° ano

Unit 1: Segao Reading Reflexio pés-leitura (EFOOLIOY ) Compartilhar, com os colegas, a leitura dos textos eseritos pelo grupe, valorizando
Eﬂmprehenslon P os diferentes pontos de vista defendidos, com ética e respeito.

Fonte: Franco (2018b, p.XXII)
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Mais precisamente, a habilidade ocupa a subsecdo dedicada a reflexdo de pos-
leitura. Para a coeréncia da analise, em observacdo ao contexto em que foi formulada, e
por estar vinculada ao texto principal da unidade, nos deteremos nas se¢des Warming up!
e Reading Comprehension da unidade 1. Quanto as categorias afetivas a que se relaciona,

a classificamos no intervalo [2.3 satisfacdo na resposta — 4.1 Aquiescéncia na resposta].

Figura 38: Warming up!, 9° ano

Today’s Digital
World )

O Warming Up! P e

The photos show teenagers using digital devicesin different situations. What arethee i gllal
devices? What kind of technology do you use on a daily basis? o secres o

E=Dmy

Fonte: Franco (2018b p. 22- 23)

Como propria a organizacdo do espaco tensivo do Warming up!, na abertura da
unidade 1 do 9° ano ha forca de convocacdo sensivel suficiente para estabelecer um
controle inicial da percepc¢éo ([1.1 percepcdo — 1.2 Disposic¢do para receber]), justamente
pelo jogo de imagens representativas das atividades ladicas adolescentes em relagéo ao
tema “O mundo digital, hoje” (tradugio nossa)®, pelas dimensoes das figuras e dialogo
tematico com o sistema de valores dos sujeitos. O aumento dos elementos visuais e a
diminuicdo dos elementos verbais continua sendo uma das estratégias adotadas no espaco
tensivo, cuja predicacdo tensiva promove a aceleragdo necesséria para o despertar do
interesse. A partir da perspectiva intensiva inicial, na sequéncia, o controle dos valores

% «“Today’s digital world” (texto original) (Franco, 2018b, p. 22).
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que adentram o campo de presenca efetua a diminuicdo do liame interactancial, pois
explica as imagens na questdo de abertura: “As fotos apresentam adolescentes usando
dispositivos digitais em diferentes contextos” (tradugio nossa)®’. Nesse caso, a primeira

operacdo de triagem é realizada pelo enunciador dos contedos.

O enunciatério fica a cargo da segunda operagao: “Quais sdo esses dispositivos
digitais?” (traducdo nossa)®®, e, entdo, o contato com o universo subjetivo do sujeito é
retomado: “Quais tecnologias vocé utiliza no dia a dia?” (tradugiio nossa)®®. Adiante,
diminui-se ainda mais o liame interactancial e a interacdo afetiva é guiada por uma
relacdo de implicacdo, a partir dos objetivos da unidade (Figura 39), recorrentemente
descritos em lingua portuguesa e em correspondéncia com o dominio cognitivo da

aprendizagem:

Figura 39: Objetivos da Unidade 1, 9° ano

:; Nesta unidade, vocé vai

« falar sobre a influéncia da tecnologia na sociedade;

. rever pronomes relativos (relative pronouns j;
« usar verbos modais (modal verbs);
« explorar o "internetés” (Internet slang};

« compreender e produzir cartuns (cartoons );

. estabelecer relagbes com Arte, Matemarica e Lingua Portuguesa.

Fonte: Franco (2018b, p. 23)

Durante o gerenciamento tensivo do Reading Comprehension (Figura 40), o texto
principal é responsavel pelo despertar da experiéncia afetiva, ponto de captura da
percepcdo, o que adiciona um traco sensivel a interacdo afetiva. Contudo, a percepcao €
levada por valores mais inteligiveis: antes da leitura, é necessario processar previamente
a experiéncia por meio das questfes da subsecdo Before reading. Esse freio, constitui
uma barreira de acesso aos valores de impacto. A questdo [1] convida o sujeito a pensar
nos efeitos positivos da internet na rotina do sujeito em interacdo e a questéo [2] a pensar
na estrutura do texto e pistas sobre o assunto abordado (Franco, 2018b). A forma de

enunciar os contetidos da aprendizagem sdo mantidas por meio das questfes objetivas e

9 «“The photos show teenagers using digital devices in different contexts™ (texto original) (Franco, 2018b,
p. 22).

% “What are these digital devices”. (texto original) (Franco, 2018b, p. 22).

% “What kind of technology do you use on a daily basis?” (texto original) (Franco, 2018b, p. 22).
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do uso do imperativo, cujos efeitos estabelecem uma relacéo objetiva entre enunciador e

enunciatario.
Figura 40: Before reading, Reading, 9° ano
Reading Comprehension ®
Before Reading
@ Choose the items from the box below that stand for positive effects of the
Internet on our lives. Write the answers in your notebook. % 2cc=5= 1o informaren; tiechis mesrs of
cyberbullying « easy access to information «
effective means of communication « interaction in online communities «
fake news « Internet addiction
@ Take a look at the layout and the title of the following text. What do you
expect to read about? Supgested answ dentifying fake and rea
P > be
Reading
Now read the text below to check your predictions.
(e} sonse i eerily = de forma
estranha
? H skepticism =
- incredulidade,
9 ceticismo
CAN YOU SPOT THE DIFFERENCE? :
Le@rning
on the Web JIN
Assista ao video
5 Ways to Spot
Fake News",
em <www.
pbslearning
media.org/
resource/nmlit17-
ela-idfakenews/
identifying-fake-
news> (acesso
em: 1s set. 2018),
e conhega cinco
dicas para
ajudar vocé
a analisar a
qualidadee a
veracidade das
informacdes
propagadas na
Available at: <htrps/fus internet.
1,2018 \
24 Unit1

Fonte: Franco (2018b, p. 24)

A composicao pléastica do texto principal: o contetudo simplificado do titulo pelas
poucas palavras (“Fake or Real?”), o tamanho grande, retilineo, espessura adensada,
destaca-o em relacdo aos outros elementos e configura-se como ponto de entrada. A
abundancia das formas dos balGes explicativos (oval, retangular, nuvem, explosao), a
intercalacdo de cores dos baldes (verde e azul), o plano de fundo roxo-escuro texturizado,
além da figura do tablet e da pagina de noticias concentra o espago perceptivo. Ao tentar
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inaugurar a interacao afetiva, o excesso de elementos convida, mas depois, afasta o olhar.
Apos a leitura do titulo, qual a proxima etapa? — essa resposta fica em suspenso e ndo ha
um lugar de repouso a percepcao.

Nas paginas seguintes, o espaco € difuso (a maior quantidade de questbes, 0s
enunciados longos, de estilo associativo e com inumeras opcoes para serem checadas no
texto), o que ndo é predominante na proposta do 7° ano, por exemplo. De modo correlato,
as questdes inferenciais'®, promovem o alongamento do tempo. Outra determinante do
modo de interacao afetiva — dirigida por grandezas atonas e desaceleradas — € o0 comando:
“Escreva a resposta no seu caderno” (tradugdo nossa)'®, comum a todos os enunciados

dos livrost?,

Entre as questdes do Reading for detailed comprehension, a caixa de dialogo:
“Pense sobre isso!” (traducdo nossa)'®® interrompe o andamento lento e instaura uma
medida concessiva, fundada no enunciado em lingua portuguesa e no tipo de questéo,

aberta, subjetiva, que requisita uma avaliagéo (Franco, 2018b, p. 25):

De acordo com o texto, uma das caracteristicas de noticias falsas (fake
news) € a presenca de erros gramaticais. Em outras palavras, nessas
noticias, a lingua é usada de forma diferente do que é prescrito na
norma-padrdo. Na sua opinido, por que essa forma de usar a lingua é
uma caracteristica de textos ndo confiaveis, embora isso nem sempre
prejudique a compreensao do que € dito? Respostas pessoais.

Esse tipo de questdo-julgamento de um valor de verdade sobre o contetdo do
texto, pelo grau de complexidade e pela metalinguagem que estabelece com o tema fake
news, convoca o sujeito a uma interacdo afetiva propria ao intervalo [2.2 Disposicéo para
responder — 3.1 Aceitacdo de um valor], que no extremo, segundo Bloom; Krathwohl e
Masia (1973, p. 184) reside “na atribui¢do de um valor a um fenbmeno, comportamento,
objeto”. Entretanto, corresponde a uma fra¢do da orientacdo de conteddo construida no

espaco tensivo do Reading Comprehension.

100 para Marcuschi (2004), as questdes de tipo inferenciais sdo complexas, porque “exigem conhecimentos
textuais e outros, sejam eles pessoais, contextuais, enciclopédicos, bem como regras inferenciais e anélise
critica para busca de respostas” (ibidem, p. 271).
101 “Write the answers in your notebook” (texto original) (Franco, 2018b, p. 25).
102 A partir de 2020, os livros didaticos de Lingua Inglesa do PNLD deixaram de ser consumiveis.
103 “Think about it!”” (texto original) (Franco, 2018b, p. 25)
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Figura 41: Reading for general comprehension, Reading for detailed comprehension, 9° ano

Reading for General Comprehension
What is the main objective of the poster? Choose a or b and write the answer
in your notebook.

a. To show students how to respect themselves and others in online
communities.

b. To help students identify which sources of information on the Internet
canvey fake content. x

Reading for Detailed Comprehension

@ The items below refer to some characteristics of websites that usually contain
fake news. Choose the ones that are mentioned in the poster and write the
answers in your notebook.

a. No information about the author e. Use of sarcasm to expose ideas.
("Abour Us"). x

b. Lots of paid advertisements
("Sponsored ads"). *

f. Lots of exclamation marks. x
£. Unverified, edited images.

h. Out of date information. x
€. Headlines with lots of exaggerated

words. x i. Bad grammar. x

d. Use of humor ta ridicule people.

@ Match the columns below in order to identify some examples of fake news
mentioned in the text. Write the answers in your notebook.

a. “THE MOST RELIABLE NEWS IN l. Grammatical error.
THE UNIVERSEY" 1 Il. Headline all in capital letters./Use
b. “SIGN UP FOR MORE EXCLUSIVE of a lot of exclamation paints.
CONTENTY" 1 Il Registration is required to learn
C. “TOP STORY'S" | more abour the site.

@ Think about it!

De acordo com o texto, uma das caracteristicas de noticias falsas (fake news) é a
presenca de erros gramaticais. Em outras palavras, nessas noticias, a lingua é usada
de forma diferente do que é prescrito na norma-padrdo. Ma sua opinido, por gue
essa forma de usar a lingua é uma caracteristica de textos ndo confidveis, embora
isso nem sempre prejudique a compreensdo do que é dito? Respostas pesscais.

€) some words and expressions are very common when we talk about the
credibility of Internet sources. Try to infer the meaning of the following terms
in bold and choose the correct item (4 or 1) that completes each sentence

below. Write the answers in your notebook. ) tip ,!‘;
Observe o
a. In "fake dates should be a red flag”, red flag means e niare =
. . inferi 3
d L fe I para inferir =
a danger signal. x a safe signa o significado 2
b. In "images that could simply be used for clickbait”, clickbait means de palavras -
o =
counter that indicates the number of clicks. e pressb_es -
) B ) desconhecidas. a
online content intended to generate clicks. » =
25

Fonte: Franco (2018b, p. 25)
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Na continuidade do processo, a questdo [3], por sua vez, retira um mais e a
interacao afetiva passa por uma atenuag¢do. Dessa forma, a manutengédo do espaco tensivo
da apendizagem se da a partir de um ponto de vista extensivo, o que também reflete as

estratégias adotadas na proxima pagina, em que a habilidade (EFO9L109) é contemplada.

Figura 42: Reading for critical thinking, 9° ano

Reading for Critical Thinking > tip
. . . Procure ter uma
Discuss the questions below with your classmates. Fersonalanswers et
a. What strategies do you often use to evaluate websites and identify credible diante dos

textos e valorize
diferentes pontos
b. The poster on page 24 presents some tips on how to spot the differences de vista com ética

between true and fake news on the web. Which ones do you think are @ respeito.

the most important? Why? In small groups, make a list of the three most

important iterns when evaluating online content and provide good

arguments to support your views. Then, share your list with other classmates

and get to know different viewpoints on the same topic.

) Vocabulary Study )

sources of information on the Internet?

Internet Slang

Read the cartoon below and do exercises 1 and 2 in your notebook.

> tip
Ao ler cartuns,
observe as
relagfes entre os
elementos verbais
@ 05 ndo verbais.

—
_ W/ _

“My teacher isn’t qualified to teach spelling!
She spells U ‘y-0-u’. She spells BRB ‘r-e-t-u-r-n’,
She spells BFN ‘g-o-o-d-b-y-e"..."”

@ Think about it!

No cartum acima, por que a menina diz que sua professora ndo é capacitada para
ensinar a escrever? Vocé concorda com ela? Para a menina, como se deve escrever
a palavra "you"?
e

Seprember 1, 2018,

o Who uses Internet slang (abbreviations and acronyms)? Choose a or b and
write the answer in your notebook.

a. The girl. x b. The girl's teacher.

9 Match the columns below and write the answers in your notebook.

a."U" means 1l I. "bye for now”
b.*BRB" means | II."be right back”
C. “BFN" means lll."you'".

26 ) Unit1

Fonte: Franco (2018b, p. 26)

O comando em negrito “Discuta as questdes abaixo com seus colegas” (tradugéo
nossa)'% inaugura a se¢éo e, apesar do uso do imperativo, instaura um trago mais sensivel,

uma abertura aos valores subjetivos e imprevisiveis da “resposta pessoal” a serem

104 “Discuss the questions below with your classmates” (texto original) (Franco, 2018b, p. 26).
164



promovidas durante a interacdo da aprendizagem. Na sequéncia, duas questdes em lingua
inglesa, ordenadas em ordem alfabética. A adogdo de letras ao invés de nimeros atribui
uma caracteristica informal ao espaco. Nos chama a atencdo, a caixa lateral, contendo um
conselho: “procure ter uma postura critica e valorize diferentes pontos de vista com ética
e respeito” (Franco, 2018b, p. 26), um lembrete do enunciador ao que é enunciado na
habilidade afetiva da BNCC, uma forma de controle da atividade interativa inaugurada
pelas questdes [a] e [b]. Da mesma forma, indica o tipo de imagem que o enunciador tem
do enunciatario: um sujeito da obediéncia, que ainda nao atingiu maturidade afetiva para
voluntariamente valorizar diferentes pontos de vista com ética e respeito. Como também,

a conducdo afetiva até, entdo, ndo o prepararam para isso.

A segunda questdo [b] configura-se como o espa¢o adequado a interacao afetiva
da habilidade:

O cartaz na pagina 24 apresenta algumas dicas sobre como identificar
as diferencas entre noticias verdadeiras e falsas na internet. Quais vocé
considera as mais importantes? Por qué? Em pequenos grupos, fagam
uma lista com os trés itens mais importantes ao avaliar contedo online
e apresentem bons argumentos para apoiar suas opinides. Em seguida,
compartilhnem sua lista com outros colegas e conhecam diferentes

pontos de vista sobre 0 mesmo tema. (traducdo nossa)'®
Diante das estratégias anteriores, fica nitido que o enunciador prepara o sujeito,
informando-o por meio do tema fake news. Depois de inUmeras atividades, concede
“liberdade” para interagir e compartilhar a sua opinido. Dessa forma, isso parece indicar
que para atingir (EFO9LI109), o enunciador decide manter a interacdo afetiva por uma
I6gica implicativa, predominantemente, adicionando a perspectiva global pequenos
intervalos intensivos (Warming Up!, caixa de didlogo, questdes abertas). Isso conserva a
interacdo afetiva entre [1.2 Disposicdo para receber — 2.1 Aquiescéncia na resposta], a
partir de uma correlacdo inversa. Essa convencdo nos parece adequada as interagdes
afetivas propostas ao longo da secdo em analise, com apenas a mobilizacdo de dois

indicadores de afetividade (Figura 43), especialmente porque as grandezas que adentram

105 “The poster on page 24 presents some tips on how to spot the differences between true and fake news
on the web. Which ones do you think are the most important? Why? In small groups, make a list of the
three most important items when evaluating online content and provide good arguments to support your
views. Then, share your list with other classmates and get to know different viewpoints on the same topic”.
(texto original) (Franco, 2018b, p. 26).
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0 espaco tensivo da aprendizagem ndo séo fortes o suficiente para mobilizar os demais

termos do continuo (atitude, valor, ajustamento).

Figura 43: Esquema tensivo [modos de interacdo afetiva de Reading Comprehension, 9° ano]

A
2.1 Aquiescéncia na

resposta

Apreciacao
intensidade

1.2 disposicédo
para receber

»
»

extensidade  menor interacéo afetiva
Interesse

Fonte: autoria nossa

Para que haja, por exemplo, 2.3 satisfacdo na resposta, “o0 comportamento é
acompanhado de um sentimento de satisfacdo, uma resposta emocional, geralmente de
prazer, gosto ou satisfacdo” (Bloom; Krathwohl ¢ Masia (1973, p. 182). Entendemos que
o0s acentos de sentido gerados pelas atividades do Warming Up!, caixa de dialogo e das
questdes abertas, sdo pouco expressivas na transi¢do entre uma resposta afetiva regida
pela submisséo (2.1 Aquiescéncia na resposta) e disposic¢do voluntéria (2.2 Disposi¢do
para responder) ou mesmo satisfagdo (2.3 satisfagao na resposta).

3.6 Consideracdes finais sobre a obra

N&o ha novidades quanto as estruturas tradicionalmente empregadas no espaco
tensivo do Warming up! ao longo da colecdo. Porém, notamos que sutilmente, nos
avancos das etapas escolares, um traco sensivel é subtraido. Enquanto nas fases do 6° e
7° ano, as imagens integram sem bordas a secéo de abertura das unidades — uma simbiose
que afirma a integralidade do sujeito —. Na mostra do 9° ano escolar, a sobreposicao das
imagens sobre o plano de fundo cria um efeito de recorte e superficialidade, ou ainda,
distanciamento. Essas sutilezas nos arranjos da sec¢ao séo suficientes para conferir maior

ou menor grau de intensidade a interacdo afetiva. Notamos ainda, que 0 sujeito
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pressuposto nas fases iniciais € um sujeito que demanda, na proposta da colecéo, maior
interacéo afetiva, tanto pelas escolhas de textos acentuadamente mais interativos (comic
strips, quiz), quanto pela proporc¢do e quantidade de imagens distribuidas ao longo das

secdes e subsecdes.

Quanto as estratégias gerenciadas pelo enunciador dos conteudos didaticos, em
relacdo as habilidades de compreensédo leitora, elas refletem propostas metodoldgicas
atualizadas e dao conta de promover o acesso a leitura em lingua estrangeira. Porém,
quanto ao fomento das habilidades do campo afetivo, as estratégias mantém o privilégio
do dominio cognitivo da aprendizagem. No 6° ano, por exemplo, 0 peso reside na
promocao da habilidade “localizar informagdes especificas em texto”, como observamos
na divisdo operada sobre a apreensdo sensivel do texto Classic peanuts, tipica das

estratégias skimming e scanning.

Ainda que o conhecimento sobre o texto seja uma abordagem importante na
construcdo da compreensao leitora, em nossa opinido, a se¢cdo Reading Comprehension
poderia gerar mais engajamento sensivel do sujeito. A diminuicéo de usos no imperativo,
estabelecendo escolhas linguisticas aproximativas, questdes abertas ou que ndo
pressuponham uma resposta certa, sao exemplos que gostariamos de propor. Além disso,
a passagem [2.3 satisfacdo na resposta — 3.2 preferéncia por um valor], inerente a um
campo tensivo amplo, pode ser alcancada, se as estratégias anteriores estabelecerem uma
diminuicdo no liame interactancial. A fase [3.2 preferéncia por um valor], em que se
inserem outros indicadores de afetividade, caracteriza o apice do interesse, 0 que seria

ideal para as habilidades afetivas do eixo Leitura.

N&o consideramos os modos complexos de interacdo afetiva, conforme as
formulacGes de Lima (2014), por entendermos que o interesse e a apreciacado, assim como
os demais indicadores de afetividade sdo termos gerais a organizar as grandezas
taxiondmicas, ndo caracterizando, dessa forma, paixdes, mas parte do processo gerador
das paixdes. Por ora, acreditamos pertinente considera-los a partir dos modos primarios
de interacao afetiva. Ademais, para o ensino fundamental, anos finais, a BNCC, Lingua
Inglesa, pouco afirma, como assinalamos anteriormente, sobre as paixdes inerentes a

experiéncia de aquisicdo de uma lingua adicional ou a aprendizagem de maneira geral.
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NOSSAS PALAVRAS FINAIS

Esta pesquisa é fruto, nas palavras de Paulo Freire, de uma “curiosidade
epistemologica”i®. Em sua fase preambular, 0 mestrado, queriamos redescobrir a obra
Taxionomia de Objetivos Educacionais: o dominio afetivo e ao que essa obra se referia
em relacdo aos afetos gerados no processo ensino-aprendizagem, além do que constituia
a avaliacdo da competéncia modal desse sujeito que participa ativamente desse processo.
Na aproximacdo com esses temas, outros foram ganhando espaco em nosso interior e
resultou nos questionamentos que apresentamos no inicio deste trabalho. Ndo é mais
possivel desassociar de nds o amor que cultivamos por esse assunto, mesmo diante das
incongruéncias, das diminui¢6es, dos aumentos de sua presenca no discurso curricular e
pedagdgico, por coercdes ideoldgicas ou pelo simples esquecimento. Contudo,

continuamos participando das disputas inerentes a formacéo do curriculo.

No primeiro capitulo, procuramos evidenciar como as relagdes entre Semidtica
Discursiva e o ensino tem evoluido significativamente desde sua conceitualizagéo inicial
em Sémiotique Didactique (Greimas, 1979), um marco que introduziu estratégias
estruturais para analise do discurso didatico, e que no Brasil, tem demonstrado ser um
territorio fértil, por meio das publicacBes tematicas e das obras dedicadas a semioética
didatica. A partir do levantamento dos dossiés tematicos, da organizacao da analise em
trés fases — Estratégias do discurso didatico, Didatizacdo da Semidtica e Retomada
conceitual, conseguimos tracar um panorama do seu desenvolvimento no Brasil, o que
nos permite acompanhar o amadurecimento dessa pratica de analise. As interpretacfes de
Portela (2019), as elucidagdes de Pereira (2019) e as contribui¢fes contextuais de Silva
(2017, 2021), Teixeira (2021), Lima (2019, 2021), entre outros, indicam os alinhamentos

e reafirmam o potencial analitico da Semiotica Discursiva.

No mesmo capitulo, apresentamos como a dimensdo afetiva se apresenta no
discurso curricular, elegendo, em alguns momentos, valores tecnicistas que atendem as
demandas neoliberais. Enquanto “arena de disputas”, o curriculo contribui para o que
constitui 0 nosso imaginario pedagogico. No primeiro capitulo, a intersecgdo que
estabelecemos entre Semidtica e ensino, nos mostra que nem sempre o discurso curricular

se compromete com a competencializacdo e responsabilizacdo, especialmente se

16 Freire, P. Pedagogia da Autonomia, p. 32-33.
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retomamos a BNCC, versdo final e o contexto em que foi formulada. Esse cenario nos
mostra que a participagéo coletiva deve ser respeitada, a fim de que nossos documentos
sejam construidos de forma coerente, em valorizacdo aos aspectos éticos, estéticos,
politicos, culturais, da diversidade, entre tantos outros valores que dizem respeito ao

direito de ser humano e participar socialmente com liberdade.

No segundo capitulo, a comparagdo contextual das transformac6es da BNCC para
0 ensino de Lingua Inglesa, justifica a nossa curiosidade em apreender qual o nivel de
comprometimento desses documentos com o dominio afetivo da aprendizagem. Ao
partirmos das mostras do enunciador curricular especialista, identificamos que as
escolhas de valores mobilizadas na versdo final do documento da Base refletem o
descompromisso com politicas linguisticas centradas na experiéncia subjetiva, cultural,
identitaria, que fundam o universo sensivel. O ensino de lingua adicional, dessa forma,
passa a ser fomentado por valores mais inteligiveis. Por isso, a partir de um olhar critico,
inserido no campo da analise semidtica, propomos classificar os niveis de interacao
afetiva das habilidades de Lingua Inglesa, anos finais, isso confirma, a nosso ver, a

intencionalidade do enunciador curricular.

Nesse campo de investigacdo, a classificacdo dos enunciados segundo valores
tensivos ([afetivo], [cognitivo], [cognitivo + afetivo] e [cognitivo — afetivo]) revelou que
o dominio cognitivo é majoritariamente contemplado no curriculo de inglés. A
classificacdo permitiu identificar uma proposta conservadora para as habilidades do
dominio afetivo, o que limita, por uma perspectiva global, o alcance das interacdes
didaticas sugeridas pelo documento e endossam o que esbo¢amos a respeito das escolhas
valorativas do enunciador da BNCC, versdo final. Trata-se de uma dissonéncia com o que
se espera para uma politica linguistica educacional (Arias, 2010, 2011). Para que haja a
concomitancia, o balanco, entre sensivel e inteligivel, o documento deve promover

mudangas no interior de quem participa da interacdo discursiva.

O terceiro capitulo inaugura uma forma de analise, no campo da semiotica
didatica, da dindmica de interpretacfes sobre o que constitui o dominio afetivo da
aprendizagem de maneira ampla (Bloom; Krathwohl; Masia, 1982), circunscrita no
curriculo nacional (Brasil, 2017a) e concretizadas nas atividades didaticas (Franco;
Tavares, 2018a, 2018b; Franco, 2018a, 2018b). Essa articulagdo demonstrou ser um

caminho pertinente ao que gostariamos de evidenciar, desde o inicio, sobre a dimensdo
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afetiva da aprendizagem. A selecao das se¢es sdo uma mostra analitica da organizacéo
de uma obra didatica para promover a ades@o, competencializacéo e responsabilizacao,
termos que adotamos para nos referirmos aos niveis de compromisso do discurso didatico
com o fomento da experiéncia sensivel. Ndo sugerimos 0 uso dos termos como um
carimbo ao que é ou ao que ndo ¢ afetivo ou ideal na perspectiva do ensino. Pelo contrario,
essas nogdes instituem um ponto de apoio a leitura dos valores que circulam o discurso
didatico.

A analise das sec¢des e subsecOes das obras da cole¢do, ainda que ndo representem
o0 todo formativo da proposta, permite identificar a formacao do espaco tensivo que quer
desenvolver afetos, ainda que ndo estejam ligados diretamente as habilidades afetivas de
leitura. Foi possivel averiguar, de maneira geral, que o campo de interacdo das sec¢des,
ndo sdo suficientes para mobilizar os indicadores de afetividade atitude, valores e
ajustamento, mesmo quando identificaveis nos enunciados das habilidades. Como
afirmamos no segundo capitulo, as categorias afetivas sdo ascendentes e iterativas. Disso,
as subtracdes de tracos sensiveis, demonstram, dentro desse projeto de formacéo, que a

maturidade do sujeito aprendiz é identificada por cifras tensivas de direcdo descendente.

Por tudo isso, reafirmamos a urgéncia de rever a concepcao instrumentalista de
curriculo, levando adiante o seu verdadeiro prop6sito, o de um espaco de humanizagéo e
didlogo, tal como defende Freire (2011) ao considerar a educacdo como pratica da
liberdade. Entendemos que, se 0 ensino ndo se comprometer com a escuta do sensivel,
com o cultivo do afeto e da curiosidade, corre o risco de tornar-se uma pratica ausente de
sentido. Assim, esperamos que esta pesquisa possa contribuir, ainda que modestamente,
para o reconhecimento da dimenséo afetiva como constitutiva dos processos formativos,
e que inspire outras investigacdes a retomarem, com intencionalidade critica, a
valorizacdo do humano na tessitura do ensino e da aprendizagem. Afinal, como nos
ensinou Freire (2011, p 84) “o conhecimento exige uma presenga curiosa do sujeito em

face do mundo”.
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ANEXOS — PAGINAS AVULSAS

ANEXO A

Pagina 01 — Warming Up, Unidade 1 do livro Way to English, 6° ano

Warming Up! RS

Como vocé costuma cumprimentar seus amigos? E sua
familia? E seus professores?

Res;z-:sxaa Passoas

Vocé ja usou expressdes em inglés para cumprimentar
alguém? Em caso afirmativo, quais?
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ANEXO B

Pagina 02 — Warming Up, Unidade 1 do livro Way to English, 6° ano

> Nesta unidade, vocé vai
\

« apresentar-se e apresentar outras pessoas;

« utilizar os pronomes pessoais do caso reto (subject pronouns),

« utilizar o verbo to be no presente do indicativo (forma afirmativa);

« empregar vocabulario relacionado a saudagdes e despedidas (greetings and farewells);
« compreender e produzir cartazes motivacionais (motivational posters);

« estabelecer relagdes com Geografia e Historia.
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ANEXO C

Reading Comprehension

Before Reading

© Responda as perguntas a seguir no seu caderno.
a. Voceé costuma ler historias em quadrinhos (comics)? Resposta pessoal.
b. Quais histdrias em quadrinhos vocé conhece? Qual é a sua prsgs;igﬁs
€. Quais elementos sdo comuns nas historias em quadrinhos?  pessoas
® baldes de fala x ® baldes de pensamento x

® onomatopeias (boom, spiash) x @ travessio

© Take alook at the pictures and the source of the following text. Then, choose
the correct item (A or @) that completes each sentence below. Write the

answers in your notebook.
a.Thetextisa A cartoon. B comic strip. X
A book. x @ website.

A dog. x . gl

b. The text is from a

€. The main character s a

€ Observe as imagens novamente e escolha os itens que vocé espera encontrar
no texto. Escreva as respostas no seu caderno. Resposias pesscais.

@ expressoes de cumprimento B expressoes de despedida

@ expressoes de sentimento ® uma frase engracada

Reading

Now read the text below to check your predictions.

Thewraas, the Charkes Bl 2 © 1965 st Worl dwi do LLC 1

Dot by Arwems Wbt 8 yvuieation

Pagina 03 — Before reading, Reading, Unidade 1 do livro Way to English, 6° ano

D
> tip

Observe as

imagens e a fonte
(source) do texto.
Isso ajudara vocé
a compreendé-lo.

> tip
A partir das
imagens, faca
previsdes sobre
0 que vocé vai
ler. Isso vai
ajudar vocé a
compreender
o texto.

> tip
Ao ler histérias
em quadrinhos,
observe as
relacdes entre os
elementos verbais
e ndo verbais.

From: Charles Schulz.

.J The Complete Peanuts
1965-1966. Seattle:
Fantagraphics Books,
1*editon, 2013.
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ANEXO D

Pagina 04 — Warming Up, 7° ano, Unidade 1 do livro Way to English, 6° ano

Warming Up! Poseu e

Todo mundo é diferente. Em sua opiniao, as diferengas entre as pessoas tornam a vida
mais interessante? Por qué? Respostas pessoais.
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ANEXO E

Pagina 05 — Warming Up, 7° ano, Unidade 1 do livro Way to English, 6° ano
————>SFF
P Nesta unidade, vocé vai
N

« falar sobre o corpo humano e descrever pessoas;

« rever o Presente Simples (Present Simple);

« usar advérbios de frequéncia (adverbs of frequency);

« empregar vocabulirio relacionado ao corpo humano (the body);
« compreender e produzir guizzes;

« estabelecer relagdes com Arte, Ciéncias e Portugués.
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ANEXO F

Pagina 06 — Before Reading, Reading, 7° ano, Unidade 1 do livro Way to English, 6°

ano

Reading Comprehension 2

Before Reading

© Copy the following table in your notebook and replace each icon * with an
item from the box below as in the examples. Use the Glossary if necessary.

brain « brown hair « green eyes « hand « head « heart « leg « stomach « tall
p bod Organs of the Physical
e human body characteristics
leg brain zall
hand ¥ heart % brown hair #
head 4 stomach green eyes W%

@ Take a look at the structure, the title and the source of the following text. Then, choose the correct
item (A or @) that completes each sentence below. Write the answers in your notebook.
a.Thetextisa ) tip

A true or false quiz. ® multiple-choice quiz. x iﬁgm
b. The text contains questions about género do texto
: < . : para methor
A one subject (subject-specific quiz). x compreendé-lo.
m different subjects (general knowledge quiz). )
€. The text is about > tip
Use o que vocé
A the human body. x ®@ plant anatomy. ja sabe sobre
o assunto e o
€ Which words and expressions do you expect to find in the following text? género do texto
Parsonal answer para estabelecer
. hipéteses sobre o

Readlng que vocé vai ler.
Now read the text below to check your predictions. Then, take the quiz and check the answers with
your teacher. Write the answers in your notebook.

Your Body Inside and Out
by Beth Rowen
How much do you know about your body? Take this quiz to find out.

Question 1: Question 2: Question 3:

Which of the following is Howmany teeth  Approximately

NOT one of the five senses?  do kids have? what percent of

a.sight xa.20 your body is

b. taste b.32 water? s

: it

c. hearing c.18 2.95 .50 12

xd. crying d.10 xb.70 d.30 i?
24 = Unit1
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ANEXO G

Pagina 07 — Reading, 7° ano, Unidade 1 do livro Way to English, 6° ano

Question 4: Question 5: Question 6:

How many joints How many times does ~ Which of your body’s systems

are there in the your heart beat each is responsible for ransporting

hurman body? day? blood throughout the body?
xa. 230 a. 1,000,000 times a. the nervous system

b. 175 b. 50,000 times b. the endocrine system

€. 550 ¥ €. 100,000 times * €. the circulatory system

d.59 d. 5,000 times d. the respiratory system

Adapred from: <wwwfacimonster.com)quizzes fyour-body-inside-out/1 homl >,
Accessed on: October 8 2018,

Reading for General Comprehension

What is the main objective of the text? Write the answer in your notebook.
a. To test what you know about health problems.

b. To test what you know about the human body. x

Reading for Detailed Comprehension

) The following pictures are related to the human body. Which guestion from
the quiz is each picture below related to? Write the answers in your notebook
as in the example.

Example: a. Question 5

Fof 5 oo

[T T T—

Ak by koo s 5 Pk

d. b. nuestion 2 C. Ouestion &

6 Whar did you learn after taking the quiz and checking the answers? You can
choose more than one item below. Write the answers in your notebook.

a. Adults have 32 teeth.

b. Over 50% of your body is made up of water. %

€. There are over 650 muscles in the body.

d. The five senses are sight, hearing, taste, smell, and touch.

€. The circulatory system permits blood to circulate in the body.

.
joint /dzumnt/
noun

1 a place in your
body where two
bones meet.

+ articulacio

2 a place

where parts of
something are
connected.

+ junta

. 4

Language
Note

‘We use How
many...? to

ask about the
number of
things or people
(guantity). How
many friends do
you have? | have
about 10 friends.

Skt b s o M Ptk

d. Cusstion 4

- A
over /‘ouvar/
prepasition
mare than a
particular number
etc: A typical
adult human
body has ower 200
bones. » mais de )

25
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ANEXOH

Pagina 08 — Reading for critical thinking, 7° ano, Unidade 1 do livro Way to English
ano

Reading for Critical Thinking

Discuta as perguntas abaixo com seus colegas. Aespostas pessoais.

a. O quiz das paginas 24 e 25 convida o leitor a testar seus conhecimentos sobre
o corpo humano. Na sua opinido, quem pode se interessar por responder a
esse quiz?

b. Vocé acredita que esse guiz € um bom instrumento para avaliar o que uma
pessoa sabe sobre o funcionamento do corpo humano? Por qué (nio)?

€. Vocé ja respondeu a algum outro guiz em inglés ou em portugués? Sobre o
que era o quiz! Onde foi aplicado?

d. Na sua opinido, um quiz pode ser um instrumento adequado para testar os
conhecimentos de alguém sobre qualquer assunto? Por qué (ndo)?

Vocabulary Study ®

The Body
2 @ Listen to the recording and repeat the words below.

head

neck

shoulder
e chest

finger
o hand

Gl 1 Pk ot ek

foor/phural: feet

26 Unit1

, 6°
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ANEXO |

Pagina 09 — On the screen, 8° ano

On the Screen

Nag escreva
nosau livro.

Esta seg3o apresenta estratégias que vao ajudar vocé a se sentir mais confiante ao assistir a filmes em
inglés. Viocé vai aprender mais sobre os diferentes usos da lingua inglesa em diversos contextos.

Antes de explorarmos trechos do filme desta segio, Oliver Twist, vamos conhecer um pouco sobre o
romance original no qual o filme se baseou, que foi escrito por Charles Dickens e é considerado uma obra-
-prima da literatura inglesa. Langado em 1838, Oliver Twist foi o primeiro romance inglés protagonizado por
uma crianga. Desde entdo, surgiram diversas adaptagoes, incluindo filmes, minisséries e um musical — Oliver!
Em 1870, no Brasil, o escritor Machado de Assis iniciou a tradugao da obra para o portugués, mas nunca a
concluiu.

The following pictures show different adaptations of Oliver Twist. Take a look at them and do exercises
1and 2 in your notebook.

I I T ——

I
=
-~
i
H
4
z
;
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ANEXOJ

Pagina 10 — On the screen, 8° ano

1
3
3

@ Match each picture (I-1V) to its corresponding description below (a-d). Write
the answers in your notebook.
a. An illustration in a book with stories retold for children (1920). v
b. A scene from a black-and-white musical film adaptation (1967). |
C. A scene from the movie adapration directed by Roman Polanski (2005). |
d. Actors on stage performing Lionel Bart’s musical adaptation in London

(2009). I

9 Pictures 1, Il and IV show the same scene of Oliver Twist. What scene is it?
Based on the pictures, choose a or b and write the answer in your notebook.
a. Oliver asks for more food saying “Please, sir, | want some more” {page 24) »

b. Oliver apologizes saying "l am very sorry if | have disturbed you, sir” (page 115)

On the Screen

Available ac <www.gutenberg org/ebooks/730>. Accessed onc August 15, 2018,
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ANEXO K

Pagina 11 — On the screen, Reading, 8° ano

Now read the first chapter of a simplified version of Oliver Twist and do
exercises 3-5 in your notebook.

Chapter 1

“Please, sir, |want some more,” the
little boy said. He held out his food
bowl And his life was changed forever.

The boy's name was Oliver Twist.
He did not get that name from his
father. Nobody knew wha his father
was.

Nor from his mother. Nobody
knew her name either. She had been
found on the streets, sick and starving.
Akind stranger brought her toa public
workhouse. She gave birth to the boy.
And died there soon after.

Mr. Bumble gave Oliver his name.
Mr. Bumble ran the nearby orphans’
home where Oliver was sent. Mr.
Bumble was happy to take care of
Oliver and all the other orphans. He
had good reason to be.

The state paid to clothe and feed
each child. Mr. Bumble got the money.
And the orphans got rags on their
backs and slop in their bellies.

No wonder Mr. Bumble was angry "
at Oliver. The very thought of a child Oliver Twist™
asking for more to eat! Mr. Bumble
saw his money being eaten up. Children's appetites were too big. Much too big
for creatures so small.

So Oliver did not get any more greasy soup that night. He did not really
expect to. He had asked for more only because of the other starving orphans.
They decided one of them had to speak up for all of them. They drew straws.
Oliver lost.

Now it was Oliver alone who had to pay for this terrible crime.

“The boy will be hung someday,” Mr. Bumble said sourly. But Mr. Bumble did
not want to wait that long. He wanted Oliver out of the orphans’ home quickly.
Before others followed Oliver's evil ways.

First he locked Oliver away in a dark room. Then he went to Mr. Sowerberry,
the local undertaker. He asked Mr. Sowerberry to take Oliver on as a helper.

Both gentlemen were pleased. Mr. Bumble would win praise. He had taken
this ten-year-old burden off public welfare. And Mr. Sowerberry had the best
kind of helper. A boy he could tell to do anything. And pay nothing.

Ot Oy W o
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ANEXO L

Pagina 12 — On the screen, Reading, continuacdo 8° ano

'

As for Oliver, the boy had to
be grateful He would leamm a
good trade. People would need
undertakers as long as they kept on
dying.

But again Oliver proved to be
ungrateful.

First he dared steal scraps from
Mrs. Sowerberry dear dog Just
because Oliver was close to starving.

Then Oliver did even worse.
He punched Mr. Sowerberry other
helper, Noah Claypole. Right on
Noah's large red nose. Noah was
older than Oliver. Bigger and
stronger. And thus worth more to Mr.
Sowerberry.

And why did Oliver attack such a
fine fellow? Only because Noah was
clever enough to make a joke. But
Otliver did not find the joke funny.
It was a joke about Otiver's mother.
Oliver never knew his mother yet
insisted on loving her.

Noah’s nose wasredder than ever
when he went to the Sowerberrys.
He told them about Oliver's brutal
attack. They all agreed: next, Oliver
would murder them in their beds.

Mr. Bumble was called. Mr. Bumble came. Mr. Bumble said the Sowerberrys
had made a bad mistake. They had fed Oliver meat. Meat made children
dangerous.

“Keep him a few days without food,” Mr. Bumble advised. “Then feed him as
1 did. | promise you, that will teach him to be good.”

Whether or not Mr. Bumble was right, no one would ever know. Oliver
decided not to wait to find out

That night Oliver made a bundle of all his spare clothes. A coarse shirt and
two pairs of stockings. He put a stale crust of bread in his pocket. And a single
penny given him as a tip at a funeral.

He crept out of the house inta the cold night. Then he started walking on the
highway. The highway to the great city of London.

Surely Mr. Bumble and Mr. Sowerberry would never find him there. Not
among so many people. London was such a big city. Surely there would be a
place for Oliver.

Indeed there was. But Oliver did not dream what kind of place it would be.

Cuwm iy mwgm

M Bumble. .

From: DICKENS, Charles Okver Tunst. Adapeed by Les Martin. New Yode Random House Books
for Young Readers, 1990. (A Stepping Sone 8ook Classc)

On the Screen
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ANEXO M

Pagina 13 — Warming Up, 9° ano, Unidade 1

Today’s Digital
World g

Warming Up! ossiive. o

The photos show teenagers using digital devices in different situations. What are these digital
devices? What kind of technology do you use on a daily basis? Cell prones, ablets and vidso games /

Personal answers.

.
VRl P 3 5 btk

i My Gty | s
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ANEXON

Pagina 14 — Warming Up, 9° ano, Unidade 1

> Nesta unidade, vocé vai _
~

« falar sobre a influéncia da tecnologia na sociedade;

« rever pronomes relativos (relative pronouns),
« usar verbos modais (modal verbs);
« explorar o "internetés” (Internet slang),

« compreender e produzir cartuns (cartoons);

« estabelecer relagoes com Arte, Matematica e Lingua Portuguesa.

Tl vy s pirnioc k

Gy Povkov htwetos
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ANEXO O

Pagina 15 — Reading, 9° ano, Unidade 1

. Reading Comprehension ®

Before Reading

@) Choose the items from the box below that stand for positive effects of the
Internet on our lives. Write the answers in your notebook.

cyberbullying « easy access to information «
effective means of communication « interaction in online communities «
fake news « Internet addiction

@ Take a look at the layout and the title of the following

text. What do you
expect to read about? d a Identifying fake and real

a

Reading

Now read the text below to check your predictions.

(& common sense R eerily = de forma
F estranha
? skepticism =
s incredulidade,
ceticismo

CAN YOU SPOT THE DIFFERENCE?

Assista ao video
5 Ways to Spot
Fake News",

em <Www.
pbslearning
media.org/

ela-idfakenews/
identifying-fake-
news> (acesso

e conhega cinco
dicas para
ajudar vocé

a analisar a
qualidadee a
veracidade das

informacdes
propagadas na
Available at: <htrps//wwweommonsense orgfeducanon/asset/document/student- internet.
poster-fake-or-real>. Accessed on: September 1, 2018 N

24 | Unit1

Le@rning
on the Web JIN

resource/nmiitl7-

em: 1s set. 2018),
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ANEXO P

Pagina 16 — Reading, 9° ano, Unidade 1

Reading for General Comprehension

What is the main objective of the poster? Choose a or b and write the answer
in your notebook.

a. To show students how o respect themselves and others in online
COMMUNItes.

b. To help students identify which sources of information on the Internet
convey fake content. x

Reading for Detailed Comprehension

) The items below refer to some characteristics of websites that usually contain
fake news. Choose the ones that are mentioned in the poster and write the
answers in your notebook.

a. Mo information about the author e. Use of sarcasm to expose ideas.
(“About Us"). %

b. Lots of paid advertisements
("Sponsored ads"). x

f. Lots of exclamation marks. x
E. Unverified, edited images.

h. Out of date information. x
¢. Headlines with lots of exaggerated

words. % i. Bad grammar. x

d. Use of humor ta ridicule people.

) Match the columns below in order to identify some examples of fake news
mentioned in the text. Write the answers in your notebook.

a. "THE MOST RELIABLE NEWS IN |. Grammarical error.
THE UNIVERSEY" 1 Il. Headline all in capital letters./Use
b. “SICM UP FOR MORE EXCLUSIVE of a lot of exclamation points.
CONTENT® | "

. Registration is required o learm
C. “TOP STORY'S" | more about the site.

@ Think about it!

De acordo com o texto, uma das caracteristicas de noticias falsas (fake news) é a
presenca de erros gramaticais. Em outras palavras, nessas noticias, a lingua é usada
de forma diferente do que é prescrito na norma-padrdo. Na sua opinido, por que
essa forma de usar a lingua é uma caracteristica de textos nao confidveis, embora
isso nem sempre prejudique a compreensdo do que é dito? Respostas pessoais.

€) Some words and expressions are very common when we talk abour the
credibility of Internet sources. Try to infer the meaning of the following terms
in bold and choose the correct item (4 or w) that completes each sentence

below. Write the answers in your notebook. ) tip ,!‘;
Observe o

a. In "fake dates should be a red flag’, red flag means mim %

A adangersignal. x W asafesignal. EE;E;I:'_EZG E,‘

b. In "images that could simply be used for clickbait’, clickbait means de palavras »

- ==,

A counter that indicates the number of clicks. S pmesies =

) ) A desconhecidas. 1

@ online content intended to generate clicks. x =
25
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ANEXO Q

Pagina 17 — Reading for critical thinking, 9° ano, Unidade 1

Reading for Critical Thinking > tip
' ' . Procure ter uma
Discuss the questions below with your classmates. Personal answers postura critica
a. What strategies do you often use to evaluate websites and identify credible diante dos
sources of infarmation on the Internet? :ﬁ?;?::[;al:or:‘zt:s
b. The poster on page 24 presents some tips on how o spot the differences de vista com ética
between true and fake news on the web. Which ones do you think are e respeito.

the most important? Why? In small groups, make a list of the three most
important iterns when evaluating online content and provide good
arguments to support your views. Then, share your list with other classmates
and get to know different viewpoints on the same topic.

Vocabulary Study ®

Internet Slang

Read the cartoon below and do exercises 1 and 2 in your notebook.

¥

: > tip

i Ao ler cartuns,

i observe as

- relagfes entre 0s
H elementas verbais
H e 05 ndo verbais.

I T R Availzble at:
- f.l!—_\l — L = <wiwweglasbergen.com/
i A wip-coneent/gallery/
“My teacher isn’t qualified to teach spelling! social-nerworking/
She spells U ‘y-0-u’. She spells BRB ‘r-e-t-u-r-n’. socnet-20gif>.
She spells BFN ‘g-o-o-d-b-y-e"...” Accessed on:

Seprember 1, 3013

@ Think about it!

No cartum acima, por que a menina diz que sua professora ndo é capacitada para
ensinar a escrever? Viocé concorda com ela? Para a menina, comao se deve escrever
a palavra "you? Sugestéo de resposta: A professora ndo sabe escrever as palavras da
forma que a8 menina costuma usa-las em suas mensagens pelo celular. Ma opiniéo dela, &
palevra ~pow” dewe ser esorita apenas coma L
0 Who uses Internet slang (abbreviations and acronyms)? Choose a or b and
write the answer in your notebook.

a.The girl. x b. The girl’s teacher.

) Match the columns below and write the answers in your notebook.

a."U" means 1 I."bye for now”
b.“BRB" means | Il."be right back”
C. “BFN" means 1. "you".

26 | Unit1
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ANEXO U

Pagina 18 — Conheca o seu livro, 6° ano, Unidade 1

Conhecga seu livro

Conheca as se¢des que fazem parte deste livra.

No inico do livro, vocé encontra as seguintes segbes:

« Classroom Language: aprenda frases em inglés usadas em situages de sala de aula.

» English All Around the World: idencifique e discuta com sews colegas a presenga do inglés 3 sua vola.
« Tips into Practice coloque em pranica, por mex de dicas, diversas esratégias de letura e aprendeagem
« Using the Dictionary. conhega dicas de uso de diferences tipos de dicionarios bilingues,

Cada uma das oito unidades do livro € composza das seguintes segdes

l > ' Este kcone indica
#  que ha material
audiovisual relacionado a

contetdos abordados na
unidade.

Warming Up!

Explore o titulo da unidade
e as imagens de abertura
para levantar hipoteses
relacionadas ao tema.

Reading Comprehension
Prepare-se para ler o texto
prinopal da unidade, faga
atividades de compreensio
e reflica cnucamente sobre o
texto que acabou de ler

Vocabulary Study
Estude o vocabularo
de forma sstematica e
s contextualizada.
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ANEXO V

Pagina 19 — Conheca o seu livro, pagina seguinte

LTS

Taking it Further Language in Use Listening and Speaking
Amplie seus conhecimentos Aprimare seus conhecimentos Participe de atvidades de ouvir
sobre o tema da unidade. gramaticais a partir de situagoes e falar em inglés com seus
de uso da lingua. colegas.
A cada duas unidades, vocé
ENCONIIA as SeguINKes seqoes:
» Review: reveja os
contetidos trabalhados.
+ Thinking about
Learning avalie sua
aprendizagem.
+ Time for Funt divirta-se
€Om JOgOS.
A cada quatro unidades, vocé
ENCONLra a seguinte seqac,
= ) * Sing a Song aprenda
Writing Looking Ahead com cangdes.
Escreva um texto a paror da Debata com seus colegas
abservagio dos textos que vocé questoes relevantes sobre
3 explorou na unidade. o tema da unidade.

Ao final do livra, vocé encontra as seguintes secoes:

» On the Screen: 2prenda com filmes,

« Extra Activities. faca atnvidades adicionais.

+ Projects: planeje, desenvolva e apresente projetos interdisciplinares em grupos.

+ Vocabulary Corner. estude o vocabulino aprendido, arganizado por meio de imagens.

« Language Reference in Context: reveja os conteddos linguisticos de forma contextualizada e faga
NOVOS eXercicios.

« Glossary. consulte o significada das palavras e expressoes utilzadas no livia.
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