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EPIGRAFE

Sem 0 povo, ndo existe patria
Nao existe matria

Sem historia e sem cultura

O mundo é terra sem nada

O futuro dird. Boi-Bumba Garantido



RESUMO

Esta investigacdo estd associada a linha de pesquisa “Processos formativos, praticas educativas,
diferengas” do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS) cujo objetivo foi realizar um levantamento e analisar pesquisas ja
produzidas sobre a formagdo e pratica de professores que atuam nas “escolas das dguas” na
regido pantaneira em Mato Grosso do Sul. A pesquisa tem fundamentos na teoria historico-
cultural com compreensdo da psicologia em interlocugdo com a Pedagogia Historico-critica para
a compreensdo pedagogica, com base no método materialismo histérico-dialético. As analises
emergem de um levantamento das producgdes que investigam a formagéo de professores e as
praticas pedagdgicas em escolas ribeirinhas no Pantanal sul-mato-grossense. Para tanto, foram
realizadas buscas no Portal Brasileiro de Acesso Aberto (Oasisbr) e nos repositérios das
universidades federais de Mato Grosso do Sul (UFGD e UFMS), Universidade Estadual
(UEMS) e na Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB). Para 0 escopo desta pesquisa,
tivemos o total de 13 trabalhos relacionados a tematica. A categorizagdo das pesquisas
encontradas circulou em duas principais tematicas, sendo a primeira sobre curriculo e cultura
escolar e a segunda sobre formacao e praticas docentes. Considera-se que hd uma preocupacao
inicial que aparece nas pesquisas com a cultura local em consondncia com as atividades
desenvolvidas na escola, assim como na formacdo dos professores. Os pesquisadores apontam
que o local onde as escolas estéo localizadas tem interferéncia na elaboracéo dos curriculos e,
portanto, nas praticas pedagogicas e na formacdo dos professores que atuam nestas escolas.
Demonstrando que a cultura é ponto principal de preocupacdo na formulacdo do Projeto
Politico- Pedagogico das escolas. Ao afirmar que a escola é lugar de socializar o conhecimento
sistematizado pela humanidade é reconhecer que materialmente esse conhecimento possibilitara
aos estudantes e aos professores se posicionarem criticamente diante das contradicdes que o
préprio territdrio pantaneiro apresenta. Consideramos que, ndo basta incluir a “cultura
pantaneira” como marca de desenvolvimento no curriculo das escolas. E, antes de tudo,
necessario que os individuos compreendam as relacGes sociais que estdo presentes neste
contexto e as implicacdes que elas apresentam em sua formacao e nas praticas pedagogicas.

Palavras-chave: Escolas das Aguas. Praticas Pedagdgicas. Formagao de Professores.



ABSTRACT

This investigation is associated with the research line “Formative Processes, Educational
Practices, Differences” of the Graduate Program in Education at the Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS), whose objective was to conduct a survey of existing research on
the training and practices of teachers working in the “water schools” of the Pantanal region in
Mato Grosso do Sul. The research is grounded in historical-cultural theory, with an
understanding of psychology in dialogue with Historical-Critical Pedagogy for pedagogical
comprehension, based on the method of historical-dialectical materialism. The analyses emerge
from a survey of studies investigating teacher training and pedagogical practices in riverside
schools in the Pantanal region of Mato Grosso do Sul. To this end, searches were conducted on
the Portal Brasileiro de Acesso Aberto (Oasisbr) and in the repositories of federal universities
in Mato Grosso do Sul (UFGD e UFMS), Universidade Estadual (UEMS) and the Universidade
Catblica Dom Bosco (UCDB). For the scope of this study, a total of 13 papers related to the
theme were identified. The categorization of the research found was divided into two main
themes: the first focused on school curriculum and culture, and the second on teacher education
and professional practices. It is considered that an initial concern that emerges in the research
is with the local culture in consonance with the activities developed in the school, as well as in
teacher training. The researchers point out that the location of these schools influences the
development of curricula and, therefore, affects pedagogical practices and the training of the
teachers working in these schools. This demonstrates that culture is a central concern in the
formulation of the schools’ Political-Pedagogical Project. By affirming that school is a place
for the socialization of knowledge systematized by humanity, one acknowledges that this
knowledge materially enables both students and teachers to critically position themselves in
the face of the contradictions present in the Pantanal territory. Therefore, it is not enough to
merely include the "Pantanal culture” as a developmental hallmark in school curricula. Above
all, it is necessary for individuals to understand the social relations present in this context and
the implications they carry for their education and pedagogical practices.

Keywords: Water Schools. Pedagogical Practices. Teacher Training.
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INTRODUCAO

Iniciar um percurso na pesquisa por meio da pos-graduacao é um caminho complexo.
Isso se deve, principalmente, por ndo termos as ferramentas tedricas e até psicolégicas
suficientes no inicio para compreender esse ambiente académico e cientifico. Assim, é comum
querer iniciar esse caminho a partir daquilo que nos é comum, tanto pela nossa construcdo na
atuacgéo profissional, como para a nossa constituicdo humana.

Nesse sentido, ao partir do Amazonas para 0 Mato Grosso do Sul para construir uma
trajetoria no mestrado, foi preciso vislumbrar uma perspectiva conhecida. Por tal razdo que,
desde o projeto para a entrada no programa, houve a necessidade de estar em contato com a
realidade da educacéo ribeirinha. Nesse sentido, a pesquisadora, enquanto mulher amaz6nida
e cabocla, vivendo na conhecida beira rio do bairro Compensa em Manaus, ansiou por construir
esse dialogo entre as formas de educacdo nessas areas banhadas pelos rios deste novo local.
Essa realidade vem de uma geracdo para outra. Visto que, enquanto filha de uma professora
que ja esteve em contato com muitas comunidades ribeirinhas e indigenas do Amazonas, essa
proximidade com a educacao das aguas pantaneiras se fez necessaria para a constru¢do nao s6
desta pesquisa e das motivacdes para estar no mestrado, como também e, principalmente, de se
encontrar no desencontro com esse novo lugar. Por isso que tal aspecto se tornou uma
necessidade que deveria ser desvelada, mesmo com todas as possiveis dificuldades oriundas
dessa discussdo e advindas também da propria jornada na pés-graduacéo.

Dado que a pesquisa académica deve ser um mecanismo emancipador, visamos expor
as problematicas ainda existentes nos campos cientificos e praticos de atuacdo profissional em
relagdo a educagdo nesses territorios®. Assim, ao realizar as disciplinas do mestrado, conhecer
as teorias, ferramentas, percursos possiveis e realizar o estagio docente com uma turma da
Licenciatura do Campo, esse caminho da pesquisa na pos-graduacdo foi se constituindo junto
a propria pesquisadora. De modo que a relacdo cientifica e educacional foi também
atravessando as préprias vivéncias e construcdes subjetivas desta pesquisadora que lhes

escreve.

1 [...] é necessario entender que as relagBes socioterritoriais que acontecem no campo ndo se ddo de maneira
isolada. Ndo devemos entender a realidade local de maneira isolada/fragmentada, pois 0 espaco € uma totalidade,
logo, o local est& submetido a influéncia das relacdes globais. Principalmente, no atual periodo historico onde a
ciéncia, a técnica e a informacdo tornaram as relagdes sociais mundializadas (CAMACHO, 2019, p. 39).
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Foram necessérias reformulagdes, trocas, mudancas e novas perspectivas para que o
tema ainda fosse apresentado, mesmo que de forma mais teorica e bibliogréafica. Assim, para
dar forma a esta pesquisa, partimos do ponto inicial acerca da compreensao do estado das coisas
dentro do campo de estudo. Nessa fase exploratoria, somos levados a pensar quais sdo as
multiplicidades de sentidos que ja foram dadas sobre o tema. Pois, iSso nos proporciona uma
direcdo sobre o que ja foi produzido acerca do objeto de estudo e o que ainda falta para o
campo. Visto que, como aponta Morosini (2015), em nosso pais, a consolidacdo das pesquisas
sobre Educacdo ainda sdo incipientes. Por tal perspectiva, faz-se necessario iniciar as
discussdes seguintes partindo do estado do conhecimento.

Além disso, nesta analise se busca verificar quais interlocuces e pluralidades tematicas
se fazem presentes nas pesquisas. Pois, € preciso “conhecer o particular, o singular, e nele ver
manifestada a universalidade do conhecimento, resguardada sua especificidade” (Urt, 2005, p.
43). De modo a realizar um movimento que buscasse dialogar e colaborar para o campo de
estudo, além de articular com as areas de conhecimento que venham a integrar a perspectiva que
esta pesquisa buscou seguir ao olhar para a escola nas comunidades pantaneiras.

Nesse sentido, vislumbramos este caminho cientifico da etapa do mestrado inicialmente
com algumas questdes sobre a tematica das conhecidas “escolas das aguas”. Por isso que, como
aponta Urt (2005) realizar tal producdo cientifica nos possibilita um resgate da historia de
determinado campo para as diversas areas do conhecimento. Por tal colocacdo, essa pesquisa
também teve a intencdo de investigar como estdo se manifestando os contornos cientificos
acerca do territorio do Pantanal e a sua relacdo com a educacdo dos povos das aguas.

No caso da elaboracdo desta pesquisa, partimos de perguntas nessa area como: Quais
os enfoques tematicos dados em pesquisas sobre as escolas ribeirinhas, com énfase a regido do
Pantanal? Quais sdo os publicos fundamentais dessas pesquisas? Quais os sentidos cientificos
que essas pesquisas possibilitaram para o objeto de estudo? Quais os enfoques tematicos dados
em pesquisas sobre a formacao e a préatica de professores nas escolas ribeirinhas, com énfase a
regido do Pantanal sul-mato-grossense? Quais tematicas sdo abordadas em articulacdo a
formacdo e a préatica de professores nessas escolas? E, desse modo, concordamos com Zanella
et al (2007, p. 27)

E de fundamental importancia que, no processo de pesquisar, se atente para essa
relacdo, pois 0 modo como o pesquisador se acerca dos fatos que pretende estudar,
elaborando-os em forma de problema de pesquisa, ja traz consigo, no olhar langado
sobre a realidade, um filtro metodol6gico, um olhar que dever ser refinado para a
construcdo do caminho que se propde trilhar na sua investigagao.

Ainda, segundo Zanella et al (2007, p. 32) ao pesquisador cabe “produzir explicacdes
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que possibilitem conhecer essa realidade em seu fluxo e a0 mesmo tempo problematizar o que
aparece como um possivel dentre a infinddvel gama do que ¢ e do que pode vir a ser”. Por tal
razao, torna-se necessario descrever e entender que a realidade esta em constante mudanga, de
forma que se questione e analise as possibilidades do que pode acontecer no futuro. Em outras
palavras, é responsabilidade do pesquisador ndo apenas observar e descrever o que esta
acontecendo, mas também refletir criticamente sobre isso e considerar diferentes cenarios e
potenciais desenvolvimentos.

Em relacdo aos objetivos da pesquisa, de forma geral, pretendeu-se realizar um
levantamento e analise das pesquisas ja produzidas sobre a formacao e a préatica de professores
que atuam nas “escolas das aguas” na regido pantaneira em Mato Grosso do Sul. A partir disso,
delineamos o0s objetivos especificos em: identificar nas pesquisas encontradas discussdes
referentes a formacdo de professores e a pratica pedagogica; sistematizar as pesquisas
encontradas na perspectiva de conhecer o que ja foi produzido e analisar as praticas
pedagdgicas e a formagéo de professores presentes em pesquisas ja realizadas.

A partir do que foi exposto, tivemos como problematica fundamental a quest&o de como
essas pesquisas refletem as praticas pedagogicas e a formacdo dos professores em relacdo ao
que ¢ ofertado por essas escolas quanto a educacéo.

Para realizar tais discussdes, fizemos um movimento epistemoldgico acerca dos
postulados que formulamos nesta pesquisa. De modo que, nos embasamos na abordagem
historico-cultural e na Pedagogia histérico-critica com fundamentos no materialismo historico-
dialético. Método que nos permite desvelar as aparéncias contidas na esséncia do fendmeno
pesquisado, por conta da importancia de compreender como a construcdo educacional nos
territorios do campo possui desenvolvimentos especificos para os individuos que habitam essas
localidades. Para a construcdo dos procedimentos metodoldgicos, apresentaremos as escolas
das aguas na regido sul-mato-grossense por meio de informacBes advindas da Secretaria
Municipal de Corumbd/MS e as pesquisas ja publicadas referentes a tematica. Para a
metodologia, utilizamos os aportes do estado do conhecimento, que nos ofereceram subsidios
para realizar o levantamento proposto.

Cabe ressaltar que a teoria de Vigotski? ampara uma concepcao calcada na historicidade
do sujeito e sua constituicdo, considerando o carater histérico do funcionamento psicolégico,
0 suporte bioldgico dessas funcdes (cerebral) e o carater mediado pela relagdo homem?3-mundo.

Assim, é possivel compreender que as bases tedricas em que Vigostki se ampara estao
fundamentadas nos pressupostos do materialismo histérico-dialético, uma vez que a filosofia

marxista foi adotada para a compreensao de homem histérico e social.
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A partir da leitura e pesquisa sobre a temética é que delimitamos a nossa anélise. Pois,
ao nos depararmos com as perspectivas em relacdo a essas escolas, encontramos uma série de
fatores que precisam ser discutidos quanto a educacao nesse contexto das escolas pantaneiras.
Baseadoem nossa investigacdo questionamos e formulamos esta pesquisa. Posto isso, 0
desenvolvimento da dissertacdo esta organizado em trés secdes.

A primeirasecdo é ligada ao método e fundamentacdo da pesquisa, por isso a importancia
de realizar “Didlogos com o pensamento de Vigotski”. Assim, podemos situar a relacdo da
teoria histérico-cultural com a compreensdo e constituicdo do sujeito e da sociedade e dar &nfase
a questdes relacionadas a historicidade dos sujeitos, como 0s meios sociais se constituem e
como isso se relaciona com a formacédo e pratica do professor nesses territorios das aguas. De
modo que realizamos um movimento de compreensdo dos conceitos de consciéncia, atividade,
objetivacdo e apropriacdo quanto a essa atuacdo ligada a &rea educacional, em uma
possibilidade de compreender essencialmente essa discussdo e seus atravessamentos com a

dialética da teoria seguida.

A segunda secdo apresenta “O lugar da pesquisa” de modo a descrever acerca do
Pantanal, suas caracteristicas e como as escolas e 0s professores estao inseridos nesse territorio.
O objetivo nessa secdo foi de compreender como 0s aspectos locais, culturais e sociais se
entrelacam intrinsecamente com a area da educacdo. Em um processo de analise dos dados
estatisticos ligados ao funcionamento destas escolas, professores, alunos de uma forma geral.
De maneira a construir uma discussdo sobre a sistematizacdo dessas escolas pantaneiras que

compdem o sistema educacional de Corumba e do estado do Mato Grosso do Sul.

Na terceira secdo apresentamos a “O que as pesquisas apontam”, em que discutimos e
analisamos sobre os dados ja existentes das pesquisas de pds-graduacdo sobre a regido em
variados ambitos, com énfase na educacdo e sua importancia para este territério e a relacédo
entre formacdo de professores e praticas pedagdgicas. De modo que nesta secdo foram
organizados os trabalhos analisados em dois grandes temas, sendo o primeiro sobre o curriculo
e cultura escolar e o outro sobre formacéo e praticas docentes. Nesse sentido, 0 objetivo foi
investigar intrinsecamente as pesquisas mapeadas e categorizadas que envolvem essas duas

tematicas discutindo como essas questdes se relacionam com a organizacdo das escolas em seus

2 Ao citar o nome do autor utilizaremos a grafia -Vigotski — porém, ao usar citag@es integrais e nas referénciasseremos fiéis

a obra consultada e referenciada.

3 0 termo "homem" é utilizado ao longo desta tese no sentido marxiano, como uma convengéo linguistica parase referir a
espécie humana em sua totalidade, bem como para respeitar e confirmar a tradi¢do académica e literaria que historicamente
empregou essa terminologia. Essa escolha de linguagem nédo tem a intengdo de excluir ou marginalizar qualquer género, mas
sim de manter a coesdo textual e respeitar as obras lidas que também empregaram esse uso.
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respectivos territorios. Por fim, apontamos as lacunas existentes nesses processos de formacao
e préticas, conforme indicado pelas pesquisas, e analisamos como a teoria se conecta com a

praxis local e com as investigacGes realizadas.
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SECAO |

1. DIALOGOS COM O PENSAMENTO DE VIGOTSKI

Esta pesquisa visou uma investigacdo sobre o fendmeno estudado, de modo que se
buscou encontrar a sua esséncia. Por tal maneira que, para compreender esse fenémeno tivemos
como objetivo partir da epistemologia do método utilizado para analisar as camadas mais
epidérmicas das questdes que cercam esse objeto de estudo. Assim, buscamos realizar um
debate tedrico metodoldgico acerca da relacdo entre o objeto de pesquisa com o referencial que
serviu de base para as analises. Pois, nesse processo cientifico foi preciso estabelecer
interlocucdes necessarias a pesquisa do objeto, seguindo um caminho de estudo, em um
movimento dialético e de contribuicdo com o contexto educacional.

Na teoria histérico-cultural se busca compreender a organizacao da sociedade enquanto
um processo inerente a cultura e a historia, como um produto da interacdo entre 0s seres
humanos e a realidade material. Ou seja, € uma troca, pois a realidade transforma as pessoas
a0 mesmo tempo em que é transformada por elas. Vindo de uma revolugdo” Vigotski assume
uma posicdo diante de questdes presentes na sociedade soviética tendo como premissa que as
novas geragoes deveriam estar inseridas em um projeto socialista. Portanto, estudou “como
desenvolver nas criangas as atitudes e comportamentos necessarios ao homem da nova
sociedade”? (Tuleski, 2008, p. 139).

Por tal perspectiva € que Elhammoumi (2016) aponta quepara Vigotski, as funcdes
psicoldgicas® estdo ligadas geneticamente, no sentido do desenvolvimento humano, de maneira
intrinseca as relacOes entre os seres. Além disso, essas fungdes se ligam, principalmente, aos
aspectos histdricos e culturais da inserc¢do do individuo em seu meio social. Por isso € preciso
“conhecer as especificidades da constituigdo do proprio sujeito, pois 0S processos que o
constituem se ddo nos proprios movimentos do sujeitoem uma determinada realidade histérica
que ¢ por este singularmente apropriada.” (Zanella et al, 2007, p. 29). Ligado ao fato de que

0 ser humano é um ser ativo, que esta inserido em uma

* A Revolugdo Russa de outubro de 1917, no contexto da Primeira Guerra Mundial, tinha como objetivo modificar
a forma de governo implantado no pais, transicionando-o da monarquia, que conservava 0 povo na pobreza e em
atraso cultural, para o sistema socialista. Foi um movimento em que uma ampla maioria se uniu contra 0s seus
opressores, na perspectiva de uma “nova” sociedade.

> Para Vigotski FuncOes psicoldgicas superiores sdo aquelas que caracterizam o funcionamento psicoldgico
tipicamente humano (pensamento abstrato, comportamento intencional e a¢des conscientemente controladas), que
se diferenciam das fun¢des mais elementares (reflexos, reacfes automaticas e associagdes simples).
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vida concreta e que atua como agente de modificagdo no mundo, mas é também constantemente
modificado por esse mundo.

O homem supera as fungdes elementares, aquelas simples, para as funcées superiores
que Ihe possibilitam avango no seu modo de interferir nesse mundo. E Pino (2005) que nos faz
refletir que para Vigotski e a vertente histérico-cultural

nem as funcdes elementares podem, por si mesmas, dar origem ou acesso as funcdes
superiores, nem estas séo simples manifestagdo daquelas. As funcBes elementares se
propagam por meio da heranca genética; ja as superiores propagam-se por meio das
préaticas sociais. O que, em razdo da sua natureza simbolica, permite dizer que elas se
propagam por si mesmas. E 0 que ocorre, por exemplo, com a palavra (funcdo do
falar) e com a idéia (funcéo do pensar) que, a maneira do fogo que consome tudo o
que estd em sua volta, elas transformam tudo em palavra e em idéia. As palavras dao
origem a outras palavras; as idéias, a outras idéias (Pino, 2005, p. 53)

O mesmo autor explica que “a natureza se transformar em cultura, sem perder suas
caracteristicas, e a cultura materializar-se em natureza constitui um paradoxo que s o caréater
simbdlico da cultura pode desvendar (Pino, 2005, p. 53)

A partir disso, a compreensdo da teoria historico-cultural implica em reconhecer a
estreita interacdo entre a sociedade e o desenvolvimento humano. Visto que Vigotski tomou
como base das suas investigacoes duas hipoteses: as fungdes psiquicas do homem séo de carater
mediatizado; 0s processos interiores intelectuais provém de uma atividade inicialmente
exterior, “interpsicologica” (Leontiev, 2004, p. 164)

Mas, Leontiev (2004) nos aponta uma importante questdo que ainda encontramos
constantemente a concepc¢do de desenvolvimento filogenético do homem como um processo
em que ndo ha rompimento, pois € regido pelas leis biologicas. Porém, ao compreendermos
que, a histéria do homem € a relacdo homem-mundo, cuja transformacéo produz a passagem
da ordem da natureza para a ordem da cultura, € possivel entender que ao colocar a questao da
relacdo entre as funces elementares ou bioldgicas e as funcBes superiores ou culturais,

Vigotski esta propondo a via da sua superacao. Nesse sentido € Pino que nos alerta

A passagem do homem do estado de natureza ao estado de cultura € um processo
cujos detalhes mal podemos imaginar e do qual pouca coisa podemos afirmar além
de que se trata de algo paradoxal, uma vez que a cultura é, ao mesmo tempo, a
condicdo e o resultado da emergéncia do homem como ser humano. Isso quer dizer
que a historia da transformagdo da natureza (historia cultural) é a histéria da
humanizacdo de Homo; portanto, trata-se de uma mesma e Unica historia. Se ainda
sabemos pouco a respeito dessa passagem, muito nos resta ainda por saber a respeito
da maneira como ocorre a passagem da crian¢a da condi¢do de um ser bioldgico para
a de um ser cultural. Mas essa passagem tem que existir sob pena de ndo poder falar
em humanizacdo do homem. (Pino, 2005, p. 54)

Nessa esteira, Leontiev (2004, p. 176) nos explica que no decurso da historia, a

humanidade empregou forcas e faculdades enormes “[...] os conhecimentos adquiridos durante
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o0 desenvolvimento das faculdades e propriedades humanas acumularam-se e transmitiram-se
de geragdes em geragdes.” Posto isso, fica claro que o mundo real do homem determina a sua
vida, € um mundo transformado e, em transformacédo, criado pela atividade humana.

Por isso, que quando analisamos a esséncia do fendmeno nos baseamos em tentar
compreender o desenvolvimento das articulagbes que cercam esse objeto pesquisado. Pois é
nessa esséncia que se encontram as raizes que relacionam esse objeto com as categorias e, por
conseguinte, com a totalidade de questdes em que ele estéa inserido.

Tal aspecto pode ser percebido no que Leontiev aponta de que para Vigotski “ndo é o
significado ou a consciéncia® que antecedem a vida, mas a vida que antecede a consciéncia”
(Leontiev, 2021, p. 119). Dado que, a realidade material j esté estabelecida socialmente, sendo
a partir dela que serdo construidos os significados e sentidos que as vivéncias terdo para 0s
sujeitos. Entdo, para enfrentar as novas demandas que surgem constantemente na vida em
sociedade, 0s sujeitos precisam passar por variados processos de reorganizacao do psiquismo.

Dessa forma a consciéncia supera a subjetividade, pois a imagem da realidade ndo se
confunde com a do vivido do sujeito. 1sso, permite que o sujeito faca a distin¢cdo da realidade
objetiva do seu reflexo, o que o leva a distinguir o mundo das impressdes interiores e torna
possivel com isso, o desenvolvimento da observacéo de si mesmo.

Entdo, ao desenvolvermos uma atividade dominante, como, por exemplo, de estudo ou
trabalho, é necessario perceber como ela transforma as maneiras com que nos relacionamos
com o mundo. Assim, Elhammoumi (2016) aponta que as relagdes humanas sdo a base que
regulam a vida concreta em sociedade. De modo que, nessas trocas sociais € que 0
desenvolvimento humano se concretiza.

De acordo com Leontiev (1978) a atividade se organiza em duas caracteristicas centrais:
orientacdo e execucdo. Em relacdo a orientacdo, a atividade compreende os motivos, o objeto
e astarefas, em relacdo a execucdo, as acdes e as operacdes. O autor explica que, ao sistematizar
0 conceito de atividade, alerta que o processo de humanizacao ocorre por meio das atividades
principais (o brincar, o estudo e o trabalho), que sdo marcadas a partir do lugar que 0 homem
ocupa no sistema de relacGes sociais.

E, portanto, importante compreender que o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas

superiores significa a apropriacdo da cultura que foi produzida historicamente. O que nos faz

5 A passagem da consciéncia € o inicio de uma etapa superior ao desenvolvimento psiquico. O reflexo consciente
diferentemente do reflexo psiquico préprio do animal, é o reflexo da realidade concreta destacada das relagdes
que existem entre ela e o sujeito, ou seja, um reflexo que distingue as propriedades objetivas estaveis da realidade.
(Leontiev, 2004, p.75)
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seres humanos é exatamente essa cultura, pois ela nos permite avancar de func¢ées psicoldgicas
elementares, para as superiores, ou seja, saimos das condi¢Ges de outros animais. A crianga se
desenvolve ao entrar em contato com essa cultura, pois 0 psiquismo humano ndo nasce pronto
com a crianga.

As funcGes superiores constitutivas da pessoa foram antes rela¢6es sociais. Toda fungéo
mental superior, afirma Vigotski (1997) foi externa porque foi social antes de tornar-se interna,

uma funcéo estritamente mental; ela foi primeiramente uma relagdo social de duas pessoas.

O desenvolvimento humano passa, necessariamente, pelo Outro; portanto, a historia
de cada uma das funcGes psiquicas € uma historia social: Por isso poderiamos dizer
que € por meio dos outros que nos tornamos nds mesmos e esta regra se aplica ndo s6
ao individuo como um todo, mas também a histéria de cada funcédo separadamente.lsso
também constitui a esséncia do processo do desenvolvimento cultural traduzidonuma
forma puramente légica. O individuo torna-se para si 0 que ele é em si pelo queele
manifesta aos outros. (Vigostski, 1997, p. 105)

Pino (2005) ao estudar as concepcOes de Vigotski as producGes humanas, ou seja,

aquelas que reunem as caracteristicas que lhes conferem o sentido do humano afirmam que

todas as producfes humanas, ou seja, sdo producdes culturais e se caracterizam por
serem constituidas por dois componentes: um material e outro simbdélico, um dado
pela natureza e outro agregado pelo homem. Isso explica por que as "funcgdes
psicoldgicas™ sdo fungdes culturais, como diz Vigotski, ou seja, funcdes constituidas
por esses dois componentes. (Pino, 2005, p. 91)

Essa perspectiva discute acerca das formas como a nossa percepcao e interacdo €
moldada por meio das atividades culturais e das praticas sociais realizadas. Portanto, € partindo
desses debates que se faz necessario reconhecer como a nossa subjetividade é transformada
pelas estruturas sociais e sistemas de poder, mas também como somos capazes de agir e

transformar ativamente a realidade a nossa volta.

1.1 A base marxista na compreensao e constituicdo do sujeito

Reafirmando que para a construcéo de nossa pesquisa, tivemos como abordagem tedrica
a teoria historico-cultural, sendo alicercada no método marxista. Tal proposicdo acerca do
método se concebe por conta de uma “concepgdo de dialética: possibilidade de um

conhecimento sintético e completo da realidade. Netto (2011, p. 22) explica

O objetivo do pesquisador, indo além da aparéncia fenoménica, imediata e empirica-
por onde necessariamente se inicia o conhecimento, sendo essa aparéncia um nivel
da realidade e, portanto, algo importante e ndo descartavel-, é apreender a esséncia
(ou seja: a estrutura e a dinamica) do objeto. Numa palavra: 0 método de pesquisa
que propicia o conhecimento tedrico, partindo da aparéncia, visa alcancar a esséncia
do objeto.
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De modo que, é necessario investigar as constantes transformacdes sociais e dos
processos de interacdo humana com a realidade concreta. Destarte que “Na realidade concreta
ndo existe um meio Unico (Vygotsky, 2001, p. 79), por isso que a teoria historico-cultural em
seus fundamentos permite compreender a esséncia dos fenémenos. Tais aspectos, entram em
constantes contradigdes e conflitos sociais, que possibilitam que os individuos possam
desempenhar um papel ativo de mudanca e superacdo de uma realidade imposta. Por esse ponto
é que Golder aponta que hd uma “conexao existente entre a consciéncia individual e o processo
de desenvolvimento histérico." (Golder, 2004, p. 138). Demonstra-se como 0s sujeitos possuem
em seu desenvolvimento relag@es intrinsecas e significativas por conta de suas construcdes
socio-historicas.

Frente atais constataces defendidas pela escola’ de pensamento de Vigotski, 0 homem
se difere dos demais seres porque é capaz de criar, produzindo as suas condicdes de existéncia,
enquanto vai avancando em suas possibilidades de hominizagdo. Dessa forma, constata-se que
a Psicologia histérico-cultural ndo esta pautada em uma base biologicista, mas na compreenséo
das relacOes dialéticas frente aos processos de desenvolvimento do psiquismo humano,
consolidada em aspectos sociais e culturais como elementos determinantes no desenvolvimento
do psiquismo, o que ndo significa negar o aspecto biolégico, mas compreender que somente
ele ndo é suficiente para apreender o0 avango ontologico do ser humano.

Em virtude dessa relacdo da consciéncia com o desenvolvimento historico dos sujeitos,
Leontiev (2006) aponta que o desenvolvimento depende das condicBes reais da vida. De
maneira que “a consciéncia humana e a histéria humana séo apenas o produto da vida material
concreta e das propriedades da vida social objetiva.” (Elhammoumi, 2016, p. 28). Entdo, as
vivéncias e as experiéncias vividas por esses individuos ao longo de sua vida concreta sdo
motores para a formacdo subjetiva. Formacdo que tem como aspectos a consciéncia e a
atividade dos sujeitos.

De maneira conceitual temos que “Por atividade, designamos 0S processos
psicologicamente caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige (seu
objeto), coincidindo sempre com o objeto que estimula o sujeito a executar esta atividade, isto

é, 0 motivo.” (Leontiev, 2006, p. 68). Tal aspecto nos revela que a atividade dos sujeitos esta

7 Escola de Vigotski é a expressdo utilizada para designar a Psicologia histérico-cultural por ele pensada e
sistematizada, que congrega outros companheiros de trabalho que colaboraram e deram prosseguimento as suas
ideias.
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voltada a um objetivo que é estimulado a partir de um motivo especifico. Ou seja, 0 motivo é
entdo uma espécie de motor para a realizacdo de uma atividade.

Essas duas ideias, atividade e motivo, séo ligadas intrinsecamente para a realizacao das
acOes humanas. Portanto, “as agdes que realizam a atividade sdo despertadas pelo motivo, mas
séo orientadas a um objetivo. (Leontiev, 2021, p. 124). Assim, 0 objetivo pode ser visto como
0 propulsor das atividades humanas, sendo que, tais objetivos sdo construidos pela consciéncia
dos proprios sujeitos.

Faz-se necessario destacar também que o objetivo se relaciona intrinsecamente com
outro aspecto motriz para a compreensdo da atividade. Pois, ¢ preciso desvelar que “Por
atividade, designamos 0s processos psicologicamente caracterizados por aquilo a que o
processo, como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o objeto que estimula
0 sujeito a executar esta atividade, isto €, 0 motivo.” (Leontiev, 2006, p. 68). Portanto, 0 motivo
possui esse sentido de orientar a atividade para a sua projecdo na materialidade concreta.

Ao levar tais pressupostos em consideracdo, temos em vista que a subjetividade possui
construcdes relacionadas também a identidade local. Por tal situacdo podemos inferir que “[...]
alguns processos mentais ndo podem desenvolver-se fora das formas apropriadas de vida
social.” (Luria, 1990, p. 25). Portanto, a constru¢ao dos sujeitos estd atrelada as condigdes
territoriais, culturais e histéricas vivenciadas por eles.

Com base nessas questdes, temos que “A atividade do sujeito - externa e interna - é
mediada pelo reflexo psiquico da realidade” (Leontiev, 2021, p. 145). Ou seja, as interpretacdes
dos individuos acerca dos reflexos reais de suas relacdes sociais e da construcéo social que 0s
envolvem séo o que possibilitam a sua atuacdo no mundo por meio das atividades em que o ser
humano se envolve ao longo de todo o processo de desenvolvimento. Por mediagédo
entendemos o processo de intervencdo de um elemento numa relacdo. Ressalta-se que essa
relacdo ndo € direta, mas mediada por tudo que foi concebido na cultura e tem como fator dessa

mediacdo 0s instrumentos e 0s signos. De modo que Leontiev explica

Cada individuo aprende a ser um homem. O que a natureza Ihe da quando nasce néo
Ihe basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcangado
no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade humana (Leontiev, 2004, p.
285).

O desenvolvimento do homem é resultado desse movimento de relaces adquiridas ndo
apenas na historia acumulada pela humanidade, mas pela acdo dele que, a0 mesmo tempo em
que internaliza o que vem do meio, também interfere no decurso da histéria. Portanto, sua acdo

estd sempre em movimento, em transformacao.
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Ao se apropriar das criagbes da cultura, as acOes objetivam-se por meio da
aprendizagem, que ocorre no espaco formal de ensino, pelo processo educacional, que tem
como um de seus objetivos criar condigdes para que as criangas € 0S jovens superem 0S
conhecimentos espontaneos e avancem para 0s conhecimentos cientificos.

Nesse processo de avango entre conhecimentos espontaneos para 0s conhecimentos
cientificos, esté a responsabilidade da escola, que tem como uma das suas fungées difundir o
conhecimento cientifico, o que representa a possibilidade de mostrar aos jovens que as criacdes
das geracBes anteriores sao fruto da culturahumana, que esta em movimento, portanto € dialética
e carece de transformacdo. Compreendemos que,

O processo educativo ndo deve ser concebido como algo unilateralmente ativo, nem
devemos atribuir tudo a atividade do ambiente, anulando a do préprio aluno, a do
professor e tudo o que entra em contato coma educacdo. Pelo contrario, na educacéo
ndo ha nada de passivo ou inativo. Até as coisas inanimadas quando incorporadas ao

ambito da educacédo, quando adquirem um papel educativo, se tornam dindmicas e se
transformam em participantes eficazes desse processo (Vigotski, 2002, p. 78).

Algo a salientar ¢ que a educacdo ndo sO possibilita o compartilhamento dos
conhecimentos construidos socialmente, como também desenvolve as funcGes superiores do
ser humano. De maneira a desenvolver a sua consciéncia, atividade e no¢do de mundo. Assim
“[...] é preciso indicar o fato de que 0s processos de percep¢do estdo inseridos nas ligacdes
vitais, préaticas da pessoa com mundo, com objetos materiais, e, por isso, estdo necessariamente
subordinados (direta ou indiretamente) as propriedades dos proprios objetos.” (Leontiev, 2021,
p. 81). Nesse sentido, 0 acesso e a continuidade as praticas escolares também sdo um meio de
apreender o mundo. Porém, ao negar esses direitos, ou dificulta-los, tira-se as possibilidades
de desenvolvimento acerca de uma percepcdo das totalidades e das multidiversidades
existentes.

Em relacdo a educacdo Leontiev aponta um importante ponto de reflexdo ao afirmar
que “[...] quanto mais progride a humanidade, mais rica ¢ a pratica socio-historica acumulada
por ela, mais cresce o papel especifico da educacdo e mais complexa é a sua tarefa” (Leontiev,
2004, p. 291). Diante de tal afirmativa, fica claro que a educacdo € um fendbmeno social, que se
amplia para a educacdo escolar, portanto pelo desenvolvimento das operacdes intelectuais
responsaveis pela conducdo do comportamento. E nesse sentido que diferenciamos o
comportamento humano dos demais animais.

Portanto, 0s conceitos que sdo embasados no referencial escolhido também nos
possibilitam perceber os vieses acerca das motivagdes que guiam as atividades dos sujeitos.

Visto que, “o processo de atribuicdo de sentidos possiveis analisados expressa momentos de
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convergéncia entre motivos e agdes na atividade de estudo em formacgdo.” (Asbahr; Souza,
2014, p. 176). Nesse ponto é que a analise dos fendmenos escolares que acontecem nessas
localidades nos instigou a uma pesquisa aprofundada e que buscasse o0 conhecimento acerca da
esséncia do objeto da pesquisa.

Ao considerar os aspectos da atividade e a consciéncia dos individuos como
fundamentais para a construcdo da pesquisa, a relacdo com o método se estabelece. Desse
modo, entramos em consonancia com o que Vygotski (2004) aponta acerca da necessidade do
objeto e 0 método precisarem ndo s6 estar adequados entre si, como também devem manter
uma relacéo intrinseca entre eles. Possibilita-se entéo ter um olhar guiado com base no método,
que estabeleca as devidas relacBes necessarias as investigacdes. Por tal correlacdo que
consideramos que

[...] a consciéncia é a forma mais elevada de reflexo da realidade: ela ndo é dada a
priori, nem é imutavel e passiva, mas sim formada pela atividade e usada pelos
homens para orienta-los no ambiente, ndo apenas adaptando-se a certas condicdes,
mas também reestruturando-se. (Luria, 1990, p. 23)

Sob tal aspecto, é enfatizado que nédo existe desenvolvimento fora da realidade material.
Todos o0s processos bioldgicos e psiquicos que desenvolvemos acontecem nessa relacdo com o
sistema ao nosso redor.

Para Leontiev (2004) o processo educativo € essencial na vida do homem, pois ele ndo
precisa inventar a cultura, mas se apropriar do que ja foi produzido pela humanidade e

transforma-Ia.

O homem ndo nasce dotado das aquisi¢Bes histdricas da humanidade. Resultando
estas do desenvolvimento das gera¢des humanas, ndo sdo incorporadas nem nele, nem
nas suas disposi¢des naturais, mas no mundo que o rodeia, nas grandes obras da
cultura humana. SO apropriando-se delas no decurso da sua vida ele adquire
propriedades e faculdades verdadeiramente humanas. Este processo coloca-o, por
assim dizer, aos ombros das geracfes anteriores e eleva-o muito acima do mundo
animal (Leontiev, 2004, p. 301).

Assim, entende-se a relacdo entre cultura e educacdo como dinamica, marcada pela
apropriacdo de conhecimentos produzidos pela experiéncia humana. Nesse sentido, a educagéo
é a capacidade que, historicamente, o ser humano desenvolveu e que se manifesta nas mais
diversas formas e nos mais variados artefatos culturais.

Por isso, em qualquer fenbmeno que aconteca € preciso compreendé-lo com base em
sua essencialidade. Pois, para além de sua aparéncia manifesta, um mesmo fenémeno pode se
diferenciar na esséncia. Ainda que algumas “atividades possam ter a mesma manifestacdo

externa, a sua natureza pode diferir profundamente, seja quanto a sua origem ou a sua esséncia.”
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(Vygotski, 2002, p. 45). Portanto, a anélise dos fendmenos sociais e psicolgicos necessita de
investigacdes profundas e significativas para chegar ao entendimento tacito da questao.

Nesse sentido, faz-se necessario compreender que € a partir da investigacdo da realidade
que nos aproximamos da esséncia do objeto a ser pesquisado. Pois, neste processo da pesquisa,
cabe ao sujeito a possibilidade de revelar e traduzir a essencialidade dos fendbmenos aparentes.
Esta forma de olhar para as variadas dimensdes de um objeto nos demonstra como a nossa
atividade e consciéncia sdo o que nos diferencia dos demais animais.

Portanto, todas as partes da vida humana envolvem o processo das relagfes de trabalho
também como marcadores de relagdes humanas. Entdo, investigar a realidade acerca das
mudancas e dos desenvolvimentos que envolvem os fendmenos aparentes das praticas em
sociedade implica em revelar a natureza essencial desse processo.

Diante disso algumas questdes surgem? “[...] sera que o homem nasce humano? As
caracteristicas humanas estdo presentes desde o nascimento? Como ocorre 0 processo de
tornar-se humano? O que diferencia 0s humanos dos animais™? (Rigon; Asbabr; Moretti, 2016,

p. 15). Segundo esses autores:

Pode se dizer que a espécie humana (0 humano), que teve origem com 0s primitivos
hominideos, emerge tendo como caracteristicas o aprimoramento de algumas técnicas
de trabalho, desde técnicas rudimentares como a lasca de pedra, até chegar aos dias
de hoje com a virtualizacdo das acdes. (Rigon; Asbabr; Moretti, 2016, p.15).

Tal esséncia € imperativa para as analises da consciéncia e da atividade. Pois, tais
aspectos demonstram como “O sentido pessoal expressa a relacdo subjetiva que o sujeito
estabelece com os significados sociais e com as atividades humanas.” (Asbahr; Souza, 2014,
p. 170). Nessa perspectiva, a analise com base na teoria socio-histérica se difere de uma mera
analise da subjetividade, pois, como Vygotski (2002) afirma, ela vai além de uma descricéo,
desvelando a esséncia dos fendmenos por meio da explicacdo e do retorno a sua origem.

Desse modo, uma pesquisa ancorada na THC possibilita analisar o percurso légico-
historico do objeto investigado, transgredindo o complexo social do qual faz parte. Trata-se de
buscar as contradicGes existentes no real, pautar-se pela busca da objetividade, desvelar a
esséncia do objeto, ir além das aparéncias. Por esse prisma, tem-se o método histérico e
dialético como epistemologia base para realizacdo da pesquisa.

Cedro e Nascimento (2017), em seus estudos, apontam as caracteristicas do método em

Curso:

A caracteristica principal do método histdrico e dialético é a de que o fendmeno
estudado deve ser apresentado de tal modo que permita a sua apreensdo em sua
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totalidade. Logo, uma série de aproximagdes continuas cada vez mais abrangentes é
necessario para que se torne acessivel ao individuo. (Cedro; Nascimento, 2017, p. 27).

E possivel, por meio desse método, compreender o campo de estudo, a metodologia
empregada e as analises empreendidas, pois a objetividade da realidade concreta é ponto de
partida para analise do contexto em estudo, sem perder de vista a totalidade social queo envolve.

1.2 A historicidade do sujeito em constitui¢ao

Para compreender melhor como se constitui o sujeito é preciso analisar como a
historicidade tem um papel fundamental em sua constituicdo no meio social. De modo que, tal
historicidade se mescla ao meio social, em uma interacdo de histdria e cultura. Tedricos como
Vygostki, Luria, Leontiev apontaram como a consciéncia pode ser formada a partir dessas
concepcOes. Tal questdo, em suas epocas, era um embate muito nitido a outras teorias que

colocavam sempre a concepgéo de sujeito como algo dual. Nesse sentido

a proposta era que a ciéncia psicologica, adotando a consciéncia como objeto de
estudo e valendo-se de uma metodologia propria de pesquisa (de orientacdo
materialista-dialética), superasse uma série de antigas e arraigadas concepcles
dualistas — corpo-mente, subjetivo-objetivo, razdo-emocdo, entre tantas outras —,
constituindo-se como uma ciéncia monista, materialista e objetiva do homem
histérico. (Romanelli, 2011, p. 205)

Entdo, essas proposicoes e discussdes entre 0s tedricos tinham como proposta o enfoque
dos estudos na consciéncia humana relacionando 0s processos mentais e experiéncias
subjetivas ao meio social. Ao adotar essa abordagem, ha uma cisdo com o sistema monista, ou
seja, que busca uma unidade subjacente na diversidade dos fendmenos. O que significaria uma
nova forma de interpretar os fenémenos mentais como produtos da atividade cerebral com as
atividades sociais e que derivam da insercdo desses sujeitos em comunidades, que possuem
historias e culturas que moldam essa consciéncia.

Por tal razdo que “o papel do historicismo na obra vigotskiana e tomando-se como
referéncia a triade tematica “consciéncia, monismo e objetividade”.” (Romanelli, 2011, p. 207).
E um movimento de superar as concepcdes dualistas, como a separacao entre corpo e mente.
Em vez disso, a abordagem proposta busca integrar esses aspectos e entender o ser humano de
forma completa e complexa, analisando a sua insercdo em diversos meios sociais € como essas
construcdes historicas e culturais afetam e moldam esses sujeitos.

Segundo Vygotsky (2003), a relagéo entre o ambiente social no contexto da sociedade
capitalista contemporénea e o desenvolvimento humano é permeada por contradicdes

profundas, que exercem grande influéncia nas experiéncias iniciais dos sujeitos e em suas
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formas de adaptacédo. Por tal aspecto que o autor destaca que o ambiente social capitalista cria
uma trama de influéncias que resulta em uma contradicdo entre a experiéncia da crianca e as
formas de adaptacdo dadas posteriormente. Isso destaca a complexidade do meio social, que se
caracteriza por uma diversidade de influéncias que moldam o desenvolvimento humano, como
a familia, a escola, a cultura e a historia.

Dentro das sociedades capitalistas, as influéncias sobre o individuo sdo marcadas pela
fragmentacdo, pela competitividade e por pressdes para 0o desempenho. Esses elementos
formam um cenéario contraditério, em que o individuo é constantemente pressionado a se
adaptar a demandas externas que muitas vezes sdo conflitantes com suas necessidades e
desejos. Por isso, a crianca, desde cedo, é exposta a esse cenario de expectativas sociais sendo
compelida a internalizar valores e comportamentos que muitas vezes refletem mais 0s
interesses da organizacao social do que seu préprio processo de formagéo.

No entanto, o ser humano ndo é um receptor passivo dessas influéncias. A perspectiva
historico-cultural de Vygotsky da énfase na natureza ativa e transformadora do sujeito em seu
ambiente. O desenvolvimento humano ocorre por meio da interagdo dinamica entre o sujeito e
0 meio, em que o individuo néo apenas absorve as influéncias externas, como também participa
de forma ativa da construcéo e reconstrucéo do seu entorno. Nesse sentido, o sujeito se constitui
e transforma o mundo ao seu redor de forma dialética, contribuindo para a mudanca social
enquanto é moldado por ela.

Por tal aspecto que “O homem néo é ser passivo contemplativo; ele é acdo, movimento,
atividade. Essa atividade ndo € algo s6 externo, mas é a propria manifestacdo do carater do
homem. (Urt, 2012, p. 25). Nesse sentido, a atividade vai além de a¢des externas, sendo uma
manifestacao da esséncia humana, que engloba pensamentos, emocoes, intencGes e motivacoes
e asubjetividade. Tal questdo enfoca em como a acdo humana reflete na interacdo entre o mundo
objetivo e os valores, crencas e identidade de cada individuo. De modo que, ao atuar sobre o
mundo, o sujeito transforma tanto a realidade quanto a si mesmo.

Nesse contexto, 0 método historico-cultural proposto por Vygotsky oferece uma
perspectiva valiosa para compreender as nuances do desenvolvimento humano, reconhecendo
a importancia do meio social e das relagdes histdricas e culturais no processo de formacéo de
cada individuo. Em uma perspectiva de que o desenvolvimento cognitivo e emocional do
individuo esta intrinsecamente ligado as interacGes sociais e as praticas culturais, que sdo
mediadas por instrumentos simbdlicos, como por exemplo a linguagem.

Uma vez que, para Vygotsky, a linguagem néo é apenas um meio de comunicagdo, mas

um instrumento fundamental para o desenvolvimento do pensamento e é por meio dela que o
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sujeito internaliza conceitos, valores e normas sociais, de modo a transforma-los em
ferramentas para o pensamento e a acdo. Essa internalizacdo é o processo pelo qual o sujeito se
apropria das influéncias externas e as reorganiza de maneira pessoal, construindo a sua propria
compreensdo do mundo, que é simultaneamente individual e social.

Portanto, o desenvolvimento humano, segundo a teoria histdrico-cultural, é um
processo continuo de interacdo entre o sujeito e 0 meio social, em que o sujeito é a0 mesmo
tempo moldado pelas influéncias externas e agente ativo na transformacéo dessas influéncias.
Dentro de um contexto capitalista, essas interacdes podem ser marcadas por contradicdes, assim

como tambem possibilitam a construcdo de novas formas de organizacéo social.

1.3 As apropriagdes do professor na atividade docente

As relagdes sociais também constroem nos sujeitos ao longo do desenvolvimento uma
concepcao inicial da realidade. Nesse ponto, Golder (2004) coloca que as interacOes realizadas
pelos sujeitos fardo parte da construcdo de uma imagem total do mundo. Aspectos que em um
primeiro momento demonstram que apesar das diferenciacdes, apontam pluralidades e
interacdes que envolvem tais relacfes de proximidade.

Para uma investigacdo cientifica, & preciso compreender as dimensbes que se
relacionam com os fenémenos. Em um processo que possibilita desvelar ndo s as partes da
questdo posta, como também as partes que se unem para a formacéo da totalidade da realidade
que estd sendo pesquisada. Por isso, reconhecer as formas do fenbmeno em seus aspectos
individuais e universais ddo mais teor a investigacéo cientifica.

Portanto, o processo de apreensdo educacional € também uma forma de potencializar a
atividade e consciéncia dos sujeitos. Educar ndo € um ato que se restringe apenas ao ensino de
varios contetdos com um unico fim. Tal processo incentiva a apreensao de conhecimentos ndo
antes conhecidos. De maneira a expandir a visdo de mundo ao perceber as variadas realidades

e a incorporar esses sentidos no proprio sujeito. Por tal perspectiva é que Luria afirma que

as mudancas socio-histéricas ndo se limitam a introduzir novo contetddo no mundo
mental dos seres humanos: elas também criam novas formas de atividade e novas
estruturas de funcionamento cognitivo. Elas promovem o0 avanco da consciéncia
humana para um novo estagio. (Luria, 1990, p. 217)

Nesse ponto, Luria aponta que o desenvolvimento cognitivo humano ndo ocorre apenas
pela assimilacdo de novos contetdos, como também se constrdi a partir de transformacdes
estruturais mais profundas na maneira como pensamos e atuamos no mundo. De modo que,
quando as sociedades evoluem, ndo apenas criam novos conhecimentos para os individuos,

como também possibilitam novas formas de processamento cognitivo.
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No contexto da educacgdo, isso significa que o processo educacional é muito mais
profundo do que a simples transmissdo de informacGes ou de contetdo. A educacdo envolve a
potencializagdo da atividade consciente dos individuos. Pois, quando expostos a diferentes
realidades e conhecimentos, 0s sujeitos aprendem coisas novas que possibilitam a mudanca na
visdo de mundo desses sujeitos. Tal ponto aponta como h& a possibilidade de mudancas
cognitivas na consciéncia humana, em que as pessoas sdo capazes de atuar e interagir com o
mundo de forma mais complexa. Isso da énfase em uma visdo dialética do desenvolvimento
cognitivo, em que o contexto social e historico desempenha um papel essencial na construcdo
da consciéncia humana.

Portanto, a educacdo possui esse sentido também de discutir a pluralidade do mundo e
relaciond-los com as singulares realidades dos sujeitos. Aspecto este que possibilita ndo sé a
formacdo das funcbes superiores, como a transformacdo das estruturas da atividade e
consciéncia dos sujeitos sobre si e sobre o outro.

A formacéo escolar e individual dos sujeitos envolvidos no processo educacional passa
por variados fendmenos sociais, psiquicos e culturais importantes para a sua constituicdo. De
modo que as praticas sociais e vivéncias nesse ambiente também sdo formadoras da identidade
e consciéncia de tais individuos.

Em outras palavras, os conhecimentos e interlocucdes educacionais fazem parte dessa
construcdo psiquica e sociocultural dos individuos que fazem parte desse processo. De forma
gue “a consciéncia existe apenas na forma de imagem psiquica que revela para o sujeito o
mundo circundante, ja a atividade permanece, como antes, pratica, exterior.” (Leontiev, 2021,
p. 152). Por isso, que é apenas com a compreensao dessa dialdégica conceitual que poderemos
perceber como tais praticas interferem nesses sentidos internos e externos dos sujeitos e sua
propria relacdo com a educacéo.

Vale destacar o que Vigotski aponta que “Para o organismo, s6 ¢ real o vinculo que
ocorreu em sua experiéncia pessoal. Por isso, a experiéncia pessoal do educando transforma-
se na principal base do trabalho pedagogico.” (Vygotsky, 2011, p. 75). Ou seja, o professor
também necessita se apropriar dos conhecimentos de mundo de seus alunos. Em um
movimento dialdgico entre o que ja se conhece e 0 que ainda ira ser apreendido. Nesse sentido,
cabe ao professor compreender que o trabalho pedagdgico tem e deve se valer do meio social
em que se insere.

Nessa apropriacdo da atividade docente € necessario também compreender as
influéncias diretas e indiretas que afetam e interferem nas préaticas educacionais. Em um sentido

de lidar com as possibilidades e a falta delas no nivel para a prépria consciéncia e atividade.
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Por isso que

Ainda que o professor seja impotente quanto a sua influéncia direta sobre o aluno, é
onipotente em sua influéncia indireta, através do meio social. O ambiente social é a
auténtica alavanca do processo educativo, e todo o papel do professor consiste em
lidar com essa alavanca. (Vygotsky, 2001, p. 76)

Com base nesse sentido que é preciso compreender como as praticas, bem como a
formacdo dos professores se ddo nesse ambiente das escolas das aguas. Pois, 0 ambiente ao
mesmo tempo que oportuniza variadas possibilidades educativas, também possui entraves
significativos para o trabalho docente e o ensino.

Em uma analise do trabalho do professor na obra Psicologia Pedagogica®, de L. S
Vigotski, que traz como foco a prética pedagdgica na década de 1920-1930 na antiga Unido
Soviética, Facci (2009) explica que as concepcdes do autor acerca da educacdo foram
modificadas no decorrer de sua producdo teorica. A autora conclui em sua analise que, em
momentos em que o autor se refere a “formagdo dos processos psicologicos superiores”, a
“formacao de conceitos” e quando apresenta o conceito de “zona de desenvolvimento
proximo”,

[...] constata-se que os pressupostos da Psicologia Historico-cultural mostram-se
compativeis com a Pedagogia que define, como tarefa central do professor, a
transmissao do saber objetivo, de forma a intervir na formacao das consciéncias dos
individuos que passam pelo processo de escolarizacdo e, consequentemente,
contribuir para uma préatica social que produza a superacao da sociedade alienada, ou
seja, da sociedade capitalista (Facci, 2009, p. 88).

A mesma autora salienta que Vigotski afirmou que hd uma imensa contribuicdo da
psicologia para a pedagogia. Para o autor as duas ciéncias estdo inter-relacionadas e uma
ciéncia tem importancia para a outra. “A psicologia teria a fun¢do de dar embasamento
psicoldgico a Pedagogia desde que tivesse 0 processo educativo, isto €, a formacao social do
ser humano, como algo presente no proprio cerne da Psicologia como ciéncia” (Facci, 2009, p.
88).

Na mesma dire¢ao Tuleski (2008, p. 166) explica que “O professor ndo deveria ser
apenas um instrutor, mas um organizador do meio social e, para isso, necessitaria de
conhecimentos cientificos desenvolvidos pela psicologia” Acrescenta que “[...] assumir esse
papel requer conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil e as possibilidades de trabalho
em cada idade, bem como ter claros os fins educativos propostos pela propria sociedade”

(Tuleski, 2008, p. 166).

8 A obra Psicologia Pedagégica foi escrita por Vigotski entre 1921-1924. Foi editada na Unido Soviética pela
primeira vez em 1926 e publicada nos Estados Unidos em 1927; na Argentina e no Brasil em 2001.
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Diante disso, compreendemos o papel do professor frente ao ensino pois, Facci (2009,
p. 104) “[...] evidéncia que o ensino tem papel central em todo o sistema de organizagdo da
vida da crianga, determinando o seu desenvolvimento psiquico.”

Assim, é evidente que “[...] a tarefa do professor € ensinar a crianca aquilo que ela ndo
é capaz de aprender por si s6 e é tarefa do processo educativo dirigir o desenvolvimento
psiquico do individuo” (Facci, 2009, p. 104)

A partir de tais analises das autoras acima, é possivel compreender a intencionalidade
da acdo docente, uma vez que ao professor cabe a fungéo de sistematizar e organizar o ensino
de forma a conduzir o aluno a apropriacdo dos conceitos cientificos elaborados pela
humanidade.

Portanto, o professor é o adulto que ja se apropriou de muitos conhecimentos e, dessa
forma, conduz os alunos e os coloca em condi¢bes que possibilitam as aprendizagens dos
saberes que foram produzidos na cultura, para que haja o dominio de instrumentos e
ferramentas disponiveis, possibilitando que se criem possibilidades na perspectiva de contribuir
com a transformacao da cultura, da qual eles s&o membros integrantes.

No texto: “O professor na perspectiva de Vigotski: uma concepgao para orientar a
formacdo de professores”, Teixeira e Barca (2019), citando o texto escrito em 1926, intitulado
“Prologo a versao russa do livro de E. Thorndike: principios de ensino baseados na psicologia”,
nos apresentam uma importante reflexdo mostrando que de uma forma metafdrica Vigotski
mostrou o papel do professor como organizador do meio social educativo. Teceu uma
comparacdo, entre o trabalho do condutor japonés, com o maquinista de um bonde, explicando
que o trabalho do professor tem duas importantes e diferentes formas. O condutor japonés se
afixa a um riquixa e transporta as pessoas pelas ruas da cidade. Ao fazer isso, exerce um duplo
papel. E forca motriz (fonte de energia fisica), uma vez que o0 homem é uma “parte do riquixa”
e executa uma parte do trabalho que poderia ser realizado por um cavalo. Esse papel € o
predominante em seu trabalho. No entanto, ele desempenha um outro papel, que ndo é
predominante, mas é fundamental para a sua atividade. Ele é o organizador, o administrador, o
condutor, o regulador e o controlador do riquixa. Trata-se de uma parte menor do seu trabalho,
mas que so ele, enquanto homem pode realizar. E ele quem pde o dispositivo em movimento,
o detém quando necessario, evita obstaculos, dentre outros.

J& 0 maquinista do bonde, por sua vez, também exerce um duplo papel. E forca motriz
(fonte de energia fisica), uma vez que o homem ¢ uma “parte da maquina”. Embora seja uma
parte menor de seu trabalho, é necessario que ele mova com a manivela o freio ou o0 motor ou

os deslogue de um lado para outro com sua forca fisica. No entanto, o seu trabalho maior é
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outro. Ele é o organizador, o administrador, o condutor, o regulador e o controlador da maquina.
No dizer de Vigotski “¢ o soberano das correntes, das rodas e do vagdo”. Nesse sentido, as

autoras explicam e nos provocam a refletir que:

Esses dois elementos, que estdo presentes, obrigatoriamente, em todo trabalho
humano, mudam sua posi¢do. Na conducdo do riquixa predomina o trabalho fisico,
algo que é extenuante para 0 homem devido ao fato de substituir um cavalo. No
entanto, o homem pode prescindir do cavalo, mas de modo algum pode prescindir do
trabalho do prdprio homem. Ainda que o papel de condutor do riquixa em sua vertente
de organizador e administrador seja quase nulo, ele tem a sua importancia. No caso
do magquinista do bonde isso se inverte. O consumo de energia é quase zero, mas o
manejo da maquina é algo de grande importancia e complexidade. Assim é o trabalho
humano e, particularmente, o trabalho do professor. Essa metafora mostra em que
sentido ele se realiza e que esta sempre dirigido ao desenvolvimento da técnica. A
medida que a cultura e, especialmente, a técnica, evoluem, o trabalho humano passa
do “condutor de riquixa” ao do “maquinista do bonde, alcangando formas cada vez
mais elevadas. (Teixeira; Barca, 2019, p. 75)

Tal metafora nos incita a refletir que a importéncia e o papel do professor pois, “de um
ponto de vista cientifico, o professor é o organizador do meio social educativo, das relacdes
sociais que se processam na escola. Alguem que conduz o processo educativo com bases
cientificas”. (Teixeira; Barca, 2019, p. 75).

N&o se pode considerar que o professor é quem domina inteiramente 0 processo
educativo como se fosse a forca motriz, Unica e que todo esse processo € unidirecional, ou que
seja, 0 “mediador” - como vemos em diversos discursos no meio educativo, o que de fato ndo
€ 0 que o autor designa, pois mediar € usar instrumentos e/ou técnicas e, portanto, o professor
ndo é usado pelo aluno, pois ndo é ferramenta, ou objeto.

Dessa forma, em consonancia com a teoria de Vigotski, “a mediagdo pedagogica,
realizada pelo professor, seria uma modalidade de mediacdo simbdlica e o0 mediador néo seria
o professor, mas a linguagem (sistema de signos) utilizada por ele para mediar semioticamente
as relacGes sociais que se processam na escola”. (Teixeira; Barca, 2019, p. 76).

De fato, 0 que Vigotski nos propde é compreender que o professor € um intelectual, ele
organiza, direciona, planeja de forma intencional o processo educativo. Portanto, ndo € apenas
a forca motriz ou a locomotiva do processo, mas aquele que esta na condugdo, na organizagao.
De modo que, tais questdes, apontam a necessidade de uma formacéo cientifica.

Importante apontar que “o professor, em formacéo inicial ou continuada, deve preparar-
se para atuar na pratica social [...] A préatica social é a forma como estdo sintetizadas as relacdes
sociais em um determinado momento historico”. (Marsiglia; Martins, 2013, p. 98). As autoras

complementam que:
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O que observamos na formacao de professores € que essa pratica social, sob a égide
do modelo econdmico social vigente, ndo se concretiza. A atuacdo do educador nao
se sustenta em modelos tedrico-préaticos e sim, em préticas esvaziadas que preparam
o individuo para uma ocupagdo profissional que atenda o mercado, (con)formando os
sujeitos para 0 modo de producéo capitalista. (Marsiglia; Martins, 2013, p. 98).

E nesse movimento que se constitui o sujeito nas relagdes sociais, ao se apropriar dos
conhecimentos ja disponibilizados pelas geracdes precedentes e, nessa esteira, ele objetiva as
suas acOes, uma vez que a objetivacdo é o produto da atividade humana que perpassa as
geracOes por meio da criagdo de instrumentos e signos que medeiam a relacdo homem —
natureza. Inicialmente essa relacdo € de ordem primaria para satisfazer as suas necessidades de
sobrevivéncia e, posteriormente, sdo criadas outras advindas das relacfes sociais.

Na obra intitulada “a formacao social da personalidade do professor: um enfoque
vigotskiano”, a autora Ligia Martins nos privilegia com a compreensdo dos marcos do
materialismo historico os elementos constituintes da formacdo da personalidade do professor,
naquilo em que a riqueza ou 0 empobrecimento desse processo se coloca em relacdo ao seu
fazer pedagogico. A autora traz uma questdo: “qual a razdo do tratamento especial conferido a
personalidade do professor, ou seja: por que no estudo da personalidade focar um tipo
especifico de trabalhador?” (Martins, 2007, p. 3) A autora explica que ha trés importantes
pressupostos referenciados no sistema teorico que sustenta as suas analises. O primeiro é o
papel central do trabalho no desenvolvimento humano; o segundo pressuposto refere-se ao
cardter material da existéncia humana; o terceiro se refere ao carater historico do
desenvolvimento humano. A autora explica cada um deles:

O trabalho é a atividade vital do homem. Se o que caracteriza uma espécie para além
de sua organizacéo bioldgica € a atividade que ele executa para produzir e reproduzir
sua vida [...] O carater material da existéncia humana, ou seja, os homens organizam-
se em sociedades para produzirem a sua vida, portanto, as bases das relagfes sociais
sdo as relacbes de producdo, as formas organizativas do trabalho.[...] o caréter
histérico do desenvolvimento humano, isto €, como os homens organizam a sua

existéncia através do tempo, e diz respeito as contradi¢des, dos homens e de suas
relagdes do mundo.(Martins, 2007, p. 3)

Diante disso pelo método dialético se buscard a compreensdo da realidade resultante do
metabolismo homem-natureza, metabolismo este produzido pela atividade humana em sua
materialidade e movimento. (Martins, 2007, p. 3)

A consciéncia desse profissional € mediada pelos aspectos de suas tomadas de decisGes,
em como agir em determinadas situa¢fes no cotidiano escolar; sendo assim, a consciéncia faz
parte do desenvolvimento do psiquismo humano, que consequentemente € mediado pelas

relagbes humanas.
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Importante entdo compreender que aspectos da formacdo do professor precisam
acontecer em sintonia ao modelo de sociedade em que vivemos. Ao que possibilita ou néo a
sua insercdo na escola com possiblidade de efetivar de fato, a sua funcdo que é ensinar, mas é

preciso analisar em que condicgdes esse ensino se efetiva.

1.4 As praticas escolares na relagéo historico-cultural

Como j& apontamos, a relacdo do método deste trabalho buscou compreender como 0s
entrelacamentos educacionais fazem parte da constituicdo de sujeitos e de sua relagdo com o
meio social, dado o enfoque das escolas das aguas.

Compreende-se que “as particularidades psicologicas da consciéncia individual so
podem ser compreendidas por meio de suas ligacdes com as relagdes sociais nas quais o
individuo est4 engajado.” (Leontiev, 2021, p. 153). Nessa perspectiva, tivemos a intencao de
realizar um movimento dialoégico com as experiéncias escolares que os orienta a sua atividade
e contribuem para o funcionamento das préaticas pedagogicas. Assim, tivemos como base de
nossas analises 0s conceitos da consciéncia e atividade dos sujeitos que compde o campo
educacional e a sua relagdo com as contextualizagdes sociais em que estao inseridos.

Ademais, a escola € o meio em que historicamente os individuos se tornam parte dessa
sociedade, a partir do contato com 0s conhecimentos constituidos socialmente. De modo a ser
assimilado pelos sujeitos, a partir dessa relacdo com a instituicdo escolar que tem o preceito
inicial de perpassar tais conhecimentos. Entretanto, cada escola é uma escola, de modo que, a
depender da localizagdo em que ela esta inserida e de outros fatores relacionados a curriculo,
corpo docente, entre outros, a construcdo e repasse desses conhecimentos terdo assimilacdes
variadas. Tal questdo demonstra a plasticidade que a apropriacdo desses conhecimentos tem
em relacdo a escola e aos territérios em que elas ocupam. Porém, ndo podemos nos furtar de
compreender que é na escola que nos apropriamos dos conhecimentos cientificos.

Por isso que, a socializacdo por meio do contexto escolar atua também como um
catalisador para as intera¢fes culturais, sociais e da atividade humana. Incentiva-se que a
construcdo da aprendizagem se estabeleca por meio da interatividade entre discentes e
docentes.

Luria (1990) aponta que Marx formulou o conceito de autoconsciéncia como um
fendmeno secundario e realizado socialmente, pois, somente ao relacionar-se com o outro é
que se faz possivel perceber a si mesmo. De modo que, tal construgdo com o outro ndo é

baseada nas igualdades, pois assim seria apenas como olhar para um espelho. Sendo, ent&o, as
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diferencas a chave do processo identitario. Tal ponto implica compreender que as experiéncias
e vivéncias dos sujeitos perpassam essa dialégica social.

Com relag&o ao processo de olhar para o outro como uma forma de autoconsciéncia, é
preciso partir da consideragdo de que “A consciéncia em seu carater imediato ¢ um quadro do
mundo que se revela ao sujeito no qual estdo incluidos ele proprio, suas agdes e estados.”
(Leontiev, 2021, p. 146). Ou seja, é nessa inser¢do do individuo no mundo concreto, no contato
com essa realidade e interacdo com as dimensdes sociais, que a consciéncia se transforma. De
forma que esse sujeito € ativo nessa transformacédo de si e do mundo ao seu redor.

Quanto ao surgimento da atividade e consciéncia, é preciso entender que as
organizacdes entre 0s marcos constitutivos dos sujeitos ndo sao irregulares, na verdade, seguem
uma ordem. Entdo, o desenvolvimento de tais aspectos sdo interdependentes. Portanto, as
relagbes humanas e as praticas socioculturais fazem parte da esséncia da construcdo da
personalidade dos sujeitos.

Por tal perspectiva € que “A andlise sistémica da atividade humana € necessariamente
também uma analise por niveis. E justamente tal analise que permite superar a contraposicao
entre fisiologico, psicologico e social, assim como a reducdo de um a outro.” (Leontiev, 2021,
p. 142). Esse caminho para a compreensdo dos niveis da atividade, consciéncia, motivagédo e
personalidade ndo funcionam apenas como partes da formacdo das fungdes superiores, na
verdade, sdo complementares a essa construcdo psiquica do sujeito.

Para Marsiglia e Martins (2013) a producéo e o0 acesso a0 mundo da cultura so sdo

possiveis ao ser humano por meio do trabalho. As autoras citam Marx para explicar:

Para Marx (1984), o trabalho é atividade criadora e criativa, é a atividade que s6 o ser
humano é capaz de realizar (por isso se diferencia das outras espécies), pois coloca a
natureza a seu servigo e ndo o contrario, como as outras espécies que adaptam suas
condigBes de existéncia ao que a natureza Ihe oferece. (Marsiglia; Martins, 2013, p.
99)

Assim, nesses processos dialdgicos da consciéncia com a atividade temos que “a
consciéncia existe apenas na forma de imagem psiquica que revela para o sujeito 0 mundo
circundante, ja a atividade permanece, como antes, pratica, exterior.” (Leontiev, 2021, p. 152).
Ou seja, hd uma complementaridade de tais conceitos para o desenvolvimento e acdo do sujeito
perante a sociedade.

No caso da formacdo e das praticas escolares, vale destacar os diversos conflitos que
ocorrem em relacdo ao ambito subjetivo e do mundo material. Além de interfaces com redes
de disputas politicas, econdbmicas e sociais que também atuam como catalisadores das

problematicas educacionais. Nesse sentido, a capacidade do sujeito deve se manter ndo
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alienada, visto que Marsiglia e Martins (2013) explicam que é preciso compreender a

educacgéo escolar como

I6cus privilegiado da formacédo filoséfica, tedrica e metodolégica para exercicio do
trabalho docente. Assim, de nada adianta colocar acento na pratica, se ela fica restrita
ao cotidiano, a pratica utilitaria e pragmatica e perde de vista que s6 em unidade com
a teoria é que possibilitara sinteses explicativas, de mdltiplas determinaces, da
prépria pratica. (Marsiglia; Martins, 2013, p. 98)

Portanto, é necessario que aconteca uma reflexdo da realidade e das suas atividades no
mundo. Aspecto que viabiliza a capacidade de o sujeito compreender de modo mais amplo a
sociedade ao seu redor, como também se aprofundar no seu entendimento sobre tal realidade.
Entdo, a mudanca estrutural da mente possibilita ndo s6 o desenvolvimento béasico de suas
capacidades cognitivas, como também a sua percep¢do critica da complexidade de

manifestagdes sociais. Visto que:

a construcdo de formas complexas de reflexdo da realidade e de atividade se da
juntamente com mudancas radicais nos processos mentais que afetam essas formas
de reflexdo e constituem o substrato do comportamento. Vygotsky chamou essa
proposicéo de estrutura semantica e sistémica da consciéncia. (Luria, 1990, p. 26).

N&o é por acaso que Leontiev coloca que “a atividade principal é entdo a atividade cujo
desenvolvimento governa as mudangas mais importantes nos processos psiquicos e nos tracos
psicologicos da personalidade da crianga.” (Leontiev, 2006, p. 65). Nesse sentido, é apontado
como as construgdes externas promovem a formacéo interna da crianca. Porém, esse mesmo
fendmeno faz parte também da construcdo de todos 0s sujeitos sociais, visto que essa
consciéncia também atua para atuar em relagéo as reconstrucdes de si, de suas relacbes com o
outro e com 0 mundo.

Outro ponto para a compreensao do processo da atividade e as funcdes psiquicas € que

Outro trago psicologico importante da atividade € que um tipo especial de
experiéncias psiquicas - emogBes e sentimentos - estd especialmente ligado a ela.
Estas experiéncias ndo dependem de processos separados, particulares, mas sao
sempre governadas pelo objeto, dire¢do e resultado da atividade da qual elas fazem
parte. (Leontiev, 2006, p. 68)

De modo geral, ha uma conexdo entre as experiéncias psiquicas e 0 objeto para a
realizacdo das atividades dos sujeitos. Além do aspecto da motivacdo, essas questdes também
se relacionam aos significados e sentidos que sdo dados a partir das vivéncias desses
individuos. Cabe salientar que os sentidos e significados estdo diretamente ligados ao
desenvolvimento histérico da consciéncia humana, “[...] uma vez que o reflexo psiquico do
sujeito ndo pode aparecer fora da vida, fora da atividade do sujeito”. (Leontiev, 2004, p. 99).

Importante nos reportar a Abrantes e Martins (2007) quando nos privilegiam com o
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conceito de Pratica no ambito do materialismo dialético “a pratica (ou praxis) dota-se de uma
correspondéncia essencialmente histérica, universal, ndo possuindo uma correspondéncia
automatica e imediata com a atividade particular de um dado individuo” (Abrantes; Martins,
2007, p. 314-315). Nesse sentido, a pratica ndo se limita a uma mera atividade individual ou a
acOes isoladas de uma pessoa. Na verdade, a pratica tem uma natureza essencialmente histérica
e universal. 1sso significa que as agdes humanas tém influéncias e moldes a partir das condicdes
historicas e sociais, ndo podendo ser entendidas apenas como iniciativas individuais ou
desconectadas de um contexto maior.

Além disso, vale destacar uma relacdo direta e imediata entre a pratica de um individuo
especifico e os resultados ou significados dessa pratica. Ou seja, para compreender plenamente
a praxis, é necessario considerar o contexto historico e social em que ela ocorre, pois a pratica

individual s6 ganha sentido dentro de um quadro mais amplo de rela¢Ges sociais e historicas.

Isso significa que pratica ndo e qualquer acdo que acontece no dia a dia, como simples
experiéncia, vivéncia ou acdo automatica que fazemos sem pensar, de forma a repeti-la, ao
contrario como podemos ver

A prética humana, na qual se inclui a producdo do conhecimento, encerra sempre a
relacdo entre o singular particular e o universal, sendo um fenémeno histérico, posto
que as propriedades humanas subjetivas e objetivas que a comportam resultam de

amplas e complexas relacdes do homem com a natureza. (Abrantes; Martins, 2007,
p. 315)

Uma pesquisa realizada por Luria com camponeses que viviam em aldeias e campos
ndmades na Asia Central-Usbequistdo e Quirguistdo, proxima a fronteira com o Afeganistio
cujo objetivo foi investigar como 0s processos psicolégicos superiores sdo construidos em
diferentes contextos culturais. Tais regides onde foi realizada a investigacdo estava isolada,
estagnada economicamente, com um numero elevado de analfabetos, com trabalho rural em
propriedades individuais e grande predominancia da religido muculmana.

Quando a pesquisa foi realizada esse contexto estava passando por um processo de
rapidas transformacfes sociais, especificamente com a mecanizacdo da agricultura e a
escolarizacdo da populacdo. Portanto, um momento interessante para a realizacdo da pesquisa
para reafirmar a tese de que 0s processos mentais sdo histéricos e culturais.

Selecionado o local, também foram selecionados os participantes, e como mote de
investigacdo foi a seguinte indagacéo: O gque acontece com os individuos que passam por essas
transformacdes sociais em termos de funcionamento intelectual? O pesquisador selecionou
diferentes sujeitos, com diferentes graus de escolarizagéao e inserc¢do no trabalho mais moderno,

para fins de comparagéo.
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O grupo de pesquisadores acompanhados por Luria ficaram imersos no local para
conhecer melhor 0 ambiente e realizaram longas entrevistas e apresentaram tarefas ao grupo
de participantes. Durante essa atividade registravam as respostas € 0s provocavam com mais
perguntas. As tarefas propostas consistiam em atividades de percep¢do, nomeacdo e
agrupamento de cores, de figuras geométricas, abstracdes generalizadas, deducdo e inferéncia,
solucdo de problemas matematicos.

A pesquisa mostra que os individuos escolarizados e com um tipo de trabalho mais
modernizado foram consistentes, mostrando que ha alteracdes importantes no modo de
funcionamento psicolégico dos sujeitos conforme ocorria o processo de escolarizacdo e de
mudancas nas formas de trabalho. Os sujeitos mais escolarizados e envolvidos em situagdes de
trabalho coletivizado e mais modernizado conseguiram lidar melhor com os elementos
genéricos e abstratos dos objetos, e os com pouca escolaridade e ou analfabetos e vinculados
aos modos de trabalho tradicional reportavam-se a contextos concretos e a experiéncias
particulares para balizar seu processo de raciocinio. 1sso nos permite compreender a
importancia da escola na formacdo humana, na apropriacdo dos conceitos e no avanco das
funcbes superiores. Ou seja, ndo é possivel que tais experiéncias sejam construidas de forma
isolada e individualmente, sendo na verdade influenciadas pelo retorno que isso traz para esse

ser nessa relacdo com o objeto, direcdo e resultado da atividade.

1.5 A formacao de professores e as praticas pedagogicas

Para compreender a formacdo de professores e as praticas que a compdem é necessario
analisar a sua constituicdo. Dessa forma, Vigotski (1995), afirma que ha uma ligacao entre a
historia individual e a historia social na constituicdo do homem. Assim, aponta que o0 homem
é essencialmente histérico. O seu processo de constituicdo acontece em movimento interno a
partir do externo, numa acdo compartilhada com o meio. E nessa perspectiva que
compreendemos que o diferencia 0 homem dos demais animais € o trabalho, por meio dele o
homem desenvolveu suas capacidades humanas. Assim como discute Engels (1876), o trabalho
é a fonte de toda a riqueza humana, € a condicdo béasica da vida, portanto, permite ao homem
desenvolver-se e participar ativamente do processo social. Frente a essa pratica social Leontiev
(2004) explica que 0 homem se desenvolve tornado sujeito do processo social de trabalho, sob
a acdo de duas espécies de leis: em primeiro lugar, as leis bioldgicas, em virtude das quais 0s
seus 6rgdos se adaptaram as condicOes e as necessidades da producdo; em segundo lugar, as
leis sdcio-historicas que regiam o desenvolvimento da prépria producdo e os fen6menos que

ela engendra.
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O mesmo autor explica que o trabalho como um processo que liga 0 homem a natureza, ou
seja, a agdo do homem com a natureza, a0 mesmo tempo que age por esse movimento sobre a
natureza exterior e a modifica, também modifica a sua propria natureza e desenvolve as
faculdades que nele estdo adormecidas.

E nessa agdo que a constituicdo do homem acontece por meio da atividade concreta de sua
vida, mediada pela linguagem e formando a consciéncia. E um processo que esta em constante
movimento. Leontiev (2004) discorre que a linguagem é o produto da coletividade dos seres
humanos, esta relacionada a origem, a producdo da linguagem e da consciéncia, a atividade

produtiva e a comunicacdo material dos homens.

Diante disso é importante lembrar que

A educacédo é um fendmeno prdéprio dos seres humanos. Isso porque tomamos como
premissa que a atividade vital humana é o trabalho, que se explica pela relacéo de
transformacdo da natureza pelos seres humanos. Assim, o trabalho, em sua acep¢éo
ontoldgica, forma o ser humano, por meio das mediacdes instituidas a cada novo ser
da espécie por aqueles que ja constituem o conjunto da humanidade (Marsiglia;
Martins, 2018, p. 1698)

Nos apoiamos em Martins (2010) quando esclarece que concebe a formacao de qualquer
profissional, em especial a de professores, como uma trajetéria de formacéo de individuos,
intencionalmente planejada, para a efetivacdo de determinada pratica social.

Mas o que entendemos por pratica social? Para a mesma autora juntamente com Abrantes
ao explicar o conceito de pratica no ambito do materialismo dialético, a pratica (ou praxis)

dota-se de uma correspondéncia essencialmente

histérica, universal, ndo possuindo uma correspondéncia automatica e imediata com
a atividade particular de um dado individuo. Esta afirmacdo pode comportar, a
primeira vista, um aparente paradoxo, qual seja: como conceber a praxis
independente dos sujeitos particulares? (Abrantes; Martins, 2007, p. 214)

Assim, a pratica humana, na qual se inclui a producdo do conhecimento, encerra
sempre a relacao entre o singular particular e o universal, sendo um fenémeno historico, posto
que as propriedades humanas subjetivas e objetivas que a comportam resultam de amplas e
complexas relagdes do homem com a natureza. (Abrantes; Martins, 2007, p. 315).

Ao transformar a natureza o homem se transforma, desenvolve capacidades ao criar
necessidades e vai se constituindo nessa praxis. Essa € uma agdo entre teoria e pratica “que se
efetiva a historicidade humana, concretizada no movimento de constituicdo da realidade
social”. (Abrantes; Martins, 2007, p. 315).

Quando tratamos da pratica pedagdgica estamos apontando um tipo especifico de
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pratica social, portanto estamos apontando um sujeito também especifico, o professor, uma vez
que essa pratica carrega singularidades e, dessa forma é importante compreender, conforme
nos elucida Martins (2010) se a pratica € especifica é preciso reconhecer que seu enraizamento
radica muito além dos muros escolares, carregando — muitas vezes de forma oculta,
determinada concepg¢édo de homem, de sociedade, de conhecimento e, especialmente, do papel
da educagéoescolar na sociedade.

Dessa forma é possivel compreender que a pratica humana na qual se inclui a producéo
do conhecimento

encerra sempre a relagdo entre o singular particular e o universal, sendo um fenémeno
historico, posto que as propriedades humanas subjetivas e objetivas que a comportam
resultam de amplas e complexas relagdes do homem com a natureza. (Abrantes;
Martins, 2007, p. 315)

Diante de tais consideracfes importantes ressalta-se que “a relacdo entre objetivagdo e
apropriacdo constitui a dindmica fundamental da formacdo do género humano e dos
individuos” (Duarte, 2013, p. 21).

O mesmo autor nos explica que essa relacdo é propria da atividade humana e, portanto, se
realiza em condicOes determinadas pela atividade passada de outros seres humanos.

A prética social objetivante ndo se realiza sem a apropriagdo dos resultados das
praticas objetivantes anteriormente concretizadas. Os seres humanos fazem as
circunstancias, isto é, objetivam-se, mas as fazem a partir de suas possibilidades
objetivas e subjetivas resultantes do processo de apropriacdo das circunstancias
existentes, isto é, as circunstancias fazem os seres humanos (Duarte, 2013, p. 37).

Nesse sentido, Duarte explica que a “formagdo do individuo é resultado da permanentee
essencial dialética entre a objetivacdo da atividade humana e a apropriacdo da atividade nos

produtos materiais e ideativos” (Duarte, 2013, p. 54).

[...] aprética social (...) no ponto de partida (...) € no ponto de chegada (...) [da pratica
pedagdgica] é e ndo é a mesma. E a mesma, urna vez que é ela propria que constitui
ao mesmo tempo o suporte e o contexto, 0 pressuposto e o alvo, o fundamento e a
finalidade da préatica pedagdgica. E ndo é a mesma, se considerarmos que o0 modo de
nos situarmos em seu interior se alterou qualitativamente pela média ndo da acédo
pedagdgica; e ja& que somos, enquanto agentes sociais, elementos objetivamente
constitutivos da pratica social, é licito concluir que a prépria préatica se alterou
qualitativamente. (Duarte, 1996, p. 3)

E importante compreender que essa alteracio objetiva da préatica acontece porque somos
ativos, portanto, a efetivacdo da pratica pedagogica gera transformagdo nos sujeitos quedela
participam, porém essa transformacdo ndo é espontanea, ela acontece quando o sujeito se

apropria do saber historicamente acumulado.
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Dessa forma é preciso conceituar o trabalho educativo como

0 ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.
Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta

das formas mais adequadas de atingir esse objetivo. (Saviani, 1991, p. 21)

Podemos entdo, pensar o ensino, a apropriacdo e a construcdo de conhecimentos, portanto é
importante pensar que a relacdo educativa como prética social coloca de um lado oprofessor e de
outro o estudante, em niveis diferentes, ou seja, quem ensina e quem aprende.

Assim:

A sistematizacdo de acdes educativas, as quais permitem que os contetdos histdricos
facam parte da existéncia individual, é o que nutre a possibilidade de que o
pensamento teérico se realize como mediacdo da relacdo do sujeito (que necessita
conhecer o real) com a realidade a ser conhecida. Neste ambito é que o pensamento
se ocupa do conhecimento no que necessita ser explicado, produzido e sistematizado,
cujo contetdo implica aquilo que, na sociedade, merece ser transformado, ou seja,
que considera a realidade como ela é, naquilo que ela tem a possibilidade de ser e no
que se tem a intencdo de que ela seja. (Abrantes; Martins, 2007, p. 320)

Saviani (1996) nos faz um importante alerta sobre ser professor ao afirmar que o professor
é aquele que pratica a educacdo. Portanto, quem decide ser professor precisa aprender, ou seja,
precisa ser formado, e assim, precisa dominar os saberes implicados na acdode ensinar, precisa
saber e reconhecer em que consiste a educacao.

Nessa direcdo, Abrantes e Martins (2007, p. 320) afirmam que ndo pode ser “admissivel
omitir, na atividade educativa escolar, uma sélida formacéo teorica, ou a relegar como algo de
menor importancia frente ao imediatismo pragmatico de nossos tempos”.

Ainda nessa dire¢do Saviani informa que ndo podemos nos furtar de compreender que

a questdo da formacdo de professores ndo pode ser dissociada do problema das
condig¢Bes de trabalho que envolvem a carreira docente, em cujo ambito devem ser
equacionadas as questdes do salario e da jornada de trabalho. Com efeito, as
condi¢Bes precérias de trabalho ndo apenas neutralizam a acdo dos professores,
mesmo que fossem bem formados. Tais condig¢fes dificultam também uma boa
formagdo, pois operam como fator de desestimulo & procura pelos cursos de formagéo
docente e & dedicacdo aos estudos. (Saviani, 2009. p. 53)

Quanto as préaticas pedagogicas que também se entrelacam com as discussdes nesta
pesquisa, Veiga (1992, p. 16) destaca que "uma pratica social orientada por objetivos,
finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social. A pratica pedagdgica é
uma dimensdo da prética social." Nesse sentido, a pratica pedagdgica é apresentada como uma
parte primordial de uma pratica social mais ampliada. Tal fato sugere que o ensino e a educagao

ndo podem acontecer isoladamente, visto que estdo profundamente enraizados nos contextos
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sociais em que ocorrem.

Em relacédo as escolas ribeirinhas, é preciso compreender as implicagdes que as praticas
pedagogicas tém e como devem ser orientadas e relacionadas ao contexto social no qual estdo
inseridas, considerando as problematicas e nuances que sao apresentadas. Por tais perspectivas
é que Martins (2010, p. 14) aponta sobre "A contradicdo entre o dever ser da referida formacao
e as possibilidades concretas para sua efetivacdo.”. Tal fato destaca uma tensdo comum na
formacdo de professores, especialmente em contextos desafiadores como os das escolas
ribeirinhas. Pois, muitas vezes as formacOes sdo baseadas em teorias e concepcOes
descontextualizadas com a realidade especifica da atuacao.

Desse modo, existe uma diferenca entre o que deveria ser a formagédo ideal e 0 que
realmente é possivel na préatica. Visto que, as condi¢Ges especificas, como a infraestrutura
limitada e o isolamento das escolas ribeirinhas, dificultam a implementacédo plena das teorias
e praticas pedagdgicas que os professores sdo incentivados a adotar. De modo que a "educacéo
escolar ndo foi, até hoje, uma arma para a classe trabalhadora, que pudesse ser utilizada para
sua emancipacdo.” (Marsiglia; Martins, 2018, p. 1704). O que reflete uma critica mais ampla
ao sistema educacional, apontando que, historicamente, a educacdo ndo tem servido como um
meio eficaz de emancipacgéo para as classes trabalhadoras. Ou seja, ndo possibilita uma real
emancipacdo, mas sim uma possivel alienagdo quanto as realidades locais e suas
particularidades.

Por isso, ao pensar em escolas das aguas, € preciso que essa critica sugira que o sistema
educacional pode ndo estar possibilitando a emancipacdo dos alunos dessas regifes para
superarem suas condicdes socioeconémicas. Isso pode ser reflexo de um curriculo
descontextualizado ou de uma pratica pedagogica que ndo leva em conta as realidades e
necessidades especificas dessas comunidades. Nesse sentido, como € apontado por Martins
“Para que os individuos se insiram na historia, humanizando-se, eles precisam de educacéo, da
transmissdo da cultura material e simbdlica por parte de outros individuos.” (Martins, 2013, p.
10). Assim, a educacdo é vista como um processo crucial para a humanizacao e insercdo dos
individuos na historia.

Por tais questdes é que precisamos destacar que "Consciéncia ndo é 'substantivo’, mas
‘adjetivo’." (Marsiglia; Martins, 2018, p. 1708). Pois, a consciéncia, ou a capacidade de
compreender e agir no mundo, ndo é algo estatico ou fixo, como algo definitivo como um
"substantivo”, mas sim como algo que € continuamente moldado e influenciado pelas
experiéncias e contextos, assim como um "adjetivo".

Nesse sentido, vale enfatizar a importancia da reflexdo critica na formacdo de
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professores, um aspecto crucial para os educadores que atuam em contextos especificos como
os das escolas ribeirinhas. A construgdo de uma identidade profissional que seja consciente das
particularidades do ambiente ribeirinho é fundamental para que os professores possam
desenvolver praticas pedagdgicas que ndo sé respeitem, mas também valorizem e integrem a
cultura e as experiéncias dos alunos, sem perder de vista, como aspecto fundante, os contetdos
escolares, fundamentais para a a apropriacdo dos conhecimentos cientificos.

Portanto, tais aspectos sublinham a necessidade de uma pratica pedagdgica e uma
formacéo de professores que sejam profundamente contextuais e reflexivas. De modo a abordar
tanto os desafios inerentes a implementacdo de uma formacdo ideal quanto a importancia de
uma pratica pedagbgica que seja socialmente enraizada e capaz de contribuir para a
emancipacdo e humanizacgédo dos alunos.

Vale destacar que

A filosofia marxista evidencia a historicidade do processo de superacdo do ser
hominizado em direcdo ao ser humanizado, processo que, para se efetivar, demanda
a insercdo de cada individuo particular na histéria do género humano. Porém, para
gue essa insercdo ocorra, ndo é suficiente nascer e viver em sociedade, ndo basta o
contato imediato com as objetivacdes humanas. Para que os individuos se insiram na
historia, humanizando-se, eles precisam de educacgdo, da transmissdo da cultura
material e simbdlica por parte de outros individuos. No ato educativo, condicionado
pelo trabalho social, reside a protoforma do ser social, isto &, deum ser cujo

desenvolvimento é condicionado pela qualidade das apropriacdes que realiza.
(Martins, 2013, p. 10)

De modo que a educacdo é fundamental no processo de transformacdo de individuos.
Esse processo de humanizacdo ndo ocorre automaticamente pelo simples fato de nascer e viver
em sociedade, mas exige a inser¢do consciente e ativa dos individuos na historia do género
humano por meio da educacao. A educacdo, nesse sentido, ndo é apenas um meio de transmitir
conhecimentos, mas é o veiculo essencial para a transmissdo da cultura material e simbdlica,
que permite ao individuo participar da historia de forma plena e consciente.

Nesse sentido, as comunidades ribeirinhas, que muitas vezes vivem em regides isoladas
com realidades socioeconémicas e culturais especificas, mas estdo conectadas as narrativas
historicas e culturais de outras regides do pais. Portanto, a insercdo desses individuos e absor¢édo
dos conhecimentos produzidos pela humanidade, exige que a educacgdo nas escolas ribeirinhas
deve ser vista como uma ferramenta possivel para a humanizagédo dos sujeitos, ajudando-os a
se reconhecerem como parte ativa e valiosa da historia humana.

De modo que, tal aspecto implica que a formagéao de professores seja de fato consonante
aos aspectos tedricos para que possam refletir sobre o contexto cultural das comunidades

ribeirinhas, valorizando sua cultura material e simbdlica.
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SECAO Il
O LUGAR DE PESQUISA

Com o intuito de ampliar a discussao sobre a formacdo e as praticas pedagdgicas,
visando um foco especifico nas escolas situadas em areas ribeirinhas, esta pesquisa propds
abordar uma questdo norteadora. De modo a compreender as concepcdes de formacéo e as
praticas pedagdgicas presentes nas pesquisas académicas ja realizadas sobre esses territorios e
como essas concepgoes se refletem na atuacdo educacional dentro das escolas localizadas nas
regides alagadas do Pantanal sul-mato-grossense. A pesquisa teve como intengdo analisar a
formacdo de professores as praticas pedagdgicas existentes, como também discutir de que
maneira essas praticas sdo moldadas e referenciadas pelas particularidades geograficas,
culturais e sociais do Pantanal.

Nesse sentido, estabelecemos um ponto de partida para a compreensdo das
particularidades que envolvem a formacéo ribeirinha no Pantanal sul-mato-grossense. Nossa
abordagem inicial buscou investigar as nuances desse contexto, considerando o papel
significativo que este bioma pode exercer na construgédo social e educacional dos individuos.

Nesta secdo buscamos responder algumas perguntas, sendo elas: Afinal o que é o
Pantanal? Como funciona a vida social e cultural neste espaco? Qual a importancia desse
territorio para a educacao escolar e educacdo aprendida no cotidiano? Como ele influencia na
construcdo do ser humano e nas praticas e formacbes pedagdgicas? E tantos outros
questionamentos sobre a formacao e as praticas pedagogicas que nos levam a refletir e discutir
sobre a importancia desse territorio, ndo s6 na escola municipal e estadual, como também
nacional.

Portanto, analisamos como essa influéncia pantaneira se manifesta na formacao
educacional a partir da categorizacdo teorica das pesquisas voltadas a area. Para isso, partimos
de um movimento exploratério visando entender ndo apenas a singularidade do ambiente
pantaneiro, como também as maneiras como isso se traduz na experiéncia formativa dos
sujeitos inseridos nesta realidade. Essa perspectiva nos permitiu compreender sobre os desafios
e potencialidades da educacdo nas escolas das aguas do Pantanal sul-mato-grossense. Em um
movimento de contribuicdo para uma compreensdo mais abrangente e aprimorada das

dindmicas educacionais em ambientes ribeirinhos e pantaneiros.

2.1 O Pantanal e suas caracteristicas
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Figura 1 - Mapa da localizagéo do Pantanal
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Fonte: Secretaria executiva de comunicacdo (SECOM), 2024.

O Pantanal é um dos seis principais biomas brasileiros. De acordo com a pesquisa
realizada em 2004 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a sua area total
aproximada € de 150.355 km 2, sendo um total equivalente a 1,8% da éarea total do territorio
brasileiro. Como é possivel ver acima, na figura 1, o Pantanal brasileiro é toda essa area
demarcada em cor rosa. Os estados que sdo constituidos por esse bioma sdo Mato Grosso e
Mato Grosso do Sul, sendo que existe apenas uma pequena faixa do bioma nos territérios da
Bolivia e do Paraguai. Vale ressaltar que o Pantanal recebe também influéncia de outros trés
biomas brasileiros, sendo eles o Cerrado, a Mata Atlantica e a Amazonia.

Na extensdo brasileira, o Pantanal se localiza na regido do Centro-Oeste do pais. O
bioma é considerado como uma planicie aluvial, visto que é banhado pelos rios que derivam da
bacia do Alto Paraguai. Por essa riqueza fluvial, o Pantanal também se destaca pelo seu
corredor biogeogréfico. A titulo de curiosidade, Nogueira (2009) conta que o Pantanal ja foi
conhecido por outro nome, sendo conhecido pelos primeiros exploradores de minas de prata da
Bolivia e do Peru como Lagoa de Xaraiés.

Leite (2006); Portela e Neto (2001) explicam que o periodo das cheias justifica a lenda
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sobre sua origem, que seria um imenso mar interior - o mar de Xaraiés - denominado assim
pelos primeiros exploradores que nele aportaram, a caminho das minas de prata da Bolivia e
do Peru, na época das grandes cheias. Portela e Neto (2001) confirmam que a denominag&o -
Mar de Xaraiés - foi referenciada pelos primeiros colonizadores que, ao chegar a época das
cheias, o enxergaram com uma imensidao de dgua, com aspectos de mar, 0 nome vem agregado
as populacgdes indigenas que ali foram encontradas.

E considerada como a maior planicie inundavel do mundo. Por ter tais caracteristicas é
que, apds alguns meses de chuvas, o Pantanal se torna uma imensa area alagada. Um fator que
também é determinante para o desenvolvimento da flora, fauna e para as populages locais.

Segundo Souza (2006), o Pantanal possui uma divisdo em onze pantanais, de modo que
tal divisdo considera algumas diferencas em termos de material de origem, tipo de solo,
drenagem, altimetria e vegetacdo associados as bacias hidrograficas, possibilitando
diagnosticar onze sub-bacias hidrograficas ou sub-regides tais como: Pantanal de Caceres,
Pantanal de Pocone, Pantanal de Bardo de Melgaco, Pantanal do Paiaguas e Pantanal de
Nhecolandia, Pantanal do Abobral, Pantanal do Miranda e Pantanal de Aquidauana, Pantanal
do Nabileque, Pantanal do Paiagués e a confluéncia com Pantanal de Porto Murtinho.

Entretanto, ao realizarmos uma analise critica da area territorial pantaneira nos
deparamos com a necessidade de uma atualizacdo, especialmente diante dos registros
alarmantes de queimadas que assolaram o Pantanal nos anos de 2015, 2020 e 2023. Esses
eventos exerceram um impacto substancial na extensdo total do bioma, reconfigurando
significativamente sua paisagem e ameacgando ndo so a fauna e a flora locais, como também a
propria vida humana local.

Segundo o Laboratério de AplicacGes de Satélites Ambientais da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (Lasa-UFRJ), em 2023, as areas que mais chamaram a atencdo em relacao
as queimadas na regido do Pantanal foram no Parque Estadual Encontro das Aguas, Parque
Nacional do Pantanal mato-grossense, na terra indigena Kadiwéu e na RPPN Fazenda Rio
Negro. Os dois primeiros territorios ficam no estado do Mato Grosso, enquanto os dois Ultimos
ficam no estado do Mato Grosso do Sul.

Esta realidade preocupante ndo apenas sublinha a urgéncia de a¢fes imediatas para
conter e reverter os impactos ambientais, mas também destaca uma problematica mais ampla
relacionada ao uso e conservacdo do Pantanal. Pois, de acordo com o Cadastro Nacional de
Unidades de Conservacdo (CNUC), apenas 4,6% da vasta extensdo pantaneira encontra-se sob

a protecdo de unidades de conservagdo. Dessa porcdo, 2,9% correspondem a Unidades de
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Conservacdo de protecgdo integral, enquanto 1,7% € designado a Unidades de Conservacao de
uso sustentavel. Mais precisamente, sdo no total 29 UCs, sendo 6 de protecdo integral, trés
delas no Mato Grosso, duas no Mato Grosso do Sul e uma dividida entre os dois estados. E as
outras 23 sdo de uso sustentavel, sendo dezenove no estado do Mato Grosso do Sul e quatro no
Mato Grosso.

Essa escassez de areas protegidas ressalta a necessidade imperativa de implementacéao
de medidas para preservar e restaurar o equilibrio ambiental no Pantanal. Torna-se evidente a
importancia de estratégias abrangentes e eficazes para promover a sustentabilidade e
conservagdo desse ecossistema, assegurando sua integridade para as geragdes futuras.

Muitos sdo 0s processos de investigacdo que pontuam diversas problemaéticas no
Pantanal. De acordo com (Alves et al, 2012)

Séo cobradas medidas corretivas e de prevencao junto ao Estado. Apelo as liderancas
politicas e empresariais da regido sdo constantes. Mas 0 escasso conhecimento
produzido e as pressdes politicas fragmentarias ainda deixam muito a desejar quanto
aos resultados. (Alves et al, 2012, p. 6)

Os mesmos autores alertam sobre lacunas nos esforcos cientificos com sinteses dos
impactos que as relacdes sociais tém desencadeado sobre a biodiversidade do Pantanal sul-
mato-grossense, 0 que poderia trazer inducdes pertinentes para o avanco de politicas cientificas
e tecnoldgicas.

Importante lembrar que o processo de ocupacdo do Pantanal foi efetivado por
colonizadores portugueses. A regido era inicialmente habitada por diferentes grupos de
populacdes indigenas. Os autores Alves et al (2012) explicam que 0s primeiros impactos
ocasionados pela presenca do homem no Pantanal remontam a época colonial. Apontam que
relatos historicos e antropoldgicos demonstram que, até o segundo terco do século XVIII, para
0s portugueses a vasta Bacia do Paraguai era tdo somente um espacgo por onde circulavam os
barcos das moncGes, que saindo de Sdo Paulo, abasteciam Cuiaba. Mas, a presenca do
colonizador europeu ja se fazia presente reduzindo a area de circulacdo. Cavalos e bois foram
introduzidos pelos espanhdis comecaram a ser trocados por indigenas da nacdo Guaicuru. Estes
se tornaram tdo habeis na arte de cavalgar que ganharam o nome de “indios cavaleiros™ -
também contribuiu para ampliar o raio de acdo e, com uso de metais incorporaram as suas
armas e aumentou o poder de controle o territorio.

Aos poucos a metrépole portuguesa impds limites fronteiricos e iniciou as construcdes
de fortificagdes militares como o forte Coimbra (1975) no Rio Paraguai e o forte Principe da

Beira (1976) no rio Guaporé. Explicam ainda os autores que o Pantanal foi sendo transformado
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e passou de lugar onde havia a passagem das mongdes portuguesas para se tornar espaco de

ocupacdo de tropas militares e de colonos devotados a pecuaria.

Dessa forma, a chegada dos espanhdis e portugueses a regido levou varias etnias a
extingdo, por varios motivos, o uso de armas, doencas e aculturagdo. Como em todo processo
de colonizacdo, houve conquista de terras, exploracdo de riquezas materiais, além de
escravizagédo de povos para o trabalho com a mineragéo.

Do ponto de vista da composi¢do humana, a populagédo do Pantanal sul-mato-grossense
até a primeira metade do século XX resumia-se aos descendentes:

a) De etnias indigenas locais, algumas em processo de extingdo) de mesticos de
origem guarani que, depois da Guerra Triplice Alianca, se deslocaram em
grandes levas do Paraguai rumo a regido do mate e as fazendas do Pantanal. c)
de um reduzido contingente de origem portuguesa que, originalmente, exercia
fungBes administrativas e de comando nos destacamentos militares engrossado,
durante o Império e o inicio da Republica, por descendentes de antigos mineiros,
até entdo fixados no norte de Mato Grosso que fundaram as bases da pecuaria em
regides da Nhecolandia. d) e de um restrito nimero de comerciantes europeuse
platinos, que, ap6s a perda de hegemonia econdmica das casas comerciais dos
portos, excetuados os que se evadiram de Mato Grosso, deslocaram seus capitais
para atividades econ6micas como a pecuaria ou se conformaram a sua nova
condicdo de pequenos comerciantes. (Alves et al 2012, p. 11-12)

O espaco do Pantanal é resultado da acdo humana advinda dos ultimos milénios, em
que é possivel conceber que cada povo que por ali passou deixou um pouco para construir essa

historia, mas é importante compreender que,

A peculiaridade regional sé pode ser traduzida como singularidade, algo que s6 se
revela quando captado como expressdo do universal. No caso, a cultura sul-mato-
grossense é sobretudo, cultura burguesa, pois o seu processo de realizagéo subordina-
se & forma de producdo de mercadorias generalizada pelo capital. Mas é uma
configuracdo cultural singular, por forca de costumes, das tradi¢des, dos valores de
seus habitantes e das caracteristicas de seu espago geografico, que se amalgamaram
numa forma Unica de ser. (Alves et al, 2012, p. 14)

Alves (2003) complementa nossa ideia sobre a citacdo acima ao explicar que quando
educacdo e cultura sdo discutidas, quase sempre a expectativa geral é a de que o debate seja
centrado sobre a nossa realidade; sobre aquilo que nos singulariza. A questdo assim
considerada ja contém uma dificuldade, pois essa concep¢do de realidade admite a sua
atomizacdo. Destituida de unidade, tal concepcdo sugere a possibilidade de coexisténcia de
diversas realidades em contraposi¢cdo ao que tem existéncia concreta: a realidade humana.

Afirma ainda o mesmo autor que a questao da cultura se apresenta como um imbréglio
pouco inteligivel nas elaboracgdes ditas tedricas dos educadores. Por suas implicagdes imediatas

com as concepcoes e praticas de educacdo do campo
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2.2 Pantanal: “Cultura e tradicées”

Importante refletir se ha uma cultura® pantaneira. O que realmente € cultura? Estamos
diante de uma palavra polissémica que em diferentes areas pode apresentar diferentes
conceitos. Aqui nos pautamos em compreender que a cultura € a realidade humana. Portanto é
preciso reconhecer o Pantanal em todas as suas nuances desde a histéria de sua ocupacgdo as
suas formas de vida e de trabalho.

Nogueira (2009) afirma que o Pantanal é um sistema ecoldgico que ndo se completa
apenas com o conjunto de uma fauna e de uma flora variadissima. Muito mais importante é o
homem que nele vive em todas as suas condi¢Oes de vida e de trabalho. A mesma autora nos
faz um alerta sobre o Pantanal ser um lugar que, além das belezas naturais, da riqueza da fauna
e da flora, nos apresenta também sua gente, cujo modo de vida peculiar tem merecido atencao
especial como fator de propagacéo e consolidacdo da cultura no Brasil bem como nas fronteiras
latino-americanas.

Néo se pode ignorar que 0 homem é o sujeito de todas as acdes capazes de interferirem
direta ou indiretamente nos ecossistemas determinando a conservacdo ou a destruicdo
do equilibrio necessario a convivéncia racional entre 0s seres humanos e os elementos
da natureza. (Nogueira, 2002, p. 30)

A0 mesmo tempo que existem essas marcacOes tradicionais nesses ‘‘sujeitos
pantaneiros”, temos também uma complexa mistura de culturas. Pois, por ser uma regiao
marcada pela “ocupagdo efetivada por fluxos migratorios, provenientes de regides diferentes.”
(Nogueira, 2009, p. 150) ainda existe uma constante construcdo dos sujeitos inseridos no
territorio. De modo que, existem influéncias como a indigena e paraguaia que se fazem

presentes na construgédo desses individuos inerentes sendo a

conhecida sabedoria empirica do homem dos pantanais, que detém um modo especial
de observar e de interpretar os fendmenos naturais, a fim de orientar-se nas praticas
do dia-a-dia. Esse modo de agir, norteado pelo saber empirico, testado em diversas
circunstancias da vida e repassado por sucessivas geragdes, facilitou-lhe, por décadas
e décadas, 0 manejo das atividades diarias. E é esse saber interpretar e saber fazer que
a ciéncia moderna redescobre com o nome de “saberes tradicionais”, recuperados, a
luz dos discursos a respeito do desenvolvimento sustentavel. (Nogueira, 2009, p. 151)

Desse modo, a cultura pantaneira é complexa por conta da miscigenacao que tem como
base os habitos e costumes herdados de diferentes povos de diferentes regides do Brasil, 0 que

atorna diversa em seus costumes e no proprio modo de vida pantaneiro.

® Cultura aqui entendida como esséncia da vida, como o que ja foi criado pelas gerages precedentes.
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Nesse sentido, a constituicdo do homem pantaneiro, tem como destaque uma variedade
de influéncias culturais e étnicas ao longo da histéria. Essas influéncias incluem processos
migratdrios ligados aos bandeirantes e nordestinos, além de populacGes negras e indigenas ja
presentes em partes do territério. Outro fator é que a proximidade fronteirica também
ocasionou uma contribuicdo de imigrantes paraguaios e bolivianos, que chegaram ao Pantanal
em busca de trabalho. Essas diferentes culturas e tradicdes se mesclaram ao longo do tempo,
criando um modo de vida Unico para 0 homem pantaneiro.

Outro aspecto bem demarcado na formacdo do individuo pantaneiro é uma facilidade
para olhar e

Observar a fauna e a flora para descobrir as mudancas de comportamento do tempo,
e ainda os corpos celestes para buscar indicios de chuva, enchentes ou estios
prolongados. Tudo isso representa um pouco de sua sabedoria empirica, ditada pelo
convivio com um ambiente propicio a qualquer tipo de aventura. A medicina caseira
sempre fez 0 homem pantaneiro cuidar de todos os seus males. Para tudo, ele tem um
remédio, extraido da propria natureza. (Gongalves et al, 2002, p. 39).

Nesse sentido, a sabedoria tradicional do sujeito pantaneiro se baseia na observacao da
natureza e em praticas de medicina caseira. De modo a destacar como o pantaneiro utiliza seu
conhecimento empirico, adquirido pela experiéncia direta com a terra, para interpretar sinais
da fauna, flora e dos corpos celestes. Essas observacfes sao importantes para prever mudancas
climéticas, como chuvas, enchentes e secas prolongadas. Outra questdo bem pontuada é o saber
de recursos naturais, extraidos diretamente do ambiente em que vive, para tratar de doencas e
problemas de saude. Essa capacidade de encontrar remédios na prépria natureza é também parte
integrante da sabedoria do homem pantaneiro, refletindo sua conex@o ao ambiente do Pantanal.

Vale salientar que tais conhecimentos da natureza também sdo provenientes da
proximidade com as culturas dos povos indigenas. Pois, quando analisamos 0s aspectos
culturais e histéricos, é preciso destacar que a regido pantaneira tem uma forte influéncia
indigena, principalmente dos povos indigenas Guatd, Terena e Bororo. Visto que sua presenca
é bem significativa na regido do Pantanal. De modo que, suas tradi¢cdes, crencas espirituais,
artesanato e praticas de subsisténcia contribuem para a identidade cultural da regido. Como por
exemplo, com as historias e cosmologias que sdo transmitidas de geracdo em geracao, em sua
maioria relacionadas a natureza e aos animais que habitam a regido.

Podemos perceber tal influéncia também no préprio nome da cidade de Corumbad, que
possui origem Tupi-Guarani, Curupah que significa “lugar distante”. Vale ressaltar que, de
acordo com Rios (2020), “O Pantanal para muitos é bicho, mato, onga, peixes e rios. Um lugar

gue renasce a cada dia e queguarda, de forma primorosa, as mais belas e impressionantes
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historias de conquistas, guerras, sonhos e esperanga.” (Rios, 2020, p. 25). Nesse sentido, esse
territorio é rico em diversidades no plural, em um movimento de transmutacdo entre seus
elementos de flora, fauna e cultura que formam a constituigdo pantaneira.

Vargas (2006) explica que a identidade pantaneira ultrapassa os ambitos local e
regional. Por muito tempo, essa cultura viu-se em total isolamento, mas que aos poucos foi
sendo destaque internacional por sua singularidade e, sobretudo, por ser parte integrante da
paisagem e do territério do Pantanal. Considera que o territério absorve as caracteristicas
identitarias, construidas historicamente, e que tudo isso se encaminha para a paisagem, em que
a paisagem € o resultado.

Nesse sentido, a construcdo da subjetividade humana por meio das atividades cotidianas
e dos meios culturais se relaciona com essas influéncias na identidade cultural do Pantanal.
Desse modo, vale salientar que a construgdo de um ser pantaneiro € realizada a partir de um

Sujeito de uma dada realidade e assume a construcdo do processo nessa visao de
subjetividade; considera-se que ela é decorrente da atividade cotidiana humana,

efetivada por meio da producédo da vida, das emogdes, dos sentimentos, dos valores,
dos pensamentos e dos meios culturais. (Piatti; Urt, 2012, p. 134)

De modo que se destaca como as praticas e expressdes culturais locais contribuem para
a formacdo da subjetividade e da identidade coletiva das comunidades pantaneiras. E que ainda
em uma complexa transformacéo, visto que tais perspectivas subjetivas também s&o fluidas.

Entretanto, tais aspectos culturais e histéricos entram em um embate frente a vida
cotidiana, ao trabalho, ao continuo do viver nessas regides pantaneiras. Pois, a0 mesmo tempo
que conhecimentos e tradicdes sdo repassados, as exigéncias do mundo globalizado também
ocorrem. De modo que, “a cultura pantaneira, da mesma forma que as demais culturas, oscila
entre 0 apego aos valores tradicionais, representativos de um modo tradicional de percepcao
do mundo e o convite as mudangas, ditadas pela nova ordem” (Nogueira, 2009, p. 148). Nesse
sentido, as transformacdes sociais, econbémicas e ambientais em curso estdo desafiando essas
tradicdes de maneiras complexas. Por exemplo, as pressdes econdmicas e as demandas por
desenvolvimento estdo levando a novas formas de uso da terra e exploracdo dos recursos
naturais, que muitas vezes entram em conflito com as praticas tradicionais.

E importante analisar conforme nos aponta Alves (2009) muitas vezes em funcéo e
concepcao atribuida a cultura hd equivocos tedricos na organizacdo das escolas e traz

apontamentos, como exemplo, sobre o Projeto Sapicua?®

100 Projeto Sapicua Pantaneiro nasceu em 2003 com o objetivo de resgatar, desenvolver e incentivar o
atesanato da regido do Pantanal de Mato Grosso do Sul.
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Explica que a cultura fica reduzida a objetos culturais e, quanto ao processo de
fabricacdo dos produtos, congela os procedimentos de antanho como se eles
pudessem ter uma existéncia autbnoma em nosso tempo. Por partir de uma reducédo

e postular uma ingénua necessidade de preservacdo da “cultura pantaneira”.
(Alves, 2009, p. 134)

O autor explica que este projeto acaba por propor a educagdo duas tarefas
irrealizaveis:a preservagdo da “cultura pantaneira” e a forma de conceber a singularidade e
autonomia da “cultura pantaneira” - 0 que torna 0 debate regionalista e ignora a
universalidade no intuito deconfirmar a singularidade.

Importante essa questdo apontada por Alves, pois ha o romantismo de conceber a
educacgdo nesses locais como forma de “salvagdo” — de preservacdo e de manutencdo da
cultura,mas a cultura é dindmica e se modifica conforme o tempo e as mudancas globais,
por isso, € importante ndo particularizar o espago como unico, mas inseri-lo em uma
concepcao de amplitude cartogréafica, ou seja, de modo universal.

Pois a cultura se move, se modifica e é recriada constantemente. Repensar a cultura
nesses moldes é apenas alavancar o turismo, pois com o tempo, 0s objetos perdem a sua
funcéo,valores de uso, valores de troca. O homem que vive no Pantanal ndo € 0 mesmo, o
trabalho avanca. Altera as formas de relac6es estabelecidas, nas fungdes e na transformacéo
e finalidades culturais.

Por tais questdes é que a educacdo formal, a escola, precisa ser vista e concebida em
um movimento mais amplo, no interior da sociedade capitalista, sem “romantismo” de que
a sua presenca em um determinado territorio pode reativar e transformar as tradicdes ja
existentesou que ja existiram e com o tempo foram alteradas, ou seja, em qualquer espaco
a escola tema sua funcgéo de possibilitar que os estudantes se apropriem dos conhecimentos
ja produzidos pela humanidade e ao se apropriarem consigam compreender 0 espaco e suas

tensBes e as suascontradi¢des tendo em vista a sociedade vigente.

2.3 As escolas ribeirinhas no Pantanal sul-mato-grossense

No contexto do Mato Grosso do Sul, estado intrinsecamente ligado ao Pantanal, vale
ressaltar a proximidade desse bioma com alguns municipios, tais como Aquidauana,
Corumba, Ladario, Maracaju, Miranda e Coxim. Estes, por sua vez, desempenham um papel
crucial na preservacao do Pantanal, abrigando as Unidades de Conservacdo (UCs) que se
estendem por

Outra questdo que vale salientar s&o os rios que fazem parte dessa construcdo

53



hidrogréfica da regido. Néao é por acaso que as concepcdes fluviais desempenham um papel
fundamental na estrutura social do Pantanal sul-mato-grossense. A regido é marcada por
uma complexa teia de rios, com destaque para 0 Rio Paraguai, que ndo apenas é 0 maior
curso de &gua, como também origina diversos afluentes essenciais para a configuragcdo do
ecossistema local. Entre esses afluentes, o Rio Miranda destaca-se como um componente
crucial da hidrografia pantaneira, sendo um afluente direto do Rio Paraguai. O Rio
Aquidauana, que, porsua vez, é um afluente do Rio Miranda. E por fim o Rio Negro, sendo
um afluente do Rio Jauru,que, também € um afluente da rede hidrografica do Rio Paraguai.

Além da rica biodiversidade que caracteriza a fauna e a flora pantaneiras, é
fundamental reconhecer a presenga marcante de comunidades tradicionais e originarias
nesse cendrio. Indigenas, quilombolas, ribeirinhos, agricultores familiares e outros grupos
desempenham papéis significativos na construcdo social e cultural do Pantanal. A influéncia
dos afluentes do Rio Paraguai adiciona complexidade a essa composicao cultural, moldando
a identidade do ser pantaneiro para alem de uma simples defini¢do de bioma.

Vale ressaltar também que existem diferencas até mesmo dentro de toda essa zona
territorial pantaneira. Visto que, “os pantanais referenciados sao resultantes de um complexo
geoecondmico, social e cultural diversificado e formado por varios pantanais.” (Nogueira,
2009, p. 150). Ou seja, em cada area pantaneira veremos essas diferencas como parte da
marcacdo de uma identidade que ainda se constroi e reconstroi constantemente.

Por isso, compreender a regionalizacdo para a organizacdo de politicas publicas
deveriaser o primordial para a constru¢cdo da nacdo brasileira. Porém, ao final essas
comunidades tornam-se apenas nimeros que sdo lembrados pelos indices de IDH do pais,
mas sem se analisarem como solucionar a raiz do problema. Pois, para tais poderes, é mais
cdmodo e até econdmico que essas pessoas saiam de suas comunidades para que tenham
acesso a dignidade basica indo até outras localidades que lhes oferecam esses direitos
basicos.

Um ponto importante que deve ser central para a educacdo nesses ambientes ndo
urbanos € o que Caldart (2004) traz a tona sobre a questdo de que a educa¢do do campo deve
ser realizada no lugar onde essa populacdo vive. Ou seja, o trabalho deve acontecer a partir
da identidade local para possibilitar a participacdo da comunidade que ali habita e que ja traz
em si marcas de sua propria cultura.

Uma educacdo que ndo é produzida para ser levada aos sujeitos, mas para ser
construida a partir do que a populagdo traz de si e do seu campo de vivéncia. De modo que,

as vivéncias dentro desses dois movimentos, o ribeirinho e o rural, sdo importantes para
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também entendermos como essas trajetdrias escolares, semelhantes, mas ndo iguais, séo
afetadas por dificuldades relacionadas a questdes sociais, politicas e econdmicas.

A partir dessas discussdes surge entdo o imperativo para compreender as concepgoes
escolares nesses ambientes. Visto que, a educacdo na regido € intrinsecamente ligada ao
contexto do Pantanal também como parte de uma dindmica social e ambiental da regido.

Nesse contexto é que se deu a problemética desta pesquisa acerca das concepcgoes de
formacdo e praticas pedagdgicas com énfase as escolas das aguas do municipio de Corumba.
Visto que, se fez necessario compreender o estabelecimento dessas escolas no contexto
pantaneiro. Pois, sabe-se que existem problematicas ligadas ao acesso educacional no
quesito de infraestrutura, transporte, acesso, permanéncia e formagao nessa regido. Por isso,
também é preciso pensar sobre a valorizacdo de uma educacao ligada aos conhecimentos
culturais locais e como se da o acesso a condi¢fes que também permeiam a educagdo como
trabalho, saude e lazer.

Entdo, escolhemos Corumba como recorte da nossa pesquisa sobre as escolas
pantaneiras por conta de grande quantitativo de escolas na regido. A escolha também ocorreu
devido ao Programa Social Povo das Aguas, realizado pela prefeitura de Corumbé. Segundo
esse programa, existe uma “articulagdo das politicas sociais, em interface com 0s 6rgédos de
educacdo, saude, assisténcia social, gestdo governamental, infraestrutura, meio ambiente e
desenvolvimento sustentavel” (Corumbd, 2012, p. 4). De modo que, Corumbéé responsavel
pela promocdo, garantia e oferta de direitos das populacdes do baixo, médio e alto Pantanal,
englobando o rio Paraguai e S&o Lourenco.

Diante desse programa, € definido que a parte alta do rio Paraguai compreende as
regides da Ilha Insua, Regido de Domingos Ramos, Regido do Castelo, Baia Vermelha,
Regidodo Amolar, Paraguai Mirim, Barra do S&o Lourenco, Regi&o do Chane e Porto indio.
Ja a regido da parte baixa do rio Paraguai compreende Volta Grande, Boca do Paraguai
Mirim, Porto Morrinho, Porto Formigueiro, Porto da Manga, Porto Esperanca e Forte
Coimbra. Por fim a regido do Taquari como médio Pantanal que abrange a regido do
Corixao, Cedrinho, Coldnia do Cedro, Coldnia Sdo Domingos, Colénia do Bracinho e Rio
Negrinho (Corumba, 2012).

De acordo com o Plano Municipal de Educacdo, na area do Alto Pantanal ha
aproximadamente 198 familias, totalizando 740 pessoas. Enquanto o Médio Pantanal, que
abrange a Regido do Rio Taquari tem aproximadamente 220 familias, totalizando 627
pessoas.E por fim o Baixo Pantanal possui aproximadamente 233 familias, totalizando 699

pessoas (Corumbd, 2015).
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A partir de dados obtidos com a Secretaria Municipal de Educacdo de Corumba,

atualmente as escolas se organizam da seguinte maneira.

Quadro 1 — Dados “Escolas das Aguas”

. N Numero de
Escola Localizagéo Zggﬂg? Organlsz;:céao das alunos
matriculados
] Multisseriada Pré-Escola (7)
EMREI Polo Paraguai . o
Mirim e Extensoes Alto Pantanal Integral gzrgglisgoo;z /9%) 1° a0 5° (07)
6° a0 9° (18)
EMREI Polo Paraguai Semi- Integral / Seriado | Pré-Escola (11)
Mirim e Extensdes — | Alto Pantanal internato (Pre 1/Pre 11 /1° ™o 59 50 (45)
Extensdo Jatobazinho /207 3%/ 4°/5°
EMREI Polo Porto Baixo Pantanal Intearal Multisseriada (1° 1°a0 5° (07)
Esperanca e Extensoes g a0 5°/ 6° a0 99) 6° a0 9° (4)
Multisseriada | Pré-Escola (5)
EM,R.EI Fol Sapta Médio Pantanal Integral (Pré-Escola/ 1° 19 a0 5° (24
Aurélia e Extensdes 20 5°/ 6° a0 9°) ao 5° (24)
6°ao 9° (12)
x Integral com o o
EHIRE] Pl Sag Alto Pantanal | internato para MuIthserolada (01 1° a0 5° (14)
Lourenco e Extensdes ao 5°/6°ao 99
alguns alunos 6° a0 9° (09)
Loilr\gr?glf)l ePE:(?tesrges Integral e com Seriada (1°/2°/
« Alto Pantanal ) 5°) e biseriada (3°| 1°ao 5° (57)
— Extensao Santa internato / 49)
Méonica
EMREI Polo Séo  car: ;
LOUIEED & EENETEs Alto Pantanal Regular (Ig/lr(la'J Igzziﬁ;a? i° Pré-Escola (2)
_ 30 S3 ) 1° a0 5° (06
5 0% -
EMREI Polo Sebastido Médio Pantanal Intearal Multisseriada (1° 1° a0 5° (09)
Rolon e Extensdes g a0 5°/6°a0 9% | 6°ao09°(03)
EMREI Polo Sebastido
1° a0 5° (18)
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Rolon e Extensdes — | Médio Pantanal Integral . 6° ao 9° (03
Extensdo Fazenda Mult:)sserolada (010 ®
Lauils ao 5°/6°ao 99
EMREI Polo Sebastido _ _Integral com| Multisseriada Pré-Escola (7)
Rolon e Extensbes — | Médio Pantanal | internato para| (Pré-Escola/ 1° . .
Extensdo Nazaré alguns alunos | a0 5°/6%a0 9°) | 1°205°(23)
6° a0 9° (13)

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Corumba, 2024.
Organizacgdo: autora, 2024.

No ano de 2024, 10 escolas “das aguas” estavam ativas, com cerca de 310 alunos.
Esses discentes sdo desde a pré-escola até o ensino fundamental — Anos finais. Na maioria
das escolas, como € possivel perceber no quadro, as turmas sao multisseriadas. Rios (2020,
p.115) aponta que “Esse modelo se justifica pela necessidade de oferecer a escolarizagdo as
criancas que vivem em zona rural. Uma vez que o numero de alunos nem sempre séo
suficientes para a organizagdo de classes seriadas.” Porém, e importante frisar que néo
estamos afirmando que as salas seriadas sejam o modelo ideal, mas é o convencional e por
isso, as salas multisseriadas, precisam ser de fato implementadas de forma a gerar
possibilidades de ensino e aprendizagem. Tal aspecto demonstra a necessidade de uma
flexibilidade quanto a organizacéo especifica de cada escola e suas demandas.

Outro ponto que vale destacar que as escolas se dividem em escolas polo, sendo as
escolas que abrigam as demais escolas que por sua vez sao as extensdes, que sdo justamente
os prolongamentos da escola polo. Uma questdo importante € que essas dez escolas nédo
possuem Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) préprio. Pois, esse documento que guia essas
escolas € Unico para todas elas, o que ndo possibilita uma analise profunda sobre as
necessidades e especificidades de cada escola.

O fato de que praticamente todas as escolas sejam de tempo integral é justificado
como uma possibilidade de um melhor acompanhamento aos alunos, como também a
implantacdo de projetos para compor o tempo de permanéncia dos alunos nessas escolas.
Alguns exemplos de atividades para aléem das aulas regulares que sdo ofertadas para esses
alunos: Programa MS Alfabetiza, Agrinho, MPT, Encontro Literario, Professor por
Exceléncia, Concurso Estadual de Redacdo e Desenho do Legislativo — Senado Ramez Tebet
— Mato Grosso do Sul, Projeto de Leitura, Projeto Horta,entre outros. Outra informacao
importante é que todas as escolas utilizam o material didatico do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD) e as coletaneas do Programa MS Alfabetiza.

Vale destacar que o Programa do MS Alfabetiza - todos pela alfabetizacdo das
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criangas® tem como objetivo a melhoraria dos indicadores educacionais da rede publica de
ensino do estado, com enfoque na alfabetizacdo, letramento e préticas de escrita e leitura.
Tal programa foi instituido pela lei n° 5724/2021 do governo de Mato Grosso do Sul, sendo
que a Secretaria do Estado de Educacdo (SED) tem a responsabilidade pela implantacéo e
manutenc¢do do programa em todas as escolas publicas do estado.

Cabe ressaltar que a acdo tem como parceiros a Fundagdo Lemann, Instituto Natura
, Associacdo Bem Comum (ABC) , Parceria pela Alfabetizacdo em Regime de Colaboracao
(PARC), Associacdo dos Municipios de Mato Grosso do Sul (ASSOMASUL), Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) e Fundacdo de Apoio e
Desenvolvimento a Educacéo Bésica de Mato Grosso do Sul (FADEB-MS).

Tais parcerias geram um modelo de Programa que visa desafios como por exemplo,
o fato de gerar esforco e recompensa ao premiar as escolas com resultados, considerando a
escola destaque. Tal situacdo gera competitividade, retrata uma organizacdo empresarial
com incentivos e bonificacdo. Competéncia e qualidade sdo palavras de ordem para obter
desempenho. O que foge de uma educacdo publica cujo interesse é que os estudantes
aprendam e se apropriem do conhecimento sistematizado e os professores da mesma forma
se beneficiem de uma formacéo para ampliar os conhecimentos e gerar um ensino voltado
para a aprendizagem dos alunos.

E um Programa com alicerce em habilidades e competéncias propostas, inclusive
com respaldo na Base Nacional Comum Curricular - BNCC, o que produz profundas
mudancas na funcdo da educacéo escolar, que passa a ter como foco a empregabilidade e a
formacdo para o emprego, distanciando-se de um processo educativo emancipador para a
classe trabalhadora. Dessa forma, a educacdo ajuda a melhorar a economia, qualificando as
pessoas para a sociedade do conhecimento e do consumo. E neste contexto que os
professores precisam refletir se seu trabalho escolar esta sendo alienante ou emancipador.
Mas, em uma formagdo como esta ndo ha tempo para essa reflexdo, mas para compreender
0s passos de como ensinar e de que forma obter resultados mais qualitativos.

Outro destaque que damos nesses programas é ao Agrinho. Este programa foi
iniciadopelo governo estadual do Parana e chega no estado do Mato Grosso do Sul em 2016,
com umaatuacao em cerca de quarenta (40) municipios e em trezentas e quarenta e oito (348)

escolas municipais e estaduais. De modo que, tal programa nos revela uma relacdo de

1 O Programa citado teve seu langamento no dia 25 de outubro de 2021, realizado no auditério da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Campus de Campo Grande. cerimdnia, além de presencial, foi transmitido
pelo canal da Secretaria Estadual de Educacdo - SED , aos 79 municipios de Mato Grosso do Sul.
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contrariedade naeducacdo pantaneira que visa por meio deste programa alienar os sujeitos
envolvidos no processo de vida pantaneira. Visto que, o material didatico desse programa
possui orientacdesideoldgicas que evidenciam um olhar alienante quanto as discussdes
ligadas as forcas agropecuarias.

Segundo Rossi e Vargas (2017, p. 215)

toda a representagdo do campo ¢, por assim dizer, “romantizada”, no sentido de
que corresponde aquilo que a ideologia dominante intenta propagandear enquanto
visdo de mundo, ndo correspondendo, de fato, as condi¢bes materiais e sociais
que,efetivamente, conformam o espago agrario.

Nesse sentido, a questdo do programa Agrinho é particularmente relevante ao
considerar seu impacto na educacdo pantaneira. O programa, que se apresenta como
uma ferramenta de desenvolvimento agrario e de formacédo para o setor do agronegocio,
paradoxalmente se mostra contraditorio quando analisado sob a ética da educacdo voltada
paraa formacdo humana e critica.

De modo que

O agronegdcio constitui a expressao ideoldgica dominante capitalista. Apresenta
0 agronegécio como "o" melhor e mais benéfico "modelo de desenvolvimento"
agrario, que deve ser defendido e aceito por todos, ja que se trata do mais
"moderno”, "inclusiva" e "harmonico" sistema de estruturacdo da agricultura
perante a sociedadeatual. Um breve panorama sobre o avanco do agronegd6cio no
Brasil, no mundo todoe também em Mato Grosso do Sul explicita, de modo claro
e preciso, a correlacdo intrinseca deste "modelo agricola capitalista” com as
desigualdades sociais, a destruicdo ecoldgica, os maleficios & saide humana e,
inclusive, ao suicidio de indigenas e camponeses. Por isso, é sempre bom lembrar
que o agronegdcio ndo estaapartado da Idgica expansionista e de acumulagéo do
préprio sistema do capital nestafase histérica especifica do modo de produgéo
capitalista. Ndo ha como dissociar taldindmica agréaria do préprio movimento
contraditério e perverso do capital. (Rossi; Vargas, 2017, p. 219)

Portanto, é preciso pér em evidencia que a educacao nesses espacos também disputa
espaco com visdes ideoldgicas capitalistas. Visto que, ao considerar o modelo agrario como
0 mais "moderno”, "inclusivo" e "harmdnico" se ignora as profundas desigualdades sociais,
a destruicdo ecoldgica e os impactos adversos a salde e ao bem-estar das comunidades
desses territorios. Sendo assim, a introdu¢do de um programa como o Agrinho, que se alinha
com essa légica capitalista e expansionista, reforca uma visdo limitada e alienadora da
educacéo.

Aspecto este que entra em contradicdo com uma educacao realmente voltada para a
formacdo humana e consciente que deveria promover uma compreensdo critica do espaco
social e ambiental. Portanto, o programa Agrinho, ao focar apenas em promover o

agronegocio e suaspraticas, contribui para uma forma de educacdo que, longe de ser
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emancipadora, acaba sendo alienadora.

Tal aspecto também se relaciona com o quadro que veremos a seguir. Visto que, as
parcerias entre as fazendas que possuem espacos para abrigar as escolas também podem vir
a demandar esse tipo de educacdo voltada a essa relagdo com o agronegdcio. Pois, a
educacdo também é um espaco politico de disputas de forcas voltadas ao beneficio do
capital. VVale pontuar que segundo o Instituto de Estudos Socioeconémicos (2006) que, na
sociedade capitalista, ha uma forte luta em relacdo aos recursos dos fundos publicos. De
modo que tal orcamento gera um espaco de disputas politicas em que existem forcas do
capital que entram nessa arena de interesses para conseguir esses repasses dos fundos
publicos.

Nesse aspecto, a parceria entre fazendas e instituicdes publicas para abrigar as
escolas ribeirinhas pode trazer vantagens estruturais, assim como também levanta
preocupacdes quanto a autonomia pedagdgica e a insercdo de interesses privados nos
curriculos escolares decada escola.

Quanto a arena politica da educacdo temos um espacgo concreto de disputa de poder.
No caso dessas escolas ribeirinhas, as parcerias podem vir a (re)produzir discursos do
agronegocioque direcionam a educacdo para atender aos interesses desses setores. De modo
a reforcar a alienagéo politica e econdmica na regido. 1sso pode ocorrer ao se promover uma
visdo limitadado mundo rural, centrada na producdo agricola em larga escala, ignorando
outras formas de subsisténcia, cultura e sustentabilidade.

N&o a0 acaso que € preciso pensar que a educacdo em ambientes ligados ao campo

deve se basear na ideia de que
O campo é o lugar de efetivagio da identidade territorial camponesa. E a antitese
docampo do latiftndio, da grilagem de terras, do agronegdcio, da exploracdo do
trabalho, da monocultura, da producéo de commodities. E onde estdo os territorios
dos camponeses, dos indigenas, dos quilombolas, dos ribeirinhos. (Camacho,
2019, p. 71)

Nesse sentido, 0 orcamento publico se torna uma arena de disputa entre diferentes
forcas politicas e econdmicas. No contexto de parcerias com fazendas, ha o risco de que
fundos puablicos sejam canalizados para atender as necessidades de donos de grandes
fazendas. Aspecto este que em vez de promover uma educacdo inclusiva e critica acaba por
ter um possivel enfoque na légica do mercado e da agropecuaria.

Portanto, ao constituir o curriculo e as atividades escolares de acordo com as
necessidades de interesses particulares, essas parcerias podem contribuir para a alienagdo

dos estudantes, ao limitarem suas perspectivas de vida alienada em um desenvolvimento

60



falno. N&o ao acaso que a educagdo nesses contextos pode vir a se relacionar com a
concepedo de que “Esses novos tempos virdo acrescidos de uma nova ideologia, ou seja, da
substituicdo do ‘trabalho artesanal e da enxada’ pela nova ‘empregabilidade’, que exigiria
novos conhecimentos, novas mentalidades, novas formagdes técnicas” (Neto, 2009, p. 27).
Essa questdo se conecta a reproducdo de uma l6gica econdmica que favorece o capital, em
detrimento de um entendimento mais amplo das relagdes de trabalho e sociedade.

Ressalta-se que essas relacdes também podem vir a fortalecer um controle ideoldgico
nas escolas, que influenciam os valores e crengas dos estudantes de modo a favorecer os
interesses do capital. Ndo ao acaso, como vimos em relagdo ao programa do Agrinho, essas
parcerias ndo estimulam um pensamento critico que pense nas formas de agricultura mais
sustentaveis ou na diversificagdo econdémica das comunidades ribeirinhas. Portanto, ao focar
em questbes ligadas ao agronegocio, o sistema educacional acaba por desconsiderar a
importancia de praticas como a agroecologia, pesca sustentavel ou turismo ecoldgico,
quepodem ser mais benéficos para 0 meio ambiente e para as comunidades locais a longo
prazo.

Nesse sentido, organizamos o quadro abaixo com o0 objetivo de apontar as parcerias
que sdo firmadas entre o setor publico e o setor privado para o funcionamento das escolas

em pauta.

Quadro 2 — Parcerias da Prefeitura Municipal de Corumba

EMREI Polo Sdo Lourencgo e Extensbes — Extensdo Parceria publico privada entre a

Santa Ménica PMC/Instituto Rural Escola das Aguas

Séo Sebastido Jacarezinho

EMREI Polo S&o Lourenco e Extensfes — Extensdo | Comodato entre PMC/Agropecuéria

EMREI Polo Sebastido Rolon e Extensoes —
Extensdo Fazenda Lourdes

Comodato entre PMC/Fazenda Lourdes

EMREI Polo Paraguai Mirim e Extensbes — Parceria publico privada entre a
Extensdo Jatobazinho PMC/Instituto ACAIA Pantanal

Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo, 2024.
Organizagdo: autora, 2024.
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Diante do quadro verificamos que temos quatro escolas que possuem uma parceria
estabelecida para o funcionamento das “escolas das aguas”. A Prefeitura Municipal de
Corumba realiza em algumas escolas uma parceria entre publico e privado com institutos de
OrganizacGes Ndo Governamentais (ONGs) até a parcerias de comodato com as fazendas
para que exista a concessdo do espago proprio para que as escolas operem nessas localidades.
Além disso, essas parcerias também podem ser responsaveis pelas equipes operacionais de
cada escola. Pois, além dos docentes, temos outros profissionais que fazem parte da rotina
escolar. De modo que temos profissionais responsaveis pela cozinha, limpeza, transporte e
monitoria dos alojamentos. Por isso, que a contratacdo pode ser realizada pela prépria gestdo
da fazenda ou institutos responsaveis pela escola.

As parcerias sdo preocupantes, pois hoje vemos cada vez mais instituicGes
adentrando a educacdo, moldando interesses, se responsabilizando pela formacdo de
professores, produzindo materiais para uso em sala de aula. Sabemos que interesses

mercadologicos, geram

individualismo, um fator subjetivo, como se 0 sujeito, por seu engajamento, fosse capaz de
promover transformacdes sociais. De maneira que coloca o sujeito como protagonista e,
portanto, atribui maior responsabilidade a ele, por exemplo, aos professores nas escolas, com
menos investimento.

Importante compreender que os professores muitas vezes estdo alienados dessas
situacOes, por ndo entenderem de fato, 0 jogo do capitalismo que envolve a propria estrutura
da escola e que os envolve nessa dindmica como parte do processo de um desenvolvimento
romantizado, de que eles, os professores junto aos seus alunos, podem modificar o ambiente

a sua volta por meio de tais projetos.

2.4 Os professores nas escolas ribeirinhas

E importante compreender que o campo é um territorio permeado por contradices
em sua estrutura econdmica, social e humana que geram assimetrias e que resultam na
elaboracdo de politicas publicas para as comunidades. Sendo que, tal aspecto vai além da
educacdo, atingindo também questfes relacionadas ao acesso a deslocamentos, salde e a
outros direitos basicos para a vida humana.

As politicas hierarquicas e da esfera nacional também marcam realidades singulares

quanto as praticas pedagdgicas nessas localidades. Pois, hd um anseio de que a sociedade
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brasileira seja constituida com base em uma organizacdo homogénea e que busca alcangar
umatotalidade que na verdade exclui e negligéncia as necessidades que diferenciam as
diferentes populagbes brasileiras. E ao invés das politicas municipais, estaduais
demonstrarem com afinco essas suas singularidades a fim de construir politicas de promocao
da equidade, na verdade elas acabam por precisar os preceitos da federacdo apenas por conta
do repasse de verbas.

De modo que acabam incentivando a construgdo de parametros excludentes e que
mantém as relagdes de poder existentes socialmente. Nao ao acaso, a educacao é uma politica
extremamente ligada ao capital que permeia esse sistema e que o torna refém desses
repasses.

Por essa razdo, Castro (2018) afirma que existem diferentes caminhos que podem ser
seguidos para realizar as trajetdrias escolares. De modo que, as perspectivas e significados
que tais alunos podem ter acerca de suas escolhas escolares também sdo construidos por suas
proprias vivéncias. Em um movimento que também é gerado por conta da interacdo dos
gruposescolares e dessa partilha do que ha de comum entre esses alunos e de suas
construcdes de sentidos de suas proprias trajetorias.

Nesse sentido, os professores que trabalham em escolas ribeirinhas desempenham
um papel crucial para a manutencdo das escolas, mas ndo podem ser cobrados como
protagonistas na promocao de uma educagdo de “qualidade”, ou nas possibilidades de que a
escola possa construir uma visdo de mudangas e transformacdes nas comunidades mais
remotas do pais. Pois, ha muitas questes que sdo cobradas dos professores de modo a
promoverem valores como a igualdade, o respeito mutuo, a sustentabilidade ambiental e a
valorizacgéo da cultura local, ajudando a fortalecer as comunidades ribeirinhas e a promover
o desenvolvimento sustentavel. N&o seria demais tantas questdes atribuidas aos professores?
O que de fato é papel da escola? Os professores sdo levados a pensar sobre isso? Nesse
sentido é importante compreender como acontece as formacbes de professores neste
contexto.

Ao mesmo tempo que “os professores vivem desafios e sua acdo ¢ um continuo e
dinamico processo de construcdo, tendo em vista as relacdes que estabelece em seu contexto
de trabalho e a partir dessa interacdo se constitui como sujeito atuante ao exercer a sua
atividade” (Rios, 2020, p. 93). Nesse sentido, o trabalho docente nessas regifes esta além do
ensino, vai além da propria sala de aula, tendo em vista a organizacdo dessas escolas, o que
atribui aos professores uma dindmica para além da sua funcdo. Para compreender melhor

essa atuacdo profissional, temos o seguinte quadro.
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Quadro 3 — Professores das “escolas das aguas”

NUmero de Formacéo dos
Escola
professores professores
P Pedagogia
EMREI Polo Paraguai Mirim e
Extensoes 4 (contratados) Letras

Ciéncias Bioldgicas

EMREI Polo Paraguai Mirim e

Extensfes — Extensdo Jatobazinho 05 (contratados) Pedagogia
EMREI Polo Porto Esperanca e 03 (01 efetiva + 02 Peo_lag,o_gia
Extensdes contratadas) Historia
Matematica
A Pedagogia
EMREI Polo Sarlta Aurélia e 04 (Contratados) gog
Extensoes Letras

Ciéncias Bioldgicas

% Pedagogia
EMREI Polo S&o Lourenco e
Extensaes 03 (Contratados) Letras
Matematica
EMREI Polo S&o Lourenco e 05 (2 efetivos-cedidos Pedadoaia
Extensdes — Extensdo Santa Monica + 3 contratadas) 909
EMREI Polo S&o Lourenco e .
Extensbes — Extensdo S&o Sebastido 1 contratada Pedagogia
- Pedagogia
EMREI Polo Sebastido Rolon e
Extensies 03 (Contratados) Letras

Ciéncias Bioldgicas

EMREI Polo Sebastido Rolon e
Extensdes — Extensdo Fazenda
Lourdes

03 (Contratados)

Pedagogia

Matematica
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EMREI Polo Sebastido Rolon e Pedagogia

Extensdes — Extensdo Nazaré 04 (Contratados) Letras

Ciéncias Biologicas

Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo, 2024.
Organizagdo: autora, 2024.

Diante dos dados obtidos vale ressaltar algumas reflexes. Primeiro se da sobre a
escassez das areas de formacédo dos professores. Na maior parte das escolas a formagéo dos
professores é somente na area do conhecimento da pedagogia. Tal aspecto é um ponto de
destaque para a propria apreensdo dos alunos em relacdo as diversas areas dos saberes, assim
como uma possivel sobrecarga dos docentes quanto a precisarem ensinar para além de suas
areas de formacéo inicial.

Outro fator nitido é o regime de trabalho desses professores?. Em grande maioria,
temos trinta e cinco professores contratados e apenas trés efetivos. De modo que, dois dos
efetivos sdo cedidos, ou seja, sdo servidores concursados em outros 6rgaos, mas que séo
disponibilizados para prestar servico para a Secretaria Municipal de Educacdo de Corumba
- SEMED. Quanto aos contratos dos professores, no geral, todos tém o prazo de doze meses
de servico, podendo ser prorrogado por meio de aditivo contratual por mais doze meses.

Essa questdo reflete a marca da alta rotatividade de professores nas escolas das aguas.
Visto que, por permanecerem por um periodo tdo curto, eles tém um tempo limitado para
participar de formacao continuada proposta por esta secretaria. Nesse ponto ha um dnus
significativo para a SEMED, que quando investe recursos na formacgéo desses docentes tem
uma descontinuidade dessa formacao por conta da saida contratual desses professores. Esse
ciclo de formacéo e saida contribui para um quadro de precarizacdo, em que o estimulo ao
desenvolvimento profissional é reduzido, e os professores ndo tém tempo nem para
consolidar conhecimentos aprofundados da realidade local e nem perspectiva para aplicar 0s
conhecimentos que foram apropriados. Isso prejudica a continuidade do processo educativo,
que também rompe a construcdo de um vinculo mais solido com a comunidade e com o
contexto educacional ribeirinho.

Como é possivel perceber, o regime de periodo escolar e a organizacdo das salas sao
fatores que colocam em destaque as organizacdes especificas das escolas ribeirinhas. Pois,
ndo seria possivel definir uma Gnica forma de organizacao para todas as escolas municipais

rurais. Por tal questdo, que também é possivel pensar que, essa organiza¢do, embora

2 As informacdes apresentadas foram cedidas pela secretaria Municipal de Educacéo de Corumba.
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desafiadora para os professores, traz algumas vantagens significativas. Pois, em um
ambiente multisseriado, os alunos tém a oportunidade de aprender uns com 0S outros,
promovendo um senso de comunidade e colaboracdo com alunos de diferentes niveis e
vivéncias. 1sso aliado ao fato de as escolas serem integrais também significa que os alunos
passam mais tempo na escola, o que possibilita um acompanhamento mais profundo por
parte dos professores, mas também desafiador, pois o professor vai além de seu turno de
trabalho. Nao ao acaso que “as classes multisseriadas/multianuais é uma forma de precarizar
0 ensino, pois dificulta a contratacdo de professores nas diversas areas, 0o que reduz as
contratagdes e, por isso, os docentes assumem diferentes disciplinas, mesmo sem formacao.”
(Rios, 2020, p. 128). Nesse sentido, essa organizacdo também é acompanhada de
contradicbes multifatoriais, e, mesmo sendo fatores que véao para além do trabalho docente,
sdo demandas que recaem diretamente na responsabilidade do professor.

Janata e Anhaia (2015, p. 697) nos provocam a pensar essas salas multisseriadas
afirmando que é preciso

[...] compreender como a materialidade vivida nas turmas multisseriadas, com
criancas de idades entre 6 e 10 anos, que apresentam diferentes niveis de
desenvolvimento efetivo e iminente, podem potencializar, a partir da interacdo entre
professor-aluno, bem como aluno-aluno, 0s processos de apropriagdo do
conhecimento, estabelecendo uma aprendizagem que se adianta ao
desenvolvimento, preceito caro a psicologia histérico-cultural.

Entretanto, os mesmos autores afirmam que isso requer uma solida formacdo de
docentes que atuam nesses espacos para que, a partir da compreensdo dos fundamentos
tedricos dessa concep¢do possam lancar mao de estratégias pedagdgicas intencionais que
impulsionem a aprendizagem de seus estudantes garantindo o acesso aos conhecimentos
historicamente sistematizados.

Nesse sentido, ndo se abre mao da centralidade do adulto nesse processo, tendo ele
a funcdo de planejar, intervir, sistematizar, avaliar e replanejar o trabalho
pedagdgico, atividades que dizem respeito a especificidade de sua atuacdo
profissional. Entretanto, ndo se fecham os olhos as possibilidades que as
contradi¢Bes do real trazem ao trabalho do professor, entendendo que nestas podem
ser encontradas germens de superacdo da escola capitalista, ainda que figuem no
plano da luta possivel no presente.(Janata; Anhaia, 2015, p. 697)

Aliadas a tais questdes incorrem também a auséncia de uma capacitacdo especifica
dos professores envolvidos, a falta de material didatico adequado e auséncia de infraestrutura
para acomodar as exigéncias dessas turmas de classes multisseriadas/multianuais.

Outro ponto a ser refletido é que a maior permanéncia dos alunos na escola permite
que os professores conhegam melhor cada estudante, podendo identificar suas necessidades

e potencialidades de forma mais precisa. Além disso, o ambiente do Pantanal, rico em
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historias, cultura e diversidades naturais também pode vir a oferecer oportunidades
educativas, mas nao pode direcionar a escola em sua fungéo precipua a de ensinar contetidos
e gerar conhecimentos.A combinagdo permite um acompanhamento mais individualizado e
o fortalecimento do vinculo entre professores e estudantes, desde que estejam garantidas
condi¢des adequadas de funcionamento, como materiais e recursos didaticos, infraestrutura
fisica, acesso a internet, entre outras necessidades basicas.

Vale destacar que existe a necessidade neoliberal de que os professores devam
assumir novas fun¢des em uma sociedade em constante mudanga. Pois “Numa sociedade em
mudanca constante, novas fungdes colocam-se para serem assumidas pelos professores, néo
sO6 do ponto de vista de uma reflexdo e analise pedagdgica, como a partir de instancias
politico-sociais. ” (Facci, 2023, p. 33). Nesse sentido, os professores precisam se desdobrar
para lidar ndo s6 com o ensino, como também com a forma como os aspectos politicos e

sociais afetam sua pratica, isso fica evidente nas escolas ribeirinhas aqui destacadas.
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SECAO Il

3. O QUE AS PESQUISAS APONTAM?

Para a realizacdo do mapeamento das producdes nesta pesquisa, nos baseamos na
metodologia do estado do conhecimento que segundo Ferreira (2002), essa metodologia é
definida como de carater bibliografico e parece trazer “[...] em comum o desafio de mapear
e de discutir uma certa producdo académica em diferentes campos do conhecimento”
(Ferreira, 2002. p. 2). A mesma autora afirma também que essa metodologia visa responder
a aspectos edimensdes que sdo destacados e privilegiados “[...] em diferentes épocas e
lugares, de que formas e em que condi¢cdes tém sido produzidas certas dissertacGes de
mestrado, teses de doutorado, publicacbes em periodicos e comunicacdes em anais de
congressos e de seminarios.” (Ferreira, 2002, p. 2).

Ainda na busca de compreender o objetivo de um mapeamento dessa natureza,
observa-se em Romanowski e Ens (2006, p. 41) que esses estudos sdo justificados por
possibilitar “[...]Jaos interessados perceberem a evolucdo das pesquisas na area, bem como
suas caracteristicas e foco, além de identificar as lacunas ainda existentes.”

Conforme nos apontam Morosini; Nascimento; Nez (2021, p. 70) “a produgao
cientifica tem se expandido no Brasil, neste século, sendo reflexo, entre outras razdes, do
crescimento da Pds-Graduagdo. Para qualificar as teses ou dissertacdes, € imprescindivel
que a produgdo cientifica ja produzida fundamente os trabalhos em construgdo.” E nesse
sentido que optamos por essa metodologia na perspectiva de encontrar producbes que
versem sobre nosso objeto de estudo e nos permitam compreender o campo de estudo e 0s
resultados ja encontrados por outros pesquisadores.

Para tanto, ndo utilizamos critério de recorte temporal na perspectiva de encontrar o
maior namero possivel de producdes. Um critério pensado foi a escolha por teses e
dissertacdes por compreender que tais producbes sao frutos de pesquisas e, portanto,
apresentam diversas possibilidades de analisar o objeto em estudo. Como local de busca
selecionamos a plataforma do Portal brasileiro de publicacdes e dados cientificos em acesso
aberto, Oasisbr. Visto que este portal possui acesso aberto, sendo, atualmente, o mais
atualizado em relacdo as informacBes cientificas do pais. Além de também possuir
vinculacdo direta com a Plataforma Sucupira, que realiza a coleta de informagdes com base
no Sistema Nacional de Pos-Graduagdo do pais. De maneira que abarca ndo so teses e

dissertacOes, que foram o foco desta andlise, como também artigos, livros, trabalhos de
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concluséo de curso e outros documentos de grande importéncia cientifica. Selecionamos
também os repositdrios das universidades federais de Mato Grosso do Sul (UFMS e UFGD),
estadual (UEMS) e na universidade Catolica Dom Bosco (UCDB) com o objetivo de ampliar
as buscas e encontrar producdes que ainda estdo nestes reositérios e ndao constam na
plataforma selecionada.

Assim, a partir do uso deste mecanismo de busca, realizamos este balango acerca dos
trabalhos realizados na po6s-graduacdo que tiveram alguma relacdo com a tematica sobre
escolas ribeirinhas, em especial a regido do Centro-Oeste. No quadro a seguir expomos 0S

descritores organizados por universidades que trazem as producdes e 0 seu quantitativo.

3.1 Pesquisas mapeadas
Quadro 4 — Descritores das pesquisas

TRABALHOS

PLATAFORMA DESCRITORES ENCONTRADOS

"escolas ribeirinhas" 8

Oasisbr "escolas das aguas™ 7

"escolas pantaneiras” 6

nn

"escola das aguas", "professores” e
“formacao"

29 ¢

“aguas”, “professores” e “praticas
pedagdgicas”

UFMS “escola das aguas" e “formacao de 11
professores”

“escola das aguas" e “praticas pedagogicas”

“escolas ribeirinhas” e “Pantanal sul-mato-
grossense”

nn

"escola das dguas", "professores” e
“formacao"

99 ¢¢

“aguas”, “professores” e “praticas
pedagbgicas”

UFGD “escola das aguas" e “formagao de 4
professores”

“escola das aguas" e “praticas pedagogicas”

“escolas ribeirinhas” e “Pantanal sul-mato-
grossense”
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nmn

"escola das dguas", "professores” e

“formacao"
“aguas”, “professores” e “praticas
pedagbgicas”
uCDB “escola das aguas" e “formacao de 2
professores”

“escola das aguas" e “praticas pedagogicas”

“escolas ribeirinhas” e “Pantanal sul-mato-
grossense”

nn

"escola das aguas", "professores” e

“formacao"
“aguas”, “professores” e “praticas
pedagdgicas”
UEMS “escola das aguas" e “formacao de 1
professores”

“escola das aguas" e “praticas pedagogicas”

“escolas ribeirinhas” e “Pantanal sul-mato-
grossense”

Fonte: autora, 2024.

Para compreender como fazer uma pesquisa baseada em levantamentos, fizemos um
primeiro teste na plataforma Oasisbr com o primeiro descritor de “escola ribeirinha” e
tivemos como resultado 121 trabalhos na plataforma, entre eles trabalhos da pds-graduacao,
sendo teses e dissertacOes, e artigos publicados em revistas cientificas. Algo a salientar é
que muitas das teses e dissertacfes encontradas com este descritor tinham um grande foco
em escolas ribeirinhas do norte do pais, em especial nos estados do Amazonas e Para. Entéo,
com o intuito de encontrar apenas trabalhos com relacdo as escolas ribeirinhas da regido
delimitada, com foco no territorio pantaneiro, realizamos a leitura de todos estes resultados
e encontramos apenas 8 trabalhos que tinham alguma compatibilidade com o foco
pesquisado.

O segundo descritor “escola das dguas” teve grande relevancia para este balango,
pois esta € a atual nomenclatura utilizada pela secretaria de educacéo da cidade de Corumba,
no Mato Grosso do Sul, para se referir as escolas ribeirinhas da regido. Visto que, o
desenvolvimento educacional na regido € um dos focos para o atendimento da populacdo
por meio do Programa Povo das Aguas (Corumba, 2012). Além de ser uma denominagio
que possui validacdo pelas préprias escolas das aguas, como se faz presente no Projeto

Politico - Pedagdgico do Polo Esperanca e de suas Extensdes (Corumba, 2017). Segundo
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Rios (2020, p.37), “Esse nome foi dado pela prefeitura para que fizesse a diferenciagdo da
escola do campo daquelas de terra firme. Nome que se incorporou desde 1997 segundo
registros encontrados na ECOAZ3.” Portanto, utilizamos essa nomenclatura visando o maior
enfoque no territorio pantaneiro.

Com este descritor tivemos cerca de 52 resultados, que variaram entre as teses,
dissertagOes e artigos publicados em diversas revistas. Entretanto, como resultado das
leiturasrealizadas, apenas 8 trabalhos tinham alguma relagdo com o objetivo inicial do
levantamento. Entretanto, algo que percebemos nestes trabalhos é que uma grande parte ja
tinha aparecido nodescritor anterior. Ainda assim, continuamos considerando-o pois também
encontramos novos trabalhos de suma importancia para este levantamento.

O descritor seguinte “escola pantaneira” teve apenas 7 resultados na pesquisa inicial,
sendo seis trabalhos da pds-graduacéo e um artigo. Tal descritor foi escolhido por ser um
termo mais especifico para a regido. Por essa razdo que também é compreensivel este ter
sido o descritor com menos resultados. O interessante € que por ter esta caracteristica local,
0s seis trabalhos da pds-graduacéo fazem referéncia ao estado do Mato Grosso do Sul. De
modo que,quatro deles eram especificos de escolas rurais do campo, localizadas em areas de
fazendas, e, somente, os outros dois tinham relagdo com as escolas das aguas.

Ao final, em relacdo aos trés descritores, encontramos 13 diferentes trabalhos que
tinham em sua proposicdo a analise de alguma tematica acerca das escolas ribeirinhas
localizadas na regido do Centro-Oeste. Vale pontuar que no quadro acima temos um total de
39 trabalhos encontrados nos repositérios, porém, por conta da duplicidade de trabalhos
entre as plataformas, ao separarmos para as analises ficaram apenas 13 trabalhos finais.
Como resultado das analises organizamos este quadro com todos os trabalhos que foram
analisados de maneira intrinseca para que pudéssemos pensar e questionar acerca desse
campo cientifico da educacdo em areas que abranjam os povos ribeirinhos da regido.

Quando realizamos este levantamento com esses trés importantes descritores
gue nomeiam as escolas voltadas as popula¢des das aguas, somos provocados a compreender
a fundo as singularidades e pluralidades dessas escolas. E necessario ver tais populagdes do
campo, neste caso com foco na populacéo ribeirinha, com um olhar diferenciado, levando
em conta as suas nuances e especificidades regionais e locais. Ao mesmo tempo que também
se faz necessario compreender as suas semelhancas e mais ainda ampliar o olhar para a

universalidade. Seja em um movimento que vislumbre um maior incentivo pablico, como

3

Organizacdo Ecoa - Ecologia e Acdo no Pantanal https://ecoa.org.br/#
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também para construir as melhorias nesse campo a partir do conhecimento da realidade e
dificuldades dos diferentes locais que abarcam a educacao ribeirinha.

Por tal razdo que este balango nos possibilitou ndo s6 entender o que ja foi produzido
em relacdo as escolas ribeirinhas do Centro-Oeste, como também questionar algumas
concepgdes que perpassam tais analises e incentivar nas diversas reformulagdes desta nossa
pesquisa.

Na observacdo de tais dados, algumas impressdes ganham contornos neste
levantamento. Como quais as discussdes que tecem esses trabalhos voltados as escolas das
aguas? Quais os enfoques tematicos que ainda devem ser pensados ou investigados? Quais
0s temas mais investigados? Como estdo ocorrendo essas analises? O que ainda pode e deve
ser investigado?

A educacdo nas escolas das aguas do Pantanal sul-mato-grossense emerge nesse
sentido como uma tematica complexa e singular, permeada pela diversidade cultural da
regido. Diante disso, o presente levantamento visou aprofundar a compreensdo das
concepcOes de formacéo e praticas pedagogicas, em relacdo ao cenario educacional dessas
escolas e as nuances da pesquisa académica acerca dessas concepcdes. Nesse sentido, é
necessario apresentar as discussdes realizadas no ambito cientifico a partir de um
levantamento abrangente das pesquisas ja produzidas nessa area, com énfase no estado de
Mato Grosso do Sul.

Quando iniciamos o levantamento tivemos como objetivo encontrar producdes,
sendo teses e dissertacoes, que fizessem referéncia as escolas ribeirinhas, com foco na regido
do Centro-Oeste. Para isso, combinamos trés principais descritores: escola ribeirinha, escola
pantaneira e escola das dguas. Cada um foi utilizado de forma separada, a fim de encontrar
0 maximo de trabalhos existentes sobre a tematica chave, mas no segundo momento foram
articulados para ampliar as buscas.

Por se tratar de um levantamento sobre tal campo de pesquisa, baseamos a
organizacdo dos produtos encontrados no formato de uma bibliografia anotada. Visto que
essa € a primeira etapa da constituicdo de um estado do conhecimento. Pois, nesse momento
queremos “delimitar 0 que se quer descobrir ou conhecer sobre determinado tema” (Morosini
etal, 2021, p. 62). Assim, apds a separacdo dos trabalhos encontrados com foco na tematica
inicial, organizamos cada um deles para analisa-los em categorias de titulo, autor, ano, tipo,
repositorio, palavras-chave e resumo.

Em uma busca para encontrar o maximo de trabalhos que realizassem a analise em

questéo, nos baseamos nos cursos avaliados e reconhecidos pela Fundacdo Coordenacdo de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES no estado, além de nos apoiarmos
perante as informacdes disponibilizadas na Plataforma Sucupira. Assim, 0s repositorios de
analise das universidades do Mato Grosso do Sul foram da Universidade Federal do Mato
Grosso do Sul (UFMS), Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) e Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB).

No repositorio da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS), realizamos

"n.n

aprimeira pesquisa com os descritores “escola das dguas", "professores” e “formacdo”, tendo
941 resultados. Na segunda pesquisa com os descritores “aguas”, “professores” e “praticas
pedagdgicas” obtivemos 431 resultados. Na seguinte pesquisa de “escola das aguas" e
“formacao de professores” também tivemos 941 resultados. Ja na pesquisa com “escola das
aguas" e “praticas pedagdgicas” apareceram 422 resultados. Por fim, com os descritores
“escolas ribeirinhas” e “Pantanal sul-mato-grossense” tivemos 50 resultados.

O repositério da UFMS, mesmo com filtros de resumo, palavras-chave, titulos e
afins,ainda realiza uma busca muito ampliada em seus trabalhos. Por isso, mesmo com mais
de 900 resultados, como descrito no paragrafo anterior, ao analisar cada um deles, apenas
nove trabalhos de teses e dissertagdes foram incorporados em nossas analises. Visto que,
outros trabalhos encontrados tinham enfoques diversos que acabavam ndo tendo nenhuma
relacdo com a temaética das “escolas das aguas” do Pantanal sul-mato-grossense procurada.
Assim, a partir dos resultados obtidos, organizamos os trabalhos académicos encontrados em
quadros com os titulos, autores, ano de publicacdo, tipode trabalho em dissertacao ou tese e
0 repositorio encontrado.

No repositorio da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), a primeira
pesquisa com os descritores “escola das aguas", "professores” ¢ “formagao” resultou em
cerca de 463 resultados. Enquanto a pesquisa com os descritores “aguas”, “professores” e
“praticas pedagogicas” nos deu 545 resultados. Na seguinte pesquisa de “escola das aguas”
e “formacaode professores” tivemos 147 resultados. J& na pesquisa com “escola das dguas"

e “praticas pedagogicas” apareceram 40 resultados. Por fim, com os descritores “escolas

ribeirinhas” e “Pantanal sul-mato-grossense” tivemos 129 resultados.

Assim como no repositorio da UFMS, ao nos depararmos com tantos resultados
imaginamos uma vasta quantidade de trabalhos que poderiam ter relacdo com a tematica.
Entretanto, o repositério mesmo com a utilizacdo de filtro para palavras-chave, para resumo
ou paratitulo, ainda deixa o quantitativo de resultados muito aberto. Por isso, ao analisarmos

cada resultado tivemos um baixo namero de trabalhos que se relacionavam, mesmo que
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minimamente, com a nossa pesquisa. Em geral, a maioria dos trabalhos néo tinha nenhuma
relagdo com a tematica, sendo muito mais voltados até para as areas das exatas e naturais.
De modo que, por exemplo, por conta da palavra “4gua” tivemos pesquisas sobre ensino de
preservacdo ambiental ou cuidado ambiental em variadas escolas dos municipios do Mato
Grosso do Sul. Nesse sentido, para uma melhor anélise da nossa tematica, encontramos
apenas 4 trabalhos analisados neste repositério que poderiam ser agregados a nossa pesquisa.

No repositdrio da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) deixamos
a pesquisa para ser realizada em todo o acervo da universidade, sem colocar nenhum
filtro especifico além dos descritores. Pois, ao pesquisar ja percebemos como os resultados
deste repositorio sdo bem designados. Por isso, ao utilizarmos os descritores “escola das
aguas”, "professores” e “formagdo” tivemos um Unico resultado. Os descritores “aguas”,
“professores”e “praticas pedagodgicas” nao geraram nenhum resultado. E assim como na
primeira busca com “escola das aguas" e¢ “formagdo de professores” tivemos o mesmo
resultado inicial. Ja na pesquisa com “escola das aguas" e “praticas pedagogicas” e com os
descritores “escolas ribeirinhas” e “Pantanal sul-mato-grossense” ndo tivemos nenhum
resultado. No final, a partir do repositério da UEMS, tivemos apenas o trabalho de concluséo
de curso, da graduacdo em Pedagogia, de Zerlotti, o qual ndo entraria no escopo por ndo ser
uma pesquisa da pos-graduacéo.

No repositério da Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB) tivemos apenas dois

n.n

resultados. De modo que, ao utilizarmos os descritores “escola das aguas", "professores” e
“formacao” tivemos um unico resultado. Os descritores “aguas”, “professores” e “praticas
pedagogicas” geraram um Unico resultado, diferente do inicial. E também com os primeiros
descritores, a busca por “escola das aguas" e “formag¢do de professores” deu 0 mesmo
resultado.Ja na pesquisa com “escola das aguas" e “praticas pedagdgicas” e com 0s
descritores “escolas ribeirinhas” e “Pantanal sul-mato-grossense” ndo tivemos nenhum
resultado.

Com base nos resultados obtidos no levantamento inicial da plataforma Oasisbr, em
conjunto comos dados dos repositorios, delineamos o atual panorama de pesquisas a serem
analisadas nesta dissertacdo. No decorrer desse processo, precisamos retirar trés pesquisas
gue encontramos no repositério da UFGD e que fizeram parte da tabulacdo inicial. Pois, em
uma andlise mais aprofundada percebeu-se que essas pesquisas de Przylepa (2022) e
Cavalcanti (2021) ndo mantinham uma correlagdo significativa com a temética em questéo,
sendo, portanto, removidas do escopo do estudo. No caso da pesquisa de Ferreira (2021),

percebeu-se que mesmo que a pesquisa tenha sido realizada com foco em escolas ribeirinhas
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e que tenha sido defendida em um programa de pds-graduacdo do Mato Grosso do Sul, a
escola ribeirinha que se faz referéncia na pesquisa € do estado do Para. Tal aspecto sai do
nosso escopo de analise, justamente por querermos tratar acerca das pesquisas voltadas as
escolas ribeirinhas do Mato Grosso do Sul. Nesse sentido, foi necessario retira-la das
analises.

Além disso, também precisamos retirar o trabalho de conclusdo de curso identificado
no repositério da UEMS. Uma vez que, o enfoque das analises se concentra em teses e
dissertacdes. Essa decisdo visa assegurar a coesdo e relevancia dos estudos a serem
examinados, mantendo o foco nas contribui¢des mais aprofundadas em relagdo a area de
pesquisa em questdo. Portanto, ao final de todo esse levantamento, o quadro das pesquisas
analisadas nesta sec¢do foram as seguintes:

Quadro 5 — Trabalhos selecionadas para analises

TITULO AUTOR ANO TIPO REPOSITORIO
As escolas das aguas do Pantanal sul-mato- Dilson Vilalva
grossense: um estudo sobre a cultura escolar E 2023 Dissertacédo UFMS
S squer
ribeirinha
Andreza

Formacao e identidade de professores de SUMAra Gomes
educacdo fisica nas “escolas das dguas” do 2022 Dissertacédo UFMS

dos Santos
Pantanal sul-mato-grossense
Roman

Das aguas do rio ao som das aves
pantaneiras: a formacéo para o trabalho em Natiely Ramyla

escolas ribeirinhas do Pantanal sul-mato- de Almeida 2021 Dissertacdo UFMS
grossense na visao de professoras Ferreira Nobre
alfabetizadoras
Formacao de professores para a inclusdo de I\/!ar_c ia
Cristiane

estudantes da educacéo especial nas escolas 2021 Dissertacdo UFMS

. Venturini
das aguas do Pantanal Hilbig
Bem-estar/mal-estar docente dos Fabiane de
professores das escolas das aguas no Oliveira 2020 Tese uCDB
Pantanal Macedo
A pratica pedagogica do professor de Elisanaela
educacdo fisica nas escolas ribeirinhas no ange’ 2020 Dissertacédo UFMS
Corréa Rios
Pantanal sul-mato-grossense
Os nexos da educacdo integral no Pantanal i
Francisca

de Corumba: Praticas de ensino na Escola " . 2018 Dissertagao UFMS
: Renata Oliveira
Jatobazinho.
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A implantagio das escolas ribeirinhas no Cleide

Pantanal corumbaense: um elemento de Marcelina 2018 Dissertacao UFMS
. . Marcal de
enfrentamento ao trabalho infantil
Abreu
Jogar e brincar de criangas pantaneiras e a Roqério Zaim
relacdo com a cultura escolar: um estudo em g 2017 Tese PUC-RJ
13 A ’9 de Me|0
uma “Escola das Aguas
Os saberes locais dos alunos sobre o
ambiente natural e suas implicagcdes no Patricia
curriculo escolar: um estudo na escola das Honorato 2014 Dissertacéo UCDB
aguas, extensdo S&o Lourenco, no Pantanal Zerlotti
de Mato Grosso do Sul
A cor}§tltuu;ao da_ls professorg§ em _esgo_las Celia Beatriz
da regido pantaneira: uma analise historico- Piatti 2013 Tese UFMS

cultural.

Educacdo ambiental e atuagcdo das ONGs:

uma andlise das acBes da ECOA em Mato '8 Riveliza

2012 Dissertacéo UFGD

Grosso do Sul da Silva
O brincar e a cultura no olhar de professores .
do Pantanal: a linguagem ludica de uma Tlt\j/gz ggtrgfak 2010 Dissertagao UFMS

infancia
Fonte: autora, 2024.

3.2 Categorizacdo das pesquisas mapeadas

A partir dos dados apresentados no quadro, dissertaremos acerca das areas tematicas
de analise. Essa divisdo organizard a secdo em discussdes ligadas ao curriculo e cultura
escolar, formacdo dos professores, pratica pedagogica docente, educacdo especial e
educacdo ambiental.

Cabe ressaltar que tais temas foram encontrados na leitura das produces mapeadas

e portanto serdo eixos de analise.

Figura 2 — Categorizacdo das pesquisas
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LEVANTAMENTOS

Curriculo e
cultura escolar

Formacio e
praticas docentes

Esquer (2023) Roman (2022)
- _J

Abreu (2018) Nobre (2021)
. v

-
Oliveira (2018) Hilbig (2021)
N y
Melo (2017) Rios (2020)
N J
— Macedo (2020)
Zerlotti (2014)
. J
Piatti (2013)

Garcia (2010)

> / Silva (2012)

Fonte: autora, 2024.
3.2.1 Curriculo e cultura escolar

Nesta parte discutiremos as pesquisas de Esquer (2023), Abreu (2018), Oliveira
(2018), Melo (2017), Zerlotti (2014) e Garcia (2010). Visto que, tais autores tiveram um
enfoque maior nas concepcdes de curriculo e/ou cultura escolar. Vale destacar que tal
tematica é a mais pesquisada entre as pesquisas mapeadas. Portanto, definimos essa temética
de concentracdo a partir da analise dos trabalhos em que foi possivel compreender como as
formulagdes dos curriculos nessa localidade se constroem a partir da propria cultura. De

modo que, essa é uma premissa estabelecida pela prépria LDB, no artigo 26, que define que

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum,
a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela (LDB, 1996)

Nesse contexto, € ndo apenas comum, mas também incentivado que o curriculo seja
estruturado em sintonia com a cultura escolar predominante. Essa organizagdo curricular é
criada para articular os contetdos escolares das instituicdes com elementos culturais na
experiéncia educacional.
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Mas, cabe lembrar que considerando-se a relacdo dialética entre objetivos e meios
da educacdo, “o curriculo situa-se, portanto, na esfera dos meios, subordinando-se
a determinada intencionalidade pedagdgica e colocando-se a servigo de sua concretizacao.
Como tal, reveste-se de dimensdes ontoldgica, epistemoldgica e ético-politica” (Martins;
Pasqualini, 2020, p.24).

Assim, elaborar um curriculo e concretiza-lo como processo vivo envolve,

processos de escolha: da vasta atividade humana historicamente acumulada
e depositada nos sistemas conceituais das diversas areas de conhecimento e esferas
da préatica social, o que se almeja oferecer aos estudantes? Nessa direcdo € que a
pedagogia historico-critica e a psicologia historico-cultural advogam o ensino dos
‘verdadeiros’ conceitos, isto ¢,dos conceitos cientificos. (Martins; Pasqualini, 2020,
p. 26).

Além dessa perspectiva de ndo perder de vista os conceitos cientificos é importante
destacar o curriculo como intencional, ou seja, € sempre pensado do ponto de vista politico
pedagdgico e dessa forma o curriculo escolar

serd sempre expressdao de determinada intencionalidade educativa que se
institui na relacdo escola-sociedade, colocando-se como instrumento a
servico de uma direcdo esperada para aformacdo dos estudantes, razdo

pela qual afirma-se que o curriculo reveste-se de uma dimensdo politico-
pedagdgica. (Martins; Pasqualini, 2020, p. 29).

Frente ao tema, no ambito da pesquisa de Esquer (2023) “As escolas das dguas do
Pantanal sul-mato-grossense: um estudo sobre a cultura escolar ribeirinha”. Nesta pesquisa
temos uma analise sobre a organizacdo interna dessas escolas, considerando suas
especificidades culturais e a dindmica local. De modo que, diferente das outras pesquisas
com entrevistas, temos uma pesquisa documental que discutiu sobre as diretrizes
pedagdgicas que orientam o funcionamento das escolas das aguas, assim como a adaptacéo
dessas escolas aos desafios do territdrio pantaneiro e as necessidades da comunidade
ribeirinha. O PPP, por exemplo, apresenta as metas educacionais, os valores e as estratégias
pedagdgicas adotadas pela escola, o que ajuda a contextualizar a pratica educativa nesses
ambientes. Tal mapeamento é muito importante para as discussdes que faremos em nossa
proxima secdo, dada a relevancia e a profundidade que ela adiciona ao nosso entendimento
do tema em discusséo.

A pesquisa destaca que foi possivel

identificar que na REME de Corumba ndo existe um curriculo especifico, voltado
para a realidade dessas escolas. Um curriculo no sentido de ser um guia para 0s
professores, que 14 chegam, ndo para padronizar, mas sim, para dar visibilidade a
quetipo de pedagogia precisa ser levada em consideragdo, no contexto ribeirinho.
(Esquer, 2023, p. 12)
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Para a pesquisadora, a auséncia desse curriculo especifico revela uma lacuna na
formagé&o e no suporte oferecido aos docentes nas escolas ribeirinhas. Caso néo reconhegam
e integrem as caracteristicas de cada escola no contexto ribeirinho, a pratica pedagogica pode
ndo atender de maneira adequada as necessidades dos aluno e as realidades desses territérios
no ambiente escolar.

E apontado como resultado alguns indicios de prevaléncia de uma cultura escolar
urbana de um lado e, de outro, possibilidades para pensar em uma configuracdo de cultura
escolar ribeirinha, ou prépria das aguas. Considera a importancia de compreender a cultura
escolar em contextos ribeirinhos, bem como a necessidade de proposi¢do de politicas de
formacao e curriculares direcionadas para as escolas das aguas.

A pesquisa de Abreu (2018) sobre “A implantacdo das escolas ribeirinhas no
Pantanal corumbaense: um elemento de enfrentamento ao trabalho infantil” tem destaque
ndo apenas pela sua tematica singular, mas também pela abordagem Unica adotada. Apesar
de se enquadrarem um programa de Educacao, a pesquisa de Abreu nos traz uma visdo mais
proxima da area da assisténcia social. Essa singularidade ressalta a amplitude da influéncia
da educacgéo no acesso aos direitos fundamentais para a vida. De modo que, a pesquisadora
analisa a histéria da formacdo das escolas das aguas na regido, apresentando de maneira
elucidativa aspectos histdricos sobre a configuracdo das escolas das dguas que surgiram a
partir do desenvolvimentodas politicas publicas de erradicacao do trabalho infantil, a partir
do ano de 2004.

Vale destacar o que Abreu (2018) constata de que, inicialmente, apenas as turmas do
1°a0 5° ano eram submetidas ao regime de tempo integral, enquanto os alunos do 6° ao 9°
ano frequentavam apenas pela manhd. Essa questdo desencadeou uma necessaria
reorganizacdo educacional, uma vez que, a participacdo desses ultimos alunos, auxiliando
0s pais em suas atividades de trabalho, resultou em significativa auséncia escolar. Assim,
visando assegurar 0 acesso e a permanéncia dos alunos, foi estendido o regime de tempo
integral para todo o EnsinoFundamental, o que também demonstra a for¢a que a cultura local
teve na construcdo da cultura escolar nessa regiao.

Outro aspecto bem pontuado pela pesquisadora é que

Outra questdo é que a maioria dos jovens das comunidades pesquisadas que
terminam o Ensino Fundamental tem dificuldades para dar continuidade aos
estudos, porque ndo existe Ensino Médio em nenhuma das escolas da regido. Ou
seja, precisam se deslocar para a zona urbana e, principalmente, enfrentar o
problema da moradia na cidade. Essa situacdo faz com que os adolescentes da
faixa etéria de 14 a 17 anos sejam obrigados a voltar as frentes de trabalho e se
submeter as situacdes insalubres do trabalho de coleta da isca, em diversos horérios
do dia e noite ou outras atividadesrelativas a pequena producéo (Abreu, 2018, p.
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93)

Nesse sentido, Abreu (2018) critica a falta de infraestrutura educacional nas
comunidades ribeirinhas, que forga os jovens a abandonar a educagéo formal e a se submeter
acondicdes de trabalho precérias. Isso destaca a necessidade de politicas publicas que
garantam ndo s o acesso a educacdo, como também as possibilidades de continuidade
escolar, independentemente de onde vivem.

A pesquisadora traz consideragdes importantes sobre as mudancas da realidade nas
comunidades ribeirinhas nesse processo de construcdo do plano de erradicacdo do trabalho
infantil no paralelo com a educacéo e implementacdo das leis de assisténcia que abrangem
criancas, jovens e adultos nas situagdes de vulnerabilidade social, constatando que a
implantacédo das escolas foi fundamental para as mudancas na regido e favorecer a presenca
dopoder publico nas comunidades Paraguai Mirim e S&o Lourenco.

Constata também que do ano de 2004, data da construcéo das escolas até os dias
atuais percebe-se o empoderamento do ribeirinho se organizando para novas conquistas e
buscando qualidade de vida. Explica que mesmo diante de divergéncias e de convergéncias
é inegavelque a construcdo das escolas nestas comunidades favoreceu o principio de
coletividade, pois, percebe-se que o “prédio” tornou-se ponto de referéncia. E € nesses
encontros, ora proporcionado pelo expediente escolar, ora para acdes de diversos setores,
tanto pablicos como de iniciativa da sociedade civil, a comunidade da voz as suas
necessidades e registra suaparticipa¢do enquanto cidadaos.

Esse principio da coletividade foi fortalecido com a atuacdo presente dos
Ministérios Publico, Federal e Estadual na regido, apontando possibilidades de garantias
previstas para as comunidades tradicionais, uma delas a contribuicéo efetiva de combate ao
trabalho infantil na regido pantaneira.

Essa temética esta intrinsicamente relacionada a pesquisa de Oliveira (2018) sobre
“Os nexos da educacdo integral no Pantanal de Corumbé: Préaticas de ensino na Escola
Jatobazinho”, que se debruga sobre o regime de tempo integral na pratica em uma das escolas
das aguas. A pesquisa de Oliveira oferece uma analise profunda da intersecéo entre a cultura
escolar e a pratica educativa nesse regime integral, o que nos confere uma compreensdo mais
concreta da importancia dessa organizacdo curricular na realidade social da regido. Assim
como em outras pesquisas, Oliveira constata que “um desafio em comum que ¢ a elaboracao
de projeto politico pedagogico que a fundamente de acordo com seus métodos de trabalho.”
(Oliveira, 2018, p. 88).

Outro ponto que a pesquisadora nos desvela sobre esse campo da cultura e curriculo é
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que

Devido as dificuldades e desafios proprios do contexto das Escolas das Aguas, é
comum alta rotatividade dos professores e profissionais no inicio da carreira.
Identifica-se que, no grupo de entrevistados, apenas uma professora esta na equipe
escolar apenas uma professora estd na equipe escolar ha mais de trés anos. Outro
dado que chama atencéo é o tempo de conclusdo da graduacdo. A maioria do corpo
docente tem menos de cinco anos de formada,sendo apenas uma professora com
mais de cinco anos. (Oliveira, 2018, p. 89)

Tal aspecto demonstra as dificuldades de consolidar um curriculo baseado nas
prépriaspraticas pedagogicas, pois, esse cenario de rotatividade e a falta de experiéncia dos
professoresnas "Escolas das Aguas” s&o problemas recorrentes e que implicam diretamente
nos curriculos.Esses fatores podem afetar a qualidade do ensino e a estabilidade do ambiente
escolar, tornandomais desafiador o processo educativo em regides ribeirinhas. Vale pontuar
que existem sérias necessidades de politicas que promovam a retencdo de professores e 0
desenvolvimento profissional em areas de dificil acesso.

Nesta pesquisa, a autora explica que as formacdes dos professores séo realizadas pelo
Instituto Acaia, importante ressaltar que a dissertacdo foi publicada em 2018. Na ocasiéo,
apontou que o Acaia Pantanal disponibiliza gratuitamente aos alunos ribeirinhos uma
completa estrutura de ensino enquanto a Secretaria de Educacdo garante a contratagdo dos
professores, além de ajuda com alimentos e combustivel de geradores. A parceria confere
ao Acaia Pantanal grande autonomia na gestdo pedagdgica da escola. Isso, mostra um
problema sério de politicas publicas que se utiliza de parcerias para gestar a escola com
interferéncia na formacao dos professores.

Outro ponto de convergéncia relevante entre as pesquisas € evidenciado pelas
contribuigdes de Melo (2017) acerca do “Jogar e brincar de criangas pantaneiras € a relagdo
com a cultura escolar: um estudo em uma “Escola das Aguas™ e a de Zerlotti (2014) sobre
“Os saberes locais dos alunos sobre o ambiente natural e suas implicagdes no curriculo
escolar:um estudo na escola das dguas, extensdo Sdo Lourenco, no Pantanal de Mato Grosso
do Sul”. Para além de compartilharem concepc¢des sobre a cultura escolar, ambas as
pesquisas abordam essas ideias a partir da perspectiva singular dos alunos. Essas
investigacOes se destacam como Unicas entre as analisadas, uma vez que concentram seus
esforcos em explorar como 0s jovens percebem a escola, como se inserem nesse ambiente e
qual é a importancia dessa interacdo naconstrucdo de um curriculo mais significativo e na
valorizacdo da rica cultura local. VVale ressaltar que ambas conduziram suas coletas de dados
em diferentes escolas pantaneiras, o que, por um lado, possibilita uma construgéo de

conhecimento semelhante em relagdo a cultura escolar pantaneira, mas, por outro lado,
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proporciona nuances Unicas que se entrelagam e se complementam.

Zerlotti (2014, p. 100) aponta que

A preparagio para assumir as aulas no contexto das Escolas das Aguas se resume
naparticipacao dessas professoras em um ou dois dias, em reunides com a Diretora
e ascoordenadoras e/ou técnicos da Secretaria de educacdo, nas quais sdo
apresentados aPPP, a organizacdo, a infraestrutura e o funcionamento, bem como
algumas caracteristicas da cultura da comunidade

Nesse aspecto a formacao dos professores é breve e provavelmente insuficiente para
lidar com os desafios especificos de cada comunidade em que as escolas estdo inseridas. Tal
situacdo pode comprometer a organizacdo do ensino e a adaptacdo dos professores ao
ambiente ribeirinho, o que indica um necessario aspecto de maior investimento em
formac0es e capacitacGes contextualizadas a especificidades de cada territorio escolar.

A falta de percepc¢édo quanto as especificidades dos territorios também se reflete nos
curriculos. Visto que, “A necessidade de ser “igual”, de garantir equidade entre as criangas
dacidade e as criancas das aguas, leva a presenca de um curriculo hegemdnico, onde as
particularidades da cultura pantaneira foram pouco observadas” (Melo, 2017, p. 120). O que
se torna um mecanismo que se retroalimenta dessas perspectivas de nao olhar para as
especificidades, visando uma concepcao hegeménica da educacéo.

Por fim, destaca-se a contribuicdo pioneira de Garcia (2010) em “O brincar ¢ a
cultura no olhar de professores do Pantanal: a linguagem ludica de uma infincia” nas
pesquisas de pos-graduacdo com foco nas escolas das aguas. Sua pesquisa posiciona 0
professor como um protagonista essencial, proporcionando um espaco de reflexdo sobre suas
concepcOes em relacdo ao curriculo, ao trabalho docente, a cultura local e a aplicacdo do

ludico como ferramenta de ensino-aprendizagem. De modo que o brincar se traduz em

multiplas formas de como a crianga que mora no Pantanal vive, seja por meio dos
jogos tradicionais, com brinquedos industrializados e brinquedos construidos,
com jogos intuidos e imaginativos presentes nas manifestages criativas das
historias e dos jogos ricos em simbolismos culturais. Contudo, é na relagdo com o
meio ambiente que esse brincar pantaneiro se evidencia, principalmente nas
relacBes com as &guas, no saber nadar, remar, pescar, entre outros, na exigéncia
do meio. (Alves, 2010, p. 73)

Tal perspectiva demonstra como o mergulhar das brincadeiras € parte também do
pedagdgico e cultural. De modo que Alves oferece uma visdo singular sobre como esses
elementos ludicos desempenham um papel vital na construcdo de uma experiéncia
educacionalmais envolvente e eficaz.

Diante dos dados € importante compreender que

O ato educativo, sintetizando ensino e aprendizagem, se apresenta, portanto, como
esteira da formacdo humana, instalando-se entre ambos uma relacdo de
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condicionabilidade reciproca. Em outras palavras, trata-se aqui de afirmar que o ato
educativo forma o ser. Esta premissa, explicitada do ponto de vista psicoldgico pela
psicologia histérico-cultural e do ponto de vista pedagdgico pela pedagogia
historico-critica, confere destaque a educagdo escolar como um tipo especifico
de educacdo, a quem compete corroborar a inteligibilidade do real para além de
suas manifestagBes fenoménicas, dado que requer a selecdo deconhecimentos
aptos a tal feito; bem como a eleicdo das formas mais adequadas para fazé-lo
(Martins;Pasqualini, 2020, p. 26)

As autoras ainda nos permitem entender que “elaborar um curriculo e concretiza-
lo como processo vivo envolve, portanto, processos de escolha: da vasta atividade
humana historicamente acumulada e depositada nos sistemas conceituais das diversas
areas de conhecimento e esferas das praticas” (Martins; Pasqualini, 2020, p. 26).

Assim ¢ preciso materializar um “curriculo balizado por aspectos ontologicos e
epistemologicos de orientacdo ético-politica contra-hegemdnica toma como questdo
prioritaria a natureza dos conhecimentos a serem transmitidos as novas geracdes pela
via escolar” (Martins; Pasqualini, 2020, p. 30).

Portanto, as pesquisas analisadas, mesmo envoltas em uma mesma tematica,
demonstram uma visdo abrangente sobre a interacdo entre a cultura escolar, a estrutura
curricular e a pratica educativa nas escolas das aguas. Sao variadas as abordagens tedricas
das pesquisas, os procedimentos utilizados, que vdo desde a analise documental até
atividades de formacdo, o que contribui para uma compreensdo holistica dos desafios e
oportunidades enfrentados pelas escolas nas regides pantaneiras. A atencao dada ao local
apresenta-se nas pesquisas como fortalecimento da identidade dos alunos, dentro e fora da
escola, como também promove uma abordagem educacional mais inclusiva e significativa.

De modo que as pesquisas mapeadas destacam a responsabilidade que os professores
e 0s gestores tém na construcdo de curriculos que se alinhem as raizes culturais locais,
proporcionando assim uma educacdo que integre os conteddos escolares a realidade das

escolas tornando-se significativa para as comunidades ribeirinhas no Mato Grosso do Sul.

3.2.2 Formacdo e praticas docentes

Importante destacar que a pratica pedagogica conforme alerta Martins e Pasqualini
(2020. p. 20), “é um tipo especifico de préatica social, entendida como ac¢des concretas do
conjunto de homens e mulheres que, com o seu trabalho, constroem as condicGes objetivas
que sustentam a vida social e, sobretudo, das novas geragdes”.

As autoras explicam que sendo assim, é importante destacar em qual direcdo a prética

pedagdgica seguird, uma vez que a sociedade de classes antagoniza os interesses dos
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dominantes e dos dominados exigindo, também da escola, uma clara opgéo politica.

Nessa direcédo, o foco nos professores emergiu como um tema crucial de investigagao
nesta pesquisa, principalmente quanto a formacdo desses professores e suas atuagoes.
Também tendo um paralelo as praticas pedagdgicas, visto que, a formacdo inicial e/ou
continuada tem influéncia direta nas praticas pedagdgicas, conforme sera discutido em
breve. Nesse contexto, destacam- se as contribuicbes de Roman (2022), Nobre (2021),
Hilbig (2021), Rios (2020), Macedo (2020), Piatti (2013) e Silva (2012) no ambito das
pesquisas tematicas.

A dissertagdo de Roman (2022) “Formacdo e identidade de professores de educacéo
fisica nas “escolas das aguas” do Pantanal sul-mato-grossense” aborda, assim como estudos
anteriores, as questdes relacionadas a escassez de recursos, inadequacdes nas instalacdes e
os desafios enfrentados pelos docentes em sua pratica educacional. Em dialogo com a
formacdo de professores, particularmente os que atuam na area de educacdo fisica. De modo
a levar em consideracdo o que ¢é destacado pela autora em relagéo a identidade profissional,
especialmenteem ambientes ribeirinhos.

Para a pesquisadora, a identidade profissional nesses territérios acaba sendo moldada
pelas oportunidades de engajamento em atividades comunitarias, em consonancia com o0s
aspectos hidrograficos caracteristicos da regido pantaneira. Portanto, é crucial considerar
como as estruturas educacionais locais incorporam essa identidade regional no processo
formativo dos professores que trabalham em escolas nessas comunidades. E importante
ressaltar que a formacdo docente nessas areas ribeirinhas muitas vezes se desenvolve em
meio a condi¢bes precarias, tanto em termos de infraestrutura fisica quanto na
disponibilidade de materiais didaticos, o que pode até mesmo limitar a realizacdo de
atividades ao ar livre aproveitando o espaco extenso e amplo onde estdo localizadas as

escolas.

Roman (2022, p. 57) pontua que

Por consequéncia das influéncias sofridas, o professor também utiliza do ambiente
escolar, agregando valores para contribuir de forma direta a sua atuacdo. Nessa
Visdo,a0 se tratar especificidades das Escolas das Aguas, referente a aspectos
culturais, naturais e sociais, conforme o contexto em que a escola esta inserida, o
professor precisa conhecer a realidade da escola com o intuito de compreender a
cultura local,bem como a realidade da comunidade.

Nesse sentido, a autora discute sobre a formacéo inicial de professores de educacéo
fisica que assumem cargos docentes nas escolas ribeirinhas. Assim como, Roman (2022)

outros autores promovem discussdes que permitem compreender a importancia da formagao
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continuada para o aprimoramento dos processos educacionais ao longo do tempo. Essa
abordagem ampla da formag&o docente destaca a necessidade de um investimento continuo
nodesenvolvimento profissional dos educadores, a fim de enfrentar os desafios em contextos
especificos, como as regides ribeirinhas.

Enquanto isso, Nobre (2021) “Das 4guas do rio ao som das aves pantaneiras: a
formacdo para o trabalho em escolas ribeirinhas do Pantanal sul-mato-grossense na visao de
professoras alfabetizadoras” compreende e reconhece que os territdrios ribeirinhos
constituem um mosaico de desafios e particularidades que exercem influéncia direta sobre os
processos de alfabetizacdo dos alunos. Dessa forma, sua analise se volta para a compreensao
da complexa dinamica envolvida na formacao inicial e continuada dos profissionais docentes
nesses territorios.

Vale pontuar o que na pesquisa de Nobre (2021, p. 79)

constatamos o descaso com a educagdo campesina e, com a narrativa da professora
Curicaca torna-se relevante voltarmos nessa questdo, visto que fica evidente que,
até entdo, as escolas ribeirinhas aceitavam pessoas sem formacdo para

trabalharem, deixando explicita a falta de preocupacdo com a educagdo dessas
criancas, reforcando e confirmando os fatos narrados.

Este cenario de negligéncia e descaso com a educacdo nas areas ribeirinhas reflete
também a falta de professores qualificados em relacdo a falta de compromisso com o
desenvolvimento educacional. Isso reforca, novamente, a necessidade de politicas
educacionaisque valorizem e invistam na formacdo e qualificacdo dos professores em
regides rurais e ribeirinhas.

E por tais questdes que a autora se propde a investigar de que maneira essas
formacdes iniciais e continuadas moldam as préaticas pedagogicas e como essas, por sua vez,
dialogam com as nuances socioculturais que permeiam o contexto de ensino especifico
dessas comunidades ribeirinhas. Ao dialogar com as vozes das professoras entrevistadas,
Nobre (2021) traz a luz a necessidade premente de uma abordagem diferenciada na
formacdo inicial dos educadores, levando em consideracdo a singularidade da insercédo
desses profissionais em ambientes ribeirinhos, muitos dos quais ingressam nesse contexto
sem uma familiaridade prévia.

Nobre (2021) também explora as dindmicas das formacgdes continuadas, destacando
uma lacuna preocupante entre os contetdos abordados e a realidade concreta do exercicio
docente nas areas pantaneiras. Essa desconexdo evidencia um desafio significativo
enfrentado pelos professores no processo de integracao de seus conhecimentos formais com

as demandaspraticas de seu cotidiano educacional. E crucial ressaltar que essa falta de
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alinhamento entre as formacdes oferecidas e as necessidades contextuais dos profissionais
resulta ndo apenas em uma falha desses programas de desenvolvimento profissional, mas
também em um ndo uso dos recursos disponiveis para fortalecer as praticas educacionais e,
por consequéncia, o aprendizado dos alunos também.

Assim, emerge a necessidade premente de repensar os paradigmas da formacéo
docente,visando uma maior congruéncia entre teoria e pratica, entre as demandas locais e 0s
contetdos formativos, para promover uma educacdo mais efetiva e significativa nas
comunidades ribeirinhas.

Importante ressaltar que de acordo com o que asseveram Carvalho e Martins (2017),
a formacdo de professores ndo deve se resumir apenas ao preparo técnico para sua atuacdo
profissional, mas precisa ir além. Para essa formacdo é importante e necessario abranger
junto ao preparo técnico fundamentos teoricos e metodoldgicos para que os professores se
apropriem dos conhecimentos necessarios a docéncia. Uma vez que compreendem essa
dindmica, conseguem aliar teoria e pratica.

O trabalho de Hilbig (2021) “Formagao de professores para a inclusdo de estudantes
daeducacao especial nas escolas das aguas do Pantanal” se concentra na esfera da educagio
especial em escolas localizadas em areas ribeirinhas. Seu escopo abrange a discussao sobre
a formacéo de profissionais quanto a especificidade da educacéo inclusiva, especificamente
no contexto da Educacdo Especial nas escolas das aguas. A educacgédo especial em geral €
uma tematica que possui muita importancia e € uma grande emergente nos trabalhos dentro
da area educacional. Nesse sentido, esperava-se que tivessem mais trabalhos voltados a
tematica, mas ainda assim somente um tinha esse enfoque.

Embora haja uma intersecdo tematica com nosso subtopico sobre a formacdo de
professores, decidimos categorizar esse estudo em um tdpico distinto, dada sua énfase
singularna educacdo especial, uma area que carece de discussdes aprofundadas e atencao em
territorios ribeirinhos. Um ponto notavel e distintivo dessa pesquisa é a sua abordagem
pratica e o retorno concreto a prépria formacéo dos professores que fazem parte do escopo
de pesquisa. Além de realizar questionarios, pratica comum em estudos dessa natureza, a
autora implementou acbes praticas ao conduzir formacdes direcionadas aos professores
sobre a educacdo especial, levando em consideracdo o contexto especifico das escolas
ribeirinhas. Essas sessdes de formacdo ndo apenas ofereceram uma oportunidade de coleta
de dados, como também proporcionaram a pesquisadora varias devolutivas valiosas sobre
as dificuldades enfrentadas, os resultados obtidos e a eficacia geral do processo de formacgéo

realizado.
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Esse enfoque prético destaca a relevancia de se conceber a pesquisa académica como
uma construcdo conjunta, integrando diretamente a préatica profissional em sua concepcao.
Elaevidencia ndo apenas a pesquisa como um exercicio isolado, mas sim como uma
ferramenta dindmica que pode ser moldada e refinada por meio de interagdes diretas com a
comunidade educacional. Tal abordagem ressalta a importancia ndo apenas de discutir as
conclusbes académicas, como também de incorporar ativamente os aprendizados préaticos e
as perspectivasdos profissionais envolvidos.

Essa integracdo efetiva também destacou como as discussfes politicas sobre
formacdo e as pesquisas académicas podem se beneficiar significativamente de uma
abordagem mais colaborativa, impulsionando a promocdo e efetivacdo de politicas
educacionais mais sélidas eadequadas aos contextos especificos. Como a educacédo especial
envolve muitas questdes, € importante destacar a necessidade de ampliar essa formacdo com
tematicas que tragam suporte e entendimento aos professores de como incluir criancas e/ou
jovens com deficiéncias na sala de aula.

Nesse sentido, Rios (2020) em “A pratica pedagogica do professor de educacdo fisica
nas escolas ribeirinhas no Pantanal sul-mato-grossense” realiza sua pesquisa analisando
como o meio social das escolas das dguas se relaciona com as praticas nas aulas de Educacgéo
Fisica. O objetivo principal foi compreender como o professor de Educacao Fisica que atua
nas escolas ribeirinhas na regido de Corumba em Mato Grosso do Sul, precisamente no
Pantanal sul-mato-grossense, organiza a sua atividade pedagdgica tendo em vista o espaco
natural onde se localizam as escolas.

A pesquisadora analisou que muitos dos ambientes das escolas ndo sdo utilizados
para as atividades, por variados motivos, principalmente seguranca. Porém, ndo ha um
investimento para sanar tais questdes. Tal aspecto destaca os desafios estruturais que
precisam ser enfrentados para melhorar aspectos importantes da educacdo nessas
comunidades ribeirinhas.

Em sua pesquisa conclui que a impossibilidade de uso dos espacos naturais nao se
configura em um problema, mas poderia ser sanado com a criacdo de espagos que pudessem
suprir essa dificuldade oferecendo aos professores de Educacdo Fisica possibilidades de
cumprir com o0s objetivos dessa area, introduzindo atividades as quais pudessem favorecer a
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes, dessas escolas, em todos 0s aspectos
necessarios ao seu desenvolvimento social, fisico e intelectual.

Diante disso Gatti nos alerta que pensar a pratica pedagdgica é antes de tudo mudar

a concepg¢ao vigente sobre “pratica” e “teoria” — pois:
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Préatica educacional é préatica social com significado e ndo pode ser tomada como
simples receita, ou confundida com tecnicismos modeladores. E necessério
transcender o senso comum reificado, superar os sentidos usuais atribuidos as
praticas pedagdgicas condenadas por muitos sem defesa (e muitas vezes sem
argumentos). Pratica pedagdgica, por ser pedagogica, é acdo politica, de cidadania,
comportando formas de acdo guiadas por seus fundamentos, sejam filosdficos, sejam
cientificos. Implica fazer pensando e pensar fazendo, implica saber fazer e porque
fazer, ou seja, implica uma praxiologia (Gatti, 2013,p. 55)

A autora segue afirmando que

[...] o papel do professor é absolutamente central. Figura imprescindivel; detém um
saber que alia conhecimento e contetidos a didatica e as condicdes de aprendizagem
para segmentos diferenciados; que o nicleo do processo educativo é a formacéo do
aluno: processo que se constitui pelo entrelacamento de processos cognitivos,
afetivos, sociais, morais, dos conhecimentos, dos fazeres, do uso das técnicas ou de
recursos diversos etc

Portanto, a formacao dos professores € essencial para que eles possam se reconhecer
no ato de ensinar — reconhecer o seu papel — pois os professores devem dominar 0s
fundamentos da educacéo; os conteudos que irdo ensinar; as formas de se ensinar; para
que possam de fato promover o desenvolvimento humano de seus alunos e garantir
as nossas criancas e jovens o direito, subjetivo e inaliendvel, de aprender (Carvalho e
Martins, 2017, p. 179)

Em relacdo a pesquisa de Macedo (2020) “Bem-estar/mal-estar docente dos
professores das escolas das aguas no Pantanal”, vamos para um viés de analise a partir de
perspectivas multifatoriais que fazem parte do trabalho do professor. A pesquisa teve como
objetivo geral compreender o trabalho docente nas Escolas das Aguas e os elementos
constituintes do bem-estar/mal-estar docente para 0s seus professores no sentido de
reconhecer as caracteristicas da docéncia nas Escolas das Aguas; avaliar os niveis de
satisfacdo/insatisfacdo do professor com o seu trabalho (atividade laboral, socioecondmica,
relacional e infraestrutura); e analisar os desafios e as conquistas na vida no trabalho docente
dos professores das Escolas das Aguas.

Quanto a questdo da formacdo, percebe-se, segundo relato de uma das professoras

entrevistadas, que

As atividades e rotinas da escola, para a professora Tina, seguem o esquema aprendido
na formacdo inicial realizada na cidade de Corumba. A dindmica das escolas urbanas,
bem como dos estudantes, difere da que acontece nas escolas rurais, 0 que causou
certo impacto & professora. A docéncia é uma atividade humana que demanda
investimento cultural, social, fisico, cognitivo e afetivo. No seu trabalho, a professora
Tina precisou se reorganizar profissional e pessoalmente. (Macedo, 2020, p. 138)

A pesquisadora aponta que os professores criam estratégias de enfrentamento para a

realizacdo do seu trabalho no Pantanal. Os elementos do trabalho constituintes do bem-
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estar/mal-estar docente vinculam-se mais as caracteristicas dos professores, como 0s seus
propositos de vida, crencas, valores, autonomia, dominio do ambiente. Concluindo que a
avaliagdo positiva que os professores das Escolas das Aguas fazem sobre os seus respectivos
trabalhos favorece o bem-estar docente. Nesse sentido, é preciso compreender que 0s
professores nesses contextos precisam constantemente ndo sO adaptar suas praticas
pedagogicas e voltadas ao préprio ensino, como também é preciso que sejam feitos ajustes
na vida pessoal e profissional para lidar com as demandas que as escolas das aguas possuem.

Em seguida, Piatti (2013) em “A constituicdo das professoras em escolas da regido
pantaneira: uma analise historico-cultural” teve como enfoque a analise da constituicdo das
professoras que atuam na regido do Pantanal, tanto em escolas da terra, como em escolas
ribeirinhas. E uma pesquisa que tem como foco conhecer o processo de constituicio das
professoras ao atuarem nas escolas pantaneiras e compreender como as suas praticas se
concretizam entre possibilidades e contradicdes em relacdo a cultura. A concepcdo de
constituicdo do sujeito, que se configura neste estudo, € a partir da compreensédo de um
sujeito, que constrdi sentidos nas relacdes que estabelece, em determinados ambientes e
contextos, cujas vivéncias concretizam- se historicamente e, portanto, séo relagdes sociais e
culturais.

Ha um ponto importante que a autora traz a luz para a discussao, visto que, a partir
das entrevistas realizadas, “Em todos 0s depoimentos ha um encadeamento de falas que
sinalizama preocupacéo das professoras em manter viva a forma de vida da regido, ou seja,
afirmar o modo de vida de um determinado grupo que vive junto em um espaco especifico,
nesse caso, o Pantanal.” (Piatti, 2013, p. 148). Suas analises destacam a preocupacdo das
professoras ribeirinhas em usar a educacdo como um meio de preservar e reafirmar a cultura
e 0 modo de vida das comunidades do Pantanal. Em um movimento dialogico e reflexivo
sobre a importancia de uma abordagem educacional que valorize e integre as tradigdes locais,
a fim de promover a continuidade cultural e o respeito a vida das comunidades ribeirinhas.

A autora considera que ndo ha lugar isolado, com diferencas culturais, que
representam pessoas diferentes, singulares, ha espacos com especificidades préprias. Dessa
maneira, rompe-se com a ideia de um sujeito singular, unico e reforca a ideia de que as
pessoas se constituem nas relacGes estabelecidas e, portanto, a constituicdo do sujeito se da
nesse processo dialético. Entendendo que é possivel por meio da educacéo formal e a ndo-
formal, estabelecer uma inter-relagdo entre o universo escolar e a comunidade que o cerca.

Em sua dissertagdo, Silva (2012) “Educacdo ambiental e atuagdo das ONGs: uma

analise das aces da ECOA em Mato Grosso do Sul” destaca uma significativa importancia
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a educacdo ambiental e ao exame do papel das Organizagdes Nao Governamentais (ONGS)
nesse contexto, especialmente no cenario do Pantanal. A pesquisa de Silva (2012) se
concentra na andlise da atuacdo da principal ONG que opera nas regides pantaneiras, a
ECOA. Essa instituicdo é uma organizacdo ndo governamental que surgiu em 1989, em
Campo Grande, capital de Mato Grosso do Sul, formada por um grupo de pesquisadores em
diferentes areas do conhecimento.

O foco da pesquisa recai sobre o Projeto Crianca das Aguas, uma iniciativa que adota
tma visdo holistica para abordar questdes fundamentais relacionadas ao meio ambiente,
com énfase em uma abordagem completa sobre a visdo socioambiental e cultural. Tal
fator demonstra um compromisso abrangente em cultivar uma compreensdo abrangente
do meio ambiente, indo além das abordagens isoladas e concepgdes simplistas da educacédo
ambiental.

A atencéo a atuacdo da ECOA?, possibilita compreender o papel significativo dessas
organizagdes na formacdo de uma abordagem educacional voltada para a preservagédo e
sensibilizacdo ambiental a partir do préprio conhecimento cultural local. De modo que, a
pesquisa estimula um entendimento mais amplo das dinamicas entre as acdes educacionais,
as peculiaridades ambientais do Pantanal e o desenvolvimento da consciéncia ambiental
nessas localidades. Dessa forma, Silva (2012) desvela aspectos cruciais que permeiam a
intersecdo entre a educacdo ambiental, as ONGs e a preservacéo do ambiente pantaneiro.

Ao buscar os trabalhos foi possivel analisar a importancia de temas como, por
exemplo, a educacdo ambiental. No livro®: “Pantanal sul-mato-grossense ameagas e
propostas” dos autores Alves, Mercante e Favero (2012) apresentam questdes sobre
impactos, ameacas a conservacdo da natureza e a vida no Pantanal sul-mato-grossense o que
nos faz refletir sobre 0 homem no Pantanal. Compreender esse espaco de fauna e flora de
beleza exuberante passa por compreender as crises ambientais e as problematicas que o
cercam. Os autores organizadores esperam que o livro citado seja utilizado nas escolas de
ensino fundamental e médio de Mato Grosso do Sul nos estudos de educacdo ambiental, pois

segundo eles as pesquisas na area tém revelado o reclamo generalizado dos professores por

4 Durante os anos de 2009 a 2011, a Ecoa executou o projeto Criancas das Aguas — Pantanal: identidade e cidadania,
promovendo atendimento na area da salde, com a vacinacgao, exames médicos, odontoldgicos e oftalmoldgicos de
mais de 300 criancgas ribeirinhas, além de fomentar o desenvolvimento educacional dos ndcleos escolares das
comunidades pantaneiras através de oficinas de comunicacdo, teatro e danga, para as criangas, e de cursos de
capacitacao para os professores. https://ecoa.org.br/criancas-das-aguas-pantanal-identidade-e-cidadania/

SPantanal sul-mato-grossense ameagas e propostas” — Gilberto Luiz Alves;Mercedes Abid Marcante;Silvio Favero
(orgs).Autores Associados: S&o Paulo. Universidade Anhanguerra. Uniderp, 2012.
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recursos didaticos que tratem dos problemas ambientais que particularizam essa regiao.
Tema importante para desmistificar que Pantanal se resume as belezas de fauna e flora,
mas também apresentar as adversidades pelas quais 0 bioma passa, os conflitos e as acdes
de degradacéo e de preservacdo do bioma. E preciso conscientizar as criancas e 0s jovens,
e, principalmente contribuir para formacao critica dos professores para que possam atuar por
meio do ensino de contetdos aliados ao tema.

Por fim, Silva (2012) em sua pesquisa “Educa¢ao ambiental e atuagdo das ONGs:
uma analise das acdes da ECOA em Mato Grosso do Sul” parte para um viés da area de
concentracdo da geografia. Nesse sentido, o trabalho busca discutir ndo sé sobre a educacédo
ambiental, como também sobre como as Organiza¢des Ndo-Governamentais (ONGSs), atuam
nesse aspecto educacional, com énfase a ONG Ecologia e A¢do (ECOA), a qual tem uma
ampla atuacdo na escola Polo Paraguai Mirim e Extensdes — Extenséo Jatobazinho.

Um aspecto a se destacar sobre o trabalho e sua relacdo com a capacitacéo e

formacdo dos professores € que, como ja destacamos anteriormente, ha

uma grande dificuldade enfrentada pelo projeto é que na norma legal das escolas
publicas, em relacdo as licitagGes e contratos, os professores devem ser substituidos a
cada dois anos. Na verdade, esse tipo de rotatividade nada mais é do que um
mecanismo de funcionamento da escola municipal de Corumbé e que, mesmo a
Secretaria de Educacdo sendo parceira da ECOA, é dificil mudar essa forma de
funcionamento. Inclusive, isso prejudica muito os trabalhos de base que sdo
desenvolvidos pelo projeto, pois ha todo um investimento e tempo para a realizacéo
das capacitacdes dos professores, que acabam ficando pouco tempo nas escolas das
comunidades envolvidas e por consequéncia ndo dando continuidade aos trabalhos ja
que os novos professores ainda ndo foram qualificados — e quando sdo tém que
comecar os trabalhos do inicio. Sobre esta questdo, André Siqueira aponta que: “...)
vocé demora um ano capacitando um professor para que ele entenda a necessidade de
vir com novos projetos para dentro da escola, para fazer algo de diferente, e ele depois
de um ano sai.” (Silva, 2012, p. 76)

Assim, ap0os todo um processo de capacitacdo que demanda tempo e recursos, 0s
professores acabam deixando as escolas antes que consigam aplicar e dar continuidade ao
que aprenderam. Isso gera uma interrupcdo constante no desenvolvimento das acdes
pedagdgicas, além de comprometer a continuidade dos projetos educacionais, ja que novos
professores chegam sem o devido preparo. Aspectos que causam retrocessos na formacao
dos profissionais e no avanco dos projetos educativos nessas comunidades.

Em sintese, nesta secdo as pesquisas apresentam temas como formacdo de
professores e identidade; formacdo de professores e processos de alfabetizacdo; professores
e sua constituicdo; formacdo de professores e educacdo especial; formacdo de professores e
educacgdo ambiental, assim como bem-estar/mal-estar docente.

Temas que ressaltam a necessidade premente de debate em relacdo a formacao de
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professores, bem como das préticas pedagogicas, além de reflexGes sobre como estes
professores se constituem nessas escolas, distantes e isoladas, com carga horéria excessiva
junto aos estudantes, o que promove mais tempo e responsabilidade com as criancas para
além de sua funcdo de ensinar.

Outro fato importante é a descontinuidade das formag6es continuadas, uma vez que
ha rotatividade de professores, portanto ha sempre novos professores assumindo a escola, e
consideramos assumir de fato, pois para além de ensinar, sdo responsaveis pela dindmica
escolar com questdes administrativas e pedagogicas.

Tais questdes sdo alinhadas ao fato do debate referente ao bem-estar/mal-estar
docente que permite uma compreensdo sobre a atuagdo desses professores e a rotina nessas
escolas, diferentes em sua organizacdo e que ndo sdo alvo da formacdo inicial dos
professores, portanto eles precisam aprender a conviver e administrar o tempo e 0 espaco
junto aos estudantes.

E importante situar que as escolas em seu contexto abarca diferentes questdes
referentes as comunidades, a diversidade, ao isolamento, ao deslocamento de dificil acesso

e portanto concordamos com Alves et al (2012, p. 14) ao explicar que:

a peculiaridade regional s6 pode ser traduzida como singularidade, algo que s6 revela
quando captado como expressao do universal. No caso, a cultura sul-mato-grossense
é sobretudo, cultura burguesa, pois seu processo de realizacdo subordina-se a forma
de producdo de mercadorias generalizada pelo capital. Mas € uma configuracéo
cultural singular, por forca dos costumes, das tradicBes, dos valores de seus
habitantes e das caracteristicas de seu espaco geografico, que se amalgaram numa
forma Unica de ser.

Dessa forma, pensar esse territorio geografico pantaneiro, com suas nuances de
espaco e tempo, revela-se nas pesquisas apresentadas como forma de conhecer a
necessidade de fomentar debates referentes a formacdo de professores, em diferentes
tematicas, bem como das praticas pedagdgicas que se efetivam nas escolas do nudcleo
pantaneiro. Tais debates devem buscar destacar as politicas publicas necessarias a formacgéo
docente, principalmente, a formacdo continuada, para que possa subsidiar os professores
no reconhecimente de seu papel — como professor e de sua funcdo principal — o ato de

ensinar.

3.3 Analises sobre a formacéo e praticas pedagogicas no contexto das escolas das

aguas

Neste topico, discutiremos como as pesquisas abordam as teméticas de formagéo de

professores e praticas pedagogicas. Esse processo ocorre de forma dialética em relagdo a
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realidade concreta das escolas localizadas em &reas ribeirinhas e a0 modo que essa realidade
é refletida nas pesquisas existentes. A realidade inicial que encontramos é a escassez de
estudos nesta area, uma questdo ja apontada anteriormente, com a observacao de um baixo
quantitativo de pesquisas. Este fenémeno se repete neste topico, exigindo um enfoque ainda
mais restrito devido a especificidade da tematica que desejamos analisar. A caréncia de
pesquisas destaca a necessidade urgente de mais investigacGes que possam explicitar os
diversos aspectos possiveis da formacdo de professores, das praticas pedagdgicas e dos
desafios enfrentados nessas escolas.

A partir da identificacdo dessas pesquisas mapeadas e categorizadas, partiremos para
uma analise dialégica entre elas e as problematicas existentes na educacdo desses territorios.
Investigamos como essas pesquisas refletem e, por vezes, desafiam as préaticas pedagdgicas
e a formacdo de professores nas escolas ribeirinhas. Inciamos com a discusséo das pesquisas
sobre formacdo de professores, um componente crucial para efetivar o ensino. Pois, é
essencial compreender como a formag&o inicial e continuada dos professores impacta na
capacidade de organizar o curriculo as realidades locais. De modo que as pesquisas destacam
a importancia de uma formagdo com bases tedricas sélidas, mas que tambem sigam
enfatizando a necessidade de preparar os professores para lidar com as condicdes especificas
e as adversidades encontradas nas escolas das aguas.

Em seguida, abordamos as praticas pedagogicas envolvidas no exercicio docente.
Visto que, as praticas pedagdgicas ndo sdo apenas métodos de ensino, pois elas refletem
valores, culturas e contextos sociais que precisam ser integrados no processo educativo,
nesse caso ao territorio pantaneiro. A analise das pesquisas tem como Vviés perceber como as
praticas pedagdgicas podem ser transformadas por meio da reflexdo critica e em resposta as
necessidades dos alunose das comunidades, assim como do conhecimento teorico dos
professores. Portanto, ao examinar esses trabalhos, buscamos ndo sé compreender o que esta
sendo produzido, como também pensar criticamente o que as pesquisas mostram em relagédo
a essas essas praticas e formagdes e como elas se revelam nas escolas em comunidades

pantaneiras.

3.3.1 Formacéao de professores e praticas pedagogicas

Para uma melhor compreensdo sobre a discussdo, organizamos o seguinte quadro

acercadas pesquisas.
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Quadro 6 — Distribuicéo das pesquisas com o0s temas formacéo de

professores e préticas pedagdgicas

TITULO

LINHA DE PESQUISA

PROGRAMA DE
MESTRADO

As escolas das aguas do Pantanal
sul-mato-grossense: um estudo
sobre a cultura escolar ribeirinha

Préticas educativas,
formacéo de
professores
(as)/educadores(as) em
espagos escolares e
néo escolares

Programa de P6s-Graduagdo
em Educacdo do Campus
Pantanal - UFMS

Formagédo e identidade de
professores de educacéo fisica nas
“escolas das aguas” do Pantanal
sul-mato-grossense

Préticas educativas,
formacéo de professores
(as)/educadores (as)
em espacos escolares e
n&o escolares

Programa de Pds-Graduacédo
em Educacgdo do Campus
Pantanal - UFMS

Das aguas do rio ao som das aves
pantaneiras: a formacéo para o
trabalho em escolas ribeirinhas do
Pantanal sul-mato-grossense na
visdo de professoras
alfabetizadoras

Préaticas educativas,
formacdo de professores
(as)/educadores (as) em
espacos escolares e ndo

escolares

Programa de Pds-Graduagéo
em Educacdo do Campus
Pantanal - UFMS

Formacao de professores para a
inclusdo de estudantes da
educacdo especial nas escolas das
aguas do Pantanal

Politicas, Praticas
Institucionais e
Exclusao/Inclusdo Social

Programa de Pds-Graduagéo
em Educacdo do Campus
Pantanal - UFMS

Bem-estar/mal-estar docente dos
professores das escolas das aguas
no Pantanal

Préaticas Pedagogicas e
suas Relagdes com a
Formacéo
Docente

Programa de Pds-Graduagéo
em Educacdo da
Universidade Catolica Dom
Bosco (PPGE-UCDB)

A pratica pedagogica do professor
de educacdo fisica nas escolas
ribeirinhas no Pantanal sul-mato-
grossense

Processos formativos,
préticas educativas,
diferencas

Programa de Pds-Graduagéo
em Educacdo UFMS-
Campo Grande

Os nexos da educacdo integral no
Pantanal de Corumba; Praticas de
ensino na Escola Jatobazinho.

Politicas, praticas
educacionais e
exclusdo/inclusao social

Programa de Pds-Graduacéo
em Educacdo do Campus
Pantanal - UFMS

A implantacdo das escolas
ribeirinhas no Pantanal
corumbaense: um elemento de
enfrentamento ao trabalho infantil

Préticas educativas,
formacdo de professores
(as)/educadores (as) em
espagos escolares e ndo

escolares

Educacdo Social pelo
Programa de Pds Graduacédo
em Educacdo da
Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul -
Campus do Pantanal.

Jogar e brincar de criancas
pantaneiras e a relacdo com a
cultura escolar: um estudo em

uma “Escola das Aguas”

Formacdo Humana:
Cultura, Linguagem e
Tecnologia

Programa de Pds graduacéo
em Educacdo da PUC-Rio

Os saberes locais dos alunos sobre
0 ambiente natural e suas
implicagdes no curriculo escolar:

Préticas Pedagogicas e
suas Relagdes com a
Formacdo Docente

Programa de Pés-Graduagédo
em Educacdo da
Universidade Cattlica Dom
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um estudo na escola das aguas,
extensdo S&o Lourengo, no
Pantanal de Mato Grosso do Sul

Bosco (PPGE-UCDB)

A constituigdo das professoras em
escolas da regido pantaneira: uma
analise histérico-cultural.

Processos formativos,
praticas educativas,
diferencas

Programa de P6s-Graduagdo
em Educagdo UFMS-
Campo Grande

Educagdo ambiental e atuacéo das
ONGs: uma andlise das acGes da
ECOA em Mato Grosso do Sul

Espaco e Reprodugéo
Social: préticas e
representagoes

Mestrado em Geografia -
Uuniversidade Federal da
Grande Dourados - UFGD

O brincar e a cultura no olhar de
professores do Pantanal: a
linguagem ladica de uma infancia

Educacao, Psicologia e
Préatica Docente

Programa de Pds-Graduacédo
em Educagdo UFMS-
Campo Grande

Fonte: autora, 2024

Como podemos observar, temos alguns destaques importantes. O primeiro é que a

maior parte das pesquisas sobre formacgédo e/ou préaticas sdo realizadas pela Universidade

Federal de Mato Grosso do Sul, do Campus do Pantanal, em Corumba e outra parte pela

sede da UFMS em Campo Grande. Os trabalhos foram elaborados a partir de diferentes

linhas de pesquisa desses programas, o0 que revela que essa discussdo vai para alem do campo

da formacdo e préaticas pedagogicas. Em comparacdo com o campus sede, em Campo

Grande, temos apenas uma Unica linha de pesquisa que possui enfoque na tematica, sendo a

linha de Processos formativos, praticas educativas, diferencas.

Nesse sentido, como observado no quadro, existem diversas linhas de pesquisa que

permitem analises voltadas para a regido pantaneira e as escolas das aguas. No entanto, como

é possivel perceber, a maioria das investigacdes concentra-se na area da educacdo. Dos

trabalhos analisados, apenas um foi produzido em um programa de pds-graduacdo fora do

campo educacional, sendo este o estudo de Silva (2012) que é da area da Geografia.

Um aspecto também a se destacar € que apenas um dos trabalhos provém de um

programa de pés-graduacdo fora do estado de Mato Grosso do Sul. Trata-se da pesquisa de
Melo (2017), a qual foi realizada na PUC do Rio de Janeiro.

Outra organizacao que fizemos para as analises se baseou nos referenciais teoricos e

nosobjetivos de cada pesquisa, como podemos observar no quadro a seguir.

Quadro 7 — Métodos e objetivos das pesquisas analisadas

. REFERENCIAL
TITULO TEORICO OBJETIVO DA PESQUISA
As escolas das aguas do Multiplos autores - Ndo Analisar as similaridades e
Pantanal sul-mato- aponta referencial tedrico | singularidades das escolas das
grossense: um estudo sobre especifico aguas do Pantanal sul-mato-
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a cultura escolar ribeirinha

grossense para a configuragéo
de uma cultura escolar ribeirinha

Formagdo e identidade de
professores de educagéo
fisica nas “escolas das
aguas” do Pantanal sul-
mato-grossense

Fundamentos em autores
Sociblogos: Zygmunt
Bauman e Stuart Hall

Compreender a identidade com
enfoque na formagéo dos
professores de Educacéo Fisica
que atuam ou atuaram nas
Escolas das Aguas do Pantanal
sul-mato-grossense.

Das aguas do rio ao som das
aves pantaneiras: a
formac&o para o trabalho
em escolas ribeirinhas do
Pantanal sul-mato-grossense
na visdo de professoras
alfabetizadoras

Multiplos autores - Néo
aponta referencial teérico
especifico

Investigar a percepcao de
professores (as) alfabetizadores
(as) dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental sobre a sua
formacdo e atuacdo em escolas
ribeirinhas da rede municipal de
ensino de Corumba, MS.

Formacao de professores
para a inclusao de
estudantes da educacéo
especial nas escolas das
aguas do Pantanal

Método historico-
dialético

Investigar e contribuir com os
processos formativos de
professores para a incluséo de
estudantes da Educacédo Especial
em Escolas das Aguas do
Pantanal no municipio de
Corumba, Mato Grosso do Sul
(MS).

Bem-estar/mal-estar
docente dos professores das
escolas das aguas no
Pantanal

Estudos de Esteve
(1991), Jesus (1996),
Rebolo (2012) e Rebolo
e Bueno (2014)

Compreender o trabalho docente
nas Escolas das Aguas e 0s
elementos constituintes do
bem-estar/mal-estar docente
para 0s seus professores

A pratica pedagogica do
professor de educacéo fisica
nas escolas ribeirinhas no
Pantanal sul-mato-grossense

Teoria historico-cultural

Compreender como o professor
de Educacdo Fisica atua nas
escolas ribeirinhas na regido de
Corumba em Mato Grosso do
Sul, precisamente, no

Pantanal sul-mato-grossense.

Os nexos da educacéo
integral no Pantanal de
Corumba: Praticas de
ensino na Escola
Jatobazinho.

Multiplos autores - Ndo
aponta referencial tedrico
especifico

Analisar o contexto em que
acontece a educacdo de tempo
integral numa escola ribeirinha
no Pantanal, em Corumba (MS)

A implantacdo das escolas
ribeirinhas no Pantanal
corumbaense: um elemento
de enfrentamento ao
trabalho infantil

Multiplos autores - Ndo
aponta referencial tedrico
especifico

Analisar o processo de
implantacdo das escolas

nas comunidades ribeirinhas do
Alto Pantanal, no municipio de
Corumba, no Estado de

Mato Grosso do Sul

Jogar e brincar de criangas
pantaneiras e a relagdo com
a cultura escolar: um estudo

Multiplos autores - Ndo
aponta referencial tedrico
especifico

Analisar a cultura ladica das
criangas de uma—Escola das
Aguasl e sua relagdo com a
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em uma “Escola das Aguas”

experiéncia escolar.

Os saberes locais dos alunos
sobre o ambiente natural e
suas implicagdes no
curriculo escolar: um estudo
na escola das aguas,
extensdo S&o Lourengo, no
Pantanal de Mato Grosso do
Sul

Estudos de autores como
Antdnio Carlos Diegues
e Manuela Carneiro da
Cunha, Michael Apple,
Tomaz Tadeu da Silva e
Antbnio Flavio Moreira,
Kenneth Zeichner, Paulo
Freire, Peter McLaren e
Vera Candau e Enrique
Leff

Identificar os saberes dos alunos
das Escolas das Aguas
relacionados ao ambiente
pantaneiro e analisar como estes
sdo contemplados no curriculo
escolar

A constituicdo das
professoras em escolas da
regido pantaneira: uma
analise histérico-cultural.

Teoria Historico -
Cultural

Compreender a constituicao das
professoras que atuam em
espagos

educativos na regido do Pantanal
explicitando como se da a
apropriacdo da cultura que
perpassa 0 processo educativo

Educacdo ambiental e
atuacdo das ONGs: uma
andlise das acGes da ECOA
em Mato Grosso do Sul

Multiplos autores - N&o
aponta referencial tedrico
especifico

Discutir o papel das
OrganizacOes Nao-
Governamentais (ONGS) no
desenvolvimento da Educacéo
Ambiental tendo como foco a
ONG Ecologia e Acdo (ECOA)
e suas a¢des em Mato Grosso do
Sul.

O brincar e a cultura no
olhar de professores do
Pantanal: a linguagem
ludica de uma infancia

Fenomenologia
Hermenéutica

Identificar como brinca a
crianga que vive no Pantanal,
em Mato Grosso do Sul,
desvela, na visdo de professores
de escolas da zona rural da rede
municipal de ensino de
Corumba-Ms,

Fonte: autora, 2024.

A analise permite perceber que ha diferentes abordagens tedricas nos diversos

métodos de pesquisa. Cada pesquisa adota uma perspectiva tedrica distinta sobre 0 mesmo

objeto de estudo. Essa variedade tedrica ndo apenas enriquece o campo de estudo, como

também possibilita um entendimento mais abrangente do tema. Além disso, os diferentes

objetivos e métodos empregados nessas pesquisas podem resultar em perspectivas unicas e

valiosas para 0 campo de analise.

Esse campo, ainda em desenvolvimento, busca se firmar nas discussdes académicas

e profissionais, especialmente no contexto da formacdo e das préticas pedagdgicas. A

diversidade de abordagens pode fomentar um debate aprofundado, contribuindo para a
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consolidacéo e evolucao das pesquisas voltadas as escolas ribeirinhas no Pantanal sul-mato-
grossense como um objeto de estudo emergente. Assim, o didlogo entre as diferentes
perspectivas teoricas e metodoldgicas pode oferecer novas possibilidades e horizontes para
a educacdo e a préatica pedagdgica, incentivando uma reflexdo mais ampla e critica sobre o
tema.

Vale pontuar uma questdo acerca da diferenca entre o referencial teérico e a
metodologia de analise de dados. O referencial diz respeito a base de conceitos, teorias e
estudos que irdo orientar a pesquisa. Nele sdo situados os principais autores e discursos sobre
0 tema pesquisado. Ou seja, o referencial tedrico fundamenta a pesquisa, de maneira a
explicar as ideias e teorias que sustentam a pesquisa. Nesse sentido, vemos que existem
pesquisas que se fundamentam em estudos e perspectivas de teorias especificas, como a
Teoria Historico — Cultural, que faz parte deste trabalho e de outros analisados em nosso
levantamento. Assim como, existem trabalhos que se utilizam de multiplos autores para
tracar as suas discussoes tedricas. Como, por exemplo, o de Zerlotti (2014, p. 17), o qual

aponta que se baseara nos estudos de

Antbnio Carlos Diegues e Manuela Carneiro da Cunha, que conceituam e
caracterizam o saber local ou tradicional, de Michael Apple, Tomaz Tadeu da Silva e
Anténio Flavio Moreira, que discutem o curriculo como uma construcdo social, e de
Kenneth Zeichner, Paulo Freire, Peter McLaren e Vera Candau, que discutem a
multiculturalidade e o diélogo intercultural no curriculo, além de Enrique Leff, com
o conceito de “saber ambiental”

Em contrapartida, alguns dos trabalhos analisados por ndo pontuarem seu referencial
teorico, tendem a dar mais énfase na metodologia de analise de dados. Ou seja, tém como
referéncia para as discussdes propostas na pesquisa 0 processo pratico e técnico organizacao,
interpretacdo e analise dos dados. Nesse caso as entrevistas, observacdes, questionarios ou
documentos que fazem parte da pesquisa. De modo a dar enfoque em discutir o método, seja
ele qualitativo ou quantitativo. Isso envolve técnicas especificas de analise, como analise de
conteudo, analise estatistica, analise do discurso, entre outras.

Nesse sentido, o referencial tedrico fornece a fundamentacéo conceitual para entender
0 problema de pesquisa. Enquanto a metodologia de analise de dados descreve 0s
procedimentos préaticos para produzir e analisar os dados obtidos na pesquisa e levardo aos
possiveis resultados da pesquisa. Assim, no quadro a seguir, temos a intencdo de explicitar
esses procedimentos realizados em cada um dos 13 trabalhos mapeados para essa analise
sistematica. Visto que, em cada pesquisa, a escolha dos referenciais e dos procedimentos

para a pesquisa foram fundamentais para os seus resultados.
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Quadro 8 — Procedimentos e resultados das pesquisas analisadas

TITULO

PROCEDIMENTOS
DA PESQUISA

RESULTADOS

As escolas das adguas do

Pantanal sul-mato-
grossense: um estudo

sobre a cultura escolar

ribeirinha

Levantamento e
analise de documentos
das escolas das aguas

Para a construcdo de uma cultura

escolar ainda € preciso analisar mais a

fundo a estrutura e o funcionamento
dessas escolas

Formagdo e identidade

de professores de
educacao fisica nas
“escolas das dguas” do
Pantanal sul-mato-
grossense

Revisdo bibliografica
de levantamento,
analise
documental e
entrevistas

Ha lacunas que precisam quanto a
Educacdo Fisica, identidade e a
formacdo de professores, seja ela
inicial ou continuada, que precisam
acontecer de forma diferente

Das aguas do rio ao som

das aves pantaneiras: a

formac&o para o trabalho
em escolas ribeirinhas do

Pantanal sul-mato-
grossense na visao de
professoras
alfabetizadoras

Entrevistas com
roteiro
semiestruturado

A formacéo inicial precisa ser
adaptada ao contexto das escolas
ribeirinhas e a formacao continuada
enfrenta desafios devido a acoes
descontextualizadas. Além disso, as
professoras ribeirinhas enfrentam
dificuldades como isolamento, ensino
em salas multisseriadas e problemas
logisticos

Formacao de professores

para a inclusao de
estudantes da educacéo
especial nas escolas das

aguas do Pantanal

Pesquisa colaborativa
que utilizou
documentos,

questionarios,
entrevistas
semiestruturadas e
formacdes on-line.

A existéncia de uma escassa oferta de
cursos de formacéo continuada sobre
inclusédo escolar aos professores que
atuam nesse contexto

Bem-estar/mal-estar
docente dos professores
das escolas das aguas no

Pantanal

Questionario de
identificacdo das
caracteristicas do
trabalho dos
professores, a Escala
de Bem-Estar Docente
(EBED) e Entrevistas
Narrativas (EN)

Maior satisfacdo dos professores esta
relacionada a identificacao
deles com a atividade laboral e com as
relacGes interpessoais; na direcao
oposta, a menor satisfacao se
manifesta em relacdo a infraestrutura

A pratica pedagogica do
professor de educacéo
fisica nas escolas
ribeirinhas no Pantanal
sul-mato-grossense

Analise documental,
principalmente o
Projeto Politico-
Pedagogico das

escolas e entrevistas
semiestruturadas

Poucos professores atuantes da area de
educacdo fisica nas "escolas das
aguas" demonstraram uma
problematica ligada a rotatividade de
professores, baixo quantitativo nessas
areas e dificuldades na atuacéao

Os nexos da educagéo
integral no Pantanal de
Corumba: Préticas de

Estudo de caso com
utilizacdo de analise

documental,

A percepcdo quanto aos nexos da
educacdo integral é permeada por
aspectos ligados a pedagogia da
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ensino na Escola
Jatobazinho.

entrevistas e
observacéo
participante

alternancia

A implantacdo das
escolas ribeirinhas no
Pantanal corumbaense:

um elemento de
enfrentamento ao
trabalho infantil

Entrevistas com
questdes
semiestruturadas

E necessario fortalecer a educacéo e o
ensino na regido para que sejam
legitimados os direitos a infancia e
juventude em consonancia com o
Estatuto da Crianca e Adolescente

Jogar e brincar de
criancas pantaneiras e a
relagdo com a cultura
escolar: um estudo em
uma “Escola das Aguas”

Observacoes,
entrevistas, desenhos
produzidos pelas
criangas sobre jogos e
brincadeiras e
fotografias de jogos e
brincadeiras

O conjunto de regras e horarios
rigidos da cultura escolar limita as
possibilidades de brincar das criancas
e limita as brincadeiras que elas mais
apreciam que séo as de contato com a
natureza

Os saberes locais dos
alunos sobre o0 ambiente
natural e suas
implicagdes no curriculo
escolar: um estudo na
escola das aguas,
extensdo Sdo Lourenco,
no Pantanal de Mato
Grosso do Sul

Entrevistas abertas
(individuais e
grupais), conversas
informais, analises
imagéticas, producao
de desenhos e
observacdes da regido

Evidencia as dificuldades ligadas a
formacéo do professor em contetidos
especificos relacionados a regido

A constituicao das
professoras em escolas
da regido pantaneira:
uma analise histdrico-
cultural.

Entrevistas
semiestruturadas,
leitura
de imagens e textos e
diario de bordo

Professoras constroem suas vidas e
territorios que se entretém em sua
prépria histéria e, portanto, na historia
do outro. Assim, valorizam a escola,
seus alunos e o Pantanal, como espaco
no qual constroem a sua profisséo, se
constituem como pessoa e como
profissional.

Educacdo ambiental e
atuacdo das ONGs: uma
andlise das acGes da
ECOA em Mato Grosso
do Sul

Levantamento
documental e
entrevistas

A ECOA desenvolve seus trabalhos
voltados a questdo socioambiental e se
utiliza de projetos voltados a
Educacdo Ambiental

O brincar e a cultura no
olhar de professores do
Pantanal: a linguagem
ludica de uma infancia

Entrevistas livres,
depoimentos,
vivéncias, memorias,
narracdes e histérias
de vida

Na relacdo com o0 meio ambiente que
0 brincar pantaneiro se evidencia,
principalmente nas relagdes com as
aguas, no saber nadar, remar, pescar e
entre outros

Fonte: autora, 2024.

Essas pesquisas, seus procedimentos e resultados séo essenciais para uma discussdo

aprofundada sobre a formagdo e as praticas pedagdgicas nas escolas das aguas. Pois, elas
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evidenciam diferentes necessidades ligadas a pratica e a formagdo nesses territérios. De
modoque se pense em formagdes mais contextualizadas para os professores que atuam nas
“escolas das aguas”. Outro ponto ¢ que elas destacam também os desafios especificos
enfrentados nas escolas ribeirinhas e sugerem caminhos para melhorar essas formacdes e as
praticas pedagogicas.

Importante destacar que a maioria das pesquisas apresentadas se utilizou de
entrevistas. Tal metodologia possibilita colocar o participante de forma ativa e integrada a
pesquisa, aspecto este que pode indicar caminhos para conhecer as percepcOes desses
professores e alunos que fazem parte das escolas ribeirinhas.

Vale pontuar que no caso das pesquisas em educacao, os resultados encontrados nem
sempre podem ser fechados ou Unicos. Isso se deve a varios fatores, como as dindmicas
sociais e econdmicas que influenciam diretamente nesse campo. Portanto, a educagédo € um
fendmeno que estd em continuo processo de transformacédo, sendo impactada por diferentes
politicas publicas, tanto federais, estaduais e municipais. Nesse sentido, aspectos que podem
ser aplicados em uma das escolas das aguas, podem ndo funcionar de forma idéntica em
outra. Assim, até as préprias pesquisas demonstram como a questdo da formacdo e das
praticas pedagogicas também possui suas variadas particularidades, as quais influenciam
direta ou indiretamente nas realidades enfrentadas pelos profissionais e alunos de cada
escola.

Cabe destacar que nossas analises se ampararam nas interpretacdes vigotskianas
sobre 0 método que institui a importancia explicativa relacional que a compreensdo de um
determinado fenbmeno é sempre por via social, cultural e historica e que as relacfes se
estabelecem nas e pelas relagdes em que dialeticamente se constituem. Por isso, “[...] toda
apresentacdo fundamentalmente nova dos problemas cientificos, conduz inevitavelmente a
novos métodos e técnicas de investigacdo. O objeto e 0 método de investigagdo mantém uma
relacdo muito estreita” (Vygotski, 1995, p. 47).

Desse modo, ao pesquisar determinado fenbmeno seguimos a ideia que para além da
descricdo é necessario a explicacdo, para além do produto € preciso se galcar no processo e
é sempre necessario retornar as suas origens. Nesse sentido, é importante “[...] converter o
objeto em movimento e o fossilizado em processo” (Vygotski, 1995, p. 105). Portanto, o
fendmeno é sempre visto a partir de um processo em que se constituiu a partir de
determinadas condicOes, historicas e sociais. Uma analise ndo pode ser apenas
fundamentada em descricBes, mas elas sdo necessérias, porém é fulcral estabelecer

parametros tedricos para conhecer, explicar e analisar o objeto que se estuda em suas
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multiplas determinagdes.
Assim, compreendemos que ao estudar os fendmenos é por via de seu movimento,
ou seja, compreendé-lo em sua concretude, em sua historicidade por meio de um processo

dialético, em suas contradicGes, assimetrias, tensbes, posicdes e oposicdes.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, 0s resultados demonstraram a complexidade e diversidade
que envolvem a educacdo nas chamadas "escolas das dguas" no Pantanal sul-mato-grossense.
Nossas analises ao dialogarem com o territério pantaneiro possibilitaram uma discussao
sobre caracteristicas Unicas desses territorios e suas influéncias nas praticas pedagogicas e
na formacéo de professores nas escolas ribeirinhas.

Partindo da perspectiva da Teoria Histdrico — Cultural, tivemos como intencéo utilizar
esse arcabouco teorico para entender a formacao do sujeito no contexto social e historico em
que esta inserido. Essa abordagem nos permitiu aprofundar na compreensdo de como as
praticas educativas sdo moldadas pelas especificidades culturais e sociais do contexto
pantaneiro. Em um movimento dialégico em que o contexto geografico e as condicdes de
vida dos habitantes ribeirinhos desempenham um papel crucial na constituicdo dos “povos
das aguas”.

E importante ressaltar que em termos quantitativos consideramos ainda timidas as
pesquisas que abordam as tematicas de nosso interesse — formacao de professores e praticas
pedagogicas” — mas 0s resultados obtidos no mapeamento oferecem pistas importantes para
a compreensdo das tematicas e de suas singularidades neste territério.

As pesquisas apontaram em nossa analise, que o territorio pantaneiro revelou que as
escolas ribeirinhas ainda enfrentam desafios particulares, como o dificil acesso e a
necessidade de praticas pedagogicas adaptadas as condicdes locais, o acimulo de funcdes
dos professores, excesso de tempo destinado a escola e aos cuidados com os estudantes para
além da sala de aula, o enfrentamento das classes multisseriadas/multianuais e dos desafios
da infraestrutura das instalages, bem como do distanciamento e acesso as localidades onde
estdo situadas as escolas.

Ao discutir sobre a formacdo dos professores, é importante situar que as parcerias
que sdo realizadas para funcionamento das escolas e muitas delas para a formacdo dos
professores interferem na interpretagdo que os professores tém da realidade no territorio
pantaneiro e de sua prépria atuacdo como profissional.

H& uma constante nas pesquisas analisadas que apontam para a necessidade de uma
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formacdo que considere as especificidades do territério pantaneiro, buscando desenvolver
conhecimentos que permitam aos educadores atuar de maneira contundente nesse contexto.

Isso fica evidente na intencdo de organizar os dados das pesquisas existentes em
dois grandes temas, sendo eles: curriculo e cultura escolar e formacéo e praticas docentes.
Tal aspecto possibilitou um resultado de que, embora haja uma producdo cientifica
significativa sobre as escolas no Pantanal, ainda existem lacunas a serem preenchidas. Os
resultados das pesquisas mostram que ha uma preocupacgdo dos pesquisadores em pensar a
formacdo dos professores e as praticas pedagogicas vislumbrando o espaco geografico,
como se essa contextualizacdo fosse 0 que marca as escolas e as faz se manter na regido.

E evidente nas analises dos pesquisadores que ha uma falta de proximidade com as
praticas e formacGes ligadas a esses territdrios. De modo que, com base no método de
analise, percebe-se como essa tematica ainda esta na base da aparéncia, em um vislumbre
de sua esséncia por meio das pesquisas existentes. Mas que, esses territorios possuem
necessidades de mais estudos que abordem de maneira integrada a formacgéo de professores
e as préaticas pedagdgicas no contexto das escolas das aguas.

Pontuamos que a formacao de professores precisa estar mais alinhada as demandas
especificas dessas escolas, especialmenteno que tange a integracdo entre a teoria e a pratica
pedagdgica. Afinal, o que sabem esses professores de fato, sobre o espaco onde estdo
localizadas as escolas? Ha uma convergéncia nas pesquisas encontradas, pois evidenciam a
importancia de uma abordagem dialégica que considere as realidades locais e as influéncias
culturais na construcdo de praticas educativas que sejam, ao mesmo tempo, relevantes e
contextualizadas.

E evidente que ha uma preocupacéo inicial que aparece nas pesquisas com a cultura
local em consonancia com as atividades desenvolvidas na escola, assim como na formacao
dos professores. Os pesquisadores apontam que o local onde as escolas estdo localizadas
tem interferéncia na elaboracdo dos curriculos e, portanto, nas praticas pedagogicas e na
formacdo dos professores que atuam nessas escolas. Demonstrando que a cultura deve ser o
ponto principal de preocupacao na formulacdo do PPP de cada uma das escolas.

Portanto, é fundamental compreender os resultados das pesquisas mapeadas para
estabelecer um elo entre os aspectos histéricos, culturais e sociais do Pantanal com a educacéo
oferecida nas escolas ribeirinhas. Isso permitird ndo somente uma compreensao mais
profunda das dindmicas educativas nesse territorio, como também a proposic¢ao das praticas
pedagogicas que sao efetivadas nessas escolas e como a formacdo de professores tem sido

abordada e de fato efetivada nesses espagos.
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Assim, ao considerar aescola como a instituicdo cujo papel central é a socializa¢do
do conhecimento historicamente elaborado e acumulado pela humanidade, a definimos
como lugar de transmiss@o-assimilagao do saber sistematizado, o que incide em definir como
atividade nuclear da escola o ensino e a aprendizagem dos conteldos escolares,
historicamente construidos. Nessa dire¢do, significa reconhecer a formacéo e o trabalho do
professor em toda a sua complexidade como, fundamentalmente, condi¢do para a plena
humanizacdo dos individuos, sejam eles alunos ou professores.

Portanto, afirmar que a escola é lugar de socializar o conhecimento sistematizado
pela humanidade é também reconhecer que materialmente esse conhecimento possibilitara
aos estudantes e aos professores se posicionarem criticamente diante das contradi¢des que 0
préprio territorio pantaneiro apresenta. Nesse ponto, ndo basta incluir a “cultura pantaneira”
como marca de desenvolvimento no curriculo das escolas, € antes de tudo, necessario que
os individuos compreendam as relacfes sociais que estdo presentes neste contexto e as

implicacdes que elas apresentam em sua formacao e nas praticas pedagogicas.
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