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RESUMO

A presente tese tem como pergunta de pesquisa: que matematica emerge dos
processos e dinamicas que estao presentes na producao curricular em Mato Grosso
do Sul na década de 1970 e 19807 Nossa pesquisa possui carater histérico com
aporte tedrico-metodolégico advindo da Historia Cultural e dos estudos socio-
histéricos. A delimitacdo temporal foi estabelecida entre as décadas 1970 e 1980,
periodo em que buscamos compreender transformacgfes ocorridas no ensino de
matematica e na formacao de professores das séries iniciais do ensino de 1° Grau (12
a 42 série), em Mato Grosso do Sul. Neste sentido, buscamos documentos que
orientassem o0 ensino e a formacdo do professor sul-mato-grossense, como 0sS
curriculos das décadas 1970 e 1980. Nesta tese, analisamos os documentos
produzidos por municipios de Mato Grosso do Sul e os documentos oficias produzidos
pela Secretaria de Educacgéo do Estado de Mato Grosso do Sul. Foi possivel identificar
transformacdes no ensino 1° Grau (12 a 42 série) e na formacéo de professores para
0 magistério de 2° grau (12 a 42 série). Ao buscar colaborar com histéria do curriculo
sul-mato-grossense, conseguimos compreender a construcdo das escolhas de
contetdo, métodos de ensino e estruturas de cursos de formacdo de professores.
Concluimos, com base nos analisados nesta tese que as escolas fizeram adaptacoes
nos documentos oficiais, apropriando-os no ambiente escolar. Podemos inferir que a
matematica que emerge dos processos e das dinamicas oficias pode ser nomeada a
matematica do ensino sul-mato-grossense caracterizada pela apropriacdo da
pedagogia tecnicista com a juncéo das ferramentas propagadas por ela. Identificamos
diversos vestigios referentes ao tecnicismo no ensino de 12 série a 42 série de 1° grau
e na formacédo dos professores no magistério de 2° grau, sedimentados na cultura
escolar sul-mato-grossense até o final da década de 1980. Por fim, este estudo
propiciou identificar os vestigios da pedagogia tecnicista, apesar de seu
enfraquecimento estar acontecendo em outros estados.

Palavras-chave: Histéria da Educacao Matematica. Cultura Escolar. Curriculo. Séries

iniciais. Magistério.



ABSCTRACT

This thesis investigates the research question: What mathematics emerges from the
processes and dynamics present in curriculum production in Mato Grosso do Sul
during the 1970s and 1980s? Our research has a historical character, drawing on
theoretical and methodological contributions from Cultural History and socio-historical
studies. The temporal delimitation was established between the 1970s and 1980s, a
period in which we sought to understand the transformations in mathematics teaching
and the training of teachers for the early grades of primary education (1st to 4th grade)
in Mato Grosso do Sul. In this regard, we searched for documents that guided teaching
and teacher training in the state, such as curricula from the 1970s and 1980s. In this
thesis, we analyzed documents produced by municipalities in Mato Grosso do Sul as
well as official documents issued by the State Department of Education of Mato Grosso
do Sul. It was possible to identify transformations in primary education (1st to 4th
grade) and in the training of teachers for secondary-level teaching (1st to 4th grade).
By contributing to the history of the curriculum in Mato Grosso do Sul, we were able to
understand the construction of content choices, teaching methods, and the structures
of teacher training programs. Based on our analyses, we conclude that schools
adapted official documents, incorporating them into the school environment. We infer
that the mathematics emerging from official processes and dynamics can be termed
the mathematics of teaching in Mato Grosso do Sul, characterized by the appropriation
of technicist pedagogy along with its propagated tools. We identified several traces of
technicism in the teaching of 1st to 4th grade primary education and in teacher training
for secondary-level teaching, which became ingrained in the school culture of Mato
Grosso do Sul until the late 1980s. Finally, this study allowed us to identify traces of
technicist pedagogy, despite its decline occurring in other states.

Keywords: History of Mathematics Education. School Culture. Curriculum. Early

Grades. Teacher Training.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Esta tese faz parte do projeto guarda-chuva intitulado A matematica e os
primeiros anos escolares no estado do Mato Grosso do Sul: processos de
internalizacdo, institucionalizacdo, profissionalizacdo e circulacdo. Tal projeto tem
como questao norteadora: como foram sendo constituidas a matematica a ensinar e
a matematica para ensinar na regido Sul do Mato Grosso Uno?! no periodo de 1920 a
19807 Em torno dessa questdo, os projetos vinculados ao ja mencionado buscam
identificar e analisar saberes matematicos e acfes relacionadas com questdes do
ensino dessa disciplina na regido anunciada.

Para contribuir com o projeto guarda-chuva?, esta tese se propde a investigar
a seguintes questdo de pesquisa: que matematica emerge dos processos e dinamicas
gue estdo presentes na producdo curricular em Mato Grosso do Sul na década de
1970 e 19807 A luz dessa questdo norteadora, este estudo realiza uma caracterizacéo
do saber profissional dos professores do Mato Grosso do Sul que ensinaram
matematica. Para tal, analisa os saberes da formacédo de professores no magistério
de 2° grau e para o0 ensino de 12 série a 42 série presentes nos planos estaduais de
educacédo da década de 1980, na proposta curricular para Habilitacdo Especifica para
Magistério de 2° grau (12 a 42 séries) e nos cadernos de futuro professores.

Nesse sentido, esta tese permitiu fomentar a investigacéo da cultura material
das instituicbes de ensino no periodo de 1970 a 1989, visto que buscamos dados
como: documentos oficiais e textos gerados pela instituicdo escolar ou de circulacéo
interna, os quais evidenciassem o fluxo de comunicacgéo entre o Estado e a escola.

Os documentos escolhidos nos permitem realizar uma analise sobre o0s
discursos produzidos para a escola. Quanto a isso, Mogarro (2005) afirma que a
analise dos documentos colabora para o0 processo de conhecimento e de
compreensao da cultura escolar. A partir da analise dos documentos, € possivel obter
uma caracterizacao inicial da formacao profissional dos professores em Mato Grosso
do Sul para o ensino da matematica, com foco nos saberes para a docéncia nas séries

iniciais.

1 Segundo Guindo (2018), a expressdo “Sul do Mato Grosso uno”, salienta que o Mato Grosso e o Mato
Grosso do Sul, ambos Estados do Brasil, formavam um unico Estado até 1977, sendo, por isso, “UNO”;
e Sul do Mato Grosso se reporta ao atual Mato Grosso do Sul, criado por meio da Lei Complementar
n° 31, de 11 de outubro de 1977.

2 Para mais informacdes, acesse: https://ppgedumat.ufms.br/pesquisa/
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Para fins de contextualizacdo, cabe pontuar que a divisao territorial que originou
o Estado de Mato Grosso do Sul foi promulgada pelo Decreto-Lei Complementar n®
31, de 11 de outubro de 1977, separando-o de Mato Grosso, mas a efetiva
implantag&o ocorreu somente em 1979 com o Decreto-Lei n°® 1, de 1 de janeiro de
1979, o qual estabeleceu a organizacdo basica do Estado de Mato Grosso do Sul e
da outras providéncias. Somente no ano de 1980, o governo do Estado de Mato
Grosso do Sul elaborou seu primeiro Plano Estadual de Educacéo (PEE).

O periodo (1970-1989) proposto para analise de documentos nesta tese nos
deu a oportunidade de analisar a criagdo de politicas publicas educacionais apos a
divisdo do Estado, como a constituicdo do sistema educacional para um novo estado,
junto as influéncias da pedagogia tecnicista para o ensino (Saviani, 2011), em
especifico para a matematica temos o Movimento da Matematica Moderna (MMM).

Para uma compreenséo clara em relacdo a introducdo do referido movimento
no Brasil e a sua chegada no Estado de Mato Grosso e, posteriormente, no Estado de
Mato Grosso do Sul, temos que nos atentar aos fatos cronoldgicos. Dessa maneira,
observamos como o Estado do Mato Grosso se relacionou com as atualizagdes
educacionais que estavam ocorrendo em outros estados, sobretudo, S&o Paulo e Rio
de Janeiro.

Antes de dar prosseguimento ao que esta envolto a essa divisao territorial,
atentamos que o MMM, segundo Pinto, Felisberto e Berticelli (2020), chegou ao Brasil
em meados da década de 1960, a partir do Estado de Sado Paulo, em um momento
em que o pais estava em expanséao industrial. Neste periodo, discutia-se sobre os
avancos tecnologicos, a democratizacdo do ensino, a ampliacéo das ofertas do ensino
superior e consequentemente a necessidade de uma mé&o de obra qualificada que
buscava o atendimento de varias demandas do desenvolvimento da sociedade.

A concepcéao de formacao de professores, naquele momento, década 1960,
estava condicionada a treinamentos de conteddo. Os cursos buscavam revalorizar a
cultura profissional do professor e ao mesmo tempo complementar a formacéao inicial
dos professores com cursos de capacitacdo, tendo em vista adapta-la aos progressos
industriais, cientificos, pedagdgicos etc. (Rios et al., 2011, p. 76).

Assim, é possivel expor que a formacdo de professores que ensinavam
matematica naquele periodo se caracterizou como um momento de transicédo entre a
continuidade da cultura profissional dos professores que ensinavam matemética

(Dias, Jandrey, Santos, 2024) e a adi¢gdo do “conhecimento da estrutura matematica,
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na nova linguagem matematica, na axiomatica, tendo a Teoria dos Conjuntos como
elo unificador dos conteudos programaticos” (Franca, Silva e Guimaraes, 2020, p.87).

O Estado de MS pertenceu ao Estado de MT, em alguns momentos durante a
tese se faz necessario regredir no tempo para compreender o ensino de MT na regido
sul do estado de MT, atualmente MS, visto que as diretrizes estaduais eram
regulamentadas pelo governo estadual de MT. Tendo isto em mente, € necessario
compreender o ensino na década anterior, neste caso, a década de 1970, para
vislumbrar as transformac¢des do ensino, visto que nesta década, como mencionado
anteriormente, aconteceram diversas situacfes que impactaram o ensino, as quais
sdo abordadas no item 1.3 AS PESQUISAS EM HISTORIA DA EDUCACAO E
HISTORIA DA EDUCACAO MATEMATICA NO MATO GROSSO E NO MATO
GROSSO DO SUL (1970-1980).

O Estado de Mato Grosso passou por um periodo de adaptacao para adequar
0 ensino a nova legislacéo, a Lei n®5.692, de 11 de agosto de 1971, que fixa diretrizes
e bases para o ensino de 1° e 2° graus e da outras providéncias. Foram criados
materiais sobre esta lei e distribuidos aos professores, além de ocorrer divulgagédo nos
meios televisivos. Quanto a essa lei, estudos como o de Franga (2012) apontam que
ela favoreceu o tecnicismo e o MMM. Diante dos estudos de Almeida (2010) e Dias
(2020), podemos verificar a presengca do MMM em MT e na regiao sul de MT.

Neste sentido, ap6s promulgacédo da divisdo do Estados de MT e MS, a criacao
de um novo Estado exigiu a implementacéo de politicas publicas que desenvolvessem
diversas areas, como economia, saude e educacdo. No ambito da Educacéo, isso
implicou na definicho e na reorganizacdo da estrutura da educagao sul-mato-
grossense, visando atender as necessidades especificas da regido.

O processo de organizacdo do sistema educacional sul-mato-grossense
envolveu a definicdo de curriculos, a capacitacdo de profissionais envolvidos na
educacéo e a construcao de infraestrutura adequada capaz de responder aos desafios
e demandas locais de MS. Destarte, buscamos “mostrar o desenvolvimento da trama,
fazer compreendé-lo” (Veyne, p.82, 2008), visto que a matematica do ensino “analisa
processos e dinamicas de constituicdo dos saberes escolares, da matematica
presente na escola” (Morais, Bertini, Valente, 2021, p.17), assim como a formacao de
professores numa dada época, como veremos na secdo 4.6 OS SABERES
PROFISSIONAIS DO PROFESSOR QUE ENSINA MATEMATICA NA DECADA DE
1980, neste caso, nos anos finais da década de 1970 e década de 1980.
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Por meio dos documentos encontrados na Escola Sao José, fundada em 18 de
fevereiro de 1957 — que passou a ser nomeada Escola Estadual Sao José, a partir de
26 de agosto de 1974, por meio da publicacao do Decreto n°® 2.183 —, juntamente com
os documentos encontrados na Colegdo Memdria Sul-Mato-Grossense, pertencente
a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e os cadernos doados a partir da
campanha® sob coordenacéo da professora Dra. Edilene Simdes Costa dos Santos,
em 2017, temos viabilizada a realizacdo da analise desses documentos, nesta tese,
com vistas a responder 0 N0sso objetivo geral:

- Compreender transformacfes ocorridas na mateméatica do ensino e na
formacéo de professores das séries iniciais do Ensino de 1° Grau (12 a 42 séries), em
Mato Grosso do Sul, nas décadas de 1970 e 1980.

Bem como os objetivos especificos:

- Analisar a implantagéo do sistema de ensino, a partir dos planos estaduais
de educacdo no Mato Grosso do Sul, visto que esses documentos
estabeleceram diretrizes para o ensino de primeiro grau (12 a 42 séries) e
para a formacao de professores para o magistério de 2° grau.

- Caracterizar a matematica a ensinar e a matematica para ensinar a partir
dos documentos oficiais na proposta curricular para o magistério de 12 grau
(12 a 42 séries), do manual de operacionalizacéo das grades curriculares do
ensino de 1° grau (12 a 42 séries) e dos cadernos de professores.

Ao responder aos nossos objetivos especificos, € possivel compreender
transformacdes ocorridas na matematica do ensino e da formacao de professores das
séries iniciais do Ensino de 1° Grau (12 a 42 séries), em Mato Grosso do Sul, nas
décadas de 1970 e 1980. Isso, por sua vez, confere base para verificar que
matematica emerge dos processos e dinamicas que estdo presentes na producao
curricular em Mato Grosso do Sul na década de 1980.

Visto que as diretrizes impactam diretamente a composicdo dos saberes
profissionais que compdem a expertise profissional do professor, ao final da analise

podemos verificar de que modo essas alteracdes impactaram a cultura escolar sul

3 Confira a noticia “Professores langam campanha para achar cadernos escolares de antes dos anos
80”. Disponivel em: https://www.campograndenews.com.br/lado-b/comportamento-23-08-2011-
08/professores-lancam-campanha-para-achar-cadernos-escolares-de-antes-dos-anos-
80#:~:text=Edilene%20e%200utros%20professores%20est%C3%A30,caderno%2C%20notas%20e%
20nem%200bserva%C3%A7%C3%B5es. Acesso em: 20 nov. 2024.



https://www.campograndenews.com.br/lado-b/comportamento-23-08-2011-08/professores-lancam-campanha-para-achar-cadernos-escolares-de-antes-dos-anos-80#:~:text=Edilene%20e%20outros%20professores%20est%C3%A3o,caderno%2C%20notas%20e%20nem%20observa%C3%A7%C3%B5es
https://www.campograndenews.com.br/lado-b/comportamento-23-08-2011-08/professores-lancam-campanha-para-achar-cadernos-escolares-de-antes-dos-anos-80#:~:text=Edilene%20e%20outros%20professores%20est%C3%A3o,caderno%2C%20notas%20e%20nem%20observa%C3%A7%C3%B5es
https://www.campograndenews.com.br/lado-b/comportamento-23-08-2011-08/professores-lancam-campanha-para-achar-cadernos-escolares-de-antes-dos-anos-80#:~:text=Edilene%20e%20outros%20professores%20est%C3%A3o,caderno%2C%20notas%20e%20nem%20observa%C3%A7%C3%B5es
https://www.campograndenews.com.br/lado-b/comportamento-23-08-2011-08/professores-lancam-campanha-para-achar-cadernos-escolares-de-antes-dos-anos-80#:~:text=Edilene%20e%20outros%20professores%20est%C3%A3o,caderno%2C%20notas%20e%20nem%20observa%C3%A7%C3%B5es
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mato-grossense por meio dos cadernos de professores. Deste modo, a tese esta
organizada da seguinte maneira:

O primeiro capitulo aborda: o processo de criagdo do Estado de Mato Grosso
do Sul; a situacdo do ensino de 1° grau (12 a 42 séries); e a formacao de professores
gue ensinam matematica nas séries iniciais do ensino de 1° grau (12 a 42 séries), antes
e apos a divisdo do Estado.

O segundo capitulo busca discorrer sobre aspectos tedrico-metodoldgicos que
situam e norteiam esta pesquisa. Na sequéncia, o terceiro capitulo evidencia um
exemplo de curriculo utilizado antes das promulgacfes oficias da Secretaria de
Educacdo de Mato Grosso do Sul, junto com provas escolares realizadas naquele
periodo.

O quarto capitulo se debrugca em mostrar aspectos dos documentos
curriculares oficias promulgados pela Secretaria de Educacdo de MS e as
apropriacdes realizadas pelas escolas durante a década de 1980, evidenciando as
permanéncias e as inclusdes no curriculo escolar sul-mato-grossense.

E, por ultimo, constam as consideragdes finais deste estudo. Nesse espaco,
buscamos sistematizar quais foram os processos e dinamicas da producao curricular
em Mato Grosso do Sul na década de 1970 e 1980, e que mateméatica emergiu desses

processos.
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1. CAPITULO 1: A CRIACAO DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL, A
FORMACAO DE PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA NAS SERIES
INICIAIS DO ENSINO DE 1° GRAU (12 A 42 SERIES) E O ENSINO SUL-MATO-
GROSSENSE (1970 -1980)

De inicio, cabe registrar que entendemos a Histéria Cultural como “principal
objeto para- identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma
determinada realidade social € construida, pensada, dada a ler” (Chartier, 2002, p. 17-
18). Neste sentido, para responder a nossa pergunta: que mateméatica emerge dos
processos e dinamicas que estdo presentes na producédo curricular em Mato
Grosso do Sul nas décadas de 1970 e 19807, no primeiro capitulo, buscamos
contextualizar o leitor sobre a divisdo do Estado Mato Grosso (MT) e a criacao do
Estado de Mato Grosso do Sul (MS), visto que “toda pesquisa historiografica se
articula com um lugar de produgao socioeconémico, politico e cultural” (Certeau, 1982,
p. 66).

Posteriormente, abordamos o contexto do ensino das séries iniciais do ensino
de 1° grau, da 12 série a 42 série, e da formacao de professores no magistério de 2°
grau para o ensino de 1° grau (12 série a 42 série) nas décadas de 1960 e 1970, para
compreender possiveis transformacdes e verificar as dindmicas antecedentes aos
documentos selecionados para andlise, 0os quais sao analisados nos capitulos

seguintes.

1.1 A CRIACAO DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL

A regido sul de Mato Grosso (MT), ou seja, a regido anterior a 1977, atualmente
compreendida pelo Estado de Mato Grosso do Sul (MS), durante a segunda metade
da década de 1960 vivia um momento de “expansao e crescimento, com incentivos a
producdo, construcdo de novas estradas e demais processos de modernizacédo da
regiao” (Mato Grosso do Sul, 2009, p. 12).

O movimento divisionista se fortaleceu na década de 1970, motivado pela
disputa politica entre os lideres do sul do estado e do norte do estado, além da prépria
administracdo do Estado de MT, na qual sempre houve dois nacleos administrativos,

um em Cuiabd e outro em Campo Grande (Mato Grosso do Sul, 2009). Esse



20

movimento também é decorrente de desenvolvimentos diferentes em termos fisicos
(separadas pela planicie do Pantanal), étnicos, econémicos, culturais e econémicos.

As atividades econdmicas desenvolvidas na regido norte se concentravam, por
exemplo, na garimpagem de ouro e de diamante, e na extragédo da borracha. Na regido
sul, houve o desenvolvimento, por exemplo, da criagdo de gado, da exploracédo da
erva-mate e da agricultura. A regidao sul do Mato Grosso apresentava melhores
condi¢cdes de desenvolvimento, em decorréncia da sua localizacdo — que a integrava
aos “corredores de exportacao” das areas paulistas e paranaenses — e de suas
potencialidades principalmente no setor agropecuario.

As diferencas de ordem fisica, historica e econdmica, do ponto de vista
administrativo, indicavam que as diferencas poderiam evidenciar a existéncia de dois
Estados em um. Houve dificuldades em administrar areas geograficamente distantes,
0 que levou o governo de MT a “descentralizar progressivamente a estrutura
administrativa, principalmente no que se refere a entidades autarquicas, empresas ou
fundagbes” (Brasil, 1977, p.9), que foram bipartindo-se em polos no Estado, Cuiabéa e
Campo Grande.

Para dividir o Estado de MT, foram mobilizadas equipes técnicas da
Superintendéncia do Desenvolvimento do Centro-Oeste, de outros 06rgaos do
Ministério do Interior, do Ministério da Justica, da Secretaria de Planejamento da
Presidéncia da Republica e do Departamento Administrativo do Pessoal Civil para
realizar o estudo do desmembramento (Brasil, 1977). A divisdo do Estado estava
vinculada a visdo desenvolvimentista dos anos de 1970, durante o regime militar no
Brasil, disseminando a ideia de que a parte sul do Estado ficaria “com porg¢ao territorial
menor, porém com municipios mais ricos e com maiores possibilidades de
desenvolvimento, gracas a fronteira e as boas relacbes com os estados do Sul e
Sudeste do Brasil” (Bertoletti, 2017, p. 96).

Somente em 11 de outubro de 1977, por meio da Lei Complementar n°® 31, foi
criado o Estado de Mato Grosso do Sul (MS). Entretanto, sua instalagdo aconteceu
apenas em 1° de janeiro de 1979, por meio do Decreto-Lei n°. 1, de 1° de janeiro de
1979, que estabeleceu a organizacdo basica do Estado de Mato Grosso do Sul. A
Constituicdo do Estado foi promulgada em 13 de junho de 1979.

Em relacdo a administracdo do patriménio da administragdo direta do antigo
Estado de Mato Grosso, cabe pontuar que eram considerados os bens, rendas,

direitos e encargos que, em 1° de janeiro de 1979, estes foram transferidos



21

automaticamente para Mato Grosso do Sul. Neste sentido, toda a estrutura existente
e servidores publicos foram incorporados ao novo estado.

Mato Grosso do Sul contou com o0 apoio de programas federais de
desenvolvimento, destacando-se o Programa de Desenvolvimento do Pantanal
(Prodepan) e o Programa de Desenvolvimento da Regido da Grande Dourados
(Prodegran). Esses programas tinham como objetivo atender a obras basicas de
infraestrutura e estimular o desenvolvimento das atividades diretamente produtivas,
especialmente no setor agropecudrio. Isso se deu considerando as potencialidades
da area de influéncia do polo de Dourados para a producao de soja, trigo, milho, café
e outros produtos e da pecuaria (Brasil, 1977).

Na proxima subsecéo, abordamos alguns dos acontecimentos relacionados ao
sistema educacional durante a criacdo do Estado de Mato Grosso do Sul, destacando-
se a promulgacdo da Secretaria de Educacdo como principal agente regulador do
ensino estadual e responsavel pela elaboracdo de documentos oficiais a partir da
década de 1980.

1.2 A EDUCACAO APOS A CRIACAO DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL

Apés a criacdo do estado, tornou-se necesséario estabelecer um sistema
educacional e uma estrutura para o ensino em MS. Neste sentido, Saviani (2017) nos
ajuda a compreender o que podemos entender por um sistema educacional. Para o
autor, para caracterizar a nocao de sistema s&o essenciais 0s seguintes elementos:
intencionalidade, unidade, variedade, coeréncia interna e coeréncia externa. Em suas

palavras,

[...] aintencionalidade implica os pares antitéticos sujeito-objeto, consciéncia-
situagdo (toda consciéncia € consciéncia de alguma coisa). A unidade se
contrapBe a variedade, mas também se compde com ela para formar o
conjunto. A coeréncia interna, por sua vez, sé pode se sustentar desde que
articulada com a coeréncia externa. Do contrario, ela serd mera abstracéo.
Por descuidar do aspecto da coeréncia externa € que o0s sistemas tendem a
se desvincular do plano concreto esvaziando-se em constru¢des “teéricas”
(Saviani, 2017, p.112).

Assim, o sistema surge da tomada de consciéncia sobre a problematicidade de
uma situacao, envolvendo tanto convergéncias quanto contradicbes, como uma forma

de proporcionar meios para soluciona-las. O sistema pode ser entendido como “a
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unidade de varios elementos intencionalmente reunidos, de modo a formar um
conjunto coerente e operante” (Saviani, 2017, p. 116). No entanto, se o sistema néo
oferece meios para solucionar os problemas, ele se torna falho.

O termo “estrutura”, frequentemente utilizado como sinénimo de “sistema”,
também se refere a um conjunto de elementos, mas a diferenca entre os termos se
deve ao fato de que a estrutura ndo preenche o requisito da intencionalidade (Saviani,
2017).

A estrutura implica, portanto, a propria textura da realidade; indica a forma
como as coisas se entrelagam entre si, independentemente do homem e, as
vezes, envolvendo o homem (como no caso das estruturas sociais, politicas,
econdmicas, educacionais etc.). O sistema implica uma ordem que o homem
impde a realidade. Entenda-se, porém: ndo se trata de criar a realidade
(Saviani, 2017, p. 118).

Podemos entender que o sistema indica uma ordem a ser seguida, enquanto a
estrutura se refere a forma como as coisas se entrelagam entre si coexistindo no
mesmo espaco. A estrutura existe sem o sistema, mas o sistema nao existe sem uma

determinada estrutura.

Portanto, 0 homem € capaz de educar de modo sistematizado quando toma
consciéncia da situagéo (estrutura) educacional (a), capta os seus problemas
(b), reflete sobre eles (c), formula-os em termos de objetivos realizaveis (d),
organiza meios para alcancar os objetivos (e), instaura um processo concreto
que os realiza (f) e mantém ininterrupto o movimento dialético agao-reflexdo-
acéo (g). (Saviani, 2017, p. 120).

O sistema é um produto da atividade sistematizadora e o sistema educacional
€ resultado da educacédo sistematizada. Nao existe o sistema educacional sem
educacéo sistematizada, embora seja possivel existir a educacao sistematizada sem
o sistema educacional.

O inicio da organizacdo do sistema educacional de MS foi marcado pela
“‘existéncia de sucessivas crises politicas, que consequentemente afetaram a
implantacéo do sistema de ensino, que foi regido pela Lei n® 117, de 30 de julho de
1979, somente substituida pela Lei n°® 2.787, de 24 de dezembro de 2003” (Bertoletti,
2017, p.97). Aquela lei estabeleceu a Secretaria de Educag¢do como 6rgao central para
0s assuntos relacionados ao ensino e, no capitulo Il, Secéo Il, definiu os objetivos e a
estrutura dos sistemas. No art. 6°, ficou determinado que o sistema estadual de ensino
tinha por objetivo:
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a formacdo de melhores niveis educacionais da populacdo, através da
promocéo, orientacdo, coordenagdo, execugdo e do controle das atividades
relacionadas com o ensino no territério do Estado, de conformidade com as
diretrizes e politica de acdo de Governo (Mato Grosso do Sul, 1979, p. 2).

Desta forma, a Secretaria de Educacdo detinha a total autonomia para a
promocao, orientacdo, coordenacao, execuc¢ao das atividades relacionadas ao ensino,
desde que cumprisse as diretrizes estabelecidas pelo governo federal. Assim, os
seguintes orgaos e entidades compuseram o Sistema Estadual de Ensino:

I.  Orgéo Central: Secretaria de Educacio;
ll.  Orgao Colegiado: Conselho Estadual de Educagio;
. Orgéos Regionais: Agéncias Regionais de Educacao.

Segundo Saviani (2017), para existir um sistema educacional sdo necessarios
0s trés requisitos: intencionalidade (sujeito-objeto), conjunto (unidade-variedade),
coeréncia (interna-externa). O autor aponta que é necessaria a formulacdo de uma
teoria educacional para, enfim, determinar as condi¢des basicas para a construcdo de
um sistema educacional em uma situacdo histérico-geografica determinada, sendo
elas: “a) consciéncia dos problemas da situagao; b) conhecimento da realidade (as
estruturas); c) formulagcdo de uma pedagogia” (Saviani, 2017 p.123).

Neste sentido, na criagdo do sistema educacional de MS, podemos verificar
indicios desses aspectos nos itens “a” (consciéncia dos problemas da situagédo) e “b”
(conhecimento da realidade), a partir dos Plano Estadual de educacao (PEE), que
serdo abordados no CAPITULO 4: AS ORIENTACOES PROPOSTAS PELA
SECRETARIA DE EDUCACAO DE MATO GROSSO DO SUL NA DECADA DE 1980
e a possivel formulacdo de uma pedagogia, a partir da analise dos PEE e dos
curriculos para o ensino e a formacao de professores, em especifico para a
matematica.

Com a promulgacgéo da Lei n°® 5.692/71 (quando MT e MS formavam um Unico
estado), o Conselho Estadual de Educacdo de MT passou a estabelecer as
normatizacoes referentes a organizacao curricular e a implementar as mudancas
consideradas necessarias na estrutura e no funcionamento do sistema de ensino de

MT para a implantacdo da reforma. A Secretaria de Educacdo e Cultura de Mato
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Grosso implantou uma série de medidas para viabilizar o estudo e a implantacéo da
Lei n° 5.692/71, por exemplo, o projeto Bola de neve*.

Segundo Monteiro (1992), até 1978, as regulamentacdes sobre o ensino foram
estabelecidas pelo Conselho Estadual de Educacao do Estado de Mato Grosso. Apos
a promulgacdo Lei n° 117, de 30 de julho de 1979, “as regulamentacbes de MS
passaram a ser redigidas pelo Conselho Estadual de Educacao do Estado de Mato
Grosso do Sul” (Monteiro, 1992, p. 51).

De acordo com Bertoletti (2017), em 1978, no processo de instalacao do Estado
de Mato Grosso do Sul, a equipe central de programacao e controle curricular da
Secretaria de Educacdo de Mato Grosso elaborou o documento “Diretrizes
Curriculares do ensino de 1° grau (12 a 42 série)”, com assessoria e consultoria da
Universidade de Passo Fundo do Rio Grande do Sul, o qual foi publicado em 1979. O
documento tinha como propésito referenciar o trabalho pedagdgico das escolas da
rede estadual.

Em 1980, apds diversas alteracdes politico-administrativas em Mato Grosso do
Sul, segundo Bertoletti (2017), as “Diretrizes Curriculares do ensino de 1° grau (12 a
42 séries)” foram republicadas. Parte da equipe responsavel pela elaboracdo do
documento contribuiu para a criacdo do “Manual para operacionalizacao das Diretrizes
Curriculares do ensino de 1° grau: 12 a 42 série”. Esse manual foi concebido como um
referencial para orientar a utilizacdo das “Diretrizes Curriculares do ensino de 1° grau
(12 a 42 séries)”, servindo de apoio para a pratica pedagogica dos professores de 12 a
42 séries.

Somente em 1981, a Secretaria de Educacado com participacado das Agéncias
Regionais de Educacdo de Mato Grosso do Sul, elaborou o documento
“Comportamentos esperados e conteidos minimos para o ensino de 1° grau: 12 a 42
série”. Mais adiante, analisamos os trés documentos citados anteriormente, no
CAPITULO 4: AS ORIENTAQOES PROPOSTAS PELA SECRETARIA DE
EDUCAQAO DE MATO GROSSO DO SUL NA DECADA DE 1980.

4 A publicagao do livro “Projeto Bola de Neve” ocorreu no ano posterior a da Lei n® 5.692/71, em 1972, escrito
por Neuza Robalinho de Paiva Azevedo, Nancy Maria Marques Pacheco e Maria Aparecida G. Carvalho,
tendo uma tiragem de 5000 exemplares. Todas eram Técnicas de Educacédo do Estado de Guanabara. O
projeto “Bola de Neve” se propds a promover uma instrugdo programada definida como sobre a Lei
n°5.692/71, ao adotar o livro, a Secretaria de Educacéo e Cultura pretendia colaborar para divulgacao da Lei
n°5.692/71 promovendo a apropriagcdo da nova Lei e familiarizagdo dos professores a instrugédo programada.
Para mais detalhes, acesse a tese de Almeida (2010) e a dissertacdo de Dias (2020).
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7

Reiteramos que nosso objetivo especifico é caracterizar a matematica a
ensinar e a matematica para ensinar, nos documentos selecionados para esta tese,
com a finalidade de compreender transformagdes ocorridas na matematica do ensino
e na formacgéo de professores no magistério de 2° grau (12 a 42 séries), em Mato
Grosso do Sul, durante as décadas de 1970 e 1980. Ao final, pretendemos verificar
gue matematica emerge dos processos e dinamicas presentes na producao curricular
em Mato Grosso do Sul na década de 1970 e 1980.

Para realizar a analise da dinAmica da constituicao das diretrizes de politicas
publicas em Mato Grosso do Sul, € fundamental relembrar as transformacdes
ocorridas no ensino nas décadas de 1960 e 1970, com a promulgacéo da Lei n® 4.024,
de 20 de dezembro de 1961 e Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971, na educacao
brasileira.

Durante esse periodo, a promulgacdo das Lei n° 5.692/71 marcou uma
transicdo para uma abordagem tecnicista (Franca, 2012). A pedagogia tecnicista
defendia a reordenacgdo do processo educativo de maneira a torna-lo mais objetivo e
operacional, fundamentando-se nos principios de racionalidade, eficiéncia e
produtividade (Saviani, 2011), principio esses que corroboravam com a politica
desenvolvimentista da sociedade, na década de 1970.

Dessa forma, a educacdo passou a se organizar de maneira que as
interferéncias subjetivas ndo comprometessem sua eficiéncia, resultando em
propostas pedagodgicas com enfoque sistémico, parcelamento do trabalho pedagodgico
e a padronizacdo do sistema de ensino (Saviani, 2011), o que gerou uma

transformacao no ensino:

[...] na pedagogia tecnicista o elemento principal passa a ser a organizacao
racional dos meios, ocupando o professor e o0 aluno posicdo secundaria,
relegados que sdo a condicao de executores de um processo cuja concepgao,
planejamento, coordenacdo e controle ficam a cargo de especialistas
supostamente habilitados, neutros, objetivos, imparciais. A organizacdo do
processo converte-se na garantia da eficiéncia, compensando e corrigindo as
deficiéncias do professor e maximizando os efeitos de sua intervengéo
(Saviani, 2011, p.382)

O professor® deixa de ser o mediador do conhecimento e o principal

responsavel pela tomada de decisdes e pela conducéo do processo educacional. Na

5 Saviani (2011) demarca por periodos as ideias educacionais, que ele denomina como ideias
pedagogicas, as quais movimentaram a educacgéo e orientaram as praticas educativas. O movimento
antecedente a pedagogia tecnicista foi a pedagogia nova. A demarcacdo temporal dessas ideias
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pedagogia tecnicista, a principal preocupacéo era a organizacao racional dos recursos

e meétodos, visando a eficiéncia. Vejamos:

Embora a pedagogia nova também dé grande importancia aos meios, ha,
porém, uma diferenca fundamental: enquanto na pedagogia nova sdo os
professores e alunos que decidem se utilizam ou ndo determinados meios,
bem como quando e como o fardo, na pedagogia tecnicista cabe ao processo
definir o que professores e alunos devem fazer assim também, quando e
como o fardo (Saviani, 2011, p.382).

Tanto o professor quanto o aluno assumem papéis secundarios, subordinados
a estrutura organizada do processo educativo. Ambos sdo vistos como executores de
um sistema planejado e coordenado por especialistas, que séo considerados neutros,
objetivos e imparciais na sua abordagem. A eficiéncia do sistema era garantida pela
organizacdo racional, que buscava compensar e corrigir qualquer interferéncia dos
professores e 0s impactos de suas a¢des no processo educativo.

Dessa maneira, a pedagogia tecnicista, ao priorizar a organizacao racional e a
eficiéncia, transformou o papel dos professores e alunos em executores de um
sistema predefinido, contrastando com a pedagogia nova, que valorizou a autonomia
e a participacao ativa dos envolvidos no processo educacional.

A pedagogia tecnicista também chegou a matematica, num momento em que
“o ideario propagado pelo Movimento da Matematica Moderna (MMM) se adequava
perfeitamente com a politica econdmica adotada pelo pais, e a concepc¢ao tecnicista
da nova LDB - Lei n° 5.692/71” (Frangca, 2007, p. 60-61), corroborando para a
divulgacdo e implementacdo das ideias do MMM através de publicacdes oficiais
destinadas aos professores, consolidando a transformacéo do ensino de matematica
no periodo (Idem, 2007).

pedagodgicas € a seguinte: o predominio da influéncia da pedagogia nova na educacéo ocorreu entre
1947 e 1961; a crise da pedagogia nova e a articulacdo da pedagogia tecnicista ocorreu entre 1961
ev1969; e, entre os anos de 1969 e 1980 ocorreu o predominio da pedagogia tecnicista e seu declinio.
Reforcamos que embora essa divisédo cronoldgica exista, ela ndo significa uma mudanca imediata nas
praticas em sala, visto as transformac@es no ensino e na formacéo de professores ocorrem aos longos
dos anos, ndo eliminando totalmente os vestigios de movimentos passados. A pedagogia nova tinha
como centralidade no aluno, sendo a escola um espaco aberto para ele construir seu conhecimento,
com o papel do professor como auxiliador no processo de aprendizagem. O trabalho pedagégico
“desloca-se, portanto, da compreenséo intelectual para a atividade pratica (Saviani, 2005 p.2). Neste
sentido, a pratica determina a teoria, resultando na rendncia de “qualquer tentativa de orienta-la, isto &,
de prescrever regras e diretrizes a serem seguidas pela pratica e resumindo-se aos enunciados que
vierem a emergir da propria atividade pratica desenvolvida pelos alunos com o acompanhamento do
professor” (idem., p. 2).
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Para Pinto, Felisberto e Berticelli (2020), o MMM, em sua ideia original, teve
como intencdo proporcionar aos alunos instrumentos matematicos Uteis, utilizando
uma linguagem mais apropriada para os avancos cientificos da época. Com sua
influéncia no ensino, trouxe uma proposta de reestruturagdo do ensino de matematica,
disseminando uma nova organizagao programatica.

O MMM foi fundamentado no cognitivismo, ou seja, “na Teoria psicogenética
de Piaget, defendeu a ideia de que o individuo desde o seu nascimento e, ao longo
de seu desenvolvimento, constréi o conhecimento” (Franga, Silva, Guimaraes, 2020,
p.47). Predominando o estruturalismo como forma de pensar a producao cientifica,
analisava-se “a realidade social com base na constru¢cao de modelos que explicassem
as relagdes a partir das chamadas estruturas” (Franca, Silva, Guimaraes, 2020, p.47).

Neste sentido, o MMM foi caracterizado como uma vaga pedagdgica®
“‘embasada no racionalismo, ou seja, a fonte do conhecimento é a razdo, tendo énfase
na abstracao” (Idem. 2020, p.47). A énfase nas estruturas “resultou na juncao entre
os estudos psicoldgicos, fortemente influenciados por Piaget, e as pesquisas
desenvolvidas pelo grupo Nicolas Bourbaki, nas quais as estruturas matematicas
desempenham um papel central” (Alves, Silveira, 2017, p.82). Mesmo com essa
‘jluncao” entre pedagogia e matematica, segundo Pinto, Felisberto e Berticelli (2020),

houve um distanciamento, devido ao:

[...] lugar de destaque a Teoria dos Conjuntos, o MMM ao defender uma
linguagem axiomatica e dedutiva para a disciplina, assim como uma escolha
adequada das situacdes didaticas de aprendizagem e dos novos contetdos
e dos modos como estes sdo organizados acabou promovendo uma
supervalorizacdo do plano, o conhecimento sobre o sujeito que aprende e de
suas reais condi¢cbes para aprender, criando um distanciamento entre
pedagogia e Matematica (Pinto, Felisberto e Berticelli, 2020, p. 79).

Essa abordagem supervalorizou o planejamento e a estrutura do ensino. Ao

focar tanto na organizacdo do conteudo, o MMM negligenciou aspectos importantes

6 Admitimos o emprego da expressdo vaga pedagdgica como sindnimo de movimento, de fluxo, de
transformacé@o de um dado tempo, por meio da propagacédo e ampla aceitacdo de doutrinas, ideais,
filosofias pedagdgicas, as quais sdo analisadas, sobretudo, pelos historiadores da educacéo resultando
no estabelecimento de marcos cronoldgicos que identificam a prevaléncia da divulgacdo destes
movimentos, carregados do espirito de transformacgdo. (Ghemat- Brasil, 2016, p. 18-19). Segundo
Oliveira (2017, p. 24), “uma vaga pedagdgica intenta varrer as praticas consideradas obsoletas da
escola e as substituir por outras. Ela, a vaga, busca transformar ndo s6 as praticas escolares, mas
também outros instrumentos/dispositivos que inventam o cotidiano escolar, a exemplo dos saberes e
dos exames aplicados para se tornar professor das escolas primarias”.
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relacionados ao conhecimento dos alunos e as suas reais condicdes de
aprendizagem. Isso criou um distanciamento entre a pedagogia e a matematica, pois
a abordagem formal e estruturada do MMM nao levou em conta a adaptacgéo do ensino
as necessidades dos alunos.

A partir do MMM, a formacdo de professores passou a valorizar uma
“profissionalidade’ centrada no conhecimento da estrutura matematica, na nova
linguagem matematica, na axiomatica, tendo a Teoria dos Conjuntos como elo
unificador dos conteudos programaticos” (Valente; Oliveira e Silva, 2011, p. 87).
Embora o tecnicismo tenha sido predominante nesse periodo, algumas acdes se
destacaram, revelando outra lado da formacdo de professores durante a era da

Matematica Moderna.

Os novos fundamentos tedéricos disseminados pelos Grupos de Estudo, como
as ideias de Piaget, Dienes e Papy, deixaram marcas significativas na
formacdo dos professores de Matematica ao tempo do MMM, sobretudo
possibilitando, para além da aura tecnicista, 0 avan¢co da pesquisa e 0
favorecimento da construcdo de uma nova identidade do educador
matematico (Pinto; Fisher e Monteiro, 2011, p. 88).

As ideias difundidas, baseadas em Jean Piaget, Zoltan Dienes e Frédéric
Papy, tiveram um impacto na formacéo dos professores de Matematica no Brasil. As
ideias desses autores permitiram superar a énfase tecnicista da época, contribuindo
para a construcao de uma nova identidade do professor, a qual valorizava ndo apenas
a transmissao de conhecimentos técnicos, mas também o desenvolvimento cognitivo
e critico dos alunos. Por essa razéo, cabe a seguinte pergunta: quais transformacoes
ocorreram na matematica do ensino e da formacao de professores das séries iniciais
do Ensino de 1° Grau (12 a 42 série), em Mato Grosso do Sul, nas décadas de 1970 e
19807 Para encontrar respostas para a nossa pergunta, na proxima secao, vamos
apresentar um levantamento bibliografico das pesquisas que tém relacdo com esta

tese.

7 para Oliveira (2015) a profissionalidade é compreendida como o saber sobre o assunto a ensinar,
sobre o estudante e seus conhecimentos prévios, seu desenvolvimento, as formas de aprendizagem e
as praticas de ensino.
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1.3 AS PESQUISAS EM HISTORIA DA EDUCACAO E HISTORIA DA EDUCACAO
MATEMATICA NO MATO GROSSO E NO MATO GROSSO DO SUL (1970-1980)

A necessidade de compreender as transformacdes ocorridas ha matemética do
ensino e da formacao de professores das séries iniciais do Ensino de 1° Grau (12 a 42
série), em Mato Grosso do Sul, nas décadas de 1970 e 1980, leva-nos a realizar um
levantamento bibliografico, visto que um estudo individual ndo existe de forma isolada,

como aponta Certeau (1982, p. 72):

Um estudo serd definido pela relagdo que mantém com outros,
contemporéneos, com um "estado da questdo”, com as problematicas
exploradas pelo grupo e os pontos estratégicos que constituem, com os
postos avancados e 0s vazios determinados como tais ou tornados
pertinentes com relagdo a uma pesquisa em andamento. Cada resultado
individual se inscreve numa rede cujos elementos dependem estritamente
uns dos outros, e cuja a combinagdo dinamica forma a histéria num dado
momento.

A fim de verificar as producbes desenvolvidas em relagcdo ao ensino e a
formacdo de professores em Mato Grosso do Sul, realizamos um levantamento
bibliografico para compreender as problematicas pesquisadas por diferentes grupos
locais dos estados de MS e MT. A escolha de palavra-chave para a producdo
académica é de suma importancia, visto que sédo ferramentas para a indexacéo nas
bases de dados.

Em uma primeira tentativa, buscamos trabalhos na Biblioteca Digital Brasileira

de Teses e Dissertactes utilizando descritores como, “formacéo de professor”, “ensino
primario”, “Mato Grosso”, “ensino” e “curriculo”. A busca nao revelou trabalhos que
nos auxiliassem, visto que a maior parte do trabalho nédo foi trabalhada numa
perspectiva histdrica. Tentamos de outros modos buscar, na plataforma da Capes,

mas também n&o obtivemos o resultado esperado. Quanto a isso, expomos que

Mesmo diante de todas as funcionalidades das palavras-chave, muitos
autores subestimam essa etapa da escrita cientifica. Ndo fazem, por exemplo,
uma reflexdo mais acurada das melhores opc¢bes, reduzindo
significativamente a possibilidade de seus documentos serem localizados
(Garcia, Gattaz, Gattaz, 2019, p.6).

A busca inicial por palavras-chave nos limitou, pois ndo encontramos trabalhos

desenvolvidos sobre o0 ensino e a formagédo de professores nos estados de Mato
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Grosso e Mato Grosso do Sul de forma local, o que dificultou a possibilidade de
encontrar documentos para compor nossa pesquisa.

Entdo, optamos por dividir nosso levantamento bibliografico em duas partes: a
primeira busca voltada as produc¢des locais relacionadas a formacéo de professores,
ensino e curriculo desenvolvidas nos programas de pés-graduacédo de MS e MT. Na
segunda parte, a busca se concentrou em teses e dissertacdes. Apos refinarmos
nossas palavras-chave, buscando por trabalhos sobre formacéo de professores que
ensinam matematica, ensino de matematica (ambos para 0 ensino primario) e
curriculo, tépicos que discutimos detalhadamente posteriormente.

Na primeira etapa de busca por trabalhos, com intuito de encontrar todos os
programas de pés-graduacao dos estados de MS e MT, consultamos a Plataforma
Sucupira®. Selecionamos os estados de Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, optando
pelas areas de conhecimento “ciéncias humanas” e “multidisciplinar’. Ao final
encontramos 69 programas, destes 29 eram de ciéncias humanas e 40 de area
multidisciplinares. Para refinar nossa busca, selecionamos os programas com “area
de conhecimento” em “Ensino de Ciéncias e Matemética”, “Ensino” e “Educacao”.

Nesta segunda selecdo, localizamos instituicbes como a Fundacéo
Universidade Federal de Mato Grosso Do Sul (UFMS); Universidade Anhanguera
(UNIDERP); Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB); Universidade Estadual de
Mato Grosso Do Sul (UEMS); Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD);
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), Instituto Federal de Mato Grosso
(IFMT), Universidade do Estado de Mato Grosso Carlos Alberto Reyes Maldonado
(UFMT), Universidade Federal de Rondondpolis (UFR) e Universidade de Cuiaba
(UNIC). Para uma melhor organizacéo, construimos o Quadro 1 : Programas de Pos-

graduacéo classificados por area de conhecimento.

Quadro 1 : Programas de Pos-graduacdo classificados por area de conhecimento

Nome do Sigla Grau . Area de Area de Grande area de
N Modalidade . a : :
programa IES académico avaliacao conhecimento conhecimento
Educacéo UFMS Mestrado/ Académico Educacéo Educacéo Ciéncias
Doutorado Humanas
Educacao UFMS Mestrado/ Académico Educacéo Educacao Ciencias
Doutorado Humanas

8 A Plataforma Sucupira € um site com assuntos relacionados as avaliages do Sistema Nacional de
Pés-Graduacao (SNPG). Ela armazena dados sobre o funcionamento e a producdo cientifica dos
cursos de mestrado e doutorado no pais, além de disseminar informacdes estatisticas, andlises e
resultados das avaliagdes dos programas de pds-graduacéo (PPGs).
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Educacéo Mestrado Ensino de
Cientifica e UEMS . Profissional Ensino Ciéncias e Multidisciplinar
o Profissional s
Matematica Matematica
. Ensino de
Enynol de UFMS Mestrado/ Académico Ensino Ciéncias e Multidisciplinar
Ciéncias Doutorado >
Matematica
Educacéo UCDB Mestrado/ Académico Educacgéo Educacéo Ciéncias
Doutorado Humanas
~ Mestrado/ - ~ ~ Ciéncias
Educacéo UFGD Doutorado Académico Educacéo Educacéo HuManas
Educacéo UFMT Mestrado/ Académico Educacéo Educacéo Ciéncias
Doutorado Humanas
~ A ~ ~ Ciéncias
Educacéo UFR Mestrado Académico Educacgéo Educacéo H
umanas
~ - ~ ~ Ciéncias
Educacéo UEMS Mestrado Académico Educacéo Educacéo HuManas
Ensino de Ensino de
Ciéncias e UFGD Mestrado Académico Ensino Ciéncias e Multidisciplinar
Matematica Matematica
~ Ensino de
I\/Ilze?tlé(r::gﬁcoa UFMS lg/loeusttc:?:gé Académico Ensino Ciéncias e Multidisciplinar
Matematica
~ a ~ ~ Ciéncias
Educacdo | UNEMAT Mestrado Académico Educacéo Educacéo
Humanas
Ensino UNIC Mestrado Académico Ensino Ensino Ensino
Ensino IFMT Mestrado Académico Ensino Ensino Multidisciplinar
Mestrado
Educacéo UEMS Profissional/ Profissional Educacéo Educacéo Ciéncias
Doutorado Humanas
Profissional
Pos
Graduagdo UFMS Mestrado Académico Educacéo Educacéo Ciéncias
em Humanas
Educacéo
Ensino de Mestrado/ Ensino de
Ciéncias e | UNEMAT Académico Ensino Ciéncias e Multidisciplinar
o Doutorado >
Matematica Matematica
Ensino de
Ciéncias Ensino de
da UFMT Me_s,trgdo Profissional Ensino Ciéncias e Multidisciplinar
Profissional o
Natureza e Matematica
Matematica
Ensino em
Contexto Mestrado
Indigena UNEMAT — Profissional Ensino Ensino Multidisciplinar
Profissional
Intercultura
|
Ensino de Ensino De
Ciéncias e | UNIDERP Mestrado Académico Ensino Ciéncias E Multidisciplinar
Matematica Matematica
Ensino de Ensino de
Ciéncias UFMT Me_strado Profissional Ensino Ciéncias e Multidisciplinar
. Profissional s
Naturais Matematica

Fonte: elaborado pela autora.

A fim de reduzir o volume de trabalhos, criamos um novo critério de selecdo

para refinar novamente nossa busca. Optamos por olhar para as linhas de pesquisa®

dos programas de pés-graduacéo, pois as consideramos como “um dominio ou nucleo

% Para esta tese nio entraremos em discussdes e problematizacGes sobre as linhas de pesquisas.
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tematico da atividade de pesquisa do Programa, que encerra o desenvolvimento
sistematico de trabalhos com objetos ou metodologias comuns” (Borges-Andrade,
2003, p.165), optando em olhar por aquelas com viés historico. O resultado do
refinamento gerou a constru¢do do Quadro 2: Programa de pds-graduacao e linhas
de pesquisas com viés historico:

Quadro 2: Programa de pds-graduacéo e linhas de pesquisas com viés histérico

Nome do programa Sigla IES - Local Linha de pesquisa
Educacéo UFMS - Campo Grande/MS Historia, Politicas, Educacéo
Educacéo UCDB — Campo Grande/MS Politica, Gestéo e Historia da Educacgao
Educacgéo UFGD — Dourados/MS Histéria da Educacédo, Memdria e Sociedade
Educacéo UFMT — Cuiaba Cultura, Memdria e Teorias em Educacao
Educacéo UEMS - Paranaiba/MS Histéria, Sociedade e Educagao
Educacdo Matematica UFMS — Campo Grande Histdria, Filosofia e Educacdo Matematica

Fonte: elaborado pela autora.

Ao final, buscamos por teses e dissertacbes em seis programas de pos-
graduacéao. Escolhemos trabalhos entre as décadas de 1970 e década de 1980, uma
época de transformagfes sociais e educacionais no Brasil. A delimitacdo temporal
permitiu uma abordagem abrangente sem restringir a pesquisa a palavras-chave
especificas.

A busca no repositorio por teses e dissertacdes foi realizada a partir da busca
dos colaboradores da linha de pesquisa. Nela encontramos os orientadores e assim
buscamos posteriormente o nome dos autores das teses e dissertagdes. A partir da
leitura dos resumos, optamos por trabalhos que envolvessem a formacdo de
professores, cultura escolar (no préximo capitulo tratamos mais sobre este conceito),
ensino primario, ensino secundario, matematica e curriculo. Ao final, obtemos os

seguintes resultados:

Quadro 3: Quantitativo de teses e dissertacdes sobre a tematica escolhida

Nome do programa Sigla IES Linha de pesquisa Teses Dissertagcdes
UFMS — Faculdade de Histéria, Politicas
Educacéo Educacéo (FAED) - Campo ' ! 3 6

Grande/MS Educacdo

Politica, Gestéo e
Educacéo UCDB - Campo Grande/MS Histéria da 0 5
Educacéo
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UFGD - Faculdade de ::ﬁgggg%a
Educacgéo Educacéo (FAED) — i 3 23
Dourados/MS Memo”a e
Sociedade
UFMT - Instituto de Educagdo | Cultura, Memoria e
Educacgéo (IE)- Campus central- Teorias em 0 5
Cuiaba/MT Educacéo
Educacdo UEMS — Campus de Histdria, Sociedade 0 8
Paranaiba/MS e Educacéo
Historia, Filosofia e
Educacdo Matematica UFMS — Campo Grande Educacéo 0 9
Matematica

Fonte: elaborado pelas autoras.

Os trabalhos encontrados no Quadro 3: Quantitativo de teses e dissertacdes
sobre a tematica escolhida foram utilizados para escrever a subseg¢do 1.3.1 A
formacéao de professores que ensinam matematica nas séries iniciais do ensino de 1°
grau (12 a 42 séries) em Mato Grosso do Sul (1970 - 1980) e 1.3.2 O ensino de
matematica nas seéries iniciais do ensino de 1° grau (12 a 42 séries) em Mato Grosso
do Sul (1970-1980).

Nesses trabalhos, podemos encontrar exemplos sobre a construcdo da
identidade cultural do professor em Campo Grande durante o regime militar de Dalpiaz
(2008). Os trabalhos como o de Faria (2018) sobre a participacdo masculina na
docéncia e a investigacdo de Santos (2013) sobre as praticas pedagogicas em
Juara/MT mostram as dinamicas de género e metodologias de ensino. A pesquisa de
Piacentini (2012) sobre o Curso de Magistério Rural em Dourados revela a adaptacao
curricular as necessidades locais, marcada por uma cultura escolar especifica que
enfatizava disciplinas como Alfabetizacdo e Didatica.

Os estudos também indicam a contribuicdo das instituicbes religiosas na
educacéo, com destague para os trabalhos de Valdez (2017) e Amaro (2018), que
discutem a influéncia das missdes educacionais franciscanas e das Irmas
Franciscanas, na formacao educacional e cultural da regido.

A analise desses estudos revela temas importantes, como a expansédo do
ensino priméario e do ensino secundario, a influéncia de instituicbes religiosas e as
praticas docentes em contextos rurais e urbanos. No entanto, observam-se lacunas
nas discussdes sobre as politicas publicas direcionadas a formacéao de professores
no inicio da constituicdo de um novo estado.

Temos ciéncia de que essa abordagem pode ter deixado de fora da nossa
busca alguns trabalhos que possam ter um viés histérico e ser desenvolvidos em outra

linha de pesquisa, assim como outros trabalhos realizados em outros estados. Para
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suavizar essa lacuna, apoés a leitura dos trabalhos da etapa 1, realizamos uma nova
busca com palavras-chave para a etapa 2 na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacfes (BDTD), Catélogo de teses e dissertacbes — Capes e 0 Repositorio de

Contetdo Digital® (RCD). Ao final da busca, construimos o Quadro 4 totalizando 102

trabalhos.
Quadro 4: A busca por palavra-chave
Plataforma Palavras-chave Numero de trabalhos

Catdlogo de teses e | "ensino de 2° grau" "formagdo de professores" | 4

dissertacdes — Capes

Catalogo de teses e | "ensino de 1° grau" "formacdo de professores” | 8

dissertacdes — Capes

Catdlogo de teses e | "saberes" "matematica” "ensino de 1° grau" | 2

dissertacdes — Capes "curriculo"

Catdlogo de teses e | "saberes" "matematica” "ensino de 2° grau" | O

dissertacdes — Capes "curriculo”

Catalogo de teses e | "saberes" "matematica" "magistério” "mato | O

dissertacdes — Capes grosso do sul"

BDTD "saberes" "matematica" "ensino de 1° grau" | 15
"curriculo”

BDTD "saberes" "matematica” "ensino de 2° grau" | 10
"curriculo”

BDTD "saberes" "matematica” "ensino de 2° grau" | 11
"formacao de professores"

BDTD "saberes" "matematica" "ensino de 2° grau" | 10
"formacao de professores”

RCD formacdo de professores and curriculo and | 21
ensino de 1° grau

RCD formacdo de professores and curriculo and | 21
ensino de 2° grau

RCD formagédo de professores and curriculo and | 21
ensino de 1° grau and saberes

RCD formacdo de professores and curriculo and | 21
ensino de 2° grau and saberes

Fonte: elaborado pelos autores.

E importante ressaltar que nem todos os trabalhos estavam em perspectiva
histérica, exceto os do RCD. O critério de selecdo do trabalho se deu a partir da leitura
dos resumos. Todos os trabalhos escolhidos estavam delimitados temporalmente nas
décadas 1970 e 1980. Ao final, selecionamos os trabalhos que colaborassem para a

construcéo das subsec¢des seguintes 1.3.1 e 1.3.2.

10 Este repositorio € um espaco destinado a divulgacéo de fontes digitalizadas provenientes de projetos
coletivos realizados pelos pesquisadores do GHEMAT — Grupo de Pesquisa de Historia da Educacao
Matematica, em colaboracao com diferentes estados brasileiros com apoio da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC).
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1.3.1 A formacéo de professores que ensinam matematica nas séries iniciais do
ensino de 1° grau (12 a 42 séries) em Mato Grosso do Sul (1970 - 1980)

E oportuno relembrar que, quando o Curso de Magistério foi instalado nas
escolas de Mato Grosso, o Estado néo havia sido dividido, pois isso ocorreu somente
no fim da década de 1970, como comentamos no item “A CRIACAO DO ESTADO DE
MATO GROSSO DO SUL” Por essa razdo, remetemo-nos inicialmente a Mato
Grosso, para, depois adentrarmos nessa abordagem em Mato Grosso do Sul.

Os Cursos de Magistério foram instalados no inicio da década de 1970,
decorrentes da Lei n®5.692/1971, que extinguiu os cursos das Escolas Normais e, em
seu lugar implantou a Habilitacdo Especifica de 2° grau para o exercicio do Magistério

no 1° grau (12 a 4@ série), como aponta Tanuri (2000, p. 80):

A Lei 5.692/71, que estabeleceu diretrizes e bases para o primeiro e o
segundo graus, contemplou a escola normal e, no bojo da profissionalizacao
obrigatéria adotada para o segundo grau, transformou-a numa das
habilitacdes desse nivel de ensino, abolindo de vez a profissionalizagcéo antes
ministrada em escola de nivel ginasial. Assim, a ja tradicional escola normal
perdia o status de “escola” e, mesmo, de “curso”, diluindo-se numa das muitas
habilitacdes profissionais do ensino de segundo grau, a chamada Habilitac&do
Especifica para o Magistério (HEM). Desapareciam os Institutos de Educacéo
e a formacédo de especialistas e professores para o curso normal passou a
ser feita exclusivamente nos cursos de Pedagogia.

A partir da promulgagdo da Lei n° 5.692/1971, o Curso normall, que era
tradicionalmente responsavel pela formacéo de professores, passou a ser integrado
como uma habilitacdo profissional no ensino de 2° grau. O artigo 30 da Lei n°

5.692/1971 estabeleceu como formacdo minima para o exercicio do magistério:

a) no ensino de 1° grau, da 12 a 42 séries, habilitacdo especifica de 2° grau;
b) no ensino de 1° grau, da 12 a 82 séries, habilitacdo especifica de grau
superior, ao nivel de graduacéo, representada por licenciatura de 1° grau
obtida em curso de curta duracéo;

c¢) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitagdo especifica obtida em curso
superior de graduacao correspondente a licenciatura plena. (Brasil, 1971).

11 A partir da criacdo da Lei n° 9.394/96, a Habilitacdo Especifica para o Magistério voltou a se chamar
Curso Normal, oferecido como formacédo de professores em modalidade do ensino médio, com
mudancas no formato (antes de sua extingdo com a promulgacéo da Lei n® 5.692/1971 existiam duas
modalidades: o Curso Normal de primeiro ciclo, pos-primario, e o Curso Normal de segundo ciclo, pds-
ginasial), principalmente o aumento da carga horaria minima de formacdo comum e profissional,
permitindo lecionar na Educacéo Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental (Rosa, Burigo,
2020).
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Nesta tese, focamos na Habilitagdo Especifica para o Magistério (HEM) de 2°
grau, para compreender transformacdes ocorridas na matematica do ensino e da
formacao de professores das séries iniciais do Ensino de 1° Grau (12 a 42 séries) em
Mato Grosso do Sul, nas décadas de 1970 e 1980.

Os pareceres CFE n° 346/72 e CFE n° 45/72 estabeleceram o curriculo minimo
para HEM com uma parte de Nucleo de Educacdo Geral (matérias que integram o
nacleo comum, acrescida dos conteudos de Educacdo Moral e Civica, Educacao
Fisica, Educacdo Artistica e Programas de Saude) e Formacgdo Especial
(Fundamentos da Educacéo; Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau;

Didatica, incluindo Pratica de Ensino). O parecer CFE n°® 346/72 ressalta que:

A flexibilidade da estrutura curricular proposta possibilita que os Conselhos
Estaduais de Educacéo e os estabelecimentos de ensino, sem fugirem, as
diretrizes basicas aqui tracadas, reorganizem seus proprios curriculos,
acrescentando novos estudos, ou remanejando os ja previstos. Isto porque
0S que aqui estdo relacionados poderdo ser tratados como disciplinas (com
duracao anual ou semestral), integradas através de projetos, ou ainda como
partes de uma disciplina (Brasil, 1972).

Neste sentido, os conselhos estaduais de educagdo estavam livres para
reorganizar seus curriculos e adicionar matérias caso fosse necessario para atender
0 seu estado. Entdo, quais saberes o conselho estadual de educacédo sul-mato-
grossense considerou fundamental para compor o curriculo da Habilitagcdo Especifica
para o Magistério (HEM) de 2° grau?

Sabendo que, no parecer CFE n° 346/72, a matemética deveria enfocar sua
estrutura basica, conduzindo os futuros professores a realizar todo o encadeamento
de acdes para proporcionar ao educando “apoio em situagdes concretas, a
compreender as estruturas da realidade e suas rela¢des, deixando em segundo plano
a aquisicado de mecanismos puramente utilitarios para a solugcéo de problemas pratico”
(Brasil, 1972).

Ao analisar os Planos Estatuais de Educacéo (PEE) elaborados na década de
1980, podemos compreender as estratégias elaboradas pelo governo estadual para
realizar o alinhamento do ensino em diferentes niveis e como ele esta articulado com
a finalidade a que se propds por meio da proposta curricular da HEM no 2° grau e para
0 ensino de 1° grau (12 a 42 série). Além disso, a analise da proposta curricular da
HEM favorece a identificacdo dos saberes que a Secretaria de Educacdo Estadual

considerou fundamentais para suprir as demandas tracadas no PEE.
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Silva (2013) indica em sua dissertacao que as disciplinas oferecidas no periodo
de 1971, 1972 e 1973 no Curso de Magistério da Escola Estadual Menodora Fialho
de Figueiredo, no municipio de Dourados, Mato Grosso do Sul, eram escolhidas de
acordo com “a realidade dos alunos e a formagao dos professores, pois foram
organizadas com base nas fichas individuais dos alunos, cadernetas de professores,
atas e relatorios finais” (idem, p. 40).

As grades curriculares dos anos de 1971, 1972 e 1973, encontradas por Silva
(2013), ndo atendiam aos requisitos da Lei da n® 4.024/1961, em fase de substituicao,
nem aos da Lei n° 5.692/1971, em fase de implantacdo. Silva (2013) constata que,
nesse periodo, havia um curriculo em acdo de acordo com uma configuracdo com a

realidade educacional local.

Em 1971, as disciplinas oferecidas eram Portugués, Matematica, Historia,
Geografia, Ciéncias, Educac¢éo Moral e Civica, Educacéo Fisica e Desenho.
Em 1972, as disciplinas eram Lingua Portuguesa, Inglés, Histéria, Geografia,
Matematica, Ciéncias, Educacdo Moral e Civica, Desenho e Metodologia,
com 72 horas cada, exceto Lingua Portuguesa e Matematica com 108 horas
cada. Em 1973, ano de formagéo da primeira turma do Curso de Magistério,
as disciplinas oferecidas pela grade curricular eram: Lingua Portuguesa,
Inglés, Matematica, Educacdao Moral e Civica, Desenho Pedagdgico,
Sociologia, Psicologia, Biologia, Educacao Fisica e Metodologia com 72
horas cada, exceto Lingua Portuguesa e Matematica com 108 horas cada
(Silva, 2013, p. 40)

De 1971 a 1974, a matematica esteve presente no curriculo, mas nao existia o
eixo formacédo especial instituido na Lei n°® 5.692/1971, mesmo apds o ajuste. Silva
(2013) elaborou um quadro com as disciplinas do Curso Habilitacdo para o Magistério
da Escola Estadual de 1° e 2° graus Menodora Fialho de Figueiredo, de 1974 a 1982.

Quadro 5: Disciplinas do Curso Habilitacdo para o Magistério da Escola Estadual de
12 e 2° graus — Menodora Fialho de Figueiredo entre os anos 1974 a 1982 com sua
respectiva carga horéaria

Disciplinas 1974 | 1975 | 1976 | 1977 | 1978 | 1979 | 1980 | 1981 | 1982
Lingua Portuguesa 72 — - - - - - - _
Lingua Portuguesa e - - 72 72 90 90 72 72 72
Literatura Brasileira
Literatura Infantil 72 72 72 72 90 90 72 72 72
Matematica 108 - - - - — _ _ _
Estatistica - 72 72 72 - - - — _
Estrutura e Funcionamento - 72 72 - - — — — _
de 1° Grau
Estrutura e Funcionamento 72 - — 72 - - — — _
Estudos dos Problemas - 72 — - - — — — _
Brasileiros
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Problemética da Educacédo
Brasileira e Regional

72 - 72 72

Organizacéo Social e
Politica Brasileira

Programas de Salide

72 72 72 72

Biologia Educacional

- - 72 72

Educacéo Moral

Educacgdo Religiosa

- - - 36

Ensino Religioso

Educacéo Fisica

72 72 72 108

Recreacéo e Jogos

Desenho Pedagdgico

Sociologia

Sociologia Educacional

- - 72 72

Psicologia

Psicologia Educacional

- - 72 72

Filosofia

Histéria Filosofia
Educacional

- - 72 72

Didatica

Didatica e Praticas de
Ensino

- - - 180

144

144

144

Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado

Estagio Supervisionado

120 | 120 | 120 120

150

150

150

Metodologia do Ensino de
Comunicacgédo e Expressao

72

72

72

Metodologia do Ensino de
Matematica

72

72

72

Metodologia do Ensino de
Ciéncias

72

72

72

Metodologia do Estudo de
Estudos Sociais

72

72

72

Metodologia

120

Metodologia Especial

120

Técnica de Alfabetizacéo

72

72

72

Carga horéria Total

948 | 948 | 1092 | 1164

930

930

1086

1086

1086

Fonte: Silva (2013, p. 41).

Ao analisar a tabela elaborada por Silva (2013), notamos que o ultimo ano em

gue a disciplina de matematica aparece é 1974, sendo substituida de 1975 a 1977 por

estatistica e, depois, ndo existe uma disciplina para o estudo de mateméatica. Em 1978

aparece a disciplina Metodologia do Ensino de Matematica. Silva (2013) néo faz

descricao dos contetidos programados para as disciplinas nos deixando uma lacuna

para buscar quais eram o0s contetdos previstos para essa disciplina.

Martinez (2023), em sua dissertacdo analisa a historia do Curso de Magistério

da “Escola Estadual de 1° e 2° Graus de ltapora”, situada no municipio de Itapora
MT/MS, no periodo de 1976 a 1996, elaborando quadros dos anos de 1977 a 1990.

Quadro 6: Estrutura Curricular do Curso de Magistério da “Escola Estadual de 1° e 2°
Graus de Itapord” no periodo de 1977-1979
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Disciplinas Carga Total de
Turma: 1977- 1979 horaria horas
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 240
Inglés 60
Historia 90
Educac&o Geografia 90
Geral/Ntcleo Comum Organizagéo Social e Politica do Brasil - O. S. P. B 30
Matematica 150 1.170
Ciéncias Fisicas e Biologicas 150
Educacéo Moral e Civica 30
Educacéo Artistica 30
Programa de Saude 30
Educacéo Fisica 180
Ensino religioso 90
Problemética da Educacéo Brasileira e Regional 30
Medidas Educacionais -
Didatica e Pratica de Ensino 150
Desenho Pedagoégico 30
Formacé&o Especial/ Rgcreagéo e 30903 90
Parte Diversificada/ Literatura Infantil 30 2.060
Preparacéo para o Psicologia Educacional 150
Trabalho Biologia Educacional 60
Sociologia Educacional 120
Histdria e Filosofia da Educacéo 120
Estrutura e Funcionamento de Ensino de 1° Grau 120
Estatistica Aplicada a Educagéo 120
Metodologia e Pratica de Ensino 270
Metodologia Educacional 60

Cargahorériatotal: 3.230

Fonte: Martinez (2023, p. 74).

Ao contrario da grade curricular apresentada por Silva (2013), em que a

disciplina Matematica desaparece do curriculo a partir do ano de 1974, no trabalho de

Martinez (2023), a matematica esta presente no curriculo de 1977 a 1979, mas na

parte de formagéo especial ndo existe uma disciplina especifica para o ensino de

matematica.

Piazatto (2023) analisou a histéria do Curso de Magistério da Escola

Franciscana Imaculada Conceicdo, situada no Municipio de Dourados, Estado de

Mato Grosso do Sul. O curriculo encontrado por Piazatto (2023) foi:

Quadro 7: Estrutura curricular de 1975 a 1979 - Curso de Magistério da Escola
Franciscana Imaculada Conceicao

DISCIPLINAS 1975 1976 1977 1978 1979

Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira ~ [150h  [180h  |180h  |180h  |180h
®) O.S.P.B 60h 60h 60h 60h 120h
S Matematica - - - - 30h
53 Educagéo Artistica 60h  |60h  [2on  [3oh |-
2§ Ensino Religioso 120h  [90h 90h 120h  [90h
wo Educacéo Moral e Civica -- - -- - 60h
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Educagéo Fisica 180h  [90h 90h 90h 90h
IAspecto Biopsicoldgicos da Educagio 180h  [180h  (180h  |180h |-
IAspecto Historico, Sociolégico e Filosoficos [120h 120h 120h  |120h |-
da Educacéo
Estrutura e 120h 120h 120h 120h 240h
Funcionamento do Ensino De 1° Grau

g' Estatistica Aplicada A Educagéo 60h 60h 60h 60h 60h

8 Comunicagao e Expressao 125h  |60h 120h  |120h |-

% Iniciag&o as Ciéncias 120h  |B0h  |120h  [120h |-

LCIJJ Integracdo Social 60h 60h 120h [120h |-

L Pratica de Ensino 240h  [90h 90h 90h -

g Métodos e Técnicas de Ensino (Didaticos)  [60h - - - 60h

E Estudos Regionais -- 30h 30h 30h 60H

8 Metodologia Didatica e Pratica de Ensino -- -- -- -- 450H
Literatura Infantil 30h 60h 60h 60h 120h
Recreacao e Jogos 60h 90h 90h 90h 90h
Estagio Supervisionado 180h 180h 180h 180h 180H
Histéria Da Educacao 60h - -- - -

Fonte: Piazatto (2023, p.75).

A disciplina Matematica, descrita no curriculo encontrado por Piazatto (2023),
esta ausente entre 0s anos de 1975 a 1978, assim como no trabalho de Silva (2013).
Na grade curricular do Curso de Magistério da Escola Franciscana Imaculada
Conceicéo, na parte de formacéo especial assim como no trabalho de Martinez (2023),
nao existe uma disciplina especifica para ensinar matematica.

Podemos inferir, a partir dos trabalhos de Silva (2013), Piazatto (2023) e
Martinez (2023), que a falta da padronizacao das grades curriculares para o curso de
Magistério para de 2° grau (12 a 42 série) levou a elaborag&o da Proposta curricular -
Habilitacdo Especifica de 2° grau para Magistérios de 12 a 42 série do ano de 1981.
Tal proposta serd analisada no item 4.3 A PROPOSTA CURRICULAR PARA
HABILITACAO ESPECIFICA PARA MAGISTERIO (HEM) DE 2° GRAU (12 A 42
SERIE) DE 1980.

Em relacédo a formacado para o ensino de matematica, Almeida (2010, p. 164)
aponta que a “Matematica Moderna chegou a escola primaria apds a promulgacgao da
Lei n° 5.692/71, precisamente no ano de 1974”, ndo tendo um representante
especifico no estado de Mato Grosso.

Ficou a cargo da Secretaria Municipal de Educacao de cada cidade encaminhar
profissionais para os treinamentos “que, posteriormente, ficavam responsaveis em
preparar os professores para trabalharem com a Matematica Moderna” (Almeida,
2010, p. 164).
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As aulas, depois do treinamento, eram preparadas pelos professores na escola,
“tendo como referéncia os livros didaticos, os quais geralmente traziam o plano de
ensino pronto, cabendo aos professores a tarefa de estudar o conteudo, reproduzir e
aplicar em sala de aula” (Almeida, 2010, p. 164). Assim, apos a divulgacdo do
movimento em MT, depreendemos um novo roteiro a ser seguido para ministrar as

aulas. Vejamos como o ensino foi realizado neste periodo na proxima subsecéo.

1.3.2 O ensino de matematica nas séries iniciais do ensino de 1° grau (12 a 42
séries) em Mato Grosso do Sul (1970-1980)

As alteracGes promovidas pela Lei n°® 5.692/71 alteraram a estrutura do ensino.
“Ao curso ginasial, anteriormente parte do Ensino Secundario, ajuntou-se o primario
compondo o ensino de primeiro Grau, com oito anos de duracéo. O colegial passou a
compor o Segundo Grau no qual foram implantados os cursos profissionalizantes”
(Cardoso, 2006, p .43)

Poucos trabalhos fazem a descricdo dos contetdos a serem estudados nas
séries iniciais do 1° grau (12 a 42 série). A partir da dissertacdo de Cavalcanti (2021),
podemos vislumbrar o programa do Ensino Primario do Estado de Mato Grosso para
a Escola Rural (1962-1974).

Quadro 8: Programa do Ensino Primario do Estado de Mato Grosso para a Escola
Rural (1962-1974)

Matérias Séries
Portugués. Aritmética. Geografia. Histéria do Brasil. Desenho. Ciéncias Naturais e
Fisicas. Educacao Civica Moral e Social. Higiene. Trabalhos Manuais. Educagéo 12 Série

Fisica. Caligrafia.
Portugués. Aritmética e Geometria. Geografia. Histéria do Brasil. Caligrafia. Ciéncias
Fisicas e Naturais. Conhecimento de Horticultura e Agricultura. Desenho. Educagéo 22 Série
Civica Moral e Social. Higiene. Canto. Educacéo Fisica.
Portugués. Aritmética e Geometria. Geografia. Histdria. Desenho. Ciéncias Fisicas e
Naturais. Educacéo Civica Moral e Social. Higiene. Canto. Trabalhos Manuais. 32 Série
Educacéo Fisica.
Portugués. Aritmética e Geometria. Geografia. Histdria. Desenho. Ciéncias Fisicas e
Naturais. Educacdo Civica Moral e Social. Higiene. Canto

Fonte: Cavalcanti (2021, p. 68).

43 Série

O Quadro 8: Programa do Ensino Primario do Estado de Mato Grosso para a
Escola Rural (1962-1974) apresenta um curriculo da escola rural. Cavalcanti (2021,

p. 68) ressalta que “a existéncia de uma unica matéria voltada ao universo do meio
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rural, no caso, Conhecimento de Horticultura e Agricultura, prescrita para ser ensinada
na 22 série”. Ainda, no Quadro 8, podemos notar a presenca ensino aritmética e
geometria para 0s anos iniciais de 12 a 42 série.

Trabalhos como os de Almeida (2010) e Dias (2020) apontam que o Movimento
da Mateméatica Moderna, chegou em Mato Grosso na década de 1970, apés a
promulgacéo da Lei n° 5.692/71. Esse movimento foi divulgado e estudado a partir do
projeto “Bola de Neve” todo o territorio mato-grossense.

Almeida (2010, p. 162) aponta que “a lei foi promulgada e ndo foi rapidamente
para as escolas, houve um tempo de transi¢éo, de preparacdo até mesmo para que o
governo planejasse todo o atendimento para a grande reforma da educacao”. Esse
fato esclarece o curriculo encontrado por Cavalcanti (2021), apresentado no Quadro
8 que até em 1974 nédo estava de acordo com a Lei n® 5.692/71.

No ano de 1974, segundo Almeida (2010, p.163), a Matematica Moderna
chegou as “escolas primarias de Mato Grosso e alcangou as praticas escolares
através dos cursos oferecidos pela Secretaria de Educacéao do Estado e também pelos
materiais didaticos, neste caso, os livros didaticos”.

A metodologia de trabalho do professor, que antes envolvia apenas trabalhados
escritos no quadro negro e de forma abstrata, mudou com a chegada de Matematica
Moderna. Houve um “esfor¢o muito grande por parte dos professores para adotar essa
nova metodologia e ensinar a Matemética na escola, sobretudo para os alunos de 12
a 42 séries, desenvolvendo trabalhos com materiais concretos (Almeida, 2010, p.191).
Por essa razdo, depreendemos a insercdo de novos saberes para lecionar neste
periodo. Vemos, na proxima se¢ao, o que consideramos como saberes na nossa tese

e Nosso aporte tedrico metodoldgico.
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2. CAPITULO 2: TRANSFORMACOES NA MATEMATICA DO ENSINO DAS
SERIES INICIAIS DO ENSINO DE 1° GRAU NAS DECADAS DE 1970-1980

Considerando que o saber € uma construcdo social e historica, entendé-lo
dessa forma significa reconhecé-lo como uma variavel ao longo do tempo, sujeito a
transformacdes dependendo de sua posicéo, e ndo como algo fixo e imutavel (Maciel,
2019). Além disso, “formar, como qualquer atividade humana, implica em dispor de
saberes para sua efetivagdo, para realizar essa tarefa, esse oficio especifico”
(Hofstetter; Schneuwly, 2017, p. 133)

Partimos do pressuposto da existéncia de dois tipos de saberes no ensino e na
formacdo: os saberes a ensinar, ou seja, os saberes que sao objetos de trabalho do
professor; os saberes para ensinar, em outros termos o0s saberes que sdo as
ferramentas do seu trabalho (Hofstetter; Schneuwly, 2017, p. 131-132), sendo estes
saberes objetivados??.

Os estudos de Hofstetter e Schneuwly (2017) nos auxiliam a pesquisar “sobre
0 saber profissional do professor envolve, assim, a pesquisa sobre as mudancas no
saber ensinar e no saber para ensinar” (Valente; Bertini, 2023, p.25). O saber a ensinar
€ “resultado de processos complexos que transformam fundamentalmente os saberes
a fim de torn&-los ensinaveis” (Hofstetter; Schneuwly, 2017, p. 133). Segundo Maciel
(2019, p.58), podemos encontrar os saberes a ensinar “nos planos de estudos,
programas de ensino, manuais pedagdgicos, livros didaticos, ou ainda outros textos
gue podem prescrevé-los como o regulamento da instituicdo, lei ou decretos etc.”.

O saber para ensinar pode ser entendido como as ferramentas de trabalho,

tratam principalmente:

[...] saberes sobre “o objeto” do trabalho de ensino e de formagéo (sobre os
saberes a ensinar e sobre o aluno, o adulto, seus conhecimentos, seu

12 valente (2019, p.9), esclarece que os saberes objetivados s&o “como discursos sistematizados,
prontos para serem mobilizados, com capacidade para circularem. Sao comunicaveis de modo que se
possa fazer uso e a apropriagao em diferentes contextos”.
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desenvolvimento, as maneiras de aprender etc.), sobre as praticas de ensino
(métodos, procedimentos, dispositivos, escolha dos saberes a ensinar,
modalidades de organizacéo e de gestdo) e sobre a instituicdo que define o
seu campo de atividade profissional (planos de estudos, instrucdes,
finalidades, estruturas administrativas e politicas etc.) (Hofstetter; Schneuwly,
2017, p. 134).

Desse modo, 0s saberes a ensinar e 0s saberes para ensinar se encontram
articulados entre si. Os saberes da formacdo docente devem ser abrangentes,
contemplando os saberes sobre o contetdo a ser ensinado, as praticas pedagdgicas
e 0 contexto institucional. Logo, a construcao de saberes se dara pela dindmica: os
“saberes para ensinar que tomam por objeto os saberes a ensinar, a sua apropriacao
pelos formandos, assim como os procedimentos de ensino e de formacgao” (Hofstetter;
Schneuwly, 2017, p. 135).

Os saberes a ensinar e para ensinar “constituem-se como saberes da formacao
de professores, mas a expertise profissional, o que caracteriza a profissdo de
professor, é a posse dos saberes para ensinar” (Valente; Bertini, Morais, 2017, p. 225).
Nesse sentido, temos dois modelos de formacdo de professores para o ensino
primario historicamente estabelecidos: “o das escolas normais e o das escolas de nivel
superior que formam professores para atuarem nos primeiros anos escolares” (Idem,
2017, 228).

Concentramo-nos nas escolas normais. Para esta tese, como Vvimos
anteriormente a formacao de professores normalistas que atendiam o ensino de 1°
grau passou por alteracdes a partir da Lei n° 5.692/71.

Valente (2017a) ressalta que os saberes da formag&o do professor de niveis

primario e secundario:

De parte dos professores para 0 curso primario garante-se no nucleo
formativo para a profissdo a presenca dos saberes para ensinar, elaboragao
onde vivamente participam as ciéncias da educacdo. Relativamente aos
saberes para a formacdo dos professores do curso secundario, os saberes
para ensinar emergem do proprio &mbito do saber a ensinar (Valente, 2017a,
p. 213)

Assim, o trecho destaca a diferenca na abordagem da formacéo de professores
para os niveis primario e secundario. Enquanto os professores primarios recebiam
uma formacdo mais integrada com as ciéncias da educacdo, os professores
secundarios focavam mais no contetudo especifico das disciplinas, desenvolvendo

suas habilidades pedagdgicas a partir desse conteudo.
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A problematizacdo sobre os saberes trouxe a reflexdo sobre a especificidade
dos saberes do professor que ensina matematica. Isso levou Bertini, Morais e Valente
(2017), a assumirem como hipétese tedrica de trabalho duas categorias: a existéncia
uma matemaética a ensinar e de uma matematica para ensinar. Saberes esses que
constituem os saberes profissionais dos professores que ensinam matematica.

A matematica a ensinar pode ser entendida como “‘um saber advindo do campo
matematico, reunindo uma gama de conteudos que devem ser aprendidos por aqueles
que estao em processo de formagao” (Valente, 2019, p. 53). Essa matematica possui
“carater de saber de cultura geral, sendo “uma matematica que deve participar da
formacgao de todo cidad&o escolarizado” (idem, p. 54).

E necessario ter em mente que “a matemaética a ensinar, como um saber a
ensinar, por si so, ndo constitui um saber profissional do professor, a sua posse nao
distingue o profissional da docéncia de outros oficios” (Valente, 2019, p. 54), visto que
ha outro saber, “para além do objeto a ser ensinado, da matematica a ensinar, que
devera estar presente no oficio de ser professor, um saber que constitui uma
ferramenta de trabalho do docente: a matematica para ensinar” (idem, p. 54).

A matematica para ensinar ndo constitui um saber de cultura geral, ela € um
saber especifico proprio da formacdo docente. E preciso ressaltar que a matematica
para ensinar estd articulada com o objeto de ensino, a matematica a ensinar. “Cabe
somente a profissdo docente a posse de um saber para ensinar, uma matematica para
ensinar” (Valente, 2019, p. 54).

Bertini, Morais e Valente (2017) fazem uma distingdo entre os termos “saber
para ensinar mateméatica” e “matematica para ensinar’. O saber para ensinar
matematica pode ser entendido como “um conjunto de saberes colocados na grade
de formacao de professores” (idem, p. 68). Todo o conjunto composto na grade
curricular “poderia entender os “saberes para ensinar matematica”, pois eles seriam
os saberes da formacgao” (idem, p. 68).

A matematica para ensinar ‘refere-se a objetivacdo de um saber matematico”
(Bertini; Morais; Valente, 2017, p.68), tendo este saber uma “prépria caracterizagao,
concepcdes de ensino, de aprendizagem, do papel da escola num determinado tempo
histérico, etc.” (idem, p. 68).

A reflexdo sobre a especificidade dos saberes do professor que ensinam

matematica e a existéncia de uma matematica para ensinar e a matematica a ensinar,
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elaboradas no ambito da cultura escolar levaram a reflexdo sobre uma outra hipotese
de trabalho que se refere a existéncia de uma matematica do ensino.

Valente (2023, p. 04) aponta que a mateméatica do ensino “expressa as relagdes
gue se estabelecem entre a matemética a ensinar — objeto de trabalho do professor;
e a matematica para ensinar — ferramenta de trabalho docente”. Ainda, essa
matematica se preocupa em “olhar sobre os mecanismos didaticos voltados para as
problematicas postas pela transmissdo de saberes dos campos disciplinares
cientificos para o interior do meio escolar’ (Morais; Bertini; Valente, 2021, p. 16).

Morais, Bertini e Valente (2021, p.17) ressaltam que a matematica do ensino
se interessa por questdes epistemoldgicas, buscando “analisar processos e dindmicas
de constituicdes dos saberes escolares, da matematica presente na escola, da
matematica do ensino”, levando em consideracdo os aspectos “envolvidos na
formacao de professores e no ensino ministrado numa dada época” (idem, p. 17).
Investigando a mateméatica do ensino por meio “documentacgao dirigida aos alunos e
também textos que orientam o trabalho dos professores” (idem, p. 17).

Assim, assumindo a existéncia da matematica do ensino, buscamos realizar,
neste trabalho, uma analise da articulagdo matematica para ensinar e matematica a
ensinar, visto que ela compde o saber profissional do professor que ensinava
matematica. Para fins de reiteragdo, resgatamos nossa questdo de pesquisa: que
matematica emerge dos processos e dinamicas que estdo presentes na producao
curricular em Mato Grosso do Sul nas décadas de 1970 e 19807?

Em relacéo as dinamicas e processos empreendidos na pergunta de pesquisa,
cabe expor que este Ultimo esta sendo compreendido, de acordo com Almeida (2021,
p. 30), “como aspectos constitutivos do movimento de sistematizagdo de um dado
saber”. Neste caso, o principal responsavel por gerenciar e sistematizar os saberes
para ensinar matematica foi a propria Secretaria de Educacéo de Mato Grosso do Sul,
ndo sendo localizado um expert!3 e sim um grupo responsavel pela reorganizacéo do
ensino e da formacéo de professores na nossa delimitacdo temporal, conforme nosso
levantamento.

A dindmica sera entendida como “a articulagdo entre os objetos e as

ferramentas do ensino” (Almeida, 2021, p. 30). Sabendo que a matematica do ensino

13 O expert em “educacao refere-se a um personagem ou grupo de pessoas que recebem atribuigdes
das autoridades de ensino de modo a assessora-las, com a producdo de saberes que embasem
uma deciséo oficial, na resolugdo de um problema pratico” (Valente, 2021, p. 04).
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‘envolve as relacbes dindmicas entre aquilo que € prescrito oficialmente, as
orientacdes e propostas e também aquilo que é efetivamente parte da pratica nas
escolas” (Bertini; Gomes; Oliveira, 2018, p. 14). Em nossa tese, utilizamos os
documentos elaborados pela Secretaria Estadual de Educacdo de Mato Grosso do
Sul e caderno do futuro professor.

Como a matematica do ensino estd sendo “considerada como um saber
resultante da producéo histérica da cultura escolar” (Morais; Bertini; Valente, 2021, p.
16), buscamos verificar que mateméatica emerge dos processos e dinamicas que estao
presentes na producdo curricular em Mato Grosso do Sul na década de 1970 e 1980
e analisar as dinamicas da formacéo docente e do ensino de matematica no contexto
de Mato Grosso do Sul nas décadas de 1970 e 1980. A andlise sera fundamentada
nos conceitos de representacdes e de apropriacdo, de Roger Chartier; de cultura
escolar de Dominique Julia; e de disciplinas escolares de André Chervel, para a
disciplina Matematica; e ha compreensao do conceito de curriculo, proposto por Ivor
Goodson (2023).

Visto que a cultura escolar define o conjunto de normas e préticas (Julia, 2001)
gue podem ser investigadas, por exemplo, por meio curriculo, sendo este considerado
uma construcdo social que reflete os interesses e se materializa nas politicas
educacionais e nas concepcdes sobre o que deve ser ensinado (Goodson, 2023),
buscamos analisar a producao curricular em Mato Grosso do Sul na década de 1970
e 1980, a fim de compreender transformacgdes ocorridas na matematica do ensino e
na formacéo de professores das séries iniciais do Ensino de 1° Grau (12 a 42 série),
em Mato Grosso do Sul.

Neste sentido, cabe analisar quais saberes estdo presentes na producao
curricular em Mato Grosso do Sul e a papel da matematica neste novo estado. A
transformacdo da matematica pode ser encontrada em representacdes, que sao
formas de perceber e organizar o mundo. As apropriacdes se referem a maneira como
diferentes grupos sociais interpretam e utilizam essas representacdes, 0 que nos
permite compreender as praticas educativas em um contexto especifico.

O curriculo, de acordo com Ivor Goodson (2023), € uma construgao social que
reflete os interesses e as lutas de diferentes grupos sociais. E por meio do curriculo
gue se materializam as politicas educacionais e as concepc¢des sobre o que deve ser

ensinado. Neste estudo, investigamos a implementacao do curriculo no recém-criado
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Estado de Mato Grosso do Sul, considerando as influéncias do MMM para o ensino

de matemaética e as politicas da época.

2.1 REPRESENTACAO, APROPRIACAO, CULTURA ESCOLAR, SABERES,
DISCIPLINAS ESCOLARES E O CURRICULO

Para andlise dos documentos encontrados, iniciamos pela selecdo dos
documentos utilizando aqueles relacionados ao curriculo com aqueles direcionados a
orientacdo de funcionamento do sistema de ensino, as diretrizes curriculares para o
ensino de 1° grau (12 a 42 série) e a formacao no magistério de 2° grau (12 a 42 série).
Para tal, como j& anunciado, utilizamos os conceitos de representacdo e de
apropriacdo. Cabe, entao, trazer os estudos de Roger Chartier, no que tange as lutas

de representacdo. Compreendemos representacdes como:

[...] esquemas intelectuais incorporados que criam figuras gracas as quais o
presente pode adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o espago ser
decifrado. As representacdes do mundo social assim construidas, embora
aspirem a universalidade de um diagnéstico fundado na razéo, sdo sempre
determinadas pelos interesses de grupo que as forjam (Chartier, 2002, p. 17).

As representacdes sdo construcdes de processos sociais, culturais e historicos,
gue podem surgir em prol do interesse de um grupo com a intengéo de influenciar os
modos de agir e de pensar em uma determinada época. As representacdes sociais
ndo sao neutras, pois refletem os interesses, valores e perspectivas dos grupos
sociais que as criam.

Para Chartier (2002, p.17), as percepcdes do social ndo formam discursos
neutros, elas “produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que
tendem a impor uma autoridade a custa de outros, por elas menosprezados”, com 0
objetivo de legitimar um projeto ou justificar, para os préprios individuos, as suas

escolhas e condutas.

Por isso esta investigacdo sobre as representacdes supbe-nas como estando
sempre colocadas num campo de concorréncias e de competicées cujos
desafios se enunciam em termos de poder e de dominag¢éo. As lutas de
representacdes tém tanta importdncia como as lutas econdmicas para
compreender os mecanismos pelos quais um grupo impde, ou tenta impor, a
sua concepgdo do mundo social, os valores que sdo 0s seus, e 0 seu dominio
(Chartier, 2002, p. 17).
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As representacdes ndo sdo neutras, elas estdo inseridas em contextos de luta
pelo controle. Faz-se necesséria a interpretacdo de aspectos que podem ser utilizados
como instrumentos de controle de um determinado grupo. Logo, as representacoes
sdo construidas em contextos de competicdo e poder, sendo fundamentais para
compreender como 0s grupos moldam a percepc¢éao coletiva e impdem sua visao de
mundo.

Nesta investigacao sobre representacdo, faz-se necessério analisar os conflitos
e “pontos de afrontamento tanto mais decisivos quanto menos imediatamente
materiais” (Chartier, 2002, p. 17). Essa busca auxilia na compreensao das dinamicas
sociais que rodeiam os acontecimentos ao longo das décadas.

Para Chartier (2002), podemos considerar essas representacbes como as
matrizes de discursos e de praticas diferenciadas, ou seja, as representacdes sdo a
base para a criagdo de discursos que estruturam as dinamicas sociais, gerando
praticas para adaptacdo. Os discursos que geram as representacdes ndo Ssao
uniformes. E importante ter em mente que as representagdes, até mesmo as coletivas,
“sao verdadeiramente a partir do momento em que comandam atos” (Chartier, 2002,
p. 18). Isto é, a partir do momento que influenciam acdes, tendo por objetivo uma nova
construcéo do mundo social a partir de acepgdes antigas.

Dessa forma, podemos utilizar as representacbes para “compreender o
funcionamento da sua sociedade ou definir as operacdes intelectuais que Ihes
permitem apreender o mundo” (Chartier, 2002, p. 23), permitindo trés modalidades de

relagdo com o mundo social.

Em primeiro lugar, o trabalho de classificacao e de delimitacdo que produz as
configuracdes intelectuais multiplas, através das quais a realidade é
contraditoriamente construida pelos diferentes grupos; seguidamente, as
praticas que visam fazer reconhecer uma identidade social, exibir uma
maneira propria de estar no mundo, significar simbolicamente um estatuto e
uma posicéo; por fim, as formas institucionalizadas e objetivadas gracas as
quais uns «representantes» (instancias coletivas ou pessoas singulares)
marcam de forma visivel e perpetuada a existéncia do grupo, da classe ou da
comunidade (Chartier, 2002, p. 23).

Assim, diferentes grupos organizam e interpretam a realidade. E necessario
classificar ideias para analisar as perspectivas e interesses especificos de grupo,

assim como analisar as praticas adotadas pelos grupos sociais. E, por ultimo, realizar
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a analise das instituicdes ou personalidades que tornam a existéncia do grupo visivel
e duradoura na sociedade.

Para Chartier (2002), a problematica da analise do mundo como representacao
esta ligada ao fato de que este é formado por meio de discursos que apreendem e
estruturam a realidade de acordo com determinados pontos de vista e interesses. ISso
nos conduz a uma analise reflexiva “sobre 0 modo como uma figuragao desse tipo
pode ser apropriada pelos leitores dos textos (ou das imagens) que dao a ver e a
pensar o real” (Chartier, 2002, p. 24), isto é, considerar como as pessoas recebem e
entendem as representacdes do mundo e como elas interpretam e se apropriam dela.

Chartier (2002, p. 24) alerta que o “ponto de articulagao entre o mundo do texto
e 0 mundo do sujeito coloca-se necessariamente uma teoria da leitura capaz de
compreender a apropriagéo dos discursos”. Deste modo, a analise dessa articulagédo
resultara na compreensdo da maneira como esses discursos afetam o leitor e o
conduzem a uma nova horma de compreenséao de si préprio e do mundo.

A apropriacéo, tal como a entendemos, “tem por objetivo uma historia social
das interpretagcdes, remetida para as suas determinagdes fundamentais (que sé&o
sociais, institucionais, culturais) e inscritas nas praticas especificas que as produzem”
(Chartier, 2002, p. 24). Assim, a analise da apropriacdo ndo se limita a simples
identificacdo dos elementos que compuseram uma determinada cultura, mas também
busca entender como esses elementos sao interpretados e utilizados ao longo do
tempo e resultando em praticas.

Faz-se necessario ‘“identificar a maneira como, nas praticas, nas
representacdes ou nas producdes, se cruzam e se imbricam diferentes formas
culturais” (Chartier, 2002, p. 56). O autor ainda alerta que, para compreender as
diferentes representacbes, € preciso relaciona-las aos discursos proferidos,
contrastando com a posi¢ao de quem os profere. Neste sentido, para analisarmos as
praticas e representacdes é necessario olhar para a cultura escolar produzida em MS
gue, neste texto, estd sendo entendida como:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar, e um conjunto de préaticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo) (Julia, 2001,
p.10).
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Ao analisar o conjunto de documentos oficiais, neste caso, as disciplinas que
compdem o curriculo da década de 1970 e 1980, as quais orientaram o sistema
escolar sul-mato-grossense, podemos encontrar os saberes que foram considerados
fundamentais para atender o novo estado, assim como as praticas estabelecidas para
ensinar em especifico a matematica. Consideramos importante analisar as disciplinas

escolares que constituem o curriculo pois,

[...] uma disciplina escolar comporta ndo somente as praticas docentes da
aula, mas também as grandes finalidades que presidiram sua constituicéo e
o fendmeno de aculturagcao de massa que ela determina, entdo a histéria das
disciplinas escolares pode desempenhar um papel importante ndo somente
na histéria da educacéo mas na histéria cultural (Chervel, 1990, p. 184).

Cabe a investigacdo da composicao curricular que orientou os saberes para o
ensino e da formacdo de professores no magistério de 22 grau (12 a 42 série),
organizada Secretaria de Educacdo de MS para atender a finalidades descritas no
Parecer n®853/71, em que a matematica deveria auxiliar compreensao das “estruturas
darealidade e suas relagdes, deixando em segundo plano a aquisicdo de mecanismos
puramente utilitarios para a solu¢cdo de problemas praticos” (Brasil, 1971). Chervel
(1990) aponta que o conjunto dessas finalidades concede a escola, uma funcéo

educativa, ou seja, a de fornecer instrucao.

Mas essa instrucao esta inteiramente integrada ao esquema educacional que
governa o sistema escolar, ou o ramo estudado. As disciplinas escolares
estdo no centro desse dispositivo. Sua funcdo consiste em cada caso em
colocar um conteddo de instrucdo a servico de uma finalidade educativa
Chervel (1990, p. 188).

Deste modo, a instrucdo esta relacionada ao sistema educacional que a
conduz. As disciplinas funcionam como ponto central entre os conteudos a serem
ensinados e 0s objetivos educacionais propostos pelo governo. Por essa razao, as
disciplinas ndo apenas transmitem conhecimentos, mas auxiliam no alcance das
finalidades propostas. Portanto, as disciplinas ndo séo neutras, elas sao criadas e
organizadas dentro do sistema que as mantém.

A escola ndo se limita a ensinar disciplinas escolares, visto que a educacgao
dada e recebida nas escolas era a “imagem das finalidades correspondentes, um

conjunto complexo que nao se reduz aos ensinamentos explicitos e programados”
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(Chervel, 1990, p.188). O autor alerta que nem todas as finalidades do ensino estédo

inscritas nos documentos oficiais:

A distingdo entre finalidades reais e finalidades de objetivo € uma
necessidade imperiosa para o historiador das disciplinas. Ele deve aprender
a distingui-las, mesmo que os textos oficiais tenham tendéncia a misturar
umas e outras. Deve sobretudo tomar consciéncia de que uma estipulacéo
oficial, num decreto ou numa circular, visa mais frequentemente, mesmo se
ela é expressada em termos positivos, corrigir um estado de coisas, modificar
ou suprimir certas praticas, do que sancionar oficialmente uma realidade
(Chervel, 1990, p.190).

N&o podemos nos basear exclusivamente nos textos oficiais para andlise das
finalidades do ensino, pois eles nao refletem integralmente a realidade. Em vez disso,
apresentam uma visao atenuada, fornecendo metas e objetivos com o propoésito de
solucionar ou organizar a situagdo. Nesse sentido, consideramos os textos oficiais,
bem como provas e cadernos escolares.

Quando ocorre uma nova reorganizagao de finalidades, como o caso que
identificado em nossa pesquisa — a criagdo de um novo sistema educacional para um

novo estado — Chervel (1990) aponta que sera possivel encontrar:

De um lado, os novos objetivos impostos pela conjuntura politica ou pela
renovacao do sistema educacional tornam-se objeto de declara¢fes claras e
circunstanciadas. De outro lado, cada docente é forgado a se langar por sua
prépria conta em caminhos ainda nao trilhados, ou a experimentar as
solugdes que Ihe sdo aconselhadas. O turbilhdo das iniciativas e o triunfo
gradual de uma dentre elas permitem reconstruir com precisdo a natureza
exata da finalidade (Chervel, 1990, p.192).

Dessa maneira, entendemos que por meio do caderno de professores, é
possivel identificar os vestigios das praticas elaboradas para atender aos objetivos de
ensino estabelecidos pelo Estado bem como os métodos utilizados pelos professores
para alcanca-los. A analise da implantacéo do sistema educacional a partir dos planos
estaduais de educacédo no Mato Grosso do Sul nos conduz a analise dos planos que
definiram diretrizes para o ensino de 1° grau (12 a 42 série) e para a formacdo do
professor no magistério de 2° grau (12 a 42 série). Nesse contexto, sera possivel
examinar as finalidades reorganizadas e tracadas para o Estado de MS.

Apo6s a divisdo do estado, Mato Grosso do Sul precisou desenvolver seu préprio
curriculo para atender as demandas especificas para o desenvolvimento da educacéo

sul-mato-grossense. Em nossa pesquisa, optamos por analisar a construcdo do
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curriculo sul-mato-grossense no periodo pés-divisdo do estado e investigar como a
matematica foi organizada tanto no ensino de 1° grau (12 a 42 série) e na formacao de
professores no magistério de 2° grau (12 a 42 série). Para esta tese, estamos

compreendendo o curriculo baseado nas ideias de Goodson (2023, p.135):

0 curso aparente ou oficial de estudos, caracteristicamente constituido em
nossa era por uma série de documentos que cobrem variados assuntos e
diversos niveis, junto com a formulacdo de tudo - "metas e objetivos",
conjuntos e roteiros - que, por assim dizer, constitui as normas, regulamentos
e principios que orientam o que deve ser lecionado.”

Nesse sentido, o curriculo constitui uma estrutura formal e reconhecida de
contetdos e métodos educacionais que as instituicées de ensino devem seguir. Ele
inclui a formulagéo detalhada de metas e objetivos, além de conjuntos e roteiros que
estabelecem as normas e os principios orientadores do ensino.

O curriculo escrito pode ser considerado como um “testemunho visivel, publico
e sujeito a mudancas, uma légica que se escolhe para, mediante sua retérica, legitimar
uma escolarizagdo” (Goodson, 2023, p.39). Assim, propomos refletir sobre a forma
como curriculo sul-mato-grossense foi articulado para atender as demandas

educacionais especificas do estado:

Como tal, o curriculo escrito promulga e justifica determinadas intencdes
basicas de escolarizacdo, a medida que vao sendo operacionalizadas em
estruturas e instituicdes. Tomemos esta convengdo comum, que é a matéria
escolar, num curriculo pré-ativo: enquanto o curriculo escrito estabelece a
I6gica e a retdrica da matéria, 0 que aparece é apenas 0 aspecto mais
tangivel, abrangendo padronizacéo de recursos, meios financeiros, exames,
iniciativas correlatas e interesses de carreira. Nesta simbiose, € como se o
curriculo escrito oferecesse um roteiro para a retérica legitimadora da
escolarizacdo, a medida que esta mesma retdrica fosse promovida através
de padrdes para alocacdo de recursos, atribuicdo de status e classificacao
profissional. Em sintese, “o curriculo escrito nos proporciona um testemunho,
uma fonte documental, um mapa do terreno sujeito a modificacdes; constitui
também um dos melhores roteiros oficiais para a estrutura institucionalizada
da escolarizagao” (Goodson, 2023, p.39).

Os estudos sobre curriculo permitem distinguir entre curriculo escrito com o
curriculo em sala de aula. Goodson (2023) observa gue frequentemente se presume
gue o curriculo escrito é irrelevante para a pratica, resultando em uma “dicotomia entre
o curriculo adotado por escrito e o curriculo ativo” (idem., 2023, p. 40).

Contudo, Goodson (2023, p. 42) destaca um potencial dos estudos de

abordagem social construcionista, pois eles fornecem °‘insights nas conjecturas e
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interesses envolvidos na elaboragédo do curriculo”. Esses estudos podem contribuir
para pesquisas sobre a relacdo entre a construcdo de fase pré-ativa e a fase de
execucao interativa do curriculo.

Ressalta-se que isso ndo implica para que essa articulacdo seja facilmente
perceptivel, nem que as fases sigam sempre uma ordem. No entanto, demonstra que
“a construcao pré-ativa pode estabelecer parametros importantes e significativos para
a execucgao interativa em sala de aula” (Goodson, 2023, p.42).

Caso a elaboracdo do curriculo ndo seja analisada, estariamos “aceitando
como “tradicionais” e “pressupostas” versbes de curriculo que num exame mais
aprofundado podem ser consideradas o climax de um longo e continuo conflito”

(Goodson, 2023, p.42). Nesse sentido, o autor reforca:

Iniciar uma analise de escolarizacédo aceitando sem questionar, ou seja, como
pressuposto, uma forma e contetdo de curriculo debatidos e concluidos em
situagao historica particular e com base em outras prioridades sociopoliticas,
€ privar-se de toda uma série de entendimentos e insights em relacdo a
aspectos de controle e operacdo da escola e sala de aula. E assumir como
dados incontestaveis as mistificagbes de anteriores episédios de controle.
Deixemos claro, estamos nos referindo a sistematica "invencéo de tradicao"
numa area de producao e reproducao sociais - o0 curriculo escolar - onde as
prioridades politicas e sociais sdo predominantes (Goodson, 2023, p.45).

Cabe ao pesquisador investigar as situagdes que envolvem a construcao do
curriculo abrangendo aspectos politicos, sociais e 0 papel da escola como executora
do curriculo, de forma a compreender os objetivos a serem alcancados. N0OSSO
enfoque estara direcionado, especificamente, para a posicdo que a matematica
ocupou no momento de constituicdo de um novo curriculo para um novo estado.

A elaboracdo do curriculo pode ser vista como um processo no qual se
inventam tradi¢des, frequentemente empregadas quando as “disciplinas tradicionais”
ou “matérias tradicionais” sdo contrapostas a “inovacfes recentes, sobre temas
integrados ou centralizados na crianga” (Goodson, 2023, p.45). Essas disciplinas ao
longo do tempo tendem a serem (re)construidas.

No estudo do curriculo, analisar apenas a mudanca do método de ensino ou da
organizagao escolar “é aceitar uma mistificagdo central da estrutura hierarquica
através do curriculo, o que viria a contradizer efetivamente outras aspiracdes e ideais
(Goodson, 2023, p.60), resultando em uma andlise incompleta. Assim, devemos iniciar

com estudos que se concentrem em escolas e ensino.
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A nossa teoria precisa desenvolver-se a partir do entendimento do curriculo
tal como é elaborado e realizado e como, ao longo do tempo, vem sendo
reformulado. Em sintese, ndo necessitamos de teorias sobre prescricao
curriculares, mas de estudos e, eventualmente, de teorias sobre a elaboracéo
e aplicacao do curriculo (Goodson, 2023, p.73).

Goodson (2023) aponta que o estudo do curriculo deve comecar com uma
compreensdo completa sobre como o curriculo € realmente desenvolvido e
implementado, com uma abordagem baseada na andlise das praticas curriculares e
da transformacédo do curriculo. Ele defende a necessidade de teorias que descrevam

e analisem como o curriculo é elaborado e aplicado na prética.

A forma institucional indica que o curriculo é intermediado por antecedentes
estruturas de status, manuais e matérias, grupos e subgrupos profissionais,
gue concretamente residem no territério de uma ideia para especificacao
técnica, uma matéria que possa ser lecionada e um manual que possibilite o
exame (Goodson, 2023, p.82).

Nesse sentido, Goodson (2023) aponta que o curriculo ndo €é criado de forma
isolada. Ele € moldado por estruturas que estdo dentro e fora da escola, pela
sociedade e pelos poderes institucionais na formagcdo do curriculo. A
multidimensionalidade demonstrada pelo autor elucida que o curriculo é construido
por grupos, alinhados na criagdo de especificacfes que favorecam o ensino. Dessa
forma, “devemos adotar plenamente o conceito de curriculo como construgao social,
primeiramente em nivel da prépria prescricdo, mas depois também em nivel de

processo e pratica” (Goodson, 2023, p.85).

Precisamos de um entendimento sobre como as prescri¢cdes curriculares
estdo na realidade somente construidas para uso em escolas: estudos sobre
o real desenvolvimento do curso de estudo, planos curriculares nacionais,
roteiros das matérias, e assim por diante. Reafirmamos, portanto, que o
problema ndo é o fato do enfoque sobre a prescricdo, mas o tipo deste
enfoque e a sua singular natureza. O que existe € uma abordagem combinada
- um enfoque sobre a construcdo de curriculos prescritivos e politica
combinada com uma analise das negociacdes e realizacao deste curriculo
prescrito e voltado para a relacdo essencialmente dialética dos dois
(Goodson, 2023, p.89-90).

E importante investigar como os curriculos sdo desenvolvidos, incluindo os
processos de formacao de planos curriculares nacionais, estaduais e detalhamento
para cada disciplina. E necessario compreender as nuances e as especificidades do
desenvolvimento curricular (a prescricao), bem como o desenvolvimento de politicas

curriculares, analisando como essas politicas sdo negociadas e implementadas nas
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escolas. Para isso, precisamos “entender a construcéo social de curriculos nos niveis
de prescricao e do processo pratico” (Goodson, 2023, p.90).

Precisamos buscar e desenvolver enfoques integradores que colaborem com
o estudo do construcionismo social. A perspectiva construcionista social proporciona
uma compreensao profunda sobre como as politicas curriculares sdo formadas e
influenciadas por fatores sociais, politicos e econémicos. Isso nos proporciona uma
visdo mais critica sobre o curriculo.

Para analisar as questdes relacionadas a estrutura do curriculo, é necessario
observar os conflitos sociais presentes “dentro do conteudo sdo essenciais para
entender a propria matéria, consequentemente, as relagdes entre diferentes matérias”
(Goodson, 2023). Ao recorrermos a historia do curriculo, € possivel compreender
como sao feitas as escolhas de conteudo, métodos de ensino e estruturas de cursos,
bem como as dindmicas sociais, politicas e culturais que impactaram o curriculo. Isso
inclui a analise das mudancas de concepcdes sobre o0 que € considerado

conhecimento importante em determinado momento. A andlise do curriculo:

[...] reside na sua capacidade de investigar a realidade interna e a autonomia
relativa da escolarizacdo. A histéria curricular considera a escola algo mais
do que um simples instrumento de cultura da classe dominante. Ela p6e a
descoberto as tradicfes e legados dos sistemas burocraticos das escolas, ou
seja, fatores que impedem homens e mulheres de criar sua propria histéria
em condi¢Bes de sua prépria escolha (Goodson, 2023, p.138).

Pesquisar o curriculo significa compreender como as decisGes foram tomadas,
os fatores que influenciaram essas decisfes. As escolas sdo organismos complexos,
elas ndo apenas transmitem valores e normas estabelecidas, elas também podem
questionar, modificar e influenciar esses valores. Nesse contexto, “analisemos a
administracdo e organizacdo de estruturas e sistemas educacionais através de uma
analise mais ampla dos legados perenes de status, recursos, curriculo e politica de
exames” (Goodson, 2023, p.150).

Para Le Goff (1990, p.535), “a memoaria coletiva e a sua forma cientifica, a
histéria, aplicam-se a dois tipos de materiais: os documentos e os monumentos”.
Considerando esses elementos como materiais da memoéria, os “monumentos,
heranga do passado, e os documentos, escolha do historiador” (Le Goff, 1990, p.535).

Para esta tese, focamos apenas nos documentos, que geralmente sdo vistos como
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registros objetivos do passado. E necesséaria uma postura imparcial ao realizar a

leitura dos documentos.

A leitura dos documentos ndo serviria, pois, para nada se fosse feita com
ideias preconcebidas. A sua Unica habilidade (do historiador) consiste em tirar
dos documentos tudo o que eles contém e em ndo lhes acrescentar nada do
gue eles nao contém. O melhor historiador é aquele que se mantém o mais
préximo possivel dos textos (Le Goff, 1990, p.536).

Uma abordagem preconcebida na interpretacdo dos documentos historicos
pode distorcer a compreensdo dos eventos passados. A principal habilidade do
historiador reside em extrair informacdes dos documentos histéricos sem adicionar
interpretacfes ou informagdes que ndo estdo presentes nos préprios documentos.

Ao longo do tempo, “a concepg¢do de documento ndo se modifica, o seu
conteudo enriquecia-se e ampliava-se” (Le Goff, p. 539), os fundadores da revista
Annales d'histoire économique et sociale discutiram sobre necessidade de ampliar a

nocéo de documento:

A histéria faz-se com documentos escritos, sem duvida. Quando estes
existem. Mas pode fazer-se, deve fazer-se sem documentos escritos, quando
nao existem. Com tudo o que a habilidade do historiador lhe permite utilizar
para fabricar o seu mel, na falta das flores habituais. Logo, com palavras.
Signos. Paisagens e telhas. Com as formas do campo e das ervas daninhas.
Com os eclipses da lua e a atrelagem dos cavalos de tiro. Com os exames de
pedras feitos pelos geblogos e com as andlises de metais feitas pelos
guimicos. Numa palavra, com tudo o que, pertencendo ao homem, depende
do homem, serve o homem, exprime o homem, demonstra a presenca, a
atividade, os gostos e as maneiras de ser do homem (Le Goff, 1990, p.540-
541).

A histéria ndo deve ser limitada apenas aos documentos escritos. E necessario
buscar outras formas de evidéncia quando os documentos escritos Sdo escassos ou
ausentes. Os historiadores devem ser habilidosos na coleta e interpretacdo de
diferentes tipos de evidéncias para construir uma narrativa, podendo recorrer a
linguagem oral, sinais, paisagens naturais e artefatos fisicos. Como aponta Certeau
(1982, p.81), “tudo comega com o gesto de separar, de reunir, de transformar em
“‘documentos” certos objetos distribuidos de outra maneira”, que ao final ao constitui-
las como pecas que preencham lacunas.

Essa perspectiva amplia significativamente o conceito de “documento”.
Qualquer coisa criada ou influenciada pelo homem pode servir como evidéncia

histérica util para entender sua presenca, atividades, preferéncias e cultura. E
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necessario reconhecer que os documentos sdo moldados pelas circunstancias
sociais, politicas e culturais da sociedade que os produziu. Assim, compreender um
documento exige uma analise atenta das relagdes de poder que influenciaram sua
producdo e preservacdo. A tarefa do historiador consiste em lidar com uma grande
guantidade de elementos historicos, transforma-los em informacgdes relevantes,
agrupa-los, relaciona-los e construir uma histéria compreensivel a partir delas.

Para esta tese, iniciamos em 2022, a busca por documentos no arquivo da
Escola Estadual Sao José, localizada na rua Doutor Arthur Jorge, 1762, Vila Rosa
Pires em Campo Grande, Mato Grosso do Sul. A Escola Séo José, nome original da
atual Escola Estadual Sao José, iniciou suas atividades como instituicdo de ensino em
1957. Isso é passivel de comprovacao, conforme identificado por Larsen (2023), por
meio da consulta feita ao primeiro caderno de matriculas, como data de abertura o dia
18 de fevereiro de 1957.

Entre 1957 e 1974, a escola foi mantida pelo Instituto Missionario Sao José, em
convénio com a Prefeitura Municipal de Campo Grande. Em 11 de margo de 1974, o
Instituto Missionario Sao José, firmou seu primeiro convénio com o Estado de Mato
Grosso, através da Secretaria de Educacao e Cultura de MT. Posteriormente, em 26
de agosto de 1974, foi criada oficialmente a Escola Estadual de 1° grau Sao José, por
meio do Decreto n® 2.183, assinado pelo governador José Manoel Fontanilas Frageli.

Ao longo das décadas, a escola acompanhou diversas transformacdes do
ensino preservando um vasto arquivo documental. Esse arquivo inclui textos legais,
documentos oficiais, estatisticas, relatdrios técnicos, regulamentos, circulares e
normas, que ndo se limitam & circulagéo interna, mas também refletem as dindmicas
externas das instituicdes escolares. Optamos pela busca de arquivos escolares, visto

que,

Nos arquivos escolares existem documentos, geralmente em suporte de
papel, organizados em livros, dossies e avulsos que contém as informacdes
internas produzidas pelos atores educativos e pela prépria instituicdo, no
ambito das suas atividades e a um ritmo que podemos considerar quase
guotidiano (Mogarro, 2005, p. 104).

Nos arquivos escolares, encontramos diferentes tipos de documentacédo, que
constituem a meméria institucional da escola, proporcionando um registro detalhado

e organizado das operacdes diarias e das contribuicbes para o funcionamento da
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dentro da instituicdo. Tendo em mente que 0s arquivos constituem o nlcleo da

informacé&o sobre a escola, conforme Mogarro (2005), ao realizar

O cruzamento que se estabelece entre os dados obtidos, através da analise
dos documentos de um arquivo escolar, permite realizar correlacdes estreitas
entre as diversas informag0es, revelando um elevado indice de coeréncia e
l6gica internas do fundo arquivistico e o papel fundamental dos seus
documentos para a compreensdo da organizacdo e funcionamento da
instituicdo escolar que os produziu (Mogarro, 2005, p. 104).

Ao analisar os documentos de um arquivo escolar, podemos entender a
organizacdo e funcionamento da instituicdo educativa que produziu esses
documentos, assim como as praticas e representacfes disseminadas em um

determinado periodo, bem como a cultura escolar.

Nesta perspectiva, o exercicio do arquivo integra-se no processo de
conhecimento e compreensao da cultura escolar. Os fundos arquivisticos sao
constituidos por documentos especificos, produzidos quotidianamente no
contexto das praticas administrativas e pedagodgicas; sao produtos da
sistematica 'escrituracdo’ da escola e revelam as relagdes sociais que, no seu
interior, foram sendo desenvolvidas pelos atores educativos (Mogarro, 2005,
p. 105).

Os arquivos escolares ndo sao apenas um depadsito de papéis em desuso, mas
uma fonte valiosa para entender as dindmicas e a cultura de uma instituicdo educativa.
Por meio da andlise desses documentos, é possivel analisar praticas, interacées e
impactos na instituicdo escolar ao longo do tempo. Por essa razdo, ao obter a
autorizagdo para acessar o arquivo da E.E Sdo José em 2022, realizamos um
levantamento para registrar os materiais preservados pela escola desde a sua criacao,
com objetivo de posteriormente selecionar quais seriam utilizados para compor esta
tese.

Utilizamos os documentos pertencentes a colecdo especial Memaria Sul-mato-
grossense!* (Colegcdo MS/MT), que reune obras relacionadas a histéria do Estado,
sendo considerada um ponto de referéncia para pesquisadores dos temas regionais.
A Colecdo Memoria Sul-Mato-Grossense “oferece livros publicados pela Editora

UFMS, obras da literatura sul-mato-grossense e da historia de Mato Grosso e Mato

14 para mais informacdes sobre a colecdo, consultar Teixeira e Brito (2025) e Giacometti e Souza
(1997).
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Grosso do Sul”, que abordam a realidade socio-historica e cultural do Estado (Correio
do Estado, 2014).

Apbs o exame qualificacdo da tese, decidimos incluir caderno de futuros
professores que estavam em posse da professora Dra. Edilene Simbes Costa dos
Santos, adquirido por ela na campanha “Professores langam campanha para achar
cadernos escolares de antes dos anos 80” (Torres, 2017).

Assim, para alcancar o0 nosso objetivo geral, que € “compreender
transformacdes ocorridas na mateméatica do ensino e da formacgé&o de professores das
séries iniciais do Ensino de 1° Grau (12 a 42 série) em Mato Grosso do Sul nas décadas
de 1970 e 1980”7, no proximo capitulo, analisamos o guia curricular do professor:
programa de ensino de 12 a 42 série de 1978 e provas de alunos, os planos estaduais
de educacao da década 1980 pois, como visto anteriormente o primeiro plano estadual
de educacao, a proposta curricular para Habilitacdo Especifica Magistério (HEM) de
2° grau (12 a 42 série) e a proposta curricular para o ensino de 12 grau (12 a 42 série)

foram elaborados para a década de 1980.
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3. CAPITULO 3: OS SABERES PROFISSIONAIS PARA ENSINO DE MATEMATICA
PRESENTES NO GUIA CURRICULAR DO PROFESSOR NA DECADA 1970

Como vimos no item 0 A EDUCACAO APOS A CRIACAO DO ESTADO DE
MATO GROSSO DO SUL, os assuntos relacionados a educacao sul-mato-grossense
deveriam ser elaborados e fiscalizados pela Secretaria de Educacdo de Mato Grosso
do Sul, institucionalizada pela Lei n°. 117, de 30 de julho de 1979.

No entanto, podemos inferir que, na auséncia de um 6rgéo central relacionado
a educacao, os municipios elaboraram seus proprios curriculos com base nos
documentos elaborados pela SEC/MT para o ensino, por exemplo, o guia curricular
do professor: programa de ensino de 1° grau (12 a 42 série).

Neste capitulo, debrucamos nossa atencao ao curriculo proposto para o ensino
de 1° grau (12 a 42 série). Em seguida, observamos como os conteudos previstos

foram incorporados a cultura escolar por meio de provas de exames.

3.1 O GUIA CURRICULAR: PROGRAMA DE ENSINO DE 1° GRAU (12 A 42 SERIE)
DE 1978 PARA DOURADOS MS

O documento intitulado o Guia curricular do professor: programa de ensino de
1° grau (12 a 4@ série), Dourados (1978), surge para atender aos inumeros professores
gue procuravam a Secretaria de Educacao Municipal de Educacéao e Cultura (SEMEC)
de Dourados/MS para orientacbes sobre o que o aluno de 12 a 42 série deveria
aprender, assim como a sequéncia de informacdes e atividades que deveriam ser

seguidas.

Figura 1: Guia curricular do professor: programa de ensino de 1° grau (12 a 42 série)
de 1978
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Fonte: Dourados (1978).

Para padronizar o ensino rural, a SEMEC destinou uma equipe responsavel
pela elaboracdo do Guia curricular do professor: programa de ensino de 1° grau (12 a
42 série), composta por Ariadne Fittipaldi Golcgalves, Kiyoshi Racho e Shio Yoshikawa.
No entanto, a equipe nao indicou exclusividade de categoria “ensino urbano” e
categoria “escola rural”. Ao final, o guia foi composto por 221 paginas divididas por
séries de 12 a 42 série em Comunicacdo e Expressao (Lingua portuguesa, periodo
preparatdrio — somente para a 12 série —, linguagem oral, leitura, escrita, educacao
fisica, educacao artistica), Integracao Social (integracdo social, educacdo moral e
civica e ensino religioso), Iniciagdo as Ciéncias (ciéncias, matematica e programa de

saude).
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Figura 2: Referéncia bibliografica do guia curricular do professor: programa de
ensino de 1° grau (12 a 4@ série) — PIEMAT 71/75 — 1978
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Ao consultar as referéncias encontradas no do Guia curricular do professor:
programa de ensino de 1° grau (12 a 4@ série), podemos inferir que a construcédo do
guia curricular se alicer¢cou nas orienta¢cdes da Secretaria de Educacgéo e Cultura de
Mato Grosso. O que se destaca, em nossa analise, é a presenca de uma orientacao
especifica de uma proposta curricular de Ciéncias (ll) e matematica e das orientacées
programaticas de 12 a 42 séries criadas pela SEC/MT e disseminadas pelo Plano
Integrado de Educacédo de Mato Grosso (PIEMAT).

Os trabalhos de Almeida (2010) e Dias (2020) versam sobre a influéncia do
Projeto Bola de Neve para o estudo e implantacdo da Lei n® 5.692/71 no Estado de
MT por meio do PIEMAT. No entanto, ndo foram mencionados documentos
especificos para o ensino de Comunicacdo e Expressdo, Ensino de Ciéncias e
Integracdo Social em Mato Grosso. Os livros da coletanea do PIEMAT encontrados

por Dias (2020) apontam auséncia de alguns volumes, a exemploo 6 e 0 7:



64

Figura 3: Colegdo'®> PIEMAT 71/75
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Fonte: elaborado pela autora a partir de Dias (2020) e Almeida (2010) acrescido de novos titulos.

Assim, permanece esta lacuna sobre a identificacéo dos livros 4 e 6 da cole¢ao
do PIEMAT, mas ha o indicativo da presenca de programas para o ensino de

15 Ordem de titulos apresentados na Figura 3: 1 - Lei 5692 agosto de 1971 ensino de 1° e 2° graus; 2 -
Utilizagcdo das salas durante 12 meses; 3 - Estatuto dos funcionarios publicos civil do estado: Lei n°
1638 de 28 de outubro de 1961; 4 — ndo localizado; 5.0 - Implantagéo da Lei 5692; 5.1 - O ensino de
Mato Grosso; 5.2 - A doutrina da Lei 5692; 5.3 - Obijetivos do ensino de 1° e a revisdo do curriculo;
5.4 Nucleo comum; 5.5 Parecer n°45/72 do Conselho federal de Educagéo; 5.6 — A escola de 1° grau
e o curriculo; 5.7 - A escola de 1° grau e o curriculo (parte 2); 6 — nédo localizado; 7 Salvaguarda de
assuntos sigiloso.
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Comunicacéao e Expressao, Ensino de ciéncias e Integracdo Social. Na introducéo de
Dourados (1978), informa-se aos leitores que, para a constru¢ao do Guia curricular do
professor: programa de ensino de 1° grau (12 a 42 série), foram consultados
documentos dos Estados Rio Grande do Sul, Santa Cataria e Sdo Paulo, além de
serem utilizados livros didaticos de autores consagrados, embora ndo indiquem quais,
podemos busca-los nas referéncias.

Figura 4: Referéncia bibliografica do guia curricular do professor: programa de
ensino de 1° grau (12 a 42 série) — outros estados — 1978

Fonte: Dourados (1978, p.222).
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Mesmo fazendo referéncia ao curriculo de 1° grau do Estado de S&o Paulo,
este documento ndo consta na referéncia bibliografica. Os que aparecem séo do Rio
Grande do Sul, de (1972,) e de Santa Catarina (1970), ambos referentes ao ensino de
1° grau. Os livros didaticos descritos nas referéncias bibliograficas foram de Déborah
Padua Mello, da colecdo Matematica Moderna (12 a 42 série) da editora Instituto
Brasileiro de Edicbes Pedagdgicas (IBEP) e Arnaldo Niskier e Beatriz Helena Magno,
52 edicdo editora Bloch (12 a 32 séries).

Na leitura das referéncias bibliogréaficas, ndo encontramos a menc¢do do manual
dos professores para 0 ensino, 0 que nos leva a inferir que o livro utilizado pelo
professor era 0 mesmo do aluno, como apontado por Soares e Sant’ana (2019, p.
288). Concedendo liberdade aos professores para adaptar o guia curricular de acordo
com sua realidade, mas ndo podendo desconfigurar os programas sugeridos sendo
necessario cumprir 75% do programa estabelecido por Dourados (1978).

Para a 12 série, em relacdo a matematica, os conteudos selecionados foram:

Quadro 9: Curriculo para matematica na 12 série

PROGRAMA
Conceitos basicos

Elementos
Tipos de conjuntos
Numeros cardinais
NUmeros pares e impares

Conjuntos

Fatos fundamentais da adi¢éo

NUmeros naturais
Fatos fundamentais da subtracéo

Simbolos matematicos
Problemas simples
Unidades de tempo

Moeda e cédulas

Medidas e Valores

Geometria N&o ha descricdo de conteudos

Fonte: elaborado pela autora a partir de Dourados (1978).

Como vimos no CAPITULO 1: A CRIAQAO DO ESTADO DE MATO GROSSO
DO SUL, A FORMACAO DE PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA NAS
SERIES INICIAIS DO ENSINO DE 1° GRAU (12 A 42 SERIES) E O ENSINO SUL-
MATO-GROSSENSE (1970 -1980), ndo havia um curriculo minimo estabelecido para
o Estado de MT, como identificado nos trabalhos de Silva (2013), Martinez (2023).
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Podemos inferir a auséncia de disciplinas voltadas para metodologia de ensino, exceto
no trabalho de Piazatto (2023).

O objetivo estabelecido para o ensino de matematica, conforme o Guia
curricular do professor: programa de ensino de 1° grau (12 a 42 série) de Dourados
(1978) era “demonstrar progressivamente raciocinio logico, capacidade de
observacdo, redescoberta e criatividade para interpretar e resolver problemas
matematicos”. Esse objetivo permanecia 0 mesmo da 12 a 42 série.

Os conceitos basicos, segundo Dourados (1978), incluiam no¢des como maior,
menor, igual, diferente, a direita, a esquerda, na frente, atras, no meio, dentro, fora,
longe, perto. Antes de iniciar qualquer contetudo, o professor deveria ensinar esse
vocabulario ao aluno para que ele tivesse condicdes para avancar nos estudos. E
importante ressaltar que o guia ndo definia prazos para o ensino de cada conteudo,
nem estabelecia uma sequéncia, permitindo ao professor a liberdade de adequacéo.
Para nossa analise, seguimos a ordem proposta no guia.

Apés a introducgdo dos termos bésicos, o professor poderia iniciar o ensino de
conjuntos. Ao final desse conteldo, o aluno deveria ser capaz de indicar, construir e
desenhar elementos do conjunto com até 20 elementos, além de diferenciar conjuntos
com muitos e poucos elementos e reconhecer o conjunto vazio. Também, deveria ser
capaz identificar conjuntos com uma dezena, meia, meia dizia e uma duzia.

No ensino dos numeros naturais, o professor deveria ensinar o aluno a ler e
escrever numerais arabicos até 20 em ordem crescente e decrescente e distinguir
nameros pares e impares. No caso dos fatos basicos da operacdo adicdo e da
operacdo subtracdo, deveria ensinar com até 10 elementos, juntamente com a
resolucdo de problemas simples. Quanto aos simbolos matematicos, o objetivo era
gue o aluno distinguisse e empregasse 0s simbolos maior (>), menor (<), diferente (#)
e igual (=).

Para o ensino de medidas e de valores, os contetdos incluiam: tempo: dias da
semana, dia, hora e o uso do rel6gio; valores monetarios: identificacdo de moedas e
cédulas até 10 cruzeiros.

Para o ensino de geometria, 0s alunos deveriam ser estimulados a manipular e
identificar figuras planas como retangulo, quadrado, triangulo e circulo e sélidos
geométricos como esfera, cilindro e cubo.

Para a 22 série, os contetidos foram:
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Quadro 10: Curriculo para matematica na 22 série
PROGRAMA
Elementos do conjunto
Relacéo de pertinéncia
Operacgodes de interse¢ao e uniao
Tipos de conjunto
NuUmeros cardinais
Numeros ordinais
Unidade e dezena
Fatos fundamentais da adicao
Fatos fundamentais da subtracéo

Conjuntos

NUmeros naturais

Fatos fundamentais da adicéo e da multiplicacao

Problemas simples

NUmeros racionais . s - .
N&o ha descricdo de conteudos

(fracéo)
Comprimento
Volume e massa
Medidas e Valores Tempo
Valor
Simbolos matematicos

Geometria N&o ha descricdo de contetdos
Numerais romanos N&o ha descricdo de conteudos

Fonte: elaborado pela autora a partir de Dourados (1978).

Para o ensino de conjuntos, o professor deveria ensinar o aluno a identificar os
elementos de um conjunto e utilizar os simbolos “existe” (3) e “ndo existe” (4). Além
disso, os alunos deveriam aprender a identificar os sinais de operacéo de intersecéo
(N) e unido (V) entre conjuntos. O ensino de simbolos incluia distinguir e empregar
maior (>), menor (<), diferente (#) e igual (=)

No ensino de numeros, os alunos deveriam aprender a ler e utilizar os nimeros
até 100. Para os numeros ordinais, 0 ensino se limitava até o vigésimo. Também, era
necessario abordar os conceitos de dezena e de unidade. O professor deveria ensinar
as operacdes adicdo e de subtracdo, utilizando a colocacado vertical com até dois
algarismos, além de introduzir os fatos fundamentais da multiplicacéo e da divisdo. O
conceito de niumeros racionais nao era formalizado, sendo abordado apenas de forma
pratica por meio dos conceitos de metade e um quarto.

No tépico de medidas e valores, os contetdos incluiam: comprimento, com o
ensino dos conceitos de metro e centimetros para medir objetos simples; volume e

massa, com a introdugao ao litro como unidade de volume e ao quilograma como
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unidade de massa; tempo, com o0 ensino do conceito de més semana, dias da semana
hora e minuto; valores monetarios, com o ensino aos alunos de como manipular
moedas e cédulas até 50 cruzeiros e fazer operacdes de adicdo e subtracao.

Para a geometria, os alunos deveriam desenhar de figuras planas como
retangulo, quadrado, losango, triangulo e circunferéncia. O ensino de numeros
romanos deveria ser até XII.

Para a 32 série, a matematica a ensinar foi:

Quadro 11: Curriculo para matematica na 32 série
PROGRAMA
Tipos de conjuntos (vazio, unitario, finito e
universo)
Conjuntos Representacdo de conjunto
Operag0Oes entre conjuntos (unido, intersecéo e
complementacao)
Numeros cardinais
Numeros ordinais
Adicao e subtracéo
Multiplicacéo e divisao
Problemas envolvendo adicéo, subtracéo,
multiplicacéo e divisao
Fatos fundamentais da adicéo e da
multiplicacao
Representacéo de fracdes

NUmeros naturais

NuUmeros racionais
(fracéo) Adicédo de fracdes de denominadores iguais

Comprimento (multiplo e submultiplo do metro)

Medidas e Valores Volume e massa
Tempo
Sistema monetario brasileiro
Figuras planas
Geometria Perimetro
Sélidos Geométricos

Numerais romanos N&o ha descricédo de conteudos

Fonte: elaborado pela autora, a partir de Dourados (1978).

No ensino de conjuntos, os alunos deveriam ser capazes de identificar
diferentes tipos de conjunto vazio, unitario, finito e universo e representar seus
elementos colocando-os entre chaves. Também, deveriam aprender a identificar e a

empregar os sinais de relagédo de operacdes entre conjuntos, incluindo maior (>),
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menor (<), igual (=), diferente (#), unido (U), intersegao (N) e pertinéncia (€) e ndo
pertinéncia (&).

O vocabulério relacionado aos numeros ordinais deveria ser ensinado até o
centésimo. Era esperado que os alunos conhecessem a nhomenclatura das operacdes
de adicdo e de subtracao, distinguissem seus termos e realizassem as operac¢des de
adicdo e de subtracdo colocando em vertical com até 4 algarismos. No que se refere
a multiplicagéo e diviséo, os alunos deveriam conhecer e utilizar os fatos fundamentais
dessas operacdes e realizar calculos com até dois algarismos.

O ensino de fracdes deveria ser introduzido por meio de figuras que
representassem conceitos como inteiro, metade, tercos, quartos, quintos e décimos.
Os alunos deveriam ser capazes de representar fragcbes conhecidas, indicando o
numerador e denominador e realizar operacdes de adicdo com fragdes de mesmo
denominador.

Quanto as medidas e valores, os contetdos incluiam o uso correto de medida,
como centimetro, metro e quildbmetros e a realizacdo de equivaléncia entre essas
medidas. O litro deveria ser ensinado como unidade de volume, associado a produtos
do cotidiano, enquanto os de gramas e quilogramas deveriam ser contextualizados
como quantificacdes de massas em situacdes praticas. O tempo deveria ser abordado
com o uso dos termos como dias da semana, semanas, quinzenas, meses, semestres,
anos, horas e minutos. O ensino do sistema monetario, por sua vez, deveria envolver
atividades relacionadas a situacdes praticas de compra e venda.

Em geometria, os alunos deveriam aprender a desenhar figuras planas como
guadrado, retangulo, losango, tridngulo e circulo, bem como calcular o perimetro do
retangulo e quadrado. Além disso, deveriam identificar os soélidos geométricos
incluindo o cubo, o paralelepipedo, a piramide, o cilindro, o cone e a esfera. Por fim,
0 ensino de numeros romanos deveria ser realizado até vinte.

Com relacdo ao ensino de matematica para a 42 série:

Quadro 12: Curriculo para matematica na 42 série
PROGRAMA
Tipos de conjuntos (vazio, unitério, finito e
universo)

Conjuntos Representacdo de conjunto

OperacOes entre conjuntos (unido, intersecao e
complementacao)
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NUmeros cardinais e ordinais
Adicao
Propriedades da adicao
Subtracéo
Propriedades da subtracao
Multiplicac&o
Multiplos
Divisédo
Problemas envolvendo adi¢ao, subtragéo,
multiplicacéo e divisao

NUmeros naturais

Fracoes
NUmeros racionais Adicao e subtracao de fracbes de denominadores
(fracéo) iguais
Decimais

Comprimento (multiplo e submultiplo do metro)

Medidas e Valores
Tempo

Sistema monetério brasileiro
Ponto e reta
Curvas simples e fechadas
Figuras planas

Geometria Solidos Geométricos
Poligono
Perimetro
Area
Numerais romanos N&o ha descricdo de conteudos

Fonte: elaborado pela autora a partir de Dourados (1978).

Para o ensino de conjuntos, o professor deveria retomar os contetdos descritos
para a 32 série, acrescentando novas formas para representar conjuntos, com uso de
chaves e diagramas. Ademais, era orientado a ensinar os alunos a identificar e a usar
os sinais de relacdo entre conjuntos: unido, interse¢cdo, complementagdo e
pertinéncia.

No ensino de numeros naturais, 0 objetivo era que os alunos aprendessem a
ler e escrever até um milhdo. Em relacéo aos nimeros ordinais, o vocabulario e 0 uso
correto deveriam ser ensinados até o milésimo. O professor também deveria ensinar
a compor e decompor 0s numeros, identificando unidades, dezenas, centenas e
milhares. Era necessario abordar as propriedades da adi¢ao (fechamento, comutativa,
associativa e elemento neutro) e ensinar os alunos a resolver sentencas matematicas
de adicdo na disposi¢cdo vertical com numeros de até quatro algarismos. Para a
operacao subtracdo, o conteldo incluia a identificacdo de seus termos (minuendo,
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subtraendo e resto). O professor deveria ensinar os fatos fundamentais da subtracéo
e resolver operacdes verticais com nameros até quatro algarismos.

O ensino da operacdo multiplicacdo incluia identificagdo dos termos
multiplicando, multiplicador e o produto, junto com a resolugdo de operagdes
envolvendo até trés algarismos. Os alunos também deveriam aprender a identificar os
multiplos de um numero dado. Para o ensino da operacdo divisdo, o contetudo
abrangia a identificagcado dos termos dividendo, divisor e 0 quociente, com operacdes
realizadas com divisores de até dois algarismos. Ao final, os alunos deveriam ser
capazes de resolver problemas que envolvessem uma U(nica operacdo ou
combinacdes de operacao adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisao.

O ensino de fracBes era voltado a representacdo por escrito do nimero inteiro,
meio, terco, quartos, quintos, sextos, sétimos, oitavos, honos e décimos identificando
0 numerado e o denominador. Os alunos deveriam ser capazes de ordenar fracdes
crescentes e decrescentes, além de realizar operacéo de adicdo e de subtracdo com
denominadores iguais. Para 0 ensino de nimeros decimais, os alunos deveriam saber
aprender a identificar os décimos, centésimos, milésimos, realizando operacdes de
adicdo e de subtragcdo com nameros decimais até a casa dos milésimos e operacdes
de multiplicacdo e divisdo até a casa do décimo.

Para medidas e valores do comprimento, tempo e sistema monetario, as
descricdes sdo as mesmas da 32 série, acrescidas da aplicagdo em problemas do
cotidiano. Em geometria além dos contetudos da 32 série, foi incluido o ensino de
poligonos e sua classificacdo conforme namero de lados (tridangulo, quadrilateros,
pentagonos e hexagonos). O célculo do perimetro de quadrilateros deveria ser
abordado, assim como o calculo de &reas de retdngulos e quadrados,
contextualizando problemas praticos como achar a area da sala de aula ou terreno da
escola. Para o ensino dos niumeros romanos, os professores deveriam ensinar as 7
letras da numeracéo romana fazendo correspondéncia com a numeragéo arabica.

A bibliogréfica utilizada, Dourados (1978), contempla 22 obras, incluindo
consultas a curriculos de outros estados, orientacfes da Secretaria de Educacéo e
Cultura de Mato Grosso e os livros recomendados para o ensino de matematica. Na
auséncia de um livro especifico para o professor e “ndo contando com muitas
orientagbes metodoldgicas da Secretaria da Educagao” (Silva, 2019, p. 111), podemos

inferir que a matematica para ensinar estava condicionada a sua formagcéo inicial.
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O professor deveria “reorganizar” seu conhecimento e adapta-lo as
orientacdes fornecidas no guia de Dourados (1978), cabendo a ele elaborar
estratégias para ensinar os conteudos. O livro poderia servir como um recurso para
ajuda-lo mesmo nédo sendo um manual exclusivo para o professor.

Como vimos no inicio deste capitulo, o guia curricular de Dourados (1978)
menciona que 0 documento poderia auxiliar as escolas rurais.
No entanto, Silva (2019, p.133), aponta que “nenhuma das matérias e nenhum dos
seus respectivos contetdos se aproximavam do universo do meio rural’.

Ainda, segundo Silva (2019), os professores tinham a disposicdo apenas
recursos como quadro negro, livros didaticos, mimedgrafos, cartilhas'® e livros para
os alunos sendo estes “com conteldo da area urbana” (idem, 2019, p.114) e também
eram distribuidos livros literarios.

A partir da andlise desse guia depreendemos que a matematica a ensinar
presente neste guia curricular revela nuances do Movimento da Matematica Moderna
(MMM) como a introdu¢éo do ensino dos conjuntos e a linguagem simbdlica por meio
sequéncia e graduacgéo. A sequéncia e a graduacao identificadas no guia curricular de
Dourados (1978) estdo sendo entendidas conforme as proposi¢coes de Morais, Bertini
e Valente (2021).

Nesse sentido, podemos entender por sequéncia um item pertencente a um
conjunto ordenado de temas que o professor deveria ensinar e a graduacéo indica a
estruturacao do tema (num sentido de progressao e niveis). Existem as categorias de
significado, que dizem respeito a maneira como o professor deveria referir um tema.
Os exercicios e problemas se referem as respostas esperadas pelo professor. E
necessario frisar que exercicios e problemas nao podem ser verificados no guia em
questéo.

O guia curricular de Dourados (1978) organiza os conteldos por sequéncia,
como conjuntos, numeros naturais, numeros racionais, medidas e valores, geometria
e numeros romanos nao delimitado temporalmente por bimestres ou semestres —
consta esse tipo de informacgédo no guia. Dentro desses temas, 0os conteudos foram
trabalhados por niveis, estabelecendo uma sequéncia, significado e graduacao.

Por exemplo, no caso de conjuntos, o professor inicia o ensino na 12 série com

a identificagao de elementos dos conjuntos, construcao e diferenciagao de conjuntos.

16 Cartilha “Caminho Suave” apontado por Silva (2019), 12 e 22 séries nos anos de 1970 e 1980, e muito
lembrado nas entrevistas pelas professoras realizados por ele.
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Na 22 série, ele avanga com os mesmos conteudos do ano anterior, acrescentado a
identificacdo dos sinais de operacao de intersecédo e unido. Na 32 série, os conteudos
séo retomados com acréscimo da utilizacao simbologia para representar as operacdes
entre conjuntos. Nas séries anteriores, o ensino dos simbolos era tratado
separadamente dos conjuntos. Na 42 série, os conteidos do ano anterior séo
retomados, acrescentando-se o0 ensino da representacdo de conjuntos com chaves e
diagramas.

Inferimos que os conteudos divididos por temas foram trabalhados com
graduacdo, de modo que os conteldos a serem ensinados foram do ano anterior
acrescidos de novos conteudos, proporcionado um significado a aprendizagem ao
acrescentar novos temas, aumentando a complexidade do contetdo anterior junto a
novos temas.

O documento de Dourados (1978) foi elaborado pelo municipio. Para verificar
seu alinhamento com os documentos elaborados pelo estado, na préxima secao é
analisado um teste especial elaborado por professores do estado para alunos da 32 e

42 série com pendéncias no historico escolar.

3.2 AMATEMATICA PRESENTE NO TESTE ESPECIAL NA DECADA 1970

Concordamos com Bertini, Gomes e Oliveira (2018) que provas e exames
fazem parte da cultura escolar, podendo ser documentos auxiliares na investigacao
da matematica do ensino, uma vez que envolvem vestigios das relacdes dinamicas
entre o que é prescrito oficialmente e ao que é efetivamente praticado nas escolas.

Considerando que “as provas e exames participaram dessas relagbes
dindmicas tanto na medida em que fazem uso, na sua composi¢cdo daquilo que é
previsto ou proposto, como na medida em que colaboram na definicdo que sera
previsto ou proposto” (Bertini, Gomes e Oliveira, 2018), € possivel analisar seu papel
na pratica escolar.

Para examinar um aspecto dessa dinamica no contexto da prescricao,

encontramos no arquivo da Escola Estadual Sao José, na pasta “testes especiais”,
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diversos oficios, orientacdes e rascunhos de teste correspondente a 32 e 42 séries.

Esses oficios!’ sdo circulares internos, datados de 1977, 1979 e 1980.

Figura 5: Pasta de “testes especiais”

Fonte: Arquivo E.E Sao José.

O teste especial correspondia a uma prova aplicada ao aluno com objetivo de
regularizar alguma pendéncia em seu histoérico escolar, por exemplo, casos de alunos
provenientes da zona rural sem registro ou de alunos oriundos de outros estados que
nao possuiam registro de notas em alguma série.

Conforme o Oficio n® 13/80, destinado a Escola de 12 Grau S&o Jose,
(atualmente E.E Sédo Jos€) e encontrado na pasta de “testes especiais”, havia
instrucbes detalhadas sobre o procedimento para realizacdo do teste especial,

conforme ilustrado na Figura 6.

17 Os oficios ndo possuem relacdo entre si, mas todos tratam de assuntos relacionados a testes
especiais, desde as instru¢cdes sobre como fazer o teste, a designacdo do professor para elaboragéo
do teste e o motivo do pedido de teste especial de cada aluno.
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Figura 6: Oficio Circular n® 13/80 - procedimento para realizacao de teste especial

Fonte: Arquivo E.E Sao José — pasta “testes especiais”.

O oficio localizado é datado de 17 de julho de 1980. A escola deveria solicitar

o teste especial a Delegacial® Regional de Educacéo e Cultura, que designaria um

18 E importante ressaltar que, conforme vimos em A EDUCACAO APOS A CRIACAO DO ESTADO DE
MATO GROSSO DO SUL, a Secretaria de Educacao e seus respectivos 6rgaos e suas entidades ainda
ndo haviam sido nomeados como principal gestora(s) dos assuntos educacionais de MS. A
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professor responsavel pela elaboracdo, aplicacdo e correcdo do teste. O resultado
deveria ser registrado no livro de “processos especiais”, ao final, um processo seria
gerado e encaminhado ao Coordenador geral da vida e rede escolar. A Figura 7 é um

exemplo de designacao de professor para elaboracgéo, aplicacao e correcéo do teste.

Figura 7: Portaria n°® 01/77 — Exemplo de designacéo de professores para
elaboracao, correcéo e aplicagdo de prova-teste
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Fonte: Arquivo E.E Sao José — pasta “testes especiais”.

Como mencionamos anteriormente, encontramos provas para 32 e 42 séries,
mas elas estavam no formato de rascunho, escritas manualmente em folhas pautadas.
Por se tratar de esbocgo feito pelos professores, conjecturamos que os “teste
especiais”, encontrados por nos, referentes a 32 e a 42 séries, datam de 1978 a 1980.
Apesar de 0s manuscritos ndo possuirem data exata, observamos registros
manuscritos (Figura 8) que incluem esbog¢o dos nomes dos alunos, as notas de cada

teste, as séries correspondentes e as portarias relacionadas a cada caso.

nomenclatura “delegacia” era proveniente da gestao da Secretaria de Educacao e Cultura de MT. Este
orgdo era um polo responsavel por assuntos educacionais de uma determinada regido dentro estado.
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Figura 8: Esboco notas do teste especial 1978

Fonte: Arquivo E.E Sao José — pasta “testes especiais”.

Os registros de notas seguem as portarias emitidas entre os anos de 1978 e
1980. Em alguns casos, aparece a nota final do aluno; em outras, ela esta dividida em
trés partes. Quanto a isso, inferimos que corresponderem as disciplinas Comunicagao
e Expressao, Iniciacdo as Ciéncias e Integracdo Social. Para este trabalho, focamos
apenas no eixo Iniciacao as Ciéncias, analisando apenas a matematica.

Para a elaborar uma prova, podemos inferir que o professor deveria selecionar
assuntos considerados fundamentais para série especifica, com objetivo de
regularizar a situacao do aluno, ou seja, preencher as lacunas existentes no histérico
escolar do aluno. A Figura 9 mostra uma parte do teste especial, onde selecionamos
apenas a matematica.

Neste sentido, cabe analisar a articulacdo entre o guia curricular analisado no
item 3.1 O GUIA CURRICULAR: PROGRAMA DE ENSINO DE 1° GRAU (12 A 42
SERIE) DE 1978 PARA DOURADOS MS e as provas encontras no arquivo da E.E
Sao José. Ambos sao objetos da cultura escolar e nos “fornecem indicios daquilo que
acontece no interior da escola e sobre a relacdo que os professores estabelecem com

as normas, orientagdes e leis que lhe sdo impostas” (Bertini; Gomes; Oliveira, 2018).



Para a analise deste documento, partimos da seguinte questéo: quais saberes
matematicos estavam sendo considerados para avaliar a aprendizagem dos alunos e

determinar sua aprovagao?

Figura 9: Teste especial — Iniciacdo as ciéncias - 32 série

Fonte: Arquivo E.E Sao José - pasta “testes especiais”.
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A prova da 32 série, apresentada na Figura 9, é composta por 10 atividades,
incluindo: escrita de niumeros por extenso utilizando o sistema monetario da época,
multiplicagdo e divisdo com 2, 3 e 4 algarismos, identificacdo de dias da semana e
horas, soma de fragbes com o mesmo denominador, problemas do cotidiano
envolvendo adicdo e subtracdo, conversdo de unidades de medidas, adicao,
subtracdo e multiplicacdo de nimeros decimais.

Todos os conteudos identificados na Figura 9 correspondem aos previstos no
guia curricular de Dourados (1978), com excecao do exercicio 8 relacionado a
conversao de unidades. Essa habilidade estava prevista para ser ensinada na 42 série.
E possivel inferir ainda, a auséncia de exercicios relacionados a conjuntos e a
linguagem simbolica. Podemos depreender um alinhamento entre as orientagdes de
documentacéo oficial e a pratica escolar, ainda que com pequenas discrepancias.

Figura 10: Teste especial - Iniciacdo as ciéncias - 42 série

Fonte: Arquivo E.E Sao José - pasta “testes especiais”.

A Figura 10: Teste especial - Iniciacao as ciéncias - 42 série, € composta por 5
exercicios, os quais incluem: identificacdo de centenas, resolucdo de expressodes

numeéricas, problemas de situagdes cotidianas envolvendo sistema monetario,
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identificacdo de numeros primos, questdes do tipo verdadeiro ou falso relacionadas a
linguagem simbdlica e conjuntos, além de operacéo de multiplicacéo e divisdo e soma
de fragcbes com denominador diferente.

Todos os contetdos presentes na Figura 10 correspondem aos previstos no
guia curricular de Dourados (1978), com excec¢ao do ensino de numeros primos e das
operacOes com fracfes de denominador diferentes, que ndo constam no curriculo para
as séries de 12 a 42 séries do 1° grau.

Verificamos, em ambas as provas analisadas a auséncia de exercicios
relacionados ao ensino de geometria e de nimeros romanos, mesmo que esses
conteudos estavam previstos no guia curricular de Dourados (1978).

Para o proximo capitulo, apresentamos as primeiras orientacées para o ensino
de 1° grau e para a formacado de professores para o magistério de 2° grau (12 a 42
séries) elaborados pela Secretaria de Educac¢éo de Mato Grosso do sul para a década
de 1980. A analise dessas orientacdes permitira identificar transformacdes ocorridas

no ensino e na formagéao de professores.
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4. CAPITULO 4: AS ORIENTACOES PROPOSTAS PELA SECRETARIA DE
EDUCACAO DE MATO GROSSO DO SUL NA DECADA DE 1980

Como apresentado no item 0 A EDUCACAO APOS A CRIACAO DO ESTADO
DE MATO GROSSO DO SUL, os assuntos relacionados a educacdo sul-mato-
grossense passaram a ser elaborados e fiscalizados pela Secretaria de Educacéo de
Mato Grosso do Sul, criada pela Lei n® 117, de 30 de julho de 1979. Em 1980, essa
secretaria elaborou seu primeiro Plano Estadual de Educagéo (PEE), juntamente com
os curriculos para o ensino de 1° grau (12 a 42 série) e a formacédo de professores no
magistério de 2° grau (12 a 42 série).

Este capitulo estd subdivido em seis partes que analisam as finalidades e as
apropriagdes realizadas pela escola para incorporar, no ambiente escolar, 0s
materiais produzidos pela Secretaria de Educacéo de Mato Grosso Sul.

4.1 OI|PLANO ESTADUAL DE EDUCACAO (1981-1983)

O Plano Estadual de Educacgdo®® (1981 -1983) foi autorizado pela deliberagdo
do Conselho Estadual de Educacédo (CEE) n° 84, de 09 de outubro de 1980. O
documento possui 83 péaginas e esta dividido em: apresentacdo; introducdo; os
grandes rumos da educacdo do estado de Mato Grosso do Sul; diagndstico
(caracteristicas fisicas, regionais, demograficas e economia); caracteristicas
educacionais; diretrizes para educacéo no meio rural e periferia urbana; administracéo
do sistema; e valorizagéo dos recursos humanos, desenvolvimento cultural, avaliagéo

e anexos. O exemplar utilizado esté disponivel na E. E. Sdo José.

19 Elaborado pela Secretaria Estadual de Educacéo e a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.
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Figura 11: Plano Estadual de Educacgéo (1981-1983)
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Fonte: Arquivo da E. E S&o José.

O | Plano Estadual de Educacéo foi elaborado pela Secretaria de Educacéo de
Mato Grosso do Sul e a pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, com a
cooperacao técnica do Ministério da Educacéo e Cultura, o primeiro (PEE), contou
com a participacéo da Federacao dos Professores, de Instituicdes de Ensino Superior,
das Secretarias Municipais de Educacao, das Delegacias Regionais de Educacéao e
Cultura, de 6rgaos federais, estaduais, municipais e particulares e da comunidade.

O primeiro PEE de Mato Grosso do Sul foi embasado em um diagndstico das
realidades regionais do Estado, em articulagdo com o Il Plano Nacional de
Desenvolvimento (1980/1985) e em consonancia com as prioridades definidas pelo 11l
Plano Setorial de Educacdo, Cultura e Desporto (1980/1985). Seu objetivo era
estabelecer referéncias “para o estabelecimento e o desencadear de uma 'nova' agao
educativa para um “novo” Estado” (Mato Grosso do Sul, 1980a, p.6).

O plano buscou “subsidiar a elaboragédo de programas e projetos educacionais,
gue possam contribuir para a expansdo e melhoria da educacdo e minimizar as
desigualdades sociais em Mato Grosso do Sul” (Mato Grosso do Sul, 1980a, p.6). Para
iSso, contou com a participacao da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, por
meio dos Centros Universitarios, nas “regides-polo de Aquidauana, Corumba,

Dourados, Trés Lagoas e Campo Grande onde foram realizados Seminarios
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Regionais de Ensino de 2° grau, envolvendo docentes, alunos e a comunidade” (Mato
Grosso do Sul, 1980, p.8).

O plano visou, atender as metas prioritarias estabelecidas pelo 11l Plano Setorial
de Educacdo e Cultura, buscando diagnosticar em termos fisicos, demogréficos,
econbmicos e educacionais a realidade do Estado estabelecendo diretrizes,
prioridades, objetivos, mecanismos de acao e avaliacdo para a Educacédo no Meio
Rural e Periferias Urbanas. A Secretaria Estadual de Educacdo de Mato Grosso do
Sul propbs uma “educacédo humanistica e democratica, voltada para a valorizagao do
homem, tornando-o sujeito de sua prépria realizacdo e agente na promocédo de sua
comunidade” (Mato Grosso do Sul, 1980a, p.8).

Assim, o Governo do Estado e a Secretaria de Educacéo direcionaram suas
acOes para a universalizagdo do ensino de 1° grau, a valorizagcdo de recursos
humanos e o “atendimento a populagdo carente através de educacido nao formal,
visando ao maior envolvimento comunitério nas acdes educativas, adaptadas as reais
necessidades regionais” (Mato Grosso do Sul, 1980a, p.8). Os problemas
apresentados no ensino de 1° grau no momento de implantagéo o | PEE eram diversos
como:

Pouco conhecimento do professor em métodos de alfabetizacéo;
Caréncia de corpo docente habilitado;

Inadequacdo entre a formacéo especifica e a atuacéo docente;
Classes numerosas;

Alto indice de evaséo e reprovacao;

Inadequacéo curricular para atendimento a clientela do periodo do
noturno e diurno;

Auséncia do servico de orientacdo educacional,

Inadequacéo do sistema de avaliagc&o, principalmente a recuperacgao
em todos os niveis de ensino;

e Numero de escolas estaduais insuficiente para atender a demanda
da populacao escolarizavel. (Mato Grosso do Sul, 1980a, p. 54)

Para solucionar essas situacdes, foram elaboradas as Diretrizes Curriculares
de Ensino de 1° grau (12 a 42 série), inicialmente implantadas em Campo Grande e
nas cidades de Aquidauana, Corumb@, Trés Lagoas, Dourados, apenas as 12 séries.
Em carater experimental, as 42 séries foram implantadas em algumas escolas de
Fatima do Sul e Paranaiba. Em outros nove municipios manteve-se 0 ensino

tradicional, com escolas que adotavam mudltiplas disciplinas e/ou areas de estudo.
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Foi desenvolvido o Programa Alfa?°, distribuido em 17 unidades localizadas nos
municipios de Aquidauana, Anastacio, Aparecida do Taboado, Bandeirante,
Cassilandia, Coxim, Campo Grande, Guia Lopes da Laguna, Jardim, Miranda,
Paranaiba, Pedro Gomes, Ponta Pord, Rio Brilhante, Rio Verde de Mato Grosso,
Selviria e Trés Lagoas. O Programa Alfa foi desativado com a implantacdo das
Diretrizes Curriculares do Ensino de 1° grau (12 a 42 série) em todo o Estado de Mato
Grosso do Sul.

A educagdo no | PEE teve como objetivo geral contribuir para o
desenvolvimento da populagéo e superacao das situacées de marginalidade a partir
de acbes comunitarias que integrassem setores formais e informais das areas
socioeducativas, culturais e produtivas (Mato Grosso do Sul, 1980a) Para melhoria no

ensino primario, foram tragados varios objetivos especificos, dos quais destacamos:

° Assegurar ao escolar do 1° grau, formagdo geral compativel com as
necessidades e potencialidades do meio, tornando-o agente de
transformacéo social;

° Reduzir os indices de evaséo, repeténcia e transferéncia do aluno;

° Possibilitar condicdes de terminalidade antecipada a nivel de 42 série,
com vistas a integracao ao trabalho;

) Fortalecer a acdo de Orgdos Municipais de Educacdo e Cultura

através de apoio técnico e financeiro; (Mato Grosso do Sul, 1980a, p. 57)

Para atingi-los, o plano traz os mecanismos de agao, entre eles destacamos:

e Mobilizagdo e envolvimento na acdo educativa, de 6érgaos
governamentais que prestam assisténcia médica, odontolégica, alimentar
e social;

e Implantacdo e implementacédo das APMs e incentivo ao desenvolvimento
de associa¢gfes comunitarias;

e Adequacdo das diretrizes curriculares do ensino de 1° grau as
necessidades da comunidade;(Mato Grosso do Sul, 1980a, p. 58).

O plano tinha como objetivo fortalecer a conexdo entre as escolas e as familias,
buscando aprimorar o atendimento educacional ndo convencional, especialmente
para criancas em idade pré-escolar e no 1° grau. Havia um enfoque na formacéo de
alunos do 1° grau, com intuito de torna-los agentes de transformacdo social,

adequando sua educacédo as necessidades locais.

20 O programa Alfa teve foi desenvolvido em diversos estados do Brasil na década de 1970 com a
finalidade de minimizar o fracasso escolar e diminuir o nimero de reprovagfes na 12 série do 1° grau
(Bernardes, 2002).



86

Para alcancar esses objetivos, propds-se a reducao dos indices de evasao,
repeténcia e transferéncia, possibilitando a conclusdo antecipada da 42 série e
preparando os alunos para a integragdo precoce ao trabalho. Considerou-se a
melhoria e a adequacao da merenda escolar aos recursos, bem como o fortalecimento
das instituicbes de educacdo e cultura municipais por meio de suporte técnico e
financeiro.

Quanto aos problemas no Ensino de 2° grau, o documento aponta:

e 0s cursos foram implantados sem atender as condic6es minimas de
funcionamento que lhes assegura um eficiente rendimento qualitativo
e quantitativo;

e 0s cursos ndo atendem as necessidades e peculiaridades locais e
regionais;

e a rede fisica apresenta deficiéncias de equipamentos escolares e
instalacdes pouco adequadas para disciplinas de formacéo especial;

e permanéncia ociosa de equipamentos escolares por falta de
conhecimento de sua montagem, uso e/ou manutencao;

e 0s curriculos sédo inadequados a realidade socioeconémica e cultural
da regido;

o dificuldade de realizacéo de estégio, por parte do estabelecimento de
ensino, prejudica a "performance” dos cursos técnicos;

e 0s cursos recebem clientela sem a devida informagéo sobre os
objetivos dos mesmos e do papel socioecondmico do técnico de 2°
grau no mercado de trabalho;

e existéncia de habilitagbes semelhantes ocasionam saturagdo no
mercado de trabalho;

¢ inadequacao do curriculo do curso de habilitagcdo para o Magistério
de 1° grau;

e inexisténcia de uma politica de aproveitamento de egressos das
habilitacdes profissionais de Mato Grosso do Sul;

e ingeréncia politica na criacdo de cursos (Mato Grosso do Sul, 1980a,
p.56).

Com base nos indicios encontrados no | PEE (Mato Grosso do Sul,1980a),
constatou-se que os cursos oferecidos no ensino de 2° grau ndo atendiam as
condicbes minimas necessarias para um funcionamento adequado. Os programas
oferecidos néo refletiam suficientemente as peculiaridades e necessidades locais,
resultando em uma desconexdo entre a formacdo proporcionada e as demandas
regionais especificas.

As escolas possuiam problemas de infraestrutura inadequada, como a falta de
equipamentos apropriados e instalacfes especializadas, o que limitava a capacidade
de oferecer um ensino adequado. Outro aspecto critico era a dificuldade em organizar
estagios préticos voltados a formacédo técnica, comprometendo a preparacao dos

alunos para o mercado de trabalho. Essa lacuna era agravada pela auséncia de



87

informacdes aos alunos sobre os objetivos dos cursos e o papel dos técnicos no
mercado de trabalho, 0 que gerava expectativas desalinhadas e menor engajamento
dos estudantes.

Diante desses desafios, tornou-se necessario uma reformulacdo dos
programas de ensino em Mato Grosso do Sul. Essas mudancas deveriam nao apenas
melhorar as condicdes fisicas e de recursos disponiveis, mas também promover uma
maior integracéo dos curriculos com as reais demandas do mercado e da comunidade
local.

Para alcancar melhoria no ensino secundario, foram tracados varios objetivos

especificos, dentre os quais destacamos:

e Proporcionar aos educandos desse grau, educacdo geral e formacao
profissional, possibilitando ndo sé o ingresso no mercado de trabalho
como o real aproveitamento e ampliacdo das oportunidades de trabalho;

e Valorizar e dar assisténcia técnico-pedagbgica aos agentes
educacionais;

e Implantar habilitacdes condizentes com as reais necessidades do
educando e da regido;

e Promover a articulagao com 6rgaos e unidades de producéo, que possam
fornecer, com certa periodicidade, informacdes que possibilitem a
flexibilidade e mutabilidade de estrutura de habilita¢cdes oferecidas; (Mato
Grosso do Sul, 1980a, p. 59)

Tendo como mecanismos de acao:

e Adequacdo do curriculo as reais necessidades do educando, da
comunidade e da regido;

e Envolvimento da universidade e de outras instituicbes na atualizacéo
constante do diagnéstico da realidade regional que leve propostas de
atuacdo ao meio;

e Promocdo de campanhas que favorecam a integracdo escola/empresa
para absorcao de estagiarios;

e Melhoria das instalagbes existentes e de recursos didatico-pedagdégicos;

e Revitalizacdo da habilitacdo em magistério para o ensino de 1° grau de
acordo com as novas propostas metodolégicas;

¢ Adequacéo do calendario as atividades produtivas e socioculturais (Mato
Grosso do Sul, 1980a, p. 59).

Para o ensino secundario, os objetivos incluiam proporcionar uma educagéo
geral integrada a formacédo profissional, visando facilitar o ingresso dos jovens no
mercado de trabalho. Havia um foco na implantacdo de habilitacbes que refletissem
as necessidades reais dos alunos e das especificidades regionais, promovendo maior
cooperacao entre escolas e unidades produtivas locais. Esses esfor¢cos seriam

sustentados por uma constante adequacédo curricular as demandas comunitarias e
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regionais, e pelo envolvimento de instituicbes de ensino superior na atualizacao
continua dos diagndsticos regionais. Para a formacédo de professores no magistério
de 2° grau para o ensino de 1° grau, buscou-se a revitalizagéo desta habilitagdo com
a insercdo de novas propostas metodologicas.

A valorizagao dos recursos humanos foi compreendida como um “processo de
melhoria do desempenho profissional” (Mato Grosso do Sul, 1980a, p.66) e os

objetivos gerais incluiam:

e Modernizar a organizagcdo do Sistema através da melhoria do nivel de
desempenho do corpo técnico-administrativo;

e Valorizar os recursos humanos como agentes do processo, de modo a
corresponder as reais necessidades do Sistema Estadual de Ensino;

e Cooperar com os Orgéos regionais e municipais de educacgao objetivando
a melhoria técnica, pedagogica e administrativa do Sistema. (Mato Grosso
do Sul, 1980a, p. 66)

Em 1980, o Sistema Estadual de Educacéo de Mato Grosso do Sul priorizou a
valorizacdo dos recursos humanos como essencial para o aprimoramento do
desempenho profissional no ambito educacional. Esse enfoque foi considerado
fundamental para a modernizagédo da estrutura administrativa e técnica das escolas e
demais 6rgaos educacionais.

A valorizagdo dos recursos humanos envolvia varios aspectos, desde a
formacdo e atualizacdo continua dos professores até a melhoria da gestdo e da
supervisdo educacional. O plano estabeleceu objetivos gerais direcionados a
modernizacdo do sistema educativo, promovendo o desenvolvimento do corpo
técnico-administrativo.

Houve um esfor¢o continuo para melhorar os aspectos técnicos, pedagogicos
e administrativos, por meio de parcerias e cooperacdo com 6rgdos educacionais

regionais e municipais. Entre os objetivos especificos, destacara-se:

® Atuar junto as agéncias para formag¢édo de recursos humanos visando a
habilitacdo de professores para a educacao pré-escolar, 1° grau e 2° grau
(regular e supletivo) e educacéo especial de acordo com as necessidades
regionais;

® Promover a habilitacdo do pessoal leigo das escolas rurais em convénio
com as municipalidades;

® Atualizar o pessoal docente e técnico-administrativo do sistema;

Redimensionar o servi¢o de supervisao escolar e orientacdo educacional,;

® Revigorar 0 processo de planejamento, programac¢do, execucao,
acompanhamento, controle e avaliacdo, dando-se énfase a participagdo
em todos os niveis;
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® Treinar pessoal para desenvolver contelldo e metodologia em cursos
dirigidos a adolescentes e adultos, face as necessidades locais e regionais
do mercado de trabalho com vistas a educacgéo formal e informal;

® Treinar pessoal de apoio junto a comunidade para a educacao pré-escolar
e para o ensino de 1° grau (Mato Grosso do Sul, 1980a, p. 69).

Dentro dos objetivos especificos, o plano propbs atuar em parceria com
agéncias voltadas a formacéo de recursos humanos, buscando adequar a formacéo
dos professores as necessidades regionais para todos os niveis de educacéao,
incluindo o pré-escolar, ensino de 1° grau, ensino de 2° grau e educagao especial.

A habilitacdo dos professores leigos das escolas rurais, por meio de convénio
com as municipalidades, foi definida como uma prioridade estratégica. Esse enfoque
tinha como objetivo melhorar a qualidade educacional nas areas menos urbanizadas
do estado. Para atender a esses objetivos, foram tragados 0s seguintes mecanismos
de acao:

° Efetivacé@o de pesquisas e estudos, diagnosticando déficits e excedentes,

para adocdo de uma politica de otimizacao do pessoal docente habilitado
e racionalizacé@o das admissdes a titulo precério.

) Descentralizagdo da realiza¢do de cursos de modo a facilitar o acesso da
clientela a que se destinam;
° Absorcgdo de pessoal docente habilitado, através de concursos regionais,

nas localidades onde for constatado déficit, de modo a atender as
necessidades do sistema;

° Racionalizacdo da aplicacdo de recursos financeiros;
° Implantacéo do Centro de Treinamento em Recursos Humanos;
° Implantacdo do sistema de programac¢do, acompanhamento, controle,

Avaliacéo e reprogramacédo das Unidades Escolares e do desempenho da
Secretaria de Educacao, Agéncias e Unidades Escolares;

° Participacdo efetiva do pessoal docente e técnico-administrativo na
elaboracao, execucao e avaliacdo de planos, programas e projetos a nivel
de escola e de érgdos locais, regionais e central (Mato Grosso do Sul,
19804, p. 69).

Para alcancar os objetivos tragcados, o plano de 1980 criou diversos
mecanismos de acédo voltados a melhoria e a modernizacéo do sistema educacional.
Entre as medidas adotadas, cabe evidenciar a realizacdo de pesquisas para
diagnosticar as necessidades do pessoal docente, com o intuito de otimizar a alocacéo
de recursos humanos e na racionalizar processos de admissdes. Essa abordagem
visava atender as demandas que as regides mais necessitadas de suporte adequado
apresentavam.

A descentralizacdo dos cursos foi uma das estratégias implementadas para
facilitar o acesso e promover a inclusdo dos interessados, principalmente em areas

remotas. A organizacdo de concursos buscava suprir a falta de profissionais
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habilitados, priorizando a incluséo de professores em localidades onde havia o maior
déficit de pessoal.

Outra medida importante foi a criacdo de um Centro de Treinamento em
Recursos Humanos, criada para a formacédo e atualizacdo dos profissionais da
educacéo. Paralelamente, foi realizada uma reestruturacao do sistema de superviséo
e orientacdo educacional, com objetivo de oferecer um acompanhamento e uma
melhor reprogramacéao das atividades educativas.

O envolvimento dos professores e técnico-administrativo foi considerado
essencial para o sucesso das acfes educativas. A participacao desses profissionais
na elaboracao, execucéo e avaliacdo dos programas educativos visava promover uma
maior responsabilizacdo e no alcance dos objetivos tracados.

Por fim, o plano também abordou o desenvolvimento cultural, promovendo uma
acao integrada entre as Secretarias de Desenvolvimento Social e de Educacédo. Essa
colaboracdo tinha como finalidade sistematizar iniciativas voltadas ao estimulo e
valorizac&o da cultura local, incentivando a redescoberta de valores culturais regionais
e apoiando novas manifestacdes criativas. Essa postura buscava fortalecer a
identidade cultural do estado fomentando o desenvolvimento cultural da comunidade.

Na préxima secao, veremos as diretrizes curriculares do ensino de 1° grau (12

a 42 série) proposta para alinhar o ensino de 12 a 42 série em MS.

4.2 AS DIRETRIZES CURRICULARES DO ENSINO DE 1° GRAU (12 A 42 SERIE) DE
1980

Pela deliberagdo do CEE n° 69, de 10 de julho de 1980, ficou estabelecida a
competéncia da Secretaria de Educacdo do Estado para analisar as “Grades
Curriculares” e “Regimento Escolar” dos estabelecimentos de ensino vinculados ao
Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul. A aprovagédo dos documentos
ocorreria caso eles estivessem de acordo com as normas vigentes do periodo, sendo
necessario que fossem devidamente carimbados, rubricados e encaminhados a este
Conselho com a respectiva informacdo para a aprovacdo (Mato Grosso do Sul,
1980Db).

A deliberacdo CEE n° 86, de 09 de outubro de 1980, fixou as normas para
elaboracdo do curriculo pleno do ensino de 1° grau e d& outras providéncias. Ela

determinou que o ensino de 1° grau deveria convergir para a consecucao dos objetivos
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previstos no artigo 1° da Lei n° 4.024/61 e artigo 1° da Lei n® 5.692/71. O § 1° e § 2°
do artigo 2° estabeleceram que o nucleo comum representaria o tragco de unidade
cultural da nacéo e o denominador comum da escola brasileira, enquanto a parte
diversificada se destinava a promover oportunidades de ajustamento dos alunos as
caracteristicas da regido e da localidade (Mato Grosso do Sul, 1980b). O artigo 18 da
mesma deliberacdo propbs que os estabelecimentos de ensino, autorizados e/ou
reconhecidos, adaptassem seus curriculos as novas diretrizes até o ano de 1982.

No ano de 1980, a Secretaria de Educacao publicou um livro com as diretrizes
curriculares para o ensino de 1° grau da 12 a 42 série. Segundo o documento, 0 ensino
seria organizado por atividades, com a escola assumindo o papel de centro de
interesses?! e respostas as demandas da vida. A aprendizagem ocorreria por meio
“‘da apreenséo e compreensao do imediato, do mais préximo, do “aqui”, do “agora”
(Mato Grosso do Sul, 1980Db, p.5).

Figura 12: Diretrizes curriculares do ensino de 1° grau - 12 a 42 série
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it DIRETRIZES CURRICULARES
DO ENSINO DE 1 GRAU

s 12 4 4! SERIE

‘ — 1980 —

i

Fonte: Colecdo MS/MT — UFMS.

21 Segundo Schlegel, Stangler e Santos (p.01, 2018) o Centro de interesses era uma metodologia de
ensino criada por Ovide Decroly, que “enfatiza as condi¢des sociais, psicoldgicas e fisiolégicas do
desenvolvimento infantil e tem como ponto principal um tema central que agrupa as atividades que as
criangas desenvolvem e que séo controladas pelo professor”. O centro de interesses se estruturava em
trés fases: observacédo, associacéo e expressdo. Para Stafusa (2021), a primeira fase estava ligada a
ciéncias naturais, geometria e célculo, a segunda fase consistia no estudo da histéria e a geografia e,
a Ultima fase estaria ligada a gramatica, trabalhos manuais, linguagem e musica.
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O documento foi elaborado pela Fundacdo de Educacdo da Secretaria de
Desenvolvimento de Recursos Humanos e Delegacias Regionais de Educacéo e
Cultura. A reviséo final ficou sob responsabilidade da Secretaria de Educacédo de MS,
em conjunto com a Delegacia Regional de Educacéo e Cultura de Campo Grande com
a assessoria e consultoria do Centro Regional de Educacdo da Faculdade de

Educacao da Universidade de Passo Fundo do Rio Grande do Sul.

Figura 13: Responsaveis pela elaboracdo do documento

REVISAQD FINAL \ OCUMENTO

taria de Educacaa/MS

e de Bducacao da Universida-

de de Passo Fundo, Rio CGrande do

Fonte: Mato Grosso do Sul (1980b) em as Diretrizes curriculares do ensino de 1° grau - 12 a 42 série.

O livro contém 199 paginas, organizadas em sec¢des que incluem a
apresentacao, fundamentacao, base legal, base filoséfica, base biopsicossocial, base
sociocultural e objetivos gerais do curriculo por atividade. Em seguida, apresenta as
diretrizes principais para 12, 28, 32 e 42 séries. A fundamentacdo desse materaial
reside nas Leis n° 4.024, artigo 1° e na Lei n® 5.692/71, capitulo 1, artigo 1° e artigo
4° junto com o Parecer n° 853/71. As atividades seriam utilizadas como uma categoria

curricular:

uma forma de organizacdo que utiliza as necessidades, os problemas e
interesses dos alunos como base para a selecéo, orientacdo e avaliacdo das
experiéncias de aprendizagem, necessidades, interesses e problemas esses
gue deverao ter origem nas areas de vida pessoal, nas relagdes sécio civicas
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e nas relagBes econbmicas, que sdo as fontes para a sua selecdo (Mato
Grosso do Sul, 1980b, p.7-8).

Assim, a forma de abordagem seria fundamentada nas necessidades,
problemas e interesses dos alunos, utilizando temas ou situacbées como objeto de
estudo. Isso permitiia que os alunos desenvolvessem habilidades de forma
contextualizada, abrangente e integrada, em que os conteudos, emergindo das
experiéncias, seriam sistematizados pelos alunos sob orientacéo do professor (Mato
Grosso do Sul, 1980b, p.8).

O curriculo era estruturado com bases filoséficas:

As diretrizes filoséficas que servem como ponto de partida para uma teoria
de educacéo brasileira, sdo encontradas na Lei de Diretrizes e Bases
4.024/61, que, em seu Art. 19, enfoca propriamente a educacdo, enquanto
gue a Lei 5.692/71 indica diretrizes para o ensino de 1° e 2° graus. A
legislacé@o vigente expressa uma filosofia com base democrética e identifica
um ideal de homem educado (Mato Grosso do Sul, 1980b, p.9).

As leis mencionadas, a Lei n°® 4.024/61 e a Lei n® 5.692/71, constituiram a base
legal e filosofica da educacdo brasileira naquele periodo, com foco em uma
abordagem democratica e na formacao integral do individuo. Essas legislacdes
orientavam a organizacdo do sistema educacional, promovendo n&o apenas a
transmissdo de conhecimento, mas também a promocdo de valores para a
convivéncia em sociedade e o desenvolvimento pessoal dos alunos.

As Diretrizes Curriculares do Ensino de 1° grau - 12 a 42 série (Mato Grosso do
Sul,1980Db), incorporou a ideia de Paulo Freire sobre educacao para liberdade. Nessa
visdo, a escola seria responsavel por organizar o processo educativo de forma
sistematica, o qual deveria ocorrer em articulagdo com a comunidade, identificando e
atendendo suas necessidades. O objetivo dessa acao era formar individuos capazes
ndo apenas de se integrar a comunidade, mas também de contribuir para sua
transformacao.

A base biopsicossocial que sustentava o curriculo se fundamentava nos
estagios de desenvolvimento da crianga, com atengdo as caracteristicas da faixa
etaria de 7 a 11 anos. A proposta educacional priorizava a ativacdo da capacidade
operatéria dos alunos, compreendidas como “habilidade dos alunos de realizar

operacdes mentais, como resolver problemas, pensar de forma l6gica e aplicar
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conhecimentos em diferentes contextos” (Mato Grosso do Sul, 1980b, p.12).

Neste contexto, alguns principios orientaram a organizac¢ao do curriculo:

e Principio da intencdo: toda a aprendizagem se efetiva melhor quando
corresponde aos objetivos do préprio aluno;

e Principio da situacdo problema: possibilita, ao educando, colocar a
prova suas ideias, comprovar suas hipéteses e constatar, por Si
mesmo, a validade das mesmas;

e Principio da acéo: a aprendizagem € um processo ativo. Pensando,
lendo, escrevendo, falando € que o aluno apresenta modificacbes em
seu comportamento;

e Principio da individualizacdo: atende ao ritmo de aprendizagem
pessoal;

e Principio das pequenas etapas: a aprendizagem se processa em
pequenas porcdes, sucessivas e encadeadas;

e Principio da verificagdo Imediata: permite ao aluno, verificar
imediatamente, o resultado de suas respostas e realizagbes,
estimulando-o a manter o nivel de motivagéo e permitindo-lhe fixar a
resposta certa;

e Principio da repeticho em situacBes variadas: repeticdo na
aprendizagem propicia 0 aumento da compreensao;

e Principio da socializagdo: permite ao aluno trabalhar numa atmosfera
democratica no grupo;

e Principio da integragdo: durante o processo de aprendizagem o0s
componentes que foram ensinados de vez mais diferenciado,
originando um comportamento cada vez mais integrado,
oportunizando novas generalizagbes que sao gradativamente
integradas, oportunizando novas generalizacdes de maior amplitude
gue, consequentemente, irdo desencadear outras aprendizagens.
(Mato Grosso do Sul, 1980b, p.12).

Os principios destacados serviram como base para a organizagdo curricular
sul-mato-grossense, priorizando uma abordagem integrativa que promovesse 0
desenvolvimento do aluno. O objetivo era formar individuos capazes de se relacionar
com o mundo, desenvolver suas potencialidades e atuar como agentes de
transformagao social. Essa visdo estava alinhada com a concepgéo sociocultural
descrita no | PEE a qual entendia a educagdo como um meio para promover o

crescimento tanto individual quanto coletivo.

Ao final das séries iniciais, esperava-se que o aluno fosse capaz de:

° compreender o homem como um agente modificador da cultura do
meio, em busca do bem-estar pessoal e social;
) desenvolver a capacidade de estabelecer relacdes,

operacionalizando-se através da organizacéo do pensamento reflexivo e uso
da imaginacéo criadora;

° desenvolver a habilidade de se comunicar oralmente e por escrito, com
clareza, desembaraco e eficiéncia;
° descobrir seu meio ambiente e o0s seres que nele habitam,

estabelecendo as interacdes que dai decorrem;
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) conviver com seus semelhantes, sendo capaz de atuar efetivamente,
dispondo-se a aceitar e valorizar a contribuicdo do outro (Mato Grosso do Sul,

1980b, p. 15).

Dessa forma, os individuos ndo seriam apenas produtos de sua cultura, mas

agentes capazes de transforma-la. A educacédo deveria proporcionar aos alunos a

compreensao de seu papel na transformacéo cultural e na melhoria das condi¢des de

vida, capacitando para estabelecer e manter relagbes interpessoais saudaveis e

produtivas.

Quadro 13: Ideias propostas pela Diretriz curricular do Ensino de 12 grau — 1980

12 Série - Ideias principais

O homem é um ser identificavel;

O homem sente e percebe o mundo em que vive;

O homem tem um corpo constituido de diferentes partes e cada parte tem sua
funcéo;

O homem é capaz de realizar movimentos;

O homem néo esta s6 no mundo em que vive;

O homem tem necessidades;

O homem pode se comunicar através de diferentes formas;

O homem é capaz de criar;

Atitudes e habilidades a serem desenvolvidas em cada unidade;

22 Série - Ideias principais

Cada pessoa, cada comunidade possui caracteristicas préprias que os identificam;
O homem vive com interdependéncia;

Diferentes fatos constituem a histéria da vida do homem e da comunidade;

O mundo em que o homem vive apresenta uma grande variedade de seres;
Multiplos fatores naturais influenciam a vida do homem na comunidade;

O homem satisfaz suas necessidades de diferentes formas;

O homem comunica e expressa seus pensamentos através de diferentes simbolos;
O mundo em que 0 homem vive esta em constante transformacao;

Atitudes e habilidades a serem desenvolvidas em cada unidade;

32 Série - Ideias principais

Todo homem vive em grupos que possuem caracteristicas que os identificam;
Os homens criam normas e regras para conviver nos diferentes grupos a que
pertencem;

O espirito empreendedor do homem é condicao basica para o aumento da
produtividade;

Os meios de comunicacéo e transporte facilitam o intercAmbio entre os homens;
O homem utiliza e transforma os recursos do meio ambiente para atender suas
necessidades;

Os seres vivos tém necessidades béasicas semelhantes;

O homem comunica e expressa seus sentimentos e pensamentos através de
diferentes formas;

O homem através da técnica busca melhores condi¢des de seu mundo;
Atitudes e habilidades a serem desenvolvidas em cada unidade;
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42 Série - Ideias principais

¢ O homem pertence a uma sociedade constituida de diferentes grupos;

e Todo homem possui direitos e deveres nos diferentes grupos a que pertence;

e O homem estabelece pontos de referéncia para o atendimento as suas
necessidades;

e O homem procura atender suas multiplas necessidades através da variedade de

profissfes existentes;

O homem divide o seu tempo entre o trabalho, recreacéo e lazer;

O homem estuda os elementos da natureza e a si proprio para melhor viver;

Os homens vivem em permanente comunicagao;

A tecnologia permite ao homem melhorar as condi¢6es do meio;

Atitudes e habilidades a serem desenvolvidas em cada unidade;

Fonte: Adaptado das Diretrizes Curriculares do Ensino de 1° grau - 1% a 42 série, (Mato Grosso do
Sul,1980b).

Os conteudos propostos em ideias indicadas no Quadro 13 ndo estavam
divididos entre matérias, mas organizados entre objetivos, conteddo e
comportamentos esperados. O ponto de partida era a relacéo crianca e ambiente. As
diretrizes estabelecidas estavam focadas no desenvolvimento do aluno, refletindo
uma abordagem educacional integrada e humanista. Ao longo do documento, é
possivel identificar algumas caracteristicas como o foco na individualidade e na
diversidade humana, interdependéncia e comunidade, desenvolvimento de atitudes e
habilidades, consciéncia ambiental e sustentabilidade, tecnologia e modernidade.

O foco na individualidade e na diversidade humana séo diretrizes que destacam
a unicidade do ser humano, suas capacidades perceptivas, comunicativas e criativas.
A interdependéncia e a comunidade sédo enfatizadas pela relacao de interdependéncia
entre os individuos e a pela importancia das comunidades como familia, escola e
sociedade, temas recorrentes ao longo do documento das Diretrizes Curriculares do
Ensino de 1° grau - 12 & 42 série

O desenvolvimento de atitudes e habilidades sédo apresentados em sequéncia
e buscavam equipar os alunos ndo apenas com conhecimentos, mas também com
competéncias praticas e sociais. A consciéncia ambiental e a sustentabilidade
refletem sobre a necessidade de gestao dos recursos naturais, promovendo a relacéo
entre homem e meio ambiente. A tecnologia e a modernidade sdo abordadas como
elementos para melhorar as condi¢des de vida, integrando a educacéao tecnolédgica de
modo a preparar os alunos para um mundo em r4pida transformacdo. Logo, as
diretrizes curriculares forneceram uma base para o desenvolvimento intelectual,
emocional e social, buscando preparar os estudantes para enfrentar desafios do

cotidiano.
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4.2.1 O Manual para operacionalizacao das diretrizes curriculares do ensino de
1°grau - 12 a 4@ série (1980)

Complementar ao documento anterior, Diretrizes Curriculares do Ensino de 1°
grau - 12 & 42 série, temos 0 manual para operacionalizacdo das diretrizes curriculares
do ensino de 1° grau 12 a 42 série - 1980. Ele foi elaborado pela Fundacao de
Educacgéo da Secretaria de Desenvolvimentos de Recursos Humanos em conjunto
com as Delegacias Regionais de Educacéo e Cultura, sendo revisado pela Secretaria
de Educacéao e Delegacia Regional de Educacéo e Cultura de Campo Grande com a
assessoria e consultoria do Centro Regional de Educacao da Faculdade de Educacao
da Universidade de Passo Fundo do Rio Grande do Sul.

O manual esta organizado em diversas secfes: fundamentos do curriculo por
atividade; metodologia para operacionalizacdo do curriculo por atividade; orientacéo
para alfabetizac&o; sugestdes de “situacdes de experiéncias” para 12 série; sugestdes
de “situagdes de experiéncias” para 22 série; sugestdes de “situacdes de experiéncias”
para 32 série; sugestdes de “situagdes de experiéncias” para 42 série; glossario;

bibliografia sugerida ao professor; biografia.

Figura 14: Manual para operacionaliza¢éo das diretrizes curriculares do ensino de 1° grau (12 a 4@
série) — 1980

ESTADD DE MATO GROSSO DO SUL
SECRETARIA DE EDUCACAO

i OMANUAL PARA OPERACIONALIZACAO DAS
1 DIRETRIZES CURRICULARES
D0 ENSING DE 1 GRALU
1 44 SERIET
- 19N

Fonte: Colecdo MS/MT — UFMS.
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A finalidade do manual para operacionalizagdo das diretrizes curriculares do
ensino de 1° grau 12 a 42 série — 1980 era orientar o professor no desempenho de
suas funcdes com base no “curriculo por atividade” e em sua operacionalizacéo. Esse
curriculo era fundamentado em métodos como o centro de interesse, a unidade
operacional, o projeto, a orientacdo para alfabetizacao e sugestbes de atividades.

De acordo com o Manual para operacionalizacdo das diretrizes curriculares do
ensino de 1° grau (12 a 42 série), o curriculo por atividades possuia uma natureza
globalizada, que ndo deveria ser exclusivamente tedrica, mas aplicada na dindmica
ensino-aprendizagem. O professor era responsavel por organizar as situacdes de
ensino de forma a para proporcionar experiéncias aos alunos. O conteudo globalizado
implicava que o conhecimento ndo era sistematizado, por isso deveria predominar o
concreto sobre o abstrato e o simples sobre o complexo, justificando a organizacéo
curricular das séries iniciais (12 a 42 série) baseada em atividades.

As atividades desempenhavam o papel de ponto de partida, sendo tratadas
Como um processo organizado em torno de uma ideia principal, que atuava como elo
entre uma experiéncia e outra, garantindo a unidade, integragcédo, continuidade e
relacionamento (Mato Grosso do Sul, 1980c). O trabalho de cada série nesse curriculo
“concentra-se em varias ideias principais, que proporcionam um foco para interpretar

os fatos selecionados integrando os varios campos de conhecimento” (idem., 1980c,
p.6)

As ideias principais organizam as unidades de ensino, e podem reaparecer
em unidades de diferentes séries atingindo maior complexidade e um maior
namero de comportamentos. As ideias principais geram ideias organizadoras
em torno das quais a amostra de contetdo particular e as atividades do
professor e do aluno sdo organizadas. Os alunos deverdo compreender e
utilizar as ideias organizadoras expressando-as, com suas préprias palavras,
com base nos conceitos adquiridos. Portanto, torna-se impossivel
desenvolver completamente os conceitos em uma Unica unidade ou em um
anico nivel: eles devem ser distribuidos em varios niveis. Os conceitos devem
ser visualizados como linhas que aparecem, repetidas vezes, em forma de
espiral mas que estdo movendo-se para um nivel mais alto (Mato Grosso do
Sul, 1980c, p.6).

As ideias principais organizaram as unidades de ensino e podiam reaparecer
em diferentes séries, tornando o conteddo mais complexo e abrangente. A partir
dessas ideias principais, surgiram ideias organizadoras, em torno das quais tanto o
conteldo especifico quanto as atividades do professor e dos alunos foram
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estruturados. Os alunos precisavam compreender e utilizar essas ideias
organizadoras, expressando-as com suas proprias palavras e baseando-se nos
conceitos ja adquiridos.

Reconheceu-se que desenvolver completamente os conceitos em uma Unica
unidade ou nivel era impossivel. Por isso, os conceitos foram distribuidos ao longo de
varias unidades e niveis de ensino. Eles eram visualizados como linhas que se
repetiam em um padrao espiral, permitindo que o entendimento dos alunos avancasse
gradualmente para niveis mais elevados, permitindo generalizacdes e abstracdes.

As atividades poderiam ser organizadas em projetos, centro de interesse ou
unidades operacionais. Todavia, cabia ao professor verificar quais ideias principais
davam estrutura as atividades, ressaltando que o trabalho deveria proporcionar aos
alunos condi¢Bes para vivencia-las.

Como mencionamos anteriormente, o manual ndo estava dividido em nucleo e
disciplinas, como em Dourados (1978), embora obedecesse a Lei n° 5.692/71. Cabia
ao professor adapta-lo a realidade escolar e selecionar as situacdes de experiéncia
de acordo com a matéria a ser estudada.

Podemos inferir que mesmo com as diretrizes curriculares seguindo o modelo
de “curriculo por atividade” por meio de situagao de experiéncia, com perguntas e
materiais a serem utilizados como os blocos l6gicos para a matematica, a divisdo
curricular continua a mesma na escola, como veremos na Figura 16: Modelo de
guadro curricular para o ensino de 12 Grau (12 a 42 série) - 1981, mais adiante no texto.

Como apontado por Monteiro (1992), a escola tinha a liberdade de montar seu
curriculo desde que seguisse as normas estabelecidas nas Deliberacdo CEE/MS n°
86/80, de 09 de outubro de 1980, publicada no Diario Oficial n°® 451 de 27 outubro de
1980, que fixava normas para elaboracdo do curriculo pleno do ensino de 1° grau

como apontado em Mato Grosso do Sul (1981a).
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Figura 15: Manual de orientagdo para montagem de quadros curriculares do ensino
de 1° e 2° graus — 1981

Fonte: Arquivo E. E. S&o José.

A partir da Figura 15: Manual de orientagdo para montagem de quadros
curriculares do ensino de 1° e 2° graus — 1981, podemos inferir que a estrutura das
disciplinas é uniforme em todas as escolas. A diferenca era a carga horaria semanal,
mas nao adentraremos nesse assunto. O foco seré apenas em apresentar o curriculo

padrao a ser preenchido pela escola, como indicado na Figura 16.
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Figura 16: Modelo de quadro curricular para o ensino de 12 Grau (12 a 42 série) -
1981

Fonte: Mato Grosso do Sul (1981a, p.11).

A Figura 16 apresenta o quadro curricular padrédo para todas as escolas
estaduais de MS. Esse quadro é composto por matérias e pelas categorias
curriculares de atividades. Cabia ao professor selecionar ou criar as situagcbes de
experiéncia que melhor se adequassem aos conteudos fixados no quadro curricular
para Lingua portuguesa, Educacéo Fisica, Educacao artistica, Geografia, Historia,
Educacédo Moral e civica, Ensino Religioso, Ciéncias e Matematica de 12 a 42 série.

A metodologia proposta no manual de operacionalizacdo das diretrizes
curriculares do ensino de 1° grau de 12 & 42 série de 1980 era a de situacao-problema,
incentivando o aluno a interagir e colaborar com o grupo. O professor era responséavel
por organizar as situacfes a serem trabalhadas em sala, de forma fundamentada,
explicando aos alunos o objetivo de cada aula.

Embora o curriculo dividisse os conteudos, a matematica estava inserida no

Ensino de ciéncias. O manual de operacionalizacdo das diretrizes curriculares do
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ensino de 1° grau 12 a 42 série (1980) ndo apresentava uma divisdo por contelddos
especificos da matematica. Essa organizacéo ficava a cargo do professor, que deveria
identificar no documento uma mateméatica a ensinar. Os exemplos e situacdes de
experiéncias aqui analisadas séo voltadas ao ensino de matematica. Iniciamos pela
12 série como indicado no Quadro 14: Exemplos de situagBes de experiéncia na 12
série — 1980.

Quadro 14: Exemplos de situacfes de experiéncia na 12 série — 1980

OBJETIVOS DAS SITUACOES DE EXPERIENCIA
Identificar como o0 elemento participa do grupo em gue vive
Compreender que os 6rgaos dos sentidos sdo elementos de interagdo com o meio
ambiente
Identificar relacdes de interdependéncia entre 0 homem e o ambiente
Concluir gue no ambiente existe outros seres com 0s quais 0 homem se relaciona
Classificar seres da natureza que compdem o ambiente
Reconhecer que o homem satisfaz suas necessidades a partir da utilizagédo dos
recursos da utilizacao de recursos do meio ambiente
Concluir sobre a utilidade dos seres vivos e ndo vivos
Reconhecer que o homem tem necessidades de viver e participar de diferentes
grupos
Comunicar-se de diferentes formas
Fonte: adaptado de Mato Grosso do Sul (1980c).

O Manual de operacionalizacao das diretrizes curriculares do ensino de 1° grau
- 12 3 42 série (1980), em relacdo ao conteudo apontado em Dourados (1978) para a
12 série, difere apenas no ensino dos numeros romanos. Contudo, o0 manual de 1980
apresenta uma abordagem mais detalhada, exemplificada por situacdes de
experiéncias que deveriam ser ensinadas e pela indicacdo de materiais a serem
usados ou confeccionados.

No que se refere ao ensino de conjuntos, 0 manual destaca a formacao de
conjuntos variados com diferentes materiais coletados ou observados, a formacéo de
conjuntos através de propriedades comuns, a leitura dos conjuntos formados através
dos atributos comuns e a determinagéo dos valores dos atributos dos blocos Idgicos.
Aléem disso, sugere a formacdo de subconjuntos a partir de classificacbes por
diferencas ou semelhancas, bem como o reconhecimento de situacbes sem a
contagem dos elementos estabelecendo correspondéncia (h&d conjuntos com mais

elementos que outros; ha conjuntos com menos elementos).
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O manual incentiva o professor a utilizar tudo o que est4 ao seu redor para
ensinar, incluindo situacdes do cotidiano, como operacdes de troca, compra e venda
envolvendo dinheiro. O limite monetario estabelecido para essas atividades é o
mesmo de Dourados (1978), dez cruzeiros. Também, estdo presentes o ensino de
operacdes de adicao e de subtracdo, mas o que se sobreleva é o ensino dos nimeros

até 100, enquanto em Dourados (1978) o limite estabelecido era 20.

Quadro 15: Exemplos de situacfes de experiéncia na 22 série — 1980

Objetivos das situacdes de experiéncia
e Compreender dados, fatos e situacdes relativas a paisagem cultural da
comunidade
Reconhecer elementos da paisagem natural e cultural da comunidade
Identificar-se como elemento participante nos grupos em que vive
Compreender as formas pelos quais 0s homens se comunicam
Estabelecer relacdes entre aspectos do presente e do passado
Compreender que a utilizacdo adequada dos recursos naturais possibilita ao
homem o atendimento as suas necessidades
e Reconhecer que pelo trabalho 0 homem atende algumas de suas necessidades

¢ Relacionar a acdo modificadora do homem sobre 0 meio com a necessidade de
preservacao da natureza

Fonte: Adaptado de 1980c.

A partir de nossas analises no Manual de operacionalizacdo das diretrizes
curriculares do ensino de 1° grau - 12 a 42 serie (1980), podemos inferir que 0s
conteudos previstos em Dourados (1978) para a 32 série correspondem a 22 série,
acrescidos de novos temas e exemplos sobre como ensinar por meio de situacdes de
experiéncia. Por exemplo, o ensino de calculo de distancia de estimativas a partir da
escolha de caminhos e a representacdo grafica de objetos com diferentes
comprimentos e superficies, inicialmente previstos para a 42 série em Dourados
(1978), passaram a integrar a 32 série.

No que se refere a metodologia, 0 manual de operacionalizacao das diretrizes
curriculares do ensino de 1° grau - 12 a 42 série (1980) indica o uso de jogos que
estabelecem relagbes com conjuntos e a manipulacao de fichas para o ensino de
geometria, abordando figuras planas como tridngulo, retdngulo, quadrado e circulo.
Além disso, foi proposta a construcdo de triangulos e quadrados e a realizacdo de
recortes, colagens e modelagens com materiais coletados pelas criancas para

representar as formas geométricas estudadas.
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O ensino de sélidos geométricos seria desenvolvido por meio da contagem de
objetos utilizando bases numéricas (base 2, base 3, base 4 e base 5), utilizando
materiais coletados para reagrupamento. A observacdo dos objetos coletados
possibilitaria discussdes sobre suas caracteristicas e semelhancas com formas
geomeétricas. Por sua vez, os alunos comparariam objetos com base no tamanho,
forma e espessura. De maneira adicional, seria trabalhada a composicdo e a
decomposicdo de numeros em dezena e unidades, realizando operacdes de adicdes
e subtracbes com esses numeros.

Assim como em Dourados (1978), o ensino de conjuntos continua presente
como o ensino de termos como: conjunto, elementos, pertence a, ndo pertence, a
classificagdo dos atributos dos elementos, considerando cor, tamanho, forma,
espessura. Mas a principal diferenca é o acréscimo do ensino da formacgédo de
subconjuntos com o uso dos conectivos (e/ou). Esses contetdos, anteriormente
previstos para a 42 série em Dourados (1978), passaram a integrar a 32 série.

Conforme mencionamos anteriormente, cabia ao professor articular os
conteudos com outras disciplinas. No entanto, a abordagem do ensino de conjuntos
estava presente em diversos momentos, conforme ilustrado na Figura 17: A

matematica presente em outras disciplinas.

Figura 17: A matemética presente em outras disciplinas
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Fonte: Mato Grosso do Sul (1980c, p.121).

A Figura 17 exemplifica o ensino articulado da matematica com outra disciplina,

neste caso, com o ensino de ciéncias. O professor aproveitaria o contetdo sobre seres
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vivos para classifica-los em grupos e posteriormente em subgrupos (por exemplo, as
flores pertencem ao grupo dos vegetais, que por sua vez, fazem parte do grupo dos
seres vivos), aproveitando a oportunidade para ensinar a representacéo de diagramas
e as relagdes de incluséo.

Para o ensino dos numeros, a escrita de numeros deveria ser até 299. Em
conjunto com elaboracgéo e resolucdo de problemas envolvendo operacéo de adi¢céo

em diferentes bases (Figura 18), podendo ser utilizado diferentes recursos.

Figura 18: Operacao com diferentes bases
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Fonte: Mato Grosso do Sul (1980c, p.132)

O recurso sinalizado no manual de operacionalizagdo das diretrizes
curriculares do ensino de 1° grau - 12 a 42 série (1980) sao os materiais concretos. O

ensino de medidas e de valores continua presente, mas agora a énfase é dada as
relacdes:

Figura 19: Rela¢bes de equivaléncia
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Na Figura 19, observamos dois exemplos de situacfes de experiéncia voltadas
para o estabelecimento de relacbes. Na primeira situacdo, ha equivaléncia entre
moedas e cédulas. Por exemplo, duas moedas de 50 centavos equivalem a 1 cruzeiro.
Esse mesmo conceito poderia ser representado como simbolo: duas moedas de 50
centavos — 1 cruzeiro. O segundo exemplo é voltado para o reconhecimento das
relagdes “ser igual a”, “ser maior que”, “ser menor que”.

O manual, em diversos momentos enfatiza o uso da linguagem especifica para
todos os temos o que o diferencia de Dourados (1978). Anteriormente os conteudos
ndo estavam articulados entre si, porém, nesse manual, os conteudos estao

interligados por uma linguagem precisa articulada nos conjuntos.

Figura 20: Tratamento de informagé&o
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Fonte: Mato Grosso do Sul (1980c, p.149).

O ensino dos numeros ordinais era iniciado na 22 série, diferentemente de
Dourados (1978), em que o conteudo era introduzido na 12 série. O ensino ocorria por
meio de situagdes reais em sala, sendo ensinado o vocabulério até o 20° e a escrita
até o 10°. Observamos a insercao do ensino de gréaficos e tratamento de informacéao

como indicado na Figura 20.
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icdo e subtracao — 22 série

Fonte: Mato Grosso do Sul (1980c, p.150-151).

Em relacdo ao ensino das operagcfes de adicdo e subtracdo a prescricao
permaneceu a mesma de Dourados (1978), (ensino dos fatos fundamentais e as
propriedades de operacdes), porém acrescidas de exemplos de exercicios como
ilustrado na Figura 21, juntamente com o ensino da propriedade comutativa da adicao.



108

Figura 22: Exemplo de correspondéncia — 22 série

Fonte: Mato Grosso do Sul (1980c, p.154).

Diante do exposto, inferimos a inclusdo de novos modos de ensinar, como a
correspondéncia ensinada por meio de figuras geométricas. Na Figura 22, verificamos
a explicacao de que varios elementos menores (triangulos pequenos) correspondem
a um elemento maior (triangulo grande). Esse exemplo poderia ser utilizado para
ensinar agrupamentos e multiplica¢cdes, demonstrando que multiplas partes menores
formam um todo, do mesmo modo o processo ilustra o processo de reorganizacao de

componentes menores para constituir uma unidade maior.
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Figura 23: A multiplicacdo — 22 série

Fonte: Mato Grosso do Sul (1980c, p.160).

Para o ensino da multiplicacédo (Figura 23), foi sugerido o uso de materiais
concretos como jogos, recortes e representacdes graficas. O professor poderia utilizar
a ideia de maquina encadeada ou maquina de transformacdo para o ensino de
multiplicacdo. A mesma ideia de utilizacdo de material concreto poderia ser utilizada

para o ensino de divisao.

igura 24: O ensino de medidas e volume — 22 série

Fonte: Mato Grosso do Sul (1980c, p.168).

Para o ensino de medidas e volume (Figura 24), foi adicionado o
estabelecimento de equivaléncia e estimativa, sendo incentivada a medicdo de
objetos comuns para depois serem tabulados em tabelas, indicando novamente a
insercdo de tratamento de informacg&o por meio de registro em tabela, o que diferencia
o0 manual de Dourados de (1978).
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Figura 25: Formas de contar o tempo e 0 ensino de algarismos romanos
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Fonte: Mato Grosso do Sul (1980c, p.177).

Ainda como referéncia para 22 série, encontramos a permanéncia do ensino
dos numeros romanos (Figura 25), mas agora com conteudo ampliado e com
aplicabilidade a rotina do aluno, indicando os momentos em que este poderia
encontrar 0s ndmeros romanos na sua rotina, por exemplo, em relogios, em
numeracao de paginas e até na contagem dos anos.

As situacOes de experiéncia para a 32 série foram alocadas em:

Quadro 16: Situacfes de experiéncia para a 32 série — 1980

Identificar a posicdo do homem nos diferentes contextos

Identificar as diferentes formas de organizacdes sociais
Reconhecer a funcdo do homem na producéo e distribuicdo da economia do municipio
Reconhecer que 0s seres vivos interagem com 0 meio para prover suas necessidades

Reconhecer a acdo modificadora do homem sobre 0 meio com necessidade de preservagéo da
natureza
Fonte: adaptado Mato Grosso do Sul (1980c).

O ensino de agrupamentos por base é ampliado na 32 série, abrangendo as
bases 2, 3, 4,5, 6, 7, 8, 9 e 10 utilizando o abaco ou o quadro de lugares. Em relacdo
ao ensino de numeros, enquanto na 12 e 22 séries 0 ensino era por meio da oralidade,
na 32 série o documento salienta a necessidade da leitura e escrita dos nameros,
diferentemente de Dourados (1978), em que em cada série era ensinada um
determinado grupo de nimeros para a pratica da escrita. Na 32 série, inicia-se o estudo
dos milhares, associado a escrita para representar a importancia do dinheiro no valor
de até CR$1.000,00, sendo incentivado a contagem de cédulas e moedas.

O ensino da operacdo deveria ser ensinado com o emprego da “maquina”
(Figura 16) e de materiais concretos, a operagdo de subtragdo deveria ser ensinada
como operacdo inversa (sem e com agrupamento). Ademais, era incentivada a

realizacdo de exercicios para a descoberta das propriedades da adi¢do. Inferimos,
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aqui, a formalizacdo do uso da terminologia da operacdo adicdo e das suas

propriedades.

Figura 26: Representacgao grafica da maquina

Fonte: Mato Grosso do Sul (1980c, p.193).

A utilizacdo da maquina ilustrada na Figura 26 auxiliava no ensino das
operacles de adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo, facilitando a compreenséao
visual do processo de resolver as operagdes e transformar quantidades.

As orientag0es para o ensino de multiplicacédo e divisdo seguem as mesmas de
Dourados (1978), acrescidas de exemplos de exercicios, do incentivo a utilizacéo da
maquina (Figura 26) e a mencéo a prova real??> (Mato Grosso do Sul, 1981c, p.216).

No ensino de geometria, ha o acréscimo do termo “poligonos”, este termo nao
foi utilizado por Dourados (1978), incluindo os conceitos de simetria no curriculo. Ha,
aqui, o incentivo ao uso do material concreto para o a constru¢ao de triangulos em
guadrilateros.

Ha, também, a introducao do ensino da transformacédo do quadrado em losango
e do losango em quadrado, de modo a levar a compreensao dos conceitos de
paralelismo entre dois lados opostos e de perpendicularismo entre dois lados

consecutivos. A transformacéo do retangulo em paralelogramo tinha a finalidade de

22 Operacgt6es fundamentais utilizadas para verificar se os resultados de alguma operagdo estavam
corretos.



112

fixacdo do conceito de perpendicularismo, utilizando o material concreto. Também,
esta presente o ensino de perimetro.

Para o ensino de tempo, deveria ser ensinada a relacdo de horas e minutos por
meio da rotina do aluno, guiada pelas horas, por exemplo, hora de: acordar, almogar,
jantar e dormir. O ensino nos numeros romanos deveria ser retomado o e estabelecida
a relacao entre eles.

Nesta série, assim como na série de Dourados (1978), € iniciado o ensino de
fracdo, mas com acréscimos. Destacamos o termo “homogéneo”, presente no
curriculo de Dourados (1978), no qual ele aparecia como o termo “fragbes com o
mesmo denominador”. O ensino de fracdes deveria iniciar com a representacdo em
desenho, seguida pelas escritas das fracbes com numerais e pelo reconhecimento de
fracbes em representagcfes graficas. Ainda, nesta série, iniciava-se 0 ensino de
operacgOes de adicdo e subtracdo de fragbes com material concreto e com desenhos.

O material concreto também deveria ser utilizado para o incentivo a descoberta
de fracdes equivalentes, bem como para montagem de grupos de fracdes

equivalentes, trabalhadas em conjunto com resolugédo de problemas envolvendo

~ . . . ~ 1 1
fracOes. Ademais, deveria ser ensinado o uso da representacdo de =5 € 755 COM

ndameros decimais, utilizando a extensdo do quadro de lugares por ordem (para a
direita), e a virgula como separacao entre a parte inteira e a fracionaria.

As situacOes de experiéncia para a 42 série foram alocadas em:

Quadro 17: SituacOes de experiéncia para a 42 série — 1980

Classificar as necessidades basicas do homem e 0s meios organizados para supri-las
Compreender que os grupos atendem necessidades do homem e que a medida que estas crescem
0s grupos se ampliam e se modificam
Reconhecer a necessidade de cumprir as leis estabelecidas como uma forma de assegurar o bem-
estar
Compreender que o homem estabelece pontos de referéncia para localizar-se no espaco e realizar
suas atividades
Compreender gue o ambiente pode oferecer recursos para satisfazer as necessidades do homem
Compreender que a classificacdo dos elementos da natureza possibilita melhores condicdes de
estudo e aproveitamento
Fonte: Mato Grosso do Sul (1980c).

Para o ensino de numeros na 42 série, orientava-se a realizacdo de exercicios
para reforcar as operacdes de adicdo e subtracdo, visando a sistematizacdo das

propriedades da operacao adicao e sua terminologia.
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Para o reforco a operacdo de multiplicacdo, também era necesséaria a
realizacdo de exercicios para a sistematizacdo das propriedades da operacao
multiplicacdo. O que se diferencia nesse manual de Dourados (1978) é o ensino da
multiplicacdo de numeros formados por qualquer nimero de algarismos, tanto no
multiplicando, quanto no multiplicador.

Esse manual também prescreve que deveria ser ensinada a construcdo do
conceito de divisdo como operacao inversa da multiplicacéo. Ao final do processo, o
aluno deveria ser capaz de realizar divisdbes de numeros com qualquer nimero de
algarismos no dividendo e dois ou mais algarismos no divisor. Esse processo previa
arealizacdo de exercicios para a aplicacdo da prova real da multiplicacao e da diviséo.

O ensino de fracbes era retomado com a representacdo de fragdes maiores,
iguais ou menores que o inteiro, por meio de desenhos, com o0 ensino do uso do nome
dos termos da fracdo e suas respectivas classificacdes. Nesta série, aconteceria a
formalizacdo do conceito de fracdes equivalentes e a representacdo de classes de
equivaléncia de fragBes, por meio de exercicios que estabelecessem comparacdes
entre elas.

Além disso, era iniciado o ensino das operacdes de adicdo e de subtracdo de
fracbes homogéneas e a operacdo adicdo e subtracdo de fracdes heterogéneas, a
partir da equivaléncia entre fracbes. O ensino das operacdes de divisdo e de
multiplicagéo abrangia: de inteiros por fracoes, de fragcdes por inteiros e de fragcdes por
fracOes, utilizando a resolucao de problemas que envolvia as operacoes entre fracoes.

Por fim, era iniciado o estudo da representacao de fracbes decimais por meio
de numeros decimais, sendo necessario posiciona-los corretamente no quadro de
lugares por ordem e incentivar a leitura e a escrita de nUmeros decimais até a casa
dos milésimos.

Para o ensino de geometria, inferimos a continuidade do ensino de areas
utilizando o metro quadrado (m2) como unidade padrdo para medidas de superficies,
a inclusdo de multiplos e submultiplos do metro quadrado. O ensino de exercicios era
previsto para diferenciacédo entre perimetro e area.

A partir da analise manual para operacionalizacao das diretrizes curriculares do
ensino de 1° grau - 12 a 42 série (1980), podemos inferir uma transformacdo no
curriculo sul-mato-grossense, decorrente de sua reestruturacdo organizacional,
conduzida por um grupo especifico e por uma consultoria sob coordenacdo da
Secretaria de Educacéo.
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O manual promoveu a ampliagdo dos contetdos a serem ensinados, com uma
linguagem rigorosa semelhante as ideias apresentadas Kline (1976) sobre a
Matematica Moderna, enfatizando o ensino do vocabulario e dos termos a serem
ensinado aos alunos. Isso o diferencia do manual anterior, no qual cada contetdo
estava divido em blocos e temas isolados.

Depreendemos que o curriculo escolar estava divido em matérias, conforme a
Figura 16. Para a utilizacdo do manual para operacionalizagdo das diretrizes
curriculares do ensino de 1° grau - 12 & 4@ série (1980), no ensino de matematica, era
necessario que o professor tivesse conhecimento da Matematica Moderna e fosse
capaz de elaborar sequéncias, significados, graduacdes e exercicios para os alunos.

A principal transformacéo evidenciada no curriculo € a promocé&o do ensino por
meio se situacOes de experiéncias. Em nosso trabalho, elencamos apenas as
situacBes de experiéncias com nuances do ensino de mateméatica. No entanto, é
necessario frisar que os contetdos nao estao classificados como ensino de conjuntos,
nameros naturais, medidas e valores e geometria, como em Dourados (1978). Cabia
ao professor determinar a melhor forma de ensinar e articular os conteddos com outras
disciplinas.

Ainda, foi possivel identificar, para o ensino de matematica, a mencao do uso
de blocos légicos para o ensino de conjuntos, a utilizacdo de maquinas?® de
transformacao para o ensino das operacdes e o incentivo aos jogos.

Na préxima secdo (4.3 A PROPOSTA CURRICULAR PARA HABILITACAO
ESPECIFICA PARA MAGISTERIO (HEM) DE 2° GRAU (12 A 42 SERIE) DE 1980),
analisamos quais saberes sdo propostos para a formacgao inicial do professor no
magistério de 2° grau (1* a 42 série) para a utilizagdo do manual para
operacionalizacdo das diretrizes curriculares do ensino de 1° grau - 12 a 42 série
(1980).

4.3 A PROPOSTA CURRICULAR PARA HABILITAC}AO ESPECIFICA PARA
MAGISTERIO (HEM) DE 2° GRAU (12 A 42 SERIE) DE 1980

2 Segundo Burigo e Rosa (2021), a proposta de ensino das maquinas elaborada por Nicole Picard é
inspirada nos escritos de Dienes sobre operadores. A maquina realiza uma transformagéo, sendo esta
uma nocéao familiar para as criangas do século XX, as atividades com maquinas foram propostas como
caminho para aquisi¢do dos conceitos de operador e funcao (Burigo; Rosa, 2021).
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A proposta curricular de Habilitacdo Especifica para Magistério (HEM) de 2°
Grau de 12 a 42 série do ano de 1981, visava atender a nova politica educacional, com
objetivo de melhorar o processo ensino-aprendizagem nas primeiras séries do 1° grau
e revitalizacdo da Habilitacdo Especifica de 2° Grau para o Magistério de 1° Grau - 12
a 42 série.

A proposta foi elaborada pelo Nucleo de Ensino Regular, assessorado por
professores das Faculdades Unidas Catolicas de Mato Grosso do Sul e por
professores da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, contando também com
a colaboracao dos professores da Habilitacdo em Magistério - 12 & 42 série da Rede
Estadual Municipal e Particular de MS, além dos técnicos das Agéncias Regionais de
Educacao de MS.

O documento tinha como finalidade fornecer “apoio a fungdo docente para a
preparacdo adequada do profissional que se deseja formar, objetivando o
aprimoramento de qualidade da acdo educativa e a melhoria de desempenho do

alunado de nosso Estado” (Mato Grosso do Sul, 1981b, p.4).

Figura 27: Proposta curricular - Habilitacdo especifica de 2° grau para
magistérios de 12 a 42 série
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Fonte: Acervo cole¢cdo MS/MT — UFMS.
O texto esta dividido em introduc¢éo, fundamentacdo da proposta curricular,
orientacfes para operacionalizacao da Proposta Curricular da Habilitacdo Especifica

de 2° Grau, para o Magistério de 1° Grau - 12 a 42 Série, organizacdo Curricular,
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organizacdo do Curriculo Pleno da Habilitacdo Especifica de 2° Grau para o Exercicio
do Magistério de 1° Grau.

Existe a divisdo de “Comportamentos Esperados e Conteudos Minimos” das
disciplinas de Educacdo Geral voltadapara as disciplinas Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira, Lingua Inglesa, Geografia, Hist6ria, Organizacéo Social e Politica
do Brasil, Ciéncias Fisicas e Biologicas, Matematica, Educacdo Moral e Civica,
Educacao Artistica, Programas de Saude Ensino Religioso.

Para os “Comportamentos Esperados e Contetdos Minimos” das disciplinas de
Formacao Especial estdo incluidos Técnicas de Alfabetizacdo, Literatura Infantil,
Recreacdo e Jogos, Biologia da Educacéo, Psicologia da Educacao, Sociologia da
Educacao, Histdria e Filosofia da Educacao, Estrutura e Funcionamento do Ensino de
1° Grau, Estatistica Aplicada a Educac¢éo, Metodologia de Comunicacédo e Expressao,
Metodologia de Estudos Sociais, Metodologia de Ciéncias, Didatica, Pratica de Ensino
e Estagio Supervisionado.

Baseando-se na Lei n® 4.024/61, Lei n® 5.692/71, no Parecer n°® 349/72 e no
Parecer n° 853/71, a Secretaria de Educacao se prop0s a revitalizar a Habilitacéo de
Magistério de 2° Grau, para o exercicio de 1° Grau - 12 a 42 série, “a fim de possibilitar
a melhoria de desempenho do professor, tornando-o capaz de assumir a
responsabilidade de educar um grupo de criangas numa sociedade em mudanca”
(Mato Grosso do Sul, 1981b, p.9).

A base sociocultural proposta estabelece que:

A educacao deve possibilitar condicdes para que o homem, inserido neste
mundo sociocultural de transformacdes, possa conviver com ele e ser sujeito
das préprias mudancas. Sera, portanto, uma educacéo criativa e libertadora,
devendo o homem ser educado para assumir e conduzir o processo de
desenvolvimento técnico-cientifico. A agdo pedagodgica fundamentada nos
principios educativos acima explicitados devera possibilitar aos educandos
condicbes de percepgéo e andlise da estrutura sociocultural e espirito criativo
para buscar sua integragao e interacdo ao meio (Mato Grosso do Sul, 1981b,
p.10).

Desse modo, a educacao deveria proporcionar condi¢des para que o individuo,
inserido em um contexto sociocultural em transformacao, pudesse conviver com esse
contexto e ser um agente de mudangas. Isso implicava uma visdo dindmica e

adaptativa da educacédo, que deveria preparar os individuos para interagir com um

mundo em constante evolucao.
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As bases sociocultural, biopsicossocial e as bases filosoficas estavam
alinhadas as concepcdes vistas anteriormente no livro, o que esta elucidado na Figura
12: Diretrizes curriculares do ensino de 1° grau - 12 a 42 série. Por este motivo, ndo
tratamos novamente sobre esses topicos.

As orientacdes para a operacionalizacdo da proposta curricular estabelecem
gue a metodologia de ensino tem como foco o0 aluno e que a proposta curricular exige
estudos e adaptacBes em nivel regional e local, sem distorcer sua finalidade,
tornando-a “fonte de referéncia, utilizavel para atendimento as peculiaridades e as
condicdes e necessidades das escolas” (Mato Grosso do Sul, 1981Db, p.17).

Para a operacionalizacdo da proposta curricular, era necessario o auxilio da
assisténcia técnica das Agéncias Regionais de Educacéo as escolas, o Supervisor
Escolar era visto como “orientador do processo de planejamento, acompanhamento e
avaliacdo das atividades educacionais desenvolvidas pela escola” (Mato Grosso do
Sul, 1981b, p.17) e o professor como “orientador do processo ensino-aprendizagem.

para que os objetivos propostos sejam alcancados” (idem., 1981b, p.17).

O planejamento de cada disciplina, componente desta Habilitacdo devera se
realizar em conjunto, para que haja um equilibrio entre a teoria e a pratica;
adequada determinacdo de objetivos e um conveniente organizacdo e
selecdo de conteudos, procedimentos e recursos de ensino e critérios,
técnicas e instrumentos de avaliacdo, de acordo com as caracteristicas dos
alunos e as situacdes proprias no campo de trabalho (Mato Grosso do Sul,
1981b, p.17).

Nesse sentido, a proposi¢ao de situacdes de aprendizagem deveria considerar
o conteudo e a metodologia de forma articulada, sem separar a reflexdo da agéo, visto
que a “aprendizagem deveria proporcionar ao aluno condicbes de pensar-criar-
questionar e procurar respostas aos desafios (Mato Grosso do Sul, 1981b, p.18). No
processo avaliativo, o professor deveria se preocupar com a continuidade, constancia
e abrangéncia, considerando todas as situacdes, atitudes e comportamentos dos

alunos, indicados nos objetivos, dando énfase aos aspectos:

e Desenvolvimento do raciocinio l6gico;

e Expressao do conhecimento em diferentes niveis de complexidade,
de acordo com os objetivos propostos;

e Habilidades na utilizagdo do método cientifico;

¢ Habilidade de utilizar as no¢Bes e conceitos indispensaveis ao
exercicio do Magistério;

e Clareza e precisdo de linguagem escrita ou simbdlica (Mato Grosso
do Sul, 1981b, p.18).
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O professor deveria considerar, na “avaliagdo da aprendizagem, os aspectos
cognitivo, afetivo e psicomotor, uma vez que a formacdo de habitos, atitudes e
aquisicao de habilidades séo aspectos relevantes na preparacao do futuro professor”
(Mato Grosso do Sul, 1981b, p.18).

A seguir, resgatamos as proposi¢des para o ensino de matematica na proposta
da HEM contida na secao “comportamentos esperados e conteudos minimos das
disciplinas de Educacéo Geral da habilitacdo especifica para o magistério de 1° grau

- 124 42 série”:

Quadro 17: Comportamentos esperados e conteddos minimos para matematica na

HEM de 2° grau — 1981

COMPORTAMENTOS ESPERADOS CONTEUDOS MINIMOS
Identificar e representar conjuntos e seus ¢ Nogbes de conjunto;
elementos; e Relacbes;
Estabelecer relagdes entre conjuntos e e Operacgdes entre conjuntos;
entre elementos e conjuntos; e Conjuntos numéricos;
Realizar operagbes entre conjuntos; e Conjunto dos nimeros naturais;
Identificar e representar 0s conjuntos e Conjunto dos nimeros inteiros;
numericos; e Conjunto dos nimeros racionais;
e Conjunto dos nameros irracionais;
e Conjunto dos nameros reais;
Estabelecer relacdes entre conjuntos; e Relacbes;
Construir graficos e diagramas das e Produto Cartesiano;
relagdes; ¢ Relac¢édo entre conjuntos;
Identificar as propriedades das relacdes e Relagdo de equivaléncia;
emA; e Funcoes;
Identificar e representar relacdes de
equivaléncia,
Representar niUmero da base decimal em e Conjunto dos nimeros naturais;
outras bases e vice-versa; e Sistema de numeracéo;
Operar com 0s nimeros naturais; e Operagdes com nimeros naturais;
Aplicar as propriedades das operagfes em e Propriedades;
; e Problemas;
Determinar o conjunto dos mdltiplos e dos e Mudiltiplos e divisores;
divisores de um nimero em N;
Identificar e representar o conjunto dos e Conjunto dos nimeros racionais;
ndmeros racionais; e Fracoes;
Estabelecer as  propriedades das e Operacdes;
operacdes em Q; e Propriedades;
Operar com nameros racionais absolutos e NUmeros decimais;
escritos sob forma decimal; e Operagdes;
Efetuar operagbes no conjunto dos
ndmeros racionais;
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Identificar os subconjuntos do espaco; e Introducéo a geometria;
Calcular areas e volumes dos soélidos ¢ Nogdes de topologia;
geomeétricos; e Sistema de medidas;

e |dentificar as propriedades do espaco nao
afetados por deformacgdes continuas;

o Efetuar medidas e representi-las com
multiplos e submultiplos;

e Resolver situagdes, problemas que e Sequéncias:
envolvam a aplicacédo da formula geral da e Progressédo aritmética
Progressdo aritmética. e Progresséo e Progressédo Geométrica
Geomeétrica;

Analise Combinatoria
Arranjos
Permutacgdes
Combinacdes

e Resolver problemas que envolvam
situagBes praticas de probabilidades de
ocorréncia;

e Operar com nUumeros e poténcias NUmeros Binomiais
algébricas. e Binémio de Newton

Fonte: adaptado de Mato Grosso do Sul (1981b).

Na coluna “comportamentos esperados”, notamos uma énfase na identificacéo
e representacao de conjuntos e seus elementos, um reflexo da importancia dada a
teoria dos conjuntos durante o Movimento da Matematica Moderna. Os
comportamentos esperados definidos em Mato Grosso do Sul (1981b) corroboravam
para a utilizacdo do Manual descrito na se¢éo 4.2.1 O Manual para operacionalizacao
das diretrizes curriculares do ensino de 1° grau - 12 a 42 série (1980), visto que 0s
saberes necessarios para ensinar matematica estavam além do minimo necessario
para atuar ensinar na 12 a 42 série.

Os “conteudos minimos” detalhados no Quadro 17 incluem tépicos como
nameros naturais, racionais e suas operacdes. Sado mencionados o conceito de
geometria e a introducdo a topologia, o que era considerado como novo no contexto
da época, refletindo influéncias do MMM que buscava integrar novas ideias e
abordagens matematicas no ensino.

Os saberes a ensinar matematica presentes em Mato Grosso do Sul (1981b)
auxiliam na utilizagdo do manual da se¢éo 4.2.1 O Manual para operacionalizagéo das
diretrizes curriculares do ensino de 1° grau - 12 a 42 série (1980), mas cabia ao
professor desenvolver sua propria sequéncia de conteudos, gerando significados por
meio das situacbes de experiéncia, graduando os conteldos e promovendo a
aprendizagem do contetdo por meio de exercicios e problemas que poderiam ser

resolvidos de forma oral, escrita ou por meio dos jogos.



120

Para atender aos “comportamentos esperados e conteudos minimos”, temos

como referéncia a bibliografia indicada no Quadro 18:

Quadro 18: Bibliografia para matemética na HEM de 2° grau — 1981

LIVROS

TiTULO

Anna Buch Anner e outros

Curso Moderno de Matematica para o Ensino de 1° Grau - 12 a 82

Série

Irene de Albuquerque

Metodologia da Matematica

Maria Helena Braga

Didatica da Matematica: iniciando a matematica moderna

Marcius Brandéo

Matematica Conceituacdo Moderna

Luiz Alberto S. Brasil

Estudo Dirigido de Matematica

Colecdo Schaum

Geometria Plana

Nicolau D’Ambrosio e
D'Ambrosio, Ubiratan

Matematica Comercial e Financeira

Charles D'Augustine

Métodos Modernos para o Ensino da Matematica;

Dienes e Golding

Primeiros passos em Matematica - Vol. I, 1l e lll

Dienes e Golding

Geometria Euclidiana

Dienes e Golding

Topografia, Geometria Projetiva e Afim

Zoltan Pal Dienes

As seis etapas do processo de aprendizagem em matematica

Zoltan Pal Dienes

FracOes

Zoltan Pal Dienes

Fracdes - Fichas de trabalho

Zoltan Pal Dienes

A Matematica no Ensino Primario

Magdalena Del Valle

Explorando a Matematica na Escola Primaria;

Claudio Guelli, Gerlson lezzi
e Osvaldo Dolce

Cole¢do Matemética Moderna

Luiz Freire Mello e Octavio
Maizza Neto

Aritmética

Oswaldo Sangiorgi

Matematica Moderna

José Guilherme Tizzotti

Matematica 22 Grau Vol. 1.

Fonte: adaptado de Mato Grosso do Sul (1981b).

Em 1981, o Estado de Mato Grosso do Sul ainda estava sob influéncia do

Movimento da Matematica Moderna, que comecou na década de 1960 e persistiu em

varios estados até os anos 1980. Para o ensino de matematica, observamos os livros
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publicados por Osvaldo Sangiorgi, Marcius Branddo?*, Charles D’Augustine?®, Gerlson
lezzi, Osvaldo Dolce, haja vista que faziam parte da referéncia bibliografica dessa
proposta.

Os livros especificos como “Geometria Euclidiana e N&o Euclidiana” e
“topologia” refletem a inclusdo de tépicos avangados e abstratos no curriculo. Esse
aspecto mostra a tentativa de integrar uma compreensao mais profunda e expansiva
da matemética.

E necessario ter em mente que nenhum movimento se encerra por completo,
pois sempre € possivel verificar vestigios da presenca da vaga pedagodgica anterior.
Os livros apontados no Quadro 18 abrangem uma variedade de topicos que
auxiliaram no ensino de abordagens metodoldgicas que refletiam as mudancas no
curriculo e nas praticas pedagogicas da época. Muitas dessas obras corroboravam a
proposicao do ensino de mateméatica do MMM enquanto outros ndo, como é 0 caso
da obra de Irene de Albuquerque?®.

Visto que o curriculo era destinado a professores de ensino fundamental (12 a
42 série), era necessario equilibrar os conceitos mateméaticos modernos com a
necessidade de torna-los acessiveis para criancas em idade escolar inicial. Podemos
verificar a presenca de livros voltados para o ensino da matematica, nos quais é
possivel inferir os saberes profissionais dos professores que corroboravam com o
ideario do MMM, sendo um exemplo a obra de Maria Helena Braga?’.

Além do mais, € necessario ressaltar que alguns livros eram especificos para o
ensino de matematica, ou seja, eram livros que poderiam auxiliar o professor a
entender como ensinar matematica nas séries iniciais do 1° grau, como a obra de
Zoltan Pal Dienes, “as seis etapas do processo de aprendizagem em matematica”.

O Quadro 19 reflete um periodo de transicao e experimentacédo no ensino de
matematica, durante o qual houve um esforco para incorporar novos métodos

pedagdgicos, em consonancia com o MMM. Como vimos ha sec¢ao 4.2.1 O Manual

24 A obra circulou na Bahia, integrando o ensino do ginasio. Segundo Ferreira (2022), o livro corroborava
para a propagacdo do MMM.

25 A obra circulou no Parana durante a propagacgdo do Movimento da Matematica Moderna e pés MMM
(Nieri; Novaes, 2023).

26 Esta obra corrobora as ideias escolanovistas (Santos; Franca, 2019)

27 Segundo Costa (2022), Maria Helena Braga Rezende da Silva elaborou o livro Didatica da
matematica: iniciando a matematica moderna guia intitulado Didatica da Matematica: iniciando a
matematica moderna com base nos Programas de Ensino do Estado da Guanabara. O livro também
propagava o ideério do MMM.
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para operacionalizacdo das diretrizes curriculares do ensino de 1° grau - 12 & 42 série
(1980), h&a a inclusédo dos blocos légicos e a maquina de operacoes.

Para a disciplina de formag&o especial, analisamos o0s comportamentos
esperados e conteudos minimos da metodologia de ciéncias, visto que a matemética

estava incluida dentro das Ciéncias Quadro 19:

Quadro 19: Comportamentos esperados e conteidos minimos para metodologia de

Ciéncias na HEM de 2° grau — 1981

COMPORTAMENTOS
ESPERADOS

CONTEUDOS MINIMOS

e Analisar os objetivos da "matéria”
Ciéncias sob a forma de Iniciacdo
as Ciéncias no Ensino de 1° Grau
- 12 a 4@ série.

Objetivos da “matéria” Ciéncias;

Objetivos de Ciéncias, sob a forma de Iniciacédo
as Ciéncias, no Ensino de 1° Grau - 12 & 42
série;

e |dentificar as atividades de
Ciéncias no documento "Diretrizes
Curriculares" no ensino de 1° Grau
- 12 & 42 série;

Ciéncias no curriculo por Atividades:
Diretrizes Curriculares do Ensino de 1° Grau -
12 a 42 série.

e Selecionar e organizar 0s
comportamentos esperados e
conteddos minimos de acordo
com a abordagem proposta pelas
Diretrizes Curriculares para as
primeiras séries do Ensino de 1°
Grau;

Ciéncias no Ensino de 1° Grau - 12 a 42 série/SE/MS:

Comportamentos esperados;
Abordagem metodoldgica
aprendizagem;

para a

NogOes preparatorias para conteddos minimos:

Conjunto dos nimeros naturais;
NuUmeros fracionarios;
Noc¢bes de geometria;
Pratica de medicéo;
Orgaos dos sentidos;
Seres Vivos:
e Corpo humano
e O homem e seres nao vivos
e O homem e 0 meio
Higiene e saude;
Fenbmenos fisicos e quimicos;

e Reconhecer as caracteristicas e
etapas do Método cientifico;

e |dentificar e aplicar técnicas e
recursos no ensino de Ciéncias -

Método cientifico e suas aplica¢cfes

Técnicas e recursos adequados ao ensino de Ciéncias:

N L S a) Técnicas:
12 a 42 séri ibilitem ~
desaenvolf/?meént?)ue pd(z)ss bese iritg e Observacao;
cientifico: P e Experimentacao;
Seleci n’r raanizar o Redescoberta;

[ ] .
elecionar, organizar € e Pesquisa;
confeccionar materiais didaticos X
. S e EXxcursao;

para o ensino de Ciéncias do e Projeto;

i [o] ~1a 3 a A v ] .
Ensino de 1° Grau - 12 a 42 série. e Problematiza;

e etc.
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b) Recursos:

e Materiais audiovisuais: 4baco, blocos légicos,
cartazes, slides, gravuras, minicomputador,
material de sucata, material culinaria, material
de laboratério e outros.

e recursos naturais;

recursos da prépria escola;

e e outros;
Aplicar os principios basicos de avaliacédo Avaliacdo da aprendizagem em ciéncias:
no ensino de ciéncias no 1° grau (1% a 42 e No ensino de 1° grau (12 a 42 série)
série) e No curriculo por atividades

Planejamento das unidades em ciéncias:
e caracteristicas de uma unidade eficiente em
Selecionar unidades operacionais. ciéncias
e elementos do plano de uma unidade
operacional

Fonte: adaptado de Mato Grosso do Sul (1981b).

O Quadro 19 apresenta o modelo curricular para a disciplina Metodologia de
Ciéncias, abordando comportamentos esperados, conteddos minimos e estratégias
metodoldgicas especificas para a disciplinas Ciéncias e Matemética, promovendo
uma base para o desenvolvimento de habilidades praticas e teoricas. O curriculo
enfatizou a construcdo de uma metodologia para o ensino de conteddos como
ndameros naturais, fraces, geometria e medidas.

A metodologia de ensino proposta é centrada em técnicas como observacédo e
experimentacao, permitindo que os alunos aprendessem de forma pratica no ensino
de Ciéncias (ciéncias e matemaética), prevendo a utilizagdo de recursos didaticos
variados, incluindo materiais audiovisuais e tecnologias, como minicomputadores.

Essa estrutura curricular reflete um esforco para modernizar 0 ensino,
alinhando-o a insercéao de praticas educacionais apoiadas por teorias educacionais
modernas. Influenciado pela pedagogia tecnicista, o ensino de ciéncias buscava
desenvolver o raciocinio légico e a investigacdo cientifica, visando melhorar a
gualidade da educacao e preparar os alunos para entender e questionar o mundo ao
seu redor.

Depreendemos que, nessa matéria, os futuros professores aprendiam como
utilizar o manual para operacionalizagéo das diretrizes curriculares do ensino de 1°
grau 12 a 42 série — 1980, conforme apresentado na secédo 4.2.1 O Manual para
operacionalizacado das diretrizes curriculares do ensino de 1° grau - 12 a 42 série

(1980), visto que ele complementava as Diretrizes Curriculares analisados na secéo
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4.2 AS DIRETRIZES CURRICULARES DO ENSINO DE 1° GRAU (12 A 42 SERIE) DE

1980 . Dessa forma, na disciplina Metodologia de Ciéncias, os alunos aprenderiam a

categorizar e articular os contetdos de ciéncias e de matematica.

Para atender aos “Comportamentos esperados e Conteudos minimos” da

disciplina Metodologia de Ciéncias, elaboramos um quadro com referéncia bibliografia

especifica para essa disciplina:

Quadro 20: Bibliografia para metodologia de ensino de ciéncias na HEM de 2° grau -

1981

AUTOR

OBRA

Jurema Cunha

Sintese de Métodos Didaticos

Zoltan Pal Dienes e E. W. Golding

Geometria Euclidiana e Nao Euclidiana

Zoltan Pal Dienes e E. W. Golding

Topologia — Geometria Projetiva - Vol. |, 11, 11l

Zoltan Pal Dienes

As seis etapas do processo de aprendizagem em Matematica

Zoltan Pal Dienes

Fracoes

Zoltan Pal Dienes

FragBes - Fichas de Trabalho

Zoltan Pal Dienes

Ciéncias - Manual do Professor

Oyara Esteves

Objetivos Educacionais

Oyara Petersen Esteves

Testes, Medidas e Avaliacdo

Manhe Perleberg Leibnman

Guia de Curriculo

Mato Grosso do Sul

Diretrizes Curriculares do Ensino de 1° e 2° Graus

Mato Grosso do Sul

Matrizes Curriculares do Ensino de 1° Grau - 12 a 42 série

Arnaldo Niskier

Estudo Moderno de Ciéncias" - Bloco Minas/Mistério da Educacéo
e Cultura - Lein®5.692/71, de 11.08.71 - Fixa o nlcleo comum para
os cursos do Ensino de 1° e 2° Graus, e a doutrina do curriculo na
pratica e no Brasil

Jean Piaget

A Linguagem e o Pensamento da crianga

Jean Piaget

Seis estudos de Piaget

Fonte: adaptado Mato Grosso do Sul (1981b).

O Quadro 20 abrange uma variedade de materiais do ensino de Ciéncias,

incluindo desde métodos de ensino praticos, teorias educacionais e o ensino de

planejamento curricular. Entre as obras, encontram-se aquelas focadas na psicologia

do desenvolvimento infantil, como “A Linguagem e o Pensamento da crianca” de Jean
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Piaget, que proporcionava uma base tedrica sobre os processos de aprendizagem das
criancas.

Textos como “Matrizes Curriculares do Ensino de 1° Grau - 12 & 42 série”, da
Secretaria de Educacéo de Mato Grosso do Sul, indicam as estruturas curriculares
gue orientaram os futuros professores no planejamento e na implementacdo do
curriculo, evidenciando que, para ensinar, eram necessarios outros saberes além dos
matematicos.

Em relacdo a composicdo dos saberes para ensinar matematica,
depreendemos expressivas influéncias metodologicas das obras de Zoltan PAal
Dienes. Tais influéncias de referéncia sobre como ensinar matematica como utilizados
nos cursos de formacdo para professores no estado de Sao Paulo, conforme
apontados por Franca (2012).

Assim, as diretrizes curriculares do ensino de 1° grau (12 a 42 série), que
direcionavam o ensino por situacfes de experiéncia, possibilitando que a criancas
aprendessem dentro de determinadas situacdes de descoberta, supervisionados pelo
professor. Cabia ao professor conhecer as diretrizes para selecionar situagdes de
experiéncias para ensinar, ampliar ou generalizar termos matematicos e fazer
sugestdes dentro da prépria linguagem da crianca.

Nesse sentido, as obras de Dienes incorporadas a proposta curricular para o
magistério de 2° grau, colaboravam para a construcdo dos saberes para ensinar
matematica, pois auxiliavam na utilizagdo do manual para operacionalizacdo das
diretrizes curriculares do ensino de 1° grau 12 a 42 série — 1980, possibilitando a
selecao de situagbes de experiéncia e a proposi¢cao de exercicios que considerassem
fundamentais para aprendizagem da matemaética.

A inclusdo dessas obras na proposta curricular no magistério de 2° grau
demonstra o compromisso estabelecido pelo | PEE, preparando futuros professores e
alinhando-se com as reformas educacionais. Monteiro (1992) aponta que o periodo
de 1983 a 1988 se caracterizou pela énfase na democratizacdo, garantindo o acesso
a educacéo, sem distincdo de origem social, econémica ou geografica. O curriculo,
nesse periodo, foi entendido como responsabilidade da escola. Ainda, no que se
refere as orientacdes técnico-pedagogicas, convém expor que eram resguardadas
apenas as disposicoes legais emanadas pelo Conselho Federal e Estadual. Nesse
sentido, cabe a andlise do caderno do relato de experiéncia para verificar as

apropriacOes realizadas pelas escolas indicadas na proxima subsecéao.
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4.4 O CADERNO ESCOLAR — 1983

De acordo com o que apontamos anteriormente, no CAPITULO 2: , o caderno
desta subsecéo foi adquirido pela profa. Dra. Edilene Simdes Costa dos Santos por
meio de uma campanha?® promovida por ela no ano de 2017. O caderno esta em pasta
catalogo?® e corresponde ao Il volume, o que nos permite inferir que seja produto da
disciplina “pratica de ensino e estagio supervisionado”. Nele, analisamos somente 0s

vestigios do ensino da matematica.

Figura 28: Caderno de relato de experiéncia — 1983

Fonte: acervo pessoal.

A disciplina “pratica de ensino e estagio supervisionado” esta presente na
proposta curricular de Habilitacdo Especifica para Magistério (HEM) de 2° Grau de 12

a 42 série. Ela era considerada como parte®® da disciplina Didatica, uma vez que

28 Por se tratar de uma campanha, os livros e cadernos doados nédo apresentam uma continuidade, de
modo que ndo temos acesso aos volumes 1 e 2 deste caderno. Para mais detalhes, consulte a noticia
“Professores langcam campanha para achar cadernos escolares de antes dos anos 80”, disponivel em:
https://www.campograndenews.com.br/lado-b/comportamento-23-08-2011-08/professores-lancam-
campanha-para-achar-cadernos-escolares-de-antes-dos-anos-80 . Acesso: em 31 dez. 2024.

2 A pasta é laminada em polipropileno, com visor PVC para identificagdo do contetido, podendo conter
sacos plasticos fixados por colchetes podendo variar de tamanho.

30 A participagdo conjunta do professor de didatica se dava por meio da orientagdo sobre o estagio
supervisionado em relacdo aos assuntos sobre regéncia. As outras etapas eram responsabilidade do
professor de “pratica de ensino e estagio supervisionado”.



https://www.campograndenews.com.br/lado-b/comportamento-23-08-2011-08/professores-lancam-campanha-para-achar-cadernos-escolares-de-antes-dos-anos-80
https://www.campograndenews.com.br/lado-b/comportamento-23-08-2011-08/professores-lancam-campanha-para-achar-cadernos-escolares-de-antes-dos-anos-80
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deveria ter a colaboracéo dessa disciplina. No entanto, cada uma possui um curriculo
proprio dento da propostas de Mato Grosso do Sul (1981b).

Figura 29: Disciplinas da formagé&o especial — 1981
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Fonte: Mato Grosso do sul (1981b, p. 105).

A partir da analise da composicao do rol de disciplinas indicadas, Figura 29:
Disciplinas da formacéo especial — 1981, consideradas fundamentais na formacao
inicial do futuro professor, podemos inferir a notoriedade da especificidade dos
saberes para ensinar matematica. Isso se evidencia na nova organizagdo curricular
de Mato Grosso do Sul, pois, a partir de 1980, passou a existir uma disciplina
especifica para compor os saberes profissionais para ensinar matematica: a disciplina
Metodologia de Ciéncias.

Nos curriculos anteriores ao ano de 1979, destinados a formacao no magistério
de 2° grau e no ensino normal, existiam apenas as disciplinas Didatica e pratica de
ensino, Didatica, Metodologia de ensino e outras variacdes. Em cada momento com
um nome distinto, porém sempre presente na grade, conforme evidenciado no item
1.3.1 A formacéo de professores que ensinam matematica nas séries iniciais do
ensino de 1° grau (12 a 42 séries) em Mato Grosso do Sul (1970 - 1980).

Logo, naquele momento, a Didatica poderia ser entendida como:

[...] tomada como no sentido discursivo dispositivos do ensino e dos modos
de avaliacdo relativamente dos saberes particulares de uma disciplina



128

escolar. A didatica compreende de maneira inseparavel, o seu modo de
organizacdo dos saberes e formas particulares de seu ensino em uma
disciplina (Hofstetter; Schneuwly, 2017, p.38).

Nesse cenario, a Didatica, anteriormente, poderia abranger a orientacao sobre
como ensinar todas as matérias. Naquele momento, embora ndo tenha perdido sua
importancia, podemos inferir que passou a ser entendida como um “um conjunto de
praticas elaboradas pela profissdo professor para transmitir saberes” (Hofstetter;
Schneuwly, 2017, p.38).

A nova proposta curricular elaborada em Mato Grosso do Sul (1981b),
determinava que a disciplina Pratica de ensino e estagio supervisionado deveria estar
alinhada com a disciplina Didatica, sendo esta a responsavel por orientar o futuro
professor na regéncia, ou seja, no instante em que ele ensinasse.

A disciplina Pratica de ensino e estagio supervisionado tinha a finalidade de
proporcionar a vivéncia da realidade escolar para:

o |dentificar a estrutura, o funcionamento e organizagédo de Escolas de
1° grau;
e Observar, participar e avaliar atividades docentes e discentes;

e Demonstrar habilidades especificas relativas ao exercicio
profissional,

e Propor mecanismos de acdo para minimizar as dificuldades

encontradas, a partir dos resultados obtidos. (Mato Grosso do Sul,
1981b, p.135)

Assim, a disciplina em questao proporcionaria a vivéncia do futuro professor
em seu ambiente de trabalho por meio da integracdo, da observacao, da participacao
e da regéncia. Além de propiciar a ele o conhecimento da vida da escola e das

experiéncias de sala de aula. Desse modo, essa disciplina o habilita para o exercicio
do magistério.

Figura 30: Carga horaria da disciplina Pratica de ensino e estagio supervisionado
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Fonte: Mato Grosso do Sul (1981b).
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Assim, a disciplina Pratica de ensino e estagio supervisionado era dividida em
cinco momentos (Figura 30): observacéao, participacao, regéncia, orientacao sobre o
estagio supervisionado e outros assuntos.

A observacédo consistia na etapa de familiarizagdo do aluno com o ambiente
escolar. Agora, na condicao de futuro professor, envolvendo situagées como o estudo
do regimento da escola, observacao da interacdo entre aluno e professore na turma
gue iria acompanhar, o conhecimento e a execuc¢éo do planejamento do professor e
observacéo do desempenho dos alunos durante as atividades.

Na fase de participacéo, o futuro professor deveria auxiliar os alunos da turma
gue acompanhava nas atividades em grupo, criar materiais didaticos, planejar e
corrigir trabalhos dos alunos. E, por ultimo, o futuro professor deveria analisar os
registros do professor referentes ao desempenho do aluno. Inferimos que o material
ilustrado na Figura 28: Caderno de relato de experiéncia — 1983 continha vestigios da
etapa de participacdo, pois contém atividades e instru¢cdes sobre como ensinar
determinados contetdos de matematica que faziam parte das diretrizes curriculares
para o ensino de 1° grau (12 & 4@ série).

A fase de regéncia era 0 momento em que o futuro professor assumia “a diregéo
das atividades docentes, do planejamento das atividades a serem desenvolvidas, até
a verificacao do grau de alcance dos objetivos propostos” (Mato Grosso do Sul, 1981b,
p.148).

A proposta curricular de Habilitacdo Especifica para Magistério (HEM) de 2°
Grau de 12 a 42 série prescreve como necessario, para fins de acompanhamento,
controle e avaliagao do futuro professor, que houvessem dois momentos de avaliagao,

sendo o primeiro para a parte de pratica de ensino.

Varios instrumentos de avaliacdo poderdo ser utilizados no processo de
acompanhamento, controle e avaliagdo da aprendizagem em Pratica de
Ensino; tais como: relatorio do aluno-mestre; ficha de andlise do relatdrio do
aluno-mestre; fichas de observacéo; ficha de autoavaliacdo do aluno-mestre;
fichas de observacao de aula pratica; relatério do professor [...] (Mato Grosso
do Sul, 1981b, p.144).

O professor responsavel pela disciplina Pratica de ensino e estagio
supervisionado, na parte pratica, poderia avaliar o futuro professor em diferentes
aspectos, devendo selecionar aquele que considerasse mais adequado a partir dos

relatorios e fichas elaborados pelo futuro professor.
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A segunda parte de acompanhamento da disciplina envolvia o controle e
avaliacdo dos futuros professores, 0 que ocorria por meio da supervisdo do estagio

obrigatério avaliado por:

ficha de observacdo, ficha de analise de planos, ficha de andlise de relatério,
ficha de acompanhamento de aulas praticas, ficha cumulativa de
desempenho do aluno-mestre, ficha de autoavaliagdo do aluno-mestre e do
professor orientador, anedotario (Mato Grosso do Sul, 1981b, p.152).

Verificando as multiplas possibilidades de avaliacdo para a disciplina Préatica de
ensino e estagio supervisionado, componente da constituicio dos saberes
profissionais do professor que ensinava matematica, é possivel encontrar vestigios de
uma matematica do ensino, visto que os alunos poderiam vivenciar a rotina escolar
como futuros professores e criar materiais didaticos. No préximo item, observamos
materiais criados pelos futuros professores, como os blocos légicos e o ensino de

medidas.

4.4.1 O uso dos blocos l6gicos a partir do caderno escolar

A Figura 31: Indicios da utilizacéo de blocos l6gicos foi encontrada no caderno
de relato de experiéncia — 1983 (Figura 28). Nao havia instrugéo para da utilizagéo do
exercicio, apenas o enunciado para a Figura 31a “preste bem atencao e complete os
guadrados. A Figura 32a remete ao ensino de identificacdo de figuras geométricas
como triangulo, quadrado e circulo. Podemos inferir que ambas as atividades
poderiam ser utilizadas na 12 série, sendo o primeiro contato do aluno com as formas
geomeétricas e, também, para ensinar a sequéncia, ensinando ao aluno a pintar as
formas geométricas, com as cores indicadas, que poderiam ser vermelho, amarelo e

azul, além de ensinar a formacéo e tipos de conjuntos.



Figura 31: Indicios da utilizacdo de blocos légicos
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Fonte: acervo pessoal.

A Figura 32b pode ser classificada como um jogo de classificagdo. Conforme
indicado em Simons (2011), a disposicao de conjuntos de pecas acima da tabela
auxiliam na exploracdo dos blocos I6gicos, pois auxiliam a analisar as cores e as
formas e, ao mesmo tempo, a contagem. Franca e Santos (2022, p.18) apontam que

a utilizacdo dos blocos I6gicos era voltada para:

[...] o desenvolvimento das estruturas I6gicas do pensamento, como adquirir
um vocabulério proprio, identificar propriedades dos elementos de um
conjunto, determinar concretamente o0s elementos de uma sequéncia,
estabelecer relacdes entre os elementos e entre elementos e conjunto,
estabelecer correspondéncia biunivoca, identificar a propriedade comum de
um mesmo numero de elementos de um conjunto, diferenciar estrutura de
ordinalidade para cardinalidade.

Depreendemos que os blocos ldgicos, foram apropriados pela escola como
componentes da matematica para ensinar como ferramenta de ensino para o
desenvolvimento das estruturas ldgicas dos alunos, podendo ser utilizada como
material concreto e, na sua auséncia do recurso concreto, era representado em folhas

mimeografadas.

4.4.2 A instrucdo para o ensino de medidas e valores e as situacdes de

experiéncias a partir do caderno escolar

Como vimos em Dourados (1978), anteriormente para o ensino de geometria
estava presente nos blocos “medidas e valores”, voltados para a contagem de tempo

e sistema monetario. Para a “geometria”, o ensino era o estudo das formas planas e
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espaciais. No entanto, com a publicacdo de Mato Grosso do Sul (1981c), houve uma
alteracao nessa organizacéao, substituindo os blocos por situacfes de experiéncias.

A partir de agora, analisamos os materiais elaborados para o ensino elaborados
por personagens3! da escola (aluno ou professor), que podem fornecer indicios de
como o curriculo de Mato Grosso do Sul (1981) foi apropriado pela escola, para o
ensino de medidas, medidas de superficies, medidas de volume, reconhecimento das
linhas, conhecimento dos sdlidos (esfera, cubo e cilindro).

Nos documentos apresentados na Figura 28, encontramos um material
elaborado por uma aluna (futura professora) para o ensino de geometria para 12 e 22

série.

Figura 32: Ensino dos solidos — 12 série - 1983

12 Série

CONHECIMENTO DOS SOLIDOS: ESFERA, CUBO E CILINDRO

l,_ 3

Fonte: Acervo pessoal.

O documento indicado na Figura 32 nao esta alinhado com as disposi¢cfes do
manual de operacionalizacdo das diretrizes curriculares do ensino de 1° grau 12 a 42
série visto que, para a 12 série, o ensino de geometria deveria comecar pelas figuras
planas e posteriormente, abordar os solidos geométricos. Na instru¢do para a Figura
32, ndo ha mencéo de figuras planas, nem a associacéo de figuras planas com a face
dos sodlidos, como sugerido pelo o manual para operacionalizacdo das diretrizes

curriculares do ensino de 1° grau 12 a 42 série - 1980.

31 Em algumas folhas, aparece apenas o nome do aluno, o que nos leva a inferir que esses materiais
foram elaborados por ele, considerando que a disciplina Pratica de ensino e estagio obrigatério permitia
a criacdo de materiais para o ensino, assim como o planejamento de aulas. Em outros momentos o
nome do autor ndo aprece, o que sugere que material pode ter sido elaborado pelo professor da
disciplina Prética de ensino e estagio obrigatério”.
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De acordo com a Figura 32, o ensino dos sélidos deveria ocorrer por meio de
associacao aos objetos reais, em que o professor deveria apresentar objetos que
remetessem a solidos a serem estudados. O aluno participaria da aula apés o convite

para desenha-los no quadro.

Figura 33: Ensino dos sdlidos e figuras planas — 22 série — 1983

Fonte: acervo pessoal.

O documento elaborado pelo aluno (futuro professor) é apresentado de forma
desconexa com a 12 série (Figura 32), e também néo esta alinhado com Mato Grosso
do Sul (1980c), pois o ensino das figuras geométricas deveria ocorrer na 12 série,
enquanto na 22 série, a sequéncia deveria continuar com o estudo dos solidos
geométricos, identificando as faces e o nimero de lados. E importante frisar que os
documentos da Figura 28: Caderno de relato de experiéncia — 1983 nao estédo

enumerados e sequenciados. Assim, seguimos para o proximo documento:

Figura 34: O inicio do ensino de medidas — 1983
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Fonte: acervo pessoal.
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O ensino de medidas deveria comegcar a partir das experiéncias vividas pelas
criancas, uma vez que elas ja possuiam experiéncias vividas no lar e na comunidade,
as quais envolvem nog¢fes de medidas. Caberia ao professor orienta-las para que
essas vivéncias fossem aprimoradas, levando-as a medir com bases mateméticas e

utilizar instrumentos de medida, como: régua, litros, fita métrica.

Figura 35: A divisdo do ensino de medidas de 12 a 42 séries — 1983
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Fonte: acervo pessoal.

No documento representado na Figura 35, o ensino de medidas estava
previsto da seguinte forma: na 12 série, o professor deveria ensinar a utilidade das
medidas metro, litro e quilogramas. Na 22 série, deveria ser ensinar as medidas de
tempo hora, minutos, dia, semana, més e ano. Na 32 série, deveria ser ensinado: o
sistema meétrico decimal, sendo o metro a principal unidade de medida; e as
conversdes para as unidades decametro, hectémetro e quildmetro. Na 42 série, o foco
deveria ser a resolucéo de problemas envolvendo medidas.

Para o ensino de medida de superficie (Figura 36), junto com as conversdes de

unidades, no documento consultado ndo constava a indicagao de série, mas podemos
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inferir que era para a 32 série. O que podemos observar € que a indica¢ao para ensinar

era por meio da tabela.

Figura 36: O ensino de medida de superficie — 1983

Fonte: acervo pessoal.

Agui, percebemos uma sequéncia para ensinar as medidas de superficie3?,
munidas de significado para o aluno, neste caso, a utilizacdo para medir coisas do
cotidiano, graduando uma unidade de medida apds a outra (com explicacdo sobre
conversdo de quildmetro quadrado, hectdémetro quadrado, decametro quadrado,
decimetro quadrado, centimetro quadrado, milimetro quadrado todos para metros e a
leitura dos numeros). Por ultimo, seriam propostos 0s exercicios ou problemas para
verificacdo do conhecimento adquirido, a partir da memorizacgéo e repeticdo por meio
da tabela indicada na Figura 36.

Inferimos que o exemplo de exercicio, na Figura 37, seria adequado para a 42
série, pelo fato de realizar a associacao do terreno com as figuras geométricas (neste
caso, o retangulo), juntamente com o reconhecimento de medidas e o conteudo de
areas, evidenciando, assim uma sequéncia, significado, graduacdo e exercicio ou

problema.

32 Junto a este tema, deveriam ser ensinadas as medidas agrarias: hectare e centiare. O procedimento
para ensina-las era associado a tabela metro quadrado indicada na Figura 36, na qual o professor
incluia o are, o hectare e o centiare na mesma tabela, abaixo do quadrado com suas equivaléncias.
Dessa forma, considerava-se mais fécil a reducéo, pois bastaria a crianca lembrar que o are é igual ao
decametro quadrado, o centiare ao metro quadrado e o hectare ao hectdmetro quadrado.
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Figura 37: Exercicio para calculo de area - 1983

Ex.t Calcular a area de | erreno com 12 metros de {1

Fonte: acervo pessoal.

O que podemos depreender até este momento, a partir da analise das fontes,
€ que a matematica a ensinar estava condicionada a uma associacao semelhante a
encontrada em Dourados (1978), mesmo ocorrendo a transformacdo no curriculo
conforme indicado em 4.2.1 O Manual para operacionalizacdo das diretrizes
curriculares do ensino de 1° grau - 12 & 42 série (1980), com uma alteracao e ampliacédo
de conteddos em Mato Grosso do Sul (1980c), e indicacbes que auxiliam na
matematica para ensinar como, por exemplo, os blocos logicos.

Pouco se viu a instrucdo para utilizagdo dos blocos logicos, mesmo sendo
citado em todos os documentos como no “manual para operacionalizacdo das
diretrizes curriculares do ensino de 1° grau 12 a 42 série - 1980, na “proposta curricular
de Habilitacdo Especifica para Magistério (HEM) de 2° Grau de 12 a 42 série do ano
de 1981” e no “Caderno de relato de experiéncia — 1983”. Na proxima, subsecéo
vemos como foi o desempenho do | PEE (1981-1983) e os novos alinhamentos para

0 ensino sul-mato-grossense para 0s anos seguintes.

4.5 OS PLANOS ESTADUAIS DE EDUCACAO (1985 A 1991)

O Il Plano®? Estadual de Educacéo (1985-1987) foi aprovado pela deliberagédo
CEE n° 1.026, de 9 de maio de 1985. O documento possui 20 paginas, divididas entre
apresentacao, tracos situacionais, politicas educacionais de Mato Grosso do Sul,

Educacédo para democracia, estratégias e concluséo.

33 Nao conseguimos localizar a documentacéo referente ao curriculo do ano de 1984. Monteiro (1992)
aponta regulamentagdes que tratam do curriculo sdo especificadas nas Deliberacbes n°679/84,
n°695/84, n°731/84, n°823/84, mas nao tivemos acesso as deliberagdes indicadas por ela.
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Figura 38: Il Plano Estadual de Educacgéo (1985 — 1987)

Il PLANO
ESTADUAL

Fonte: Arquivo da E.E. Sdo José

Segundo o documento, Il Plano Estadual de Educacéo, foi elaborado a partir
de consultas a comunidade Educacional, partindo das situacbes encontradas em
relacdo aos aspectos administrativos, docentes e pedagdgicos. Quanto aos aspectos
administrativos, os problemas enfrentados foram semelhantes aos de outras unidades
federativas, refletindo a crise socioeconémica e politica do Brasil, incluindo falta de
crédito, infraestrutura precaria, salarios atrasados, e evaséo escolar.

Em relacdo ao magistério e a classe estudantil:

Inexisténcia de didlogo entre 0 Governo e a comunidade educacional;

Salarios atrasados e paralisacéo de aulas;

Reivindicac¢des classistas sem merecer acolhida;

entidades de classe desunidas e enfraquecidas por manobras do

governo anterior;

e Membros do magistério revoltados pelas coagfes e perseguicdes
sofridas durante o periodo eleitoral de 1982;

e Estudantes oprimidos pela acdo de 6rgdos institucionalizados que
impediam sua organizacao;

e Falta de providéncias tendentes a selecdo para a estabilidade dos

profissionais da Educacdo (Mato Grosso do Sul, 1985, p.8).
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O plano mostra uma série de problemas nas relacdes entre o governo e a
comunidade educacional em Mato Grosso do Sul durante o periodo de 1982 — 1985.
Esses problemas refletiam a auséncia de didlogo, o atraso nos salérios, a falta de
acolhimento das reivindicagfes e a opressao de estudantes. Esse cenario evidenciava
a necessidade de reformas.

Quanto ao aspecto pedagdgico:

Inexisténcia de uma politica educacional condizente com a realidade

local;

e Processo educacional inteiramente burocratizado e sem definicdo de
objetivos;

e Decadéncia da qualidade do ensino;

e Crescimento do indice de evasdo e repeténcia nas séries iniciais

(Mato Grosso do Sul, 1985, p.8).

A falta de uma politica educacional que se alinhasse as necessidades e aos
contextos especificos da comunidade local resultou em préticas educacionais que néo
atendiam as necessidades regionais. A burocracia dificultou a implementacdo de
melhorias e inovagbes no ensino, tornando o sistema educacional ineficiente,

promovendo a evasao de alunos. Assim, visando atenuar os problemas, a Secretaria

de Educacéo, tomou algumas medidas, entre as quais destacamos:

e Atencgdo prioritaria as séries iniciais, com a operacionaliza¢do dos
Projetos "Refor¢co a Alfabetizacdo" e "Desdobramento do Processo
de Alfabetizagdo", incluindo acompanhamento efetivo aos
professores dessas séries e a definicdo de critérios adequados de
promogéao da 12 para a 22 série;

¢ Articulacéo entre os professores de Pré-Escolar e os de 12 série, para
evitar uma ruptura metodoldgica entre esses dois niveis de ensino;

e Articulagéo efetiva dos cursos de Magistério com as séries iniciais,
através das disciplinas de Pratica de Ensino e Metodologia;

e Articulacdo efetiva da Secretaria de Educacdo com a Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, envolvendo, através de cursos e
encontros, os niveis Pré-Escolar, 12 série e Magistério (Mato Grosso
do Sul, 1985, p.10).

A Secretaria de Educacdo se concentrou em buscar melhorias para
alfabetizacdo nas séries iniciais até a formacdo de professores. As estratégias
propostas buscavam fortalecer a educacédo em todos o0s niveis, por meio de melhorias
na metodologia, na capacitacdo de professores e na integracdo dos recursos
disponiveis no estado. A politica educacional, neste momento, estava voltada para

uma educacéo para a democracia, em que:
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As escolas estado abertas ao dialogo, permitindo que a comunidade vivencie
os conflitos inerentes ao homem e a sociedade, e mostrando que eles nao
podem ser eliminados, mas devem ser resolvidos com ampla participacdo de
todos no processo decisério (Mato Grosso do Sul, 1985, p.11).

O plano reforcava a ideia de educacéao integrada a vida social e politica, com
as escolas desempenhando o papel de formar individuos capazes de contribuir para
0 bem-estar coletivo. A implementacdo de uma governanca democrética nas escolas
dependia da participacéo ativa de todos os envolvidos no sistema educacional (Mato
Grosso do Sul, 1985).

Para dar continuidade a essa ideia, a Secretaria de Educacédo e unidades
escolares sob sua jurisdicdo foram convocadas pela Resolu¢do/SE n° 59, publicada
no Diario Oficial de 08 de junho de 1983, para examinar e discutir a proposta. Essa
acao foi feita com vistas a realizacado do | Congresso Estadual de Educacéo para a
democracia, que aconteceu entre 12 a 14 de novembro de 1983.

Antecedentes a este | Congresso Estadual de Educacdo, a secretaria de
educacdo promoveu encontros e palestras sobre o tema “Educacdo para a
democracia”, convidando educadores®* para falar sobre suas experiéncias no sentido
de “criar uma consciéncia democratica entre as pessoas envolvidas no processo
educativo” (Mato Grosso do Sul, 1985).

Assim, a Secretaria de Educacao tragou as seguintes estratégias: pedagogia
da mudanca; autonomia da escola; valorizacdo do magistério; educacao pré-escolar;
ensino de 1° grau — universalizagdo; ensino de 2° grau; ensino especial; ensino
supletivo; e educagcdo comunitaria. Concentramo-nos nos itens valorizacdo do
magistério, ensino de 1° grau — universaliza¢ao e, ensino de 2° grau.

Para a valorizacado do magistério o plano destaca:

A credibilidade de um educador ndo ocorre em fun¢éo de seu discurso, mas,
resoluta, basicamente, do bom desempenho demonstrado no exercicio de
suas funcbes. Necessaria se faz, portanto, a continua reciclagem do
professor, ndo sendo ele que deva perecer as limitacdes de sua propria
formacao e de dispor de condi¢des de atualizacao (Mato Grosso do Sul, 1985,
p.16).

34 Foram convidados professor Moacir Gadotti, que falou sobre “Pedagogia do Conflito”; professor
Moacir de Goes, com a experiéncia “De pé no chao também se aprende a ler”; professor Carlos
Rodrigues Brandao, com “Caminhos para a Educacgéo Popular”; professora Maria Helena Silveira, que
desenvolveu dialogos sobre “Democratizagdo da Escola Publica” e “Ensino Critico”, Irma Maria Lednida
Favero, com uma “Assessoria em curriculo”.
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Para o plano, a credibilidade de um educador ndo era dada pelo que ele diz e
sim por meio da eficacia com que realiza seu trabalho. Desse modo, para o plano era
essencial para que os educadores continuassem a aprender e a se desenvolver

profissionalmente ao longo de suas carreiras.

Para que haja digno exercicio do magistério, a Secretaria de Educacéo
procura valorizar os educadores, oferecendo-lhes condigbes objetivas e
estruturais de trabalho, como: garantia do plano de carreira, concurso publico,
seguranca no emprego, melhoria das condi¢@es fisicas do local de trabalho e
a atualizacéo de recursos humanos, com a realiza¢éo de encontros, cursos e
palestras (Mato Grosso do Sul, 1985, p.16).

Para demonstrar seu compromisso com 0s educadores, a Secretaria de
Educacdo estabeleceu o aprimoramento das condigcbes de trabalho para os
educadores, reconhecendo que o desempenho profissional depende de suporte
continuo e condicBes de trabalho propicias.

Para atendimento ao ensino de 1° grau, a Secretaria de Educacéo, prop6s a
construcdo de novos prédios, assim como a tentativa de criar um ensino alternativo
para solucionar o problema de evasao enfrentado pelo estado, “considerando sua
disponibilidade de tempo e necessidades de seu contexto cultural, para que eles
sejam reconquistados pelo processo educacional” (Mato Grosso do Sul, 1985, p. 17).

Apresentado como uma solugéo para enfrentar a evasao escolar entre alunos
nas series iniciais, os professores também seriam “treinados e acompanhados, com
objetivo de se proporcionar nova postura frente ao ensino inicial” (Mato Grosso do Sul,
1985, p. 18).

As metodologias e as técnicas pedagdgicas deveriam levar a “formacéo de
homens livres, criticos e questionadores, pois 0 ensino de 1° Grau deve preparar para
0 exercicio da cidadania a ser fator de igualdade social” (Mato Grosso do Sul, 1985,
p. 18).

Para o ensino de 2° grau,

[...] deve fazer emergir, na prética, valores que garantam ao aluno 0s
contelidos especificos basicos para enfrentar o conhecimento especializado
de cada area de ensino superior, despertando-lhe o espirito cientifico voltado
para a pesquisa. A par disso, deve preparar o educando para a pratica do
trabalho, quer seja habilitando-o profissionalmente para uma tarefa
especifica, quer seja propiciando sua inser¢do no amago da pratica social,
através de um questionamento critico da realidade. Isso para Ihe assegurar a
capacidade e o direito de op¢éo no projeto social, de forma que o trabalho
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seja interpretado como elemento mediador entre ele e o processo de
transformagéo de seu ambiente (Mato Grosso do Sul, 1985, p. 18).
A educacao de nivel secundario deveria fornecer uma base de conhecimentos
e valores que ndo apenas preparassem 0s alunos para estudos superiores em areas
especificas, mas também despertassem o interesse e as habilidades para a pesquisa
cientifica. O Ensino de 2° Grau deveria preparar os alunos com habilidades e
conhecimentos necessarios para entrar no mercado de trabalho.
Na pasta “Processos e grades curriculares”, encontrada na E.E Sdo José,
localizamos um curriculo do ano de 1985, no qual é possivel verificar esse movimento
de preparacéo para o trabalho desde o ensino de 12 grau (72 e 82 série), por meio da

inclusdo do componente curricular “orientagéo ocupacional”.

Figura 39: Curriculo do ensino de 1° Grau (5% a 82 série) — E.E. S&o José (1985
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Fonte: arquivo da E.E S&o José.

O documento descreve o0s objetivos (geral e especifico), a descricdo de
conteudos, conhecimento das profissbes e a bibliografia. A disciplina “orientagéo
ocupacional”, parte diversificada, tinha como objetivo fornecer aos alunos situagdes
de aprendizagem que permitissem ao aluno realizar a escolha entre as diferentes
ocupactes existentes no mercado de trabalho, de acordo com suas aptiddes e

aspiracdes. Em relagdo a matematica, ela tem como nome “matematica e desenho”,
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b

diferenciando-a dos anos anteriores de 12 a 42 série (ndo foi possivel localizar
documentos que descrevessem os conteudos abordados).

A Secretaria de Educacéo de Mato Grosso do Sul buscou desenvolver um
trabalho de atendimento e acompanhamento técnico-pedagogico as escolas em que
era ofertado o Ensino de 2° Grau, priorizando, em funcdo da necessidade, areas de
Habilitacdo para o Magistério de 1° Grau (12 a 42 série), a Habilitacdo Técnico em
Contabilidade e o Curso de 2° Grau regido pela Lei n°® 7.044.

Para o Magistério de 1° Grau (12 a 42 série), as agdes “visam a sua
revitalizagdo, de forma a garantir a melhoria do desempenho dos docentes que iréo
atuar nas séries iniciais do 1° Grau, através da integragcéo entre os graus de ensino”
(Mato Grosso do Sul, 1985, p. 18). As praticas pedagdgicas deveriam levar a
“formacado de um homem critico, investigador e situado no seu tempo, para que
compreenda e aceite as mudangas sociais e, consequentemente” (Mato Grosso do
Sul, 1985, p. 22). Ao magistério seriam oferecidas “oportunidades de reflexao,
aperfeicoamento e crescimento, para que o educador possa assumir conscientemente
sua funcéo pedagdgica, resgatando sua credibilidade e valorizando-se socialmente”
(Mato Grosso do Sul, 1985, p. 22).

N&o pretendemos adentrar no assunto de conflitos sobre as politicas salariais,
de valorizacao e de condi¢des de trabalho dos professores sul-mato-grossenses, mas
€ importante situar o leitor acerca das sucessivas crises, greves e descaso de
politicas®® publicas para o magistério sul-mato-grossense, que sofreu com os arrochos
salariais e com o0s obsoletos estatutos durante toda a década de 1980 até meados da
década de 1990.

Dessa forma, consideramos a necessidade de apontar a énfase dada aos
aspectos de valorizacdo do magisterio pelo Il PEE que, no | PEE, e, no Il PEE, néo

foram apontados pelos autores do documento.

4.5.1 O lll Plano Estadual de Educacao (1988 — 1991)

35 Para compreender os conflitos de valorizagdo do magistério de MS, recomendamos a leitura de “A
historia de valorizagcdo docente da educacgdo basica em Mato Grosso do Sull (1979 — 1996)” de
Rodriguez e Simdes (2011).
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O Il Plano Estadual de Educacéo (1988 — 1991), Figura 41, possui 58 paginas,
divididas em apresentacao, introducado, perfil educacional sul mato-grossense, a
educacdo em Mato Grosso do Sul, principios educacionais diretrizes/garantia de
acesso e permanéncia, valorizagdo do pessoal administrativo, valorizagdo do
educando, valorizacdo do magistério, autonomia da escola, modernizacdo

administrativa, estratégias, consideracdes finais e anexo documento de apoio.

Figura 40: 11l Plano Estadual de Educacao (1988-1991)
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Fonte: Colecdo MS/MT — Biblioteca do Campus de Coxim — UFMS.

Mato Grosso do Sul (1988) fez um novo levantamento sobre a situacdo da
educacdo e foram constatados dois problemas persistentes: a insuficiéncia de oferta
de ensino, pois, de 1977 a 1983, foram construidas apenas 17 escolas para todo o
estado, passando para a construcédo de 91 escolas de 1983 a 1988. O segundo
problema existente foram as elevadas taxas de evaséao e de reprovacao. Desse modo,
o lll PEE apontou propostas de valorizacdo do educando, do magistério e de
estratégias para alcanca-las.

A valorizagédo do educando se daria por meio do fornecimento de materiais
didaticos e do incentivo a organizacdo de grémios estudantis nas escolas. A

valorizagdo do magistério estava relacionada aos aspectos de formagédo e
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carreira/salario. A formacado ocorreria da “habilitacdo/atualizagdo, constituido pelo
ensino de 2° grau (magistério), formacdo universitaria e reciclagens para
aperfeicoamento profissional” (Mato Grosso do Sul, p.33, 1988), alinhados com a
garantia dos direitos e em conformidade com os regulamentos relativos a/ao
carreira/salario. Ao todo, foram tracadas 87 estratégias todas relacionadas a estrutura
fisica, organizacional, formacao/atualizacdo de professores e a garantia de
regulamentacéo e implantacédo da carreia aos professores.

Monteiro (1992) aponta que surgiu a proposta do Programa de Melhoria da
Educacdo Basica do Plano de Acdo da Secretaria de Educacdo — (1989-1990).
Ademais, em seus termos, “na elaboragao do plano de trabalho, orientou-se que as
experiéncias propostas estivessem de acordo com as caracteristicas estruturais do
nivel de desenvolvimento da crian¢ca” (idem, p.76) abrangendo aspecto cognitivo,
afetivo, social e perceptivo-motor.

N&o conseguimos 0 acesso ao documento, mas Monteiro (1992) afirma que o
curriculo continha sugestdes de atividades gerais como “jogos de pensamento légico,
atividades para ler e escrever, aritmética, ciéncias, atividades de arte, musica e
educacéo fisica, jogos de pensamento para o corpo e os sentidos” (Idem. 1992, p.77),
sendo o contetdo de matematica divido em trés temas nameros, medida e geometria,

configuragéo semelhante ao de Dourados (1978).

45.2 O caderno escolar — 1989

O caderno?®, na Figura 41, estd em formato de pasta catalogo, que depreendemos ser
um produto elaborado na disciplina Pratica de ensino e estagio supervisionado, a ser
apresentado para avaliagao final do aluno, como foi mencionado no item 4.4 O
CADERNO ESCOLAR —1983.

36 Este documento também foi adquirido por meio da campanha mencionada em Torres (2017).
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Figura 41: Caderno - projeto de estagio supervisionado - 1989

Fonte: acervo pessoal.

O caderno representado na Figura 41 esta organizado em fases de observacgéo,
participacdo regéncia e relatério, organizados por diferentes fichas, como aquelas
mencionadas no item 4.4 O CADERNO ESCOLAR - 1983. O estéagio foi realizado na
Escola Estadual de Ensino de 1° Grau e 2° Grau Dr. Fernando Correia da Costa, em
Amambai/ MS em 1989. Nesse material, optamos por analisar somente o0s vestigios

do ensino de matematica.
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Figura 42: Estagio de observacao - projeto de estagio supervisionado — 1989

Figura 43a Figura 43b
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Fonte: acervo pessoal.

A ficha relatorio de estdgio de observacao de classe, identificado na Figura 43b,

possui perguntas para o futuro professor realizar suas observacbes em pontos

especificos considerados importantes. A ficha € composta pelas questdes:

7

Classe observada (Como é o mobiliario? A iluminagdo? O espago, a
conservacao?);

Numeros de alunos (meninos e meninas);

Frequéncia do dia (nUmeros de alunos meninos e meninas);

Atividade desenvolvida (lingua portuguesa, matematica, estudos sociais e
ciéncias, educacéo artistica, educacéao fisica);

Assunto da aula observado;

Agrupamento de alunos (classe homogénea ou heterogénea, escolaridade
anterior);

Atuagdo do professor (métodos, técnicas, materiais didaticos,
relacionamento com os alunos, atendimento aos alunos com dificuldade de

aprendizagem, tipo de lideranca);
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e Rotina escolar, avaliacao dos trabalhos (pelo professor e pelos alunos);

e Alunos (Como é a disciplina? A participacao? O interesse? A capacidade de
cooperacao? A linguagem? Se trabalham em grupo ou isoladamente? Ha
conflitos?);

e Recreio (Houve participacdo do professor? Houve conflitos? Houve
controle?);

e Merenda escolar (Por quem, como e o que foi servido aos alunos?);

e Outras observacodes.

Para encontrar os vestigios da matematica do ensino, analisamos o0s
documentos elaborados na fase de observacdo. As fichas correspondem aos dias
15/05/1989 a 19/05/1989 e 29/05/1989 a 30/05/1989 para a 32 série e 23/05/1989 e
24/05/1989 para a 12 série.

Figura 43: Contetudo de matematica observado na 12 série - 29/05/1989 e
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Fonte: acervo pessoal.

O conteudo relacionado a matematica explorado na 12 série foi a operacao
subtracdo. O futuro professor, em seu relatorio, registra que a abordagem do ensino
era tradicional utilizando técnicas de exposicao didatica e exposicéo oral, com uso de
cartilha e palitos para contagem como material didatico. Isso colabora com a indicacéo

feita por Silva (2019) ao demarcar a presenca da cartilha “caminho suave”, em Mato
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Grosso do Sul, ainda na década 1980, mesmo com a presenca do Movimento da
Matematica Moderna no estado.

Podemos inferir a existéncia do vestigio da pedagogia tradicional, em que “as
aulas eram marcadas por uma sobrecarga de informacdes onde a exposi¢ao oral e a
repeticdo eram as principais maneiras de ensinar’ (Ghemat-Brasil, p. 17, 2016) e o
“‘conhecimento era o professor que detinha todo o saber e o transmitia aos seus
alunos” (Idem, p. 17). A permanéncia dessa nuance da pedagogia tradicional
corrobora as entrevistas feitas em Almeida (2010), em que os professores relatam a
dificuldade de colegas para realizar o ensino de matematica pelo viés da “matematica

moderna” e acabavam recorrendo a métodos anteriores ao MMM.

Figura 44: Conteudo de matematica observado na 32 série - 15/05/1989 e
16/05/1989
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Fonte: acervo pessoal.

Os conteudos relacionados a matematica na 32 série (Figura 44) foram as
operacdes de divisdo e multiplicacdo. Este relatorio também registra o ensino
tradicional, utilizando técnicas de interrogatoério didatico e exposi¢cdo oral utilizando

livro didatico e apostila mimeografadas como material didatico.
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Figura 45: Contetudo de matematica observado na 32 série - 17/05/1989 e

18/05/1989
siunto das azlae dFawr £ )
'\{'_""_"’L;"'A'\:".‘“' . e ¥ P ! ' 3““-‘:.‘ LAY,
‘o‘ Hes .:’S P !.(‘i ..... g JPA 0Ty
.._:1“.~ t;l‘:.l:l:"_{:l.q Marsmp il O o b e e et (N S
o doa alund 3
epeienks 6 0k nos, inden £9.. e ody Fradgy .
.......... ‘-\.-nn-~ h : ’ :
: {.d W ey iata L A g 153 . ;
» NPT A Sames 3 i< ."'l - : 0 i =) .
“...."L.".1;;...n.‘:l“i..;.'.’.u,!(‘.-...'J.\ ..... m s Rl UL
= 25 neo?epacri :
a,6 58,0
] br ) ' — { 1 I g
e e v YOLNCACIN /T 1N $ ‘
2 I :' ; l‘ 34 I!...QL .............. ,.| '} \ 4 3
oy L) $4' P QO SIW 355 ; (
' broy hyrg Ee R 8 | m . e
Do depreoiS it R e s ye | | i
1 s '\ Lisw e oS BAN Ved s s i* N
Fonte: acervo pessoal.

O ensino de subtracdo e problemas matematicos para a 32 série (Figura 45)
também foi ensinado pelo método tradicional, utilizando as técnicas de exposicéo
didatica e interrogatorio didatico. Depreende-se a falta de sequéncia na organizacao
do professor, visto que, nas aulas anteriores, o contetdo foram as operacdes de
multiplicacdo, divisdo e expressdo numérica. O professor retorna ao ensino da

operacao subtracdo e, na proxima aula, tem o contetudo de construcdo de numeros.



150

Figura 46: Contetudo de matematica observado na 32 série - 29/05/1989 e
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Fonte: acervo pessoal.

Para a aulas entre os dias 29/05/1989 e 30/05/1989 (Figura 46), os seguintes

conteudos foram ensinados: bingo de numerais, horas, constru¢cdo dos numeros para
a 32 série. Essas atividades foram demarcadas pelo ensino construtivista, que surgiu
como tendéncia pedagogica a partir da epistemologia genética piagetiana, passando

a influenciar as inovacdes do ensino da matematica (Fiorentini, 1995).

Para o construtivismo, o conhecimento matematico ndo resulta nem
diretamente do mundo fisico nem de mentes humanas isoladas do mundo,
mas sim da ac¢éo interativa/reflexiva do homem com o meio ambiente e/ou
com atividades (Fiorentini, 1995, p.19-20).

Essa perspectiva de ensino, a partir do construtivismo, colabora com os

objetivos do Ill PEE, promovendo a formacdo de um cidadao interativo, reflexivo e
participante da democracia, visando o crescimento do estado. O principal divulgador
do construtivismo, segundo Fiorentini (1995), foi Zoltan P. Dienes. Como vimos no
item 4.3 A PROPOSTA CURRICULAR PARA HABILITACAO ESPECIFICA PARA
MAGISTERIO (HEM) DE 2° GRAU (12 A 42 SERIE) DE 1980, Zoltan P. Dienes e suas
ideias perduraram até o final da década, alinhadas a ideia de novos representantes

como Constance Kamii.

[...] a partir dos anos 80, ja é possivel encontrar em praticamente todas as
regides do pais grupos de estudo/pesquisa em Educacdo Matematica que se
autodenominam de construtivistas. Inclusive, surgiram algumas propostas
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curriculares oficiais, como foi o caso de S&o Paulo (1988), com
fundamentacdo tedrico-pedagdgico no construtivismo. As obras de
Constance Kamii, do Grupo de Psicologia do Recife e de Ester Grossi, foram
fundamentais na difuséo do ideario construtivista (Fiorentini, 1995, p.20).

A Figura 41: Caderno - projeto de estagio supervisionado - 1989 nos mostra
novas nuances da disseminacédo da tendéncia construcionista por meio da como a

circulacao dos textos de Constance Kamii.

Figura 47: Educacédo construtivista: uma orientacéo para o século XXI
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Fonte: acervo pessoal.

O texto “Educacao construtivista: uma orientacdo para o século XXI” de
Constance Kamii estava dentro do caderno (Figura 47). Ele indica nog¢des iniciais
sobre o construtivismo e sua utilizagdo para o ensino. O construtivismo concebia a
“‘matematica como uma construcao humana constituida por estruturas e relacoes
abstratas entre formas e grandezas reais ou possiveis” (Fiorentini, 1995, p.20), como

as apontadas por Dienes.

[...] Dienes, por exemplo, “trata-se, agora, de levar a crianca a
descobrir as estruturas e o modo como elas se entrelacam, o que se
conseguira, colocando-a perante situacdes que ilustrem concretamente tais
estruturas” (Dienes, s/d: 8-9). Por isso, irA propor atividades com
materiais estruturados como, por exemplo, “os blocos (ou conjuntos)légicos”,
procurando respeitar o dinamismo construtivo da crianca (Fiorentini, 1995, p.
20).

Dienes também estava presente na bibliografia do item 4.3 A PROPOSTA
CURRICULAR PARA HABILITACAO ESPECIFICA PARA MAGISTERIO (HEM) DE
2° GRAU (12 A 42 SERIE) DE 1980. Na Figura 46: Conteido de matemaética observado
na 32 série - 29/05/1989 e 30/05/1989, é elucidado como foi ensinada a construcéo de
nameros e que houve o jogo bingo de numerais. Inferimos que esse jogo permanece

como metodologia para ensinar matematica baseada na “teoria de Dienes que propds
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a concretizagdo dos conceitos matematicos abstratos a partir de manipulagdo com
materiais concretos como jogos, brincadeiras, historias etc.” (Pinto, Felisberto,
Berticelli, 2020 p. 84). Desse modo, “os jogos seriam desenvolvidos em um ambiente
criado artificialmente que possibilitasse a construcdo das estruturas logicas
elementares, levando a descoberta, a construcdo e visualizacdo de estruturas
matematicas” (idem, 2020 p. 84), permanecendo no curriculo sul-mato-grossense.
Retomando o documento representado na Figura 41: Caderno - projeto de
estagio supervisionado - 1989, podemos observar a segunda etapa, a de participacao.
E importante ressaltar que nela o futuro professor deveria colaborar com diferentes
areas e ac0Oes da escola, como festas escolares, excursdo, secretaria, biblioteca, sala

de aula e eventos (cursos, palestras, congressos, exposicoes, etc.).

Figura 48: Relatério de estagio de participacao - sala de aula 1989

. i
Fonte: acervo pessoal.

A Figura 48 mostra o registro de relatorio de participacao realizado na 32 série
entre os dias 03/07/1989 a 12/07/1989. Nessa série, foram ensinadas as operacoes
de multiplicagdo e problemas estruturais. Aqui, ndo ha informacdes sobre a
metodologia utilizada na aula, nem os recursos empregados. Podemos inferir que ha
permanéncia de conteudos, como descritos em 4.3 A PROPOSTA CURRICULAR
PARA HABILITACAO ESPECIFICA PARA MAGISTERIO (HEM) DE 2° GRAU (12 A
42 SERIE) DE 1980. No entanto, néo foi possivel verificar se o ensino continuou por

meio de situacdes de experiéncias. A partir das observagdes registradas na Figura 41:
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Caderno - projeto de estagio supervisionado - 1989, o ensino partia da
problematizacdo de situacGes antes de resolver.

Em relagdo a avaliagdo dos alunos, os registros indicam uma avaliagéo
continua, como autocorrecdo dos cadernos apos a correcdo de exercicios no quadro
e correcdo dos cadernos individual realizada pelo professor diretamente nos
cadernos.

Figura 49: Relatério de estagio de regéncia — 1989

Fonte: acervo pessoal.

A penultima etapa era a regéncia. No caderno, ndo foram encontrados planos
de aula ou materiais elaborados pelo autor do caderno. Consta a ficha de avaliacdo
do relatério de estagio de regéncia (Figura 49), na qual encontramos indicios dos
pontos avaliados na regéncia.

A primeira ficha a ser analisada, encontrada no caderno era referente a criacao
do plano de aula, com critérios de avaliacdo: unidade do plano, adequagéo ao nivel
da classe, precisdo dos objetivos, adequacdo ao tempo e a motivacdo. A segunda
parte a ser avaliada era o desenvolvimento da aula em relagdo ao contetdo
(quantidade e qualidade de matéria e exercicios), técnica (processos didaticos
adequados, uso de material didatico, empenho em obter a participacdo do aluno,
aproveitamento do tempo disponivel, preocupac¢do com habitos e atitudes). O terceiro
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ponto avaliado era a reacao da classe, como o interesse e a atencao, a disciplina, o
aproveitamento e gerais. E importante salientar que a avaliag&o era realizada por meio
de conceitos: muito bom, bom, regular e insuficiente.

Em relagcdo a avaliagao final do futuro professor, ao entregar seu relatorio junto
a sua ficha de autoavaliacdo, resgatamos a ficha representada na Figura 50: Ficha de

avaliacdo geral de estagio — 1989 e a comentamos na sequéncia.

Figura 50: Ficha de avaliacéo geral de estagio — 1989

Fonte: acervo pessoal.

Todas as etapas permaneceram as mesmas descritas em 4.4 O CADERNO
ESCOLAR - 1983 em relacédo a disciplina Pratica de ensino e estagio supervisionado.
Sendo analisados multiplos aspectos além das disciplinas a serem ministradas pelo
futuro professor e mantendo a primeira estrutura criada em Mato Grosso do Sul

(1981c).
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4.6 OS SABERES PROFISSIONAIS DO PROFESSOR QUE ENSINA MATEMATICA
NA DECADA DE 1980

Apresentamos esta subsecdo como uma sintese de todas as analises
realizadas anteriormente. Trata-se de uma discussdo tecida sem a presenca dos
documentos ja apresentados, por meio das figuras, nos capitulos anteriores. No
primeiro momento, apresentamos 0s saberes presentes nos documentos para o
ensino de primeiro grau (12 a 42 série) e, no segundo momento, 0s saberes para a
formacao do magistério de 2° grau, para o ensino de 12 a 42 série.

Para a analise dos documentos, consideramos a institucionalizacao do Estado,
neste caso, o governo do Estado de Mato Grosso do Sul, o qual se torna responsavel
pela educacdo publica desse Estado e produziu “mudangas substanciais nas
finalidades das instituicdes escolares, principalmente nos saberes de referéncia da
formagcdo e do ensino” (Fisher; Pinto, 2022, p.66). Considerando esse cenario,
partimos do pressuposto da existéncia de saberes a ensinar e para ensinar na

formacao e do ensino de professores:

Esses saberes constituem ferramentas de trabalho do professor, neste caso
saberes para formar ou para ensinar (por simplificacdo utilizaremos aqui
também o segundo termo). Tratam-se principalmente de saberes sobre “o
objeto” do trabalho de ensino e de formacédo (sobre os saberes a ensinar e
sobre o aluno, o adulto, seus conhecimentos, seu desenvolvimento, as
maneiras de aprender etc.), sobre as préaticas de ensino (métodos,
procedimentos, dispositivos, escolha dos saberes a ensinar, modalidades de
organizacdo e de gestdo) e sobre a instituicdo que define o seu campo de
atividades profissional (plano de estudo, instituigdes, finalidades, estruturas
administrativas e politicas) (Hofstetter; Scheuwly, 2017, p.133-134).

Na andlise dos saberes, ndo buscamos categorizd-los, visto que os saberes
para ensinar e 0s saberes a ensinar sdo indissociaveis. Para encontrar os indicios de
saberes, foi necessario, a principio, identificar as representacfes nos documentos
oficias que orientaram os professores, uma vez que 0s saberes ndo se limitam as
ferramentas de trabalhos do professor, mas saberes sobre “o objeto” do trabalho de
ensino e de formacao, sobre as préaticas de ensino e sobre a instituicdo que define o
seu campo de atividades profissional, no nosso caso, 0 magistério de 2° grau.

Como mencionado no CAPITULO 1: A CRIACAO DO ESTADO DE MATO
GROSSO DO SUL, A FORMACAO DE PROFESSORES QUE ENSINAM
MATEMATICA NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO DE 1° GRAU (12 A 42 SERIES) E
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O ENSINO SUL-MATO-GROSSENSE (1970 -1980), as normativas oficias elaboradas
pelo governo do estado de MS comecaram a ser promulgadas somente no inicio da
década de 1980. Antes desse periodo, na década 1970, a formacao desse publico foi
norteada pelas normas e diretrizes elaboradas pela Secretaria de Educacéo e Cultura
de Mato Grosso. Em relagdo ao periodo de 1977 a 1979, verificamos a auséncia de
diretrizes estaduais, o0 que levou as secretarias municipais de educacao a elaborarem
documentos préprios para orientar o ensino de 1° grau (12 a 42 série). Em relacéo as
escolas estaduais, elas continuaram a seguir as diretrizes do estado de Mato Grosso,
até a promulgacao de documentos oficias para educacédo de MS, em 1980.

Dessa forma, optamos por iniciar a busca por indicios acerca dos saberes da
instituicAo — saberes esses que definem o campo de atividade profissional —,
analisando as estruturas administrativas e politicas por meio do | PEE, Il PEE e llI
PEE. Neles, encontramos as representacdes dos objetivos do ensino de 1° grau e a
para formacao de professores de magistério 2° grau, para o ensino de 12 a 42 séries.

Foi possivel evidenciar a construcdo do saber como “resultado de negociagao
entre varios grupos que vao legitimar e orientar sua utilizacdo, como a universidade,
associagodes profissionais, grupos cientificos, entre outros” (Fisher; Pinto, 2022, p.53),
sendo o PEE uma construcédo com diferentes profissionais e de organizacao externas
ao estado de MS.

A finalidade hegemonica presente em todos PEEs era a construgcdo de um
cidaddo para a democracia, um ser critico capaz de viver em sociedade e atuar no
mercado de trabalho contribuindo para o desenvolvimento do estado. O que estava
alinhado com o momento politico do pais.

Partindo pela busca dos indicios de transformacgdes do ensino e da formacao
de professores, fundamentamo-nos na ideia de Saviani (2017), para determinar as
condi¢cBes basicas para a construcdo de um sistema educacional, uma vez que a
década de 1980 marcou o inicio da institucionalizacdo do sistema educacional para
Mato Groso Sul.

a) consciéncia dos problemas da situacdo: etapa cumprida pelos PEEs, que
apresentavam relatdrios sobre a situacdo educacional em cada periodo em que
foram publicadas;

b) conhecimento da realidade (as estruturas): o governo do estado elaborou uma
estrutura hierarquica de érgaos para zelar da educacéo conforme discutido no
CAPITULO 1: A CRIACAO DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL, A
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FORMAQAO DE PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA NAS
SERIES INICIAIS DO ENSINO DE 1° GRAU (12 A 42 SERIES) E O ENSINO
SUL-MATO-GROSSENSE (1970 -1980);

c) formulacéo de uma pedagogia: nesse caso, MS néo criou uma pedagogia, mas
se apropriou de tendéncias de outros estados mais desenvolvidos como SP,

RJ, SC, RS, que também se apropriaram de tendéncias internacionais, como 0

caso do MMM.

Apds a compreensao dos saberes da instituicdo — que incluem os objetivos do
ensino, as metas, os planos de acgéo, a situacdo educacional do estado — saberes
esses que compdem os saberes profissionais dos professores, tornou-se necessario
um olhar especifico para a matematica. Desse modo, julgamos oportuno, nesse
momento, retomar nossa pergunta de pesquisa: que matemética emerge dos
processos e dinamicas que estdo presentes na producédo curricular em Mato
Grosso do Sul na década de 1970 e 19807

Sabendo da estrutura preexistente do ensino sul-mato-grossense, buscamos
encontrar as transformacgfes ocorridas no ensino da matemética e na formacédo de
professores das séries iniciais do Ensino de 1° Grau (12 a 42 série), em Mato Grosso
do Sul, nas décadas de 1970 e 1980. Nosso objetivo consiste em verificar que
matematica emerge dos processos e dinamicas que estdo presentes na producao
curricular em Mato Grosso do Sul na década de 1980.

Optamos por analisar o curriculo porque consideramos “testemunho visivel,
publico e sujeito a mudancas, uma logica que se escolhe para, mediante sua retorica,
legitimar uma escolarizagdo” (Goodson 2023, p.39). Por meio dele seria possivel
examinar as disciplinas escolares no curriculo e sua funcdo ao “colocar um conteudo
de instrugao a servigo da finalidade educativa da instituicado” (Pinto, 2020, p.04).

A década de 1970 foi demarcada em MS, pela insercdo da Matematica
Moderna no ensino de matematica e na formacdo de professores dessa érea,
caracterizada pela disparidade de apropriacao da Matematica Moderna neste estado,
mesmo havendo uma ampla divulgacdo. A formacdo de professores com grade
curricular minima assegurada pela Lei n°® 5.692/71 ndo apresentava correspondéncia
entre o curriculo e as disciplinas encontradas a partir do levantamento bibliografico.

Podemos compreender, a partir do levantamento bibliografico e da andlise

documental, que as disciplinas eram diferentes em cada curriculo, sem haver
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especificidades para o ensino de matematica. Na analise documental, a matemética
a ensinar, desconexa da matematica para ensinar.

Tendo em consideracdo que “a historia do curriculo ndo se restringe, pois, a
histéria do pensamento curricular, mas a prépria historia de uma disciplina escolar”
(Pinto, 2020, p.06) e considerando que a cultura escolar define as normas que
estabelecem os conhecimentos a ensinar e as condutas a serem inculcadas na escola,
buscamos analisar nos documentos as representacfes de saberes a ensinar e
saberes para ensinar matematica. Assim, analisamos os documentos oficias e as
apropriagdes destes documentos feitos pela escola, a fim de analisar como foram
incorporados esses novos saberes na cultura escolar sul-mato-grossense.

Além disso, considerando que a formacao do professor para o magistério de 1°
grau (12 série a 4@ série) abrange o ensino de todas as disciplinas dessas séries,
buscamos analisar nos documentos oficiais, para esta tese, a especificidade dos
saberes para ensinar matematica entendidos como “um conjunto de saberes
colocados na grade de formagao de professores” (Valente 2017, p. 68), ou seja, a
composicédo do rol de disciplinas presentes na grade curricular.

Assim, a Figura 27: Proposta curricular - Habilitacdo especifica de 2° grau para
magistérios de 12 a 42 série representa a primeira tentativa de padronizacdo da
formacao docente do estado do MS. Esse documento estabelece o ndcleo de saberes
para ensinar matematica considerado essenciais para o0 ensino da matematica
construido por especialistas resultantes da articulagdo conjunta de diferentes 6rgaos.

Dentro desse rol de saberes, propusemo-nos a analisar representacdes da
matematica para ensinar presentes nos documentos. Esse conceito ‘refere-se a
objetivacdo de um saber matematico” (Bertini, Morais. Valente, 2017, p.68),
caracterizando-se por concepc¢des sobre ensino, aprendizagem e o papel da escola
em um determinado contexto histérico” (idem, p. 68). Essa abordagem possibilita a
analise tanto da matematica a ensinar e a matemética para ensinar.

Ao analisarmos as publicacdes, em ordem cronoldgica, inferimos que a
organizacdo do sistema educacional de MS ocorreu a partir da definicdo das
concepcdes do ensino para depois elaborar diretrizes para formacdo docente. As
Figura 12: Diretrizes curriculares do ensino de 1° grau - 12 a 42 série apresentam
saberes para ensinar de uma cultura geral, orientando o futuro professor a adotar uma

abordagem baseada em atividades.



159

Os programas de ensino por atividades eram, em geral, expressdes de
situacdes centradas na crianga. A maioria das propostas do curriculo por
atividades concebiam a educag¢do como um processo que transcende o0s
conteudos, as matérias tradicionais. O objetivo era o desenvolvido da crianga
através da experiéncia ativa e visivel e as conexfes com a realidade social
mais proxima (Feldens, 1982, p.12).

Sendo essa uma orientacdo fundamentada no desenvolvido da crianga por
meio da experiéncia ativa, com conexdes baseadas na realidade social mais préxima
ao aluno, ela incialmente se distanciava da pedagogia tecnicista amplamente
disseminada.

No entanto, ao analisarmos o documento representado na Figura 14: Manual
para operacionalizacdo das diretrizes curriculares do ensino de 1° grau (12 a 42 série)
— 1980, depreendemos a presenca da matematica a ensinar e da matematica para
ensinar. Aquela esta entrelacada com esta a partir de situacdes reais.

A matemética a ensinar, presente na Figura 14: Manual para operacionalizacdo
das diretrizes curriculares do ensino de 1° grau (12 a 42 série) — 1980, demonstra a
permanéncia da Teoria de Conjuntos, disposta segundo as orientacdbes do MMM
“priorizando os fatos matematicos e as propriedades estruturais das operagdes”
(Duarte, et.al, 2011, p.100). Essa abordagem se articula com as situacdes de
experiéncia, demarcando seu inicio pelo ensino do “vocabulario moderno”, a exemplo,
0s termos, “conjunto”, “pertence”, “ndo pertence”, sendo ampliado progressivamente
ao longo das séries.

A matemética para ensinar, caracterizada nos documentos considerava as
teorias psicogenéticas de Jean Piaget, em consonancia com o ideario do MMM. O
ensino passou estruturado em consonancia com as etapas de desenvolvimento da
crianga, incorporando as metodologias fundamentadas nas ideias de Zoltan Pal
Dienes.

Podemos inferir uma transformacéo curricular para MS, visto que o documento
representado pela Figura 1: Guia curricular do professor: programa de ensino de 1°
grau (12 a 42 série) de 1978 evidencia um curriculo organizado e categorizado pela
presenca de matérias e de objetivos de aprendizagem, com a matematica a ensinar
sobrepondo a matemética para ensinar. Nesse documento, a matematica a ensinar,
possuia caracteristicas modernas, por exemplo, o estudo das propriedades
estruturais, fatos basicos, generalizacdes, relacbes matematicas e a precisao de

linguagem. Mas a matematica para ensinar caracterizada envolve os saberes sobre
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‘o objeto”, a matematica, demarcada pela finalidade do ensino do contetdo
determinado pelo curriculo, cabendo ao professor escolher quais recursos utilizaria
para ensinar matematica.

No Figura 1: Guia curricular do professor: programa de ensino de 1° grau (12 a
42 série) de 1978, (Figura 1), ndo havia a articulacao entre as matematica a ensinar e
matematica para ensinar para auxiliar o professor em relacéo a incluséo da teoria de
conjuntos advinda do MMM. Nesse documento, a matematica para ensinar reduzia 0s
objetivos de aprendizagem.

Depreendemos que as Figura 12: Diretrizes curriculares do ensino de 1° grau
- 12 a 42 série e oFigura 14: Manual para operacionalizacao das diretrizes curriculares
do ensino de 1° grau (12 a 42 série) — 1980, foram elaboradas com intuito de minimizar
0 descompasso entre os saberes relacionados & matematica (matematica a ensinar e
a matematica para ensinar).

O Manual para operacionalizacdo das diretrizes curriculares do ensino de 1°
grau (12 a 42 série) — 1980 exigia do professor um maior nivel de compresséao sobre a
MMM e suas insergdes curriculares. Diferentemente doFigura 1: Guia curricular do
professor: programa de ensino de 1° grau (12 a 42 série) de 1978, o manual ndo estava
categorizado por blocos de conteddos, mas apenas por séries e situacbes de
experiéncias. Cabia ao professor organizar os conteudos em sequéncia, significado,
graduacdo e exercicios/problemas de acordo com seus saberes para ensinar
matematica.

A matematica a ensinar estd organizada em conteldos como o ensino de
conjuntos (tipos, representacdes, operagdes entre conjuntos), nimeros cardinais e
ordinais, operacdo de adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo, resolucdo de
problemas, fracOes (identificacdo, representacdo e operacdes), numeros decimais,
geometria (ponto e reta, figuras planas, sélidos geométricos, area, perimetro), sistema
monetario e sistema de medidas (comprimento, massa, volume e tempo).

Outra diferenca notoria entre os dois documentos em analise, é a insercéo, na
matematica para ensinar, de exemplos sobre como ensinar matematica, incluindo os
blocos l6gicos e a maquina de transformacao, como instrumento da matematica para
ensinar. Destarte, a matematica presente no documento apresenta uma abordagem
estruturalista articulada com métodos ativos, em que as propriedades deveriam ser

descobertas ou construidas pelos alunos.
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Verificamos que o MMM, em Mato Grosso do Sul, assim como em outras
regides do pais “seguiu com métodos da escola ativa, mas ampliava o processo de
ensino, permitindo maior interagdo da criangca com o meio também respeitando as
etapas do desenvolvimento infantil” (Pinto; Felisberto; Berticelli, 2020, p. 84).

Os blocos légicos poderiam ser utilizados para ensinar matematica em
atividades pré-matematicas, como “processos que antecedem a introdugdo do
conceito de numero, trabalhando em atividades de classificacdo, seriacdo e
ordenagao” (Franga; Santos, 2021, p.18) e atividades mateméaticas para construir e
concretizar saberes referentes as estruturas.

Conforme indicado por Rosa e Burigo, a maquina de operacdes poderia ser

utilizada da seguinte forma:

Depois de explorar diferentes tipos de relacdes em diferentes conjuntos (por
exemplo, a relacdo dada por ser irméo de ou ser mais velho que), o trabalho
se concentra em relacdes funcionais (a cada elemento do conjunto de partida
corresponde no maximo um elemento do conjunto de chegada, como na
relacdo dada por ser filho de, em um conjunto de homens). E entdo, dentre
as relacdes funcionais, destacam-se “aquelas que transformam um estado
inicial em um estado final; nds as designaremos sob 0 nome de operador
(Rosa; Burigo, 2021, p.14).

As maquinas poderiam ser utilizadas como representacdes de operadores para
0 ensino de matematica, visando a compreensdo das operacfes numeéricas como
operagao adigcao, subtragdo, multiplicagéo e divisao.

Assim, para implementar as diretrizes e o0 manual para o ensino de 1° grau (12
a 42 série), o governo do estado criou uma a Figura 27: Proposta curricular -
Habilitac&do especifica de 2° grau para magistérios de 12 a 42 série (Figura 27). A partir
dessa proposta, inferimos duas situacdes: a primeira diz respeito a criacdo de uma
grade curricular elaborada para operacionalizar os documentos anteriores a sua
criacdo como as diretrizes curriculares e o0 manual de operacionalizacéo elaborado
pela Secretaria de Educacao do estado de MS; a segunda diz respeito a padronizacao
das grades curriculares do ensino de 2° grau para 0 magistério.

Os saberes para ensinar matematica, na formacéao inicial do professor que
ensina matematica em MS, foram demarcados pela inclusdo das disciplinas de
metodologias no “ndcleo de disciplinas metodologia de formacdo especial” de
Comunicacdo e Expressdo, Metodologia de Estudos Sociais e Metodologia de
Ciéncias.

Os saberes para ensinar matematica na formagéo de professores, a partir

década de 1980, passaram a ser demarcados pela matematica a ensinar com vies
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tecnicista presente no curriculo no nacleo de disciplinas de Educacdo Geral e inicio
da especificidade da matematica para ensinar, evidenciada no curriculo por meio
disciplina Metodologia de Ciéncias.

A matematica a ensinar presente na proposta curricular era de carater moderno
com a permanéncia de conteudos como Teoria de conjuntos e a Topologia, assim
como sua respectiva referéncia bibliografica, que incluia nomes consagrados pelo
MMM no Brasil como Osvaldo Sangiorgi. Dessa forma, a proposta curricular
compactua com as ideias propagadas pelo MMM, mesmo apds seu enfraquecimento
em outros estados, com algumas excec¢des com livros de outras vagas pedagdgicas.

Salientamos que nos curriculos de formacdo em ambito de 2° grau anteriores
a 1980 inexistia a especificidade do ensino da matematica, sendo a disciplina didatica
a Unica disciplina responsavel por orientar o ensino da matematica, demarcando os
saberes sobre “métodos, procedimentos, dispositivos, escolha dos saberes a ensinar’
(Hofstetter; Scheuwly, 2017, p.133-134).

A disciplina Metodologia de Ciéncias marca o inicio da especificidade do ensino
de mateméatica em relagdo a matematica para ensinar mesmo com a carga horéria
compartilhada com a disciplina de Ciéncias. A divisdo entre Ciéncias e Matematica
ndo ofuscou a especificidade da matematica, visto que o0s topicos descritos na
proposta curricular abrangiam por completo as situacdes de experiéncias registradas
em 4.2 AS DIRETRIZES CURRICULARES DO ENSINO DE 1° GRAU (12 A 42 SERIE)
DE 1980, caracterizando uma matematica para ensinar e a matematica a ensinar com
énfase no ensino dos conjunto dos nimeros naturais, nameros fracionarios, nocoes
de geometria e pratica de medicao.

Logo, os documentos oficias elaborados pela Secretaria de Educacdo de MS
para a formacao do professor no magistério de 2° grau estavam em consonancia com
a instrucdo do CFE n° 346/72, a qual indicava que a matematica deveria “enfocar sua
estrutura basica, conduzindo os futuros professores a realizar todo o encadeamento
de acdes para que possa levar o educando”, com o “apoio em situagdes concretas, a
compreender as estruturas da realidade e suas relagbes” (Brasil, 1971).

A partir de Monteiro (1992), é possivel verificar que as escolas tinham a
liberdade de escolha sobre seus dispositivos pedagogicos e para construir sua grade
em relacdo a carga horaria. ApOs as inferéncias realizadas anteriormente,
identificamos as apropriacdes feitas pela escola e como essas proposi¢coes indicadas

no Manual para operacionalizacao das diretrizes curriculares do ensino de 1° grau (12
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a 42 série) — 1980 se sedimentaram na cultura escolar sul-mato-grossense, o que esta
descrito em 4.4 O CADERNO ESCOLAR — 1983 e 4.5.2 O caderno escolar — 1989.
Interessou-nos, também, a busca pelo “conjunto de praticas que permitem a
transmissao desses conhecimentos e a incorporacao desses comportamentos” da
matematica para ensinar (Julia, 2010, p.10), identificado nos mesmos itens anteriores.
Destacamos, ao longo dos capitulos do presente estudo, 0 ensino dos numeros por
meio dos jogos.

Coube-nos ainda, a verificagdo da apropriacdo realizada pela escola apontada
partir do Il PEE. Observando essas apropriacdes podemos identificar a inclusdo da
disciplina “orientagdo ocupacional” presenta na 72 e 8?2 séries, na parte diversificada
do curriculo com o objetivo de auxiliar na escolha entre as diferentes ocupacoes
existentes no mercado de trabalho, de acordo com suas aptidoes e aspiracoes,
preparando-os para a escolha do curso no ensino de 22 grau.

Por meio do caderno escolar de 1983, encontramos registros da apropriacao
da proposta curricular pela escola. Por se tratar de um periodo recente desde a
promulgacdo do documento em 1981 até do registro do caderno 1983, nédo
identificamos registros dos passos elaborados pelos estudantes para a organizacao
de seus cadernos. No entanto, por meio dele podemos inferir que houve a apropriacédo
dos blocos logicos na cultura escolar sul-mato-grossense que perdurou desde a
década 1970. Entretanto, ndo € possivel afirmar que os blocos foram utilizados como
material manipulavel, uma vez que, como apontado por Silva (2019), existiam poucos
recursos para as escolas distantes da capital ou os blocos eram apenas desenhados
no papel.

A formagéo de professores de 1983 orientou que os alunos fossem levados a
produzir seus materiais de matematica para ensinar, em consonancia com o0s
dispositivos legais. Os documentos sugerem a abordagem por meio de situacfes do
cotidiano, conforme indicado Figura 31: Indicios da utilizacdo de blocos légicos, em
gue o enunciado € simples. Nesse sentido, inferimos a possibilidade da
problematizacéo oral por parte do professor ao entregar as atividades aos alunos.

Em relac@o ao ensino de medidas, indicado na Figura 34: O inicio do ensino de
medidas — 1983, € possivel inferir que a disciplina Pratica e estagio supervisionado
auxiliava o futuro professor a construir seu conhecimento para ensinar matematica, ao
trabalhar com roteiros sobre o que deveria ser ensinado em cada série, em

consonancia com as normativas vigentes.
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Quanto ao curriculo por atividades, nao podemos afirmar se este foi apropriado
de forma integral. Os indicios nos levam a inferir que a escola o adaptou, trazendo as
situacbes de experiéncia como um roteiro oral para abordar situacdes
problematizaveis, por exemplo, o ensino de medidas. Dessa forma, os contetdos
descritos no material presente no caderno de 1983 indicam que a matematica a
ensinar correspondia a série descrita no manual de operacionalizacao.

O caderno escolar de 1989, analisado no item 4.5.2, est4 organizado com uma
estrutura semelhante a definida pela proposta curricular para habilitacdo especifica
para o magistério de 2° grau, na disciplina Pratica de ensino e estagio supervisionado.
Podemos inferir que ha permanéncia e apropriacdo pela escola, incluindo um novo
modelo para os relatorios de estagio.

Os registros elaborados pelo autor do caderno de 1989, levam-nos a inferir a
permanéncia do mesmo curriculo escolar de 12 a 42 série, proposto pelo manual de
operacionalizacao do ensino de 1° grau (12 série a 42 série), visto que 0s registros do
caderno estdo alinhados com as situagbes de experiéncias. O autor do caderno
registra apenas os conteudos, configurando um curriculo semelhante apresentado na
Figura 1: Guia curricular do professor: programa de ensino de 1° grau (12 a 42 série)
de 1978, acrescidos de saberes especificos para ensinar matematica. Um exemplo
disso € a inclusdo de jogos no ensino de matematica como uma ferramenta da
matematica para ensinar, o que confirma mais uma inclusdo na cultura escolar sul-
mato-grossense advinda das teorias de Dienes, com a manipulacdo de jogos para
concretizacdo dos conceitos matematicos. Os indicios da matematica a ensinar
encontrados nas fichas nos levam a inferir que a disposicdo dos conteudos de
matematica para o 1° grau (12 a 42 série) continuou conforme as séries propostas pelo
manual de operacionalizacéo das diretrizes de 1°.

Em relacdo a formacdo de professores, na disciplina Pratica e estagio
supervisionado, o aluno (futuro professor) transmutava seu papel passando a
participar de outras areas da escola como um futuro membro dela, para aprender a
sua cultura passando por diversas areas como secretaria, biblioteca, dentre outras,
além da sala de aula.

Ao analisar a avaliacdo deste periodo para a disciplina Pratica e estagio
supervisionado, podemos inferir a validag&o do processo formativo por meio de jungao
diferentes fichas. Nesse rol, foram analisadas as fichas de observacdes realizadas em

sala de aula, as fichas de observacdes dos diferentes setores por onde aluno (futuro
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professor) passou, a ficha de participacdo das aulas e a ficha de regéncia (esta
elaborada pelo professor-formador) para compor o relatério do estagio, que no final
da década passa a se chamar Projeto de estagio supervisionado.

Diante do exposto, observamos que o papel da disciplina Prética e estagio
supervisionado possui carater validador dos saberes profissionais adquiridos na
formacdo inicial. Nela, o futuro professor € avaliado em relacdo a aplicacdo dos
saberes adquiridos na formacdo. Nesse momento, ele colocaria em acao a
mateméatica do ensino conforme foi formado, aplicando os saberes adquiridos na
elaboracgéo do plano de aula a matematica a ensinar e matematica para ensinar para
conseguir alcancar os objetivos elaborados para a aula.

A matematica a ensinar, sedimentada ao longo da década possui
caracteristicas modernas pela influéncia do MMM, mesmo com o0 enfraquecimento
desse movimento em outros estados. A matematica para ensinar, ao final da década,
possui saberes especificos para o ensino de matematica, com ferramentas proprias,
incorporadas pela escola em sua cultura.

Podemos inferir que a matematica do ensino para esta década, em MS, foi
caracterizada pela apropriacdo da pedagogia tecnicista com a juncéo das ferramentas
propagadas por ela. Observamos, ao longo desta tese, vestigios recorrentes do
tecnicismo no ensino de 12 & 42 série e na formacédo dos professores no magistério de
2° grau, sedimentados na cultura escolar sul-mato-grossense até mesmo no final da
década de 1980.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para responder a pergunta: “‘que matematica emerge dos processos e
dindmicas que estdo presentes na producéo curricular em Mato Grosso do Sul
nas décadas de 1970 e 19807?”, foi necessério, iniciar a pesquisa pela compreensao
do ensino e da formacdo que antecederam a criacdo de Mato Grosso do Sul. Para
isso, analisamos o ensino e a formacéo de professores de Mato Grosso, visto que MS
e MT eram um Unico estado. Em seguida, passamos a analisar os documentos
elaborados por MS.

A vasta regiao de Mato Grosso era de dificil comunicacdo com sua capital, o
gue ocasionou varios conflitos econdémicos, sociais e educacionais que, ao final,
culminaram na criagdo de um novo estado, Mato Grosso do Sul. A criagdo de um
sistema educacional ndo foi uma prioridade para garantir o desenvolvimento do novo
estado, sendo este departamento um dos Ultimos a ser organizado. Mesmo dividido,
MS passou pelas medidas transitérias utilizando, por um periodo, as diretrizes para o
ensino de MT.

Podemos inferir, a partir dos documentos oficiais encontrados que, na década
de 1970, em Mato Grosso do sul, os saberes estavam centrados na matematica a
ensinar. Esses saberes, por sua vez, estavam alinhados ao Movimento da Matemética
Moderna. Os documentos estudados na década de 1970 nao auxiliavam nas praticas
de ensino. Ressaltamos, aqui, novamente, que 0s saberes para ensinar ndo se
restringem as metodologias para ensinar.

Em relacéo a formacéao inicial do professor, na década 1970, em Mato Grosso,
diferentes grades curriculares foram encontradas para o curso de magistério, com
disciplinas distintas e a auséncia de uma disciplina especifica para o ensino de
matematica.

Quanto a formacéo de professores a partir da revisao bibliografica é possivel
inferir uma maior dificuldade dos professores que estavam longe da capital (Campo
Grande) para aprender sobre o Movimento da Matematica Moderna e participar de
cursos. Nas medidas transitérias para o estado de MS entre 1977 e 1979, néo
localizamos informacOes acerca de realizagcdo de oficinas, para atualizacdo dos
professores com relacdo aos idearios do MMM.

Apos a divisdo em 1977, houve um esfor¢o para implementar politicas publicas

gue atendessem as demandas locais, 0 que incluiu a criacdo de um curriculo para
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auxiliar o desenvolvimento econdmicas do novo estado. O Plano Estadual de
Educacdo 1981-1983 representou um marco nesse processo ao apresentar
diagndsticos detalhados e estabelecer diretrizes voltadas para a melhoria do ensino.
Esse plano estabeleceu metas para melhorar o ensino de 1° e 2° grau.

Depreendemos que a implementacéo dos PEEs colaborou para a organizacéo
de uma infraestrutura educacional em um estado em crescimento e buscou tracar
estratégias para promover a inclusédo social por meio da educacéo.

Também, foi possivel identificar a utilidade de provas e exames na pesquisa
sobre os saberes profissionais para a andlise da matematica do ensino. Esses
materiais se caracterizaram como uma valiosa fonte, pois além de auxiliar na analise
para verificar continuidades e permanéncias curriculares, serve como utensilio para
busca por representacdes e apropriacdes dos saberes.

A Secretaria de Educacao passou a formar seus professores, alinhados as
necessidades de desenvolvimento regional. O ideario do MMM foi identificado na
proposta curricular, o que impactou as praticas pedagoégicas. Sobre isso, inferimos a
inclusdo de uma mateméatica para ensinar, possivelmente pela necessidade de
adaptacdo do ensino, uma vez que, até entdo, os saberes para ensinar estavam
embutidos na disciplina Didatica.

As representacfes evidenciadas na disciplina Metodologia de Ciéncias,
empregada no curriculo, estavam corroborando com o ideéario propagado pelo MMM,
proporcionando uma identidade profissional dos professores composta pela
especificidade para o ensino de matematica e transformando a estrutura educacional
dentro das instituicbes de ensino com a inser¢cdo da disciplina Metodologia de
Ciéncias, mesmo acontecendo o enfraquecimento deste movimento na década 1980,
em outros estados.

Os documentos analisados indicam que a formacao de professores em relagéo
a matematica a ensinar se apropriou de uma abordagem estruturada e axiomatica do
ensino de matemética, conforme a bibliografia encontrada. Essa abordagem refletia
a necessidade de uma educacéo que atendesse as demandas de uma sociedade em
rapida modernizagao.

A analise da formacéao curricular em Mato Grosso do Sul mostra uma complexa
interacdo entre politicas educacionais, movimentos pedagdgicos e demandas sociais

especificas da regido para educacdo como a educacao rural e a professores leigos
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assuntos sobre o0s quais nés nao nos aprofundamos, mas apontamos aqui uma lacuna
gue pode ser pesquisada.

A formacao curricular durante o periodo estudado revela como as politicas
educacionais buscavam responder as necessidades de desenvolvimento econémico,
criar mao de obra qualificada para o servico e diminuir a evasao escolar, sendo a
matematica vista como essencial para o progresso tecnolégico e industrial da regiao,
naquele periodo.

A partir da andlise do curriculo, foi possivel identificar a constituicdo do sistema
educacional e a construgdo de uma nova identidade profissional para os professores
sul-mato-grossense.

Em relacdo a finalizacdo da pesquisa, ressaltamos a necessidade de maior
didlogo com as escolas sul-mato-grossense, a fim de registrar e divulgar os
documentos daquelas que ainda os guardam. Isso pode favorecer pesquisas sobre a
cultura escolar em determinado tempo e espaco.

Na posicdo de pesquisadora, a autora do presente estudo,, ao longo do
percurso percebe, o desconhecimento da por parte de gestores da importancia da
guarda e conservacdo de documentos dos escolares, que podem fornecer
informacdes de um tempo histdrico, a serem pesquisadas na Histéria da Educacéao

Matematica em Mato Grosso do Sul. Dentre elas, podemos apontar:

a formacéao para os professores leigos para o ensino de matematica;
e politicas publicas para distribuicdo de materiais didaticos em MS;
e 0 uso de materiais concretos para o ensino da matematica;
e 0s saberes para ensinar matematica no ensino e a formacao para o
ensino supletivo;
e aevasao escolar nos primeiros anos escolares;

Elencamos, aqui, apenas algumas possibilidades de pesquisas, lacunas
encontradas por nés durante o processo de construcéo da tese. Também, ressaltamos
a relevancia da colecdo MS/MT para a pesquisas sul-mato-grossense, na qual
encontramos diferentes documentos que nos auxiliaram no processo de pesquisa.
Como contribuicdo para os registros de documento para a constituicdo da Historia da
Educacdo Matematica em Mato Grosso do Sul, deixamos, em anexo, (Anexo |) a lista

de documentos registrados na E. E. S&o Jose.



169

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA, André Francisco de. Processos e dinamicas de producao de novas
matematicas para o ensino e paraaformacdao de professores: a expertise de Lydia
Lamparelli, Sdo Paulo (1961-1985).112 f. Tese (Doutorado em Ciéncias).
Universidade Federal de S&o Paulo. Escola de Filosofia, Letras e Humanas. Programa
de Pos-Graduacdo em Educacéo e Saude na Infancia e na Adolescéncia — Guarulhos:
SP, 2021.

ALMEIDA, Laura Isabel Marques Vasconcelos de. Ensino de matemética nas séries
iniciais no Estado de Mato Grosso (1920 - 1980): uma analise das transformacdes
da cultura. 230 f. Tese (doutorado) — Pontificia Universidade Catélica do Parana,
Curitiba, 2010

ALVES, Antonio Mauricio Medeiros; SILVEIRA, Denise Nascimento. Uma leitura sobre
as origens do movimento da matematica moderna (MMM) no Brasil. Revista Topicos
Educacionais, v. 22, n. 2, p. 6-22, 2016.

AMARO, E. M. Escola Franciscana Imaculada Conceicao: historia da instituicao
educativa na regido de Dourados, sul de Mato Grosso (1955-1975). 2018. Dissertagéo
(Mestrado em Educacéo) - Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo, Universidade
Federal da Grande Dourados, Dourados, 2018.

BERNARDES, Vania Aparecida Martins. Histéria e memoria: o Programa
Alfa. Cadernos de Historia da Educacéo, v. 1, 2002.

BERTINI, Luciane de Fatima.; MORAIS, Rosilda dos Santes; VALENTE, Wagner
Rogrigues. A Matemética a ensinar e a Matematica para ensinar: novos estudos
sobre a formacgéo de professores. Sdo Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2017.

BERTINI, Luciane de Fatima; GOMES, Larissa Pinca Sarro; OLIVEIRA, Marcus
Aldenisson de. Provas, Exames e a matematica do ensino. In: BURIGO, Elisabete
Zardo; LIMA, José lIvanildo de; OLIVEIRA, Maria Cristina Araujo de; VALENTE,
Wagner Rodrigues (org.). Provas, Exames e histdria da educagdo matematica. Boa
Vista: Editora da UFRR, 2018. p. 11-76.

BERTOLETTI, Estela Natalina Mantovani. Historia da disciplina escolar Lingua
Portuguesa em Mato Grosso do Sul (1977-2008). Paco Editorial, 2017.

BORGES-ANDRADE, Jairo Eduardo. Em busca do conceito de linha de pesquisa.
Revista de Administracdo Contemporanea, v. 7, n. 2, p. 157-170, abr. 2003.
BRASIL. Assessoria de Relacdes Publicas da Presidéncia da Republica. A divisao de
Mato Grosso. Brasilia: ARP, 1977.

BRASIL. Exercicio do magistério em 1° grau, habilitacdo especifica de 2° grau.
Parecer CFE n° 346/72, de 06 de abr. de 1972. Disponivel em:
http://siau.edunet.sp.gov.br/ltemLise/arquivos/notas/parcfe349 72.htm . Acesso em:
25 jan. 2025.



http://siau.edunet.sp.gov.br/ItemLise/arquivos/notas/parcfe349_72.htm

170

BRASIL. A qualificagéo para o trabalho no ensino de 2.° grau. O minimo a ser exigido
em cada habilitacdo profissional. Parecer n® 45 de 12 de janeiro de 1972. Disponivel
em: https://www.histedbr.fe.unicamp.br/pf-histedbr/parecer_n.45-
1972 a gualificacao_para o _trabalho _no_ensino_de 20. grau.pdf . Acesso em 25
jan. 2025.

BRASIL. Conselho Federal de Educacado. Parecer n° 853, de 2 de dezembro de 1971.
Estabelece normas para a implementacéo da Lei n°® 5.692/71. Diario Oficial da Uniao:
secdo 1, Brasilia, DF, p. 12649, 16 dez. 1971. Disponivel em:
https://www2.senado.leq.br/bdsf/bitstream/handle/id/243248/853-71.pdf . Acesso em:
21 mai. 2024.

BRASIL. Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Diario Oficial da Unido: secao 1, Brasilia, DF, p. 11429, 27 dez.
1961. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/l4024.htm . Acesso
em: 21 maio 2024.

BRASIL. Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o
ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido: sec¢éo 1,
Brasilia, DF, p. 6377, 12 ago. 1971. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/I5692.htm . Acesso em: 21 maio 2024.

BRASIL. Lei n° 7.486, de 6 de junho de 1986. Aprova as diretrizes do Primeiro
Plano Nacional de Desenvolvimento (PND) da Nova Republica, para o periodo
de 1886 a 1989. Brasilia, 1986.

BURIGO, Elisabete Zardo; ROSA, Nicolas Giovani da. Maquinas e NuUmeros:
traducOes de Nicole Picard em Porto Alegre nos anos 1970. Educacao & Realidade,
v. 46, n. 2, p. el12151, 2021.

CAVALCANTI, Lucélia da Silva. Histérias e Memorias de professores(as) de
escolas rurais no sul de Mato Grosso (1968-1978). Orientadora: Alessandra
Cristina Furtado. 2021. 110 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Faculdade de
Educacéo, Universidade Federal da Grande Dourados, Dourados-MS, 2021.

CERTEAU, Michel de. A Escrita da Histéria. Rio de Janeiro: Forense-Universitaria,
1982.

CHARTIER, Roger. A Historia Cultural: entre praticas e representacfes. Trad. Maria
Manuela Galhardo. 2. Ed. Lisboa: DIFEL, 2002.

CORREIO DO ESTADO. Biblioteca reune obras e documentos que contam
historias de MS e MT. 2014. Disponivel em:
https://correiodoestado.com.br/cidades/biblioteca-reune-obras-e-documentos-que-
contam-historias-de-ms-e-mt/229385/ Acesso em: 20 dez 2024.

COSTA, R. R. DA. As Nocbes de Matematica no Ensino Pré-Primério Paranaense na
Década de 1960 . Anais do ENAPHEM - Encontro Nacional de Pesquisa em Historia
da Educacdo Matematica, n. 2, p. 332-348, 6 jan. 2022.


https://www.histedbr.fe.unicamp.br/pf-histedbr/parecer_n.45-1972_a_qualificacao_para_o_trabalho_no_ensino_de_2o._grau.pdf
https://www.histedbr.fe.unicamp.br/pf-histedbr/parecer_n.45-1972_a_qualificacao_para_o_trabalho_no_ensino_de_2o._grau.pdf
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/243248/853-71.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l4024.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l5692.htm
https://correiodoestado.com.br/cidades/biblioteca-reune-obras-e-documentos-que-contam-historias-de-ms-e-mt/229385/
https://correiodoestado.com.br/cidades/biblioteca-reune-obras-e-documentos-que-contam-historias-de-ms-e-mt/229385/

171

DIAS, Laura Silva; JANDREY, Diogo Ferreira; SANTOS, Edilene Simdes Costa dos.
Reflexos da matematica moderna durante a década de 1970 em Mato Grosso:
vestigios de uma profissionalizagédo docente. Acta Educ., Maringa, v. 46, n. 1, €63909,
2024. Disponivel em
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2178-
52012024000100312&Ing=pt&nrm=iso . acessos em 19 nov. 2024. Epub 01-Mar-
2024. https://doi.org/10.4025/actascieduc.v46i1.63909.

DOURADOS. Guia curricular do professor: programa de ensino de 1° grau (12 a 42
série). Dourados, MS: Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura, 1978.

DUARTE, Aparecida Rodrigues Silva. Et. al.. A Matematica Moderna para criancgas.
In: OLIVEIRA M. C. A.; SILVA M. C. L.; VALENTE, W. R. (Orgs.). O movimento da
matematica moderna: historia de uma revolucéo curricular Juiz de Fora, MG: UFJF,
2011. pp. 97-111.

FARIA, Adriana Horta de. Trajetérias Docentes: memorias de professores homens
gue atuaram com criancas no interior de Mato Grosso do Sul (1962-2007). Tese de
doutorado - Universidade Federal da Grande Dourados, 2018.

FELDENS, Maria das Gracas Furtado. O significado do curriculo por atividades.
Educacdo & realidade. Porto Alegre. Vol. 7, n. 3 (set./dez. 1982), p. 7-23. Disponivel
em: https://lume.ufrgs.br/handle/10183/258227. Acesso em: 7 jan. 2025.

FIORENTINI, Dario. Alguns modos de ver e conceber o ensino da matematica no
Brasil. Zetetike, Campinas, SP, v. 3, n. 1, p. 1-38, 1995. DOI:
10.20396/zet.v3i4.8646877. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/zetetike/article/view/8646877. Acesso
em: 5 jan. 2025.

FISHER, Maria Cecilia Bueno; PINTO, Neuza Bertoni. O saber profissional do
professor que ensina matematica: debates tedricos-metodolégicos. In: LIMA, Eliene
Barbosa; FORTALEZA, Francisca, Janice dos Santos; LANDO, Janice Cassia. O
saber profissional: histéria e perspectivas atuais do ensino de matematica nos
primeiros anos escolares: S&o Paulo: Livraria da Fisica, 2022. p.35-80

FRANCA, Denise Medina.; SILVA, Martha Raissa lane da Silva; GUIMARAES,
Marcos Denilson. Os saberes aritméticos na escola primaria e as vagas pedagdgicas:
uma visdao panoramica. In: OLIVEIRA, Maria Cristina Aradjo de; PINTO, Neuza
Bertoni; VALENTE, Wagner Rodrigues. (Org). A aritmética, a geometria e 0
desenho: a mateméatica nos primeiros anos escolares. Sdo Paulo: Editora Livraria
da Fisica, 2020. p. 25-56.

FRANCA, Denise Medina de Almeida. A producédo oficial do Movimento da
Matematica Moderna para o ensino primario do estado de S&o Paulo (1960-1980).
272p. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Pontificia Universidade Catdlica de S&o
Paulo, S&o Paulo, 2007.

FRANCA, Denise Medina de Almeida. Do primario ao primeiro grau: as
transformacdes da matematica nas orientacfes das Secretarias de Educacdo de Sao


http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2178-52012024000100312&lng=pt&nrm=iso
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2178-52012024000100312&lng=pt&nrm=iso
https://doi.org/10.4025/actascieduc.v46i1.63909
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/258227

172

Paulo (1961 - 1979). 2012. Tese (Doutorado em Educacéo) - Faculdade de Educacéo,
Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2012.

FRANCA, Denise Medina; SANTOS, Edilene Simbes Costa dos. Blocos l6gicos em
tempos do movimento da mateméatica moderna (1960-1980). Zetetike, Campinas, SP,
v. 30, n. 00, p. e022008, 2022. DOI: 10.20396/zet.v30i00.8667882. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/zetetike/article/view/8667882. Acesso
em: 7 jan. 2025.

GARCIA, Débora Cristina Ferreira; GATTAZ, Cristiane Chaves; GATTAZ, Nilce
Chaves. A Relevancia do Titulo, do Resumo e de Palavras-chave para a Escrita de
Artigos Cientificos. Revista de Administracdo Contemporéanea, v. 23, n. 3, p. 1-9,
maio 2019.

GHEMAT-BRASIL. Glosséario. Sado Paulo — SP. 2016. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/158952 Acessado em 30 mar. 2024

GIACOMETTI, Maria Marta; SOUZA, Orlinda Simal Izidoro de. Colecdo memoria sul-
mato-grossense: relato de experiéncia. Anais do IV Seminario Nacional de Estudos e
Pesquisas "Histéria, Sociedade e Educacéo No Brasil". Sdo Paulo: UNICAMP, 1997.
Disponivel
https://histedbrantigo.fe.unicamp.br/acer_histedbr/seminario/seminario4/trabalhos.ht
m .Acesso em: 22 de abril de 2024

GOODSON, lvor F. Curriculo: teoria e histéria. 3ed. Vozes, 2023.

GUINDO, Luciani Coelho. Elementos da histéria do ensino de matematica no
colégio nossa senhora auxiliadora entre 1930 a 1970 no sul do Mato Grosso uno.
175p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matematica) - Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul, Campo Grande, 2018.

HOFSTETTER, Rita; SCHNEUWLY, Bernard. Saberes: um tema central para as
profissées do ensino e da formacéo. In :HOFSTETTER, R.; VALENTE, W. R. (Org.).
Saberes em (trans)formacdao: tema central da formacgéo de professores. Sdo Paulo:
Editora Livraria da Fisica, 2017. p.113-172.

KLINE, Morris. O fracasso da matematica moderna. Sao Paulo: IBRASA, 1976.

LARSEN, Kelly Cristiny Borges Larsen. Escola Estadual Sao José: a histdria de uma
escola publica dirigida pelos salesianos em Campo Grande/MS (1957 — 1975). Campo
Grande: UEMS, 2023. 138 p. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacéo),
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, 2023.

Le Goff, Jacques. Historia e memaria. Campinas, SP Editora da UNICAMP, 1990.

MACIEL, Viviane Barros. Elementos do saber profissional do professor que
ensina matematica: uma aritmética para ensinar nos manuais pedagogicos (1880-
1920). Tese (Doutorado em Ciéncias). Universidade Federal de Sdo Paulo, Sdo Paulo,
2019.


https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/158952
https://histedbrantigo.fe.unicamp.br/acer_histedbr/seminario/seminario4/trabalhos.htm
https://histedbrantigo.fe.unicamp.br/acer_histedbr/seminario/seminario4/trabalhos.htm

173

MARTINEZ, Terezinha Garcia Cazuza. Histéria do Curso de Magistério de Itapora
- MT/MS (1976-1996). 2023. 119 f. Dissertacao (Mestrado em Educacéo) — Faculdade
de Educacéao, Universidade Federal da Grande Dourados, Dourados, 2023.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacdo. Diretrizes
curriculares do Ensino de | grau - 12 a 42 série. 22 ed. Campo Grande, 1980b.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacéo. | Plano Estadual de
Educacéao, 1981-1983. Campo Grande, 1980a

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacéao. Il Plano Estadual de
Educacéo, 1985-1987: educacado para democracia. Campo Grande, 1985.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacéo. Il Plano Estadual de
Educagéo, 1988-1991. Campo Grande, 1988.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacdo. Manual de
operacionalizacao das diretrizes curriculares do ensino de 1° grau 12 a 42 série.
Campo Grande, 1980c.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacdo. Manual de orientacao
para montagem de quadros curriculares do ensino de 12 e 22 graus — 1981.
Campo Grande, 1981a.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacdo. Proposta curricular -
habilitacdo especificade 2°grau para magistérios de 12 a 42 série. Campo Grande,
1981b.

MATO GROSSO DO SUL. Tribunal de Justica. Poder Judiciario do Estado de Mato
Grosso do Sul: Campo Grande: TIMS, 20009.

MOGARRO, Maria Jodo. Os arquivos escolares nas instituicbes educativas
portuguesas: preservar a informacao, construir a memoria. Pro-posicdes, v. 16, n. 1,
p. 103-116, 2005.

MONTEIRO, Aureotilde. Estudo da evolugcdo da questédo curricular em Mato
Grosso do Sul apartir de uma experiénciavivenciada. 120f. Dissertacao (Mestrado
em Educacao) — Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, UFMS, Campo Grande,
1992

MORAIS, Rosilda dos Santos; BERTINI, Luciane de Fatima; Valente, Wagner
Rodrigues. A matematica do ensino de fracdes: do século XIX a BNCC. 4.vol. Séo
Paulo: Livraria da Fisica, 2021.

MOROSINI, Marilia Costa; FERNANDES, Cleoni Maria Barboza. Estado do
Conhecimento: conceitos, finalidades e interlocu¢cdes. Educacao Por Escrito, Porto
Alegre, v. 5, n. 2, p. 154-164, jul.-dez. 2014.

NIERRI, A. M.; NOVAES , B. W. D. As fracdes equivalentes na obra métodos
modernos para o ensino de matematica de Charles D’Augustine. ACERVO -



174

Boletim do Centro de Documentagdo do GHEMAT-SP, [S. I.], v. 5, p. 1-20, 2023. DOI:
10.55928/ACERV0.2675-2646.2023.5.134. Disponivel em: https://ojs.ghemat-
brasil.com.br/index.php/ACERVO/article/view/134. Acesso em: 31 dez. 2024.

NOVOA, Antonio. O passado e o presente dos professores. In: NOVOA, Antonio (org).
Profisséo professor. 2ed. Porto: Porto Editora, 1995.

OLIVEIRA, Marcus Aldenisson de. A. A Aritmética escolar e o método intuitivo: um
novo saber para o curso primario (1870 - 1920). 280 f. Tese (Doutorado em
Ciéncias) -Universidade Federal de Sdo Paulo - UNIFESP, Escola de Filosofia, Letras
e Ciéncias Humanas, Guarulhos, Séo Paulo, 2017.

OLIVEIRA, Maria Cristina Araujo. Profissionalidade para o ensino de Geometria: um
estudo a partir da legislacdo. Revista de Historia da Educacdo Matematica, v.1, nl.
2015. p.189-202.

PIACENTINE, Ana Paula Fernandes da Silva. Histéria da formacdo para
professores leigos rurais: o curso de magistério rural em Dourados, na década de
1970. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Programa de Pés-Graduacdo em
Educacédo, Faculdade de Educacédo, Universidade Federal da Grande Dourados,
Dourados, 2012.

PINTO, Neuza Bertoni; FELISBERTO, Lidiane Gomes dos Santos; BERTICELLI,
Daniele Donin. Métodos, processos e finalidades da aritmética na escola primaria e
as vagas pedagogicas. In: OLIVEIRA, Maria Cristina Araujo de; PINTO, Neuza
Bertoni; VALENTE, Wagner Rodrigues. (Org). A aritmética, a geometria e 0o
desenho: a matematica nos primeiros anos escolares. Sdo Paulo: Editora Livraria
da Fisica, 2020. p.57-88.

PINTO, Neuza Bertoni; FISCHER, Maria Cecilia Bueno; MONTEIRO, Cecilia. A
formacéao de professores em tempos de uma revolucgao curricular. In: OLIVEIRA, Maria
Cristina Arautjo; SILVA, Maria Célia Leme da; VALENTE, Wagner Rodrigues. O
movimento da Matematica Moderna. S. |.: Editora UFJF, 2011. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/227765. Acesso em: 14 abr. 2023.

PIZATTO, Adriana Mendonca. Histéria do Curso de Magistério da Escola
Franciscana Imaculada Conceicdo no Municipio de Dourados-MT/MS (1974-
1991). 125 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo) — Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal da Grande Dourados, Dourados, 2023.

RIOS, Diogo Franco; BURIGO, Elisabete Zardo; FILHO OLIVEIRA, Francisco.
movimento da matematica moderna: sua difusdo e institucionalizacdo. In: OLIVEIRA,
Maria Cristina Araujo; SILVA, Maria Célia Leme da; VALENTE, Wagner Rodrigues.
(Orgs.). O movimento da matematica moderna: historia de uma revolucéo curricular
Juiz de Fora, MG: UFJF, 2011. pp. 21-53.

RODRIGUEZ, Margarita; SIMOES, Caroline Hardoim. A Histéria de Valorizagio
Docente da Educacédo Basica em Mato Grosso do Sul (1979 — 1996). FINEDUCA -
Revista de Financiamento da Educacdo, [S. I], v. 1, 2013. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/index.php/fineduca/article/view/26664. Acesso em: 4 jan. 2025.


https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/227765

175

ROSA, Nicolas Giovani da; BURIGO, Elisabete Zardo. Trajetéria do Curso Normal: um
passeio pela legislacdo (1971-2018). Anais do ENAPHEM - Encontro Nacional de
Pesquisa em Historia da Educagcdo Matematica, n. 5, p. 1-5, 26 out. 2020.

SCHLEGEL, Kalinca; STANGLER, Nicole; DOS SANTOS, Laiza Padilha. A
metodologia de centro de interesses. JICEX, v. 9, n. 9, 2017..

STAFUSA, Ana Maria Ferreira Lemes. Decroly e Piaget - em busca de algumas
aproximacgfes. Matemética & Ciéncia, v. 4, n. 1, p. 52-71, jun. 2021.

SANTOS, Beatriz Boclin Marques. O curriculo das escolas brasileiras na década de
1970: novas perspectivas historiograficas. Ensaio: Avaliacdo e Politicas Publicas
em Educacéo, v. 22, n. 82, p. 149-170, jan. 2014.

SANTOS, Edilene Simbes Costa dos; FRANCA, Denise Medina de Almeida. O
elementar para Irene de Albuquerque. Rev. Exitus, Santarém, v. 9,n. 2, p. 186-
212, abr. 2019. Disponivel em
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2237-
94602019000200186&Ing=pt&nrm=iso . acessos em 31 dez. 2024. Epub 19-Jul
2019. https://doi.org/10.24065/2237-9460.2019v9n2id859.

SANTOS, R. J. Historia da educagdo matematica no estado de mato grosso: o
movimento da matematica moderna no municipio de Juara no periodo de 1970 a 1990,
a partir da Escola Estadual Oscar Soares. 286.f. Mestrado em Educagao — Instituto
de Educacéao, Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiab4, 2013.

SCHLEGEL, Kalinca; STANGLER, Nicole; SANTOS, Laiza Padilha dos. A
metodologia de centro de interesses. JICEX, v. 9, n. 9, 2017.

SAVIANI, Dermeval. As concepc¢cbes pedagodgicas na historia da educacédo
brasileira. Texto elaborado no ambito do projeto de pesquisa “O espago académico
da pedagogia no Brasil”, financiado pelo CNPq, para o “projeto, v. 20, p. 21-27, 2005.

SAVIANI, Dermeval. Educacgéo brasileira: estrutura e sistema. Autores Associados,
2018.

SAVIANI, Dermeval. Historia das ideias pedagogicas no Brasil. 3ed. Campinas:
Autores Associados, 2011. 473p.

SENNA, Ester. Estado, economia e politica publicos em Mato Grosso do Sul: balan¢o
da década de 80. In: SENNA, E (Org). Politica educacional de Mato Grosso do Sul
na trajetéria das politicas sociais: analise e diagnéstico (1980-1990). Campo
Grande, MS: Editora UFMS, 2000. p. 21- 78.

SILVA, Maria do Carmo Campos da Silva. Memarias e trajetorias de professores
egressos do curso de magistério da escola Menodora Fialho de Figueiredo de
Dourados (1971-2001). Dissertagéao (Mestrado em Educagéo) UFGD, Dourados/MS,
2013.


http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2237-94602019000200186&lng=pt&nrm=iso
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2237-94602019000200186&lng=pt&nrm=iso
https://doi.org/10.24065/2237-9460.2019v9n2id859

176

SILVA, Mariza Salete Backes. Historia e Memoérias: A Escola Municipal de Primeiro
Grau Antonio Jodo Ribeiro do distrito de Indapolis - Ms (1973 - 1988). 143f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacao.
Universidade Federal da Grande Dourados, Dourados-MS, 2019.

SIMONS, Ursula Marianne. Blocos Loégicos: 150 exercicios para flexibilizar o
raciocinio. 32 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2011.

SOARES, Tatiana Silva Santos; SANT'ANA, Claudinei de Camargo. Matemética
Moderna entra em cena no Grupo Escolar Pedro Alves Cunha: livro didatico, marcas
de uma prética cultural. Com a Palavra, o Professor, [S. |], v. 4, n. 8, p. 281-299,
2019. DOI: 10.23864/cpp.v4il.336. Disponivel em:
http://revista.geem.mat.br/index.php/CPP/article/view/336. Acesso em: 23 dez. 2024.

TANURI, Leonor Maria. Histéria da formacao de professores. Revista Brasileira de
Educacéo, n. 14, p. 61-88, maio 2000.

Teixeira, Lilian; BRITO, Tania Regina. Colecdo especial MS/MT da biblioteca
central da UFMS: da origem aos dias atuais. In: XVI Congresso Brasileiro de
Biblioteconomia e Documentacgéo, Séo Paulo. Disponivel em:
http://repositorio.febab.org.br/items/show/1309. Acesso em: 22 de abril de 2024.

TORRES, Thailla. Professores langcam campanha para achar cadernos escolares
de antes dos anos 80. Campo Grande News, 2017. Disponivel em:
https://www.campograndenews.com.br/lado-b/comportamento-23-08-2011-
08/professores-lancam-campanha-para-achar-cadernos-escolares-de-antes-dos-
anos-80. Acesso em: 31 dez 2024.

VALDEZ, Fanny Silva. Seminario Santo Antdonio de Rio Brilhante (MT/MS):
Educacdo e Missdo (1959-1994). Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) -
Universidade Federal da Grande Dourados. Dourados, 2017.

VALENTE, Wagner Rodrigues. R. A matematica a ensinar e a matematica para
ensinar: os saberes para formacao do educador matemético. In: HOFSTETTER, Rita.;
VALENTE, Wagner Rodrigues. R. (Org.). Saberes em (trans)formacado: tema
central da formacgédo de professores. Sao Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2017a.
p.113-172.

VALENTE, Wagner Rodrigues. Os experts e os curriculos de matematica. REAMEC -
Rede Amazbnica de Educacdo em Ciéncias e Matematica, Cuiab4, Brasil, v. 9, n.
3, p. €21090, 2021. DOI: 10.26571/reamec.v9i3.13033. Disponivel em:
https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/reamec/article/view/13033 . Acesso
em: 12 dez. 2024.

VALENTE, Wagner Rodrigues; BERTINI, Luciane de Fatima. Sobre a matematica do
ensino como objeto tedrico de pesquisa. In: VALENTE, Wagner Rodrigues; BERTINI,
Luciane de Féatima (org.). A Matematica do Ensino: por uma historia do saber
profissional, 1870-1960. Sdo Paulo: Pontes Editores, 2023. p. 19-30. Disponivel em:
https://repositorio.unifesp.br/11600/70378.



http://repositorio.febab.org.br/items/show/1309
https://www.campograndenews.com.br/lado-b/comportamento-23-08-2011-08/professores-lancam-campanha-para-achar-cadernos-escolares-de-antes-dos-anos-80
https://www.campograndenews.com.br/lado-b/comportamento-23-08-2011-08/professores-lancam-campanha-para-achar-cadernos-escolares-de-antes-dos-anos-80
https://www.campograndenews.com.br/lado-b/comportamento-23-08-2011-08/professores-lancam-campanha-para-achar-cadernos-escolares-de-antes-dos-anos-80
https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/reamec/article/view/13033
https://repositorio.unifesp.br/11600/70378

177

VALENTE, Wagner Rodrigues; BERTINI, Luciane De Fatima; MORAIS, Rosilda dos
Santos. Novos aportes tedrico-metodolégicos sobre os saberes profissionais na
formacado de professores que ensinam Matematica. Acta Scientiae, v.19, n.2,
mar./abr., p.224-235, 2017.

VALENTE, Wagner Rodrigues. A matematica do ensino e 0s documentos curriculares:
histéria da producdo de novos saberes. Revista de Educacao Matemaética, [s. |.], v.
20, n. Edicao Especial:, p. €023094, 2023. DOI: 10.37001/remat25269062v20id372.
Disponivel em: https://www.revistasbemsp.com.br/index.php/REMat-
SP/article/view/372 . Acesso em: 12 dez. 2024.

VALENTE, Wagner Rodrigues. Os saberes para ensinar matematica e a
profissionalizacdo do educador matematico. Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 17, n.
51, p. 207-222, mar. 2017b. Disponivel em
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1981-
416X2017000100207&Ing=pt&nrm=iso . acessos em 05 jun. 2024.

VALENTE, Wagner Rodrigues. Programas de ensino e manuais escolares como
fontes para estudo da constituicdo da matematica para ensinar. Alexandria,
Florian6polis, v. 12, n. 2, p. 51-63, 2019. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/alexandria/article/view/1982-5153.2019v12n2p51
. Acesso em: 11 dez. 2024

VEYNE, Paul. Como se escreve a histéria e Foucault revoluciona a histéria. Trad.
De Alda Baltar Auxiliadora Kneipp. 42 ed. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia,
1982. pp.79 - 96.


https://www.revistasbemsp.com.br/index.php/REMat-SP/article/view/372
https://www.revistasbemsp.com.br/index.php/REMat-SP/article/view/372
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1981-416X2017000100207&lng=pt&nrm=iso
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1981-416X2017000100207&lng=pt&nrm=iso
https://periodicos.ufsc.br/index.php/alexandria/article/view/1982-5153.2019v12n2p51

178

ANEXO |

Documentos do arquivo da Escola Estadual Sao José 1970 a 1989

A definicdo dos objetivos e a selecdo dos contetudos nos curriculos de habilitacdes
profissionais de 2° grau;

A finalidade de se habilitar pessoal para a direcdo de escola do 1° grau;
Administragéo de servigos sociais;

Aprovacao grade curricular (1987);

Aprovacao para grade curricular (1984);

As licenciaturas parceladas de curta duracdo dentro de uma politica de formacéo de
recursos humanos;

Aspectos do curriculo (II);

Assessoramento técnico;

Ata de reunibes (1988);

Avaliacdo de matematica (1976;)

Banco do livro;

Bibliografia - legislacdo Federal para Educacéo;

Biblioteca escolar (1971) — COLTED ;

Boletim informativo (1981);

Caracteristica de MS;

Catalogo das Habilitagbes do 2° grau do ensino regular (1981);

Centro de formacéo e aperfeicoamento do magistério;

Centro nacional de aperfeicoamento de pessoal para a formacdo profissional -
CENAFOR - (1981);

Centro nacional de aperfeicoamento de pessoal para a formacdo profissional -
Legislacdo - CENAFOR - (1981);

Comissao de valorizagcdo do magistério (1986);

Comportamento esperados e conteidos minimos do ensino de 1° grau (1982);
Concurso ao prémio quinze de outubro (1988);

Concurso funcionario padréao (1982);

Conselho Estadual de Educagéo - deliberagbes normativas (1981 - 1982);
Contribuicdo do Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo — CONSED - a
discusséo nacional sobre a nova LDB;

Convite do 1° encontro de professores da pré-escola;

Curriculo E.E Sao José (1973);
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Dados sobre o ano letivo (1987);

Decreto- lei n°® 102, de 6 de junho de 1979 - implantacdo das carreiras do professor e
especialista em educacao;

Decreto -lei n°® 17 de janeiro de 1979 - Estabelece principios e normas de
administracao financeira e execucao or¢camentaria do Estado de Mato Grosso do Sul
e d& outras providéncias;

Decreto n® 1.199 de 12 de agosto de 1981 - Dispde sobre a aplicagdo ao ocupante do
cargo de Professor |, acdo das disposi¢cdes do Decreto n° 635, de 19 de agosto de
1980, e d& outras providéncias;

Decreto n°® 1200 de 12 agosto de 1981 - Altera dispositivo do Decreto n® 389, de 17
de dezembro de 1979, e da outras providéncias;

Decreto n° 1.631 de 24 de maio de 1982 - Regulamenta o Concurso Funcionario
Padréo, instituido pela Lei n°® 299, de 14 de dezembro de 1981, e d& outras
providéncias;

Decreto n° 3.197 de 20 de setembro de 1985 - Estabelece normas e fixa critérios para
aremocao de membros do Grupo Magistério, na Rede Estadual de Ensino, com vistas
ao ano letivo de 1986 e da outras providéncias;

Decreto n° 1.019/81- Fixa o valor da hora-aula dos professores contratados sob o
regime das leis de trabalho;

Decreto n°® 1.020/81 - Dispde sobre a regulamentacdo da concessao e do pagamento
dos incentivos financeiros pelo exercicio do magistério, e da outras providéncias;
Decreto n®1.021/81 - Dispde sobre a regulamentacado da progresséao funcional prevista
no Capitulo | do Titulo 11l do Estatuto do Magistério, e da outras providéncias;
Decreto n° 1.022/81- Dispbe sobre o reajustamento dos salarios dos Servidores das
Autarquias, e d4 outras providéncias;

Resolucdo/ SAD n° 39 de 20 de maio de 1981 - Estabelece critérios para fixagdo do
valor do quildmetro rodado para fins de concessdo da indenizagdo de despesas de
transporte;

Decreto n® 1.116 de 26 de junho de 1981 - Regulamenta, na esfera da Administracdo
do Estado de Mato Grosso do Sul, o estagio de estudantes do ensino superior e ensino
profissionalizante, e da outras providéncias;

Decreto n® 1.152 de 13 de julho de 1981 - Regulamenta a concesséo e o pagamento
do incentivo financeiro pelo exercicio do Magistério, e d&a outras providéncia;

Decreto n° 2.577/84 - Regulamenta a ascenséo funcional do membro do magistério,
instituida pelo Capitulo Il do Titulo 1l da Lei Complementar n° 4, de 12 de janeiro de

1981, e d& outras providéncias;
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Decreto n° 2.579 de 20 de junho de 1984 - Delega competéncia ao Secretério de
Estado da Educacdo para a expedicdo dos atos relativos a regéncia de classes no
magistério, mediante convocagao;

Decreto n° 3.004 de 03 de maio de 1985 - Dispbe sobre a escolha, mediante eleicdo
direta, de Diretores e Diretores-Adjuntos das unidades escolares da Rede Estadual de
Ensino e déa outras providéncias;

Decreto n° 3.467 - Dispde sobre a regulamentacdo do Fundo Especial de Manutencédo
e Preservacao das Escolas Estaduais de Mato Grosso do Sul (FUMPE-MS) e d& outras
providéncias;

Decreto n° 352, de 12 de janeiro de 1972 - Regulamenta a Lei n°® 3.148A, de 31 de
dezembro de 1971, e da outras providéncias;

Decreto n° 5.032 de 29 de marco de 1989 - Regulamenta a Ascensao Funcional do
Grupo Magistério, instituida pelo Capitulo Il do Titulo 1l da Lei Complementar n° 35,
de 12 de janeiro de 1988, e da outras providéncias;

Decreto n® 701 de 09 de outubro de 1980 - Estabelece a competéncia, aprova a
estrutura basica da Secretaria da Educacao (SE-MS) e da outras providéncias;
Decreto n® 748 de 11 de novembro de 1980 - Dispde sobre a realizacdo de concurso
publico para provimento de cargos do Grupo Magistério, e da outras providéncias;
Decreto n®1.138 - de 8 de julho de 1981 - Dispde sobre a situacdo dos candidatos
aprovados no concurso publico para provimento de cargos do Grupo Magistério, e da
outras providéncias;

Decreto-lei n° 863/81 - Dispbe sobre a prorrogac¢éo dos contratos de trabalho por prazo
determinado, e da outras providéncias;

Decreto-lei n°® 864 de 29 de janeiro de 1981 - Regulamenta o inciso I, alinea g, do
artigo 19 da Lei N° 34, de 28 de novembro de 1979, e d& outras providéncias;
Decreto-lei n° 869 - 12 de setembro de 1969 - Disp8e sobre a inclusdo da Educacédo
Moral como disciplina obrigatoria, nas escolas de todas as modalidades, dos sistemas
de ensino no Pais, e da outras providéncias;

Deliberacdo CEE n° 53/80 - Fixa normas para autorizacdo de funcionamento de
Estabelecimento de Ensino que ministra Educacdo Pré-Escolar e da outras
providéncias;

Deliberacdo CEE n° 69/80 - Delega competéncia a Secretaria de Educacédo do Estado
para analisar '‘Grades Curriculares' e 'Regimento Escolar' dos estabelecimentos de
ensino vinculados ao Sistema Estadual de Ensino;

Deliberacdo CEE n° 738/84 — Delega competéncias a Secretaria de Educacéo do
Estado de MS
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Deliberacdo CEE n° 758/84 - Estabelece san¢des para as autoridades educacionais,
seus delegados, propostos ou agentes, que transgredirem normas do CEE/MS, no
ambito de sua jurisprudéncia;

Deliberacdo CEE n° 86/80 - Fixa normas para elaborag&o do curriculo pleno do ensino
de 1° grau e da outras providéncias;

Diagndstico de ensino de 1° grau;

Diario de classe — orientacdo ao professor;

Diretrizes basicas para elaboracéo e reformulagédo dos regimentos escolares;
Encaminhando uma proposta de LDBEM

Envia grade curricular para aprovagéo do ano de 1987

Estatuto do magistério de MS -1981 + lei complementar

Estatuto do magistério estadual - Lei complementar n° 35 de 12/01/88

Estatuto e normas operacionais do banco de livro - PLINDEF/MT 1974

Estratégia para subsidiar para debate da nova LDB

Estrutura e funcionamento do 2° grau

Ficha de avaliacdo de desempenho docente

Formacéo especial (apostila)

Grade curricular 1979 — E.E. Sao José

Grade curricular 1985 — E.E. Sao José

Indicacdo 12/79 - A Indicagdo n° 127/76, de autoria da ilustre Conselheira Lourdes
Britto da Silva, trata da formacao especial no curriculo da escola de 1° grau, introduzida
em nosso ensino pela Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971;

Instrucdo 02/88 - Estabelece normas para a escrituracdo escolar do Programa de
Educacédo Bésica,

Instrucdo n° 001/CGE/CGVERF/SE - Estabelece normas referentes ao processo de
Avaliacdo do Rendimento Escolar e da Recuperacao da Aprendizagem nas Escolas
da Rede Estadual de Ensino durante o ano de 1988;

Instrucdo n°® 002 - Estabelece normas preliminares para escrituragdo escolar e
expedicéo de Diplomas e Certificados do Ensino Supletivo;

Instrucdo para lotagdo do corpo docente (1979)

Instrucdes - nlcleo de inspecao e vida escolar (1996)

Instrumento de avaliacao do livro didatico — (12 & 42 série)

Justificativa ao ndo comparecimento na jornada pedagdgica

Lei complementar n°® 04 de 12 de janeiro de 1981 - Dispde sobre o Estatuto do

Magistério Estadual de Mato Grosso do Sul, e d& outras providéncias;
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Lei n° complementar n® 3, de 10 de novembro de 1980 - Modifica a redacao do artigo
76, da Lei Complementar n° 2, de 18 de janeiro de 1980, que disp8e sobre o Estatuto
dos Servidores Civis do Estado de Mato Grosso do Sul;

Lei n° 215 de 2 de abril de 1981 - Torna obrigatério, nos estabelecimentos de ensino,
a autorizacdo pelo Conselho Estadual de Educacdo, o estimulo a elaboracao,
apresentacdo e divulgacdo de pecas teatrais e trabalhos artisticos de grupos
amadores e/ou profissionais do Mato Grosso do Sul, e da outras providéncias;

Lei n® 265 de 15 de setembro de 1981 - Modifica o artigo 44 da Lei n° 93, de 10 de
junho de 1980, e déa outras providéncias;

Lei n® 299 de 14 de dezembro de 1981 - Institui o Concurso Funcionario Padréo, a
Medalha do Mérito Funcional, a Medalha do Mérito do Magistério, e da outras
providéncias;

Lei n°® 3148A de 31 de dezembro de 1971 - Regulamenta o Artigo 166 da Constituicdo
Estadual de Mato Grosso e enfoca condi¢cbes para a autossuficiéncia do Ensino
Publico Estadual;

Lei n° 55 de 13 de janeiro de 1980 - Dispbe sobre o Plano de Classificagdo de Cargos
e Empregos, Quadro Permanente e Sistema de Retribui¢cdo, do Pessoal Civil do Poder
Executivo;

Lei n° 7.088, de 23 de marco de 1983 - Estabelece normas para a expedicdo de
documentos escolares;

Lei n° 7.398, de 04 de novembro de 1985 - Dispde sobre a organizacao de entidades
representativas dos estudantes de 1° e 2° graus e d& outras providéncias;

Lei n® 7.398 de 4 de novembro de 1985 - Dispde sobre a organizacdo de entidades
representativas dos estudantes de 1° e 2° graus e d4 outras providéncias;

Livros adotados pela Escola Sdo José de 1977;

Manual de instrucao, projeto: avaliacéo;

Manual de orientacéo ano letivo 1987;

Manual de orientacdo para montagem de quadro curricular do ensino de 1° e 2° grau
Manual do secretario;

Metodologia para o desenvolvimento das disciplinas profissionalizantes do ensino de
do 2° grau;

Montagem de processos;

Mostra-lhe o caminho do saber — Mobral;

NocOes de andlise de sistemas aplicada a educacéo;

Organograma da escola;

Organograma da escola 76;
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Orientacao sobre adaptacdo no ensino de 1° e 2° grau — 1989;

Padronizacdo de terminologia;

Parecer n® 108/83 — A Lei n°7.044 e as habilitacdes profissionais;

Parecer n°® 147/87 - Pedido de prorrogacao pedagogica;

Parecer n® 170/83 — Preparacao para o trabalho: teoria e pratica;

Parecer n° 343/ 82 — Implantacdo de estudos experimentais de conformidade com a
Lei n®5.695/71

Parecer n°® 387/84 — Solicita regulamentar o cumprimento da hora/aula e ndo hora
reldgio para o ensino de 1° grau (12 a 42 série)

Parecer n° 63/86 - Magistério. Obice legal a equiparacdo dos vencimentos do
Professor portador de diploma de curso superior ndo-habilitado na forma do artigo 78
da Lei Federal n® 5.692/71, com o habilitado em érgdo do Ministério da Educacéo e
Cultura. Direito, porém, pela aplicacdo do principio da isonomia salarial, a
remuneracéo fixada na forma do art. 80 e § Unico da Lei Complementar n° 4, da 1981,
Pedido de reformulacdo de curriculo da escola;

Planejamento de ensino: plano de aula — 1978;

Planejamento do curriculo (roteiro manuscrito);

Planejamento escolar 1972;

Plano 1976 - E.E. Sao José;

Plano de acéo - E.E. Sdo José — 1971;

Plano de atividades 72/73 - Escola Técnica MT;

Plano de carreira do magistério;

Plano de unidade 1978;

Plano escolar - 1979 + calendario escolar, plano escolar 1980, 1981, 1984

Portaria / CGVERF/SE n° 24 de 19 de maio de 1986 - Aprova a Emenda n°® 001/86 do
Regimento Escolar Padréo das Escolas Estaduais de Campo Grande - MS;

Portaria n® 32 de 1986 — Dispfe sobre delegagcédo de competéncias as agencias de
educacdo;

Portaria n°® 35 de 27 de novembro de 1985 — Instrugdo para expedicdo de registro
profissional de professores e especialistas em educacéo;

Portarias/ SED / CEE - nlcleo de inspecao e vida escolar -1996;

Programa contribuinte do futuro;

Programa livro didatico 82/83;

Projeto - coordenacao de obras sociais;

Projeto desenvolvimento do ensino de 1° grau nas faixas de fronteira;

Promocao humana e agc&o municipal;
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Proposta curricular - habilitacdo especifica de 2° grau para o magistério de 1° grau;
Proposta de formacao especial - praticas agricolas;

Proposta de formacao especial - praticas industriais;

Proposta de formacao especial - praticas integradas do lar;

Proposta para elaboracédo da nova LDB;

Quadro de controle;

Regimento escolar de 1980;

Registro de professor;

Resolucéo n° 06 de 26 de novembro de 1986 - Reformula o Nucleo Comum para os
curriculos do Ensino de 1° e 2° Graus;

Resolugéo/ SE - n° 511, de 22 de dezembro de 1987 - Dispde sobre a lotacdo de
pessoal do Grupo Magistério das Escolas da Rede Estadual de Ensino, para o ano
letivo de 1988, e da outras providéncias;

Resolugcédo/ SE n° 25, de 13 de outubro de 1980 — Aprova o regimento interno da
Secretaria de Educacédo de MS;

Resolucéo/ SE n° 60, de 23 de setembro de 1983 - Fixa normas para a realizacao dos
Encontros Regionais previstos na Resolu¢cao/SE n° 59, de 19 de julho de 1983, e da
outras providéncias;

Sistematica para elabora¢ao do plano curricular (1976);

Solicitacdo de aprovacao de grade curricular;

Testes especiais;

Uma proposta de educacdo para Mato Grosso do Sul;

Uso do diario de classe;



