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RESUMO

Esta pesquisa de mestrado constréi uma historia ndo apenas sobre, mas com a Comunidade,
abordando a criacdo, formacdo, vivéncias e extingdo de um polo educacional rural localizado
no Assentamento Nova Era, no municipio de Ponta Pora, estado de Mato Grosso do Sul. O
estudo tem como foco a historia do Assentamento Nova Era na luta pela terra e pela educacéo.
A partir da metodologia da Historia Oral, a pesquisa registra as narrativas de moradores e
educadores sobre as condicdes de acesso e permanéncia da educagdo na comunidade incluindo
a implementacéo, funcionamento e fechamento da Escola Polo Municipal Rural José Eduardo
Prates - Extensdo Nova Era. Além disso, o trabalho discute o contexto da educacao rural no e
do campo, bem como o ensino em salas de aula multisseriadas, destacando a importancia de
valorizar as histérias de grupos historicamente marginalizados. Mais do que isso, busca registrar
e fazer ecoar suas vozes, almejando anunciar e denunciar a negacdo de direitos em vidas re-
existentes frente ao urbanocentrismo (Arroyo, 2023), estando "do lado de fora" (Kilomba,
2019). A pesquisa disponibiliza aos leitores nove textualizacbes e documentos (arquivos
pessoais) utilizados para compor a décima narrativa que se apresenta como uma narrativa
(quase) autobiografica do pesquisador. Esse relato traz a histdria desse grupo para a discussao
a partir de quatro movimentos: a escola no acampamento; a escola no assentamento; as aulas
(de matematica) na escola do assentamento e o fechamento da escola. Produzir uma narrativa
que seja ao mesmo tempo pessoal e coletiva foi um desafio, pois exigiu reconhecer, integrar e
valorizar as contribuicGes Unicas de cada voz participante a vivéncia direta do pesquisador nesta
histéria. Entre tantos desafios documentados ao longo deste trabalho, convém questionar quem
vai pagar a culpa pela negacdo do direito a educacdo (matematica) desse grupo para o qual a
vida era quase boa, so faltava a terra.

Palavras-chave: educacdo do campo; sala multisseriada; historia oral; educacdo matematica.



RESUMEN

Esta investigacion de maestria construye una historia no solo sobre, sino con la Comunidad,
abordando la creacion, formacion, vivencias y extincion de un centro educativo rural ubicado
en el Asentamiento Nova Era, en el municipio de Ponta Pord, estado de Mato Grosso do Sul.
El estudio se centra en la historia del Asentamiento Nova Era en la lucha por la tierra y la
educacion. Utilizando la metodologia de Historia Oral, la investigacion registra las narrativas
de los habitantes y educadores sobre las condiciones de acceso y permanencia de la educacion
en la comunidad, incluyendo la implantacién, funcionamiento y cierre de la Escuela Municipal
Rural José Eduardo Prates - Extension Nova Era. Ademas, el trabajo discute el contexto de la
educacion rural en y desde el campo, asi como la ensefianza en aulas multigrado, destacando la
importancia de valorar las historias de los grupos histéricamente marginados. Méas que eso,
busca registrar y hacer eco de sus voces, con el objetivo de anunciar y denunciar la negacion de
derechos en las vidas reexistentes frente al centrismo urbano (Arroyo, 2023), estando “al
margen” (Kilomba, 2019). La investigacion pone a disposicion del lector nueve
textualizaciones y documentos (archivos personales) utilizados para componer la décima
narrativa, que se presenta como una narrativa (casi) autobiografica del investigador. Este
informe trae a la discusion la historia de este grupo a partir de cuatro movimientos: la escuela
en el campamento; la escuela en el asentamiento; (Clases de matematicas) en la escuela de
asentamiento y el cierre de la escuela. Producir una narrativa que fuera al mismo tiempo
personal y colectiva fue un desafio, ya que requiri6 reconocer, integrar y valorar las
contribuciones Unicas de cada voz participante a la experiencia directa del investigador de esta
historia. Entre tantos desafios documentados a lo largo de este trabajo, cabe preguntarse quién
pagaré la culpa de negar el derecho a la educacién (matematicas) a este grupo para el cual la
vida era casi buena, sélo faltaba la tierra.

Palabras clave: educacion rural; sala multigrado; historia oral; educacién matematica.



ABSTRACT

This master's research builds a story not only about, but with the Community, addressing the
creation, formation, experiences and extinction of a rural educational center located in the Nova
Era Settlement, in the municipality of Ponta Pord, state of Mato Grosso do Sul. The study
focuses on the history of the Nova Era Settlement in the struggle for land and education. Using
the Oral History methodology, the research records the narratives of residents and educators
about the conditions of access and permanence of education in the community, including the
implementation, operation and closure of the José Eduardo Prates Rural Municipal School -
Nova Era Extension. In addition, the work discusses the context of rural education in and from
the countryside, as well as teaching in multi-grade classrooms, highlighting the importance of
valuing the stories of historically marginalized groups. More than that, it seeks to record and
echo their voices, aiming to announce and denounce the denial of rights in lives re-existing in
the face of urban centrism (Arroyo, 2023), being "on the outside” (Kilomba, 2019). The
research makes available to readers nine textualizations and documents (personal archives) used
to compose the tenth narrative that presents itself as an (almost) autobiographical narrative of
the researcher. This account brings the history of this group to the discussion based on four
movements: the school in the camp; the school in the settlement; the (mathematics) classes at
the settlement school and the closing of the school. Producing a narrative that is both personal
and collective was a challenge, as it required recognizing, integrating and valuing the unique
contributions of each participating voice to the researcher's direct experience in this story.
Among so many challenges documented throughout this work, it is worth asking who will pay
the blame for the denial of the right to education (mathematics) of this group for whom life was
almost good, all that was missing was land.

Keywords: rural education; multi-grade classroom; oral history; mathematics education.
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ABERTURA

Eu nasci no interior
nunca neguei a ninguém
a terra que a gente vem
merece todo amor

la sorri e senti dor

1a eu fui feliz demais
sempre que olho pra tras
quero voltar sem ter freio
guem esquece de onde veio
ndo sabe pra onde vai.
Braulio Bessa.

Dou inicio a esta dissertacdo com uma breve apresentacdo pessoal para marcar de que
lugar eu falo. Usarei, nesta abertura e na analise (capitulo 5), a primeira pessoa do singular,
"eu", por ser uma pesquisa que também conta minha historia; assim, optei por usar essa
configuracdo de escrita. Os outros itens do texto estdo na primeira pessoa do plural, 0 "'nos".

Nasci em Sete Quedas, uma cidade no interior de Mato Grosso do Sul. Minha mae, na
época, tinha 18 anos e uma longa vida de luta. Comecou a trabalhar aos 6 anos, quando ficou
orfa de pai, em troca de comida e residéncia. Dos 8 aos 14 anos, morou na casa de uma diretora
de escola, trabalhando com as atividades domésticas e de baba, em "troca" de comida e moradia.
Depois que completou 14 anos, foi morar em outra casa, mais préxima de sua mae, cumprindo
as mesmas atribuicGes e recebendo o salario da época para isso. Trabalhou também como boia-
fria e, a partir dessa idade, dos 14 aos 16 anos, estudou na modalidade de Educagéo de Jovens
e Adultos — EJA, e completou o Ensino Fundamental.

Nessa histéria da minha méae que também é minha, existe uma confusdo politica
interesseira entre escambo e escravidao quando os trabalhos de babé e servigos domésticos séo
prestados em troca de comida, moradia e do direito de frequentar uma escola publica. Essa
pratica, muitas vezes disfarcada de ajuda muatua, na verdade perpetua um ciclo de exploracao
(de pessoas pretas) e desigualdade. Ao mascarar a exploragdo como uma troca justa, a sociedade
ignora os direitos fundamentais dos trabalhadores, que merecem remuneracéo justa e condigdes
dignas de trabalho. Narrar essa parte da minha historia aqui também e reconhecer e combater
essas praticas racistas para promover uma sociedade mais justa.

Na busca por transformar a realidade em que vivia, casou-se aos 16 anos e engravidou
do meu irmdo mais velho, Adalberto (o Beto). "Mudar de vida" € o termo que minha mae e tias
usam para justificar seus casamentos entre 0s 14 e 17 anos. A vida com minha avé era precaéria,
sem condicdes financeiras adequadas e com varios filhos e duas pessoas com deficiéncia para

sustentar; com o pouco que se ganhava, era preciso escolher as prioridades.
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O casamento, nesse sentido, era a alternativa de mudar de vida, com esperanga de um
futuro com menos sofrimento e uma nova possibilidade de melhorar financeiramente.
Pessoalmente, acredito que esses termos e essa concepcao revelam a falta de oportunidade dada
a mulher em meio a uma sociedade patriarcal e preconceituosa. Ser "dona de casa" e ter o
homem que trabalha para sustentar mostra, inclusive, as camadas e subcamadas de poder que
operam (operavam) naquela realidade.

Aos 18 anos e com Beto com apenas alguns meses, ela se tornou vitiva. Aos 19 anos,
casou-se com Almir, meu pai. Quando nasci, em 1998, com apenas trés meses de vida, fomos
viver em um acampamento nas margens da rodovia entre Tacuru e Sete Quedas. Os dois eram
trabalhadores rurais, "boia-fria”, e tinham o sonho de conquistar uma parcela de terra, vinda de
um grande latifindio que seria adquirido pelo governo para fins de reforma agréria e,
posteriormente, dividido entre as familias acampadas.

Em dezembro de 1999, sem expectativa de desapropriacdo de terras na regido, minha
familia e os demais afiliados da Federacdo dos/as Trabalhadores/as Familiares de Mato Grosso
do Sul — FETAGRI-MS foram realocados no municipio de Ponta Pord—MS. Viviamos na
condicdo de acampados em barracos de lona proximo ao Rio Dourado, as margens da BR-164,
que liga a cidade de Ponta Pora ao distrito de Vista Alegre. Havia indicios de que a Fazenda
Nova Era seria desapropriada para a acomodacdo das 97 familias, segundo informativo da
FETAGRI-MS.

Em janeiro de 2001, os lotes (parcelas de terra) foram demarcados pelos homens do
Acampamento, sob orientacdo e comando do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agréria — INCRA. Ou seja, a divisdo da Fazenda Nova Era em 97 unidades menores foi
realizada pelos proprios acampados. Em julho de 2001, o sorteio dessas fragdes de terra
aconteceu, e 0 sonho se concretizou: fomos contemplados com o lote 55, que chamamos de
Chécara Rocha Eterna, no Assentamento Nova Era.

Minha familia ndo tem outra histdria para contar além dessa, somos orgulhosos de
termos em nossa trajetéria um passado de pessoas sem terral, mas que culminou com a
conquista do lote 55, a Chacara Rocha Eterna, um lugar de reflgio para renovar as forcas.
Sempre que podemos, nés, os filhos, retornamos a chacara para nos energizar com a paz que ha

naquele lugar.

! Nesse caso, e em outros momentos do texto, quando aparece o termo "sem terra", é para se referir ao grupo de
pessoas que viviam em acampamentos. Sem casa e sem lugar para plantar, os ""sem terra" sdo pessoas que viviam
a beira das rodovias do estado de Mato Grosso do Sul.
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Figura 1. Beto, Gleice, Gleisson e Edilson (o maior, primo) com a moto “biz”. 2005.

ROCHA

Fonte: arquivo pessoal.

Figura 2: Casa, do lote 55, ampliada em 2024.

Fonte: arquivo pessoal.

Estudei de 2006 até 2009, ou seja, do 1° ao 4° ano, em uma escola extensdo no
Assentamento Nova Era, que foi extinta, resultando assim na continuagdo dos meus estudos no

Assentamento Itamarati. Ao finalizar o Ensino Médio, fiz o vestibular da Universidade Federal
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de Mato Grosso do Sul e mudei para Campo Grande em busca da formagéo no ensino superior,
no curso de Licenciatura em Matematica.

A educacdo que sonhava quando entrei na faculdade era pensada de forma coletiva. Nao
imaginava que enfrentaria a mais complexa experiéncia da vida ao entrar em um curso de
Licenciatura em Matematica em uma cidade grande, Campo Grande—MS. Sai de perto da minha
familia para tentar me formar e, com um desejo muito grande de voltar. Dos momentos terriveis
que passei, me lembro do novo inicio de vida em outro espaco, sem condi¢cdes de alugar um
lugar para viver, a ponto de ter sido obrigado a passar alguns dias na rua, dormindo no estadio
Morendo, proximo da faculdade, o que era bastante diferente da realidade que vivia no
Assentamento Nova Era.

Durante a graduacdo, tive a oportunidade de participar de um projeto de Iniciacdo
Cientifica (IC) com a professora Carla e me vinculei ao grupo Histéria da Educacdo Matematica
em Pesquisa — HEMEP para estudos tedricos. Em reunides de orientacdo para a producdo do
relatério final da IC, em 2021, falei um pouco da minha formacao e sobre a escola extinta na
Comunidade de onde venho. A partir das leituras em Histdria Oral, discutimos a possibilidade
de pesquisar a historia da criacdo e extin¢do da escola na Comunidade.

Entdo, durante o ano de 2022, apés formado e atuando como professor na Rede
Municipal de Ensino de Campo Grande, elaborei o projeto de pesquisa para ingresso no
mestrado em Educacdo Matematica. Mesmo desacreditado da possibilidade, fiz a inscrigdo e
participei de todas as fases do processo, sendo aprovado. Entrei na pos-graduacdo ainda mais
perdido do que na graduacdo; muitas vezes me deparei com afirmativas de que minha pesquisa
deveria ser desenvolvida nos cursos de pos-graduacdo em Histéria ou Educacdo, em todos os
lugares, menos em Educacdo Matematica. A pergunta que mais recebi, inclusive em alguns
eventos, foi: “cadé a matematica da sua pesquisa?”’. No inicio, isso me deixava bastante confuso
e triste. Pensava como um projeto aprovado por uma banca competente sofre tantas indagacoes.
Foi quando conversei, em um evento, com um professor, e ele me parabenizou por trazer para
a educacao matematica a historia da extinc¢do da escola na Comunidade.

Que matematica existe em uma escola capturada pelo urbanocentrismo? O termo
urbanocéntrico/urbanocentrismo, aqui usado, diz respeito a ideia preconceituosa de que as
pessoas das cidades, em relacdo ao Campo, estdo bem localizadas por ocupar essa
"urbanocentricidade”, mesmo as pessoas que ocupam as margens das cidades. Por este fato, as
discuss@es sociais, politicas, econdmicas e educacionais sdo feitas tomando como referéncia
essa realidade urbana. Ficam de fora dessas discussGes 0s povos originarios, comunidades

quilombolas, do campo, das aguas e das florestas, por exemplo.
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Como estamos construindo uma historia, ndo falamos do presente, mas sim
apresentamos no presente o que entendemos que foi possivel vivenciar no passado. Para isso,
as narrativas, anotacGes e arquivos pessoais que produzimos durante a pesquisa foram
fundamentais. Hoje, quando digo aos membros da Comunidade que produzimos uma pesquisa
sobre a nossa historia, alguns perguntam como isso € possivel. Quando eu disse para minha mée
sobre a pesquisa e pedi ajuda para mapear os professores, ela dizia as pessoas da Comunidade:
"ele esta fazendo um tal de mestrado, dai precisa da nossa ajuda”. As pessoas, sem saber o que
mestrado significava, achavam (e ainda acreditam) que eu estava produzindo um trabalho
analogo ao Trabalho de Concluséo de Curso. Perguntavam a minha mae: "mas ele ainda néo se
formou?". Minha mae: "sim, j& até esta dando aula, esse tal de mestrado é um negdcio que faz
depois”. O mestrado, para n6s da Comunidade, é algo que ndo foi/é anunciado. A graduacéo
ndo foi/é anunciada (Arroyo, 2023). A faculdade publica nao foi/é anunciada; a estrutura parece
ser feita para privilegiar alguns corpos em detrimento de outros, resultando em uma produgéo
de conhecimento ndo democratica. Para mim, fazer essa pesquisa significa realizar o indizivel,
ou seja, aquilo que ndo é anunciado, informado e publicizado.

Qual o significado de posicionar esta pesquisa "dentro" da Educacdo Matematica? E
registrar que as mudancas nas propostas de pesquisas e dos corpos dos pesquisadores se da,
exatamente assim, ocupando um espaco que, na légica dos que pertencem e ndo pertencem,
meu corpo e minha histéria estdo do lado de "fora". Minha pesquisa, minha histéria e a historia
da minha Comunidade sdo trajetorias que, quando discutidas "dentro" da universidade, parecem
estar "fora" do seu lugar natural. Qual é o lugar natural? "Fora" das demandas e centros de
pesquisa. Mas por que fazer essas perguntas? Fazer essas perguntas € importante porque o
centro ao qual me refiro aqui, ndo € um local neutro.

[...] Historicamente, esse é 0 espaco onde temos estado sem voz e onde académicas/os
brancas/os tém desenvolvido discursos tedricos que formalmente nos construiram
como a/o outra/o inferior colocando [Camponesas/es] em subordinagdo absoluta
sujeito. Nesse espago temos sido descritas/os, desclassificadas/os,
desumanizadas/os, primitivizadas/os e brutalizadas/os, mortas/os. Esse ndo é um
espaco neutro. Dentro dessas salas fomos feitas/os objetos [de estudo do outro]
(Kilomba, 2019. p. 51,52, grifos nossos).

Ser do Campo, preto, vindo de uma educagdo basica em sala multisseriada e ocupar a
universidade, que ndo € anunciada, é, efetivamente, o que Grada Kilomba vai produzir como
corpos “fora do lugar” ao qual fui decretado a estar. O negacionismo, a ndo existéncia de
politicas de acesso a informacéo é a operacionalizagdo que evidencia no urbanocentrismo quem

pode ocupar a academia e quem nédo pode.
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Segundo Kilomba (2019, p. 56), “No racismo, corpos negros sao construidos como
improprios, como corpos que estdo “fora do lugar” e, por essa razdo, corpos que ndo podem
pertencer [...]” a academia, a producao de conhecimento. Historicamente, ¢ melhor aceito e
compreendido quando corpos como o meu sdo tomados como objeto da pesquisa de alguém;
aceitar ser o sujeito € um processo complexo. Numa narrativa poderosa de quem sempre
escreveu tudo, era melhor que a histdria contada fosse dita de fora e validada sem que ao menos
soubéssemos o que estavam dizendo de nos e sobre nos, o que somos/éramos?

Ou pior, 0 que imagino ser 0 nosso caso, somos invisibilizados e colocados como
“outros/as”, sem nenhuma possibilidade de sermos colocados como foco das agdes, inclusive
de politicas publicas. Nao é somente na educacdo que temos nosso direito negado. Em relacéo
a saude, na Comunidade, s6 podiamos (e podemos) ficar doentes uma vez por semana, e na
semana em que nao chove, jA que o atendimento médico chega até a Comunidade
semanalmente. Além disso, ndo ha& 6nibus ou van que deem acesso a mercados, bancos e
farmécias. No Assentamento, estdvamos e estamos isolados; ou se tem veiculo proprio, ou
condicdes para pagar alguém para nos levar a cidade, ou ficamos ilhados devido as distancias
sociais e geograficas.

Portanto, produzir esta pesquisa de mestrado é ser sujeito da minha propria historia. E
produzir com a Comunidade, tendo a possibilidade de registrar, no presente, o que entendemos
hoje sobre o que aconteceu no passado. E produzir fontes para a academia, mas é também
producdo de escritos para e com a Comunidade. Registrar uma historia que re-existe, que na
concepgdo de Arroyo (2023) se refere aos movimentos de grupos decretados como “outros”
sujeitos e que vivem cotidianamente a negacao de direitos a vida, a satde e a moradia, por
exemplo. Sdo vidas “afirmantes de outras matrizes de humanizacido, de conhecimento, de
educacdo mais diversa, mais plural, mais humanizadora, menos seletiva, menos reprovadora
dos Outros, da diferenca” (Arroyo, 2023, p. 13).

Como afirmou Kilomba (p. 28, 2019), “essa passagem de objecto a sujeito € o que marca
a escrita como um ato politico”. Ler a autora contar que quando foi violentada com argumentos
racistas e orientada, como objeto estranho, a voltar para fora da academia, pois aquele ndo era
o0 lugar adequado para ela, me faz pensar o quanto sdo poderosas as armadilhas de poder. Para
ela:

Tais comentarios agressivos sao performances frutiferas do poder, controle e
intimidacdo que conseguem certamente silenciar vozes oprimidas. Frutiferos, de fato,
porque lembro de ter parado de escrever durante mais de um més. Eu me tornei

temporariamente sem voz. Fui claramente excluida (white-out), e estive esperando ser
escuramente incluida (black-in). Me lembrei das palavras de Audre Lorde: E quando
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no6s falamos temos medo de que as nossas palavras nunca serdo ouvidas nem bem-
vindas, mas quando estamos em siléncio nos ainda temos medo. Entéo é melhor falar

tendo em mente que ndo éramos supostas sobreviver (Kilomba, 2019, p. 57).
Portanto, reafirmo que ndo foi minha intencéo fazer uma pesquisa sobre as pessoas, mas
sim com as pessoas. Assim, busquei produzir uma narrativa que fosse a0 mesmo tempo pessoal
e coletiva e isto foi um desafio, pois exigiu de mim reconhecer, integrar e valorizar as
contribuicdes unicas de cada voz participante a minha vivéncia e produzir uma historia da qual

também faco parte.
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INTRODUCAO
“Uma vida quase boa, faltava s6 a terra 2.

A questdo agraria em Mato Grosso do Sul revela um panorama marcado por
desigualdades fundiarias, conflitos territoriais e impactos socioambientais, refletindo os
desafios historicos e contemporaneos enfrentados por diversos grupos sociais do campesinato.
Reconhecido como um dos principais estados cultivadores de produtos agricolas, como soja,
milho e cana-de-agucar, Mato Grosso do Sul se consolida como um polo estratégico do
agronegocio no Brasil. Entretanto, 0 modelo de expanséo agricola é baseado na monocultura e
na exploracgdo intensiva de recursos naturais.

O cenario da estrutura fundiaria estadual é descrito pela concentracdo de terras nas maos
de grandes proprietarios rurais, enquanto pequenos agricultores, Comunidades indigenas,
quilombolas e familias assentadas lutam para garantir o acesso a terra e condi¢des dignas de
producdo. Essa disparidade reflete um modelo de desenvolvimento que privilegia o capital
agrario e ignora as demandas historicas dos grupos marginalizados. Comunidades indigenas,
como os Guarani-Kaiowa, enfrentam constantes ameacas a sua existéncia, com conflitos
violentos, remocdes forcadas e a demora na demarcacdo de seus territorios tradicionais. Da
mesma forma, as Comunidades quilombolas encontram barreiras para o reconhecimento legal
de suas terras.

Apresentamos neste trabalho a Comunidade especifica do Assentamento Nova Era, e 0s
processos de efetivacdo da Reforma Agréria e de direitos, especialmente do direito a educacao.
O Assentamento Nova Era, localizado em Mato Grosso do Sul, € um exemplo marcante da luta
pela terra no Brasil. Originaria de varias regides do estado, a populagdo do Assentamento
enfrentou inimeras adversidades com o objetivo comum de conquistar um pedaco de terra para
viver e sustentar suas familias. A transi¢do da condicdo de acampamento, iniciada em 1999,
para 0 Assentamento efetivado em 2001, é um marco da persisténcia e determinacdo desse
povo.

A figura 3 a seguir registra Mimil (pai do pesquisador) com o nimero sorteado pelos

representantes do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA).

2 ENTREVISTA. Oliveira, Almir Martins de (Audio-mp3). [jan. 2025]. Producdo: Gleisson Santos de Oliveira.
Ponta Pora, 04/01/2025. 20:00 min. (aprox.), som.
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Figura 3: Almir retirando o nimero 55 no sorteio dos lotes do Assentamento Nova Era. 2001.
"

= —
Fonte: arquivo pessoal.

Sobre a efetivacdo da Reforma Agréaria, Mimil explica:

Ter morado no sem terra, ser acampado, foi muito importante porque hoje tenho um
pedacinho de terra que pode ser chamado de nosso. E uma experiéncia muito grande,
sofrida, mas boa, com resultado. Na beira da estrada eu tinha que trabalhar fazendo
uns bicos fora ou como boia-fria e voltava pro barraco pra dormir. A gente ficou na
beira do rio Dourado, pegava uns peixinhos para sobreviver e, por ser pagante do
sindicato, ganhava uma cesta basica e fomos levando por trés anos essa vida de beira
de estrada. Uma vida quase boa, faltava sé a terra®.

Para Valdene (mée do investigador), é o significado da realizacdo de uma busca antiga,

que deu a ela a possibilidade de ndo reviver episddios marcantes como o que ela relata:

3 ENTREVISTA. Oliveira, Almir Martins de (Audio-mp3). [jan. 2025]. Producéo: Gleisson Santos de Oliveira.
Ponta Pora, 04/01/2025. 20:00 min. (aprox.), som.
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No tempo do sem terra eu ndo fui pra boia-fria. Seu pai foi. Carpia mandioca,
arrancava e carregava eucalipto, ele saia do barraco e ficava no alojamento para
trabalhar com o eucalipto. Eu ficava com vocés dois s6. O Beto com uns dois anos e
meio e vocé um e pouco. Ndo era seguro. Ficava na beira do asfalto e passava os
bébados, os carros na estrada, no meio do mato, tinha risco de vir bicho do mato. Mas
tinha que ficar né. Lembro que uma vez, seu pai estava no alojamento, e veio uma
tempestade e descobriu meu barraco e eu estava sozinha com vocés, no meio da noite.
Foi bem dificil. Como o vento levou a cobertura do barraco, molhou tudo, passamos
anoite no relento eu e vocés. Dai no outro dia o presidente da associa¢do me deu outro
pedaco de chdo e os vizinhos me ajudaram a construir outro barraco*.

A divisdo dos lotes significou para as familias, e para a Comunidade, a possibilidade da

seguranca familiar, o teto sobre a cabeca e a terra, que ndo é de passagem sob os pés.

Figura 4: Casa construida no lote 55, no ano de 2002.

Fonte: arquivo pessoal.

Além das lutas pela terra, a busca pelo direito & educagdo tem sido uma constante na
histéria do Assentamento, desde a criacdo de um polo escolar temporario a beira do Rio
Dourados, em 2000, até os desafios enfrentados apds a extin¢do da Unica unidade escolar em
20009.

Assim, esta pesquisa produziu uma histéria dos movimentos de implementacao,
formacgédo e fechamento do polo escolar multisseriado, tanto no acampamento quanto no
Assentamento Nova Era, em Ponta Pora—-MS. Objetivamos, nesse sentido, produzir reflexdes

sobre a educacdo em Comunidades do campesinato no Campo da Educacdo Matematica.

4 ENTREVISTA. Oliveira, Vandenice Ferreira dos Santos (Audio-mp3). .[jan. 2025]. Produgéo:
Gleisson Santos de Oliveira. Campo Grande, 04/01/2025. 30:00 min. (aprox.), som.
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Pretende-se ainda refletir sobre as condigdes de acesso e permanéncia na educagdo para as
familias campesinas no estado de Mato Grosso do Sul e contribuir para a valorizacdo da
educacdo dos/as trabalhadores/as rurais.

No capitulo 1, exploramos as pesquisas relacionadas a Assentamentos no interior de
Mato Grosso do Sul, analisando a reforma agraria como um tema central. A partir de uma
reflexdo historica e contemporénea, discutimos a evolucdo das politicas publicas voltadas a
redistribuicdo de terras no Brasil, seus desafios e impactos. Contextualizamos a criacéo e
atuacdo do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) e de outros marcos
legais e institucionais que visam promover a equidade fundiaria e o desenvolvimento
sustentavel no Campo. Além disso, abordamos os conflitos e resisténcias que moldaram a luta
pela terra, destacando o papel dos movimentos sociais e as dificuldades enfrentadas na
efetivacdo da Reforma Agraria como um direito assegurado pela Constituicdo Federal de 1988.

No capitulo 2, apresentamos a educacdo como um direito fundamental assegurado pela
legislacdo; no entanto, evidenciamos que a sua concretizacdo nas Comunidades campesinas
muitas vezes encontra desafios. Neste capitulo, discutiremos as diversas dimensfes desse
direito, as conquistas alcancadas e as violacdes enfrentadas pelas Comunidades rurais. A luta
pela educacdo no Campo e do Campo é uma realidade marcada pela reivindicacdo de direitos
adquiridos e frequentemente violados. A educacéo ndo é uma "esmola"”, um favor ou um ato de
caridade; é um direito que deve ser garantido a todos. Expomos, nesse sentido, a educacdo rural
e a oligarquia agréria (de 1980 a 1930); a Educacdo no Campo no Brasil camponés, a partir do
inicio do século XX, e a Educacdo do Campo e movimentos sociais a partir dos anos 1990.
Ainda neste capitulo, denotaremos o movimento educacional, a escola seriada, apresentada
como uma abordagem que visa a operacionalizagéo do ensino de forma universal e eficiente, e
a escola multisseriada como a Unica opgdo para 0 Campo.

No capitulo 3, exploraremos a teoria e a metodologia que fundamentam esta pesquisa,
com énfase na analise historica e na utilizacdo de fontes orais para compreender as dindmicas
sociais e educacionais. A Historia Oral foca nas narrativas pessoais, individuais e coletivas,
considerando-as fontes legitimas de conhecimento histérico na Educacdo Matematica. Essa
abordagem busca fazer ecoar as vozes dos grupos historicamente marginalizados/as como
minorias étnicas, mulheres, trabalhadores/as rurais, povos indigenas. A subjetividade é
valorizada em encontros epistémicos, contrastando com a objetividade frequentemente buscada
na historia tradicional. Técnicas especificas, como entrevistas e anélises qualitativas, sdo 0s

meios utilizados para fazer ecoar as experiéncias dos entrevistados. Nosso desafio, tanto neste
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capitulo quanto na pesquisa, é confrontar um modo de produzir pesquisa com a Comunidade e
n&o apenas sobre ela.

Além disso, apresentamos 0s procedimentos metodologicos para a producdo de
entrevistas, especialmente no contexto desta pesquisa. Como nosso trabalho com fontes orais e
memorias inclui algumas etapas para garantir a producao de dados de forma sistematica e ética,
primeiramente, definimos os objetivos da pesquisa e da entrevista, identificando quais
informacBes poderiam ser obtidas. Selecionamos e convidamos pessoas que desejam
compartilhar suas experiéncias vividas na/sobre a escola multisseriada da Comunidade, como
professores/as ou estudantes, demonstrando sua importante representatividade na pesquisa.

Retratamos o0 contexto da disponibilizacdo dos arquivos pessoais do professor Carlos
Ferreira, doados pela dona Maria da Gloria Bonifacio Silva (esposa), para a pesquisa, registros
como provas, diarios, anotacdes e fotos que ajudam a contar a historia da escola e da formacéo
do Assentamento Nova Era. Esses documentos foram tratados com grande respeito e cuidado
nos meses de novembro e dezembro de 2023.

Nesta dissertacdo, escolhemos fazer uma pesquisa com a Comunidade e ndo sobre ela.
Por esse motivo, no capitulo 4, apresentamos as nove textualizacdes das entrevistas dos/as
colaboradores/as que ajudaram a contar/escrever a histdria do lugar a partir de suas vivéncias
pessoais e coletivas. Iniciamos o referido capitulo com a narrativa da dona Gléria, no momento
em que fez a doagdo dos arquivos pessoais, registros e documentos, guardados por seu esposo,
para serem utilizados como fontes para a realiza¢do da pesquisa. Dona Gléria é agricultora
aposentada, tem 71 anos e ja trabalhou como boia-fria catando mandioca, cana-de-acUcar,
capinando e realizando outras atividades relacionadas a terra. O professor Carlos Ferreira ndo
foi entrevistado, pois faleceu durante a execucao da pesquisa; ele foi o primeiro professor dos
estudantes ainda no acampamento e, posteriormente, no Assentamento. Seus registros e
documentos, arquivados ha mais de 20 anos, contribuiram de modo significativo para a
construcdo da pesquisa.

Julio Cézar da Silva Ferreira € filho do professor Carlos Ferreira e tem 31 anos.
Atualmente, também ¢ professor, atuando no magistério superior da Universidade Federal do
Parana — Setor Palotina. Foi aluno nos primeiros anos da escola na Comunidade. Seu José
Wilson llzeppi tem 64 anos, é agricultor (aposentado). Atuou como presidente da associacdo
de moradores de 2005 a 2011. Professor Ademir Ribeiro dos Santos tem 43 anos. Possui
formacdo em magistério, com habilitacdo em alfabetizacdo. Produtor rural no Assentamento
Nova Era, trabalhou na escola de 2002 a 2004. Professora Nilza Bezerra da Cruz Ferreira tem

58 anos atuou como professora no ano de 2004 na 22 serie do ensino fundamental e na
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alfabetizacdo de adultos pelo Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria —
PRONERA.

O professor Carlos Alves Ribeiro agricultor de 44 anos, é formado em magistério, atuou
como professor na escola, em 2003 e 2004, em salas seriadas e multisseriadas. 1dé Gomes
Fernandes tem 69 anos, é professora de matematica e ciéncias, hoje aposentada pela Secretaria
Estadual de Educacéo de Mato Grosso do Sul — SED/MS. Foi a ultima professora a atuar na
escola, portanto viveu a extin¢do junto com os estudantes. Vandenice Ferreira dos Santos
(\VValdene) tem 44 anos, € uma mulher negra, agricultora, mée, dona de casa, vendedora de
produtos de revista, costureira e mae de ex-estudantes. Almir Martins de Oliveira (Mimil) tem
64 anos, é agricultor, trabalhou durante muitos anos na construcéo civil, € assentado no Nova
Era desde a sua origem. Ele é pai de ex-estudantes e também um ex-estudante da Educacdo de
Jovens e Adultos — EJA do projeto da Comunidade entre os anos de 2007 a 2009.

No capitulo 5, apresentamos uma narrativa (quase) autobiogréfica, que é uma producéo
narrativa do pesquisador atravessado pelos relatos, leituras e vivéncias que 0 compdem como
uma pessoa do campesinato e pesquisador em Educacdo Matematica. Ou seja, € a efetiva
demonstracdo de uma histéria coletiva que foi produzida com a Comunidade a qual ele pertence.
Evidenciamos, neste capitulo, as analises das narrativas, anotaces e documentos emaranhados
a vivéncia de pesquisa de quem também viveu a histéria de uma escola em extingéo.

E, por fim, no capitulo 6, propomos algumas reflexfes de fechamento desta pesquisa
frente a educacdo como direito fundamental e que deveria ser garantido a todas as pessoas.
Entendemos este capitulo como uma reflexdo da dissertacdo e um (possivel, mas ndo o Unico)
fechamento do texto, pois entendemos que as indagacoes, reflexdes e direcionamentos que este
estudo tomou n&o limitam a possibilidade de produzirmos (ou de que sejam produzidas) outras

andlises, levantamentos e ponderacoes.
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CAPITULO 1
PANORAMA DA QUESTAO AGRARIA EM MATO GROSSO DO SUL

O Estado de Mato Grosso do Sul possui uma area total de 357.142,08 km2 e uma
populacdo de 2.757.013 habitantes, de modo que a densidade demogréfica é de apenas 7,72
habitantes por quilémetro quadrado (IBGE, 2022). Apesar da grande extensao de seu territdrio,
0 estado tem somente setenta e nove municipios. Essas caracteristicas mostram que o referido
estado apresenta um descontrole de terras. O latifindio o comanda, sendo o 7° no ranking
nacional com Valor Bruto da Producdo — VBP, de R$ 61,95 bilhdes, destacando-se pela
producdo de grdos, especialmente soja e milho. O estado é conhecido por suas praticas agricolas
e pela pecuéria de corte.

E importante destacar que:

Atualmente existem diversas organizagdes sociais no estado que visam promover a
pauta da reforma agraria e a luta pela distribuicio de terras que geralmente estdo
distribuidos nacionalmente através de suas regionais que organizam milhares de
familias de trabalhadores rurais, sendo que no estado destacamos 0 MST, a FETAGRI,
a CUT, a FAF, entre outros (Freitas, 2019. p. 16).

O estado apresenta uma historia marcada por acbes da Reforma Agraria e
Assentamentos de trabalhadores/as rurais, organizados principalmente por movimentos sociais
que estdo em busca da efetivacdo do direito a um pedaco de terra. Apesar desses esforcos,
muitos Assentamentos ainda enfrentam problemas como falta de infraestrutura, acesso limitado
a crédito agricola e dificuldades na comercializacdo da producdo. Freitas (2019) explica como
realmente é o cenario da desigualdade na distribuicdo de terras em MS:

O nivel de desigualdade na distribuigdo das terras no estado também pode ser
verificado pela composicdo da sua estrutura fundiaria indicando que embora apenas
13% dos imoveis rurais do estado sejam consideradas grandes propriedades rurais
detém mais de 70% de sua area, enquanto os minifindios que correspondem a 46%
dos imoveis rurais detém apenas 2,12% da area total do estado (Freitas, 2019. p. 13).

Esses dados mostram que falta organizacdo da politica agréria para organizar a
distribuicdo justa de terras no estado. A detencdo de terras pelo agronegdcio mostra uma
expansdo desenfreada da maquina capitalista, cujo foco principal é o lucro. E uma grande
estrutura fundiaria capitalista e injusta. Destarte, a questdo do desenvolvimento agrario em
Mato Grosso do Sul — MS tem sido marcada por complexas interagdes de disputas territoriais,
expansdo agricola, impactos em Comunidades indigenas e quilombolas, além das

transformac6es econdmicas relacionadas ao agronegocio e a monocultura.
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O estado, rico em biodiversidade e terras férteis, tornou-se um espaco estratégico para
a producdo de mercadorias agricolas, como soja, milho e cana-de-agucar. No entanto, essa
expansdo produtiva gerou, e ainda gera, desigualdades e tensdes sociais. A estrutura fundiaria
do estado reflete uma forte concentracdo de terras nas maos de grandes proprietarios, muitos
dos quais direcionam suas propriedades para 0 agronegdcio. A mecanizagao e 0 uso intensivo
de insumos agricolas também trouxeram impactos socioambientais, como desmatamento,
poluicdo e reducdo da diversidade de cultivos.

O Cerrado cumpriria a funcéo de celeiro mundial de alimentos. Na pratica, entretanto,
0 Bioma se transformou em Campo de testes do Pacote Tecnoldgico, composto pela
mecanizacao agricola, insumos quimicos (fertilizantes e agrotéxicos) e sementes
hibridas. Como resultado, além da néo resolucdo do problema da fome, este modelo
gerou impactos socioambientais irreparaveis, com contaminagdo de cursos d’agua e
da &gua subterranea, desmatamento da vegetacdo original, extincdo de diversas
espécies da fauna, expropriacdo das Comunidades tradicionais e consequente extingao
de conhecimentos historicamente construidos (Dutra; Souza, 2022. p. 474).

A prética descontrolada do avanco capitalista resultou, e tem resultado, no deslocamento
de pequenos/as agricultores/as e Comunidades tradicionais, que frequentemente enfrentam
dificuldades para garantir o acesso a terra e para competir com grandes produtores. Praticas
essas relacionadas ao cultivo de mercadorias agricolas, que nao se relacionam em nada com a
Agricultura Familiar, por exemplo. Nesse sentido, verificamos que, no Assentamento Nova Era,
existe uma realidade diferente da que se tinha no seu processo de implementacdo, quando o
foco era a alimentacdo e, portanto, as praticas voltadas para a producdo de alimentacdo de
verdade. As propagandas e manobras do agronegécio tém produzido diferentes minifindios
capitalistas em Comunidades como esta e, novamente, estamos produzindo reflexdes sobre
modos de producéo e produtos agricolas que ndo sdo, diretamente, para alimentacdo, mas sim
para a producdo de lucros que se configura nesta logica do capital. Temos entendido, nessa
perspectiva, que a mudanga do uso da terra, com foco na producdo da alimentacdo familiar para
as manobras capitalistas, tem provocado o deslocamento dos/as trabalhadores/as do Campo para
a busca desse lucro.

MS registrou, segundo o censo demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE de 2022, um total de 116.469 pessoas que se autodeclararam indigenas.
Esse numero é bastante expressivo, considerando que na Regido Centro-Oeste foram
identificados um total de 200.153 autodeclarantes. Alem disso, Mato Grosso do Sul é um dos
estados brasileiros que registram um numero significativo de conflitos envolvendo

Comunidades indigenas, como o0s Guarani-Kaiowa.
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Esse cenério revela uma complexa apropriagdo desenfreada e capitalista da terra.
Segundo Nardoque e Melo (2020), as diferentes Comunidades indigenas buscam a
reapropriacdo de suas terras e a ndo expropriacdo delas. Os autores argumentam que:

A partir dos anos 1980 houve expansdo dos cultivos de soja, sobretudo para
exportacéo e, mais recentemente, o monocultivo de cana espraiaram - se pela regido
em decorréncia da territorializacdo do capital proveniente do setor sucroenergético
que, nesta regido, possui 19 usinas, a maioria em areas reivindicadas pelos Kaiowa e
Guarani como sendo territorios tradicionais, seus Tekoha®. O futuro aponta para o
acirramento dos conflitos em virtude da disposicdo dos indigenas na retomada de suas
terras e dos proprietarios capitalistas na manutencéo, a qualquer preco, na dominagao

do territorio. Infelizmente, a correlagdo de forcas é desigual para o lado indigena, € se
expressa como tragédia (Nardoque; Melo, 2020. p. 106).

Os autores indicam ainda que segundo os dados da Comisséo Pastoral da Terra (CPT),
durante os 149 conflitos envolvendo os povos indigenas, nos anos de 2010 a 2014, foram
registrados um total de oito assassinatos. Essas Comunidades reivindicam o reconhecimento de
seus territorios tradicionais, mas enfrentam resisténcia de fazendeiros e demora nos processos
de demarcacdo de terras. Conflitos violentos, remocdes forcadas e violacGes de direitos
humanos sdo frequentes, destacando a vulnerabilidade desses grupos diante do avango do
agronegocio.

Perante 0 exposto, reitera-se a afirmag@o de que os “Guarani ¢ Kayowa, eles também,
sustentam o mundo, e sabem que, sem seus xamas, nés ndo indigenas também estamos
condenados a um futuro funesto.” (Benites, 2012. p.118). Segundo Nardoque ¢ Melo (2020), a
luta pela demarcagdo das terras € um marco histérico em Mato Grosso do Sul, com maior
intensificacdo na ultima década do século passado.

As Comunidades quilombolas em Mato Grosso do Sul também enfrentam desafios
significativos na luta por reconhecimento e titulacdo de suas terras. Uma vez que, assegurar o
direito a efetivacdo do reconhecimento dessas terras a Comunidades quilombolas significa
“garantir o direito a titulagdo das terras ¢ devolver as Comunidades a possibilidade da
permanéncia definitiva em seus territérios, 0 que acarretara uma maior autonomia e
conscientizacdo de seus direitos” (Urquisa; Santos, 2017. p. 233).

Esses autores argumentam também que a efetivacdo da demarcacdo das terras
quilombolas e titulacdo € um passo importante em dire¢do a conquistas de outras politicas

publicas de direito, ou seja, a uma percepg¢do de que: “Por meio da conquista da terra, outros

5 Tekoha, significa “lugar que somos o que somos”. Tem algumas traducdes que limita essa expressao a ideia de
Aldeia, mas vai além. E a efetiva conexao entre todos os elementos que compdem o ser, na compreensdo desses
povos, isso inclui a natureza, as arvores, a floresta, 0 solo e a terra, 0s rios e as aguas, e todos 0s membros da
Comunidade.
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direitos vao sendo agregados e conquistados, e esses grupos quilombolas tém se preocupado
cada vez mais em cobré-los: direito a satde diferenciada e de qualidade; direito a moradia;
direito a educagdo quilombola; dentre outros” (Urquisa; Santos, 2017. p. 238).

Apesar das garantias constitucionais, o processo de regularizacdo fundiaria € lento e
muitas vezes entra em conflito com os interesses dos grandes proprietarios e do agronegocio,
que detém o controle do capitalismo latifundiario. Para Santos (2016), é importante a efetivacdo
do reconhecimento e titulacdo de terras quilombolas para que possam ser articuladas politicas
publicas na direcdo de viabilizar o cumprimento dos direitos dessas Comunidades.

Em sua pesquisa de mestrado, Tomascheski aborda a luta pela terra no Brasil, marcada
por desigualdades que favoreceram os privilegiados economicamente. A pesquisadora destaca
gue, no século XX, com a modernizacdo agricola e a expansdo da monocultura, pequenos
produtores perderam espaco no Campo e, incentivados pela colonizagdo de “areas vazias” no
Paraguai, migraram em busca de melhores condig6es de vida. No entanto, problemas como falta
de documentacdo e conflitos com paraguaios levaram muitos a retornar ao Brasil, sendo
conhecidos como "brasiguaios/as”. (Tomascheski, 2018). Destacamos que a questdo dos
brasiguaios em MS é fortemente apresentada tanto em Freitas (2019) quanto em Tomascheski
(2018).

Nesse sentido, existem algumas pessoas que migram em direcdo ao Paraguai e outros
vem para o Brasil. Esse processo migratdrio, geralmente ocorre porque estdo em busca de uma
realidade diferente com novas alternativas para a vida. Segundo Tomascheski: “Os/as
brasileiros/as que se mudaram para o0 Paraguai sdo costumeiramente chamados de
brasiguaios/as, nomenclatura derivada da juncdo de brasileiro/a com paraguaio/a. Essa
terminologia € utilizada por varios autores/as para descrever os/as migrantes” (Tomascheski,
2018. p. 63).

A autora argumenta ainda que esses brasiguaios e essas brasiguaias ficaram conhecidos
como um grupo que luta pela terra. S&o pessoas que trabalham no Campo. Sobre o termo, ela
afirma ainda que "[...] pode-se dizer que a identidade brasiguaia surgiu a partir do contato ndo
homogéneo entre duas culturas, a brasileira e a paraguaia, € também construida em um novo
territorio, marcado por relacdes de poder e diferengas culturais [...]" (Tomascheski, 2018, p.
64). E caracteristico, portanto, no MS e sobretudo nas regides de fronteira com o Paraguai, a
presenca de pessoas provenientes do Paraguai. Sejam essas pessoas brasileiros/as que migraram
para o Paraguai e retornam em busca de trabalho e moradia digna, ou mesmo paraguaios/as que
buscam no Brasil esta mesma alternativa. Pessoas que buscam pela Reforma Agraria, pela terra,

moradia, saude e trabalho.
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Em sua pesquisa, Tomascheski (2018) produz narrativas com mulheres brasiguaias do
Assentamento Itamarati, em Ponta Pora—MS, utilizando a metodologia da Historia Oral para
destacar suas trajetdrias. Com base nos estudos de género, o trabalho evidencia como essas
mulheres resistiram e protagonizaram suas histdrias, rompendo estere6tipos que associam a
migracdo a uma pratica exclusivamente masculina. Elas enfrentaram desafios em uma
sociedade patriarcal, reafirmando seu papel na construgdo de uma nova narrativa historica que
as valoriza.

Tomascheski destaca que o Assentamento Itamarati, € resultado da luta pela efetivacao
da reforma agréria, ocupando terras que inicialmente pertenciam a Companhia Matte
Larangeira, responsavel pela colonizacdo da regido ap6s a Guerra da Triplice Alianca. Na
década de 1970, uma parte dessas terras foi adquirida por Olacyr de Moraes, que implantou a
Fazenda Itamarati. Essa propriedade ganhou destaque nacional pela producdo de produtos
agricolas em larga escala:

A Fazenda comeca a ruir na década de 90, quando os negécios de Olacyr de Moraes
decaem. Ele entdo entrega metade da fazenda para cobrir dividas com bancos
credores, enquanto a outra metade é negociada com o Governo Federal, o qual tinha,
por sua vez, como objetivo a destinacdo das terras para a reforma agraria
(Tomascheski, 2018. p. 24).

Durante esse periodo, as ocupacdes de propriedades rurais pelos movimentos sociais
estavam em ascensdo no estado. Com isso, 0s bancos que haviam recebido parte das terras
optaram por negociar com o Governo Federal. Assim, na primeira década do século XXI,
51.107 hectares foram redistribuidos para familias acampadas, integrantes de diferentes
movimentos sociais do Campo.

Segundo Padua-Gomes et al. (2014), o Assentamento Itamarati ocuparia a 382 posicéo,
atualmente com mais de dezesseis mil habitantes, entre 0s municipios de MS. Ainda segundo
o0s autores, é possivel afirmar que o Assentamento é o maior do Brasil em area territorial, que
ultrapassa os 50.000 hectares. O Assentamento Itamarati liga 0 Assentamento Nova Era a
cidade de Ponta Pord—MS. Apesar da superioridade em extensdo territorial do primeiro, 0
Assentamento Nova Era é mais antigo, ainda que muitos pensem o contrario, ou que o Nova
Era é um anexo do Itamarati.

E fato que existe uma relacio entre esses dois locais, uma vez que, com o
desenvolvimento da area urbana do Itamarati, ainda que seja um Assentamento, considerando
a sede da antiga fazenda Itamarati, que € delimitada como um perimetro urbano e tem tido um

desenvolvimento de comeércios, por exemplo, nessa area. Portanto, Itamarati passa a ser
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usufruida pelas pessoas do Assentamento Nova Era, que vivem a negacao da efetivacdo de
direitos e politicas publicas. Um exemplo disso é o fato de ndo haver atendimento médico todos
os dias no Assentamento Nova Era, obrigando muitos moradores a acessarem os atendimentos
emergenciais nos postos de satde no perimetro urbano do Assentamento Itamarati.

Outros exemplos poderiam ser dados, como a escola, o mercado, os bancos (ou
representantes bancarios), entre outros, que somente sdo acessados no Itamarati.

O Assentamento Itamarati faz parte do municipio de Ponta Pord—MS, que faz divisa com
Pedro Juan Caballero, no Paraguai. Itamarati atende também os estudantes do Assentamento
Nova Era desde a extingdo da extensdo escolar em 2010. A Escola Estadual Nova Itamarati
iniciou suas atividades escolares em 1975, sob 0 nome de Escola Rural Itamarati, localizada na
sede da Fazenda Itamarati Agropecudria, com prédio cedido pela mesma empresa. No ano de
1979 até 1982, a escola denominou-se Escola Municipal de 1° grau Itamarati, com as turmas de
12 a 42 series.

As turmas de 5% a 82 séries, criadas em 1981 e até 1984, eram, nesse periodo, extensao
da Escola Estadual de 1° e 2° Graus Adé Marques, localizada no municipio de Ponta Pora,
conforme Informativo n.° 5722/81. A partir do ano de 1985, foi criada a Escola Estadual de 1°
grau Fazenda Itamarati, localizada no mesmo prédio. Em 1987, foi desativada a Escola
Municipal de 1° Grau Itamarati. No ano de 1991, foi autorizado o curso de 2° grau da ent&o
Escola Estadual de 1° e 2° graus Fazenda Itamarati. No ano de 1992, foi autorizada a Educacéo
Pré-Escolar na Escola Estadual de Pré-Escolar, 1° e 2° Graus Fazenda Itamarati. Em maio de
1998, passou a se denominar Escola Estadual Fazenda Itamarati.

A partir do ano de 2005, com a venda da outra parte da Fazenda Itamarati para fins de
Reforma Agréria e a vinda de varios assentados, houve a necessidade de mudanga no nome,
que passou a se chamar Escola Estadual Nova Itamarati. Em novembro de 2008, iniciou-se a
reforma e ampliacdo do prédio da atual escola. Em 2010, passou a funcionar no novo prédio.
Também a partir de 2010, a escola passou a receber os alunos do Assentamento Nova Era e
aqueles que moram em fazendas na regido do Nova Era.

Como discutido neste capitulo, o estado de Mato Grosso do Sul foi desenvolvido a partir
da expanséo agricola e da transformacéo de areas naturais em espacos destinados a maquinaria
capitalista do latifundio, o que impactou significativamente os biomas do estado, como o
Pantanal e o Cerrado. O desmatamento e o uso intensivo de defensivos agricolas contribuiram
para a degradacdo ambiental, afetando tanto os ecossistemas quanto as populacées locais que
dependem desses recursos.



35

No sentido contrario a isso, existe a luta pela terra de brasiguaios, entre idas e vindas,
do Brasil ao Paraguai, e também uma demanda das Comunidades do Campesinato em Mato
Grosso do Sul. Como as Comunidades indigenas, quilombolas e pessoas que vivem da
agricultura familiar. De maneira geral, a questdo agraria em Mato Grosso do Sul exige uma
abordagem cautelosa, detalhada e mais justa que efetive as politicas publicas de direito e a
preservacdo ambiental. Perante o exposto, salienta-se, a partir de um panorama geral referente
a questao agraria no estado, que é urgente cumprir com a demarcacdo de terras indigenas e
quilombolas. Além disso, o fortalecimento da agricultura familiar, a implementacéo de politicas

publicas que promovam a sustentabilidade e a intensificacdo da distribuicdo equitativa de terras.

1.1 De fazenda a Assentamento: o caso do Nova Era

Para a Comunidade do Assentamento Nova Era, em Mato Grosso do Sul, a luta pela
terra se assemelha a de muitos outros grupos de trabalhadores/as em busca da Reforma Agraria.
Um povo oriundo de muitas regides do estado de Mato Grosso do Sul (mapa 1), tendo um Unico
objetivo em comum: ter um pedaco de terra para viver. Enfrentaram as mais variadas
circunstancias para que fosse, efetivamente, possivel ter um lugar para a subsisténcia. O
Assentamento Nova Era € a consequéncia de uma luta veemente pelo direito a um lugar com
possibilidade de estruturar-se, com a oportunidade de terra para plantar e ter o que comer

(agricultura familiar), e para, além disso, o sonho de uma vida digna para as familias.
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Mapa 1:Localizacéo da regido de Ponta Pord—MS no estado de Mato Grosso do Sul.
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Fonte: IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.

No inicio, passando pela transicdo entre Acampamento e Assentamento, a beira do Rio
Dourados, a partir do ano de 1999, foi possivel um polo escolar, que em 2009 foi extinto, e
desde entdo ndo existe nenhuma unidade escolar na Comunidade. Nesse sentido, compreende-
se que € necessario registrar nesta pesquisa quais movimentos foram necessarios enfrentar,
focando na possibilidade de obter 0 acesso aos ensinamentos pedagdgicos escolares. Nosso foco
é, efetivamente, estabelecer um registro com o reconhecimento das novas geracfes da
Comunidade, desta e para a sociedade em geral.

Existem varios movimentos que lutam pela redistribuicdo de terras no Brasil, o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) € um dos mais conhecidos. O MST e
outros grupos similares, como CUT, FETAGRI, e FAF/MS® desempenham um papel crucial na
luta pela Reforma Agréria, de forma efetiva, na regido de Fronteira entre Brasil e Paraguai, no
municipio de Ponta Pora, mais especificamente, promovendo a ocupacao de terras improdutivas
e pressionando por politicas publicas que efetivem a distribui¢do de terras para trabalhadores

rurais.

® Central Unica dos Trabalhadores de Mato Grosso do Sul (CUT/MS), Federacdo dos/as Trabalhadores/as na
Agricultura de Mato Grosso do Sul (FETAGRI/MS), e Federagdo da Agricultura Familiar de Mato Grosso do Sul
(FAF/MS).
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A FETAGRI-MS (Federagcdo dos/as Trabalhadores/as na Agricultura do Estado de
Mato Grosso do Sul) vincula-se a uma abordagem mais regionalizada da reforma agraria e do
desenvolvimento rural. A FETAGRI-MS é uma entidade sindical que representa e defende os
interesses dos/as trabalhadores/as rurais no estado de Mato Grosso do Sul. Foi fundada em 27
de junho de 1986, visando promover os direitos e o bem-estar dos trabalhadores do setor
agricola. Busca representar e apoiar os interesses dos/as trabalhadores/as rurais no estado,
promovendo a defesa de direitos, a melhoria das condicGes de trabalho e a implementacéo de
politicas de Reforma Agréria (Santos, 2009).

Embora o MST e a FETAGRI tenham objetivos semelhantes, no sentido de buscar
melhores condicdes para os/as trabalhadores/as rurais e a redistribuicdo de terras, eles podem
operar em esferas diferentes e ter abordagens distintas para alcancar seus objetivos. O MST,
com seu enfoque nacional e suas taticas de ocupacao de terras, € conhecido por suas acdes de
grande visibilidade, enquanto a FETAGRI se foca mais em aspectos regionais e na articulagéo
com as politicas estaduais. Ambos, no entanto, compartilham o compromisso com a Reforma
Agréria e a melhoria das condi¢fes de vida para os/as trabalhadores/as rurais.

Silva (2004) destaca que, dentre suas principais atividades, a FETAGRI-MS promove
negociacdes coletivas, atuando em acordos de trabalho para garantir melhores condigcdes
laborais e beneficios para os/as trabalhadores/as rurais, oferecendo suporte juridico em questdes
relacionadas ao trabalho e seus direitos trabalhistas. Promove formacdo e capacitacao,
oferecendo cursos e treinamentos para a qualificacdo dos/as trabalhadores/as rurais, apoio
social, e desenvolvendo programas e projetos sociais que buscam melhorar a qualidade de vida
desses/as e suas familias. Nesse sentido, a partir de Silva (2004), compreendemos que a
FETAGRI-MS colabora com outras federacdes e confederacdes para melhorar as condicGes de
trabalho e vida no Campo dos/as trabalhadores/as do setor agricola, para além da efetivacéo da
Reforma Agréria.

No mapa 2, mostramos a localizacdo dos Projetos de Assentamentos no estado,
destacados em vermelho. Também é possivel perceber a distancia entre Campo Grande, capital
do estado, e a regido de Ponta Pord, onde se encontra o Nova Era, 0 Assentamento que estamos
introduzindo neste cenario de pesquisa. Além disso, é possivel perceber a grandiosidade do
estado, que faz divisa com Parand, S&o Paulo, Minas Gerais, Goias e Mato Grosso, e faz

fronteira com os paises Paraguai e Bolivia.
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Mapa 2: Localizacbes de Campo Grande—MS e os Projetos de Assentamentos em MS.
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Fonte: Nardoque; Kudlavicz (2019, p. 215).

Pires (2002) em sua dissertacdo, mostra que no final dos anos 1990 a Federacdo dos
Trabalhadores Agricolas (FETAGRI), convocou 53 familias, sendo 13 do Municipio de Aral
Moreira e 40 do Municipio de Sete Quedas’, objetivando a formag&o de um acampamento que
mais tarde deveria ocupar a Fazenda Nova Era®. Em decorréncia disso, em dezembro de 1999
essas familias acamparam em frente as duas fazendas, S3o Pedro® e Nova Era, porém, ap6s uma
semana, foram deslocados para as margens do rio Dourados, no municipio de Ponta Pora-MS,
por deciséo judicial.

No inicio dos anos 2000, mais 15 familias vindas de Ponta Pora e outras 29 familias
provenientes de outras 6 cidades (Campo Grande, Itaum, Fatima do Sul, Bodoquena,
Sidrolandia e Dourados), acamparam também a beira da estrada, na margem da rodovia MS-
164, com intuito de obterem um lote na Fazenda Nova Era. Esse agrupamento de 97 familias,
formou um Unico grupo préximo a ponte do rio Dourados. O mapa 3 produzido por Nardoque

e Kudlavicz (2019) demonstra os Projetos de Assentamentos com suas respectivas datas de

A familia do pesquisador e o pesquisador (nessa época, 0 pesquisador tinha um ano e um més de vida), fazem
parte desse grupo de pessoas oriundas do Municipio de Sete Quedas, Mato Grosso do Sul.

8 A fazenda (agora Assentamento) Nova Era, em questao de localizagdo geografica, € limitada ao norte com as
fazendas Torre e Sdo Pedro, ao sul com as fazendas Sdo Gabriel e Sdo Silvestre (hoje essa fazenda é
arrendada/alugada para a Sao Gabriel), ao leste com o corrego Saltinho e a oeste com a fazenda S&o José.

9 A fazenda So Pedro, fica ao lado do Assentamento Nova Era. Por suas estradas era, na época, a possibilidade
de acesso & Fazenda Nova Era.
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iniciacdo do processo de efetivacdo para a Reforma Agréria. Ou seja, acampar em frente a uma
fazenda que ja estava, desde outubro de 1999, destinada a se tornar um Assentamento, era o

mecanismo de efetivar o objetivo das familias que desejavam o lote.

Mapa 3: Assentamento Nova Era em Ponta Pord—MS.
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Fonte: Nardoque; Kudlavicz (2019, p. 215).

Por decisdo judicial e autorizagdo do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma
Agréaria— INCRA, a demarcacdo dos lotes aconteceu em janeiro de 2001, seguido do sorteio
dos lotes em julho desse mesmo ano. O Assentamento Nova Eral® (mapa 4 com a localizag&o,
dos Assentamentos Boa Vista e Corona, que séo vizinhos) foi ocupado pelo grupo acampado a
beira da rodovia MS-164, em julho de 2001, em um total de 97 familias, oriundas de diversos
municipios de Mato Grosso do Sul. Nova Era fica localizado a 30 km do Distrito da Cabeceira
do APA, distante 113 km de Ponta Poré e a 250 da Capital do Estado, Campo Grande. Na figura

5 temos 0 mapa da divisdo da fazenda em 97 lotes.

10 0 Assentamento Nova Era esta localizado na regido Sudoeste do Estado de Mato Grosso do Sul, faz do
Municipio de Ponta Pora, ocupando uma regido de fronteira Internacional com o Paraguai. O Assentamento esta
distante da cidade de Ponta Pora, 113 km. Hoje existem 2 possibilidades de chegadas ao Assentamento, a mais
antiga € através da MS — 270, no Trecho Cabeceira do Apa — Itaum. Porém existe a estrada que liga os
Assentamento Nova Era e Itamarati em meio as fazendas. Em relacdo a este Assentamento, a cidade de Ponta Pora
estd ao Sul e a distancia até a capital, de Mato Grosso do Sul, Campo Grande, é de 340 km.
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O Assentamento, efetivado em 2001, encontra-se proximo ao rio Dourados, possuindo
luz elétrica a partir do ano de 2005, 4gua encanada com pocos particulares e estradas
cascalhadas. Segundo o INCRA, o Assentamento é formado por um total de 1.940 hectares de
area, divididos em lotes de 20 hectares por familia.

Figura 5: Mapa do Projeto de Assentamento PA — Nova Era, 2001.
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Fonte: Dossié dos arquivos pessoais professor Carlos Ferreira.
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Mapa 4: Mapa de localizacdo dos Assentamentos: Corona, Boa Vista e Nova Era, em Ponta
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Fonte: Pires (2002, p. 31).

Junto as lutas pelo cumprimento do direito a terra para habitar/viver, houve e ainda ha
também a luta pelo cumprimento do direito a educacdo escolar. Pois bem, entender como todos
esses aspectos se entrelacam faz parte da pesquisa aqui apresentada. E, nesse sentido,
pretendemos produzir uma histéria que possibilite compreender em quais periodos a busca pelo
cumprimento do direito a educacdo foi necessaria e como isso se deu, seja nas vivéncias no
periodo de Acampamento a beira da estrada ou ja no Assentamento.

Para além dos Assentamentos Itamarati e Nova Era, a tematica Educa¢do no/do Campo
se apresenta como uma oportunidade de discussoes e reflexdes no estado de Mato Grosso do
Sul, ja que segundo a Coordenagdo-Geral de Implantagido — DDI*, Mato Grosso do Sul possui
28.464 familias Assentadas. Com esse numero significativo, vale-se refletir quais condicdes de
acesso e permanéncia na educacdo sdo possiveis para essas familias Campesinas em MS.
Ademais, Santos e Silva (2016, p.137), afirmam: "O debate acerca da educagéo do Campo deve,
portanto, entender a complexidade da dimensdo do Campo brasileiro, constituido por paisagens,

lutas, organicidade, historias, memorias, identidades e modos de vida™.

1 Projetos de Reforma Agraria Conforme Fases de Implementacdo em Mato Grosso do Sul/MS. Disponivel em:
<https://www.gov.br/incra/pt-br/assuntos/reforma-agraria/Assentamentosgeral.pdf>. Acesso em 20 de agosto de
2023.



https://www.gov.br/incra/pt-br/assuntos/reforma-agraria/assentamentosgeral.pdf
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No estado de Mato Grosso do Sul, ha um numero significativo de familias Assentadas,
e é essencial refletir sobre as condi¢cBes de acesso e permanéncia na educagdo para essas
familias. Se problematizarmos a situacdo a partir de Maia (2021), argumenta-se pela
necessidade de garantir seguranca efetiva para as familias Campesinas em questdes triviais,
como saude, assisténcia governamental e educacdo. A Educacdo do Campo deve atender as
especificidades das sociedades campesinas, promovendo um processo de escolarizagcdo que

respeite suas particularidades.
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CAPITULO 2
EDUCACAO RURAL, NO CAMPO E DO CAMPO

O processo de alfabetizacdo no Brasil € marcado, inicialmente, pela lei que define,
nacionalmente, aqueles que podem exercer o direito do voto ou ndo, de acordo com uma
definicdo de analfabeto. Nesse sentido, a Lei Saraiva — Decreto N.° 3.029 de 1881, afirmava:
“A Lei deve estabelecer garantias plenas para que o analfabeto ndo seja eleitor, uma vez que a
ignorancia é um obstaculo que cada um pode vencer, através da obrigatoriedade e gratuidade
do ensino primario” (Brasil, 1882, p. 323).

Ledo (2012) afirma que o projeto discutido no Senado tinha como resultado indiscutivel
a exclusdo macica da populacdo trabalhadora do direito e exercicio da cidadania. A autora
explica que “o projeto do Gabinete Saraiva, com a explicita exclusdo dos analfabetos do direito
de voto, obteve sua aprovagdo no Senado, no dia 04/01/1881, transformando-se na Lei 3.029,
de 09 de janeiro de 1881, que passou a histéria com o nome de Lei Saraiva” (Ledo, 2012, p.
611).

Portanto, foi necessario articular modos de letrar minimamente as grandes massas
manipuladas pelos patrGes para eleger determinado politico, com acordos especificos com 0s
latifundiarios, donos de grandes propriedades de terras. Ou seja, a escola no contexto brasileiro
foi pensada a servico de uma demanda politica e ndo como forma de educar criticamente a
populacdo, como, anos mais tarde, Paulo Freire passou a defender.

No contexto da “Educagdo Rural”, o ensino esté ligado a Oligarquia Agraria no Brasil,
que ocorreu de 1898 até 1930. Esse periodo é considerado a Primeira Republica do Brasil.
Nesse sentido:

[...] o regime politico olig&rquico que caracterizou o Brasil entre os anos de 1898 e
1930, conhecido como Primeira RepUblica. Um regime que permitia alguma
competicdo politica, mas a restringia a uma parcela reduzidissima da populacao
brasileira (isto &, entre os coronéis locais que lutavam ferozmente pelo apoio do
governo) [...] (Perissinotto; Massimo; Costa, 2017. p. 85).

Historicamente, os proprietarios de terra tiveram grande influéncia na sociedade local e
estabeleceram lacos politicos ao apoiar candidatos especificos e orientar (controlar) as escolhas
de voto de seus subordinados, além de exercer interferéncias em questdes sociais e na area
educacional (Perissinotto; Massimo; Costa, 2017). Concomitante a isso, 0 poder econdmico

estava concentrado nas maos desses proprietarios, ja que eram 0s Unicos com acesso as
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oportunidades de emprego. Carvalho (2023) esclarece que essa dindmica era conhecida como
coronelismo, que segundo ele é o titulo de coronel, dado aos grandes latifundiarios que surgiu
no periodo imperial e permaneceu com a proclamacédo da Republica. Os coronéis apoiaram 0s
governos aliados a esse sistema, obtendo prestigio social, politico e econbmico em suas
propriedades rurais, controlando o éxodo rural e mantendo os/as trabalhadores/as sob controle.

O dominio do coronelismo prevaleceu entre os anos de 1894 a 1930. Durante esse
periodo, os proprietarios de terras, denominados coronéis, dominavam também os/as
trabalhadores/as do Campo que necessitavam de emprego e moradia. Assim, todo 0 processo
politico era sustentado, “[...] no controle que os coronéis exerciam sobre os eleitores rurais,
submetidos as relacfes de dependéncia pessoal frente aos coronéis, nas fraudes eleitorais e no
cerceamento ostensivo da autonomia municipal” (Perissinotto; Massimo; Costa, 2017. p. 85).
Esse periodo ficou conhecido como Republica Oligarquica Agraria, e teve um impacto
significativo na vida dos brasileiros, incluindo o modelo educacional oferecido.

De acordo com Nascimento e Bicalho, a escolarizacdo rural no Brasil, nessas
circunstancias, tinha como objetivo oferecer uma educacéo formal com o propdsito de preparar
e/ou manter uma mao de obra barata, com a intengdo “[...] incontestavel de fazé-los
trabalhadores de inumeros latifundios do pais” (2019, p. 64). Em outras palavras, a educagio
oferecida aos filhos daqueles que ja trabalhavam para os latifundiarios tinha a intencdo de
domestica-los, orientando-os para a consciéncia de que também trabalhariam para 0s
fazendeiros, coronéis e latifundiarios no futuro.

Apenas a partir dos anos 1930, e de maneira mais consistente nas décadas de 1950 e
1960 do século XX, é que a questdo da educacao rural passa a ser tratada com maior seriedade.
Isso ocorre paradoxalmente quando o foco é direcionado principalmente para o urbano e para
0 desenvolvimento industrial, sendo o interesse do Estado na educacdo rural uma novidade
nesse contexto, segundo Miralha (2006). Objetivando como orientacdo principal a leitura e
escrita como suficientes para a populacéo rural, de modo a ser possivel prepara-los para outra
possibilidade de mao de obra barata e comercidvel também nas regides urbanas, portanto, “a
escola rural sempre representou um apéndice no limitado espago dos projetos sociais; uma
espécie de terra além das fronteiras e dos interesses dos centros de poder” (Arroyo, 1982, p. 1).

Essa educacdo rural, fomentada pelos proprietarios de terra, pode ser definida como sem
perspectiva ou sem significado para os sujeitos que a frequentavam, ja que ndo havia legislacéo
que respaldasse obrigatoriedade e politicas publicas de acesso e permanéncia. Nesse sentido,
Barros e Lihtnov (2016, p. 3) apontam "[...] que, além de ndo existirem leis que amparem a

educacdo rural, 0 modelo de desenvolvimento proposto durante esse periodo (final dos anos
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1800 e inicio dos anos 1900) estava ligado a submiss&o, alicercado no trabalho escravo e no
latifundio”. A educacdo rural era uma proposta educacional que, segundo os autores, era para
poucos. E possivel identificar essa seletividade mesmo com as mudancas politicas advindas
com a Primeira Constituicdo do Brasil na Republica, em 1891.

A educacdo em areas rurais comeca a ser pensada junto aos movimentos da escola rural
e ao processo de oligarquia agraria discutido anteriormente. Ap6s as primeiras discussdes de
legislacGes para o meio rural, mas especificamente na segunda metade do século XX, com
criagdes de leis e intencdes politicas da producdo de sujeitos passiveis de serem trabalhadores
também nas industrias localizadas nos grandes centros urbanos.

Entdo, fazia-se necessario formar pessoas com capacidade de leitura, escrita e que
soubessem contar. Nesse mesmo periodo, na década de 1940, segundo Silva (2011), surge a
ideia de Extensdo Rural, com objetivos outros, além das letras e nimeros. A escola pensada em
outros lugares foi alocada para os meios rurais como um descampado, como terra sem leis,
configurando um local passivel da acomodacao de um processo educacional no meio rural, indo
no sentido que previa a LDB 4.024/1961. Portanto, “Art. 105. Os poderes publicos instituirdo
e ampliardo servicos e entidades que mantenham na zona rural escolas ou centros de educacéo,
capazes de favorecer a adaptacdo do homem ao meio e o estimulo de vocagdes e atividades
profissionais” (Brasil, 1961).

Para atingir esse objetivo, de adaptar 0 homem ao meio, era preciso instruir a populagao
rural para que ela fosse ensinada na direcdo de adquirir equipamentos e insumos
industrializados, essenciais para modernizar suas atividades agropecudrias. Esse processo
visava transformar a agricultura tradicional em uma pratica moderna e capitalista. Desse modo,
esse modelo acabou por inserir a populacéo rural na dindmica da sociedade de mercado de
maneira desfavoravel, forcando-a a aumentar sua produtividade. Durante décadas, os esforgos
de extensado rural se concentraram em apoiar a agricultura patronal e a agroexportacéo.

Posto isso, “a concepgdo de educagdo no Campo” carrega consigo a ideia de uma
educacdo que ¢é pensada em qualquer lugar e que é aplicada no Campo” (Barbosa, 2014. p. 38).
E um processo cultural hegemdnico de escolarizacio para sujeitos do Campo, com curriculos
pensados universalmente, ou seja, curriculos ponderados para as Comunidades de areas
urbanas, ou outras quaisquer, mas que eram, e ainda sdo aplicados/desenvolvidos/injetados para
0s povos das zonas rurais. Nesse sentido, tratar a educa¢do como no Campo é um tema muito
amplo, de acordo com Barbosa:

Pensar em uma educacdo, seja ela qual for, que ocorre no meio rural, é pensar em uma
educacdo no Campo. Isso torna a ideia muito ampla, pois nada é dito sobre a educagéo
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em si, mas sobre o local em que ela ocorre. Da mesma forma, poderia falar da
“educagéio no Brasil” — termo que, por si s, ndo significa muito, ja que no Brasil h4
diversas formas de se entender a educacédo; ndo ha um elo entre as variadas vertentes
educacionais que ocorrem no Brasil, a ndo ser o fato de ocorrerem no Brasil (Barbosa,
2014. p, 34).

Ja a Educacdo do Campo tem origem nos movimentos sociais que buscavam o
cumprimento de outras politicas publicas de direito, comecou a ser discutida na década de 1990.
Mesmo antes que houvesse a criagcdo de uma politica publica de direito para as pessoas do
Campo, a Educacdo do Campo ja estava em construcdo, a partir das lutas dos movimentos
sociais, sindicais e educacionais. A educacdo foi e € uma luta verdadeiramente atrelada as outras
buscas de efetivacdo de direitos como acesso a moradia, salde, alimentacdo e emprego.

A Educacdo do Campo pode ser entendida aqui como um modo de “mobilizar o povo
que vive no Campo, com suas diferentes identidades, e suas organizagbes para
conquista/construcdo de politicas pablicas na area da educacdo e, prioritariamente, da
escolariza¢do em todos os niveis” (Koling; Cerioli; Caldart, 2002. p. 17). Progressivamente,
tem-se enfatizado a importancia da Educacédo do Campo, como um direito fundamental e uma
responsabilidade social, exigindo que 0s governantes municipais, estaduais e federais cumpram
e respondam as necessidades de acesso, permanéncia e possibilitem profissionais qualificados
para atender a populacéo que reside nas areas rurais do Brasil.

A escola proxima a residéncia do estudante é prevista no inciso X do artigo 4°,
implementado como Lei n® 11.700 de 13 de junho de 2008 (complementando a Lei n°® 9.394 de
20 de dezembro de 1996), que afirma como objetivo assegurar a garantia de vaga para
estudantes a partir de 4 (quatro) anos, na educacédo infantil ou ensino fundamental. Essa lei
passou a vigorar a partir de 1° de janeiro de 2009. Isto significa que o acesso a escola (do e no
Campo) proxima a residéncia dos estudantes é uma politica publica de permanéncia ao direito
a educacdo no lugar em que se vive.

O atendimento escolar as Comunidades do Campo deve ser tdo prioritario quanto nas
areas urbanas. No entanto, a falta de atendimento educacional no e do Campo é reflexo de um
controle de poder urbanocéntrico. Este controle é guiado por um padrdo de poder
mercadoldgico, racista e intolerante e colonial*?. Nesse sentido, estudiosos da Educagdo do

Campo no Brasil afirmam que:

12 Reflexdo produzida, pelo primeiro autor, a partir da palestra proferida pelo professor Doutor Salomé&o Antbnio
Mufarrej Hage. Docente da Universidade Federal do Par& — UFPA, em 02 de julho de 2023, no Anfiteatro do
Corredor Central — Marcal de Souza da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Coléquio Em Educacao,
Escola Pablica do Campo no Contexto das Politicas Educacionais: Desafios as Praticas Formativas do Programa
Escola da Terra.


https://www.redalyc.org/journal/5141/514162319007/html/#redalyc_514162319007_ref10
https://www.redalyc.org/journal/5141/514162319007/html/#redalyc_514162319007_ref10
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Precisamos confrontar com o fortalecimento de uma concepc¢do urbanocéntrica de
mundo que dissemina o entendimento generalizado de que o espaco urbano é superior
ao Campo, de que a vida na cidade oferece 0 acesso a todos os bens e servigos publicos
de que a cidade é o lugar do desenvolvimento, da tecnologia e do Futuro enquanto o
Campo é entendido como lugar do atraso, da ignorancia, da pobreza e da falta de
condigcBes minimas de sobrevivéncia (Barros, et al, 2015. p. 31).

As politicas educacionais muitas vezes sdo desenhadas a partir de uma perspectiva
urbana que nédo considera as realidades e necessidades especificas das Comunidades rurais. Tal
abordagem perpetua desigualdades e marginaliza ainda mais essas populagoes, reforcando a
ideia de que a educacdo de qualidade é privilégio das areas urbanas.

A Educacédo do Campo, segundo o relatério Movimento Por Uma Educacdo do Campo
(Munarim, 2008), sugere inumeras praticas educativas que devem ser realizadas com o0s/as
estudantes e ndo para eles/as, ou seja, € um processo em conjunto com 0s povos que vVivem nas
areas rurais. E nesse mesmo movimento vale ressaltar que, segundo Maia:

O grande desafio aos educadores, gestores e movimentos sociais que defendem a
educagdo no Campo é para que ela ocorra no prdprio local em que as familias dos
estudantes residem e assegurar a qualidade da educagéo em escolas unidocentes e com
salas multisseriadas, para que tenham estrutura adequada e docentes preparados
(Maia, 2021, p. 212).

Ou seja, para haver um ensino de qualidade, fazem-se necessarias estruturas e
investimentos, tanto em materiais pedagogicos quanto na valorizacao do professor. A luta pelo
cumprimento de politicas publicas na Educacdo do e no Campo é também, de acordo com
Arroyo (2004, p. 96): “a defesa de sua cultura, identidade, saberes, valores. A defesa de sua
vida. A defesa de politicas publicas de educacdo da as politicas e ao seu trato publico um
enraizamento na defesa de sua continuidade humana como coletivos sociais”.

Caldart (2012), explica que Educacdo do Campo é uma conquista para as Comunidades
do Campo, enquanto préatica social em constante evolug&o historica, possui particularidades que
merecem destaque para retomar sua originalidade e a “consciéncia de transformacao” que seu
nome carrega. Elucidam-se a seguir as particularidades originais do termo Educagdo do Campo,
apresentados por Caldart, no Dicionario da Educagdo do Campo:

« Constitui-se como luta social pelo acesso dos trabalhadores do Campo a educagdo
(e ndo a qualquer educacéo) feita por eles mesmos e ndo apenas em seu nome. A
Educa¢do do Campo ndo é para nem apenas com, mas sim, dos Camponeses,
expressao legitima de uma pedagogia do oprimido.

» Assume a dimensio de pressdo coletiva por politicas publicas mais abrangentes ou
mesmo de embate entre diferentes logicas de formulagdo e de implementagdo da
politica educacional brasileira. Faz isso sem deixar de ser luta pelo acesso a educacédo
em cada local ou situacéo particular dos grupos sociais que a compdem, materialidade

que permite a consciéncia coletiva do direito e a compreenséo das razdes sociais
que o impedem.
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* Combina luta pela educacao com luta pela terra, pela Reforma Agraria, pelo direito
ao trabalho, a cultura, a soberania alimentar, ao territorio. Por isso, sua relagdo de
origem com os movimentos sociais de trabalhadores. Na l6gica de seus sujeitos e suas
relagdes, uma politica de Educagdo do Campo nunca serd somente de educagéo
em si mesma e nem de educacéo escolar, embora se organize em torno dela.

» Defende a especificidade dessa luta e das praticas que ela gera, mas ndo em
carater particularista, porque as questdes que coloca a sociedade a propésito das
necessidades particulares de seus sujeitos ndo se resolvem fora do terreno das
contradi¢Bes sociais mais amplas que as produzem, contradi¢ces que, por sua vez, a
analise e a atuacdo especificas ajudam a melhor compreender e enfrentar. E isso se
refere tanto ao debate da educacdo quanto ao contraponto de légicas de producdo da
vida, de modo de vida.

* Suas praticas reconhecem ¢ buscam trabalhar com a riqueza social ¢ humana da
diversidade de seus sujeitos: formas de trabalho, raizes e produg6es culturais, formas
de luta, de resisténcia, de organizagdo, de compreensdo politica, de modo de vida. Mas
seu percurso assume a tensdo de reafirmar, no diverso que é patriménio da
humanidade, que se almeja a unidade no confronto principal e na identidade de classe
que objetiva superar, no Campo e na cidade, as relagBes sociais capitalistas.

» A Educagido do Campo ndo nasceu como teoria educacional. Suas primeiras questdes
foram praticas. Seus desafios atuais continuam sendo praticos, ndo se resolvendo no
plano apenas da disputa tedrica. Contudo, exatamente porque trata de praticas e de
lutas contra hegemonicas, ela exige teoria, e exige cada vez maior rigor de andlise da
realidade concreta, perspectiva de préaxis. Nos combates que Ihe tém constituido, a
Educagcdo do Campo reafirma e revigora uma concepcdo de educagdo de
perspectiva emancipatdria, vinculada a um projeto historico, as lutas e a construcao
social e humana de longo prazo. Faz isso ao se mover pelas necessidades formativas
de uma classe portadora de futuro.

* Seus sujeitos tém exercitado o direito de pensar a pedagogia desde a sua realidade
especifica, mas ndo visando somente a si mesmos: a totalidade Ihes importa, e é
mais ampla do que a pedagogia.

* A escola tem sido objeto central das lutas e reflexdes pedagdgicas da Educacéo
do Campo pelo que representa no desafio de formacéo dos trabalhadores, como
mediacdo fundamental, hoje, na apropriacéo e producéo do conhecimento que Ihes é
necessario, mas também pelas relagdes sociais perversas que sua auséncia no Campo
reflete e sua conquista confronta.

* A Educagdo do Campo, principalmente como pratica dos movimentos sociais
Camponeses, busca conjugar a luta pelo acesso a educacao publica com a luta
contra a tutela politica e pedag6gica do Estado (reafirma em nosso tempo que nédo
deve ser o Estado o educador do povo).

* Os educadores sao considerados sujeitos fundamentais da formulacdo
pedagdbgica e das transformagcdes da escola. Lutas e préticas da Educacdo do Campo
tém defendido a valorizagdo do seu trabalho e uma formacdo especifica nessa
perspectiva (Caldart, 2012, p 263 e 264. Grifos nossos).

Portanto, a Educagdo do Campo, é um misto complexo de situagdes e constitui¢des que,

ao mesmo tempo, € uma definicdo em construcdo, inacabada, segundo Caldart. Existe uma

triade da Educagdo do Campo que é: “Campo—educagdo—politica publica”, que segundo a

autora, pode direcionar questdes cruciais sobre as situacdes atuais da educacao das populacdes

que trabalham e vivem no Campo, independentemente de onde estdo localizadas. A

escola/educacdo da Comunidade com a Comunidade é uma possibilidade de afirmacdo das

vidas dos sujeitos.

Segundo a Primeira Conferéncia Nacional “Por Uma Educagao Basica do Campo”, os

autores, definem que uma Educacéo Basica, efetivamente do Campo sera:
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Voltada aos interesses e ao desenvolvimento sociocultural e econémico dos povos que
habitam e trabalham no Campo, atendendo as suas diferencas historicas e culturais.
Para que vivam com dignidade e que, organizados, resistam contra a expulsdo e a
expropriagdo. Ou seja, este do Campo tem o sentido do pluralismo das ideias e das
concepgles pedagdgicas: diz respeito a identidade dos grupos formadores da
sociedade brasileira (conforme os artigos 206 e 216 da nossa Constitui¢do). Nao basta
ter escolas no Campo; queremos ajudar a construir escolas do Campo, ou seja, escolas
com um projeto politico-pedagdgico vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a
historia e a cultura do povo trabalhador do Campo (Fernandes; Cerioli; Caldart, 2004,
p.27).

Falando de outro modo, a Educacdo do Campo é resultado de lutas por uma educacéao
de reivindicacdo para e com 0s povos Camponeses. Educacdo do Campo é um conceito em
transformacéo, ndo engessado e que ndo pode ser definido de forma universalizada. Comecou
a ser construido a partir dos anos 1990, mas esta longe de ser um conceito pronto, estd em curso.

A Educacdo do Campo esté constantemente se adaptando as especificidades, culturas,
historias, crencas, conhecimentos, lutas sociais/culturais, idas e vindas dos sujeitos do Campo.
O curriculo deve estar envolto a esse emaranhado de construcdes e producdes de conhecimento,
cultura, identidade, histéria e escola. A Educagdo do Campo nao luta contra a educacédo urbana,
ela é um modo de luta que evidencia as particularidades dos povos do Campo em suas mais
diversas realidades. Nesse sentido, Paulo Freire nos alerta e afirma: “Quando o homem
compreende a sua realidade, pode levantar hipo6teses sobre o desafio dessa realidade e procurar
solucgdes. Assim, pode transformé-Ila e o seu trabalho pode criar um mundo proprio, seu Eu e as
suas circunstancias” (Freire, 1979, p. 16).

N&o se trata apenas de uma educagdo no Campo, mas um dos tracos fundamentais que
vém desenhando a identidade deste movimento por uma Educacdo do Campo é a busca dos
movimentos sociais em conjunto com os Camponeses por politicas publicas que garantam seu
direito de acesso a educacéo, e politicas de permanéncia na Educacdo do Campo. Por isso, €
importante que se tenha uma educacéo que seja no e do Campo. Nesse sentido, Nascimento e
Bicalho apontam ser preciso desnaturalizar o antagonismo Campo e cidade:

O paradigma da Educacdo do Campo supera o antagonismo Campo e cidade. Esses
espagos sdo complementares e de igual valor, com tempos e modos diferentes de ser,
viver e produzir, contrariando a pretensa superioridade do urbano sobre o rural. E uma
alternativa de educacdo para os filhos dos agricultores. Ela pode ser organizada pelos
sujeitos, individuais e coletivos, a partir das demandas locais de suas Comunidades,

gerando desenvolvimento e insercdo social de modo sustentavel (Nascimento;
Bicalho, 2019, p. 64).

De acordo com os autores, € importante e necessario compreender os valores e
conhecimentos do Campo e das cidades, pois esses espacos ndo sdo concorrentes. Nesse

sentido, entendemos que “as reivindica¢des democraticas nao se limitam a um anseio genérico,
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mas remetem a lutas concretas de classes exploradas, de subalternos e oprimidos, em diferentes
sociedades e em diversos periodos historicos” (Fontes, 2012. p. 193). Portanto, a Educagao do
Campo é uma reivindicacdo dos povos do Campo e de extrema necessidade e relevancia.

A Escola do Campo é uma possibilidade de escuta dos sujeitos do Campo. Os estudantes
de &reas rurais ndo sdo apenas numeros, sdo compreendidos como seres humanos e produtores
de conhecimentos a partir de suas experiéncias do cotidiano e saberes comunitarios passados
de geracdo em geracdo. Nesse espaco educacional, no modelo a partir dos movimentos sociais,
tém-se como premissa:

Valorizacdo dos etnossaberes, possibilita estabelecer fontes interculturais,
construidas, principalmente, pela Antropologia, e que nos possibilita ainda
compreender e valorizar a relagdo com o outro a partir de um olhar para a diversidade,
que é inerente as nacdes investigadas (plurais e diversas) (Gongalves; Pires, 2017, p.
17).

O saber do Campo € o saber do escutar, da sabedoria de quem narra as vivéncias do seu
dia a dia, é o reconhecimento de que precisamos lidar com a diversidade do outro, pois, como
afirmam Gongalves e Pires (2017, p. 17) ¢ “fundamental lidar com a diversidade a partir do
relacionamento com o diferente — outras formas de olhar 0 mundo e a natureza —, fazendo
com que a interculturalidade promova possibilidades de convivéncias centradas em
compreensdes e trocas de significados.”

E necessario reconhecer, que existe possibilidade de trocas de conhecimentos nas
Comunidades do Campo e diversidade de processos de constru¢do do conhecimento. Um modo
de existir e re-existir em meio a esses controles € com Educacdo Basica do Campo na
Comunidade, em consonancia com o respeito e reconhecimento das existéncias, sabedorias,

crencas e culturas dos mais diversos grupos comunitarios.

2.1 A escola no Campo: salas seriadas e multisseriadas

A Declaragdo Mundial Sobre Educagdo para Todos afirma que: “A educagao basica é
mais do que uma finalidade em si. Ela é a base para a aprendizagem e o desenvolvimento
humano permanente, sobre a qual os paises podem construir, sistematicamente, niveis e tipos
mais adiantados de educagdo e capacitacao” (UNESCO, 1990, s.p.). A ferramenta para atingir
0s niveis supramencionados tem sido escolas com salas de aula, via de regra organizadas de
forma seriada e que se pautam na aquisicdo dos saberes acumulados ao longo da historia,

concebidos como sucessao linear e que nao se relacionam com algumas realidades.
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Os saberes adquiridos neste modelo séo uma hierarquia baseada em uma complexidade
de conhecimentos obtidos no ensino estruturado na seriagdo, apresentados como unidades de
conteddo escolar e convertidos em curriculo de cada etapa de ensino. Estes curriculos sdo
delineados como planos de estudo a serem ministrados pelos professores durante cada série, no
modelo de escola com salas seriadas: os estudantes sdo organizados em séries de acordo com
seu nivel de conhecimento e sdo avaliados regularmente por meio de exames e provas. Esse
sistema tem sido lido como eficaz para medir o progresso dos alunos e garantir que eles atinjam
certos padr@es de aprendizado antes de avancar para o proximo nivel. No entanto, também pode
apresentar desafios, especialmente para aqueles que ndo conseguem acompanhar o ritmo
estabelecido e podem precisar repetir uma série.

Esse modelo seriado € a realidade na grande maioria das escolas no Brasil,
principalmente naquelas situadas em centros urbanos. Outro modelo é aquele presente em
alguns contextos rurais, onde o ndmero reduzido de estudantes por ano/série e 0 numero de
professores disponiveis acaba por resultar em salas multisseriadas. Foi a realidade do polo
escolar localizado na Comunidade do Assentamento Nova Era, resultado de um conjunto de
lutas pela efetivacdo do atendimento educacional, a partir das reivindicacbes dos acampados
em 1999.

Sob a 6tica do poder urbanocéntrico, o investimento em recursos basicos nessas escolas
é considerado desnecessario, justificando a negacdo de um professor por série. O modelo
multisseriado pode ser interpretado como uma pratica de negacdo de direitos e investimentos
no Campo, em uma légica que invisibiliza essas Comunidades. Segundo Moraes et al (2015. p.
403) “Nesse modelo de escola, desde a educagéo infantil, os estudantes sdo preparados para 0s
niveis posteriores de ensino, e a meta final é a inser¢do no mercado de trabalho, ndo importa os
demais aspectos necessarios para uma formacdo humana integral”, ou seja, o modo seriado s6
é bem colocado porque é construido no bloco de poder hegem®onico tal qual apontado por Hage
(2022). Separar as criangas por idade, hierarquizar por série e padronizar caracteristicamente.

Avangamos no entendimento de que a organizacdo seriada do conhecimento levou a
uma compreensdo segmentada, disciplinada, hierarquica e linear tantos do
conhecimento quanto dos processos de ensinar aprender. [..] Sobretudo sua
organizacdo seriada levou e leva a avaliar, aprovar e, principalmente, reprovar milhdes
de criangas e adolescentes, de Jovens e Adultos porque classificados como lentos,
desacelerados, com problemas de aprendizado nos ritmos, na sequéncia das séries e
dos niveis escolares (Arroyo, 2015. p. 12).

Durante a vida desses estudantes, essas fases de padronizacdo do poder véo sendo

realizadas de forma sutil, a ponto de qualificar hegemonicamente alguns grupos e de
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desqualificar outros grupos para o papel da subserviéncia. A educacdo compde um dos direitos
primordiais da sociedade e é assegurada pela legislagdo. Porém, para Comunidades
historicamente a margem (excluidas) da sociedade, esse direito nem sempre é amplamente
concretizado (Maia, 2021). Essa autora destaca ainda que a educagdo em areas rurais deve ser
entendida como um direito humano fundamental e que, por vezes, essas Comunidades
Camponesas ndo tém uma justa acessibilidade, e muito menos a politicas publicas que
envolvam o acesso e a permanéncia escolar.
Maia discute que para a educacdo ser efetivamente do Campo é importante que esse
trajeto entre casa e escola, seja 0 mais breve possivel, nesse sentido afirma que:
Um dos requisitos para concretizar o direito a educacdo da popula¢do do Campo é que
a escola esteja proxima a crianga e uma das solugdes encontradas para evitar a
nucleacdo e fechamento de escolas do Campo, com o transporte das criangas por

grandes distancias, é a organizagdo do ensino em salas multisseriadas, normalmente
na educacgdo infantil e primeiros anos do ensino fundamental (Maia, 2021, p. 198).

A escolha de ensino em salas multisseriadas surge nessa configuracdo como uma
alternativa para a situacdo dos estudantes moradores no Campo, para a efetivagdo dos
ensinamentos escolares. Para isso, a escola é organizada objetivando ser a solugdo mais viavel
e pratica para o0 ensino na educacdo infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental. A
seriacdo tem sido negada para Comunidades onde se tem pessoas consideradas e colocadas
(financeiro, politico e socialmente) a margem da sociedade, como se ndo houvesse a
necessidade de investir na Educagdo para esses “Outros” sujeitos.

No entanto, o que é tido como uma negacdo ao Campo, € subvertido e a Educacgéo do
Campo, com sala de aula multisseriada, se estabelece como politica de efetivacdo do direito a
Educacao a partir dos movimentos sociais. A Educacdo do Campo atua como processo de
comunicacgdo direta entre as/os professoras/es, pais, maes, tias, tios, avos, av0s, estudantes,
representantes de movimentos sociais e sindicais, e outros sujeitos que ocupam esse espago
educacional como mundo do Campo. E preciso efetivar os processos de aprendizagem
relacionando as discussdes com as questdes sociais que englobem os sujeitos envolvidos. A
teoria de Paulo Freire é essencial para entender que esse processo:

[...] significa estar com ele e com os outros, agindo, falando, pensando, refletindo,
meditando, buscando, inteligindo, comunicando o inteligido, sonhando e refletindo-
se sempre a um amanhd, comparando, valorando, decidindo, transgredindo principios,
encarando-os, rompendo, optando, crendo ou fechados as crengas. O que ndo é
possivel é estar no mundo, com o mundo e os outros, indiferentes a uma certa
compreensdo de porque fazemos o que fazemos, dé a favor de que e de quem fazemos,

de contra que e contra quem fazemos o que fazemos. O que ndo é possivel é estar no
mundo, com 0 mundo e com 0s outros, sem estar tocados por uma certa compreensao
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de nossa propria presenca no mundo. Vale dizer, sem uma certa inteligéncia da
Historia e de nosso papel nela (Freire, 2000, p. 125).

Discutir Educacdo do Campo e apresentar reflexdes sobre esse movimento € urgente.
Permanecer discutindo é necessario e democratico. A Educacdo do Campo existe para “[...]
lembrar ao mundo, desde o clamor dos Camponeses, que em primeiro lugar deve vir as pessoas
e nao a produgdo para o agronegocio” ela €, portanto, uma “[...] educacdo como formacgao
humana, omnilateral e de perspectiva emancipatéria, vinculada a projetos historicos, luta e
construgdo de longo prazo [...]” (Caldart, 2010, p. 20). Nessa perspectiva, retirar do estudante
o direito da escola no e do Campo é violar, portanto, seu direito a liberdade, convivéncia na
Comunidade e com a Comunidade, além disso, a retirada do direito a vida como préatica de
identidade/identificacdo e independéncia.

E preciso reconhecer que os movimentos sociais tem lutado formulando e buscando a
implementacdo de politicas e praticas educacionais que reflitam a identidade campesina.
Buscando também produzir trabalhos na direcdo de compreender que é preciso valorizar o
campesinato com seu modo préprio de ser, sentir, experimentar, ousar e sonhar, desafiando as
condigBes adversas que historicamente os acompanham ao longo do desenvolvimento da
sociedade brasileira. Assim, a educagdo deve reconhecer o espaco publico como condicdo
essencial para a garantia dos direitos humanos e sociais, assegurando a paz e a solidariedade
entre os povos do Campo e da cidade, entre nacdes e entre todas as pessoas.

E importante refletir sobre a compreensdo universalizante do curriculo que, ao adotar
uma perspectiva homogeneizadora, valoriza a concep¢do mercadoldgica e urbanocéntrica da
vida e do desenvolvimento humano, desvalorizando, sobretudo, os saberes, os modos de vida,
os valores e a identidade das populacfes rurais e de qualquer didspora, diminuindo sua
autoestima e descaracterizando suas identidades. E essencial evidenciar um curriculo que tome
como referéncia e valorize as diferencas, experiéncias, saberes e especificidades culturais das
diversas populagGes. HA uma necessidade urgente de promover uma educacdo dialogica e
intencional, superando a predominéncia de uma educacdo bancaria e disciplinar (Freire, 2004).
Os conhecimentos e o dialogo do/no cotidiano das mais variadas culturas propiciardo o avango
e a construcdo do conhecimento, coletivamente, tanto para educandos quanto para educadores.

Cultivar identidades e saberes diversos, pode ser, na perspectiva da escola do Campo,
um aprendizado humano fundamental, que envolve refletir sobre nossa propria imagem e
aspiracdes. Assumir identidades pessoais e sociais, e sentir orgulho delas, a0 mesmo tempo, em
que nos desafiamos no processo continuo de construcédo e reconstrugéo e de existir e re-existir.

Educar significa contribuir para a construcéo e fortalecimento de identidades dos individuos,
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buscando o fortalecimento e reconhecimento de que os saberes do Campo também séo potentes
para a contribuicdo da formacdo cidada e humana.

A escola do Campo, na perspectiva da Educacdo do Campo, esta intrinsecamente ligada
aos valores, estilos de vida, memdrias e culturas Camponesas. Nesse sentido, faz-se necessario
produzir um espaco democratico vinculado a realidade do Campo e que possibilite a
participacdo de todos, produzindo assim um ambiente mais inclusivo, justo e humano,
orientando-se para uma sociedade com estes mesmos atributos. Por isso, na Educacdo do
Campo é:

Imprescindivel na perspectiva da construcdo de uma cultura de direitos humanos para
todos (homens, mulheres, negros, negras, pobres, ricos, popula¢es do meio urbano e
do meio rural, moradores de rua, criancas, jovens e adultos), especialmente por meio
de espagos democréaticos de debate dentro e fora da escola, que privilegiem uma
sociedade inclusiva e humanizadora (Locks; Graupe; Pereira, 2015, p.18).

Por conseguinte, Caldart (2004), ao dizer sobre o cultivo das diversas caracteristicas
identitarias dos povos da Reforma Agréaria no Brasil, nos ensina que a escola desempenha
também o papel de trabalhar com os processos de percepcdo e formacgdo de identidades. Isso
implica, na perspectiva da autora, em auxiliar na construcdo da autopercepcdo da pessoa, ou
seja, de propor a esses sujeitos a compreensao de quem eles sdo e com 0 que, ou com quem, se
identificam. Além disso, envolve também trabalhar os lagos das pessoas com identidades
coletivas e sociais, bem como a identidade especifica de Camponés e Camponesa, trabalhador
e trabalhadora, e todas as pessoas de uma Comunidade especifica, participante de um
movimento social (ou de movimentos sociais).

A escola do Campo &, portanto, resultado de um processo de exigéncia de direitos para
0 exercicio da demanda rural e faz parte de discussdes existentes a partir dos movimentos de
presséo social e politica no Brasil. Os saberes do povo do Campo séo uma realidade que outorga
do Estado a efetivacdo deste direito, entendido como fundamental a todo cidad&o, porém, o
mesmo € negado ou inexistente para Comunidades do Campo. Nesse sentido, vale trazer a tona
que: “quando a educacdo brasileira foi sendo tardiamente estendida as populagdes do meio
rural, foi traduzida de cima para baixo, de modo homogéneo, padronizado em seus métodos e
conteddos, em que predominaram principios e valores burgueses e urbanos” (Locks; Graupe;
Pereira, 2015, p.11).

Destarte, a escola do Campo é entendida como Direito Humano fundamental (Caldart,

2004; Arroyo, 2004), por ser um mecanismo interessado na importancia das especificidades da
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vida. O direito & Educacdo do Campo, € uma demanda que faz parte da preservacdo da
identidade, saberes e culturas do povo Camponés.

O agronegdcio, posicionado oposto a agricultura familiar, mostra um interesse privado

e busca “priorizar estes interesses sera a negagao de um trato publico do direito a educacao dos

povos que vivem e trabalham no Campo.” (Arroyo, 2004. p. 56). Este autor nos alerta que ao

introduzir esse mecanismo que sintoniza o capitalismo, o agronegocio e outras negagdes de
direitos “fantasiados” de promessa de progresso €:

Quebrar na raiz a possibilidade de pensar na construcdo de uma politica publica [de

direito]. Uma terra sem gente dispensa qualquer politica educativa. Sua logica é

inerentemente destrutiva até da fragil escolinha rural. Somente tem sentido uma

politica educativa se no Campo existirem criancas, adolescentes, jovens ou adultos a

educar. O agroneg6cio, a expulsdo da terra aumentam a tradicional precarizagdo da

forca humana que trabalha e a degradacdo crescente das formas de producdo da

existéncia. A educacdo é diretamente afetada na medida em que se desenraizam 0s
povos da terra, da cultura e das formas de producéo (Arroyo, 2004, p. 56).

Nesse sentido, entender que o urbanocentrismo é melhor, que a cidade é avancada e é o
lugar da ascensdo de vida, é onde o neoliberalismo opera e comanda. O capitalismo, dominando
por diferentes entradas nas zonas rurais, € um alerta para a identidade, saberes e tradicdes

Camponesas em risco de extin¢do e/ou aniquilacdo, ou seja, a transformacdo em uma nova

realidade que foge dos principios de Comunidade e de relacionamentos humanizadores.
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CAPITULO 3

HISTORICIZAR, PUBLICIZAR E DEBATER GRUPOS SOCIAIS EM/NA
EDUCAGCAO MATEMATICA

Silva (2012) orienta-nos que € possivel verificar, em uma analise da historiografia, que,
depois da primeira metade do século XX, houve uma mudanca nos estudos histéricos chamada
“mudanga paradigmatica”. A mudanca paradigmatica da historia refere-se a uma transformacéo
significativa na abordagem e na valorizagdo da historia baseada em relatos pessoais e
testemunhos individuais e coletivos. Historicamente, a historia tradicionalmente focava em
documentos oficiais, registros escritos e narrativas dominantes, muitas vezes negligenciando as
VOozes e as experiéncias de pessoas de grupos marginalizados. A historia oral, como paradigma,
surge como uma reacao a essa lacuna e propde uma metodologia que valoriza a utilizagdo dos
relatos de vida, memorias pessoais e narrativas diretas como fontes histéricas validadas e
importantes.

Segundo Silva (2012), a mudanc¢a paradigmatica foi provocada pelo movimento da
Escola de Annales®, que ndo apenas diversifica e enriquece o conhecimento historico, mas
também promove uma maior sensibilidade a diversidade de experiéncias humanas e a
complexidade das sociedades. Ela permite uma histéria mais inclusiva, que reconhece a
pluralidade de vozes e perspectivas que relacionam o passado e 0 presente. Representa uma
evolugdo significativa na préatica histérica, expandindo os horizontes do que é considerado
valido e relevante como evidéncia histérica e proporcionando uma plataforma para que grupos
antes marginalizados compartilnem suas historias e experiéncias.

Considerando algumas mudancas, a historia passou a ser entendida como a ciéncia das
pessoas ao longo do tempo, abordando novas questdes e utilizando multiplas e variadas fontes
como legitimas (Bloch, 2001). A pesquisa historiografica, na direcdo que escolhemos, amplia
0s horizontes do que é considerado valido e relevante como evidéncia historica. Neste contexto,
a pesquisa sobre a Historia da Educacdo Matematica se beneficia dessa mudanca paradigmatica,
permitindo uma maior abrangéncia tedrica e metodoldgica e a utilizacdo de diferentes fontes
para o0 desenvolvimento das pesquisas. Diferentes procedimentos metodologicos, como
relatorios oficiais, legislagdo, exames escolares, cadernos, diarios de classe, fontes orais e

arquivos pessoais, sdo implementados e analisados na busca de fontes historiogréaficas.

13 A Escola de Annales surgiu na Franga no inicio do século XX, especialmente através das contribuicdes de
historiadores como Marc Bloch e Lucien Febvre. Esta escola introduziu uma abordagem mais ampla e
interdisciplinar para o estudo da histéria, rompendo com a histéria politica tradicional centrada em eventos e
grandes figuras.
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Essas movimentacOes marcam uma alteracdo significativa tanto na representacdo do
tempo histdrico quanto em sua concepgdo, e implicam radicalmente na concepcao de fonte
historica. Silva reflete que os documentos passam a ser registros que dizem da passagem do
homem/mulher pelo mundo e deixam de ser “considerados o fato historico em si” (2012, p. 2).

Dito de outro modo, neste contexto, a autora afirma que a histéria é impulsionada pela
necessidade de abordar novas questdes, percebidas como uma construgédo e conectada a outras
disciplinas. A historia deixa de ser entendida como a ciéncia do passado, sendo compreendida
como a ciéncia das pessoas ao longo do tempo. Ela continua e explica que:

Quando, em decorréncia dessas alteracGes, a historia passa a ser escrita no plural,
abordagens e ousadias metodoldgicas despontam para a compreensdo dos
acontecimentos histéricos e as mdultiplas e variadas fontes sdo tomadas como
legitimas. A pesquisa historiogréfica passa a buscar outros lugares onde a verdade se
forma, a buscar outros “regimes de verdade”. Nessa nova perspectiva, o discurso
narrativo deixa de ser um “lapso da legitimacdo” no sentido do que ¢ valido para a
ciéncia, esta até entdo situada num processo universal de concepcdes. A intencdo da
historia €, nessa instancia, outra, ou como diria Foucault, joga “um jogo diferente” e

encontra apoio numa genealogia da historia, como a proposta por Nietzsche e,
posteriormente, por Foucault (Silva, 2012, p. 2).

Este é 0 andncio para as pesquisas que se comprometem com a linha de pesquisa
Histdria da Educacdo Matematical®, da possibilidade de uma maior abrangéncia nos enfoques
tedricos e metodoldgicos, a partir de uma multiplicidade de tematicas ocasionando a
possibilidade da utilizacdo de diferentes fontes para o desenvolvimento das pesquisas. O que
leva a implementacdo de diferentes procedimentos metodolégicos para a busca e analise dos
dados, nesse interim:

Tém sido utilizadas: relatérios oficiais, legislacdo, exames escolares, cadernos, diarios
de classe, planos de aulas, atas de reunides, periddicos, livros didaticos, cartas, fontes

orais, arquivos escolares. Com isso, varios procedimentos metodoldgicos sdo
implementados e analisados na busca e analise de fontes historiogréaficas (Silva, 2012.

p. 3).

Tendo tem como foco as narrativas pessoais, individuais e coletivas, a Historia Oral
produz intencionalmente fontes legitimas de conhecimento histérico. Isso inclui entrevistas
com colaboradores/as de eventos histdricos, bem como o registro de memdrias e experiéncias
pessoais. Além disso, um dos principais objetivos da Historia Oral é oportunizar a escuta a

grupos e individuos que historicamente foram excluidos dos registros histdricos tradicionais.

14 Temos compreendido o termo ‘linha de pesquisa’ como um conjunto de atividades e estudos cientificos (como
pesquisas de Iniciacdo Cientifica, Mestrado, Doutorado, além de projetos de ensino e extensdo) focados em um
tema especifico, ou tematicas, em uma area do conhecimento. As linhas de pesquisa orientam 0s projetos e
pesquisas académicas, permitindo uma investigagdo profunda e estruturada sobre determinados assuntos.
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Isso inclui minorias étnicas, mulheres, trabalhadores/as rurais, povos indigenas e outros grupos
cujas historias podem ndo ter sido documentadas de maneira abrangente.

A Histdria Oral reconhece a importancia da subjetividade na construgédo da histéria. Ela
valoriza as perspectivas e as interpretacfes pessoais dos eventos histéricos, 0 que contrasta com
a objetividade muitas vezes buscada na historia tradicional (Portelli, 1996). A pratica da
Historia Oral envolve técnicas especificas de producdo dos dados, como entrevistas em
profundidade, gravacdes de audio e video, transcri¢bes e analises qualitativas. Esses métodos
sdo desenvolvidos para capturar 0 maximo possivel das experiéncias dos entrevistados. A
Historia Oral frequentemente promove uma abordagem interdisciplinar, colaborando com
outras disciplinas como antropologia, sociologia e psicologia para compreender melhor as
dimens0es sociais, culturais e psicoldgicas das narrativas coletadas.

Diante do exposto Histdria Oral é proposta nesta pesquisa de mestrado com alguns
pressupostos, que elencam, dentre outros, que podemos produzir intencionalmente fontes
historicas a partir de entrevistas com as pessoas do Acampamento/Assentamento Nova Era. A
Histdria Oral é entendida nesta pesquisa como:

Um método de pesquisa qualitativa que ndo difere, em geral, dos demais métodos
qualitativos: compartilha com eles alguns dos principios mais essenciais e
elementares, mas deles difere por ter, dentre suas expectativas iniciais, ndo somente
amarrar compreensdes a partir de descrigdes, mas constituir documentos “historicos”,
registros do outro, “textos provocados (Garnica, 2008. p.130).

Desse modo, oportuniza-se a ampliacdo de fontes com uma postura democréatica do/a
pesquisador/a em se interessar naqueles que, efetivamente, viveram a historia e podem produzir
narrativas significativas para a constru¢ao de “dialogos que comumente sdo ignorados (ou
talvez desprezados) a participarem da produgao historica” (Souza; Silva, 2015, p. 29).

Realizar pesquisas, utilizando como metodologia a Historia Oral, assumindo a
intencionalidade de produzir fontes historicas, ndo entendidas como oficiais, com sujeitos
tradicionalmente ignorados e silenciados nos lugares nos quais a historia é criada, também é
assumir um posicionamento politico, historicizando com esses “excluidos”, publicizando seus
saberes, lutas e praticas e debatendo dentro/fora da academia seus direitos negados, seus gritos
silenciados, sua cultura enterrada viva e seus saberes sucumbindo em meio as praticas
urbanocéntricas.

Esta é, portanto, uma das infinitas possibilidades de se estabelecer o dialogo entre a
academia e as Comunidades invisibilizadas. Publicizar as fontes orais produzidas em uma

pesquisa como esta € um posicionamento que interrompe a narrativa do dominante, que conta
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a historia dos re-existentes, e faz ecoar de forma objetiva as vozes dos/das denominados/as
"objetos"”. Observamos que um grupo ndo chega a ser nomeado, diretamente, desse modo. O
gue acontece € que, perversamente, uma estrutura € criada de forma a reforcar essa posi¢éo e a
convencer as pessoas colocadas nela de que aquele é seu lugar (o lugar de objeto), e isso pode
se dar, inclusive, fazendo a pessoa se sentir incapaz ou ndo merecedora de estar em outros
lugares.

A Histodria Oral € uma possibilidade de producéo de conhecimento da pessoa que narra,
frente ao pesquisador que escuta o que € narrado. Ao narrar em direcdo a alguém e a tematica
de pesquisa, anunciada previamente, constituem-se fontes orais intencionais, a partir das
narrativas produzidas no momento de entrevista. E possibilitar outras historias, com outras
fontes, nas quais as vozes sdo de sujeitos autbnomos, que podem oportunizar que escutemos
suas versdes sobre a histdria. Ndo existe uma historia, ou uma narrativa pronta para ser acessada
quando a academia “decidir escutar” as diferentes fontes orais, existe a possibilidade da
producédo dessa narrativa no momento de entrevista. Souza e Silva (2015, p. 30) comunicam
que “a Historia Oral também pode ser entendida como um método autobiografico no qual o
individuo, ao narrar-se, constroi uma historia em direcdo ao outro que escuta. Essa narrativa é

construida a partir do que ouvimos, vivemos € sentimos”.

3.1 Encontros epistémicos: os desafios de se fazer uma pesquisa com e néo sobre

Oyéwumi (2021, p. 144), nos ensina que o processo que envolve “a formulagdo da
pergunta pode ser uma pista para a natureza da informacdo procurada e molda como esse
conhecimento deve ser organizado”. Nesse sentido, a narrativa ¢ uma produgao epistémica do
colaborador da pesquisa frente ao entrevistador a partir de perguntas que j& moldam o que vai
ser respondido. Tendo isso em mente, o grande desafio é elencar perguntas que fagam surgir na
academia, as vozes que costumeiramente sdo silenciadas e ndo apenas ecos do que O
pesquisador j& sabe de antem&o. Dentro da nossa perspectiva de Historia Oral, trazemos para
esta investigacao os corpos que, em uma logica ocidental, seriam invisibilizados.

Mas ndo podemos e nem queremos nos despir do compromisso que € fazer a pergunta,
mesmo que procedimentalmente dizemos que as perguntas sdo abertas para que o/a
colaborador/a fale de forma livre. Como Oyéwumi nos orienta, estamos moldando o processo
de producdo do conhecimento que sera exposto por meio da narrativa. Ao informar nossa
intencdo de pesquisa as pessoas da Comunidade do Assentamento Nova Era ja posicionamos
as formulagdes de conjecturas acerca das intencdes, pesquisa, da pos-graduacéo e outras tantas.
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Um caminho possivel para esse desafio é estabelecer um didlogo entre pesquisador e
entrevistado, uma vez que “pensar a producdo de pesquisa como didlogos que divergem,
perceptivelmente, elenca a necessidade de refletir com as outras pessoas, entendendo o lugar
de onde elas falam” (Oliveira; Lima; Silva, 2023, p. 183). Ou seja, ndo evidenciamos aqui o ato
de pesquisar em detrimento dos colaboradores/as que participaram da pesquisa. Entendemos,
sobretudo, que sdo narrativas localizadas em um contexto evidenciado nas falas dos
colaboradores ao “trazer as percepcoes e protagonismos das vidas, das escritas e dos saberes
produzidos sobre si e sobre os grupos em que essas diferentes pessoas estdo incluidas”
(Oliveira; Lima; Silva, 2023, p. 183).

Desse modo, nossa opcao pela Histéria Oral é, para além do registro de fontes orais
intencionais, a possibilidade do encontro para a producdo de saberes. As pessoas que se
encontram em um cenario de entrevista aprendem entre si. Ja afirmamos isso em outro estudo
nosso (Oliveira; Lima; Silva, 2023). Portanto, ndo ha um sujeito académico que sabe e o sujeito
da Comunidade do Campo como o objeto de pesquisa. Somos sujeitos cognosciveis um com o
outro.

N&o categorizamos 0s saberes em maior ou menor. Freire (2004) ja nos ensinou que 0s
saberes sdo distintos. O que queremos, na verdade, é refletir sobre a diversidade que ha nas
narrativas, que sdo produzidas em praticas historiograficas. Dessa forma, € um ato politico
trazer para a universidade as narrativas dos/as colaboradores/as desta pesquisa. Ou seja, ndo
falamos em nome de ninguém, ndo falamos por ninguém, apenas introduzimos aqui 0 que
tivemos a oportunidade de escutar de algumas pessoas que, em suas entrevistas, falaram por si
préprias. A producao de fontes orais pressupde uma possibilidade de evidenciar a existéncia do
grupo com quem produzimos a historia que propomos, pois:

N&o poder acessar certos espagos acarreta a nao existéncia de producbes e
epistemologias desses grupos nesses espacos; nao poder estar de forma justa nas
universidades, meios de comunicagdo, politica institucional, por exemplo,
impossibilita que as vozes dos individuos desses grupos sejam catalogadas, ouvidas,
inclusive, até em relagdo a quem tem mais acesso a internet. O falar ndo se restringe
ao ato de emitir palavras, mas a poder existir (Ribeiro, 2019, posicdo 531, grifos
N0SS0S).

Quando Carneiro (2021, p. 15) escreve sobre “prevaléncia da concep¢ao de que certos
humanos sdo mais ou menos humanos do que outros, 0 que, consequentemente, leva a

naturalizacdo da desigualdade de direitos”, nos inquieta, no sentido de perturbar, pensar como



61

podemos (re)posicionar’® a producdo de fontes nas pesquisas. Que humanos tém o direito de
falar e ser ouvido? Este € um ponto. Ndo damos vozes a ninguém. As pessoas que colaboraram
com a pesquisa tém voz, a questdo € que majoritariamente sdo colocados nesse lugar de “menos
humanos” ¢ invisibilizados/as.

O que Carneiro chama de “prevaléncia da concepcdo”, ¢ um termo que descreve a
persisténcia ou predominancia de determinadas ideias, valores ou estruturas sociais que moldam
as relacdes de poder e as dindmicas sociais. Ela utiliza esse conceito para destacar como certas
concepcdes dominantes, muitas vezes baseadas em preconceitos ou discriminagfes, continuam
a influenciar as praticas e as politicas sociais. Por exemplo, podemos aplicar esse conceito para
discutir a prevaléncia de ideias estereotipadas de que as pessoas do Campo séo preguicosas,
analfabetas, anormais, entre outros estigmas que permeiam diversas esferas da sociedade,
impactando as experiéncias e oportunidades de grupos marginalizados.

A ideia de "menos humanos" € tdo séria e faz parte do senso comum que as pessoas da
Comunidade diziam: "nem sei falar", "isso € pesquisa?", "vocé é estudado ja e sabe a historia
daqui, é s6 vocé contar, nem precisa da minha entrevista". E possivel identificar, nessas falas,
a insisténcia em reconhecer toda a negacéo de igualdade de direito em vidas ameacadas, tomada
como uma realidade verdadeira e plena, evidenciada nessas negacGes em falar/narrar as suas
préprias histérias (Arroyo, 2023). Portanto, segundo Oliveira, Lima e Silva:

E importante pensar como é, e/ou como deve ser, a relagio entre a/o pesquisador (a)
e os(as) entrevistados(as) em HO, ao haver um deslocamento do lugar do
conhecimento, uma vez que além desse novo saber que o/a outro/a pode compartilhar,
existe também a possibilidade de dialogos interepistémicos. Ou seja, uma troca com
0 outro, sem determinar, limitar ou designar quem é que sabe mais, é uma troca com
sujeitos e isso agrega a ponto de pensar os diferentes sentidos de vidas, sentidos das
praticas, e efetivamente os modos singulares do saber que cada um tem e pode
compartilhar. Quando entendemos esses pontos, existe a possibilidade de encontros
interepistémicos (Oliveira; Lima; Silva, 2023. p. 184).

Ressalta-se, uma vez mais, que produzimos, para além de entrevistas, encontros
epistémicos com os/as colaboradores/as. Momentos de troca de saberes contribuindo para
aprendizagens que nos levam a superar o padrdo de que um/a sabe e o/a outro/a aprende, e
propomos a entrevista como encontros epistémicos nos quais a producao sera coletiva com
conhecimentos associados, com reflexdes dos saberes com o/a outro/a e como este/a pensa.

E, novamente, reafirmamos nossa opg¢do pela Histéria Oral — HO, como uma

metodologia que amplia as fontes disponiveis e se baseia numa postura democratica do

15 Reposicionar as fontes orais na pesquisa histérica implica reconhecer sua importancia como fontes legitimas e
valiosas para a construcdo do conhecimento historico.
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pesquisador, que se interessa pelas experiéncias daqueles que viveram a histéria e podem
fornecer narrativas significativas.

Pesquisar em Histdria Oral significa assumir a intencionalidade de produzir fontes
histéricas com sujeitos tradicionalmente ignorados e silenciados, além de um posicionamento
politico que publiciza os saberes, lutas e praticas dessas pessoas, tanto dentro quanto fora da
academia. E estabelecer um diélogo entre a academia e as Comunidades invisibilizadas.
Publicizar as fontes orais produzidas em uma pesquisa como esta interrompe a narrativa
dominante, de modo que sujeitos autbnomos podem compartilhar suas versdes da histéria. A
Historia Oral promove a producdo de conhecimento atraves da narrativa do colaborador, que é
orientada pela temética de pesquisa previamente anunciada e construida durante a entrevista; a
construcdo é coletiva.

A Historia Oral é, assim, uma metodologia que possibilita 0 emaranhado de vidas,
pensando na inclusdo das vozes de grupos historicamente marginalizados, contribuindo para a
construgdo e também para encontros de saberes coletivos e reflexivos. Reconhecemos a
necessidade de quebrar algumas estruturas que aprisionam as narrativas. Nao buscamos criar
uma compreensao rigida e imutavel. A Historia Oral ndo visa utilizar narrativas orais em uma
estrutura fixa, pois elas ndo demandam isso. O que produzimos e registramos, em ultimo
estagio, de forma escrita, sdo encontros epistémicos.

Nossas textualizacbes sdo prova disso. O que nos motiva sdo as narrativas de
experiéncias, de como algo se tornou significativo para aquelas pessoas; as narrativas que se
formam naquele exato momento da interacdo e, possivelmente, nunca mais da mesma maneira.
No sentido de que a pessoa estd em constante transformacgdo, assim como todos, e
continuaremos a produzir novas elabora¢es com base em como nossas experiéncias atuais nos

permitem interrogar ou deixar para tras as memarias vividas.

3.2 Historia Oral e Educacdo Matematica: vozes silenciadas, mas néo silenciosas

O GHOEM é um coletivo de pesquisa vinculado a Universidade Estadual Paulista
(UNESP) que se dedica ao estudo e a utilizagdo da Histdria Oral no Campo da Educacéo
Matematica. Este grupo busca compreender e registrar as trajetérias e experiéncias dos
profissionais que ensinam matematica, com foco especial na formacdo de professores de
matematica e na construgédo de saberes em diferentes contextos educacionais.

Ao mesmo tempo, em que uma parte dos membros do GHOEM exploram as

potencialidades e limitagdes da Historia Oral, outros se dedicam a elaborar formas de
analisar e recuperar documentos escritos, arquiteturas, monumentos... Outros, ainda,
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tentam equilibrar-se em pesquisas que, a0 mesmo tempo, se valem de métodos e
fontes distintas. Em meio a essa configuragdo, aparentemente caética, temos la nossas
regularidades, nossas estabilidades, nossos principios, nossas praticas (os elementos
que, em sintese, tornam os membros do GHOEM reconheciveis uns aos outros, como
habitantes dessa mesma cidade, e talvez permitam que sejamos identificados pela
Comunidade de educadores matematicos) (Garnica; Fernandes; Silva, 2011. p. 231).

E importante dizer que:

O grupo Historia da Educagdo Matematica em Pesquisa- HEMEP foi criado em 2011
junto ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Matematica da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS pelos professores Carla Regina Mariano da
Silva, Thiago Pedro Pinto e Luzia Aparecida de Souza. Desde entdo, tém sido
desenvolvidas pesquisas de Iniciacdo Cientifica, Mestrado e Doutorado pautadas por
reunides semanais comprometidas com a Historia da Educacdo Matematica, a Historia
Oral, a Hermenéutica de Profundidade, o trabalho com Narrativas e com a filosofia
de linguagem de Wittgenstein. Outros fatores, questdes e teorias tem se articulado as
praticas desse grupo mais recentemente alterando seus percursos e modos de
interrogar/construir o mundo (Souza, 2022, p. 17).

Estes grupos, portanto, assumem posturas criticas acerca da producéo do conhecimento
na area, problematizando as formas tradicionais de legitimacdo de saberes e incentivando uma
abordagem mais inclusiva e diversificada. O interesse esta em explorar como a Historia Oral
pode ser utilizada na pesquisa em Educacdo Matematica, especificamente em contextos
relacionados a Comunidades do Campo e, especificamente, a escola com salas multisseriadas
que foi extinta do Assentamento Nova Era.

A Histéria Oral € uma metodologia no Campo da Educagdo Matematica que permite a
producdo de narrativas pessoais que frequentemente ndo sdo documentadas em fontes
tradicionais. Tanto o Grupo Histéria Oral e Educacdo Matematica (GHOEM) gquanto o Grupo
Historia da Educacdo Matematica em Pesquisa (HEMEP) tém utilizado essa abordagem para
investigar a formagéo de professores de matematica e as praticas educacionais em diferentes
contextos, como a educacéo indigena, quilombola e rural, relacionando as questdes de classe,
género, raca, entre outras.

Nesta pesquisa, a Histéria Oral possibilitou captar, por meio de audios, imagens e
documentos pessoais, as experiéncias e trajetorias de professores e professoras que atuaram, na
Comunidade do Campo, onde as realidades educacionais eram bem distintas das urbanas. Além
da Historia Oral, neste trabalho também exploramos outras metodologias complementares,
como a andalise de documentos escritos, anotacOes, fotografias escolares. Essa diversidade
metodologica enriquece a compreensdo das praticas educacionais e da cultura escolar ao longo

do tempo.
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Especificamente no contexto estudado, a Historia Oral pode documentar as praticas
pedagogicas, os desafios enfrentados pelos/as professores/as e as estratégias desenvolvidas para
0 ensino da matematica. Pode evidenciar aspectos de uma escola com salas multisseriadas, a
partir de documentos e entrevistas com um ex-estudante da escola e um ex-presidente da
associacdo de moradores do Assentamento Nova Era, professores e pais de alunos.

Assim sendo, a producdo de entrevistas, proporciona uma nova perspectiva sobre a
Educacdo Matematica no Brasil, valorizando as experiéncias e saberes dos professores e
estudantes em diferentes contextos educacionais, incluindo Comunidades do Campo e escolas
multisseriadas extintas. Essa abordagem ndo apenas enriquece o conhecimento académico, mas
também promove uma reflexdo critica sobre as praticas educacionais e a formacdo de
professores.

Portelli (1996) utiliza estudos de caso detalhados para ilustrar como as historias contadas
por individuos podem oferecer aprendizados sobre eventos historicos e sociais. Ele enfatiza a
importancia da subjetividade e da voz dos individuos na construgdo da histdria, especialmente
em contextos onde as memorias pessoais podem desafiar ou complementar as narrativas
histéricas convencionais. O autor argumenta que a historia ndo é apenas a colecdo de fatos
objetivos, mas também envolve narrativas e interpretacfes que dao significado as experiéncias
humanas.

Portelli apresenta a historia de Frederick Douglass'®, nascido como escravo em
Maryland em 1817, escapou para a liberdade aos vinte anos. Segundo o autor, Douglass tornou-
se um proeminente lider abolicionista nos Estados Unidos, conhecido por sua eloquéncia ao
narrar suas experiéncias como escravo. Ele desafiou as convencgdes da época ao insistir em
interpretar e narrar suas proprias experiéncias de maneira subjetiva, ndo limitando-se apenas
aos fatos objetivos exigidos pelos abolicionistas brancos. O que nos ensina que, “se formos
capazes, a subjetividade se revelara mais do que uma interferéncia; sera a maior riqueza, a maior
contribuicao cognitiva que chega a n6s das memorias e das fontes orais” (Portelli, 1996. p. 4).

Douglass via uma ferramenta poderosa na subjetividade que, para ele, segundo Portelli,
expressava o significado humano e moral de sua luta contra a escravidao. Em seu texto, Portelli
se mostra fundamental para aqueles/as interessados/as em Histéria Oral, metodologia histérica
e 0 papel da memdria na construcao da narrativa historica. Ele oferece uma abordagem critica

e reflexiva sobre como os historiadores podem usar fontes orais para entender ndo apenas o que

16 Ainda que Portelli decide usar a histéria de Douglass, 0 mesmo registrou suas memdrias no livro, ‘Narrative of
the Life of Frederick Douglass’. Nele, Douglass compartilha as dificuldades que suportou como escravo e sua fuga
heroica para o estado livre de Massachusetts.
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aconteceu, mas também o que esses eventos significam para aqueles que os viveram. Portanto,
o “significado do evento consiste em sua capacidade de gerar multiplas visdes, multiplos
relatos, multiplas interpretagdes” (Portelli, 1996, p. 6).

Reconhecemos a necessidade de quebrar algumas estruturas que aprisionam as
narrativas. N&o buscamos criar esse tipo de compreensdo. A Historia Oral ndo visa utilizar as
narrativas orais aprisionadas em uma estrutura fixa, pois elas ndo demandam isso. Quem
trabalha com historia oral, em principio, ndo desafia a historiografia com as mesmas questdes
daqueles que ndo aceitam as narrativas orais como fontes validas. Ndo nos interessa a ideia de
fato histdrico ou a construcao de uma narrativa sobre eventos passados. O que nos interessa sdo
as narrativas de experiéncias (por si so, irrecuperaveis), de como algo se tornou significativo
para aquelas pessoas; nos interessam as narrativas que se formam naguele exato momento da
interacdo e, possivelmente, nunca mais daquela mesma maneira.

A narrativa em Histdria Oral é significativamente um ato de produzir no presente o que
entendemos no presente, 0 que vivemos no passado a partir de como os/as colaboradores/as séo
atravessados/as pelos fatos e que experiéncias eles provocam. A producao narrativa é o registro
da interpretacdo deles, no momento especifico em que perguntamos. Portelli (1996, p. 2) ja
indicou isso, ao escrever que “[...] ndo so a filosofia vai implicita nos fatos, mas a motivagao
para narrar consiste precisamente em expressar o significado da experiéncia através dos fatos:
recordar e contar ja € interpretar”. Quando apresentamos o roteiro, a pergunta, a tematica a
pessoa que nos dara a oportunidade de ouvi-la, temos que ter a consciéncia de que a escolha
dela para participar da pesquisa se deu justamente pelo fato de ser alguém que viveu a historia
onde ela aconteceu e que, nesse sentido, o cenério era indiscutivelmente diferente para aquele
que viu a histdria (de fora) e ndo a viveu.

Dizer dos fatos em Histdria Oral significa, entdo, dizer da tematica a partir das vivéncias
que adquiriram significados a ponto de serem experiéncias narrativas. Portanto, subjetivamente,
os fatos sdo atravessadores da tematica e sdo, potencialmente, fragmentos para a producao das
narrativas. Compreendemos, tambem, a partir de reflexdes como a de Portelli (1996), que nesse
cenario no qual os fatos sdo evidenciados com significados, a subjetividade da pessoa que narra
é posta em cena.

O que queremos afirmar sobre a nossa compreensdo do papel da subjetividade nas
entrevistas é que estamos em um processo, nesta pesquisa, e propomos aos/as leitores/as que
construam um entendimento que admita a capacidade de compreender e utilizar “a

subjetividade [e, quando isso for possivel, ela] se revelara mais do que uma interferéncia; sera
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a maior riqueza, a maior contribuigdo cognitiva que chega a n6s das memorias e das fontes
orais” (Portelli, 1996, p. 4).

A entrevista ndo deve ser tomada como algo estatico. Silveira (2007) nos diz que a
entrevista nunca € de todo previsivel e que essa relagdo entrevistador-entrevistado pode ser
modificada no momento em que a entrevista acontece. Existe um posicionamento ético em
explicar o que temos como producdo de fontes orais em nossas pesquisas, como ja discutimos
no inicio deste capitulo. Nesse sentido, a autora define entrevista como: “Eventos discursivos
complexos, forjados ndo so6 pela dupla entrevistador/entrevistado, mas também pelas imagens,
representacdes, expectativas que circulam — de parte a parte — no momento e situacdo de
realizacdo das mesmas e, posteriormente, de sua escuta e analise”. (Silveira, 2007, p. 118).

A entrevista ¢ o que “rege” a producdo de narrativas em pesquisas que se propoem a
utilizar o referencial teérico e metodologico da HO. Nés, do HEMEP, guando pretendemos
utilizar HO, pensamos a producdo dessas entrevistas desde o0 momento de nossas primeiras
orientacbes. Ndo somente quem serdo os entrevistados, mas também porque escolher essas
pessoas, e qual a possibilidade de contribuicdo delas na pesquisa.

Reflexbes postas inicialmente e, que movimentam todo o compromisso da pesquisa (e
do pesquisador) em pensar o retorno do trabalho para a Comunidade. Nessa discusséo, de onde
falam esses/as colaboradores/as da pesquisa importa, uma vez que, a pesquisa busca o
“reconhecimento de que as pessoas t€ém vozes em seus espagos, suas Comunidades [entdo] o
trabalho a ser feito [€] o de, efetivamente, ouvir essas vozes e, quica, fazé-las ressoar em espacos
outros” (Souza, 2022. p. 18).

A entrevista, nesse interim, é considerada na metodologia da Historia Oral,
possibilitando a producdo dos dados, ou seja, é possivel a producdo de relatos orais mediante
entrevistas das mais variadas formas em roteiro semiestruturado. Outras possibilidades sao
produzir narrativas com fichas tematicas, com um tema e um cenério de producdo de dados,
com rodas de conversa orientadas pela pesquisa, com os sentidos do corpo e experiéncias com
experimentacdes e outras tantas possiveis.

Nesse sentido, temos que refletir que o cenario propicio para investigagdo em Educacao
Matematica que buscamos por em pratica nesta investigacdo, ndo admite “um entrevistador,
com o direito (e poder) de perguntar, um entrevistado, com a obrigacéo de responder e com 0
direito de ser ouvido e de defender sua imagem” (Silveira, 2007, p. 123).

Em sua apresentacdo sobre a revisitacdo do termo “dar voz” Souza escreve que “O
comprometimento com a propria nocao de regulacao tedrico-metodoldgica é o que permitiu que

essa expressdo fosse inumeras vezes revisitada e desconstruida” (2022. p. 18). Desse modo,
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refletimos aqui sobre o termo “depoente” que legitima a discussdo de Silveira colocando o
entrevistador como poderoso para indagar e buscar respostas e o entrevistado como aquele que
depde em juizo como testemunha de sua prépria vida, precisa provar o que diz e defender diante
do gravador. Assim, neste texto, utilizamos colaboradores/as, sempre que queremos nos dirigir
as pessoas que foram entrevistadas.

E sim, é 0 que realmente sdo, pessoas que, na nossa perspectiva, sdo autores (e nao
coautores) de producdes epistemologicas que podem acrescentar a pesquisa, 0 que chamamos
de encontros epistémicos. As pessoas que receberam o convite para darem entrevistas nos
deram a oportunidade de escuté-las. Eles/elas sdo sujeitos/sujeitas de suas proprias histdrias.
Isso sera evidenciado nas diferentes estéticas de narrativas que iremos apresentar mais a frente.
Umas com apresentacdo da tematica que o/a colaborador/a decidiu falar e escutamos. Outras
com topicos que foram ajudando na producéo da narrativa. Outras ainda com perguntas mais
diretivas, que nos dizem também do perfil do entrevistado. As perguntas, tematicas, questdes
de quem entrevista ndo sdo meras ferramentas extratoras de verdades, mas sim “um [modo]
provocador de outras verdades, outras historias, outras 16gicas!” (Silveira, 2007, p. 132).

O que fazemos, entdo, nesta pesquisa € como grupo HEMEP, é oportunizar a escuta as
pessoas que tém o direito de serem ouvidas e entendidas em suas epistemologias, tal qual
académicos produtores de filosofias e outros conhecimentos. Portanto, todos os
colaboradores/as desta pesquisa tém voz, mas, por vezes, em contextos sociais diversos, essas
vozes sdo invisibilizadas por meio de diferentes modos de sufocamento. Extinguir uma escola
na Comunidade talvez seja a primeira ferramenta de controle e dominio. Negar a educa¢do na
e com a Comunidade. Propor, mesmo apds mais de 23 anos de existéncia do Assentamento,
atendimento médico uma vez por semana € outro modo. Existem tantos outros.

NoO nosso caso, ouvimos as narrativas em momentos de entrevistas e registramos com
gravador. As entrevistas foram posteriormente transcritas, textualizadas e analisadas, sendo,
desse modo, os dados produzidos qualitativamente e utilizados como base para a producao desta
pesquisa académica e, portanto, é a construcdo da histéria. Além disso, documentamos dados
que sdo fontes possiveis para outras produgdes, como artigos, livros ou outras formas de
disseminacdo de conhecimentos produzidos nos encontros episttmicos que experienciamos ao
entrevistar.

Os procedimentos metodoldgicos para a producdo de entrevistas, especialmente no
contexto desta pesquisa, incluiram algumas etapas para garantir a produgéo de dados de forma
sistematica e ética. Primeiro, pensamos e definimos os objetivos da pesquisa e da entrevista na

pesquisa. Depois, pensamos em quais informacGes seriam possiveis a partir dela.
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Selecionamos/convidamos pessoas que desejavam contar suas experiéncias na escola
multisseriada na Comunidade, como professor/a ou estudante, pais de alunos e representante
sindical, o que, nesse caso, demonstra uma importante representatividade na investigacao.

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa — CEP em maio de 2023,
junto ao Termo Consentimento Livre e Esclarecido — (TCLE) que foi assinado por todos 0s
entrevistados. Como houve necessidade adequacgéo do projeto, diante de algumas demandas
especificas do CEP, o projeto foi aprovado para execucdo em agosto de 2023. Conforme o
parecer: 6.238.648!". Em nossa perspectiva inicial, e também do CEP, era necessario a
autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo de Ponta Pora — SEMED/PP. Tentamos
contato com a Secretaria Municipal de Educacdo de Ponta Por&—MS mas ndo obtivemos
respostas sobre o0s e-mails enviados.

Nesse sentido, justificamos ao CEP que nosso objetivo era pesquisar com a Comunidade
do Assentamento Nova Era e que nossas intencdes eram no sentido de compreender as
diferentes histdrias possiveis de vivéncias dos/as colaboradores/as quando focamos nas
tematicas: acampamento, Assentamento, escola (implementacao e extinc¢do). Justificamos que
0 projeto aprovado seria desenvolvido com pessoas assentadas no Assentamento que ja atuaram
como professores da escola, com membros da Comunidade que viveram 0s eventos que
mencionamos anteriormente.

Com a parte burocrética resolvida, fomos a Campo, entramos em contato com os/as
possiveis entrevistados/as explicando o proposito da pesquisa e solicitando a sua participacao.
Voltamos para o roteiro, ou topicos, para pensar como as perguntas/questées poderiam ser
apresentadas para as diferentes pessoas que aceitaram o convite e que nos deram a oportunidade
de escuta-los. Agendamos as entrevistas, em data, hora e local (quadro 1). Optamos em deixar
o/a colaborador/a escolher um ambiente confortavel e familiar para a producéo da sua narrativa.
Exceto Jalio Cezar, nosso primeiro entrevistado, que mora atualmente no estado do Parana.
Nesse caso, 0 contato se deu via aplicativo de mensagem e a entrevista foi produzida via Google
Meet.

17 Anexo (1).



Quadro 1: Identificacdo dos/as colaboradores/as da pesquisa.
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Santos Oliveira

MS. Presencial.

Nome Data/local/modalidade Duracéo

Maria da Gléria Bonifacio da | 27/04/2024. Ponta Pord — MS. | 09:00 min. (aprox.)

Silva Presencial.

Julio Cézar da Silva Ferreira | 30/08/2023. Palotina - PR.|48:05 min. (aprox.)
Online.

Idé Gomes Fernandes 19/09/2023. Ponta Pord — MS. | 27:00 min. (aprox.)
Presencial.

Jose Wilson llzeppi 19/09/2023. Ponta Pord — MS. [ 07:05 min. (aprox.)
Presencial.

Nilza Bezerra da Cruz|27/04/2023. Ponta Pord — MS. [ 32:00 min. (aprox.)

Ferreira Presencial.

Carlos Alves Ribeiro 27/04/2023. Ponta Pord — MS. [ 10:00 min. (aprox.)
Presencial.

Ademir Ribeiro dos Santos 27/04/2023. Ponta Pord — MS. [ 13:00 min. (aprox.)
Presencial.

Vandenice  Ferreira  dos | 15/01/2025. Campo Grande - |30:00 min. (aprox.)

Almir Martins de Oliveira

15/01/2025.

Campo Grande -

MS. Presencial.

20:00 min. (aprox.)

Fonte: produzida pelo autor.

Sempre, antes (no convite), durante (no dia da entrevista) e depois (producdo do texto

escrito), explicitamos as pessoas participantes da pesquisa seus direitos de desistir, solicitar uma

nova entrevista ou ajustar a escrita. O primeiro movimento realizado foi o convite para todos/as

os/as professores/as que deram aula na escola: Idé, Ademir, Nilza e Carlos Alves. Outras

pessoas foram convidadas, porém decidiram ndo participar.

Além dos professores, seguimos e entrevistamos seu José Wilson, que é uma figura que

durante muito tempo integrou a representacao dos moradores. Era nossa intencéo ouvi-lo. Julio

foi uma sugestdo de sua mae, ndo so6 por ter sido aluno, mas por ser filho do professor Carlos

Ferreira. Ja as entrevistas realizadas com meus pais, Valdene e Mimil, eram uma demanda que
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entendemos como ajuda para contar a historia de quem fez a pesquisa, que esta toda relacionada
com a investigagdo. Como membros ativos da Comunidade, suas vozes eram de suma
importancia para a construcdo desta dissertacédo, entdo, apos a banca de qualificagdo, ocorreu a
decisdo de inclui-los.

Definidos os itens acima, seguimos para elaboracdo de um roteiro semiestruturado com
perguntas abertas (ou tdpicos-guia) para orientar a entrevista, mantendo flexibilidade para
explorar novos caminhos durante o encontro epistémico. No caso da entrevista com o Jalio, a
Unica ndo presencial, o roteiro esta na textualizacdo. Como foi a primeira que realizamos e foi
por videochamada, optamos por deixar os topicos na versao final da narrativa.

De todas as entrevistas produzidas, algumas tém caracteristicas singulares quanto ao
roteiro, como no caso de José Wilson, que, ao explicarmos qual era a ideia da pesquisa de
mestrado e as nossas intencdes, decidiu falar sobre a tematica sem interrupcdes. Depois,
decidimos organizar a narrativa aproximando, no texto, os itens que se relacionavam em
topicos. Em todos os outros casos, utilizamos o roteiro abaixo, de modo que a entrevista foi
realizada em formato de tdépicos tematicos. Nas textualizacGes, nesses casos, ndo estdo

presentes 0s tOpicos.

ROTEIRO DE ENTREVISTA ASSENTAMENTO NOVA ERA.

FASE INICIAL.: APRESENTAQOES

— Gostaria que vocé falasse um pouco sobre vocé. Em nossas entrevistas, sempre pedimos
para nossos colaboradores se apresentarem do modo como eles gostariam de serem
apresentados aos leitores de nossas pesquisas: como Vocé se apresentaria?

— Quial a sua origem (de onde vocé vem, quando e por qué?).

— Sua formacé&o basica (qual escola frequentou e ate qual nivel de ensino).

— Com o que trabalha ou ja trabalhou?

O QUE FOI VIVER NO ACAMPAMENTO / ASSENTAMENTO.
— Por que /como a reforma agréria apareceu na vida

— Como era a vida na beira da estrada. (Lembrar do BR)?

— Por quanto tempo permaneceram l4?

— Quantas familias viviam la?

— Por que aquele lugar especifico?

— Como eram tomadas as decisdes a respeito da organizacgdo do Assentamento?
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— Como foi a passagem do acampamento para o Assentamento? O que mudou? O que
permaneceu igual?

— Como eram tomadas as decisdes a respeito da organizacao do acampamento?

— As familias que foram viver no Assentamento eram as mesmas que viviam no
Acampamento?

— Como era o contato com a entidade sindical?

A IMPLEMENTACAO DA ESCOLA

— Como, segundo sua perspectiva, e segundo as informacdes que vocé tem, a escola foi
implementada/criada?

— Enquanto ainda acampamento?

— E como isso ocorreu depois no Assentamento?

— De onde surgiu a ideia de se implementar a escola?

— As condigdes para a implementacéo da escola.

— A relagéo com professores, e 0 incentivo ou apoio Participacdo de outros agentes (sociais,
politicos, da Comunidade, interesses varios).

FUNCIONAMENTO DA ESCOLA

— Como, segundo sua perspectiva, funcionava a escola?

— Como foram os primeiros anos de ensino? (Datas, locais...)

— Quem eram os professores (origem, formacéao, tempo de permanéncia)?

— Segundo sua perspectiva, qual o cotidiano docente dos professores que atuavam na escola?
— Estrutura curricular Disciplinas de maneira geral, a Matematica.

— Quial o perfil dos alunos que procuravam a escola?

— Permanéncia dos alunos (informacdes sobre evasdo, nimero).

— Horério de funcionamento as condic¢des estruturais (salas de aula, prédios, biblioteca,
outros ambientes...).

— O contato com outras escolas.

— Como era a participacdo da familia na escola?

A EXTINCAO DA ESCOLA

— Segundo sua perspectiva, conte um pouco sobre criacao e/ou no funcionamento da escola?
— Nos conte sobre suas experiéncias em relacéo a esta escola, suas impressoes, suas fungoes,

o0s demais profissionais que 1a atuavam, casos singulares.
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— Vocé tem (e poderia nos disponibilizar) materiais que nos ajudem a investigar os
movimentos sociais, educacionais e/ou sindicais desses periodos em que a escola foi

possivel. (fotos e outros documentos como atas, cadernos, livros, diplomas, anotacdes...)?

Agradecimentos.

No dia da entrevista, pensamos em proporcionar um ambiente em que fosse possivel a
conexdo e interacdo inicial para explicar, novamente, 0s objetivos da entrevista e confirmar o
consentimento. Utilizamos, nesta pesquisa de mestrado, o gravador disponivel no celular do
pesquisador para as entrevistas presenciais. No caso de Julio, utilizamos 0 Google Meet em
conta institucional da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, o que possibilitou gravagéo
em video para seguirmos 0s préximos passos.

Durante a producdo das entrevistas, buscamos esclarecer todos 0s passos para as pessoas
com guem conversamos: a entrevista sera usada somente apos sua permissdo; as fotos ajudam
a producdo da histdria; o documento certamente ird ajudar; a data € importante, mas, mais que
iss0, 0 que vocé sentiu é importante. Sdo exemplos de questdes que nos preocupavam e que
fizemos questdo de deixar explicito no processo.

Durante a pesquisa, tivemos que lidar ainda com reacdes diversas, devido a proximidade
do entrevistador com o contexto investigado. Mesmo identificando o0 momento da gravacgao
como entrevista, ao explicar sobre a tematica da pesquisa e nosso interesse em saber as
percepcOes dele/dela diante da abertura, existéncia e extin¢do da escola na Comunidade, todos
os professores, professoras e o ex-presidente da associacdo falaram livremente daquilo que
queriam dizer e estranhavam ter que contar o que, segundo eles, ja sabiamos.

Ao ler o roteiro na casa de seu llzeppi e pedir que ele se apresentasse, ele se mostrou
bastante intrigado com essa demanda. “Mas vocé ja me conhece”, disse ele. Novamente, foi
necessario explicitar o que era a pesquisa € em que lugares ela poderia circular. Colocamos
sempre, em nossos convites, a importancia de registrar pela Histéria Oral o que os eventos
significam para aqueles que os vivenciaram. Destarte, optamos por um posicionamento bastante
flexivel frente as diferentes rea¢des dos/as entrevistados/as. Pensamos a nossa atitude como um
posicionamento de efetivamente se colocar no lugar de quem tem a oportunidade de ouvir as

vivéncias que, naquele momento de gravacéo, sdo atribuidos significados.
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No momento da entrevista, os/as colaboradores/as decidiram tomar diferentes diregdes.
O modo como foi organizada a gravacdo do audio foi diferentemente recolocado pelos/as
colaboradores/as ao decidirem responder por topicos, ou um Unico modulo (a partir do nosso
interesse de pesquisa) ou o roteiro com a pergunta central, que deixamos em caixa alta no nosso
modelo de roteiro apresentado anteriormente. Ao findar o momento da entrevista, antes dos
agradecimentos, propomos em todas uma questdo: "existe alguma coisa que considera relevante
e ndo tenhamos falado ainda, que queira registrar antes de finalizar?", mostrando, novamente,
gue compreendemos a fala dessa pessoa como algo realmente valioso de se escutar.

Ap0s a realizagdo do encontro para a producdo da entrevista, realizamos a transcricao,
que é o ato de transformar a fala do &udio gravado em um texto corrido. Nesse momento, o
texto é bastante parecido com a fala, direto e sem ajustes preliminares. No nosso caso,
decidimos optar por textualizar a entrevista, que consiste, entdo, em organizar a transcricdo em
um texto mais coeso que atenda as especificidades para leitura da escrita, ajustando 0s vicios
da lingua falada sem perder o sentido do que foi dito. Ou seja, 0 texto passou por uma adequacgao
da lingua falada e contém uma série de elementos que fazem parte da norma culta da lingua
portuguesa. Mas ndo foi nossa intencdo eliminar as especificidades da narrativa do/a
colaborador/a; pelo contrario, nosso objetivo era (no momento da textualizacdo) nos
empenharmos em juntar elementos que ajudassem a fluidez do narrado.

Utilizamos notas de rodapé nas textualizacOes, objetivando identificar locais citados
pelos/as colaboradores/as, para ajudar a entender quem séo as pessoas a quem se referem, e
outras especificidades. Como o pesquisador tem proximidade com as pessoas entrevistadas, ndo
havia necessidade de explicar quem s&o, onde fica ou 0 que sdo determinados componentes da
fala dos entrevistados. Quando a professora Idé fala do desejo de Sidney e de Josiane de irem
morar na Comunidade do Assentamento Nova Era, adiciono a informacéo de que Josiane é sua
filha e Sidney é seu esposo. Além disso, foram possiveis trocas de mensagens, via WhatsApp,
com a professora para obter algumas informacGes, como formagdes, mudancas e onde
trabalhou. Isso tudo pela necessidade dessa ‘amarra’ no texto narrativo em processo de
textualizacdo, de modo a ficar o mais fluido e compreensivel possivel aos futuros leitores.

Apos a realizacdo da textualizacdo, devolvemos o texto para o/a entrevistado/a para que
fizesse a verificacdo e, quando necessario, retornamos para sanar duvidas ou confirmar
interpretacdes. Nossos textos, apresentados a frente em forma de narrativas, foram lidos por
seus autores, que, ao autorizarem seu uso, nos confiaram cartas de cessdo assinadas.

Em termos éticos, ressaltamos a todo momento, inclusive em carta de cessdo, que o que

estdvamos produzindo com a entrevista eram fontes orais. Nesse sentido, 0 acesso aos materiais,
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agora de cunho historiogréfico, poderia se dar por pesquisadores/as da educacdo matematica
em ambito nacional e/ou internacional. Mesmo apresentada essa possibilidade, nenhum e
nenhuma dos/das entrevistados/as optou pela identidade andnima. Todas as narrativas estdo
devidamente identificadas com seus nomes ou apelidos, que sdo reconhecidos na Comunidade.

Tivemos, ainda, 0 compromisso ético e social de devolver os dados produzidos nesta
pesquisa com a Comunidade e, em especial, com as pessoas que deram entrevistas,
compartilhando os resultados da pesquisa com o0s participantes, garantindo transparéncia e
respeito com a contribuicdo e oportunidade que nos deram em ouvi-los. Seguir esses
procedimentos metodoldgicos ajudou a garantir que as entrevistas fossem conduzidas de
maneira ética, respeitosa e rigorosa, proporcionando dados significativos e valiosos para a
pesquisa.

Na nossa perspectiva, a producdo da andlise foi a parte mais complicada de ser
dissertada. Produzimos uma analise dos dados no formato de uma narrativa, onde o pesquisador
narra com os/as outros/as colaboradores/as da pesquisa. De todos os momentos dificeis, 0 mais
complexo foi justificar o que sei da histdria a partir dos contos, dos causos, que me foram
contados a vida inteira. Como encontrar referenciais para a histéria de uma vida?

Alguns podem estranhar as distancias temporais na producdo das narrativas: a primeira
em julho de 2023, algumas em 2024 e as Gltimas em janeiro de 2025. Penso que isso seja um
reflexo da nossa tentativa de produzir uma histéria dos movimentos de implementacéo,
formacdo e fechamento do polo escolar multisseriado em uma Comunidade da Reforma
Agréria. A historia aqui, nesse contexto, € um registro do coletivo de quem foi convidado e
desejou falar. A historia aqui é, realmente, uma das varias que podem ser contadas depois. Por
isso, 0 objetivo é dizer uma historia com as pessoas que fizeram parte, falaram e foram
escutadas, e, portanto, Ihes pertencem. Nosso modo de compreender a HO, a partir das
narrativas produzidas com as pessoas, ndo foi apenas uma metodologia, mas sim uma politica
de narratividade que afirma a existéncia de diversas resisténcias a partir da escuta atenta.

O que quisemos foi produzir um espaco de pertencimento.

Ouvir &, nesse sentido, 0 ato de autorizacdo em direcdo a/ao falante. Alguém pode
falar (somente) quando sua voz é ouvida. Nessa dialética, aquelas/es que séo
ouvidas/os sdo também aquelas/es que pertencem. E aquelas/fes que ndo sao
ouvidas/os se tornam aquelas/es que ndo pertencem (Kilomba, 2019. p. 43).

Kilomba (2019) nos ensina que ser escutado € pertencer. O que estamos fazendo nesta
dissertacdo é um exercicio de trazer as falas de colaboradores da Comunidade para ecoarem,

também, em outros espagos, como a academia. Pensando na dire¢do de reconhecer o saber do
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outro, subvertendo a logica, pois ouvir, desviar e invisibilizar é provocar silenciamentos. O

siléncio é uma arma que impede o reconhecimento do conhecimento do outro (Kilomba, 2019).

3.3 Arquivos pessoais, uma fonte em caixas e sacolas

Figura 6: Fotografia do los F_erreir? (10/08/2014).

Fonte: arquivo pessoal.

Ao visitar a familia do professor Carlos Anténio Ferreira, que foi o primeiro professor
a dar aula para os alunos ainda no acampamento, no inicio desta pesquisa de mestrado, me
deparei com uma cena que ndo imaginaria: o professor Carlos Ferreira estava doente e quase
terminal, em situacdo de cuidados paliativos, em sua casa. Fui recebido por sua esposa, dona
Gldria, que, de forma bastante receptiva, aceitou conversar para entender a minha pesquisa de
mestrado.

Nesse mesmo dia, enquanto conversdvamos, dona Gldria se emocionou e disse que, se
o professor Carlos Ferreira estivesse bem, iria adorar conversar sobre o inicio da escola no
acampamento, sendo ele o primeiro professor, e certamente guardava consigo memorias de
alguém que lutava pela conquista de um lugar para plantar, a partir da reforma agraria, e também
da sua contribuicdo para o0s primeiros anos escolares das pessoas que moravam no
acampamento e depois no Assentamento.

Sai dessa primeira visita a familia do professor Carlos Ferreira bastante angustiado com
a situacdo do professor, que estava deitado em uma cama, mal podia se comunicar conosco e
vivia em situacdo de saude bastante delicada. Trocamos contatos via WhatsApp, dona Gléria e
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eu, e comegamos a conversar e falar bastante sobre os primeiros anos escolares com as criangas
do acampamento.

Em junho de 2023, o professor Carlos Ferreira veio a 6bito. Em setembro desse mesmo
ano, decidi ir conversar com dona Gloria. A intencdo era produzir uma entrevista com o roteiro
semiestruturado que foi discutido em movimentos de orientagdo para que atendesse as
caracteristicas dessa mulher que € esposa do primeiro professor dos estudantes da Comunidade.
A conversa foi orientada pela tematica “inicio da escola no acampamento e participacao do
professor Carlos Ferreira e os registros que se guardou”.

Ao chegar na sua casa, dona Gloria disse: “posso falar com vocé, mas como uma
conversa?”. Foi isso que decidimos fazer. Ressaltamos que o texto que segue foi uma conversa
que gravei a partir do consentimento de dona Gléria, que durou aproximadamente 9 minutos de
gravacdo. No primeiro item do capitulo 4, apresentamos ao leitor a conversa, que
transformamos em uma narrativa. Destacamos em negrito 0 momento em que ela fala sobre a
doacdo dos arquivos pessoais do professor Carlos Ferreira. Esses documentos foram tratados

com bastante respeito durante os meses de novembro e dezembro de 2023.
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Figura 7: Gleisson organizando o material, arquivo pessoal, doado por dona Gloria em
dezembro de 2023.

L!

Fonte: arquivo pessoal.

Dona Gldria é analfabeta, ndo sabe ler, e dentre os documentos tambem havia alguns
papéis de cunho pessoal da familia. Por exemplo, nas caixas continham documentos de compra
e venda de insumos para plantagdo no sitio, exames realizados em clinicas especializadas,
fotografias da familia, agendamentos medicos e informagdes pessoais de cartio de recebimento
(extratos bancarios). Todos esses documentos, que ndo se relacionavam com a pesquisa, foram
devolvidos a dona Gldria e, no mesmo dia da devolugdo, foi feita a leitura da textualizacdo e
adequacdes a partir das solicitacdes da Colaboradora.

No proximo capitulo, apresentamos as narrativas dos nossos Colaboradores, colocando
essas pessoas como sujeitos de uma historia que importa, quebrando com os paradigmas de uma

histdria tradicional, que por vezes escolhe seus personagens tendo como base o poder politico
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e/ou econdbmico. Reafirmamos, assim, nosso compromisso com uma histéria com os/as

Colaboradores/as, onde todas as vozes séo respeitadas.
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CAPITULO 4
PRODUZINDO NARRATIVAS EM MOMENTOS DE ENTREVISTAS
4.1 Maria da Gloria Bonifacio Silva

Optou-se por dar inicio a este capitulo com a narrativa de dona Gldria, autorizando o
uso dos arquivos pessoais do professor Carlos Ferreira. Os arquivos pessoais que foram
escaneados, transformados em um dossié, foram identificados como pertinentes para esta
pesquisa. Dona Gloria decidiu doar 0s arquivos pessoais que eram relevantes para a pesquisa,
segundo ela mesma, "iria tudo para o fogo". Vamos usar alguns documentos na construcao da
narrativa a partir das entrevistas. Portanto, fardo parte das analises da pesquisa. Ao fazer a
separacdo dos documentos, identificamos que alguns documentos eram pessoais, e esses foram
devolvidos para a familia, até porque foi uma demanda que dona Gldria nos deu: ler esses papéis

e devolver todos os que fossem pessoais. Apos a fotografia dela, comega a sua narrativa.*®

Figura 8: Maria da Gldria Bonifacio Silva e sua pet Luna, abril 2020.

Fonte: arquivo pessoal.

18 Para apresentar os/as nossos/as colaboradores/as, escolnemos fazer uma breve apresentagdo, seguida de uma
fotografia de cada um/uma antes de cada entrevista.
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Havia muita crianga no acampamento, no inicio dos anos 2000. Elas estavam fora da
escola e ndo tinha condicdes para estudar. Foi ai que meu compadre José!®, o Zé Bicudo, que
era o presidente do acampamento na época, conversou com o0 meu marido Carlos, um morador
que era formado, mas que ndo tinha magistério. Foram entéo os dois para Prefeitura de Ponta
Pord, responsavel pela regido que estdvamos alojados, para apresentar documentos na
Secretaria de Educacdo, e entdo as criancas tiveram 0 mesmo direito de estudar, como o direito
de qualquer crianca. Nesse comeco, Carlos Ferreira era o professor e a sala de aula continha
estudantes do primeiro, segundo e terceiro ano do ensino fundamental. Dai em diante ele pegou
amor essas criangas.

A escola era uma casinha a beira do asfalto, perto da rede elétrica da antiga Fazenda
Itamarati. A dona Tereza, méde do Zé Bicudo, era a cozinheira voluntéria, e durante trés anos
tudo ocorreu em paz. Carlos Ferreira ficava faceiro porque ele era o professor das criangas e
gostava muito delas. Ele deu aulas durante um ano no Acampamento, quando fomos assentados
no Nova Era, vérias pessoas fizeram o concurso para poder pegar aula na escola, mas Carlos
Ferreira também passou continuou dando aula na escola no Assentamento Nova Era por mais
dois anos.

Depois desses trés anos, contrataram uma professora que tinha o magistério, que
inclusive fez o estagio com o proprio professor Carlos Ferreira na escola do Assentamento, com
a justificativa de que teria de ter o magistério. Alguns pais ndo aceitaram muito bem a troca e
foram para Secretaria Municipal de Educacdo dizendo que ndo poderiam tirar o Carlos Ferreira
da escola, pois as criancas gastavam dele. Mas como ele ndo tinha o documento, o magistério,
ndo tinha como ele continuar a dar aulas. Ha varios registros durante esses trés anos, matriculas,
registros de todos os dias em que ele deu aulas, fotografias da escola, de dentro da sala. Todos
os dias que ele dava aula ele escrevia uma ata, o diario. Vou separar tudo aqui com meu filho
Jhonatan, e vou passar tudo para vocé. Nao precisa me devolver, é para o seu trabalho. Se achar
que serve.

Carlos Ferreira foi um grande professor. Os alunos dele vieram aqui, até no final, na
morte dele. Ele nunca foi seu Carlos Ferreira para esses ex-alunos. Estdo todos casados com
filhos nos bragos, e mesmo assim o chamavam de professor.

Na época em que ele dava aulas, os pais ndo se envolviam, porque sabiam que ele era

um grande homem e um grande professor. Entdo, ninguém se intrometia. E, para te contar a

19 Ao dizer de José Carlos Leonel, Dona Gléria esta se referindo ao presidente do Acampamento no momento da
acomodacdo a beira do rio Dourados, no ano de 2000 e 2001. O mesmo ndo participa mais da Comunidade, e ndo
conseguimos contacta-lo.
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verdade, eu acho que os alunos do Carlos Ferreira nunca reprovaram, e tinha alunos 6timos. Os
meus filhos, nos trés anos, Jalio Cézar e o Jhonatan, estudaram com ele. O Jalio Cézar
atualmente esta fazendo pesquisa na faculdade, e aprendeu tudo com o pai.

A escola fechou, mas tenho certeza que se a gente vivesse 1a ainda, e o Carlos Ferreira
tivesse com salde e disposicao, estaria dando aula. Ele era um grande professor. Eu confiava
nele. Deus o tirou, mas ele ficou com o nome bom, gracas a Deus. Todos os pais dos alunos
falam dele com carinho. Proximo de sua morte, quando estava na cama, em situacao de terminal,
muitos pais e ex-alunos vieram vé-lo e diziam das boas lembrancas que tinham dele. Que era

triste ndo ter mais aulas no Assentamento.

4.2 Julio Cézar da Silva Ferreira

A entrevista realizada com Jalio Cézar da Silva Ferreira, a partir da qual esta narrativa
escrita foi produzida, ocorreu no dia 30 de agosto de 2023, as 9 horas, por meio de uma sala
virtual via Google Meet. O entrevistador estava em sua casa em Campo Grande, Mato Grosso
do Sul, e o entrevistado em sua casa em Palotina, Parana. Julio é filho do professor Carlos
Ferreira, tem 31 anos e trabalha como lider técnico em Automacéo Industrial Sénior na C.Vale
— Cooperativa Agroindustrial de Palotina—PR, e é bolsista no Desenvolvimento de Firmware
e Hardware (Produto Educacional) no MANNAteam? da Universidade Estadual de Maringa.
Formado em Licenciatura em Computacdo pela Universidade Federal do Parana — Setor
Palotina desde 2022 e Técnico em Automacdo Industrial pelo Senai de Toledo — Parana desde
2020. Estd em processo de contratacdo para assumir o processo seletivo de professor do

magistério superior na Universidade Federal do Parand — Setor Palotina.

20 MANNAteam é um grupo que “desenvolve pesquisa de exceléncia, transfere tecnologia para empresas e ainda
causa impacto na Comunidade, ampliando os espagos extra classe e contribuindo com a formagao do Cidaddo.”
Mais informacdes no link: https://manna.team/quem-somos. Acesso em 19 de novembro de 2023
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Figura 9: Julio Cézar da Silva Ferreira, junho 2023.

|

Fonte: arquivo pessoal.

Gleisson:

- Eu, Gleisson Santos de Oliveira, estudante do curso de Mestrado do Programa de P6s-
graduacdo em Educacdo Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
entrevisto hoje dia 30/08/2023, Julio Cézar da Silva Ferreira, a quem agradeco a atencdo em
me receber e a disponibilidade para falar sobre a historia da escola no Acampamento e no
Assentamento Nova Era. Jalio, a primeira coisa que eu gostaria que vocé fizesse era se
apresentar. Como vocé se apresentaria?

Julio:

- Eu sou Julio Cezar da Silva Ferreira, tenho 31 anos. Sou divorciado e moro em
Palotina—PR. Tenho uma filha de 6 anos que mora em Foz do Iguacu—PR. Sou formado em
Licenciatura em Computacdo pela Universidade Federal do Parand — UFPR. Atualmente
trabalho em trés empregos, os meus amigos falam que sou o Julius?!, mas o primeiro é um
trabalho formal, com carteira assinada, como técnico em automagdo na empresa C-Vale.
Também sou desenvolvedor de software e hardware, ha quase um ano, na Universidade Federal
do Parana — UFPR, em contrato para desenvolver o projeto intitulado: Tecnologia de producéo

de hidrogénio verde a partir do biogas rural e seu uso em célula a combustivel para a geracao

2L Julius é um personagem da série estadunidense “todo mundo odeia o Chris” que conta a histéria da familia Rock
entre 0s anos de 1982 até 1987, com o foco no menino Chris. Na série, Chris vive com os pais Julius (com trés
empregos) e Rochelle, e com os dois irmdos Drew e Tonya.
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descentralizada de energia elétrica: aumento do trl via integracdo e automacéo dos processos
associados ao emprego de inteligéncia artificial

Além desses dois, também desenvolvo produtos Educacionais para Universidade
Estadual de Maringd — UEM, ha aproximadamente um ano, onde tenho uma bolsa de extensao
oferecida pelo Manna Team que € uma institui¢do financiada pela Fundacdo Araucéria e pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CNPq, que comporta
também bolsistas de Iniciacdo Cientifica, Mestrado e Doutorado. Além disso, ja trabalhei na
UFPR fazendo trabalhos como producdo de Software, Hardware e outros produtos
educacionais, inclusive na linha do curso que eu me formei, Licenciatura em Computacéo.

Gleisson:

- Me fala um pouquinho da sua origem, de onde vocé vem.

Julio:

- Nasci no Paraguai, em Corpus Christi. Vivi |4 até os dez anos, mais ou menos, depois
minha familia veio para o Brasil a convite do meu tio. Viemos por conta da Reforma Agraria.
Durante um tempo, ficamos acampados em Sete Quedas—MS, depois fomos encaminhados pelo
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), para Ponta Pora-MS. L&
ficamos acampados as margens do Rio Dourados por um periodo, acho que foram seis anos,
esperando terra prometida pelo governo e pelos lideres, e de 14 saiu 0 Assentamento Nova Era.
Moramos por um tempo no Assentamento Nova Era, depois fomos para o Assentamento
Itamarati, e agora, estou morando no Parana. Morei um tempo em Pato Bragado—PR, uns oito
meses mais ou menos. Dai tive um relacionamento com uma mulher do Assentamento Itamarati
e voltei para 1&. Com o fim do relacionamento, acabei retornando para o Parand, morei trés
meses em Marechal-PR. E depois me mudei para Palotina—PR, onde moro, trabalho e estudo
h& mais ou menos 14 anos.

Gleisson:

- A primeira escola possivel na Comunidade aconteceu a beira da rodovia BR — MS
164 e as margens do Rio Dourado. Como vocé entende o inicio da escola no acampamento?

Julio:

- Na época, havia a necessidade de ter uma escola para as criangas da Comunidade, mas
n&o tinha professor e, ndo sei por qual motivo, a prefeitura ndo abriu um processo seletivo para
contratar um naquela época. Foi realizada uma pesquisa no acampamento para verificar aquele
que era “mais apto” para dar aula. Na época, meu pai, mesmo ndo tendo Ensino Superior ou
formacéo pedagdgica, tinha apenas um curso técnico em contabilidade, ou seja, tinha o Ensino

Médio e era 0 mais capacitado apesar de tantas familias Ia. Na época, uma prova foi elaborada
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pela prefeitura para verificar se alguém do grupo de pessoas inscritas tinha conhecimento
suficiente para ensinar criancas da primeira a quarta série do Ensino Fundamental, o que hoje é
do primeiro ao quinto ano. Por fim, meu pai foi nomeado e convocado pela prefeitura, portanto,
ele ndo era concursado para dar aula, mas essa era a necessidade e a realidade da Comunidade.

O comeco foi bem dificil, era uma sala multisseriada, ou seja, era a primeira, segunda,
terceira e quarta série na mesma sala. Era um quadro negro dividido em quatro partes. Ele
passava o0 conteido para as quatro séries e depois voltava explicando para primeira série, depois
para segunda, terceira e, por fim, para a quarta série. Existia uma dificuldade em manter o
siléncio, porque eram criangas e como os estudantes da segunda e demais séries j& haviam visto
a explicacdo do conteudo da primeira, ficavam loucos para responder o que era perguntado, o
que poderia atrapalhar a aula. Mas meu pai conseguia controlar muito bem essa situagéo, pois
tinha uma postura séria quando necessario para manter o andamento da aula.

Esse inicio foi numa sala de aula que era uma casinha ao lado de uma subestagdo de
energia que pertencia ao dono da antiga fazenda Itamarati, ou seja, eles cederam essa casa para
fazer a escolinha 1a. Havia dois cdmodos, uma sala, que era usada para dar aulas e o outro, que
era a cozinha e do lado um banheiro. E basicamente foi esse o inicio da escola. Depois, quando
fomos para o Assentamento Nova Era, conseguimos uma infraestrutura melhor na sede? da
antiga fazenda Nova Era. Havia comodos maiores nas casas, e foi escolhido o maior deles para
acomodar mais alunos, e com um pouco mais de conforto. Mesmo nesse nNovo cenario,
continuava sendo uma sala multisseriada, uma vez que era apenas um professor para as quatro
séries.

Falando um pouco das dificuldades que a gente tinha, na época ndo havia transporte
nem estradas, entdo o percurso para escola era feito pelos carreadores?. E tinha, e tem até hoje,
onca no lugar, entdo era bem dificil a locomocgéo das criangas sozinhas ou grupos. Entdo os
adultos levavam as criancas até a casa do meu pai, ou ele saia mais cedo e ia buscar algumas
criangas que moravam proximo, na vizinhanga, e assim todas as criangas iam juntas até a escola.
O professor era também o “‘guarda-costas”, caso aparecesse onga, cobra ou outra situagdo. NoOs,
um grupo de criancada, iamos para escola conversando e dando risada, de manhazinha.

Outra dificuldade era a questéo da alimentagdo. Muitas criangas iam para escola pela
comida, devido ao fato da dificuldade em ter alimento naquela época, apesar de ter ganhado a

terra ainda ndo tinha apoio financeiro algum por parte do governo, algo que sé aconteceu alguns

22 sede se refere a nticleo da antiga fazendo Nova Era, com quatro casas com piso de cimento e paredes de madeira,
onde a escola passou a usar uma das casas para se organizar.
23 Carreadores é um caminho aberto no meio de uma lavoura, pastos e/ou florestas.
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anos depois por meio de projetos de financiamentos avalizados pelo governo Federal. Neste
contexto, a merenda escolar era muito importante. Muitas vezes, 0 meu pai como professor
recebia um salario da prefeitura, tirava do salario dele para ajudar na merenda escolar, para que
n&o faltasse, principalmente a mistura®*, que muitas vezes era charque, por ser um alimento que
n&o estraga. Ele sabia que muitas criancas estavam ali, iam para a escola, principalmente devido
a comida. E aproveitavam que ja estavam |4 para estudar, era uma situagdo bem dificil. Tinha
também a questao do material escolar que a prefeitura ndo fornecia completamente. Entdo dava,
o caderno, um lapis, mas ndo tinha caneta e muitos ja queriam estudar escrevendo com caneta,
que era um modo dos estudantes maiores sentirem-se mais adultos. Digamos assim: “ah, eu ja
sou a terceira série, ja quero escrever de caneta.” Meu pai fazia reivindicagdes, mas como a
prefeitura ndo cedia esse material, ele tirava o valor do salario também, por amor mesmo em
dar aula. Ele fazia isso para ter caneta, borracha, para ndo faltar lapis, caderno e comida também.

Mesmo l& no rio Dourados, quando a gente morava la, acampados, que foi na primeira
escola, a gente ia a pé, mas la o risco ndo era s6 com onga, era também com 0s carros que
passavam na rodovia em alta velocidade. Entdo, iamos em grupo e o pai também passava nos
barracos, barraco por barraco, onde tinha alunos, reunindo todo o pessoal que ia para a escola.
famos e voltavamos todos juntos pelas estradas laterais da rodovia.

E ele tinha que fazer esse processo todos os dias para garantir a seguranca daquela
criangada. Havia também jovens e adolescentes que estudavam nessas séries iniciais, mas
estavam fora do tempo, devido a ndo possibilidade de estudo no acampamento em tempos
anteriores a este. Quando surgiu a escola, apesar da pessoa ter 14 seus 18 anos, ela havia parado
na terceira, quarta série e queria estudar, continuar os seus estudos. Como teve oportunidade,
ja que a escola era vinculada a prefeitura e era reconhecida, tudo validado pelo Ministério da
Educacdo — MEC, eles seguiam com o estudo a partir dali.

De forma bem resumida é isso. Mas tem muita historia, bastante coisa que foge da
memoria. Lembro que a maior conquista que o pai conseguiu uma vez com a prefeitura foi um
onibus de literatura para que fosse possivel as criangas sairem da rotina. Era um 6nibus cheio
de livros, uma biblioteca ambulante e tinha palhacos que contavam historias para as criancas a
partir daqueles livros. Isso foi um maximo, eu acredito que foi o auge na época do
Acampamento na beira do rio Dourados. Porque a gente nunca tinha tido acesso aqueles livros

bonitos, cheirando a novo. Foi uma delicia entrar no énibus, aquela fila de crianca que queria

24 Mistura é uma expressdo popular que indica, numa refeicéo, todo alimento que néo é arroz, feijio ou salada. E
identificada com o prato forte ou a carne que se serve como acompanhamento no almogo ou jantar.
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ler uma historia. As historias geralmente eram curtinhas. Tinha Chapeuzinho Vermelho, Trés
Porquinhos e outras historias dessas classicas de criangas, mas era bem escrito e também tinha
a parte grafica que era bem bonita e nos enchia os olhos. Aqueles livros despertaram muito
interesse, porque a gente nunca teve acesso aquele tipo de material e isso com certeza nos
motivou ainda mais a continuar apesar das dificuldades.

Na escola a gente ndo tinha livro, apenas o professor ganhava um livro e ele escrevia
todo o contetido no quadro. Quando tinha uma imagem ou um gréfico que precisava mostrar,
que era importante para aula, meu pai passava carteira por carteira para a pessoa conseguir
visualizar o que ele tinha escrito no quadro ou tentado desenhar. E dai quando a gente teve
acesso a livros, foi algo sensacional. E igual a primeira vez que a gente viu uma TV naquela
época.

Gleisson:

- Existe alguma lembranca sua em relagdo a existéncia de outro professor, algum
incentivo das outras pessoas da sociedade ou politico que vocé lembra?

Julio:

- Sim, existe a Comissdo Pastoral da Terra de Mato Grosso do Sul — CPT/MS que
ajudou bastante. Meu pai procurava instituicdes como essa para conseguir alimento e recursos
para escola. Pela prefeitura era bem complicado conseguir alguma coisa. Sempre tinha alguma
desculpa, enfim, eu também néo sei a burocracia que eles devem enfrentar, mas para conseguir
ajuda, apoio e recursos, essas outras instituices eram mais procuradas. As igrejas também
ajudavam. O pai procurava as igrejas para conseguir auxilio, principalmente alimentacdo e
roupas. Porque era a possibilidade de ter roupa e comida que mantinha aqueles alunos e
impulsionava para que continuassem indo as aulas. Muitos ndo iam porque ndo tinham roupa
limpa na época do frio e isso prejudicava o aprendizado.

Além disso, a Comunidade se organizava e quem cozinhava eram as maes dos alunos.
Entdo, por exemplo, essa semana era uma mée, na semana que vem vinha outra e assim por
diante. Até que se conseguisse um recurso para pagar uma merendeira, mas isso s0 aconteceu
anos depois no Assentamento Nova Era. Para essas merendeiras a remuneracdo era bem baixa,
ndo era nem o salario minimo da época, era uma remuneragdo simbdlica.

Quando faltava alimento, as pessoas da Comunidade e os pais das criancas, dividiam e
mandavam o0 pouco que tinha pelas criancas. Muitas criancas chegavam na escola com
macarrao, feijdo e arroz para ajudar na merenda da escola, porque sabiam que era para todos e
muitos ndo tinham o mesmo em casa. Era nesse contexto que a gente vivia naquela época, e

para muitos era mais dificil ainda.
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Gleisson:

- Vocé ja falou como funcionava a escola, mas eu queria que vocé falasse como vocés
estudavam a disciplina de matematica e sobre o funcionamento da escola tanto no
Acampamento e depois no Assentamento.

Julio:

- A aula geralmente comecava de manh4, no inicio era as 8 horas. N&o poderia ser muito
cedo porque sendo meu pai teria que sair, as 4 horas da manha, para conseguir reunir todos o0s
alunos. Entdo no comeco era das 8 horas até a 1 hora da tarde. Depois de alguns anos, quando
evoluiu e foram abertas as estradas la no Assentamento, foi possivel seguir o horério das 7:30
as 11:30.

Nessa época, em 2003, a Comunidade e a escola ja tinham conseguido uma Kombi pela
prefeitura, depois de muita luta para conseguir o transporte. Depois conseguimos duas Kombi
para levar as criancas, para que fosse possivel a todo mundo chegar no horario. Como as
estradas eram sem cascalhos, as vezes atolava, as criangas empurravam e chegavam todas
embarradas na escola. O pessoal era guerreiro e animado para estudar, muitos, a grande maioria.

Sobre matematica, o conteddo que estava no livro do professor, ele passava os conteidos
do livro no quadro e depois explicava série por série, pois todos estudavam na mesma sala e 0
quadro era dividido por série. Tinhamos também a resolucédo de exercicios, feita no quadro, e a
prova do tipo tradicional.

O professor fazia algumas dinamicas lGdicas onde era possivel usar os nimeros. O
objetivo era fazer com que as criancas assimilassem o contedo a partir daquelas brincadeiras.
Tinha brincadeira que se usava pedras e pedacos de pau para somar, subtrair, dividir e
multiplicar, entdo ele organizava as equipes para trabalhar em grupo essa matematica com esses
objetos sélidos.

No acampamento, foi possivel fazer o uso dos abacates como tinha um pé de abacate do
lado da casinha cedida pela fazenda, ele ndo arrancava abacates, juntava o0s que estava no chéo,
os verdinhos ainda em desenvolvimento inicial. Os alunos faziam montinhos e tinha, por
exemplo, montinhos de dez abacates para trabalhar dezenas. Parece que o professor queria fazer
uma analogia ao uso do material dourado, por exemplo, um conjunto com 20 abacates era
também 20 unidades, ou duas dezenas. Como a sala era multisseriada, quando tinha essas
dindmicas, todos participavam e estudavam o assunto da matematica basica. Entdo, ensinava
desse modo com pedra, madeira, galhos, papel e abacate. Era o recurso que nds tinhamos.

Esses jeitos diferentes de propor a aprendizagem da matematica que eram desenvolvidos

pelo professor, mostra uma preocupac¢ao nos dinamismos que podem acontecer em sala, mesmo
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sendo uma sala com estudantes de diferentes etapas. Na minha graduagéo, na licenciatura em
computacéo, estudei sobre as diferentes ferramentas que o professor precisa ter para conseguir
atrair a atencdo dos alunos e dar uma aula mais interessante. E na época da escola, mesmo com
tdo pouco recurso para sair um pouco da sala de aula e ir para uma sombra, meu pai organizava
modos diferentes para uma aula a partir do contetdo.

Como eram todas as series juntas, a primeira série, por exemplo, via 0 contetdo e
participava das brincadeiras feitas com o conteddo que era da quarta série. Por exemplo, a fracéo
era estudada na quarta série, mas a primeira também estava vendo. Entéo, nessas brincadeiras
e aulas ao ar livre, os alunos de séries iniciais, acabavam tendo um pouco de contato com o que
lam estudar nos anos seguintes. Eu, particularmente, absorvia isso, prestava aten¢ao no que eu
ia ver no proximo ano e, como sempre gostei de sair um pouco na frente, ficava atento no que
as outras séries estavam estudando para ficar adiantado.

Na primeira escola no Acampamento, ainda no Rio Dourado, a gente chegou a sentar
em quatro na mesma carteira. Sempre teve cadeira para todos, mas nao tinha carteira o suficiente
para todos, e mesmo se tivesse, 0 espaco ndo comportava tanta carteira. Entdo, ficavamos um
aluno bem do ladinho, encostado mesmo no outro, era muito calor. Mesmo abrindo todas as
janelas e a porta era bastante amontoado, porque tinha muita crianca. Como 0s pais
incentivaram as criancas a estudar, aquela sala ficava cheia. Teve épocas em que a gente chegou
a sentar em dois alunos na mesma cadeira, para que todos pudessem se sentar. Nenhum aluno
aguenta ficar tanto tempo de pé, principalmente criancas. O professor, como ele tinha que passar
0 contetdo e explicar nas carteiras, ficava o tempo todo em pé, mas as criangas ndo
conseguiriam. NOs nos organizdvamos do jeito que dava, esse inicio ali no Acampamento foi
bem complicado.

Depois, no Assentamento Nova Era tinha um espaco de uma sala maior. Entéo ja tinha
carteira para quase todos, ndo tinha aquela situagdo de sentar dois na mesma cadeira, mas dividir
a carteira continuava sendo comum. Quando faltava alguém acabava sendo possivel uma
carteira para cada aluno. Imagina, como que era uma situacédo de prova, por exemplo, onde ndo
pode colar, mas essa parte eu acho que eu vou contar ap0s terminar a parte aqui o raciocinio da
infraestrutura. Entdo, a sala comportava todos os alunos, mas as vezes tinha que dividir a
carteira. A infraestrutura nos dois lugares era bastante precéria, o prédio era feiosinho mesmo
porque era bem antigo e de madeira a construgcdo. Dava para estudar e como tinha janelas era
um ambiente bem claro.

Eu digo que as carteiras que a gente recebia da prefeitura era para descarte, eu nao posso

afirmar que era um material de segunda, mas ndo eram novas, entéo a prefeitura ndo mandava
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carteira nova. Quando chegavam, eram carteiras e cadeiras com rabiscos, chicletes colados
debaixo, riscos, cortes e com sinal de bastante deterioramento. Algumas aparentavam sinal de
abandonadas em algum lugar, a impressdo era de que juntaram algumas e levaram para a gente
estudar. Entdo era desse jeito, mas mesmo assim a gente ficava super feliz, né? Agora sim, eu
tenho uma carteira s6 para mim. Na época, tudo era uma vitdria e algo espléndido, porque
tinhamos muito menos e depois com o tempo as coisas foram melhorando.

Voltando nas situacdes de prova, a gente tinha que fazer sentado nas calcadas do lado
de fora, iamos se esparramando do lado de fora da escola para nenhum coleguinha colar do
outro. Do lado da escola, no Acampamento, tinha um pé de abacate, entdo a sombra dele servia
para os alunos sentarem no chdo mesmo, colocava um papel ou alguma outra coisa para forrar.
Tinha uma graminha que alguns sentavam e colocavam o caderno, que era de capa mole
horrivel, para escrever em cima e fazer a prova.

E dai o pai ficava circulando, para se certificar de que ninguém copiasse do outro. No
Assentamento Nova Era, ainda continuou essa situacdo por um tempo. Depois a prefeitura
resolveu abrir um processo seletivo para contratar mais professores. Na época exigia 0
magistério, e como o pai ndo tinha essa formacao, ele ndo pode participar e nem continuar como
professor. O baque foi grande, uma situacdo bem triste para ele, a gente que estava junto, a
familia, viu como que ele sentiu aquela situacdo. Ele ndo queria deixar de dar aulas, ndo pelo
salario, mas por amor em dar aulas.

Meu pai, o professor, amava ir para a escola. Ele tinha uma rotina, passar a noite
acordado com lampido ligado para corrigir provas, preencher os diarios de classe e tudo isso
era uma paixdo dele. O meu pai ndo podia ficar doente, e mesmo se enfermo, ia trabalhar,
poderia estar de cama que quando dava o horario, ele levantava e ia trabalhar porque tinha
crianga que precisava comer e s6 comia na escola. Ou seja, se ele ficasse doente e ndo fosse, a
crianga ficaria sem comer naquele dia. Para algumas criancas a refeicdo da escola era a Unica,
por isso, ele ja foi trabalhar muitas vezes doente. Quando ele ficou sabendo que nédo seria mais
o professor, ficou muito chateado. Para que ndo tivesse depressdo foi se envolver mais

incisivamente nas atividades da roca. Nessa época, foram contratadas duas professoras e, 0s
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alunos foram divididos em duas salas de aula®. Isso s6 foi possivel porque tinham duas
professoras?.

Gleisson:

- Me fala um pouco como vocé entende essa extingédo da escola?

Julio:

- Antes nédo havia estrada que ligava Nova Era e Itamarati de forma direta e quando foi
construida essa possibilidade, com ponte e cascalhos no trajeto, o tempo de chegada na Itamarati
ficou um terco mais perto. No inicio do fechamento da escola, quando as criancas tiveram que
ir todos pra Itamarati, o trajeto era mais que 100 km. A rota passava pelo posto fiscal do Copo
Sujo?’ que era, na verdade, uma volta muito grande. Ainda assim, mesmo com o deslocamento,
a infraestrutura da escola do Assentamento Itamarati era melhor, pois a escola é gigantesca e
recebe mais recursos governamentais.

Acredito que isso possa ter contribuido muito para as criancas do Assentamento Nova
Era ter encontrado ainda mais motivagao para estudar, uma vez que a escola no Itamarati tinha
acesso a recursos de ponta comparados aos nossos. Ja naquela Escola Polo Municipal Extensédo
Rural José Eduardo Prates, por ser a extensdo de outra escola, o Unico recurso investido era
aquele que sobrava, entdo, no Assentamento Nova Era tudo era muito dificil.

Acredito, que demoraria muito tempo para acontecer algum investimento, ter quadras
de esportes ou uma horta igual tinha 14 na Escola Estadual Nova Itamarati - EENI, a horta é
gigantesca, sendo possivel trabalhar varias atividades, o prédio de 14 também € gigantesco e
tem outras escolas na Itamarati?® que tem infraestruturas bem legais. Quanto ao nimero de

professores que tem na Escola Estadual Nova Itamarati - EENI e o conforto das salas: ter um

25 Essa possibilidade se deu apenas depois que a Secretaria Municipal de Educago de Ponta Pord—MS decidiu
contratar professores/as com normal médio. As salas foram divididas no Assentamento Nova Era, pois tinham
varios comodos na casa em que o polo funcionava. Entdo, em um cdémodo funcionavam as 1% e 22 séries e, no
outro, as 32 e 42 séries. E importante salientar que, em 2003, a educago bésica, na fase dos anos iniciais, era até a
42 série.

%0 pesquisador foi aos lotes em que as duas professoras moravam, mas elas ndo foram encontradas para que
fosse possivel o contato e fazer o convite para participar da pesquisa. Segundo informagdes de moradores, por
motivo de salide, ambas estdo morando na cidade de Dourados—MS e ndo havia nenhuma forma de contacté-las.

27 Copo sujo: o entrevistado esté se referindo ao “Posto Fiscal Copo Sujo - IAGRO” que é um dos postos fiscais
da fronteira do Brasil com Paraguai, caracterizado, portanto como Posto da Fronteira no Mato Grosso do Sul. Fotos
disponiveis em: https://www.sigeasfi.org.br/foto/posto-de-fiscalizao-da-iagro-copo-sujo/135. Sua localidade fica
na encruzilhada de acesso a Ponta Pord, Vista Alegre, Ant6nio Jodo e Dourados, todos Municipios de Mato Grosso
do Sul. Localizac¢do do Posto Fiscal: https://maps.app.goo.gl/zdfCgypDukCrp2038. Ultimo acesso aos links em:
18 de abril de 2024.

28 No Assentamento Itamarati existem duas escolas de Educacdo Infantil da Secretaria Municipal de Educacao de
Ponta Pord/Ms. Mas neste momento especifico o entrevistado se refere as Escola Estaduais Professor José Edson
Domingos dos Santos e Professor Carlos Pereira da Silva, para além da Escola Estadual Nova Itamarati que ¢ a
Escola que os estudantes do Assentamento Nova Era foram, efetivamente, encaminhados.



https://www.sigeasfi.org.br/foto/posto-de-fiscalizao-da-iagro-copo-sujo/135
https://maps.app.goo.gl/zdfCgypDukCrp2o38
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professor para cada disciplina agrega muito para os alunos, porque o professor se formou
naquela area especifica que vai dar aula, entdo eu acredito que serd uma aula melhor. Até
porque, ndo vai ser um professor que tem que dar todas as disciplinas para aqueles alunos. No
Assentamento Nova Era, seria 0 que aconteceria caso continuasse a escola la. Eu acredito que
demoraria as coisas acontecerem.

A mudanca para a Escola Estadual Nova Itamarati - EENI foi uma coisa boa, tem 0
transporte por conta do deslocamento, mas ndo € tdo longe quanto antigamente, o caso da escola
no Apa que falarei daqui a pouco. Vale a pena percorrer a distancia para ter acesso a toda essa
infraestrutura que a ltamarati tem para oferecer. E algo mais interessante do que continuar com
a escola 14 no Nova Era.

Gleisson:

- Existe alguma vivéncia, além das que vocé ja compartilhou, algo que queira registrar.

Julio:

- A escola multisseriada foi muito importante, tudo que consegui absorver, aprender e
que eu sou hoje foi a partir desse inicio. As pessoas que viram em todas aquelas dificuldades,
oportunidades para vencer, elas venceram. Muitas crian¢as que passaram pela formacdo com o
meu pai, mesmo nao sendo professor, sdo pessoas gratas por aquele esfor¢o no inicio de tudo.
Mesmo sem recursos, ele buscava outras alternativas (Igrejas, Comissdo Pastoral de Terra -
CPT/MS, Politicos) para solucionar a falta de alimentos, roupas e material escolar. Mesmo com
todas as dificuldades que passamos, conseguimos entrar em Universidades Publicas e de ponta
no nosso pais, e vencer essa fase também, porque entrar ndo € tdo dificil, o problema é sair
formado de um curso de graduacédo. Por exemplo, sou de uma turma de 52 alunos no curso de
Licenciatura em Computacdo, fomos apenas dois formados até hoje da minha turma, ou seja,
0s outros estudantes, eu acredito, que podem ter tido uma boa base, sei de muitos que tiveram
a oportunidade de recursos melhores e mesmo assim acabaram abandonando e desistindo do
curso. Entédo, o que aquela época trouxe, para mim pelo menos, foi um processo de aprender a
pegar as dificuldades e transformar em uma forga maior.

Tudo que passei no Acampamento e no Assentamento me ensinou a ter forca e nédo
deixar as oportunidades virarem em nada. Eu entrei no curso também de computacao aqui, sem
passar pelo Ensino Médio, fiz o Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM em 2016 e eliminei
todo o Ensino Médio, na época era possivel.

Entdo todo esse aprendizado da época do Acampamento, me ajudou a avancar do Ensino
Fundamental para a Universidade, sem passar pelo Ensino Médio. Foi um desafio porque

chegando na Universidade o professor olha para o contetdo, por exemplo, tinhamos célculo I,
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calculo I, geometria e para dar conta dessas disciplinas precisava da base do Ensino Médio,
entdo o professor falava “isso aqui vocés ja viram no Ensino Médio ndo vou passar”, e
continuava o contetdo. Tive a base 1a da primeira a quarta série, pois até 2010 ndo tinha 5° ano,
mas depois foi esse salto para o Ensino Medio. Quando chego a universidade tudo novo, eu
precisava dessa base, entdo usei do YouTube, pois era um dos recursos que eu tinha em maos,
assistia os videos, lia os livros para recuperar esse tempo perdido e gragas a Deus consegui dar
conta e formar.

Outra dificuldade, foi quando a gente estudou |4 na Cabeceira do Apa?®. A gente morava
no Assentamento Nova Era que tinha apenas da primeira a quarta série, entdo, a partir da quinta
série, teria que ir para a Cabeceira do Apa®. Essa situacio era muito sofrida, saiamos de manha
para ir para escola, por volta das 8 horas da manhd, e chegavamos 12h20 na escola. Ficavamos
o dia todo fora de casa, a gente chegava na escola e almocava, literalmente almocava, depois
tinha um lanche da tarde e antes de ir embora tinha que jantar, eles também davam fruta ou
algumas coisas para a gente trazer para ndo passar fome no caminho, de t&o longe que era. A
chegada em casa era por volta das 00h00, e se acontecesse qualquer coisinha era 1h00 da manha.

Entdo, era o dia todo fora de casa para estudar, essa mesma atividade de quatro horas e
meia de deslocamento hoje tem como fazer em 15 minutos. Eram muitas as dificuldades,
naquela época, para continuar aquilo que a gente estudou la na base, nos primeiros anos, teria
que continuar nessa realidade de sofrimento. Tivemos acesso a uma infraestrutura, na Cabeceira
do Apa, mas aumentou o sofrimento de deslocamento e ndo podiamos ajudar nas tarefas de
casa.

Continuamos fortes e firmes, e muitos alunos que passaram pela escola multissérie com
meu pai e tiveram aquela base, conseguiram sair e usaram aquele periodo como forca. Acredito
que essas situagoes sdo questdes que levo para a vida, apesar das dificuldades a gente passou.
Por todo o esfor¢o que o pai fez para dar uma educacdo naquela época, temos que aproveitar
para conseguir contribuir para a sociedade de variadas formas: ser um professor, nutricionista,
engenheiro, enfim, seja o que for, o importante é que a gente conseguiu também se sobressair
apesar de tudo.

Gleisson:

29 Cabeceira do Apa é um distrito do municipio de Ponta Pord, no estado de Mato Grosso do Sul. O nome cabeceira
é porque € a nascente do rio de mesmo nome (rio cabeceira), agora Apa, ha quem diga seja uma palavra de origem
Guarani.

30 Até 2009, 56 era possivel continuar os estudos em uma escola no distrito da Cabeceira do Apa. A escola ndo foi
extinta, hoje ela é um polo educacional da Escola Estadual Professor José Edson Domingos dos Santos do
Assentamento Itamarati.



93

- Quero te agradecer novamente pela disponibilidade de falar sobre a sua historia com a
escola no Acampamento e no Assentamento. Além disso, por compartilhar as contribuigdes que
0 seu pai, enquanto professor, deu para a escola.

Julio:

- Tem essa questdo. Eu como filho do professor, sofria bullying na escola. Os meus
irmdos também iam para a escola, s6 que eles ndo gostavam de estudar, eram bagunceiros,
entdo, alguém tinha que salvar. Porque imagina o quanto que meu pai sofria para dar aula e se
nenhum dos filhos dele estudasse... Abracei esse papel de estudioso, pensei que teria que salvar
porque sendo meu pai ndo ia ter respeito nunca em sala. Sempre busquei ser o melhor em sala
de aula, mas também para motivar meu pai ali, para ele entender que o que ele estava fazendo
estava dando certo, uma motivacédo de filho para pai mesmo.

Os outros alunos falavam assim: “Ah, ai ¢ facil. Vocé ¢ filho do professor, vocé vé as
provas que ele vai dar”. Mas ndo, jamais. Ele era muito ético, cuidava muito para ndo dar spoiler
de provas e ndo deixar a gente ver nada, nunca. Sempre foi 0 mesmo tratamento para todos 0s
alunos. A gente em casa era uma coisa (pai e filho) e na escola a gente era aluno (ele o
professor). Ele sempre tratou a gente como aluno, como qualquer outro, nunca tivemos
privilégio por ser filho do professor, muito pelo contrério, a gente era mais cobrado.

Acredito que meus irmdos acabaram fugindo da escola, eles abandonaram mesmo,
porque na escola o pai professor cobrava, era rigoroso e chato. Porque precisava manter a sala
calma para conseguir administrar tudo, caso contrario, virava algazarra e ele ndo conseguiria
dar aula, pois eram as quatro turmas em uma sala s6. Mas, em casa era mais tranquilo.

Eu agradeco a oportunidade, para mim é um orgulho falar um pouco do meu pai, eu ndo
falei aqui, mas ele sempre lutou por um pouquinho de reconhecimento, tinha orgulho em ser o
primeiro professor daquele lugar. Por todo o esfor¢o que ele fez. Ele era um pouco vaidoso.
Mas em vida ele ndo conseguiu e para mim é muito importante, € um motivo de orgulho
contribuir para sua pesquisa.

Uma pena que agora ele ja faleceu, mas ainda assim a gente vé que o impacto nao foi so
na minha vida. Todo sofrimento que a gente passou la atras impactou na vida de outras pessoas
também e tenho isso com uma coisa boa. Hoje sinto isso que vocé esta fazendo como uma forma
de reconhecimento e sempre serei grato a vocé por isso. Por tudo que a gente passou, pelo que
ele fez por todos da Comunidade. Todas as pessoas que vocé conhece também, bastante pessoas,
que passaram por aquela situacdo de luta pela educagéo, moradia e alimento.

Gleisson:
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- Que pergunta vocé gostaria que essa pesquisa de mestrado com o Assentamento Nova
Era respondesse?

Julio:

- Qual o impacto vocé acredita que teria na sua formacdo e na sua vida caso nao
houvesse, na época, um esforgo da Comunidade para garantir a educagdo nas séries iniciais no

Assentamento Nova Era?

4.3 Jose Wilson llzeppi

A entrevista foi realizada com José Wilson llzeppi, no dia 19 de setembro de 2023, as
16 horas, em sua casa, no lote nimero 11 do Assentamento Nova Era, municipio de Ponta Pora—
MS. Seu llzeppi tem 64 anos, é agricultor (aposentado). Atuou como presidente da associacéo
de moradores durante os anos de 2005 a 2011, contribuindo com acdes, solicitacdes,
reivindicagdes e decisdes junto/sobre a Escola Polo Municipal Rural José Eduardo Prates,

extensdo Nova Era. A entrevista durou cerca de 7 minutos, gravada em audio via smartphone.

Figura 10: Estudante da escola na Comunidade e ll1zeppi. Dezembro de 2008.

\§

Sou José Wilson llzeppi, tenho 64 anos e sou fundador do Projeto de Assentamento —

Fonte: arquivo pessoal.!

PA, Nova Era e estamos aqui no Assentamento ha 22 anos. O Assentamento iniciou no dia 17

de julho de 2001. Foi um periodo com muitas dificuldades. Nesse inicio foi tudo muito dificil,

31 Na imagem vemos o senhor llzeppi (desse modo que ele é conhecido na Comunidade), entregando um
certificado para uma estudante da escola na Comunidade. A foto foi escolhida por ele e disponibilizada para a
pesquisa.
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falta de acesso a estradas, a escola, de tudo. A gente seguiu lutando, durante mais de duas
décadas, com persisténcia. E hoje todas essas situagdes melhoraram. Nos tivemos, durante
alguns anos a questdo de uma escola multisseriada, com professores internos. A escola
funcionava da 12 a 42 série em um Unico ambiente de ensino. Com o passar dos anos abriu-se as
estradas de acesso para o distrito da Cabeceira do Apa, e foi possivel o transito de 6nibus
escolar, o que deu possibilidade aos estudantes a partir da 5.° série de continuar os estudos.

Mesmo com a estrada, a nossa escolinha permaneceu, uma escola interna que continuou
como multisseriada. Enquanto a escola aqui no Assentamento funcionava até a 42 série e 0s
mais avangados eram encaminhados para a Cabeceira do Apa, nds, da associagdo de moradores,
pleiteamos uma estrada de acesso direto para o Assentamento Itamarati e conseguimos. Em
2009, foi inaugurada a Escola Estadual Nova Itamarati e foi com a esperanca de melhoria que
mudamos todos 0s nossos alunos para o Assentamento Itamarati. No Nova Era, permaneceu
apenas nosso laboratdrio de informética, do qual muitos dos jovens de hoje fizeram o curso
basico de informaética, aqui na Comunidade mesmo. Feito assim, na nossa escola os alunos
foram todos transferidos e hoje permanecem estudando na Escola Estadual Nova Itamarati. SO
permanecem ativos os prédios, mas a escola interna ndo existe mais.

Na época do fechamento da escola, conjuntamente com a Secretaria Municipal de Ponta
Pord, que era a responsavel pelo polo escolar no Assentamento, buscamos informagdes com a
Secretaria de Estado de Educacdo — SED/MS, pensando na possibilidade de construirmos uma
escola que nao fosse multisseriada, com um professor para cada turma. Uma escola seriada,
mas ndo obtivemos éxito, por ndo termos condi¢bes, em nimero de estudantes, de abrir turmas
seriadas.

Como néo tinha condi¢bes de ter uma seriada na Comunidade, nés a maioria, eu
também, aprovamos a ideia®? do prefeito e secretario de educacdo da época, de extinguir a
escola na Comunidade. A Comunidade apoiou a decisdo, no inicio uns ndo entenderam, mas
depois acabaram entendendo. Nossa tendéncia era a escola na Comunidade, nds corremos atras,
mas ndo tivemos essa conquista, por falta de publico, falta de alunos.

A questdo social com a Comunidade do Assentamento Nova Era, podemos dizer que
fomos privilegiados com a nossa Associagéo e a lideranca interna, porque sempre estivemos ao
lado da nossa Escola Polo Municipal Rural José Eduardo Prates, aqui no nosso Assentamento.

Sempre fomos para a escola, base de apoio e de companheirismo, isso ndo somente eu, mas

32 Ao se referir a “ideia” seu Ilzeppi se refere a extingdo permanente do Polo Escolar na Comunidade, em 2010,
para a possibilidade do acesso a escolarizacdo na Escola Estadual Nova Itamarati. O que ndo garantiu a
permanéncia de alguns estudantes que precisariam, naquele periodo, trabalhar.
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toda a Comunidade. Hoje, tenho em mente que nds ndo ficamos devendo praticamente nada na
nossa participagdo. Sempre fomos bem ativos, isso esta registrado em ata, ainda temos os livros
da Associacdo. Sempre fomos parceiros, desde fazer promocg6es para arrecadagdo pro-escola e
pro-melhorias, porque era preciso ter fundos arrecadados. A méo de obra, quando foi preciso

fazer algumas reformas, era interna e isso tudo foi muito legal.

Figura 11: Seu llzep e Aluizio. Realizando a manutengéo da escola.

Fonte: arquivo pessoal.

Tudo isso que falo é para te dizer que é através destes feitos que hoje o Assentamento
Nova Era tem destaque em nivel municipal e estadual. Hoje, temos a certeza de que fizemos e
lutamos muito e nos orgulhamos de ser nova-erenses. Nossas lutas e todas as dificuldades que
enfrentamos nos transformaram, para quem acreditou e esta aqui desde o inicio, no sentimento
de valorizacgdo por chegar onde estamos.

Sobre minha participacdo, hoje, eu s6 tenho a agradecer a Deus e a tudo que aconteceu
e que fizemos. Vocé mesmo, Gleisson, que nasceu aqui conosco, e outros filhos de assentados.
A minha menina, que é daqui, uma nova-erense. VVocés estdo se destacando, porque, olhando
para o inicio, vejo que nosso sofrimento teve éxito. Nossa juventude daqui esta em destaque e
ficamos muito felizes com isso. Sé quero agradecer e que continuemos cada vez mais buscando

melhorias.
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4.4 1dé Gomes Fernandes

A entrevista foi realizada com Idé Gomes Fernandes, no dia 19 de setembro de 2023, as
9 horas da manhd, na casa dos pais do pesquisador, no lote numero 55 do Assentamento Nova
Era, municipio de Ponta Pord—MS. Idé tem 69 anos, € professora de matematica e ciéncias, hoje
aposentada pela Secretaria Estadual de Educagdo de Mato Grosso do Sul — SED/MS. Atuou
como professora na Escola Polo Municipal Rural José Eduardo Prates, extensdo Nova Era, entre
0s anos de 2007 e 2009. A entrevista durou cerca de 27 minutos, gravada em audio via

smartphone.

Figura 12: 1dé e Gleisson. Setembro 2023.
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Ifonte: arquivo pessoal (set. 2023).

Sou Idé Gomes Fernandes, tenho 69 anos, sou de Campo Grande, Mato Grosso do Sul,
formada em licenciatura plena em Matematica e licenciatura em Ciéncias pela Universidade
Catdlica Dom Bosco. Sou concursada na Secretaria de Estado de Educacdo (SED/MS), hoje
aposentada. Vim para Itamarati, onde dei aula inicialmente, transferida por conta da
necessidade de professor formado em matematica na Escola Estadual Professor Jose Edson
Domingos dos Santos. Eu estava trabalhando em Campo Grande, mas minha familia toda estava
aqui em Ponta Pord, assim resolvi unir o Gtil ao agradavel, larguei a escola de la e vim para ca.

Aqui no Nova Era a minha vinda iniciou com minha filha, Josiane e 0 meu marido
Sidney, que conseguiram um lote aqui no Assentamento. Como eles sempre quiseram muito vir
para c4, isso foi uma conquista, pois tenho quatro irméos que ja moravam aqui. Para eu vir
todos os dias para o lote era uma viagem porque ndo havia essa estrada que liga o0s
Assentamentos Nova Era e Itamarati por dentro, entdo tinha que dar a volta pela BR. Como era

do Estado, pedi para trabalhar na prefeitura e na prefeitura pedi para ficar aqui no Assentamento
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Nova Era, na escola multisseriada. Era muito distante e como aqui néo tinha professor com
Ensino Superior completo, na época, 2007, pedi na prefeitura para vir trabalhar aqui. Consegui
a cedéncia da Escola Estadual Professor José Edson Domingos dos Santos para a Escola aqui
no Assentamento Nova Era. Aqui funcionava uma sala de alfabetizacdo e uma sala
multisseriada do 2° ano em diante. Em 2007, tinha professor auxiliar, para ajudar na dinamica
de duas salas. A partir de 2008 juntou todos os alunos em uma sala s6, do 1° ao 4° ano do
Ensino Fundamental, ndo havendo mais a possibilidade de professor auxiliar.

Sobre as condic¢des da Escola Polo Municipal Rural José Eduardo Prates, penso que a
escola era muito precéria. Ndo havia recursos para trabalhar. Quem me auxiliou na escola foi a
Comunidade, porque néo tinha nada, nada, nada na escola. Na escola ndo existia nada. O que
existia, na verdade, era a forca de vontade da Comunidade em participar de verdade. Eu era a
Unica professora para todas as turmas da primeira a quarta série. Era apenas uma sala de aula
com todas as criangas juntas.

Como a escola era multisseriada, a grade curricular vinha da Secretaria de Educacéo da
Prefeitura de Ponta Pord. A direcdo da escola ndo era aqui, mas tinha uma diretora que vinha
esporadicamente. Diarios e todos os materiais necessarios eu buscava e levava na cidade,
porque a coordenagéo todo bimestre tinha que passar as notas para o computador ou para algum
livro na Secretaria de Educacéo, entdo, eu levava os diarios para eles, depois buscava e trazia
novamente os diarios. Teve época de muita chuvarada que eu largava o diario 14 e ia buscar
duas, trés semanas depois. Entdo era assim, era um negdcio bem feio. E tudo era custeado do
meu bolso, eu que bancava as idas e as vindas a cidade.

Sobre os alunos. Na nossa escola havia pessoas das Fazendas ao redor do Assentamento,
entdo muitas das criancas ficavam pouco na escola, porque as familias mudavam muito rapido,
por conta do rodizio dos trabalhadores, os pais dessas criangas. Mas aqui na Comunidade, todos
0s estudantes iniciavam no primeiro e iam até o quarto ano. A escola funcionava das 07h00 as
11h15. Nessa época havia 6nibus escolar para carregar os estudantes.

A escola era uma sala de aula com mesas e cadeiras, quadro negro, uma cozinha que
funcionava como refeitério e mais nada. Eu pedi vérias vezes uma biblioteca para escola, mas
depois que a escola ja havia fechado fiquei sabendo que veio uma biblioteca, pequenininha,
com poucos livros para ca. A escola do Nova Era ndo tinha contato com nenhuma outra escola.

Na minha opinido, sobre o fechamento da escola, penso nos pequenininhos que
sofreram. Os menores sofreram e sofrem mais. Teve até uma crianga perto de casa que ficou
um ou dois anos sem saber qual dnibus pegar na hora da saida da escola. A mde mandou para

escola e ele ndo sabia qual o dnibus pegar, 0 6nibus veio para Nova Era e cadé a crianca? N&o
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estava. Foi um desespero. Porque na saida da escola que eles estudam depois da extin¢do da
escola no Assentamento Nova Era, a Escola Estadual do Assentamento Nova Itamarati, tinha
mais de 20 dnibus estacionados, aguardando os estudantes, entdo um aluno do Nova Era se
confundiu, entrou no dnibus errado e nédo veio para casa. Dai a mae teve que tirar da escola. S&o
muitas questdes para as criangas administrarem em uma escola grande: quem é o motorista, 0
tipo de 6nibus, séo situacdes dificeis para as criancinhas conseguirem assimilar.

Aqui na escola, além de dar aula, eu me organizava para trazer material para as criancas.
Trazia a televisdo da minha casa. As mées e os pais adjuvam muito, a Secretaria de Educacéo

deu o fogéo e o freezer, mas todas as mesas e as cadeiras foram doadas pelo av6 de um aluno.

Figura 13: Professora Idé, com estudante utilizando as mesas que foram doadas pelo avo de
um dos estudantes. Eu atras da professora.
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Fonte: arquivo pessoal.

Quem cuidava da cozinha na época era a Conceicdo, a merendeira. Mas em data
comemorativa as mées ajudavam na decoragdo, na cozinha, botavam a mao na massa mesmo.
Sua mae ajudou demais naquelas festas, nas festas que eu inventava de dia dos pais, das méaes
ou das criancas. Ela ajudou demais a organizar as merendas. E toda a Comunidade se envolvia
para organizar e participar dos eventos.

Como professora, por vezes, fui também faxineira da escola. Varria, limpava e jogava
agua. Ja trabalhei na cozinha fazendo a merenda das criancas e dando aula a0 mesmo tempo.
Fiz uma cirurgia nos rins e havia combinado com vocés de plantar arvores. VVocé lembra que a
gente fez no dia da arvore, dia 21 de setembro? Cada aluno ia plantar uma arvore e a arvore ia
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ficar com o nome do aluno. Para plantar as mudas, tive que carpir e fazer os buracos. Eu havia
acabado de fazer cirurgia dos rins, mas eu tinha um combinado com as criangas de plantar a
arvore e eu cumpri. Eu ndo dei conta de fazer os buracos de todo mundo, mas de alguns alunos
fiz, dos menores. Ainda fizemos as plaquinhas para localizar qual era a arvore de cada crianca.
Imagino que a sua arvore ainda esteja la. Era um pé de acerola? Teve alguns que resistiram

como manga, banana e acerola.

Figura 14: Os estudantes com suas mudas para plantar, professora Idé e a Conceicao.

Fonte: arquivo pessoal.

A muda da banana era de vocés também. Acho que é a muda do Beto®3. Tem também
um pé de manga que eu ndo lembro quem foi que plantou. Nossa, eu acho que deveria ter o
nome la ainda para a gente saber quem plantou, mas deteriora com o tempo, faz muitos anos.

Foi em 2009, ou seja, ha mais de 13 anos.

33 Adalberto, é irmo mais velho do pesquisador e é conhecido por todos da Comunidade como Beto.
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Figura 15: Professora Idé com as mudas identificadas com os homes dos estudantes.

Fonte: arquivo pessoal.

Fizemos as placas em tabua, e ela apodrece. E teve muita gente que se arrependeu de
ndo ter plantado e estragava a arvore dos outros. La na escola tinha a foto do tempo que vocés
estavam plantando, 14 no mural da sala de Tecnologia, mas veio a chuva, e molhou as imagens,
entdo esta com umidade e bolor.

Todas as fotos que eu tinha passei para o presidente da associacdo, na época, entdo eu
ndo tenho mais nenhuma imagem. Porque eu queria muito que aquele mural desse certo, que
ficasse nas fotografias tudo o que a gente passou ali na escolinha. A construcdo daquela casa
do fundo. A casa da tecnologia l4 na escola foi Comunidade que fez, de graga. A prefeitura
mandou o material, mas pedreiros, carpinteiros, ajudantes, eram todas pessoas da Comunidade.
Por isso eu gostava de dar aula ali, porque a Comunidade ajudava. Por isso eu tinha muita,
muita foto.

Sobre a importancia de ter uma escola na Comunidade, eu sempre acho que é a melhor
opcéo. Por qué? Porque numa escola menor, a gente conhecia o aluno e a familia, sabia o porqué
ele nédo foi, sabia porgue ele estava choroso. Sabia por que ele estava aflito. Outra coisa, quando
o0 aluno é novo na Comunidade, conseguia ver como ele estudou até 0 momento, entdo quando
a turma é menor conseguia preencher as lacunas que tem da aprendizagem na vida dele. Por
exemplo, o aluno veio com uma deficiéncia em tal assunto, eu trazia esse aluno para junto dos

outros, preenchendo essa deficiéncia, sabe?
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Mas em uma escola grande, o professor ndo conhece o aluno, sé conhece na hora da
aula, ele ndo faz parte da vida do aluno, € muito mais dificil. Na minha época, por exemplo, eu
conhecia os alunos e a familia. Eu ia até as casas, 0 aluno estava com uma discussdo em casa,
seja la qual for, eu ia e sabia que o0 aluno estava com problemas em casa. Entéo, ele néo estava
conseguindo resolver esses problemas, estava com eles na cabeca, entdo, ele estava sofrendo.
Eu ndo ia exigir do aluno do mesmo modo, pois havia uma maneira de conversar com o aluno
e de verificar o que estava acontecendo. Muitas vezes a pessoa brigava e ela se achava 0 motivo
da encrenca na casa, se tem um aluno com essa situacdo de se culpar em casa, ele tem muita
pressdo. Enquanto professora, eu tinha que entender isso, e ter uma maneira de lidar, porque as
vezes ele estava rebelde por conta disso. Eu ia a casa deles e ver que a bagunca estava feita la
e ele esta rebelde na escola. O que fazer? Eu o chamava para conversar, ajudava, dava um
agrado, um abraco. Isso ja auxiliava os alunos interagirem comigo e com seus colegas.

No comego das aulas todos os alunos sentavam em forma de circunferéncia, e todos os
que ja haviam adquiridos o conceito de leitura, escolhiam uma histéria e liam para o coletivo.
Havia alunos que desejavam constante atencdo e sentavam-se em grupos diferentes. Alguns que
pegavam objetos pedagogicos sem permissao, outros ndo aceitavam solicitacdo, tinham aqueles
que se preocupavam com os habitos dos colegas. Para mim, o mais preocupante era aquele que
se colocava como mero espectador durante as aulas.

Sobre o ensino da matematica, como sou professora de matematica, sempre puxava a
sardinha para o0 meu lado, sou apaixonada pela matematica. Como gosto muito da matematica,
eu levava bastante brinquedo, ndo sei se vocé lembra, para trabalhar com os nimeros. Umas
coisas ludicas que parecia que ndo estavam ajudando, mas no final a pessoa entendia através
daquilo. Era assim que eu ensinava. E tem outra coisa também, como era tudo misturado, 0s
mais velhos, quero dizer, os mais adiantados no curso ajudavam 0s que estavam com mais
dificuldades. Néo sei se vocé lembra, mas eram poucas divisdes de grupinhos, era misturadédo
mesmo. Porque o objetivo era fazer com que voceés se ajudassem, entdo um auxiliava o outro.
Entdo quem estava mais adiantado, auxiliava o colega a ler, fazer a tarefa. Ajudava a fazer as
contas e tudo isso era um coletivo, entéo, a sala de aula funcionava no coletivo.

Os pais eram presentes nas reunides e festas. Também foi um feito com a ajuda da
Comunidade uma horta comunitaria. Eram os pais dos alunos que cuidavam. VVocés iam 14 para
gente molhar e olhar, estudava ali na horta, mas tinha um pai, 0 seu Nog, ele fazia os canteiros,
a cerca e carpia para gente. O Bibo também ajudou, varios pais ajudaram a fazer a cerca,

inclusive o seu pai ajudou.
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Figura 16: Seu Noé ajudando com um estudante, seu filho Estevao, na horta da escola.

Fonte: arquivo pessoal.

As sementes gque a gente plantava na horta era a Comunidade que se organizava para
conseguir. Como tinha que olhar, molhar e fazer canteiro, era o seu Noé que ia la ajudar nessa
parte. Mas nas aulas a gente ia para horta interagir com a terra. Mudava da sementeira para o
canteiro e depois mudava as mudas de canteiro e colocava no canteiro maior, aguava e
organizava, mas era uma interacdo com a terra que fazia parte das aulas.

Aqui teve a Educacédo de Jovens e Adultos — EJA. Eu trabalhava no Centro Estadual
de Educacéo de Jovens e Adultos — Professora Ignés De Lamdnica Guimardes — CEEJA-MS,
entdo, tentei fazer igual. Acredito que deu certo, a sala cheia, tinha bastante gente e era todo
mundo misturado também. N&o funcionava por série. O objetivo era aprender a ler e escrever e
saber todas as atividades até a quarta série, digamos assim. Pedi a EJA aqui no Assentamento e
ela funcionava desse jeito. Eram dois grupos, um como se fosse primeira e segunda série e outro
grupo como se fosse a terceira e quarta série. E teve gente que se formou na época. O seu pai
mesmo foi um dos estudantes da EJA noturna. Ent&o eu trabalhava de manh& com vocés na sala
multisseriada, da primeira quarta série, e a noite eu trabalhava com educacéo de jovens e adultos
com os pais de vocés e com as pessoas que trabalhavam durante o dia e estudavam a noite. Esse
projeto desenvolvi porque a Comunidade tinha essa necessidade de aprender a ler, escrever e
contar. O adulto é pai de familia e € muito mais complicado do que crianga. Muitas pessoas que
estudaram comigo aqui no EJA, terminaram o Ensino Médio em outra escola, no Assentamento

Itamarati comigo também, foram meus alunos na disciplina de matematica la.
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Figura 17: Estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos da escola, em 2007.
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Fonte: arquivo pessoal.

Dar aula em uma escola rural foi desafiador para mim, pois para dar aula numa escola
ndo basta sO vontade, é preciso a preparacdo também. O professor precisa de conhecimento e
embasamento para formacéo e informacao de cada aluno e ter justificativa, no sentido de bom

relacionamento e comunicag&o, com os pais. E isso!

4.5 Ademir Ribeiro dos Santos

A entrevista realizada com Ademir Ribeiro dos Santos ocorreu no dia 27 de abril de
2024, as 15 horas, na casa do entrevistado, localizada no lote 30 do Assentamento Nova Era,
no municipio de Ponta Pord-MS. Ademir tem 43 anos. Possui formacdo em magistério, com
habilitacdo em alfabetizacdo. Atualmente, atua como produtor rural no Assentamento Nova
Era. Formado em magistério, com habilitacdo para dar aula na pré-escola e alfabetizacdo. Atuou
na Escola Polo Municipal Rural José Eduardo Prates como professor alfabetizador nos anos de
2002 e 2003, além de professor de sala de aula multisseriada no ano de 2004. A entrevista durou

cerca de 13 minutos, gravada em audio via smartphone.
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Figura 18: Ademir e Gleisson. Abril, 2024.
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Fonte: arquivo pessoal.

Sou Ademir Ribeiro dos Santos, sou nascido e criado em Aral Moreira — Mato Grosso
do Sul. Fui professor aqui na Escola Polo Municipal Rural José Eduardo Prates no periodo de
trés anos, de 2002 a 2004, minha formacdo € em magistério, para dar aula da pré-escola, a
primeira série do Ensino Fundamental, que acho ser a fase mais importante para a aprendizagem
da crianca. Na época do Acampamento eu estava em Aral Moreira terminando os estudos.

Sobre 0 comego da escola aqui no Assentamento Nova Era, quase ndo sei nada. So sei
que quem lecionava no periodo de Acampamento era o professor Carlos Ferreira, numa escola
improvisada multisseriada e depois trabalhei com ele no ano de 2002. Fomos a Secretaria
Municipal de Educacéao e falamos com o coordenador geral das escolas, sendo constatado que
pela formag&o do professor Carlos, ele ndo poderia mais dar aulas para primeira série. Como
eu ja havia formado em 2002, eu fiquei com a primeira série e o professor Carlos Ferreira ficou
com a multisseriada 22, 32 e 42 série.

A ordem de atuacdo dos professores/as na escola foi a seguinte, o professor Carlos
Ferreira de 1999 a 2001, o pioneiro. Depois, em 2002, eu e o0 seu Carlos Ferreira. Em 2003 eu,
Eliete e Heloisa. Em 2004 eu, Carlota (Carlos Alves) e Nilza. Tivemos outras professoras, e de
2007 a 2009, a professora Idé.

Depois que o professor Carlos Ferreira saiu, em 2002, a professora Eliete ficou com a
multisseriada, ela era formada no magistério na Escola Familia Agricola de Campo Grande.
Entdo, eu era responsavel pela alfabetizacdo das criancas na primeira série que tinha 33 alunos
e dentre eles, uma aluna especial que tinha um aprendizado muito dificil. Qualquer coisa ela
ficava nervosa, e como eu ndo tinha formagdo para atender aluno especial, era bastante dificil.
Segundo o professor Carlos Ferreira, um aluno especial equivale a 3 alunos normais.

Sobre o periodo de funcionamento da escola, na época que trabalhei era matutino das
07 até as 11 horas da manhd. E o cotidiano enquanto professor, era tudo conforme os repasses
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da Secretaria Municipal de Educacéo de Ponta Pord. Assim como as disciplinas e o curriculo.
A estrutura da escola funcionava de forma muito precaria, ou seja, tudo era precério. Era um
tempo de improvisacdo. No caso, a Escola contou com a ajuda dos pais dos alunos e nés os
professores nos organizamos para adaptar a sala que atendia a multissérie. Como a escola
funcionava na casa do capataz da antiga fazenda, nés destruimos a separacao de dois codmodos
da casa para fazer uma Unica sala de aula, com possibilidade de atender a todos.

Além disso, o quadro também era adaptado para atender a multissérie, era preciso dividir
um quadro em partes, para ser possivel um pedaco para cada série. Na época, como ndo havia
energia elétrica, nossa iluminacéo era a luz natural do dia, o sol. Abriamos as janelas e davamos
aula, nos dias curiosos, com o tempo nublado e mais escurecido, era mais dificultoso de se
trabalhar. Ou ainda, quando a chuva estava forte, tinha que fechar as janelas e portas, o que
impossibilitava enxergar. Na minha época ja tinha o transporte escolar. Eram duas Kombis que
“puxavam” os alunos até a escola.

Penso que quando tinha a escola aqui na Comunidade era melhor. Pelo menos os pais
ficavam por dentro das situacdes que estavam acontecendo com os alunos. Naquele tempo, além
de ser o professor, nds faziamos o servico de monitorar os alunos durante o recreio para nao
haver divergéncias entre eles, brigas e machucados, 0 que as vezes acontecia. Quando alguém
se machucava, era dificil porque tinha que sair com aluno daqui correndo para buscar recurso.
Aqui ndo tinha, e ndo tem até hoje assisténcia médica para prestar o0 socorro.

Agora sobre 0s materiais didaticos, no primeiro ano, quando entrei, era complicado. Nao
vinha material. A partir de 2003 que comegou a Vir recursos, a partir da nossa reivindicacao.
Nos, professores, comegcamos a dar uma apertada em quem era responsavel pelas escolas de
Assentamento e ele comegou a trazer livros didaticos. As vezes o material vinha ja no ano que
ia vencer seu uso, mas como o proximo ia vir atrasado, n6s usavamos.

Nossa situacdo era muito dificil no inicio do Assentamento, entdo se algum aluno
precisasse de um lapis ou caderno ndés nao tinhamos condicBes. Por isso, precisava da
contrapartida deles também, para ajudar com recursos.

Sobre a relagdo da escola com a Comunidade. Penso que era uma relagéo bastante boa,
quando tinha reunido, os pais compareciam ou quando precisava executar algum servico de
melhoria para escola, como, por exemplo, o abastecimento de agua, pois na Comunidade nédo

havia dgua encanada, os pais se disponibilizavam para ter um carneiro mecénico de agua®. E

34 Carneiro hidraulico é um mecanismo que usa a pressdo da gravidade para bombear agua. O carneiro hidraulico
aproveita a energia de um fluxo de agua para elevar o liquido. Conhecido também burrico por alguns integrantes
do Assentamento. Veja como funciona no video no link: carneiro hidraulico. Acesso em 07 de maio de 2024.



https://youtu.be/f2KC8xu-Cn0?si=5kT9PA2mryWJ1N6c
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ainda a possibilidade de ter um banheiro, pois na época os alunos faziam suas necessidades no
mato ou em um mictorio. N&o tinha outra opc¢do. Foi quando 0s pais se organizaram para
construir o banheiro de alvenaria.

A escola ter fechado na Comunidade teve um impacto bem grande. Penso que como as
criancas foram crescendo, a estrutura ndo era adequada para oferecer educacdo de melhor
qualidade para elas. Penso que foi positivo a escola ter fechado, pelo menos a estrutura para o
ensino na Escola Estadual Nova Itamarati ¢ melhor, tem mais materiais didaticos.

Sobre atuar em sala multisseriada, como atuei no meu Gltimo ano como professor em
turma multisseriada, em 2004, eu acho que € muito complicado dar atencdo a varias criangas
ao mesmo tempo. Com turmas mais avancgadas que as outras é meio dificil. Era uma turma, da
segunda seérie, para frente da sala e a outra turma, do primeiro ano, virada para o fundo da sala.
Entdo eu usava um gquadro em cada parede. Tinha gque passar o conteido num quadro e depois
ir e passar em outro. Tinha que ter um jogo de cintura para conseguir conciliar as duas coisas.
Néo foi fécil, era muito trabalhoso.

Como para dar aula precisava ter formacao em superior, em 2002 fiz o vestibular em
Amambai e passei em 49°, mas passei. Passar em primeiro ou quadragésimo nono é a mesma
coisa, entdo, eu comecei a estudar, foi bastante cansativo. Eu saia da escola na quinta depois da
aula e ia de bicicleta até o Acampamento do Rio Dourado, para deixar a bicicleta l& e pegar o
onibus para seguir viagem. Fazia um caminho por um atalho pela fazenda S&o Silvestre para
ser mais rapido, as vezes o dono da Fazenda me encontrava e “dava as caras” por eu estar
usando o caminho dali para ir estudar. Era uma hora e meia pedalando.

Depois o dono da Fazenda proibiu a passagem, eu tive que sair pelo posto fiscal do Copo
Sujo® de bicicleta. Meu pai conversou com o seu Rosalino, motorista do dnibus que levava os
estudantes para a escola na Cabeceira do Apa, para me dar uma carona até a Fazenda Renascer,
que fica proximo ao Copo Sujo, mas ele dava a carona até o Copo Sujo. O curso que eu fazia
era de normal superior e era a cada quinze dias. Saia daqui na quinta depois que eu dava aula e
estudava sexta-feira e o sabado o dia todo. No caso, nas sextas-feiras eu pagava substituta/o.
Todo o gasto era por minha conta, hotel, alimentacéo, transporte e o/a substituto/a. Comecei a

faculdade na esperanca de continuar como professor. Mas eu ndo terminei. Comecei a fazer

% Copo sujo: o entrevistado esta se referindo ao “Posto Fiscal Copo Sujo — IAGRO” que é um dos postos fiscais
da fronteira do Brasil com Paraguai, caracterizado, portanto, como Posto da Fronteira no Mato Grosso do Sul.
Fotos disponiveis em: https://www.sigeasfi.org.br/foto/posto-de-fiscalizao-da-iagro-copo-sujo/135.  Sua
localidade fica na encruzilhada de acesso a Ponta Pord, Vista Alegre, Anténio Jodo e Dourados, todos Municipios
de Mato Grosso do Sul. Localizagdo do Posto Fiscal: https://maps.app.goo.gl/zdfCgypDukCrp2038. Ultimo acesso
aos links em: 18 de abril de 2024.



https://www.sigeasfi.org.br/foto/posto-de-fiscalizao-da-iagro-copo-sujo/135
https://maps.app.goo.gl/zdfCgypDukCrp2o38
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outro curso de técnico em agropecuaria em um projeto da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul — UEMS com o Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria — Incra,
no Assentamento Lagoa Grande, na saida do Itahum, mas as datas comecgaram a coincidir, com
0 segundo ano da faculdade. Dai optei pelo técnico, pois ja tinham as professoras Eliete e

Heloisa formadas dando aula.

4.6 Nilza Bezerra da Cruz Ferreira

A entrevista foi realizada com Nilza Bezerra da Cruz Ferreira, no dia 27 de abril de
2024, em sua residéncia, localizada no lote 54 do Assentamento Nova Era, em Ponta Pora—MS.
Nilza atuou como professora na Escola Polo Municipal Rural José Eduardo Prates, na 22 série
do Ensino Fundamental, no ano de 2004. Além disso, nesse mesmo ano, atuou como a primeira
professora na Comunidade de alfabetizacdo de adultos pelo Programa Nacional de Educacao
na Reforma Agraria — PRONERA. A entrevista iniciou-se as 16 horas e teve duracgdo de 32

minutos.

Figura 19: Nilza e Gleisson, Nova Era. Abril, 2024.

Fonte: arquivo pessoal.

Sou Nilza Bezerra da Cruz Ferreira, tenho 58 anos e faco 59 esse ano. Me formei em
pedagogia em 2019, na faculdade Anhanguera, e nos Gltimos anos estive atuando como Apoio
da Educagéo Especial — AEE, na cidade de Dourados—MS. Eu néo tinha inten¢do nenhuma de
dar aulas, mas tive a sorte de quando cheguei aqui no Assentamento Nova Era ter um pouquinho
de estudo. Eu ja tinha acabado o meu ensino fundamental, ndo tinha o ensino médio, pois estava

no segundo ano quando casei e parei de estudar. Com esse vai e volta da vida, quando cheguei
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aqui no Assentamento ndo tinha ninguém para dar aula na 2.° série, nessa época s era
multisserie 3° e 4° série, e um dia faltou o professor e eu me ofereci para cuidar das criancas,
pois as criangas ndo poderiam voltar para casa porque dependiam uma das outras. E como nas
outras séries tinha o professor, o dnibus nédo voltaria por conta de uma turma s@, isso nao era
possivel. Ai falei “se vocés quiserem, quebrou um galho e dou aula para as criangas”. Foi
qguando comecei e gostaram do meu jeito em sala de aula, minha paciéncia. Como as meninas
Heloisa e Eliete® ja estava com projeto de ir embora da escola, eu fui contratada. Ficamos
Ademir com a pré-escola e 1° serie, eu com a 2° série e o Carlota®’ com a 3° e 4° série atendendo
as criancas do Assentamento na Escola Polo Municipal Rural José Eduardo Prates.

Como eu estava, na época, sem o0 meu estudo terminado, essa oportunidade foi uma
bencdo de Deus, e levantou um novo desejo que foi o de dar aula e resolvi fazer a faculdade de
pedagogia. Terminei a faculdade e falta agora fazer a pds-graduacdo que ainda néo fiz. Eu ja
estagiei e gostaram muito da forma como leciono, em todos os lugares que fui apoio de criangas
especiais para ajudar os professores na sala, eles amavam minha forma de dar aula, a paciéncia
e 0 jeito de conquistar as criangas para ficarem quietas na sala.

Entdo, acho que tenho um dom que descobri gracas a essa oportunidade aqui no
Assentamento, o dom de lecionar e de explicar. Sempre senti que tinha um dom, porque tinha
paciéncia em ensinar o croché e a pintura, e quando entrei na faculdade de pedagogia, descobri
uma area mais gostosa ainda, trabalhar com criancas. Pelas criangas serem uma béncao de Deus,
a cada um que aprende a escrever e a ler, ndo € uma vitoria so da crianca, € uma vitéria minha,
como professora, também.

E bom perceber e sentir a alegria de ver funcionar os ensinamentos, e a possibilidade de
a crianca ter o futuro que ela ndo imaginava. Umas criangas do terceiro ano do Ensino
Fundamental ndo sabia ler nem escrever. Como eu estava com um aluno especial que néo
precisava muito do meu apoio, eu pedi para a professora me liberar para eu ensinar essas
criancas separadas, para dar um “tranco neles”. Eram 10 criangas e dessas, 9 aprenderam.
Apenas uma que ndo aprendeu porque ela estava no zero de aprendizado, mas ela ja estava
comecando a juntar as palavras. Essa crianga ficou tdo emocionada, ao juntar as palavras, que
ela chorou e falou para mim: “professora, eu consegui” e eu fiquei com vontade de chorar junto.

As maes vinham agradecer, dizendo que os filhos estavam felizes porque eu havia dito

que eles eram inteligentes, sabidos, e que eles descobriram isso sobre eles. Eu dizia para as

36 Heloisa e Eliete sio as professoras que atuavam antes da entrada da professora Nilza e Carlos Alves.
37 carlota, é 0 apelido do professor Carlos Alves Ribeiro. Todo na Comunidade o chama desse modo.
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maes: “mas ele ¢ inteligente, ele entende de jogo e senha. Como ele ficava jogando na frente do
computador e sabe o que esta fazendo, entdo, € um menino inteligente, ele sd precisava
descobrir que ¢le era inteligente também na sala de aula”. Hoje esta 14, o primeiro da sala.

Aqui no Assentamento Nova Era fui professora de 2° série do Ensino Fundamental e fui
professora de alfabetizagdo de adultos, no ano de 2004. A 2° série funcionava no barracdo da
sede da antiga Fazenda Nova Era, tinha salas de aulas que eram, na verdade, comodos da casa
do capataz da Fazenda e um barracéo ao lado. Entdo atendi a 2° série nesse barracdo. No inicio,
atendia de manha a 2° série do Ensino Fundamental e no contraturno, ou seja, a tarde atendia a
alfabetizacéo de adultos.

Para facilitar para os adultos, porque muitos tinham que passar por meios dos corregos
e da mata caminhando. Resolvemos fazer, as aulas, na casa do Barriga®® no barracdo que ele
tinha, porque facilitava o deslocamento da maioria para ir para as aulas, ficava mais pratico por
ndo precisar atravessar o rio. Além disso, pelo motivo da maioria dos adultos trabalharem
durante o dia, comecei a dar as aulas a noite, o que possibilitou chamar mais alunos ainda. Tinha
pessoas de idade que queriam estudar, mas ndo tinha como durante a tarde, por conta do trabalho
no Campo.

Na época em que atuei como professora da alfabetizacdo de adultos ndo havia nem
energia elétrica no Assentamento, e como optamos em realizar as aulas no noturno o recurso
que utilizavamos era o lampido. Essa era a maneira de dar aulas mais préximo da casa dos
alunos e de alcancar um namero maior de adultos para alfabetizacdo. O barracdo, além de ser
mais perto, possibilitou que mais pessoas tivessem acesso a escolinha de alfabetizacdo. Entéo,
gracas a Deus, essa possibilidade de atuar como professora dos adultos foi um momento
bastante abencgoado.

Este projeto de alfabetizacdo de adultos era em parceria dos Sindicatos Rurais, 0
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria— PRONERA e a Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul — UEMS. Os recursos para o desenvolvimento do programa foram
muito bem aproveitados pela Comunidade na época. Como 0o PRONERA é um projeto em nivel
nacional, as provas que os alunos tinham que fazer eram em outro Assentamento. Entédo, a
parceria que estava a frente do projeto disponibilizava o 6nibus para todos irem fazer as provas,

que geralmente eram em Sanga Puitd®®, em Ponta Pord-MS. Depois dos acordos, passei a atuar

38 Hoje falecido, Ibraim é conhecido pelo apelido de Barriga. Na época do projeto PRONERA disponibilizou em
sua casa um barracdo possibilitando acesso as aulas com mais facilidade.

39 Sanga Puitd é um distrito do municipio brasileiro de Ponta Pord, fica localizado no interior do estado de Mato
Grosso do Sul. O nome Sanga Puitd é uma derivacdo do Guarani "Zanja Pyta". Sanga é um pequeno regato ou
erosdo provocada por chuvas. J& 0 nome Puité significa Vala/barranco vermelho ou entdo sangue vermelho



111

com o noturno na alfabetizagéo pelo projeto PRONERA e de dia, no matutino, atuava na escola
com a 2° série do Ensino Fundamental quando as professoras Heloisa e Eliete foram embora.

A Escola Polo Municipal Rural José Eduardo Prates atendia da pré-escola a 42 série.
Como o Ademir atendia a pré-escola e a 12 série, eu ficava com a 22 série e o Carlota (Carlos
Alves) com a 3? e 42 série do Ensino Fundamental. Depois da 42 série, 0s alunos tinham que ir
para a Cabeceira do Apa, tinham que levantar cedo, pegar 0nibus e chegavam no Apa perto da
hora da aula. Tinham muitas fazendas para o dnibus passar. Meu filho mesmo saia daqui as
9:00 horas da manhd e passavam em varias fazendas para chegar 14 na hora do almoco,
almocava e estudava a tarde toda. Depois da aula, eles tinham que jantar antes de sair e vir para
casa, pois chegavam aqui quase 10:00 horas da noite, quando ndo dava nenhum problema com
0 Onibus. Entdo, era o dia inteiro na estrada das 9:00 da manh& as 10:00 horas da noite. Se o
Onibus estragasse, podia esperar somente as 11:00 horas da noite, meia-noite e até 01:00 hora
da manha.

Meu esposo e eu, ja fomos varias vezes socorrer nosso filho no meio da estrada. Entéo,
foi um periodo bastante sofrido para nos, porque para crianca que sai as 9:00 horas da manha
para estudar e chega as 10:00 da noite era muito sofrido. Esse era 0 Unico recurso que 0
Assentamento tinha a partir da 5% série. O agravante ndo era tanto a distancia até a cabeceira do
Apa, na verdade, a problematica era a quantidade de Fazendas em que os motoristas tinham que
entrar e sair. Havia fazendas distantes, entéo o 6nibus acabava fazendo um trajeto que demorava
bastante.

Sobre o inicio da escola, quem sabe tudo mesmo é o professor Carlos Ferreira, 0 esposo
da dona Gléria, porque ele que comegou a dar aulas & no Acampamento com a escola e depois
deu aulas aqui no Assentamento também, entéo foi ele que iniciou tudo.

Eu tinha a ideia, na época, junto aos alunos adultos de fazer um livro do projeto. Eles ja
tinham até escrito e desenhado como era aqui quando eles chegaram e qual foi a evolugdo. Esse
era meu projeto, mas como acabei tendo que sair do PRONERA, ndo consegui concluir. O
objetivo era que os adultos pudessem contar o progresso do seu lote, cada um ja tinha desenhado
a frente do seu lote e escrito quais eram 0S progressos.

O PRONERA foi um projeto muito bom para Comunidade, porque ele ajudou muitas
pessoas que estavam paradas nos estudos, eles fizeram uma prova e foram para frente. Por
exemplo, a Tina fez o curso de alfabetizacdo de adultos, fez o provao e pode entrar na escola
para continuar a estudar. O Programa foi entdo um incentivo para quem estava parado. Também,
tinham pessoas que ndo tinham estudo nenhum porque moravam no Paraguai e como ndo tinha

recurso para estudar, nunca tinha estudado.
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Entdo, com esse projeto da alfabetizagcdo de adultos, os alunos fizeram um provéo e
puderam entrar numa série mais avangada. Ficaram preparados para entrar na 3?2, 42 ou 5 série.
As pessoas saiam desse status sem apoio, sem ajuda e sem incentivo e faziam provéo. Teve
gente que pode entrar em séries mais avancgadas, porque os alunos faziam uma prova de
nivelamento. Nisso, alguns entraram na 42 série, outros eliminavam todo o Ensino Fundamental
e puderam entrar direto no médio, entdo tinha essa possibilidade de organizar a série dos adultos
conforme cada um.

E depois, tiveram muitos que terminaram os estudos, a Tina foi uma das alunas que
terminou seus estudos e que comegou a estudar com a gente nesse projeto de alfabetizacdo l&
em 2004. Entdo teve muitos alunos que comegaram a estudar no projeto. Pessoas que ja eram
avos e comecgaram o0s estudos com a gente na alfabetizacdo e foi bastante produtivo para eles.
Ajudou nesse progresso escolar. Tinha casais que iam juntos para escola.

Nos fizemos campanha para ir atras de alunos, mas teve as pessoas que 0s pais nao
deixaram voltar, outras 0 marido ndo deixou estudar. Aquelas que os maridos deixaram
continuar os seus estudos até terminou e se precisar fazer uma faculdade, ja estdo prontas para
fazer a faculdade. Foi muito importante essa questdo da alfabetizacdo de adultos, porque muitos
que ndo tinham oportunidade, hoje ja tem a possibilidade de continuar seus estudos, fazer uma
faculdade. Nunca é tarde para comegar. L4 em Ponta Pora estudei com a senhora que estava
com 80 anos e ela estava comegando os estudos, recém estava fazendo o Ensino Fundamental
e o filho dela de 40 anos estava indo junto estudando com a mae. Ela falava que ia terminar 0s
seus estudos basicos para comecar uma faculdade, entdo eu penso gue a gente nao pode desistir
porque ndo existe ninguém burro, existem pessoas com falta de apoio para poder comecar.

Sobre as condic¢des da Escola Polo Municipal Rural José Eduardo Prates, as salas de
aulas eram provisérias, localizadas na sede da antiga Fazenda Nova Era. Tinha um barracdo
que era o lugar onde eram colocados os implementos agricolas, e o outro lugar era uma casa de
trés comodos. A pre-escola e a 1?2 serie funcionavam em um cdémodo da casa, no outro
funcionava a 3% e 42 série. Eu dava aula no barracéo para a 22 série e na cozinha a gente preparava
as merendas. As merendas eram servidas na area da casa para as criancas.

Tudo era provisério, como diz o outro, um quebra galho mesmo. Chegaram e montaram
para dar um apoio para as criangas que estavam aqui no Assentamento, mas era so ateé a 42 série.
Depois da 42 série, as criangas ja tinham que ir para a cidade vizinha que é a Cabeceira do APA.
N&o tinha biblioteca, aqui na escola do Nova Era, éramos nds os professores que davamos um
jeito de ir atras, de buscar, procurava na prefeitura ou buscava saber onde era possivel ter o

apoio.
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Eu procurava dar aula em cima da area agricola, para facilitar o conhecimento deles e
conseguir abrir mais a mente das criangas, assim como a dos adultos também. Por exemplo,
trabalhava bastante com questdes de cerca, a medi¢do da cerca ou questdes da plantacdo. Tudo
era baseado em cima da propria area agricola, para facilitar e trazer o estudo para dentro do
contexto dos alunos.

Uma vez fui fazer um curso, para poder dar aula na alfabetizacdo de adultos e eles
tinham varias férmulas para resolver um problema do tipo: “tenho uma area de tantos metros,
guantos palanques, quantas lascas e quantos fios ou metros de arames vocé vai pér?”. No curso,
para resolver, eles usaram formulas e eu fiz de cabeca. E me perguntaram: “como ¢ que eu tinha
resolvido” eu respondi: “fiz como faco em casa, em cima da mesa, a gente calcula a quantidade
de lascas, tirando as pontas, pois sdo os palanques, calcula a distancia dos fios e multiplica essa
distancia por 5, porque ¢ essa quantidade de fio de arame”. O professor achou interessante, era
um professor da faculdade e disse: “nossa eu tenho duas formas de fazer, mas agora descobri
outra forma, mais facil ainda, que ¢ a forma que essa amiga nossa fez”, ai ele até demonstrou,
no quadro, o jeito que fiz para turma toda, e disse para turma que eu fazia em cima da mesa na
minha casa.

Entdo, eu estava lidando com a minha realidade, com esse problema que tinham
proposto. Pensando na mao de obra que eu tinha no sitio e na minha realidade, era mais facil
executar a tarefa. Era desse mesmo jeito que eu buscava trabalhar com alunos. Fui aprendendo,
porque quando a gente é professora, aprende muito com os alunos, tanto com as criangas quanto
com os adultos. Na época, me ensinaram muita coisa, como, por exemplo, calcular o alqueire e
hectare. Entdo as pessoas aqui da nossa Comunidade apresentavam férmulas mais faceis do que
as da faculdade, muito mais facil e muito mais real também.

Sobre a escola estar fechada, eu acho que foi um erro, porque a escola aqui no
Assentamento ficava mais proxima dos alunos, que sofriam bem menos. Agora, com o
deslocamento de mais de 20 km, ndo é facil para uma crianga da Educagéo Infantil, com um
onibus que ndo tem estrutura, sem ar condicionado, eles sofrem com calor e poeira. Quando era
aqui ndo tinha essa problematica, eram 3 ou 4 km, chegavam, estudavam e voltavam para suas
casas com maior facilidade. Hoje em dia, as criangas pequenininhas sofrem muito com essa
viagem até Escola Estadual Nova Itamarati, ou mesmo até as Escolas de Educacgéo Infantil que
tem no Assentamento Itamarati. Criangas com 4 anos ja tem que pegar o onibus e andar no
minimo 20 km, porque o dnibus ndo vai reto como fazemos de carro, vai passando nos lugares,

pega um, pega o outro, entdo anda mais que 20 km, as vezes bem mais que isso.
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A escola deveria ter continuado e hoje deveria ter até, pelo menos, o terceiro ano do
Ensino Fundamental. Porque para uma crianga pequenininha andar no onibus que ndo tem
nenhum apoio, sé 0 motorista, ndo tem uma professora de apoio, ndo tem ninguém para segurar
essa crianca, os 6nibus ndo tem o cinto de seguranca. Para mim, essas situacdes, demonstram
que foi um erro, e € um erro ndo ter escola aqui para os pequenininhos. A escola deveria voltar
aqui para o Assentamento, para ter condi¢des de atender, pelo menos, até o terceiro ano.

Penso que na época do fechamento da nossa escola, tinha uma baita de uma escola sendo
inaugurada la no Assentamento Itamarati, entdo eles precisavam de bastante alunos, mas agora
esta super lotada. Na Itamarati, tem a quantidade alunos que eles precisam, porque sao muitos
alunos la por periodo, ja esté faltando vagas, de tantos alunos que tem. Uma escola aqui no
Assentamento nao iria prejudicar eles. Se tivéssemos vagas para as crian¢as aqui pelo menos
até o gue o terceiro ano seria muito bom. Eu ndo concordo de jeito nenhum com o fechamento,
com o fato de as criangas terem que viajar, eu acho que é um erro, entdo deveria voltar.

Sobre o0 apoio da Secretaria Municipal de Educacdo, ela sempre esteve disponivel para
a gente ir l4. Eu gostava e penso que sempre foram excelentes nessa parte, mas era a gente que
tinha que ir até eles, n6s tinhamos que nos deslocar e ir até la. Ninguém vinha aqui, ndo tinha
aquele apoio direto. As vezes, na outra escola que era a sede tinha. Como aqui era a extensao,
nos tinhamos que ir até a Secretaria Municipal de Educacéo e na prefeitura atras de recursos.

Agora do projeto do PRONERA que era alfabetizacdo de adultos, as parcerias sempre
estavam muito presentes. Junto ao projeto mobilizaram uma acéo para trazer os éculos para 0s
adultos, trouxeram o médico e fizeram exame de vista e depois deram 6culos para todos de
forma gratuita. No projeto de alfabetizacdo, material escolar, lousa, giz e todo o material, nunca
faltou nada. Sempre acompanhava eles, tanto nas aulas, quanto se precisassem sair do
Assentamento por conta do projeto, entdo quando precisava ir a Sangue Puita para fazer provas,
0 projeto disponibilizava o énibus e eu ia junto acompanhando. A alfabetizacdo de adultos era
bem presente.

Agora a prefeitura a gente que tinha que se deslocar cobrindo todo o percurso com nosso
dinheiro. E era bem sofrido, na época, o Ademir tinha que fazer faculdade, entdo ele pedalava,
tinha que cortar caminho, chegar 14 no acampamento na beira do Rio Dourado, deixar a
bicicleta, pegar o Onibus e ir para a cidade de Amambai—MS. Ele passou por tudo isso para
continuar dando aula aqui na Comunidade. Foi por esse motivo que as professoras, Heloisa e
Eliete desistiram, tudo era com muita dificuldade mesmo, tinha que andar muitos quilémetros

a pé para poder ir para faculdade. Elas também estavam tentando terminar a faculdade.



115

Para mim ser uma professora de uma escola do Campo trouxe bastante aprendizado,
porque a dificuldade e a falta de recurso que tinhamos, na época, fez eu crescer mais do que se
tivesse em outro lugar com muito recurso na méo. Entéo, aprendi a fornecer trabalhos manuais
e projetos por conta da auséncia de recursos. Sem energia, as provas eram passadas naquela
maquina que coloca o alcool, 0 mimedgrafo. Na época, a gente que fazia os boletins, nés que
preenchiamos a médo o diario de sala, a presenca, a nota, a falta e o contetido. Tudo era feito a
mé&o. A prova era feita na méo e passada no mimeografo. Para mim, atuar aqui na escola do
Assentamento Nova Era foi muito gratificante, acredito que aprendi na dificuldade, e hoje
aprendi a dar muito valor a facilidade. Foi muito bom para mim esse periodo de aprendizado.

Sobre a participacdo da Comunidade na escola, na época em que fui professora, os pais
gostavam de participar, eram muito presentes e cobravam também, reivindicavam caso tivesse
alguma coisa para solicitar. Quando tinha alguma reunido, por mais que tinha dificuldade para
se deslocar, iam as reuniBes e isso era muito bom. Hoje na cidade € muito dificil um pai ir a
reunido e naquela época com todas as dificuldades eles iam.

Na época da alfabetizacdo de adultos, ndo tinha recurso para deslocamento e eu andava
a pé para sede, atravessava a mata sozinha e nao tinham medo. Hoje morro de medo. Chegava
aqui em casa quase escurecendo. Isso também foi um desafio muito grande. Como tinha o
transporte para os alunos que estudavam de manhd, quando eu estava dando aulas no segundo
ano, eu ia com os alunos. Mas a alfabetizacdo de adultos era de tarde, e ndo tinha recurso para
onibus. Eu, professora e os alunos, tinhamos que ir a pé, atravessar o rio, as matas, e chegar la

a pé. la e voltava a pé.

4.7 Carlos Alves Ribeiro

A entrevista realizada, presencialmente, com Carlos Alves Ribeiro ocorreu no dia 27 de
abril de 2024, em sua residéncia, localizada no lote 04 do Assentamento Nova Era, em Ponta
Pora-MS. Carlos Alves e formado em magistério, formou-se na cidade de Aral Moreira—MS
em 1999, e atuou como professor na Escola Polo Municipal Rural José Eduardo Prates, em
salas seriadas e multisseriadas. A entrevista iniciou-se as 9 horas da manhd e teve duracdo de

cerca de 10 minutos.
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Figura 20: Carlos Ribeiro Alves. Junho de 2020.

Fonte: arquivo pessoal.

Sou Carlos Alves Ribeiro, conhecido como Carlota, tenho 45 anos, moro no
Assentamento Nova Era, estou assentado aqui desde 2001. Venho de Aral Moreira—MS. Fiquei
acampado aqui na frente do Assentamento na fazenda Sdo Mateus por 1 ano e 7 meses antes de
receber o lote. Sou formado em magistério em Aral Moreira, me formei no ano de 1999.

Sobre o inicio da escola no acampamento eu ndo tenho informacdo nenhuma porque
como eu estava acampado em outro local que ndo tinha escola, sé tenho noticias a partir do
momento que ficamos a assentados aqui no Nova Era. Fui professor aqui na Escola Polo
Municipal Rural José Eduardo Prates por dois anos, 2003 e 2004.

A escola, na época que atuei, tudo era muito dificil. Quando entrei, para ser professor,
tinha dia que eu ia até de carroga e no caminho passava e pegava as filhas do Pedro Tolote ou
o filho do seu Valdir. Nessa época ja tinha o 6nibus, s6 que as vezes dava algum problema e
ficava alguns dias sem o transporte para os alunos. Entdo teve vezes de fazer assim, passar com
a carroca e pegar os alunos para ir para escola. A situacdo era muito dificil, demorou para
melhorar as coisas. N&o tinha ponte, entdo a passagem era por dentro do rio. Tinha um lugar
para desviar do barranco alto e passar por dentro da agua e seguia. Eu dava aula, em 2003, para
a 3° e 4° série juntas, na multissérie. Em 2004, dei aula somente para a primeira série.

Sobre a organizacdo e apoio, vinha todo o material didatico e o que era para a gente
passar para os alunos, a gente mesmo que fazia o plano de aula nosso. Na minha época,
trabalhou um periodo eu a Nilza e 0 Ademir e depois entrou a dona Dalva como cozinheira da

escola.
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O horério de funcionamento da escola era de manha das 7:00 as 11:00 horas e sobre a
estrutura da escola ndo tinha nada. No tinha biblioteca e a tudo era bem precario. Uma vez
fizemos uma festa arrecadarmos dinheiro, e fomos eu e o professor Ademir na cidade e
compramos 0 mimeografo para poder tirar copia das atividades dos alunos, porque néo tinha
nada. Compramos também bastante livrinhos de leitura. Essa arrecadacdo aconteceu em uma
festa que teve da igreja, eles cederam um espago para nés da escola e fizemos com eles, nds
tinhamos uma barraquinha e conseguimos arrecadar um valor e compramos algumas coisas.

Os pais, quase sempre que fazia reunides iam, ndo da para reclamar ndo, porque os pais
sempre compareceriam, o pai ou a mae, um representante do aluno, sempre estava la.

A escola aqui na Comunidade, eu penso que naquela época, foi bom porque era muito
dificil para a gente sair daqui do Assentamento Nova Era. Como era no Assentamento ajudava
muito. Porque se fosse depender de sair para estudar para fora, e as criancas pequenas, as
estradas muito ruins ndo seria possivel, entdo foi muito bom ter a escola aqui na Comunidade.

Agora, sobre o fechamento da escola em 2009. Quando fechou a Escola Polo Municipal
Rural José Eduardo Prates aqui no Assentamento ja tinha transporte e estradas melhores.
Também ja tinha a ponte, que liga Nova Era a Itamarati, entdo estava melhor o transito para
poder levar os alunos. Acho que foi bom a escola ter fechado, porque melhorou para as criancas
que estavam estudando aqui, por ter uma estrutura melhor. Aqui era muito dificil mesmo,
merenda, essas coisas, as vezes nao tinha nada para as criangas comerem e entdo era sé a aula
sem lanche.

Na minha opinido, ser um professor aqui, no Assentamento, na Escola Polo Municipal
Rural José Eduardo Prates, que é um Assentamento nosso da Comunidade me traz boas
lembrancas. O que a gente pode fazer pelas criangas, naquela época, a gente fez, eu acho que
até hoje as criancgas que estudaram comigo lembram daquele tempo que passamos juntos e as
dificuldades, mas sempre em busca da melhora.

Sobre a participacdo da direcdo da escola, a matriz ndo tinha nenhuma interferéncia.
NOs conversavamos direto com a Secretaria Municipal de Educacéo e eles passavam para a
gente o que era para dar em aula, como que era 0s contetdos e a gente trazia, nGs mesmos, se
organizava, resolvia isso.

Sobre a documentacgéo dos alunos, de secretaria, 0s pais precisavam ir até a cidade para
resolver qualquer situacdo. Logo no inicio do ano eles vinham fazer a matricula aqui no
Assentamento, antes de comecar as aulas, mas qualquer coisa depois, durante o ano, tinha que
resolver em Ponta Pord, porque éramos s6 professor, ndo tinha autoridade para fazer as coisas

de secretaria.
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A entrega de diério e documentacao nossa de professor, também tinhamos que levar na
cidade na Secretaria de Educacdo, nos organizdvamos tudo de uma vez e no final do bimestre
levava para a Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED e depois que tivesse tudo analisado
tinhamos que ir buscar.

Acho que é isso mesmo, por ser o tempo mais dificil que a gente passou, mas depois
veio a melhora, fechou a escola, mas foi para um lugar melhor porque na época que fechou a

escola estava na situacdo melhor.

4.8 VVandenice Ferreira dos Santos

A entrevista foi realizada no dia 4 de janeiro de 2025, na casa do pesquisador, em Campo
Grande—-MS. Vandenice (Valdene) tem 44 anos, € uma mulher negra, agricultora, mée, dona de
casa, vendedora de produtos de revista, costureira, etc. Representa, nesta pesquisa, as maes dos
alunos. A minha, sobretudo. A entrevista durou cerca de 30 minutos, gravada em audio via

smartphone.

Figura 21: Gleisson e Valdene, em Vitéria—ES. Janeiro de 2025.

Fonte: Arquivo pessoal.

Meu nome é Vandenice Ferreira dos Santos de Oliveira, conhecida pelo apelido de
Valdene, tenho 44 anos, sou agricultora. Moro no Assentamento Nova Era hd mais de 23 anos.
Nasci em Sete Quedas—MS, com o tempo vim embora para Ponta Porda—MS e moro nesse

Assentamento que fica prdximo ao distrito da cabeceira do Apa. Sou sua méde. Estudei todo o
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Ensino Fundamental, até a 8° série que € mesma coisa que 9° ano de hoje em dia. N&o lembro
ao certo quando parei de estudar, mas acho que foi em 1996.

Quando tudo se acalmou tive que casar para diminuir a despesa da casa da minha mae,
porque ela era uma viuva cuidando dos filhos, e como ambas as meninas iam ficar com ela tive
que sair pra diminuir os gastos. Casada também ndo pude estudar, ndo tinha como. Trabalhei
desde muito cedo como babé e boia-fria, depois, virei agricultora e continuei como agricultora.
Sempre trabalhando em lavoura.

Sobre a Reforma Agréria, acho que é muito importante pois nasci, desde quando nasci
meus pais lutavam pelo direito de terem um pedaco de terra. Viviam acampados em busca dessa
oportunidade de ter uma terra. Meus pais ndo conseguiram. Depois que me criei e cresci entrei
no sem terra com seu pai e conseguimos a terra. A vida na beira da estrada era marcada por
dificuldades que conseguimos superar. Buscar agua longe, as vezes tomava agua do rio e estava
Ssuja, por ser a Unica opg¢do que tinha. Quando dava a chuva, o rio Dourado enchia e ndo tinha
outra opcdo, tinha que lavar as roupas e tomar daquela &gua da enchente. Outra dificuldade
dessa época, dos anos no acampamento ou no Assentamento em casas de lona, era quando
chovia bastante e ventava. Molhava bastante dentro do barraco, dai era dificil. Mas dificuldades
a gente nunca passou de outras coisas. Porque n6s saiamos para trabalhar na boia-fria.

O trabalho na boia-fria era 0 que aparecia, cortar lenha e carregar lenha de eucalipto.
Arrancar amendoim, arrancar mandioca. Carpia mandioca, como tinha fecularia perto e a
plantacdo de mandioca era nossa oportunidade na boia-fria, n6s carpiamos e arrancdvamos a
mandioca tudo no braco. Esses trabalhos todos que estou te falando foi a partir dos anos 2000.
No inicio ficamos acampados em Sete Quedas, ndo pegamos terra Ia porque ndo tinha mais area
apropriada. Na época conseguiram area apropriada para o INCRA aqui em Ponta Pord e mandou
a gente pra ca. Os barracos vieram em caminhao de boi e nés de 6nibus até a frente da fazenda
Nova Era.

O INCRA estava em fase medicao da Fazenda, e como tanto a Fazenda Nova Era quanto
a Sao Mateus (que na epoca era Sao Pedro), sdo dos mesmos donos, eles ndo deixaram a gente
acessar o Nova Era. Por isso, ocupamos e vivemos momentos de conflitos com os empregados
da fazenda que queriam impedir nossa ocupagao. Depois de 5 dias, despejaram a gente e fomos
tudo junto. Os barracos e nds dentro do caminh&o de boi. Ficamos na beira do rio Dourado, para
qgue o INCRA continuasse a medicdo da area, por conta dos conflitos eles haviam parado de
trabalhar. L& ficamos até cortar a terra no Assentamento. Cortou a terra em 2001. Nessa época
vocé tinha um ano e um més. Porque foi em novembro de 1999 e vocé é de outubro de 1998.



120

Quando o acampamento era em Sete Quedas era bem maior. Acho que era umas 300
familias, mais ou menos ndo lembro direito. Alguns desistiram quando avisaram que néo tinha
terra 1a. Os que sobraram, fomos divididos em duas turmas, como a area que ia ser cortada em
Ponta Pora era pequena, ndo cabia todas as familias. Nos da FETAGRI pegamos Nova Era e a
outra turma no ltamarati.

As decises das coisas na época do acampamento eram feitas em reunido. lam os lideres,
depois tinha os presidentes, tesoureiros e secretarios. Eles tomavam a deciséo, depois reuniam
todo mundo do acampamento e passavam para a gente, e acontecia. Quando a gente concordava,
eles iam e faziam os acordos. Corriam atras do que era para ser corrido, direito a cesta basica,
atendimento médico no acampamento e agilidade no processo de efetivacdo do direito a terra,
por exemplo. No caso, quem tomava a decisao eram os lideres; se fosse para escolher mesmo,
eu ndo sairia de Sete Quedas. Quando conseguimos o Assentamento, mudou, porque
conseguimos decidir o que cada um ia fazer no seu lote. No sem terra® nio, eles escolhiam algo
e vinham repassando o que ia acontecer. Nao podia dar opinido, tinha que concordar com as
escolhas deles. No Assentamento, quando passou a ser Assentamento, mesmo que tenha o
presidente da associacdo, as decisfes sao feitas em votacdo, em que cada um pode dar a sua
opinido.

O sindicato participava bastante do "sem terra”. Tudo que acontecia, a lideranga do
acampamento ia atras do sindicato, e o presidente do sindicato que ajudava a gente. Tudo que
acontecia no "sem terra", de beneficio ou conquista de algum direito, eram eles que conseguiam
para a gente. Os sindicalizados pagavam uma taxa por més. Quem nao tinha o vinculo de pagar
o sindicato certinho ndo tinha direito a nada, quando vinha algum beneficio, ndo tinha direito a
nada. A ndo ser a pessoa que ndo conseguia porque as condi¢des eram bem fracas, dai 0s outros
ajudavam para gque aquela pessoa participasse também. 1sso acontecia muito, as vezes a pessoa
ndo saia para trabalhar e ndo tinha condigdes de pagar. Dai eles, os lideres e o sindicato, ndo
davam participacdo para essas pessoas. Dai os conhecidos se juntavam para pagar o valor
mensal de alguns.

O beneficio era cesta basica, eles que ajudava chegar cesta basica para nos. Eles diziam
que iam atras nos orgdos do INCRA para conseguir as coisas. Lutavam fazendo a reivindicacGes
pelas terras também, junto com o presidente do acampamento. Aonde ia o presidente do
acampamento, o presidente do sindicato estava junto. Tudo que a gente fazia passava pelo

presidente do sem terra.

40 Novamente, sem terra se refere as pessoas que moram nos barracos de lona e ndo ao Movimento Sem Terra.
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Quando a gente pegou terra, muita gente plantou algod&o. Entéo, trabalhei na colheita
de algodao como boia-fria e, como nédo tinha com quem deixar vocés, eu deixava embaixo da
carroca, na sombra, enquanto trabalhava. As vezes que ia carpir mandioca, vocés eram
pequenos, eu pegava a carpida e levava vocés junto também. Nessa época que assentamos,
como seu pai saia para trabalhar, a gente ficava sozinho, tinha que trabalhar na roca. Plantava
milho, mandioca, arroz e tratava para a venda. Teve época de vender mandioca de carroca de
porta em porta e nos acampamentos do Itamarati. Nés iamos do Nova Era até os acampamentos
para vender a mandioca.

No tempo do sem terra eu ndo fui pra boia-fria. Seu pai foi. Carpia mandioca, arrancava
e carregava eucalipto, ele saia do barraco e ficava no alojamento para trabalhar com o eucalipto.
Eu ficava com vocés dois s6. O Beto com uns dois anos e meio e vocé um e pouco. N&o era
seguro. Ficava na beira do asfalto e passava o0s bébados, os carros na estrada, no meio do mato,
tinha risco de vir bicho do mato. Mas tinha que ficar né. Lembro que uma vez, seu pai estava
no alojamento, e veio uma tempestade e descobriu meu barraco e eu estava sozinha com vocés,
no meio da noite. Foi bem dificil. Como o vento levou a cobertura do barraco, molhou tudo,
passamos a noite no relento eu e vocés. Dai no outro dia o presidente da associacdo me deu
outro pedago de chéo e os vizinhos ajudou a construir outro barraco.

Sobre o inicio da escola la no acampamento o que sei é que tinha o seu Carlos Ferreira,
ele era 0 mais estudado da turma do sem terra. Ele era bem preocupado com o ensino das
criancas. Como ele tinha uma renda da menina dele especial, que é uma pessoa com deficiéncia.
Dai ele comecgou a dar aula debaixo dos barracos para quem quisesse estudar. Ele foi até a
prefeitura e conseguiu um documento que liberou ele, foi quando ele comecou a dar aulas no
barraco de lona e depois, tinha uma casa abandonada da subestacdo de energia elétrica da
fazenda Itamarati, ele mesmo arrumou aquela casa, deu uma ajeitada. Ele juntou com os alunos
maiores. Depois de arrumar, ele continuou dando aula nesse lugar, até que recebemos a terra.

Ap0s assentados ele deu aula também. Na casa que era sede da antiga fazenda Nova Era.
Ele deu aula aqui mais uns dois anos pela prefeitura de Ponta Por&. Ele conseguiu se instalar
com a prefeitura, a prefeitura o apoiou no que pdde. Ele ensinou o que ele pdde para as criangas.
Até que apareceu professores mais qualificados do que ele. Quando fomos pro Assentamento
ele continuou a dar aulas, ndo lembro por quanto tempo se foi mais um ou dois anos. Como
nenhum dos meus filhos estudavam, eu ndo sei ao certo. Quando chegou o tempo de vocés
estudarem ja era professores com magistério.

A ideia da escola, a preocupacéo inicial, veio do professor Carlos Ferreira. Ele se reuniu

com a associacdo do acampamento, conversou e concordaram de ele ensinar os alunos. Tinha
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muita crianca, era muita gente. Hoje no Assentamento, existem 97 familias, mas no
acampamento tinha bem mais, umas 150 familias. Como ele tinha mais estudo que 0s outros,
acho que fez com que ele se preocupasse com 0 ensino das criancas e jovens. Ele conversou
com 0s pais e com a associacdo, e aprovaram ele ajudando no que podia para que ele
conseguisse dar aulas. Mas a primeira preocupacao veio dele. A escola sempre funcionou até a
4° série, que seria o 5° ano de hoje.

As condicbes da escola eram muito dificeis, na verdade, o professor Carlos Ferreira
sustentou a proposta, tinha que levar as criancas a pé, ndo tinha merenda, pedia ajuda dos pais.
Ele mandava bilhete, aos pais, pelos alunos pedindo as coisas para as criangas para lanchar. Dai
guem tinha ajudava e quem néo tinha ndo ajudava, mas as criangas comiam do mesmo jeito.
N&o tinha livros e outros materiais, era bem precéria a situacdo. Quando mandava livros ja era
resto de alguma escola, faltando paginas. Ele batalhou e nédo desistiu.

Conheci todos os outros professores também, Carlota (Carlos Alves) e Ademir. Teve as
professoras Nilza, Eloisa e Eliete, mas meus meninos ndo estudaram com elas. Quando vocés
estudaram ja estava a professora Miria e a Josiane. Tirando o inicio que era s6 um professor,
depois a escola tinha dois, trés ao mesmo tempo. Teve época de funcionar o Ademir com o pré,
Carlota (Carlos Alves) com duas séries e Nilza com outras duas. Por ultimo a professora Idé
sozinha, que trabalhou até o fechamento da escola. A escola nunca teve biblioteca, tinha uns
livrinhos de historinhas, bem pouco, que foram comprados pelos professores. Professora Idé
trazia as coisas da casa dela, televisédo, filmes, livros. Eu sempre participava dos eventos e via
que tinha muita coisa dela na escola.

Teve um tempo que a escola teve bastante assisténcia. Tinha envolvimento da Secretaria
Municipal, prefeito. O prefeito da época até chegou a vir na escola e no Assentamento. Mandou
recurso para a reforma da escola e para a construcdo da casa digital (sala de tecnologia). Que
guase nao foi utilizada pela escola. Abriram um curso de tecnologia, durante uma época, mas
também fecharam. Nessa época, de assisténcia, o pessoal da Secretaria de Educacéo ia 14 na
escola fazer as matriculas, no inicio do ano. E fazer reunido no final do semestre para entender
0 que estava precisando, tirar dividas. Tinha bastante merenda, era fartura mesmo, até sobrava
e dividia para as criangas. Bolachas e banana, porque tinha bastante mesmo.

Depois mudou a gestdo, mudando a Secretaria de Educacdo, a partir de 2008, dai
professora que se virava. VVoltou a ter que correr atras, se precisava de alguma coisa, 0s pais e
professora, tinha que ir até Ponta Pord para resolver. Nessa época ja era a professora Idé. Teve
nessa mudanca de gestdo, momentos que tivemos que ir até a cidade para implorar mesmo por

recursos. Como merenda. Mandava muito pouco. Tivemos que voltar a doar alimento pra
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escola, porque ndo tinha nada. Era bem dificil. Os pais participavam da organizacao da horta,
carpidas, reformas. A construcdo da sala de tecnologia foi feita pelos pais e mées. As maes
ajudavam a limpeza do quintal, carpidas, limpar a escola, na cozinha, em eventos sociais da
escola.

Vocés estudaram na escola do Assentamento e depois foram para Itamarati. Se a escola
ndo tivesse fechado, vocé e sua irmd iriam terminar o fundamental 1 14, e seu irm&o jé iria pra
escola do Apa. Mas nenhum de vocés chegou a estudar no Apa.

A escola ter fechado no Assentamento, eu acho muito triste. O Assentamento precisa.
Agora que tem mais criangas ainda, do que no tempo que a gente chegou e tem que deslocar
para ir para Itamarati. Acho que é bem sofrido pros pequenos irem, porque é longe. E a escola
esta 14 na sede, s6 se acabando, abandonada. Quando a escola fechou nds nao ficamos sabendo
0 motivo. Apenas avisaram que deveria ir até Ponta Pord, pegar a transferéncia e matricular na
escola do Itamarati. Ndo teve uma reunido pra explicar o porqué do fechamento, para ouvir
nossa opinido. Se teve reunidao nao foi com todos do Assentamento, deve ter chamado quem ja
era contra a escola. Porque alguns pais ja reclamavam da escola, por ter que brigar por recursos.
Dai eles entendia que mandar as criangas para Itamarati era o melhor a se fazer.

Eu achava complicado, sua irm@ mesmo tinha 7 anos, era pequena, VOCEs se arrumavam
10 horas da manha e chegava em casa quase 7 da noite. Era o dia todo na rua. E as criangas do
pré com 4 anos, era ainda mais complicado ficar muito tempo longe. Os dias que o 6nibus
atolava vocés ndo tinham hora pra chegar, tinha que esperar algum aluno ou o motorista ir
buscar torre de telefone para avisar algum pai e algum trator ir puxar o 6nibus. Teve vezes de
vocés chegarem aqui depois das 11 da noite. Ou por conta chuva, ficar grandes periodos sem ir
para escola. N&o tinha como o 6nibus passar, se passava ficava atolado. Dai quando voltava,
tinha tarefa em dobro, atividades atrasadas para fazer, contetidos e provas. Acredito que a escola
para 0s menores deveria continuar aqui, perto dos pais.

Eu gostaria de voltar a estudar, na verdade &€ um sonho meu. Mas ndo consegui, como
minha mée faleceu em 2017 fiquei responsavel pelas duas meninas, elas tém bastante
dependéncia pra fazer tudo. Ir pra Itamarati estudar é impossivel, porque € longe e ndo tem com

guem deixar elas e nem como levar.

4.9 Almir Martins de Oliveira

A entrevista foi realizada no dia 04 de janeiro de 2025 na casa do pesquisador em Campo
Grande-MS. Almir (Mimil) Tem 64 anos, € agricultor, trabalhou durante muitos anos na
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construcdo civil, no estado de S&o Paulo. E assentado no Nova Era desde. Representa, nessa
pesquisa, um dos pais dos alunos, 0 meu principalmente. Mas também um ex-aluno da
Educacao de Jovens e Adultos — EJA do projeto da Comunidade entre os anos de 2007 a 20009.

A entrevista durou cerca de 20 minutos, gravada em audio via smartfone.

Figura 22: Mimil, Valdene e Gleisson, Vitoria—ES. Janeiro de 2025.

Sou Almir Martins de Oliveira, conhecido pelo apelido de Mimil, moro no
Assentamento Nova Era em Ponta Pora. Nasci em Sdo Mateus, no Espirito Santo, no dia 23 de
junho de 1960, tenho 62 anos. Sou casado, pai de 6 filhos, trés com sua mae e 0s outros de
outros relacionamentos. Sou agricultor, tenho um sitio no Nova Era. Ja trabalhei muito como
pedreiro, serralheiro, na boia-fria, carpindo, catando lenha. Estudei até a 6° série, no caso o 7°
ano.

Ter morado no sem terra, ser acampado, foi muito importante porque hoje tenho um
pedacinho de terra que pode ser chamado de nosso. E uma experiéncia muito grande, sofrida,
mas boa, com resultado. Na beira da estrada eu tinha que trabalhar fazendo uns bicos fora, de
boia-fria e voltando pro barraco pra dormir. A gente ficou na beira do rio Dourado, pegava uns
peixinhos para sobreviver e, por ser pagante do sindicato, ganhava uma cesta basica e fomos
levando por 3 anos nessa vida de beira de estrada. Uma vida quase boa, faltava so a terra.

Ficamos acampados, durante esses trés anos, primeiro em Sete Quedas, ai viemos para
Ponta Pord e pegamos a terra em 2001. Viemos de Sete Quedas porque 14 ja tinha passado a
Reforma Agréria e ai ndo tinha mais terra apropriada la. O acampamento mudou para Ponta

Pord, porgue ndo tinha passado a reforma agraria. Essas e outras decisdes eram tomadas em
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reunides. Tinha o lider, ele fazia as reuniées com o sindicato ou movimentos sociais, mas com
0 INCRA principalmente. Junto com ele iam outros membros do acampamento, enquanto
grupo. lam para negociar, eu participei de algumas negociatas, as vezes iam outras pessoas e
assim ia levando a vida. Negociava para ver onde tinha terra pra nds, as cestas béasicas, 0s
cadastros das pessoas acampadas, tudo foi negociado com o INCRA e com os politicos, 16gico
que tem que ter politicos no meio, se ndo tiver envolvimento politico as coisas vao mais pra tras
ainda. E nos levavamos a vida assim.

Nos estavamos acampados la na beira do rio Dourado, nés fomos pro Assentamento e
ndo tinha gente pra cortar os sitios, as terras, ai n6s mesmos viemos e cortamos. Todo mundo
ajudou um pouco com instrucdo do engenheiro. Mas ndo teve uma equipe pra isso. Dai quando
fomos pro Assentamento, continuou com as liderancas cuidando de nos, teve umas cestas
basicas ainda. Nos tinhamos que pagar o sindicato para ter os privilégios e depois no
Assentamento pagamos a Associa¢ao dos Moradores, que era a lideranga do Assentamento. Por
isso, pegamos vale-compra também, durante 4 meses recebia o vale no valor de 400 reais.
Depois fomos tomando conta de n6s mesmos. Foram saindo os fomentos para fazer a cerca, a
casa. No nosso caso, a gente mesmo que fez a casa, dai ganhamos o dinheiro dos pedreiros que
tinha que pagar a mdo de obra. Dai nossa casa ficou até maior. Para a cerca, vieram 12.000 reais
para comprar as vacas e a cerca. No Assentamento tinha algumas pessoas que ndo estavam no
mesmo acampamento que a gente, tem gente de outros acampamentos que pegou terra conosco.

Sobre o inicio da escola, na beira do rio Dourado, tinha o seu Carlos Ferreira. Seu Carlos
Ferreira virou o professor das criancas e ele comecou a dar aulas e quando fomos assentados
ele continuou dando aula por falta de professores, formados mesmo, ai ele continuou dando
aula e até que veio outros professores até que fechou a escola. A situacdo era bem precéria na
beira da estrada, soO tinha aula pra ndo parar tudo. Para as criancas ndo ficar sem o estudo no
acampamento. A ultima professora, 1dé que tivemos mais contato. Com 0s outros VOcés ndo
estudaram, com a Idé até eu estudei, na EJA fui aluno dela e passei da 4° para 5° com ela. Uma
Otima, excelente professora, estudava no noturno, das 07:00 as 10:00 horas da noite, porque
trabalhava o dia todo lidando com o sitio.

Sobre a escola ter fechado, pra mim mesmo foi um impacto negativo muito grande.
Porque foi pra Itamarati e eu ndo tive condi¢des de ir estudar Ia. Quem continuou se formou, as
pessoas que estavam na minha turma. Mas parei, por conta da distancia e eu tinha que trabalhar,
como era o Unico que trabalhava fora tive que desistir por ndo ter a possibilidade de continuar
aqui. Quando era no Assentamento era perto, entdo eu trabalhava durante o dia e estudava

anoite. Na Itamarati a hora que o onibus ia eu estava trabalhando e voltava muito trade, € um
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onibus so6 para passar em muitos lugares e tinha que levantar cedo para trabalhar. A maioria do
pessoal teve que parar por esse motivo da distancia. Para as criangas também foi dificil porque
é longe, sofre muito.

Ser assentado pra mim é uma das melhores coisas, abaixo de Deus, foi essa terra que a
gente ganhou. No lote 55 mudamos totalmente de vida. Os primeiros anos la no Assentamento
foram sofridos, ndo foi muito bom, nédo tinha estrada direito, tinha que passar por dentro de
agua pra ir nos lugares. Agora tem ponte pra todo lado e estd bem mais organizado. Quando
fomos pro Assentamento, fomos pra debaixo das lonas, normalmente, igual estava no
acampamento, depois de mais um ano que conseguimos a nossa propria casa. A experiéncia
que gostaria de registrar é essa, a maior que chegar no Assentamento, no meio do gramado e
jogar a mudanca e dali comecar debaixo de uma arvore e dali comegar a construir. E hoje ter
uma casa grande e boa pra morar. A experiéncia mais importante da vida foi essa, porque nds
comegamos da estaca zero e hoje nos ja estamos bem melhores do que nds éramos, gragas a

Deus.

Figura 23: Familia do pesquisador. Almir (pai), Gleisson, Vandenice (méae) e Beto (irméo), 23
de junho de 2001.

Fonte: arquivo pessoal.

Imagina vocé chegar debaixo de uma arvore, no meio de um “braquiaral*'” alto, vocé e
seu irm&o crianca, a Gleice nao tinha nascido, batalhar, levantar dali. Armamos o barraco de

lona e hoje tem aquelas arvorezonas pra gente armar rede adoidado.

41 Braquiaral se refere ao capim braquiaria que é um tipo de grama forrageira originaria da Africa, que se adaptou
excepcionalmente bem as condicdes climaticas e de solo do Brasil. Pertencente ao grupo Urochloa (anteriormente
classificado como Brachiaria), essa planta se destaca por sua versatilidade, resisténcia e alta produtividade.
Adaptado de: https://agro.estadao.com.br . Acesso em 07 de fevereiro de 2025.
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CAPITULO 5
UMA HISTORIA (QUASE) AUTOBIOGRAFICA

Este item da dissertacdo € a intersec¢do das narrativas sobre a histéria da escola na
comunidade com a minha histéria, com os arquivos e as teorias que permearam minhas
vivéncias e estdo organizadas nas linhas a seguir. O objetivo deste é apresentar uma analise
respeitosa, sem emitir juizo de valor, mas relatando a criacéo, existéncia e fechamento de uma
escola que sé é vista quando narrada. E uma narrativa a partir das que foram produzidas durante

todo o processo de mestrado.

5.1 A escola do acampamento

O significado de produzir esta pesquisa de mestrado esta para além do que as palavras
(ditas ou escritas) podem expressar. Sou filho de um pai pedreiro/agricultor e de uma mée baba,
doméstica, agricultora e dona de casa. Meus pais comecaram a trabalhar muito cedo. Almir,
gue todos chamam de Mimil (e ele ama o apelido), tem 11 irm&os e iniciou seus trabalhos no
Campo como boia-fria ainda na infancia/adolescéncia, e depois mudou-se para a cidade de
Barueri, em Sédo Paulo, para ser servente de obras. Estudou até a terceira série e, depois dos 40
anos, ja no Assentamento, cursou Educacdo de Jovens e Adultos — EJA e concluiu a quarta
série. O casamento do meu pai com minha mae ja é o terceiro dele. Do primeiro, tem dois filhos
(Téania e Cleberson), do segundo, tem uma filha (Josiane) e do terceiro, tem trés filhos (Beto,
Gleisson e Gleice Ellen).

Vandenice, que é chamada de Valdene, iniciou seus trabalhos ainda criangca como baba
em uma condicdo analoga ao trabalho escravo. Tornou-se 6rfé de pai em janeiro do ano em que
completaria seis anos e foi criada por sua mée, minha avo, uma vilva com oito criangas em
situacdo de pobreza. Vivia em um cenario que convidava os filhos a tomarem providéncias para
se manterem vivos. Nesse sentido, Valdene comegou, aos seis anos, a ser baba de uma crianca
de trés, com o compromisso de ajudar nos afazeres domeésticos, em troca de comida, educacao
e moradia, mas sem remuneragéo.

Essa oferta de trabalho em “troca” da possibilidade de estudar coaduna com o que
Kilomba (2019) chama de “Racismo Genderizado”. A autora narra sua ida ao médico por conta
de uma gripe, quando recebe uma oferta de emprego. O médico que a estava atendendo
pergunta: “vocé gostaria de limpar nossa casa?”, propondo a ela que viajasse com ele e sua

familia em “troca” de conhecer um lugar novo, oferecendo seu servigo como gratidao. Lembrei-
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me do médico dizendo que, apds finalizar as demandas de “cozinhar todos os dias, limpar a
casa ¢ lavar as roupas”, ela teria tempo suficiente para ir a praia ou fazer o que quisesse
(Kilomba, 2019). A ideia da mulher/menina/crianca negra como uma peca disponivel na
sociedade denota a fantasia colonial que opera as mentes de homens/mulheres brancos/as. O
estudo, oferecido & minha mée, se daria em escola publica em que seus chefes atuavam como
professores. Ela trabalhou até os oito anos nessa casa e nos conta que ganhou uma muda de
roupa e um par de calcados.

A historia de Valdene, assim como a de Kilomba (2019), € um registro da interesseira
desordem politica que relaciona o escambo e a escraviddo quando os trabalhos de baba e
servicos domésticos sdo prestados em troca de comida, moradia e do direito a frequentar uma
escola publica. Essa pratica € muitas vezes romantizada como uma troca justa, quando na
verdade esconde uma realidade racista de falta de remuneracao e exploracdo, em que criangas
pretas, nesses casos meninas, sdo forcadas a assumir responsabilidades adultas. E urgente
posicionar, questionar e combater essas narrativas e praticas racistas e de classe.

Assim como minha mée, muitos dos que habitam o Assentamento Nova Era tiveram
uma infancia de lutas, de trabalhos domésticos, de trabalhos em construcdo civil como meu pai,
ou sao brasiguaios, como o professor Carlos Ferreira. Muitas histérias com um objetivo em
comum: adquirir terras pré-anunciadas pelos movimentos sociais. N&o h4 muita discussdo nas
narrativas sobre as questdes relacionadas ao movimento social, tampouco sobre como 0s
entrevistados participam desses movimentos. Mas ha histérias que narram a luta pela propria
terra e a possibilidade da existéncia de um polo educacional em um Assentamento Rural.

Muitas das familias que se estabeleceram no acampamento eram brasiguaios, brasileiros
que haviam ido viver no Paraguai em busca de uma nova perspectiva de vida, e que, com a
promessa de efetivacdo da Reforma Agraria, apds viver um tempo por |4, viam, agora no Brasil,
a oportunidade de mudar de vida. E o caso da familia de Jalio, primeiro entrevistado desta
pesquisa e filho do professor Carlos Ferreira. Entre a ida ao Paraguai e a volta ao Brasil, a
familia do professor Carlos Ferreira buscava, em um pais ou outro, a terra. Segundo
Tomascheski (2018, p. 215), esse movimento da familia “desvela que o principal objetivo do/a
brasiguaio/a é a terra, e que, quando ele ja ndo consegue adquiri-la no pais adotado, ele opta
por voltar ‘pra casa’, tentando a vida em um acampamento de reforma agraria, dando, desse

modo, continuagdo a luta pela terra”. A realidade era viver o acampamento em busca da
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possibilidade da obter a “terra prometida pelo governo e pelos lideres*?”, conforme Julio nos
narra. A histéria de sua vida é a historia da familia em busca de um pedaco de terra onde fosse
possivel. Quando lemos as narrativas do Julio, Valdene e Almir vemos uma flexibilidade na
direcdo do desejo, de um sé desejo, ter um pedaco de terra para plantar.
Sobre a Reforma Agréria, acho que é muito importante pois nasci, desde quando nasci
meus pais lutavam pelo direito de terem um pedaco de terra. Viviam acampados em
busca dessa oportunidade de ter uma terra. Meus pais ndo conseguiram. Depois que
me criei e cresci entrei no sem terra com seu pai e conseguimos a terra®.
Ter morado no sem terra, ser acampado, foi muito importante porque hoje tenho um

pedacinho de terra que pode ser chamado de nosso. E uma experiéncia muito grande,
sofrida, mas boa com resultado.*

A coletividade existente ali se dava de modo a se manter e resolver alguns problemas
gue pudessem surgir, mas era sempre um devir e uma busca pela terra e, por consequéncia, de
uma situacdo financeira melhor. Ver e viver o cumprimento da reforma agréria € a consequéncia
do desejo pela terra. Mas esta é uma das histérias daqueles que habitam e habitavam o Nova
Era.

H& muitas outras, como as narrativas dos professores Carlos Alves e Ademir, que, por
ndo terem vivido na beira do rio Dourado, se relacionam de outro modo com a escola do
Assentamento. Ademir afirma ndo saber muito sobre o inicio da escola no acampamento.
Segundo ele, “Na época do acampamento, eu estava em Aral Moreira terminando os estudos”*°.
Ja Carlos Alves afirma, que “nao tenho informacéo nenhuma porque eu estava acampado em
outro local que n&o tinha escola®”, no caso dele, estava acampado em frente a fazenda Nova
Era, na estrada da fazenda S&o Mateus.

A historia que conto se passa de forma emaranhada com a minha vida. Em 1998, ano
em que nasci, 0 acampamento era proximo de uma escola em Sete Quedas—MS, entdo quem
gueria estudar tinha a possibilidade de ir até a cidade para isso. Ja em 1999, quando fomos
transferidos, a partir de acordos com o sindicato e o INCRA, para Ponta Pora—MS, ndo havia

escolas proximas. A mudanca era necessaria, pois, segundo as movimentacfes e acordos, a

4 ENTREVISTA. Ferreira, Jalio Cézar da Silva. (Audio-mp3). [ago. 2023]. Producéo:
Gleisson Santos de Oliveira. Campo Grande, 30/08/2023. 48:05 min. (aprox.), som.

4 ENTREVISTA. Oliveira, Vandenice Ferreira dos Santos (Audio-mp3). .[jan. 2025]. Produgdo:
Gleisson Santos de Oliveira. Campo Grande, 04/01/2025. 30:00 min. (aprox.), som.

4 ENTREVISTA. Oliveira, Almir Martins de (Audio-mp3). [jan. 2025]. Producéo: Gleisson Santos de Oliveira.
Ponta Pora, 04/01/2025. 20:00 min. (aprox.), som.

4 ENTREVISTA. Santos, Ademir Ribeiro dos (Audio-mp3).  [abr. 2024].  Produgéo:
Gleisson Santos de Oliveira. Ponta Pord, 27/04/2024. 13:00 min. (aprox.), som.

4 ENTREVISTA. Ribeiro, Carlos Alves (Audio-mp3). [abr. 2024]. Producdo: Gleisson Santos de Oliveira.
Ponta Pora, 27/04/2024. 10:00 min. (aprox.), som.
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Reforma Agréria ja havia ‘passado’ pelos municipios circunvizinhos ao acampamento, € na
projecdo do Governo Federal, a regido de Ponta Poré seria a proxima*’. Fomos encaminhados
diretamente do acampamento, em Sete Quedas, na beira da estrada, para a frente da entdo
fazenda Nova Era, onde ja havia um grupo acampado do qual Carlos Alves fazia parte. Valdene
narra como foi essa mudanca e os conflitos advindos dela:
O INCRA estava em fase medicdo da Fazenda, e como tanto a Fazenda Nova Era
quanto a Sdo Mateus (que na época era Sao Pedro), sdo dos mesmos donos, eles nao
deixaram a gente acessar 0 Nova Era. Por isso, ocupamos e vivemos momentos de
conflitos com os empregados da fazenda que queriam impedir nossa ocupagéo. Depois
de 5 dias, despejaram a gente e fomos tudo junto. Os barracos e nés dentro do
caminh&o de boi. Ficamos na beira do rio Dourado, para que o INCRA continuasse a

medicdo da &rea, por conta dos conflitos eles haviam parado de trabalhar. L& ficamos
até cortar a terra no Assentamento.*

A figura 24 do jornal “A Gazeta”, de 03 a 09 de dezembro de 1999, descreve que a
fazenda Nova Era foi invadida e que isso poderia paralisar os acordos que estavam sendo feitos
pelo INCRA. Esse jornal, encontrado em meio aos materiais cedidos por dona Gloria, esposa
do professor Carlos Ferreira, traz uma narrativa que diverge das narrativas produzidas.

Pelas narrativas, o movimento realizado foi a acomodag¢do do acampamento em “frente”
a fazenda Nova Era e, nesse caso, na estrada que fica dentro da Fazenda Sdo Mateus, que na
época ainda se chamava S&o Pedro. Por essa fazenda era o Unico acesso a Nova Era. Na figura
24, temos o indicativo do lote nimero um e a fazenda S&o Pedro. Alguns dos acampados
desejavam ‘ocupar’ a fazenda, a qual estava em tramites burocraticos para desapropriagdo do

proprietério para a territorializagio *° do Assentamento.

4T ENTREVISTA. Oliveira, Almir Martins de (Audio-mp3). [jan. 2025]. Producéo: Gleisson Santos de Oliveira.
Ponta Pora, 04/01/2025. 20:00 min. (aprox.), som.

4 ENTREVISTA. Oliveira, Vandenice Ferreira dos Santos (Audio-mp3). .[jan. 2025]. Producdo:
Gleisson Santos de Oliveira. Campo Grande, 04/01/2025. 30:00 min. (aprox.), som.

e territorializagdo usado aqui, € no sentido do que alguns gedgrafos tém afirmado como “origem epistemologica
da palavra”, ou seja, estou vinculado a configura¢do determinada da “posse de terra”. “O territério possui tanto
uma dimensdo mais subjetiva, [denominada como] consciéncia, apropriagdo ou mesmo em alguns casos,
identidade territorial”, quanto uma dimens&o mais objetiva, caracterizada como dominacédo do espaco, num sentido
mais concreto, realizada por instrumentos de acdo politico-econémica.” (Ferreira, 2014. p. 4). Ndo ouso escrever
sobre “o ser” ou “sujeito” que ocupa o territorio. Pode ser foco de outro trabalho.
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Figura 24: Mapa do Projeto de Assentamento PA — Nova Era.
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Fonte: Dossié dos arquivos pessoais professor Carlos Ferreira.

Segundo Almeida (2006), ocupar € um ato democratico de movimentar-se em direcdo a
concretizacdo do direito. Assim, o interesse por meio de acdes de um grupo de pessoas em
busca da concretizacdo do direito, a partir de acordos entre o INCRA e seus representantes,
conforme a narrativa de Almir:

Viemos de Sete Quedas porque 4 ja tinha passado a Reforma Agréria e ai ndo tinha

mais terra apropriada I4. O Assentamento mudou para Ponta Pora, porque néo tinha
passado a reforma agréria. Essas e outras decisdes eram tomadas em reunides.
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Tinha o lider, ele fazia as reunides com o sindicato ou movimentos sociais, mas
com o INCRA principalmente. *

Figura 25: Jornal “A Gazeta”. Dezembro de 1999.
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Fonte: Dossié dos arquivos pessoais professor Carlos Ferreira.

As narrativas da Comunidade divergem do que € trazido no jornal acima. A figura 25
diz que o cadeado anunciado no jornal ndo era na entdo fazenda Séo Pedro. Na verdade, ao
saber da designacao de pessoas sem terra para ocupar a fazenda, o capataz decidiu ‘defender’

as terras de seu patrdo. Como em visitas anteriores, os lideres acessaram o territério e, segundo

S0 ENTREVISTA. Oliveira, Almir Martins de (Audio-mp3). [jan. 2025]. Producéo: Gleisson Santos de Oliveira.
Ponta Pora, 04/01/2025. 20:00 min. (aprox.), som.
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os relatos dos moradores, foi estranho encontrar corrente e cadeado impedindo todo e qualquer
acesso, pois havia documentagdo que autorizava a organizagdo da fazenda em um
Assentamento. Foi necessario ocupar e resistir. Quando justificado pelo INCRA que os tramites
legais estavam em andamento, o grupo (do qual faco parte) foi para a beira da estrada.
Novamente, ndo somos vandalos, mas sim seguimos acordos. Ainda hoje podem-se encontrar
reportagens como essa que alimentam e aumentam uma maquina que provoca preconceito,
desigualdade e injustica social, que ferem a expectativa de incluséo social e dignidade humana.
Como argumenta Almeida:
Ferir pessoas, sob qualquer pretexto, é conduta tipificada como crime e exige a sanc¢éo
respectiva. De outro lado, ignorar os anseios de quem precisa trabalhar e de quem
precisa comer e ter uma vida digna é conduta ainda mais grave do que o injusto penal
é uma violagdo a igualdade e a dignidade da pessoa humana. Distribuir renda e terra
deve ser parte do Estado Democratico de Direito. (Almeida, 2006, p. 5).

Nesse sentido, faz-se necessario questionar: a quem favorece a narrativa da invasao (e
n&o ocupacio) de terras? E importante observar como uma palavra se afirma como discurso e,
discursivamente, produz um instrumento politico que desencoraja novas adesdes ao
movimento, ao objetificar e desqualificar pessoas. Além disso, € preciso interrogar: “quem tem
direito a terra?” Esses discursos, de que trabalhadores/as do Campo ocupam terras consideradas
improdutivas, direcionam o foco para o direito a terra dos grandes fazendeiros, mesmo que estes
tenham dividas governamentais e percam (em leildes para pagar dividas, por exemplo) a posse
dessas terras.

Depois desse conflito em frente ao Nova Era, 0 grupo voltou para a beira da estrada, na
beira da rodovia MS-164, que liga os municipios de Ponta Pora a Maracaju. A mudanca ocorreu
por ordem judicial, com a finalidade de adequacédo da documentacdo para divisdo da fazenda
em parcelas ou lotes. Vivemos um periodo de negociatas pelo direito a possibilidade de terras
e por alimentagdo. Em um mecanismo de representacdo sindical em que era necessario pagar a
mensalidade para ter, o que os entrevistados chamam de privilégios, como narram Valdene e
Mimil:

O sindicato participava bastante do sem terra, tudo que acontecia a lideranga do
acampamento ia atras do sindicato e o presidente do sindicato que ajudava a gente.
Tudo que acontecia no sem terra, de beneficio ou conquista de algum direito, eles que
conseguiam pra gente. Os sindicalizados pagavam uma taxa por més. Que ndo tinha

o vinculo, de pagar o sindicato certinho, ndo tinha direito a nada, quando vinha algum
beneficio ndo tinha direito a nada [...] O beneficio era cesta basica, eles que ajudava
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chegar cesta basica para nos. Eles diziam que iam atras nos 6rgdos do INCRA para
seguir as coisas.>*

Nos tinhamos que pagar o sindicato para ter os privilégios e depois no Assentamento
pagamos a Associacdo dos Moradores, que era a lideranga do Assentamento. Por isso,
pegamos vale-compra também, durante 4 meses recebia o vale no valor de 400,00
reais.>

E nesse contexto que se da o inicio da escola, em um acampamento, e a partir da
demanda dos proprios acampados. Em sua narrativa, Valdene explica que o professor Carlos
Ferreira tinha uma filha com deficiéncia e, por ser uma Pessoa com Deficiéncia (PCD), recebia
um tipo de pensédo pelo quadro que apresentava, 0 que possibilitava a Carlos Ferreira ficar no
acampamento em vez de, assim como 0s demais, trabalhar como boia-fria:

Sobre o inicio da escola la no acampamento o que sei é que tinha o seu Carlos Ferreira,
ele era 0 mais estudado da turma do sem terra. Ele era bem preocupado com o ensino
das criancas. Como ele tinha uma renda da menina dele especial, que é uma pessoa

com deficiéncia. Dai ele comegou a dar aula debaixo dos barracos que quiseram
estudar®,

Para Valdene, a ideia de ter aula, de ter uma escola no acampamento, veio do professor
Carlos Ferreira, que teve uma reunido com a assistente social para falar sobre o assunto. Dona

Gléria>* explica que eles foram até a cidade para reivindicar a escola para as criangas.

Foi ai que meu compadre José, o Zé Bicudo, que era o presidente do acampamento na
época, conversou com o meu marido Carlos Ferreira, um morador que era formado,
mas que ndo tinha magistério. Foram ent&o os dois para Prefeitura de Ponta Pora,
responsavel pela regido que estavamos alojados, para apresentar documentos na
Secretaria de Educagdo, e entdo as criangas tiveram o mesmo direito de estudar,
como o direito de qualquer crianca.

Em sua entrevista, Julio disse que houve uma prova e, como seu pai era aquele que tinha
0 estudo mais avangado, ele a fez, foi aprovado e nomeado para dar aulas.
Na época, uma prova foi elaborada pela prefeitura para verificar se alguém do grupo

de pessoas inscritas tinha conhecimento suficiente para ensinar criancas da primeira a
quarta série do Ensino Fundamental, o que hoje € do primeiro ao quinto ano. Por fim,

L ENTREVISTA. Oliveira, Vandenice Ferreira dos Santos (Audio-mp3). .[jan. 2025]. Produgdo:
Gleisson Santos de Oliveira. Campo Grande, 04/01/2025. 30:00 min. (aprox.), som.

52 ENTREVISTA. Oliveira, Almir Martins de (Audio-mp3). [jan. 2025]. Producéo: Gleisson Santos de Oliveira.
Ponta Pora, 04/01/2025. 20:00 min. (aprox.), som.

% ENTREVISTA. Oliveira, Vandenice Ferreira dos Santos (Audio-mp3). .[jan. 2025]. Produgdo:
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meu pai foi nomeado e convocado pela prefeitura, portanto, ele ndo era concursado
para dar aula, mas essa era a necessidade e a realidade da Comunidade.®

As primeiras aulas eram feitas debaixo dos barracos de lona mesmo. Depois, com a
ajuda dos estudantes maiores, foi organizado um espaco emprestado para as aulas, que era um
pouco distante do acampamento: a subestacdo de energia da entdo Fazenda Itamarati, que na
época, em 1999, 2000 e 2001, ainda nao era um Assentamento. Foi utilizado o primeiro cdmodo
da casa para sala de aula, e 0 outro cdmodo para a cozinha, e havia ainda um banheiro. Na figura
26, de 2001, é possivel verificar o qudo pequena era a sala de aula, assim comoa subestacédo de

energia.

Esse inicio foi numa sala de aula que era uma casinha ao lado de uma subestacéo de
energia que pertencia ao dono da antiga fazenda Itamarati, ou seja, eles cederam essa
casa para fazer a escolinha I4. Havia dois comodos, uma sala, que era usada para dar
aulas e o outro, que era a cozinha e do lado um banheiro. E basicamente foi esse o
inicio da escola.%®

Dai ele comegou a dar aula debaixo dos barracos que quiseram estudar. Ele foi até a
prefeitura e conseguiu um documento que liberou ele, foi quando ele comecou a dar
aulas no barraco de lona e depois, tinha uma casa abandonada da subestacéo de energia
elétrica da fazenda Itamarati, ele mesmo arrumou aquela casa, deu uma ajeitada. Ele
junto com os alunos maiores. Depois de arrumar, ele continuou dando aula nesse
lugar, até que recebemos a terra.>’

Figura 26: Subestacdo de energia da fazenda Itamarati. (novembro de 2011)

% of *
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% ENTREVISTA. Ferreira, Jalio Cézar da Silva. (Audio-mp3). [ago. 2023]. Producéo:
Gleisson Santos de Oliveira. Campo Grande, 30/08/2023. 48:05 min. (aprox.), som.

5 ENTREVISTA. Oliveira, Vandenice Ferreira dos Santos (Audio-mp3). .[jan. 2025]. Produgdo:
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58 Localizacdo exata disponivel em: googlemaps@2011. Acesso em 12 de janeiro de 2025.
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Para que fosse possivel a ida dos alunos para a escola, nesses primeiros anos, tanto Julio
quanto Valdene lembram do professor levando e buscando os alunos, a pé:

Falando um pouco das dificuldades que a gente tinha, na época nédo havia transporte
nem estradas, entdo o percurso para escola era feito pelos carreadores®. E tinha, e tem
até hoje, onca no lugar, entdo era bem dificil a locomocéo das criangas sozinhas ou
grupos. Entdo os adultos levavam as criancas até a casa do meu pai, ou ele saia mais
cedo e ia buscar algumas criangas que moravam préximo, na vizinhanca, e assim todas
as criangas iam juntas até a escola. O professor era também o “guarda-costa”, caso
aparecesse onca, cobra ou outra situagdo. Nds, um grupo de criangada, iamos para
escola conversando e dando risada, de manhazinha. [...] Mesmo la no rio Dourados,
quando a gente morava la, acampados, que foi na primeira escola, a gente ia a pé, mas
14 o risco ndo era s6 com onga, era também com 0s carros que passavam na rodovia
em alta velocidade. Entdo, iamos em grupo e o pai também passava nos barracos,
barraco por barraco, onde tinha alunos, reunindo todo o pessoal que ia para a escola.
famos e voltavamos todos juntos pelas estradas laterais da rodovia.®

Nesse sentido, Valdene narra que, “as condi¢des da escola eram muito dificeis, na
verdade, o professor Carlos Ferreira sustentou a proposta, tinha que levar as criancas a pé, ndo
tinha merenda, pedia ajuda dos pais”®*. O professor Carlos Ferreira ia de casa em casa, pensando
na possibilidade de atender também essa preocupacdo da familia. Isso aconteceu tanto no
acampamento quanto no Assentamento. Julio lembra dos periodos com a rodovia ou 0s animais
pelos carreadores do Assentamento.

Julio e Mimil lembram que, no inicio do Assentamento, ndo havia estradas, o que
dificultava o deslocamento. E mesmo quando houve estrada, de imediato, ndo foi possivel o
onibus escolar. Caso ndo fosse possivel o professor acompanhar os alunos, as criangas se
organizavam para irem em grupo.

As dificuldades de se trabalhar em uma escola com sala multisseriada, no acampamento
ou no Assentamento, sdo expressas nas narrativas de todos os entrevistados que viveram essa
fase. Julio, Valdene e Mimil nos apresentam um cenario de muitas adversidades no sentido da
auséncia de recursos que é consideravelmente basico.

Outra dificuldade era a questao da alimentagéo. Muitas criangas iam para escola
pela comida, devido ao fato da dificuldade em ter alimento naquela época, apesar de
ter ganhado a terra ainda ndo tinha apoio financeiro algum por parte do governo, algo
que s6 aconteceu alguns anos depois por meio de projetos de financiamentos
avalizados pelo governo Federal. Neste contexto, a merenda escolar era muito

importante. Muitas vezes, 0 meu pai como professor recebia um salario da prefeitura,
tirava do salario dele para ajudar na merenda escolar, para que ndo faltasse,

59 Carreadores é um caminho aberto no meio de uma lavoura, pastos e/ou florestas.
60 ENTREVISTA. Ferreira, Julio Cézar da Silva. (Audio-mp3). [ago. 2023]. Producéo:
Gleisson Santos de Oliveira. Campo Grande, 30/08/2023. 48:05 min. (aprox.), som.

61 ENTREVISTA. Oliveira, Vandenice Ferreira dos Santos (Audio-mp3). .[jan. 2025]. Producdo:
Gleisson Santos de Oliveira. Campo Grande, 04/01/2025. 30:00 min. (aprox.), som.
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principalmente a mistura®?, que muitas vezes era charque, por ser um alimento que
ndo estraga. Ele sabia que muitas criangas estavam ali, iam para a escola,
principalmente devido a comida. E aproveitavam que ja estavam la para estudar, era
uma situacdo bem dificil. Tinha também a questdo do material escolar que a
prefeitura nao fornecia completamente. Entdo dava, o caderno, um lapis, mas ndo
tinha caneta e muitos ja queriam estudar escrevendo com caneta, que era um modo
dos estudantes maiores sentirem-se mais adultos. Digamos assim: “ah, eu ja sou a
terceira série, ja quero escrever de caneta.” Meu pai fazia reivindica¢des, mas como a
prefeitura ndo cedia esse material, ele tirava o valor do salario também, por amor
mesmo em dar aula. Ele fazia isso para ter caneta, borracha, para nao faltar lapis,
caderno e comida também.53

A participagdo permanente da Comunidade na escola, evidenciada por Caldart (2009)
ao propor uma Educacdo do Campo como uma pedagogia dos oprimidos, afirma que a
Educacao é, portanto, dos Camponeses e que as relacdes com os direitos a terra, a vida e ao
trabalho estdo intimamente ligadas as pessoas do Campo. Isso evidencia o relacionamento
permanente e possivel da escola junto as demandas sociais dessas Comunidades. Escola com a
Comunidade e a Comunidade com a escola é uma das evidéncias que este conceito prevé.

As condic@es da escola eram muito dificeis, na verdade, o professor Carlos Ferreira
sustentou a proposta, tinha que levar as criancas a pé, ndo tinha merenda, pedia ajuda
dos pais. Ele mandava bilhete, aos pais, pelos alunos pedindo as coisas para as
criangas para lanchar. Dai quem tinha ajudava e quem ndo tinha ndo ajudava, mas
as criangas comiam do mesmo jeito. N&o tinha livros e outros materiais, era bem
precaria a situacdo. Quando mandava livros ja era resto de alguma escola, faltando
paginas. Ele batalhou e ndo desistiu.®

Alimentacdo escolar que ndo chegava, a falta de material escolar como livros, cadernos
e canetas. O fato de o professor ter que comprar o material ou tirar do salério o valor equivalente
ao da compra de alimentacdo, ou a Comunidade ajudando com a alimentacdo, é inaceitavel se
pensarmos que as criancas tém direito a esses itens.

Arroyo (2023), ao dizer que algumas vidas, ou grupos especificos, sdo decretadas com
“deficiéncias de humanidade”, argumenta que alguns grupos sao inumanos e, numa logica que
oprime, ndo merecem viver a efetivacdo dos direitos. Arroyo nos ensina que é preciso re-existir
em vidas ameacadas e precarizadas. “As vivéncias da opressdo, do viver em vidas precarizadas
e do saber que contravalores do poder ameagam seu viver, carregam significacdes morais, éticas
e politicas” (Arroyo, 2023, p. 37).

62 Mistura é uma expressdo popular que indica, numa refeicéo, todo alimento que néo é arroz, feijio ou salada. E
identificada com o prato forte ou a carne que se serve como acompanhamento no almogo ou jantar.

63 ENTREVISTA. Ferreira, Julio Cézar da Silva. (Audio-mp3). [ago. 2023]. Producéo:
Gleisson Santos de Oliveira. Campo Grande, 30/08/2023. 48:05 min. (aprox.), som.
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Precisamos lembrar que “os padrdes de poder sabem que os processos mais eficazes de
ameagar vidas como ndo visiveis sdo pela destruicdo das condigdes de producdo de vida”
(Arroyo, 2023, p. 68). Mesmo sem condicdes de produzir, construir humanidades outras,
mesmo em vidas ameacadas, esta Comunidade, com um historico de luta pela terra e por direitos
bésicos, demonstra a capacidade de criar estratégias de sobrevivéncia e afirmagdo cultural,
mostrando vidas re-existentes:

O decretar vidas precarizadas, ndo viviveis como vidas sdo decisdes politicas do poder
que decide decretar condi¢Bes precérias de vida, de trabalho, renda, moradia,
alimentacéo. O ser da vida é seletivo para o poder que seleciona as condi¢des de vidas
viviveis e ndo viviveis. [...] Vidas re-existentes as precarizacdes do seu viver impostas
pelos padrdes de poder pelas estruturas econémicas, sociais, politicas (Arroyo, 2023.
p. 69).

A Comunidade estudada, mesmo em vidas precarizadas, desenvolveu praticas com 0
objetivo de manter as atividades educacionais na Comunidade, que é uma das formas de
resisténcia e reafirmacdo de identidade, saberes e cultura. A negacdo do direito a educacéo
basica com minima assisténcia poderia ser narrada aqui de forma romantica, como a historia de
um grupo que vence apesar das adversidades. Mas € preciso entender que a educacdo é direito
da crianca e dever do Estado; o professor é o profissional, idealmente com formagcédo inicial e
continuada, minimamente capacitado para ocupar essa funcdo, que, como outro emprego,
publico ou privado, é digno de salario justo.

E claro que é importante reconhecer o envolvimento dos professores no sentido de
atenderem algumas demandas do contexto escolar para além do contetdo a ser ensinado. Mas
é mais significativo afirmar e reafirmar que a educacdo publica é um direito que deve ser
cumprido. Uma escola que existiu entre 1999 e 2009 e, durante toda a sua existéncia, ndo
possuia uma biblioteca, ndo tinha material didatico adequado, que abre suas portas com a
Comunidade enviando alimento e, quase no seu fechamento, o0 mesmo acontece. Em suas
anotacoes, o professor Carlos Ferreira deixou explicito que as solicitacdes de materiais, livros

e alimentacdo eram constantes.
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Figura 27: Anotacdes do professor Carlos Ferreira sobre a escola com sala multisseriada.
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Fonte: arquivo pessoal.

Idé, a ultima professora da escola ja& no Assentamento, relata a mesma situacdo de
precariedade. Quando ela narra, “eu me organizava para trazer material para as criangas.
Trazia a televisdo da minha casa. As mées e os pais adjuvam muito, a Secretaria de Educacéo
deu o fogéo e o freezer, mas todas as mesas e as cadeiras foram doadas pelo avé de um
aluno®.” Este é o relato da falta de assisténcia que explicita que isso era continuo, mesmo
depois que todos estavam assentados. Depois, ja& no Assentamento, Valdene nos conta que a

escola teve uma época boa, em 2007.

Teve um tempo que a escola teve bastante assisténcia. Tinha envolvimento da
Secretaria Municipal, prefeito. Na época o prefeito de Ponta Pord chegou a vir na
escola e no Assentamento. Mandou recurso para a reforma da escola e construgéo da
casa digital (sala de tecnologia). Que quase ndo foi utilizada pela escola. [...] Nessa
época, de assisténcia, o pessoal da Secretaria de Educacdo ia |4 na escola fazer as
matriculas, no inicio do ano. E fazer reunido no final do semestre para entender o que
estava precisando, tirar dividas. Tinha bastante merenda, era fartura mesmo, até
sobrava e dividia para as criancas. Bolachas e banana, porque tinha bastante mesmo.
Depois mudou a gestdo, mudando a Secretaria de Educacdo, a partir de 2008, dai
professora que se virava. VVoltou a ter que correr atras, se precisava de alguma coisa,
os pais e professora, tinha que ir até Ponta Pora para resolver. Nessa época ja era a
professora Idé. Teve, nessa mudanga de gestdo, momentos que tivemos que ia até a
cidade para implorar mesmo por recursos. Como merenda. Mandava muito pouco.

5 ENTREVISTA. Fernandes, 1dé Gomes (Audio-mp3). [set. 2023]. Producéo: Gleisson Santos de Oliveira.
Ponta Pora, 19/09/2023. 27:00 min. (aprox.), som.
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Tivemos que voltar a doar alimento pra escola, porque ndo tinha nada. Era bem
dificil 6

Essa atencdo especial a escola do Assentamento ocorreu no mesmo ano em que houve
eleicdo e havia a possibilidade de reeleigdo. A equipe da prefeitura foi até o Assentamento para
atender & Comunidade. Mas essa atencdo foi descontinuada apds a eleicdo, quando os pais dos
estudantes tiveram que voltar a ajudar na alimentacdo da escola. Logo em seguida, no mesmo
mandato politico, a escola foi extinta.

A negacdo do direito a educacdo de qualidade para essas Comunidades sao formas
contemporaneas de colonialidade. Para Fanon: “o escritorio politico do partido deve privilegiar
as regides desfavorecidas e a vida da capital, vida artificial, superficial, aplicada na realidade
nacional como um corpo estranho, deve ocupar 0 menor espaco possivel na vida da nacgéo, que,
esta sim, é fundamental e sagrada” (2022, p. 186). E preciso descentralizar o poder publico, ¢
emergente descolonizar as mentes oprimidas pelo urbanocentrismo, é preciso quebrar o
paradigma de que as pessoas que ocupam 0s centros urbanos sdo mais humanas do que as
pessoas localizadas em regides periféricas (as grandes massas).

A luta pelo direito a Educacdo do Campo no Brasil reflete esses processos de luta na
direcao:

Voltada aos interesses e ao desenvolvimento sociocultural e econémico dos povos que
habitam e trabalham no Campo, atendendo as suas diferencas histdricas e culturais.
Para que vivam com dignidade e que, organizados, resistam contra a expulsdo e a
expropriacdo. Ou seja, este do Campo tem o sentido do pluralismo das ideias e das
concepgdes pedagdgicas: diz respeito a identidade dos grupos formadores da
sociedade brasileira (conforme os artigos 206 e 216 da nossa Constituicdo). Nao basta
ter escolas no Campo; queremos ajudar a construir escolas do Campo, ou seja, escolas
com um projeto politico-pedagdgico vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a
historia e a cultura do povo trabalhador do Campo (Fernandes; Cerioli; Caldart, 2004,
p.27).

As politicas publicas negligenciam frequentemente as necessidades das populacfes
rurais, resultando no fechamento de escolas e, caso permanecam abertas, na falta de
infraestrutura adequada. 1sso perpetua a exclusdo social e econdémica dessas Comunidades,
impedindo que se tenha um avanco.

A Escola Polo Municipal Rural José Eduardo Prates foi possivel no acampamento e
continuou no Assentamento. Ela se efetiva no ano de 2000, j& no acampamento préximo a

fazenda Nova Era, mas alguns moradores relatam que o professor Carlos Ferreira deu aula no

6 ENTREVISTA. Oliveira, Vandenice Ferreira dos Santos (Audio-mp3). .[jan. 2025]. Producdo:
Gleisson Santos de Oliveira. Campo Grande, 04/01/2025. 30:00 min. (aprox.), som.
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final de 1999, enquanto ainda estavamos acampados na rodovia préxima a Sete Quedas—MS,
periodo esse ndo documentado junto a Secretaria de Educacao.

Como a beira do rio Dourado era o lugar da agua, havia muitas pessoas acampadas.
Pessoas de outros acampamentos que migravam para a regido pela possibilidade da ‘passada da
Reforma Agraria’. Algumas dessas pessoas, com disparidade idade/série, eram advindas do
Paraguai e comecaram a trabalhar cedo em vez de estudar. Umas que estudaram no
acampamento aparecem nos registros de 2001 até julho, més da mudanca para o Nova Era.
Depois disso, aparecem com falta, NC (ndo compareceu) ou um traco no lugar das notas e faltas.
Voltaremos a esse caso mais adiante.

Ainda nesse periodo, na beira da estada, no acampamento, Julio relata que:

Era um quadro negro dividido em quatro partes. Ele passava o conteido para as quatro
séries e depois voltava explicando para primeira série, depois para segunda, terceira
e, por fim, para a quarta série. Existia uma dificuldade em manter o siléncio, porque
eram criangas e como os estudantes da segunda e demais séries j& haviam visto a

explicacdo do conteddo da primeira, ficavam loucos para responder o que era
perguntado, o que poderia atrapalhar a aula.®”

A sala de aula com grupos da 1% até a 4@ série, € mais um sinal de precariedade que
continua quando a escola passa a funcionar proximo a subestacdo de energia e na sede do

Assentamento Nova Era.

67 ENTREVISTA. Ferreira, Julio Cézar da Silva. (Audio-mp3). [ago. 2023]. Producéo:
Gleisson Santos de Oliveira. Campo Grande, 30/08/2023. 48:05 min. (aprox.), som.
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Figura 28: Professor Carlos Ferreira, na sala multisseriada com estudantes da 1° a 4° série.

Fonte: Dossié dos arquivos pessoais professor Carlos Ferreira.

Observamos na figura 28, na sala multisseriada na época do Assentamento, na
subestacdo de energia, mesas com mais de uma cadeira ao seu redor, pois ndo havia uma mesa
para cada estudante. O professor Carlos Ferreira, na foto, tinha o cadastro na prefeitura sob a
matricula de nimero 3705, do municipio de Ponta Pord. Era formado no curso Técnico em
Contabilidade, além de possuir varios outros cursos fornecidos pelos movimentos sociais, como
a Comissdo Pastoral da Terra (CPT). Participou de acGes de formacdo continuada de
professores®® oferecidas pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) (imagem

26), em parceria com o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera).

%8 Fonte: Arquivos pessoais professor Carlos Ferreira. Informacdes disponiveis nos certificados e diplomas dos
documentos do professor.
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Figura 29: Formacado complementar, frente do certificado do 1° seminario de agroecologia do
Mato Grosso do Sul, em 2002.

Fonte: arquivo pessoal.

Ainda nesta sala de aula, a classe multisseriada é evidenciada ao identificarmos, nas 3
divisbes do quadro, os exercicios 8, 9 e 10 que se repetem, elucidando que sdo exercicios para
estudantes em diferentes niveis de aprendizagem. Ou seja, ndo ha um movimento contra-
hegemonico de pensar a multissérie com a transgressdo. O que temos, na verdade, € o retrato
de varias salas vivendo em uma, em situacdes de extrema precariedade. Talvez seja 0 caso de
pensar que, sim, ha um curriculo urbanocéntrico que operava nessa escola e que isso demandava
uma logistica de adaptacdo do ambiente para a seria¢do existir em condigdes que, numa légica
do direito da crianca poder aprender, viola sua condi¢cdo humana de pertencer. A seriagdo em
estruturas de varias salas foi negada, assim como outras demandas que temos elencado.

Podemos ver também algumas mesas com duas cadeiras, 0 que evidencia que ndo havia
cadeira para todos. Nessa época do acampamento, a beira do rio Dourados e aguardando a
distribuicdo da fazenda Nova Era, Julio sinaliza:

A gente chegou a sentar em quatro na mesma carteira. Sempre teve cadeira para todos,
mas ndo tinha carteira o suficiente para todos, e mesmo se tivesse, 0 espago nao
comportava tanta carteira. Entdo, ficdvamos um aluno bem do ladinho, encostado
mesmo no outro, era muito calor. Mesmo abrindo todas as janelas e a porta era
bastante amontoado, porque tinha muita crianca. Como 0s pais incentivaram as
criangas a estudar, aquela sala ficava cheia. Teve épocas em que a gente chegou a
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sentar em dois alunos na mesma cadeira, para que todos pudessem se sentar. Nenhum
aluno aguenta ficar tanto tempo de pé, principalmente criancas.®

Como o Assentamento é efetivado em julho de 2001, a escola deixa de existir na
subestacdo de energia e passa a funcionar na sede do, agora Assentamento Nova Era. Julio
afirma ainda sobre a infraestrutura do polo escolar, que as condi¢Ges precarias eram
demonstradas, de forma escancarada, quando a Comunidade recebia o descarte da cidade, ndo
eram enviadas mobilias novas. Cadeiras e carteiras com rabiscos, riscos, cortes, chicletes
colados e deterioradas.

Eu digo que as carteiras que a gente recebia da prefeitura era para descarte, eu
ndo posso afirmar que era um material de segunda, mas ndo eram novas, entdo a
prefeitura ndo mandava carteira nova. Quando chegavam, eram carteiras e cadeiras
com rabiscos, chicletes colados debaixo, riscos, cortes e com sinal de bastante
deterioramento. Algumas aparentavam sinal de abandonadas em algum lugar, a
impressdo era de que juntaram algumas e levaram para a gente estudar.”

Como a urbanizacéo do curriculo é para um modelo de estudante urbano, munido de
recursos e investimentos adequados, a realidade da negacdo do direito a escolariza¢do do e no
Campo € identificada com um processo que exige adequacbes para sujeitos do Campo. E
importante destacar (e isso fica claro em toda a dissertacdo) que ndo estamos afirmando,
veementemente, a ideia de que as escolas em areas urbanas sdo munidas de recursos e
investimentos adequados. Isso esta bem longe de ser verdade. O que se tem proposto é que,
para as pessoas que vivem nas cidades, se pensa em recursos e investimentos, 0 que nao
significa que essas propostas sejam justas e inclusivas.

Isso mostra que estes “outros sujeitos” nao devem, e ndo sdo colocados na rota
programatica de discussdes educacionais para uma educacao significativa e relacionada com o
cotidiano das pessoas que vivem no campesinato, segundo Arroyo:

As énfases dadas a educacdo como direito universal de todo cidaddo significam uma
grande conquista, desde que avancemos no reconhecimento das especificidades e das
diferencas. E também nesse reconhecimento que a cidadania, considerada como
condicdo de sujeitos sociais e culturais, concretiza os direitos e os torna reais (Arroyo,
2007, p. 261).

Ou seja, faz sentido pautar o reconhecimento das especificidades, da cultura, dos saberes

e de outras questdes singulares a todos os cidaddos que devem ser permanentemente

69 ENTREVISTA. Ferreira, Julio Cézar da Silva. (Audio-mp3). [ago. 2023]. Producéo:
Gleisson Santos de Oliveira. Campo Grande, 30/08/2023. 48:05 min. (aprox.), som.
0 ENTREVISTA. Ferreira, Julio Cézar da Silva. (Audio-mp3). [ago. 2023]. Producéo:
Gleisson Santos de Oliveira. Campo Grande, 30/08/2023. 48:05 min. (aprox.), som.
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considerados, como as condigdes sociais da vivéncia. Portanto, ndo pode, ou ndo deveria, haver
conflitos no sentido da ndo concretizacdo de acessos condicionantes para garantia da
permanéncia dos direitos. Faz-se necessario, nesse mesmo sentido, a quebra do paradigma
urbano que entende os sujeitos das cidades como sujeitos universais que representam o todo, e
0s povos do campesinato’* como o corpo ddcil que aceita qualquer negdcio sem saber a origem
e/ou o objetivo.

Nos documentos cedidos por dona Gldria, encontramos registros feitos pelo professor
Carlos Ferreira da turma de 2001, no que nos parece ser uma proposta de um documentario
(figura 27). Lé-se na imagem: “Patrimonio Publico Historico Cultural, Primeiros Estudantes do
Ensino Fundamental Regular, na Escola Polo Municipal José Eduardo Prates, extensdo
Assentamentos Nova Era e Itamarati-MS — Lado subestacdo energia Itamarati a margem Rio
Dourado—-MS 164-Ponta Pord-MS, anos 2001 (2000, 2001, 2002)”. Da lista de nomes
separados por séries, 0s sublinhados sdo os estudantes vindos do Itamarati, ou seja, dos 58
estudantes, 32 eram do acampamento Nova Era e 26 do acampamento Itamarati. Esses dois
grupos constituiam o que Carlos Ferreira chamou de a Turma Imortal. Observando, na parte de
baixo da folha, na cor azul, quase apagado, ha a indicacédo de 1° e 2° milénio.

N&o é possivel saber ao certo o que se passou, mas, ao que tudo indica, essa demanda

de registrar a historia por meio de um documentario nao foi atendida.

a classificacdo povos do Campo, ou rurais, engloba os Acampados, Assentados, Andirobeiras, Apanhadores de
Sempre-vivas, Caatingueiros, Caicaras, Castanheiras, Catadores de Mangaba, Ciganos, Cipozeiros, Extrativistas.
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Figura 30: Lista dos estudantes atendidos pelo professor Carlos Ferreira na sala multisseriada
no Acampamento.
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Fonte: Dossié dos arquivos pessoais professor Carlos Ferreira.

As atividades desenvolvidas no polo escolar, extensdo da Escola Municipal José

Eduardo Prates, eram diversas. Julio sinaliza como alguns acontecimentos foram marcantes,

como a ida de um 6énibus literario com histérias como Chapeuzinho Vermelho e Os Trés

Porquinhos. Segundo Jalio, essa foi uma grande conquista para os estudantes sairem da rotina,

além de ter sido algo “sensaciona

1”72

Na escola a gente ndo tinha livro, apenas o professor ganhava um livro e ele escrevia
todo o contetido no quadro. Quando tinha uma imagem ou um gréafico que precisava
mostrar, que era importante para aula, meu pai passava carteira por carteira para a
pessoa conseguir visualizar o que ele tinha escrito no quadro ou tentado desenhar. E

2 ENTREVISTA.

Ferreira, Jalio Cézar

da Silva.

(Audio-mp3).

Gleisson Santos de Oliveira. Campo Grande, 30/08/2023. 48:05 min. (aprox.), som.

[ago.

2023].

Producéo:
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dai quando a gente teve acesso a livros, foi algo sensacional. E igual & primeira vez
que a gente viu uma TV naquela época’.

Sobre a organizacao da alimentacdo no acampamento, existia um esforco do professor
Carlos Ferreira no sentido de conseguir alimentacdo. Julio disse que lembra dele procurando
por apoio de instituicdes como a Comissdo Pastoral da Terra (CPT) e igrejas, em busca também
de roupas, porgue isso também era escasso. Valdene conta como a ajuda era solicitada para as
maes dos alunos: o professor enviava bilhete solicitando o que estava faltando’. Desse modo,
chegavam, pelas criangas, alimentos como macarrdo, feijdo e arroz, completa Jalio. As mées
também ajudavam na cozinha da escola. No inicio, sem merendeira, elas se revezavam para
manter o recurso do lanche disponivel aos estudantes. Por estarem longe dos centros urbanos,
que sdo naturalizados como superiores, 0 Campo ocupa o lugar da subalternidade e da falta de
investimento.

Precisamos confrontar com o fortalecimento de uma concepcéo urbanocéntrica de
mundo que dissemina o entendimento generalizado de que o espaco urbano é superior
ao Campo, de que a vida na cidade oferece o acesso a todos 0s bens e servigos publicos
de que a cidade é o lugar do desenvolvimento, da tecnologia e do Futuro enquanto o
Campo é entendido como lugar do atraso, da ignorancia, da pobreza e da falta de
condi¢Bes minimas de sobrevivéncia (Barros et al, 2015. p. 31).

De maneira recorrente, as politicas educacionais sdo formuladas a partir de uma
perspectiva urbana, desconsiderando as realidades e necessidades especificas das Comunidades
rurais. Essa postura aumenta as desigualdades e marginaliza ainda mais essas populacdes,
reforcando a ideia de que a educacédo de qualidade € um privilégio das areas urbanas.

Dentre os materiais disponibilizados para a pesquisa, encontramos algumas atividades
de 2000. Mais especificamente, uma sobre a “Branca de Neve” em um modulo de questdes. A
questdo ¢é: “Se vocé fosse uma Branca de Neve como a da historia ou um Principe, como
ajudaria as pessoas nos Assentamentos?” O grupo, nessa época, ainda vivia a beira da rodovia,
ou seja, ndo estava assentado, o que pode ser um indicio de que o material ndo foi produzido
para aqueles alunos. Além disso, podemos observar que as respostas vao na direcdo de uma
busca pela efetivacdo dos direitos basicos para viver. A seguir, temos nas imagens e,
posteriormente, as atividades produzidas por Ronaldo dos Santos (figura 28), Ana Paula (figura
29) e Cristiane Freitas Gomes (figura 30). Pela lista de nomes encontrada nos documentos do

professor Carlos Ferreira, é provavel que essas criangas estivessem na segunda série.

% ENTREVISTA. Ferreira, Julio Cézar da Silva. (Audio-mp3). [ago. 2023]. Produgéo:
Gleisson Santos de Oliveira. Campo Grande, 30/08/2023. 48:05 min. (aprox.), som.

4 ENTREVISTA. Oliveira, Vandenice Ferreira dos Santos (Audio-mp3). .[jan. 2025]. Producdo:
Gleisson Santos de Oliveira. Campo Grande, 04/01/2025. 30:00 min. (aprox.), som.
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Figura 31: Atividade Ronaldo dos Santos. Agosto de 2000.

Se voct fosse uma Branca de Neve como a da historia ou um Principe,
como ajudaria as Pessoas que vivem 108 assentamentos?
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Fonte: Dossié dos arquivos pessoais professor Carlos Ferreira.
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Se vocé fosse uma Branca de Neve como a da historia ou um Principe,
como ajudaria as Pessoas que vivem nos assentamentos?

Nome do texto

Fonte: Dossié dos arquivos pessoais professor Carlos Ferreira.
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Figura 33: Atividade Cristiane Freitas Gomes. Agosto de 2000.
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Fonte: Dossié dos arquivos pessoais professor Carlos Ferreira.

Destaco algumas frases como: “ajudaria os sem terra”, “comprando terras para todos”,

2 13

“construir um posto de saide e mercado”, “construir escola e mandava merenda escolar,

material escolar e de limpeza”, “dar roupas, alimentos, remédios, leite”, “ajudava a ganhar a

29 ¢c

terra”, “mandaria fazer uma escola bem confortavel, limpa, com merenda”. Esses sdo pontos

gque mostram 0 anseio das criangas tanto por melhores condigdes de estudo quanto pela
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efetivacdo do direito a terra. Demonstra a auséncia de assisténcia medica e medicamentos, falta
de merenda, material escolar, conforto minimo (talvez uma cadeira e mesa para cada aluno),
falta de roupas, alimentos e leite, e até mesmo de um mercado.

Ha uma caracteristica interessante na pergunta que € realizada: as demandas e solugdes
se dariam no mundo do faz de conta, via magia da Branca de Neve ou do principe encantado,

para resolver todos os problemas do acampamento.

5.2 A escola no Assentamento

A conquista dos acampados pelo lote aconteceu em 20017, A fazenda Nova Era foi
dividida em 97 parcelas, que foram sorteadas entre os acampados. Na figura 31, é possivel
identificar as divisbes dos lotes, que tém, em média, 20 hectares. Mimil conta que trabalhou
nessa fase de corte dos lotes, ja que, a partir da instrucdo do engenheiro, algumas pessoas se

organizaram para agilizar o processo.

& l1zeppi, informa que “o Assentamento iniciou no dia 17 de julho de 2001. Foi um periodo com muitas
dificuldades. Nesse inicio foi tudo muito dificil, falta de acessos, a estradas, a escola, de tudo. A gente seguiu
lutando, durante mais de duas décadas, com persisténcia. E hoje todas essas situa¢des melhoraram.”
ENTREVISTA. llzeppi, Jose Wilson (Audio-mp3). [set. 2023]. Producdo: Gleisson Santos de Oliveira. Ponta
Pora, 19/09/2023. 07:05 min. (aprox.), som.



Figura 34: Mapa do Projeto de Assentamento — PA. Nova Era. 2004.
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Fonte. Dossié dos arquivos pessoais professor Carlos Ferreira’.
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%o Mapa do Projeto de Assentamento — PA. Nova Era. 2004, aparece mais de uma vez neste trabalho. No
primeiro caso estavamos nos referindo a divisdo da fazenda em 97 parcelas de lotes. Aqui usamos para localizar a

sede da fazenda que se torna a escola.
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Com o Assentamento realizado, o0 novo enderego da escola passa a ser a sede da antiga
fazenda, que fica no nucleo entre os lotes 72, 73 e 74. De inicio, a escola continuou a ser

multisseriada, mas, com a chegada de novos professores formados no magistério, as turmas

foram subdivididas.
A autorizagdo para o inicio do atendimento escolar no Assentamento Nova Era, depois

que a reforma agraria foi efetivada, aconteceu no dia 3 de setembro de 2001. Isso significa que
foi com atraso de pelo menos um més, considerando que ocupamos o lote em julho desse mesmo
ano e as férias do meio do ano. O que mostra, novamente, que a escola ndo era uma prioridade
da Secretaria de Educacgdo ou da prépria representacdo da Comunidade. Conforme podemos ver
na figura 35, a quantidade de estudantes em cada turma era, inicialmente, 18 estudantes na 12

série, oito na 22 série, quatro na 3? série e dois na 42 série.

Figura 35: Lista de estudantes no Assentamento Nova Era. 2002.

ity PREFEITURA MUNICIPAL DE PONTA PORA/MS

' A
e | Secretaria Municipal de Educagio
LK icona rOLO SOMICTEAL JONE EOVARDGO PRATES - EXT. ACAMPAMENTE NOVA EHA

COMPROVANTE DEMATRICULA

ALUNOS 1" SERIE - Turno Vesperting

\dricli Santos da Silvh
Aline da Silva
Alvarina de Oliveimn
At Aparecicda de Lim
Arulerson Loone

Andenion Aparecido da Paixiio
Beatriz Apar

Fabtane da Silva Ferreirn
Flovindo de Beito Tolo
Janmina Ferrvira de Souza Valéncio

Thonatan da S)

Valéria de Brito Tolomi

ALUNOS 2" SERNI Turno Matutine

Adenilaon Quetino de Freitay
Crmbine Querino de Freian
Fliane So
Exiel Re
|

ezar da 5 )
Marciano Vitor da Silva
Reginaldo Carneiro dos Santo

ALUNOS 3" SERIY

Ao Paulis Martins de Jesu
Cristiane Foitns Gomes
José¢ Mario Ribeiro

Ralvel Alves dos Sant

ALUNOS 4 SERIY

Ana Claudia Carnetro dos Santo

Fonte: Dossié dos arquivos pessoais professor Carlos Ferreira.
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Assim como no acampamento, nessa nova fase da escola no Assentamento Nova Era, o
professor Carlos Ferreira era quem atendia a demanda das aulas. Porém, na sede da antiga
fazenda, dava aulas no periodo matutino e vespertino, e 0 municipio descontava um periodo
inteiro e algumas horas-aula. Nessa mudanca do acampamento para 0 Assentamento, algumas
coisas passaram a ser diferentes. Entre elas, 0 aumento das faltas dos alunos que moravam muito
longe da escola e as aulas de manha e a tarde. Além disso, a escola do Assentamento tinha
estudantes com diferenca de faixa etéaria, recebia alunos transferidos de outras escolas e com
informacBes na documentacao dizendo de suas caracteristicas: violento.

Outras coisas permaneceram iguais. A escola continuava com pouco material de apoio
e pouca assisténcia dos responsaveis pela educacdo em Ponta Pord. Os alunos da Comunidade
do Nova Era eram tratados de forma distinta dos demais pertencentes a rede municipal. Na
figura 33, temos o registro do professor Carlos Ferreira, dizendo que os estudantes do Nova Era
ndo recebiam uniformes escolares de identificacdo do estudante. Recebiam a matricula de

adolescente com reprovacao sinalizada no histérico escolar.

Figura 36: Anotacdes do professor Carlos Ferreira. Setembro de 2001.

Fonte: Dossié dos arquivos pessoais professor Carlos Ferreira.
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Com a mudanca de prédio da antiga estacdo elétrica, a escola passou a funcionar na sede
da antiga fazenda Nova Era em 2001. Os estudantes que moravam longe ndo tinham como ir a
escola, faltavam as aulas e ndo realizavam as provas. Essa afirmacéo se da pelo fato de que nédo
havia estradas para passar o transporte e, olhando para os estudantes faltantes, sabendo em quais
lotes eles moram, é que afirmo. Julio e Ademir véo falar da possibilidade da Kombi somente
em 2003. Ademir narra: “Na minha época, ja tinha o transporte escolar. Eram duas Kombis que

‘puxavam’ os alunos até a escola”.’’

Nessa época, em 2003, a Comunidade e a escola ja tinham conseguido uma Kombi
pela prefeitura, depois de muita luta para conseguir o transporte. Depois conseguimos
duas Kombi para levar as criangas, para que fosse possivel a todo mundo chegar no

horério.”®
Nesse sentido, nos registros do professor Carlos Ferreira, pode-se observar o uso da
sigla NC (Nao Compareceu) na lista de chamada da Prova Bimestral. Quem se responsabilizaria
pela auséncia dos alunos nas aulas e pela possibilidade de reprovacdo pelo néo
comparecimento? Esse cenario preocupava o professor Carlos Ferreira, que estava
acompanhando os alunos do 1° e 2° bimestre desse ano e via que eles tinham notas excelentes.

Os diarios das figuras 34, 35 e 36 mostram as faltas dos alunos da 12, 22 e 42 série nesse periodo.

" ENTREVISTA. Santos, Ademir Ribeiro dos (Audio-mp3).  [abr. 2024].  Produgéo:
Gleisson Santos de Oliveira. Ponta Pord, 27/04/2024. 13:00 min. (aprox.), som.

8 ENTREVISTA. Ferreira, Julio Cézar da Silva. (Audio-mp3). [ago. 2023]. Producéo:
Gleisson Santos de Oliveira. Campo Grande, 30/08/2023. 48:05 min. (aprox.), som.
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Figura 37: Lista de notas na 3° Prova Bimestral de 2001.

Fonte: Dossié dos arquivos pessoais professor Carlos Ferreira.

Figura 38: Lista de notas na 3° Prova Bimestral de 2001.

Fonte: Dossié dos arquivos pessoais professor Carlos Ferreira.
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Figura 39: Lista de notas na 3° Prova Bimestral de 2001.

Fonte: Dossié dos arquivos pessoais professor Carlos Ferreira.

No ano de 2001, a Escola Extensdo Assentamento Nova Era funcionou da seguinte
maneira: o professor Carlos Ferreira dava aula nos periodos matutino e vespertino. No referido
ano, até junho, passou a receber pelos dois periodos, pelo menos nos dois primeiros bimestres
até as férias de julho; porém, depois de agosto, quando mudou para o Assentamento, passou a
receber unicamente 0s pagamentos de um dos periodos, o0 matutino. Ao retornar das férias, ele
afirma ainda, em suas anotacdes, que ficou desejando a escola no Assentamento, pois ja
estavamos com lotes.

Outro item que chama a atencéo é a indignacéo do professor Carlos Ferreira, que, na
minha perspectiva, também se relaciona com a indignacdo com a falta de assisténcia relacionada
a continuacdo dos atendimentos aos estudantes. Além disso, quando ele escreve “cheiro de
repetentes dos alunos faltosos” e “quem ira assumir tamanha culpa”, estd direcionando a falta
de responsabilidade e de politicas publicas de permanéncia para um culpado que néo é ele. Ele
estava disponivel para dar aulas, a escola estava acontecendo, mesmo que em situacdes

precarias.
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Figura 40: Lista de notas na 32 Prova Bimestral de 2001.

Fonte: Dossié dos arquivos pessoais professor Carlos Ferreira.

Professor Carlos Ferreira escreveu em um caderno:

Aguardando retorno as reivindicagbes que fizemos a Secretaria Municipal de
Educacdo — SME, de Ponta Pord. Sem retorno, fomos surpreendidos aos 17-08-2001
com um oficio da SME solicitando a entrega da chave da escola do Assentamento a
um pai de um ex aluno. Aos 01-09-2001 chegaram, na Escola do Nova Era, carteira,
merenda, parte dos materiais didaticos/paradidaticos e fogdo (pedaco).”

As aulas voltaram no dia 3 de setembro de 2001, era 0 3° bimestre ja na sede da Nova
Era. Os atendimentos, aos 32 estudantes, eram nos periodos matutino e vespertino. Nessa época,

novamente, ndo estava recebendo pelos dois periodos. Dois meses depois, em novembro de

2001, a escola ja contava com um total de 42 alunos para estudar, entre 0s que estavam

79 Fonte: Dossié dos arquivos pessoais professor Carlos Ferreira.
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matriculados e aqueles com processo de matricula/transferéncia em andamento. A escola era
multisseriada: 12 e 22 juntas, e 3% e 42 também.
Sobre a falta de recursos (que sejam bons e ndo pedacos ou restos) e a falta do pagamento
de seu salario, o professor Carlos Ferreira fez a seguinte anotacao:
E publicado que o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), paga com 50% do dinheiro para materiais
didaticos e 50% para professores. Fiquei, por vérias vezes, sem salario, sem receber
materiais didaticos. Quando vinha o salario era tesourado uma parte, ou um periodo.
Na epoca solicitava ao Sindicato Municipal dos Trabalhadores em Educacéo
(SINTED), que buscasse uma solugdo para que fosse resolvida essa situacdo. Um
professor que trabalhava direto 8 horas por dia, era inadmissivel receber apenas um
periodo.®
A escola contava com: merenda incompleta, utensilios e produtos em falta. O que
recebiam principalmente eram frutas de baixa qualidade (podres). A Comunidade ndo tinha
nenhum tipo de suporte de salde, transporte, quadro-negro, € 0S pagamentos ndo eram
realizados na integra. Suas questdes eram enviadas, segundo ele, via oficio para a prefeitura.
Ele informou nas anota¢cdes que os materiais didaticos e paradidaticos eram entregues pela
metade. Precisava dar conta de ministrar aulas sem livros (figura 38). “Eu que encaminhava
para ser resolvida a situacdo administrativa dos alunos, como matricula, transferéncia e

levar/buscar diarios na SME. Depois tinha que conferir. Era bastante demanda. E ruim, hein!”

Figura 41: Anotacédo do professor Carlos Ferreira que revela demandas docentes,
administrativas e de secretariado escolar.

8 Fonte: Dossié dos arquivos pessoais professor Carlos Ferreira.
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Fonte: Dossié dos arquivos pessoais professor Carlos Ferreira.

Ele tinha consigo registrar ainda um questionamento que se fazia, a partir dessa
precarizacdo da educacdo, salde e assisténcia de uma Comunidade: “cadé a fiscalizagdo,

conselhos municipais € SME para verificar a situacao e dar suporte?”

Figura 42: Anotacao do professor Carlos Ferreira que revela demandas docentes,
administrativas e de secretariado escolar.

Fonte: Dossié dos arquivos pessoais professor Carlos Ferreira.

Como néo tinha outra op¢édo, vemos na figura 40 que houve época em que foi necessario
utilizar a porta como parte do quadro. Sem material de apoio, escrevia o cabecalho da aula na

porta.
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Figura 43: Sala de aula com cabecalho na porta.

Fonte: Dossié dos arquivos pessoais professor Carlos Ferreira.

A porta é 0 quadro que atende a precariedade da sala de aula multisseriada. Com o
objetivo de atender as demandas de ensino e aprendizagem, utilizava-se a porta da sala para
manter o cabecalho escolar. Como era comum a todas as quatro séries presentes na sala, ficava
fixa para que, no quadro, fosse possivel realizar registros para as multisséries.

A escola no Assentamento sempre atendeu as criangas que moravam nas fazendas
circunvizinhas, como Sdo Gabriel e Santa Virginia. Mas, por conta da auséncia de transporte
publico e estradas de acesso, no inicio do Assentamento, ndo foi possivel o acesso dessas
criangas a escola. Mas depois sim, Idé falou desses alunos em sua entrevista sobre o ‘rodizio
dessas criangas’ diante da mudanca de emprego/fazenda dos pais.?

A adequacdo do quadro, no caso de sala com turmas de séries diferentes, sempre foi
uma realidade. Ademir relata que, em sua época, 2004:

Era uma turma, da segunda série, para frente da sala e a outra turma, do primeiro ano,
virada para o fundo da sala. Entdo eu usava um quadro em cada parede. Tinha que
passar o contetido num quadro e depois ir e passar em outro. Tinha que ter um jogo

de cintura para conseguir conciliar as duas coisas. Nao foi facil, era muito
trabalhoso.

81 “Na nossa escola havia pessoas das Fazendas ao redor do Assentamento, entdo muitas das criangas ficavam
pouco na escola, porque as familias mudavam muito rapido, por conta do rodizio dos trabalhadores, os pais dessas
criangas.” ENTREVISTA. Fernandes, Idé Gomes (Audio-mp3). [set. 2023].  Produgdo:
Gleisson Santos de Oliveira. Ponta Pord, 19/09/2023. 27:00 min. (aprox.), som.
8 ENTREVISTA. Santos, Ademir Ribeiro dos (Audio-mp3).  [abr. 2024].  Produgéo:
Gleisson Santos de Oliveira. Ponta Pora, 27/04/2024. 13:00 min. (aprox.), som.
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O professor Carlos Alves explica que mesmo em 2003 tinha dificuldades relacionadas
ao transporte escolar e acesso. Era necessario passar dentro do rio.
Quando entrei, para ser professor, tinha dia que eu ia até de carroga e no caminho
passava e pegava as filhas do Pedro Tolote ou o filho do seu Valdir. Nessa época ja
tinha o Onibus, s6 que as vezes dava algum problema e ficava alguns dias sem o
transporte para os alunos. Entdo teve vezes de fazer assim, passar com a carroca e
pegar os alunos para ir para escola. A situacdo era muito dificil, demorou para

melhorar as coisas. Nao tinha ponte, entdo a passagem era por dentro do rio. Tinha
um lugar para desviar do barranco alto e passar por dentro da agua e seguia.®

Outra dificuldade se dava no atendimento de criancas com deficiéncia, professor Ademir
conta que:
Depois que o professor Carlos Ferreira saiu, em 2002, a professora Eliete ficou com a
multisseriada, ela era formada no magistério na Escola Familia Agricola de Campo
Grande. Entdo, eu era responsavel pela alfabetizagdo das criancas na primeira série
que tinha 33 alunos e dentre eles, uma aluna especial que tinha um aprendizado muito
dificil. Qualquer coisa ela ficava nervosa, e como eu ndo tinha formacéao para atender
aluno especial, era bastante dificil. Segundo o professor Carlos Ferreira, um aluno
especial equivale a 3 alunos normais®
Esse trecho da narrativa do professor ndo soa muito inclusivo (o que é um aluno
“normal”?). E importante, na nossa perspectiva, falar sobre a formacdo de professores que
atuavam na Comunidade e pensar a problematica de como a diferenca é lida numa realidade
considerada diferente.
Beto, Gleice e eu estudamos na Escola Polo Municipal José Eduardo Prates, Extenséo
Nova Era (figura 7), em salas multisseriadas. Beto e eu completamos até a 4% série na
Comunidade, em 2010, quando mudou a nomenclatura das séries e aumentou para o 5° ano. Eu
faria 0 5° ano na escola e Gleice Ellen estava no 3° ano (imagem 8). Nés dois, 0s mais novos,
vivemos a extingdo que interrompeu nossa escolarizagdo nos anos iniciais, em uma escola

proxima a nossa residéncia, o que ndo deveria ter acontecido segundo a legislacéo.

8 ENTREVISTA. Ribeiro, Carlos Alves (Audio-mp3). [abr. 2024]. Producdo: Gleisson Santos de Oliveira.
Ponta Pora, 27/04/2024. 10:00 min. (aprox.), som.

8 ENTREVISTA. Santos, Ademir Ribeiro dos (Audio-mp3). [abr. 2024].  Producéo:
Gleisson Santos de Oliveira. Ponta Pord, 27/04/2024. 13:00 min. (aprox.), som.
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Figura 44: Escola na antiga sede do Assentamento Nova Era. 2008, apds pintura.

Fonte: arquivo pessoal.



164

Figura 45: Gleisson (de vermelho), Gleice Ellen (na coberta no sol) e Beto (de amarelo e calca
jeans, na sala de aula). Todas as imagens na escola do/no Nova Era, 2008.

Fonte: arquivo pessoal.

Tenho em minha memoria a lembranca muito forte da professora Idé Gomes indo de
casa em casa para ajudar nas atividades e tarefas. Uma professora ativa em todas as demandas

com os estudantes e na questdo da logistica de funcionamento da escola. No periodo de
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fechamento da escola na Comunidade, a Ultima merendeira foi a Conceicdo (tia Tatd), que
atuava como cozinheira da escola, com um delicioso tempero, e eu, sempre que vou ao Nova

Era, vou em sua casa reviver essa experiéncia deliciosa.

Figura 46: Professora Idé e Tia Tata servindo o lanche escola, em 2008, para os estudantes do

[

Assentamento Nova Era.

Fonte: foto disponivel, ao publico geral, no mural do prédio que era a escola.

A professora Idé era formada em Licenciatura em Mateméatica e atuava como
alfabetizadora na escola da Comunidade. Em 2010, com o fechamento da escola na
Comunidade, fomos todos enviados para a Escola Estadual Nova Itamarati, que estava no ano
de inauguracdo do novo prédio. Na Nova Itamarati, a professora Idé atuava dando aula do 6°
ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio, como professora de disciplina
especifica. Foi quando entendi que ela era professora de Matematica, ja que no Nova Era ela
atuava como professora multidisciplinar.

Desde 0 6° ano, eu dizia que seria professor de Matematica, mas ndo entendia ao certo
0 porqué desse desejo. Hoje, tenho certeza de que é um desejo resultante do processo de
aprendizagem, sobretudo da alfabetiza¢do, em uma escola multisseriada com dindmicas que se
relacionavam com a minha realidade. A realidade do Campo, do rural, o agricola. A
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proximidade de casa, com o solo e com o rio. Uma realidade com auséncia de muros e presenga
de vacas nos Campos verdes ao redor da escola. O plantar da arvore frutifera no Dia da Arvore
e pensar, um dia, na possibilidade de alimentar-se dela. Até essa possibilidade de viver a

realidade ser interrompida pela extingdo da escola.

Figura 47: Professora Idé no “dia da arvore” plantando arvores frutiferas e varrendo a sala de
aula. Estudantes plantando, cada um, sua arvore frutifera.

Lembrancas
de uma escola
extinta.

Nova Era
2008

Fonte: arquivo pessoal.
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Figura 48: Imagens, de fotos tiradas em 2023, das arvores plantadas pelos estudantes em

- . -
e - : -

Fonte: arquivo pessoal.

Os procedimentos feitos pela professora Idé, ir até nossa casa, sentar-se no terreiro e
ajudar nas licdes, me deram uma perspectiva sobre a escola. Escola como lugar humanizado,

de aprendizagens coletivas e sem pressdo negativa diante do processo de aprendizagem. A Tia



168

Tata, que era conhecida, morava perto e, no dia a dia, se tornou parte da escola e da nossa
formagdo. Os pais que participavam das ag¢Oes coletivas e contribuiam para o avango da escola
de maneira compartilhada. A escola em que todos/as estudavam na mesma sala, e a qualquer
um/uma, no momento da contacdo de histdrias, era possivel contar sua historia, da vida ou
inventada. Havia a liberdade de ser crianca, de ser estudante, sem se preocupar com a série.
Em sua narrativa, a professora Nilza descreve a adaptacdo e o esforgo dela e da
Comunidade para possibilitar a educacdo a adultos no Assentamento. Ela narra algumas
dificuldades, como o fato de muitos adultos trabalharem durante o dia; as aulas eram a noite,
com o objetivo de aumentar o nimero de alunos. Na época, 0 Assentamento nao tinha energia
elétrica, entdo as aulas noturnas eram iluminadas por lampido. Além disso, as aulas eram
realizadas no barracdo cedido por um morador, porque era o local mais préximo das casas dos
alunos, o que facilitava o acesso e a participacdo de um numero maior de pessoas.
Este projeto de alfabetizaco de adultos era em parceria dos Sindicatos Rurais, 0
Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agraria— PRONERA ¢ a
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS. Os recursos para 0
desenvolvimento do programa foram muito bem aproveitados pela Comunidade na
época. Como 0 PRONERA é um projeto em nivel nacional, as provas que os alunos
tinham que fazer eram em outro Assentamento. Entdo, a parceria que estava a frente
do projeto disponibilizava o 6nibus para todos irem fazer as provas, que geralmente
eram em Sanga Puitd®®, em Ponta Pord—-MS.8
A criacdo de uma politica publica para a Educagcdo do Campo se deu a partir de 1998,
com o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), que teve sua origem
gracas as demandas de grupos sociais formados por trabalhadores e trabalhadoras e sindicatos
do Campo. Desde o inicio, esse programa desempenhou um papel crucial ao oferecer
perspectivas educacionais para varios jovens e adultos que trabalham e residem no Campo. Ate
entdo, esses individuos ndo tinham a oportunidade de acessar habilidades de leitura e escrita
relacionadas a realidade comunitaria, muito menos o compromisso politico com seus estudos
em diversos niveis de ensino.
Nesse contexto, Santos destaca acerca do PRONERA que as:
Principais agdes estdo voltadas a garantia da alfabetizagao e educagdo fundamental de

jovens e adultos, acampados e acampadas e assentados e assentadas nas areas da
reforma agréria. A garantia de escolaridade e formacéo de educadores para atuarem

8 Sanga Puitd é um distrito do municipio brasileiro de Ponta Pora, fica localizado no interior do estado de Mato
Grosso do Sul. O nome Sanga Puitd é uma derivacdo do Guarani "Zanja Pyta". Sanga € um pequeno regato ou
erosdo provocada por chuvas, ou erosdo. J& o nome Puitd significa Vala/barranco vermelho ou entdo sangue
vermelho

8 ENTREVISTA. Ferreira, Nilza Bezerra da Cruz (Audio-mp3). [abr. 2024]. Produgéo:
Gleisson Santos de Oliveira. . Ponta Pora, 27/04/2024. 32:00 min. (aprox.), som.
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naquelas areas a formacdao continuada e escolaridade média e superior aos educadores
de jovens e adultos EJA e do ensino fundamental e médio e a garantia de escolaridade
formacéo profissional técnico-profissional de nivel médio e superior em diversas areas

do conhecimento (Santos, 2008, p.12).
Portanto, o foco estd em uma educacdo de qualidade em todos os niveis de ensino, que
deve ser um direito inclusivo, estendendo-se também as pessoas que vivem no Campo. O
PRONERA representa uma politica publica destinada a pessoas Camponesas, sendo resultado
de lutas desses coletivos pelo cumprimento do direito & educacdo. Entre seus objetivos,
destacam-se a assisténcia, a mediacao e a elaboracdo de projetos com metodologias externas
para e com as Comunidades campesinas, além de abordar questdes relacionadas a promoc¢éo do

desenvolvimento basico e a sustentabilidade econdmica e ambiental.

5.3 As aulas (de matematica) na escola do Assentamento

As aulas de matematica e provas também aparecem nas narrativas e documentos que
compdem os dados. Nesse sentido, Julio fala que a organizacao das aulas de matematica era a
partir do:

Contetdo que estava no livro do professor, ele passava os contetdos do livro no
quadro e depois explicava série por série, pois todos estudavam na mesma sala e o
quadro era dividido por série. Tinhamos também a resolugdo de exercicios, feita no
quadro, e a prova do tipo tradicional &

Segundo Arroyo (2004, 2019 e 2023), é preciso superar a visdo urbanocéntrica, que
assume o modelo urbano seriado como a Unica abordagem educacional eficaz e desafia a ldgica
daqueles que detém o poder de fala. No entanto, podemos, nesta pesquisa, propor um processo
reflexivo, em colaboracdo com estudiosos como Moraes et al (2015), que propdem a
possibilidade de transcender o modelo urbano seriado e reposicionar, em nossas discussoes
sobre educacdo matematica, as possibilidades de escolas multisseriadas.

Compreendemos que a escola a qual estamos contando a historia ndo viveu
exclusivamente a complexidade dos problemas enfrentados pelas escolas multisseriadas do
Campo. Quando o Julio narra que “o quadro era dividido por série” e “prova do tipo
tradicional”, isso mostra que as praticas eram de uma escola seriada pensada “fora” e vivida no

Acampamento e no Assentamento. O que difere de uma escola seriada tradicional, que Augusto

8 ENTREVISTA. Ferreira, Julio Cézar da Silva. (Audio-mp3). [ago. 2023]. Producéo:
Gleisson Santos de Oliveira. Campo Grande, 30/08/2023. 48:05 min. (aprox.), som.
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(2010) nos ajudou a entender, é que contamos a escola da realidade, que mostra efetivamente
as desigualdades escolares.

Essas desigualdades, que mostramos nas narrativas, documentos e anotacdes, referem-
se a falta de alimentacao escolar, materiais fisicos (como cadeiras, mesas, fogdes) e didaticos
(livros, cadernos, uniformes, canetas). E preciso compreender “as desigualdades em termos de
escolarizacdo como um fator de diferenciacao social; podemos entendé-las como fator gerador
de uma série de estereotipos quanto ao insucesso escolar, a exemplo do ‘atrasado’, ‘preguigoso’
e ‘indolente’” (Nogueira, 2023, p. 326).

Sobre 0 momento de realizacdo das provas, Julio conta que todos:

Tinham que fazer sentado nas calcadas do lado de fora, iamos se esparramando do
lado de fora da escola para nenhum coleguinha colar do outro. Do lado da escola, no
Acampamento, tinha um pé de abacate, entdo a sombra dele servia para os alunos
sentarem no chdo mesmo, colocava um papel ou alguma outra coisa para forrar.

O suporte da prova era um caderno de capa mole e maleavel para usar como apoio, nos
casos de anotacBes. Encontramos provas de exame final de matematica, que mostram tanto o
caderno quanto o compromisso do professor com aquele momento avaliativo. Isso é
evidenciado quando o professor ficava em pé, e 0 movimento de irem para fora da sala era
justamente para que ndo houvesse nenhum aluno colando.

O professor fazia algumas dindmicas ludicas onde era possivel usar os nimeros. O
objetivo era fazer com que as criancas assimilassem o contetdo a partir daquelas
brincadeiras. Tinha brincadeira que se usava pedras e pedagos de pau para somar,
subtrair, dividir e multiplicar, entdo ele organizava as equipes para trabalhar em grupo
essa matematica com esses objetos solidos.®®

Faz-se necessario retomar Barbosa (2020), pois, na situacdo descrita por Julio, a
realidade dos estudantes é moldada pelas dindmicas sociais e interagfes em grupo, promovidas
pelo professor. As atividades ludicas com pedras e pedacos de pau incentivam a colaboracéo e
o trabalho em equipe, facilitando a compreensdo matematica por meio de praticas concretas e,
sobretudo, a Unica possivel. Assim, podemos entender que a aprendizagem ndo ocorre de
maneira isolada, mas é influenciada pelo contexto social e pelas rela¢des estabelecidas entre 0s

estudantes. A narrativa de Julio evidencia que o aprendizado se torna mais eficaz quando os

8 ENTREVISTA. Ferreira, Julio Cézar da Silva. (Audio-mp3). [ago. 2023]. Producéo:
Gleisson Santos de Oliveira. Campo Grande, 30/08/2023. 48:05 min. (aprox.), som.

8 ENTREVISTA. Ferreira, Julio Cézar da Silva. (Audio-mp3). [ago. 2023]. Producéo:
Gleisson Santos de Oliveira. Campo Grande, 30/08/2023. 48:05 min. (aprox.), som.
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alunos participam ativamente, colaboram entre si e se envolvem em atividades que conectam a
aula de matematica com aquela realidade cotidiana.

A narrativa de Julio destaca uma abordagem criativa e colaborativa para 0 ensino da
matematica, mas a realidade de muitas Comunidades rurais, como a Comunidade do
Assentamento Nova Era, envolvia, principalmente, a escassez de recursos. Essa falta de
recursos materiais concretos muitas vezes impede que atividades lidicas e praticas sejam
implementadas de maneira eficaz. No entanto, o professor Carlos Ferreira utiliza materiais
disponiveis na Comunidade, mostrando assim a adaptacdo de métodos de ensino mesmo em
circunstancias adversas.

O ideal para uma educacdo de qualidade, pensada no desenvolvimento pleno das
criancas, era incluir o investimento em materiais didaticos, formacéo inicial e continuada de
professores e infraestrutura adequada para apoiar 0 processo de ensino e aprendizagem da
matematica.

A prova de matematica (figuras 46 e 47), exame final do ano 2000, com dez questdes,
do estudante Carlos Ferreira Junior, um dos filhos do professor Carlos Ferreira, mostra, na
questdo 6, outro movimento de retrato da realidade com a integracdo de novos acampados no

Acampamento, propondo uma atividade de soma na 12 série.



Figura 49: Prova, exame final, matematica, parte 1, dezembro de 2000.
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Fonte: Dossié dos arquivos pessoais professor Carlos Ferreira.
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Figura 50: Prova, exame final, matematica, parte 2, dezembro de 2000.

g P,
601 Ly,
i_i,_u, L
A 28 ~

q
) '\ ot
o= e ——
i Al Al ‘f gty

Fonte: Dossié dos arquivos pessoais professor Carlos Ferreira.
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Para o ensino de matematica, Julio conta que usava pedras e pedacos de pau para somar,
subtrair, dividir e multiplicar. Fazia jogos em equipes para trabalhar essa matematica com esses
objetos sélidos. Usavam os abacates, ja que havia um pé de abacate do lado da casinha cedida

pela fazenda, juntando os que estavam no chdo, os verdinhos ainda em desenvolvimento inicial.

Os alunos faziam montinhos e tinha, por exemplo, montinhos de dez abacates para
trabalhar dezenas. Parece que o professor queira fazer uma analogia ao uso do material
dourado, por exemplo, um conjunto com 20 abacates era também 20 unidades, ou
duas dezenas. Como a sala era multisseriada, quando tinha essas dindmicas, todos
participavam e estudavam o assunto da matematica bésica. Entdo, ensinava desse
modo com pedra, madeira, galhos, papel e abacate. Era o recurso que nés tinhamos.*

A narrativa da professora Idé vai ao encontro com a provocacdo de um emaranhado de
repercussdes positivas nos processos de ensino e aprendizagens que sejam coletivos. A primeira
demanda, em contrapor um modelo hegemoénico de escola, estd em “romper, superar,
transcender ao paradigma seriado urbano de ensino, que, em sua versdo precarizada, se
materializa hegemonicamente nas escolas do Campo multisseriadas” (Moraes et al, 2015, p.
406).

Sobre o ensino da matematica, como sou professora de matematica, sempre puxava a
sardinha para o meu lado, sou apaixonada pela matemética. Como gosto muito da
matematica, eu levava bastante brinquedo, ndo sei se vocé lembra, para trabalhar com
0s nimeros. Umas coisas ludicas que parecia que ndo estavam ajudando, mas no final
a pessoa entendia através daquilo. Era assim que eu ensinava. E tem outra coisa
também, como era tudo misturado, os mais velhos, quero dizer, 0s mais adiantados no
curso ajudavam os que estavam com mais dificuldades. N&o sei se vocé lembra, mas
eram poucas divisbes de grupinhos, era misturaddo mesmo. Porque o objetivo era
fazer com que vocés se ajudassem, entdo um auxiliava o outro. Entdo quem estava
mais adiantado, auxiliava o colega a ler, fazer a tarefa. Ajudava a fazer as contas e
tudo isso era um coletivo, entdo, a sala de aula funcionava no coletivo.%

N&o era demanda prioritaria da professora Idé atender ao padrdo externo sem,
primeiramente, identificar as condi¢des existentes, as demandas e as particularidades da
Comunidade, no sentido de valorizar os saberes existentes e as praticas de aprendizagem dos
estudantes, pois:

Esse processo ajuda a corroer alguns pilares sobre 0s quais se assenta paradigma
hegemonico, sua racionalidade e seus principios de sociabilidade, ao fortalecer a

autonomia e 0 protagonismo a emancipacdo e 0 empoderamento das escolas e dos
sujeitos diante das condic8es subalternas, clientelistas e patrimonialista que ainda se

% ENTREVISTA. Ferreira, Julio Cézar da Silva. (Audio-mp3). [ago. 2023]. Producéo:
Gleisson Santos de Oliveira. Campo Grande, 30/08/2023. 48:05 min. (aprox.), som.

91 ENTREVISTA. Fernandes, 1dé Gomes (Audio-mp3). [set. 2023]. Producéo: Gleisson Santos de Oliveira.
Ponta Pora, 19/09/2023. 27:00 min. (aprox.), som.
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manifestam com muita intensidade nas relacBes sociais que se materializam no
territério do Campo (Moraes et al, 2015, p. 407).

Segundo os referidos autores, € preciso produzir um processo reflexivo para o
reconhecimento da possibilidade de “transcender” o modelo urbano seriado e reposicionar, nas
nossas discussdes em educacdo matematica, as reflexdes sobre as possibilidades de escolas

multisseriadas. Sejam elas geograficamente do Campo ou da cidade.

No comeco das aulas todos os alunos sentavam em forma de circunferéncia, e todos
0s que j& haviam adquiridos o conceito de leitura, escolhiam uma histéria e lia para o
coletivo. Havia alunos que desejavam constante atencdo e sentavam-se em grupos
diferentes. [...] Para mim, o mais preocupante era aquele que se colocavam como
meros espectadores durante as aulas.®

A coletividade, nas praticas da professora Idé, estava acima dos métodos artificiais; quer
dizer, ela focava em praticas humanizadoras. Mesmo quem nao sabia ler participava da roda. A
preocupacao da professora estava nos estudantes que eram apenas expectadores nas aulas. Era
preciso se movimentar no sentido da aprendizagem.

Sobre a alfabetizacdo dos adultos, a professora Nilza explica que organizava 0s

exemplos mais proximos da realidade agricola, ou seja, do Campo:

Eu procurava dar aula em cima da area agricola, para facilitar o conhecimento deles
[...]. Por exemplo, trabalhava bastante com questdes de cerca, a medi¢do da cerca ou
questbes da plantacdo. Tudo era baseado em cima da propria area agricola, para
facilitar e trazer o estudo para dentro do contexto dos alunos.*

Quando penso na pratica de professoras como Nilza e Idé, que refletiam sobre a
Educacdo ndo apenas na Comunidade, mas com a Comunidade, respectivamente, um fator que

se aproxima de uma Educacdo do Campo, pensada com e na escola. Nesse sentido:

A cultura hegemonica trata os valores, as crengas, os saberes do Campo ou de maneira
romantica, ou de maneira depreciativa, como valores ultrapassados, como saberes
tradicionais, pré-cientificos, pré-modernos. Dai que o modelo de educacdo basica
queira impor para 0 Campo curriculos da escola urbana, saberes e valores urbanos
como se 0 Campo e sua cultura pertencessem a um passado a ser esquecido e superado.
Como se os valores, a cultura, 0o modo de vida, 0 homem e mulher do Campo fossem
uma espécie em extingdo. Uma experiéncia humana sem mais sentido a ser superada
pela experiéncia urbano-industrial moderna. Dai que as politicas educacionais, 0s
curriculos sdo pensados para cidade, para a producdo industrial urbana, e apenas
lembram do Campo quando lembram de situagdes “anormais”, das minorias, e
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recomendam adaptar as propostas, a escola, 0s curriculos, os calendarios a essas
“anormalidades”. N&o reconhecem a especificidade do Campo (Arroyo, 1999, p.25).

Compreendendo, no caso da educacdo no Campo, que o processo educacional
significativo deva ocorrer no ambiente onde as pessoas moram, torna-se pertinente abordar a
educacdo no Campo. Contudo, ao considerar que 0s conhecimentos gerados pela humanidade
sdo produzidos de forma universalizada e devem ser acessiveis a toda a sociedade, € argumentar
gue uma abordagem curricular unica para as Comunidades rurais e a cidade é possivel.

Além disso, a professora Nilza conta uma experiéncia em um curso de formacao para
dar aula no PRONERA:

Uma vez fui fazer um curso, para poder dar aula na alfabetizacdo de adultos e eles
tinham varias férmulas para resolver um problema do tipo: “tenho uma area de tantos
metros, quantos palanques, quantas lascas e quantos fios ou metros de arames vocé
vai por?”. No curso, para resolver, eles usaram férmulas e eu fiz de cabeca. E me
perguntaram: “como € que eu tinha resolvido” eu respondi: “fiz como faco em casa,
em cima da mesa, a gente calcula a quantidade de lascas, tirando as pontas, pois séo
os palanques, calcula a distancia dos fios e multiplica essa distancia por 5, porque é
essa quantidade de fio de arame”. O professor achou interessante, era um professor da
faculdade e disse: “nossa eu tenho duas formas de fazer, mas agora descobri outra
forma, mais facil ainda, que ¢ a forma que essa amiga nossa fez”, ai ele até
demonstrou, no quadro, o jeito que fiz para turma toda, e disse para turma que eu fago
em cima da mesa na minha casa.®

Professora Nilza enfatiza que estava lidando com a realidade. A resolucdo do problema

matematico sobre a quantidade de arames para fazer uma cerca era uma demanda da casa dela:

Entdo, eu estava lidando com a minha realidade, com esse problema que tinham
proposto. Pensando na méo de obra que eu tinha no sitio e na minha realidade, era
mais facil executar a tarefa. Era desse mesmo jeito que eu buscava trabalhar com
alunos. Fui aprendendo, porque quando a gente é professora, aprende muito com o0s
alunos, tanto com as criancas quanto com os adultos. Na época, me ensinaram muita
coisa, como, por exemplo, calcular o alqueire e hectare. Entéo as pessoas aqui da nossa
Comunidade apresentavam formulas mais faceis do que as da faculdade, muito mais
facil e muito mais real também.*

Barbosa afirma, nesse sentido, que ha um entendimento de que “a escola e as aulas de
matematica objetivam o conhecimento matematico curricular [...] — e ndo o conhecimento

cotidiano — e criam-se meios para atingi-lo” (2014, p. 172). Me parece que € dessa criagdo de

meios que a professora Nilza estd a narrar. Fazia sentido para ela ouvir os estudantes e formular
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outros modos de responder as demandas de aprendizagem matematica a partir da

contextualizacdo dos dados.

5.4 O fechamento da escola

A professora Idé foi a dltima professora e lamenta o fechamento da escola. Na sua
narrativa, € exposto um trabalho coletivo com os alunos, a leitura em circunferéncia, e 0s grupos
mais avangados no curso ajudavam os que tinham dificuldades. A possibilidade de conhecer
todos os estudantes e suas familias € um ponto positivo da escola, e que, segundo ela, na escola

grande ndo é possivel.®®

Na minha opinido, sobre o fechamento da escola, penso nos pequenininhos que
sofreram. Os menores sofreram e sofrem mais. Teve até uma crianga perto de casa
que ficou um ou dois anos sem saber qual 6nibus pegar na hora da saida da escola. A
mé&e mandou para escola e ele ndo sabia qual o dnibus pegar, o 6nibus veio para Nova
Era e cadé a crianca? N&o estava. Foi um desespero. Porque na saida da escola que
eles estudam depois da extingdo da escola no Assentamento Nova Era, a Escola
Estadual do Assentamento Nova Itamarati, tinha mais de 20 6nibus estacionados,
aguardando os estudantes, entdo um aluno do Nova Era se confundiu, entrou no 6nibus
errado e ndo veio para casa. Dai a mée teve que tirar da escola. Sdo muitas questfes
para as criancas administrarem em uma escola grande: quem é o motorista, o tipo de
onibus, sdo situaces dificeis para as criancinhas conseguirem assimilar.%

Para Idé, Nilza, Valdene e Mimil é lamentavel o ndo atendimento, nem que seja para as

criancas pequenas. Afinal de contas o prédio esta 14, desocupado.

Penso que na época do fechamento da nossa escola, tinha uma baita de uma escola
sendo inaugurada 14 no Assentamento Itamarati, entdo eles precisavam de bastante
alunos, mas agora esta super lotada. Na Itamarati, tem a quantidade alunos que eles
precisam, porque sdo muito alunos la por periodo, ja esta faltando vagas, de tantos
alunos que tem. Uma escola aqui no Assentamento ndo iria prejudicar eles. Se
tivéssemos vagas para as criancas aqui pelo menos até o que o terceiro ano seria muito
bom. Eu ndo concordo de jeito nenhum com o fechamento, com o fato das criancas
terem que viajar, eu acho que é um erro, entdo deveria voltar.%®

A escola ter fechado no Assentamento, eu acho muito triste. O Assentamento precisa.
Agora que tem mais criancas ainda, do que no tempo que a gente chegou e tem que
deslocar para ir para Itamarati. Acho que é bem sofrido pros pequenos irem, porque é
longe. E a escola esta 14 na sede, sé se acabando, abandonada.®®
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Para Mimil era a possibilidade de continuar os estudos, parou de estudar porque a escola
fechou e ndo tinha como lidar com a logistica do trabalho e da escola noturna. Quando o énibus
da escola estava passando, ele ainda estava no trabalho e chegava muito tarde. Na Comunidade
era rapido, perto e possivel.

Sobre a escola ter fechado, pra mim mesmo foi um impacto negativo muito grande.
Porque foi pra Itamarati e eu ndo tive condiges de ir estudar la. Quem continuou
se formou, as pessoas que estava na minha turma. Mas parei, por conta da distancia
e eu tinha que trabalhar, como era o Unico que trabalhava fora tive que desistir por
ndo ter a possibilidade de continuar aqui. Quando era no Assentamento era perto,
entdo eu trabalhava durante o dia e estudava anoite. Na Itamarati a hora que o 6nibus
ia eu estava trabalhando e voltava muito trade, € um 6nibus sé para passar em muitos
lugares e tinha que levantar cedo para trabalhar. A maioria do pessoal teve que parar

por esse motivo da distancia. Para as criangas também foi dificil porque é longe, sofre
muito. 1%

A educacdo pensada como promessa de progresso para um determinado grupo
especifico de pessoas, que tém a possibilidade e privilégio de acessa-la e permanecer nela, é
excludente. Quando, na sua narrativa, Mimil explicaa complexidade de ndo poder viver a escola
por conta de demandas relacionadas a vida no Campo, evidencia-se que as particularidades
desses sujeitos ndo foram colocadas em pauta quando foi tomada a deciséo de extinguir a escola
da Comunidade. Pois, se refletirmos sobre as questdes de acesso e permanéncia na Educagéo
de Jovens e Adultos do Campo, ¢é preciso “[...] pensar a educagdo desde a particularidade dos
sujeitos que vivem do trabalho no Campo, sua realidade, suas relagdes sociais” (Caldart, 2010,
p. 20).

Para o seu llzzep teve uma reunido onde todos concordaram de ir para a escola na
Itamarati. Disse ele:

Como ndo tinha condicdes de ter uma seriada na Comunidade, nds a maioria, eu
também, aprovamos a ideia!®* do prefeito e secretario de educacdo da época, de
extinguir a escola na Comunidade. A Comunidade apoiou a decis&o, no inicio uns néo
entenderam, mas depois acabaram entendendo. Nossa tendéncia era a escola na

Comunidade, nds corremos atrds, mas ndo tivemos essa conquista, por falta de
publico, falta de alunos.%?
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E passivel de questionamento a afirmacao de que faltavam alunos, se havia, na época, e
até hoje, a ida de trés 6nibus com um nimero consideravel de criangas para o Itamarati. VValdene
questiona como, sendo mae de trés criancas, nem ficou sabendo dessa reunido. Ela explica que,

Quando a escola fechou nés nédo ficamos sabendo o motivo. Apenas avisaram que
deveria ir até Ponta Pord, pegar a transferéncia e matricular na escola do Itamarati.
N&o teve uma reunido pra explicar o porqué do fechamento, para ouvir nossa opiniao.
Se teve reunido nao foi com todos do Assentamento, deve ter chamado quem ja era
contra a escola. Porque alguns pais ja reclamavam da escola, por ter que brigar por

recursos. Dai eles entendia que mandar as criangas para Itamarati era o0 melhor a se
fazer.1®

Sobre a escola do Itamarati ser motivo de preocupacdo, Valdene afirma que “achava
complicado, sua irma mesmo tinha 7 anos, era pequena, vocés se arrumavam 10 horas da manha
e chegava em casa quase 7 da noite. Era o dia todo na rua.” E preciso pontuar que hoje ha uma
estrada que liga os Assentamentos Nova Era e Itamarati, diminuindo a rota do énibus escolar.
Mas, como existia a necessidade de entrar e fazendas e fazer todo o circuito da Comunidade, 0
tempo dentro desse transporte, ainda, permanece grande. Nesse sentido, Nilza argumenta que:

Sobre a escola estar fechada, eu acho que foi um erro, porque a escola aqui no
Assentamento ficava mais préxima dos alunos, que sofriam bem menos. Agora, com
o0 deslocamento de mais de 20 km, néo é fécil para uma crianca da Educacao Infantil,
com um 6nibus que ndo tem estrutura, sem ar condicionado, eles sofrem com calor e
poeira. Quando era aqui ndo tinha essa problematica, eram 3 ou 4 km, chegavam,
estudavam e voltavam para suas casas com maior facilidade. Hoje em dia, as criangas
pequenininhas sofrem muito com essa viagem até Escola Estadual Nova ltamarati, ou
mesmo até as Escolas de Educagdo Infantil que tem no Assentamento Itamarati.
Criangas com 4 anos j& tem que pegar o 6nibus e andar no minimo 20 km, porque 0

onibus ndo vai reto como fazemos de carro, vai passando nos lugares, pega um, pega
o outro, entdo anda mais que 20 km, as vezes bem mais que isso.'%

Em outras perspectivas, os colaboradores Julio, llzepp, Carlos Alves e Ademir
acreditam que foi positivo o fechamento da escola na Comunidade, pois a promessa do
Itamarati, como maior e melhor estruturada, com professores para cada disciplina, era tentadora.
Julio justifica que é melhor do que ter que ir estudar o Ensino Fundamental Il na Cabeceira do
Apa. A escola maior, com essa atratividade, convenceu as pessoas, talvez cansadas de lutar
durante 10 anos. Acredito que a fala do Jalio é justamente o que se compreendeu na época da
mudancga.

A mudanca para a Escola Estadual Nova Itamarati — EENI foi uma coisa boa, tem o
transporte por conta do deslocamento, mas nao é tdo longe quanto antigamente, o caso
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da escola no Apa [...] Vale a pena percorrer a distancia para ter acesso a toda essa
infraestrutura que a Itamarati tem para oferecer. E algo mais interessante do que
continuar com a escola 14 no Nova Era.!®

Esse inicio para Itamarati € marcado por dnibus atolados, pecas quebradas e condic¢des
de sucateamento apresentadas pelo transporte. Chegada em casa apenas depois das 22 horas,
apoOs uma tarde de chuva, que interrompia a rota do 6nibus. Essas cenas me vém a mente. A
escola fechou na Comunidade de repente; eu estava acabando a 42 série. Minha irmé, que estava
na 22 série, e eu tivemos que ir para uma escola com uma sala apenas para estudantes, cada um
no seu 'nivel'. Nao existia mais a possibilidade de trocar experiéncias ou tirar ddvidas com um
colega de sala que estivesse ha mais tempo estudando. Na época, ndo entendemos que, na
verdade, o fechamento da escola na Comunidade era a negacdo do direito a escolarizagdo do/no
Campo proximo as suas casas.

Isso pode ocorrer por diversos motivos, incluindo a falta de infraestrutura escolar,
politicas publicas inadequadas e a centralizacdo das instituicGes de ensino em areas urbanas. A
desigualdade educacional é uma das consequéncias mais significativas dessa realidade.
Criancas e jovens do Campo acabam tendo menos oportunidades de receber uma educacédo de
qualidade em comparacdo aquelas que vivem em areas urbanas (urbanocentrismo). 1sso
perpetua um ciclo de desvantagens sociais e econdmicas, onde a falta de acesso a educacao de
qualidade impede o desenvolvimento pleno das capacidades e potencialidades dos individuos
dessas Comunidades.

A inexisténcia ou extincdo/fechamento de escolas do Campo é um problema com
caracteristicas variadas que abrange questfes sociais, politicas e educacionais. Faz-se
necessario fazer referéncia a Lei 12.960, de 2014, que modificou a Lei de Diretrizes e Bases -
LDB, com vistas a dificultar o fechamento de escolas do Campo. No Art. 28, paragrafo unico,
a lei disp0e a seguinte redacao:

O fechamento de escolas do Campo, indigenas e quilombolas sera precedido de
manifestacdo do érgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara a
justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo, a analise do diagnéstico do
impacto da acdo e a manifestagdo da Comunidade escolar (Brasil, 2014, s.p.).

Observamos que, na prética, falta muito para essa lei ser de fato cumprida, além da
inexisténcia de politicas publicas de acesso e permanéncia escolar para criangas, jovens, adultos

e idosos que vivem no campesinato brasileiro e, sobretudo, do trabalho com a terra.
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Essa problemética do fechamento de escolas do Campo resulta no apagamento das
identidades, especificidades, saberes e producdes cognitivas dos povos das Comunidades rurais.
Quando uma escola no Campo é fechada, ndo se perde apenas um espaco fisico de
aprendizagem, mas também se destroi um centro vital de preservacao e transmisséo de culturas
e conhecimentos especificos dessas Comunidades.

Precisa ser evidenciado, nesse sentido, que, ao pensar nas questdes mais pedagogicas e
do ensino (da matematica), € importante retomar a discussao sobre as vantagens de se ter uma
escola na Comunidade, ndo somente em relacdo ao tempo e condi¢cdes de deslocamento, mas
em relacdo ao ponto fortalecido nas narrativas: em uma escola da e na Comunidade é que vocé
sabe quem sdo os alunos, por que estdo chorosos/aflitos, por que faltaram a aula; sabe onde a
crianca tem dificuldade e consegue trazé-la para perto, agindo na falha da aprendizagem. Numa
escola grande, como afirma Idé, o professor ndo conhece o aluno, sé conhece o horéario das
aulas.

A realidade da inexisténcia da escola do Campo e no Campo “implica dizer que os
direitos humanos estdo sendo violados quando ndo sdo garantidos aos povos do Campo, 0
direito a educagao” (Barros et al., 2015. p. 30). Por isso, escola, nesse contexto, &€ um espaco
de resisténcia e de afirmacdo das identidades Camponesas, e seu desaparecimento compromete
o futuro das novas geracdes, enfraquecendo a continuidade cultural e social.

Nesse sentido, a escola no e do Campo vai além do seu papel com o processo de ensino
e de aprendizagem, tornando-se um elemento central na luta pela permanéncia das
Comunidades rurais e na preservacdo de seus modos de vida. Ela fortalece a identidade
Camponesa ao valorizar saberes locais, praticas culturais e a relacdo com a terra, garantindo
que as novas geracOes tenham acesso a uma educacdo que dialogue com sua realidade. Seu
fechamento ndo representa apenas a perda de um direito fundamental & educacdo proxima a
residéncia, por falta de politicas publicas de acesso e de permanéncia, mas ameaga a

continuidade das tradi¢des, impulsionando o éxodo rural e fragilizando os lagos comunitarios.
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CONSIDERACOES FINAIS

N&o vou sair do Campo
Pra poder ir para a escola
_Educacéo do Campo

E direito e néo esmola
Gilvan Santos

Nesse fechamento da dissertacdo, queremos refletir sobre como o modelo educacional
imposto desconsidera as vivéncias e 0s saberes locais e imp8e uma forma de ensino que nédo
dialoga com as especificidades do campo. A educagéo, nesse contexto, torna-se uma ferramenta
de dominacdo, moldada para atender a interesses mercadoldgicos e perpetuar estruturas de
poder excludentes. Para combater essa hegemonia, é necessario promover uma Educacgdo do
Campo que valorize a diversidade cultural, os conhecimentos tradicionais e as realidades das
comunidades rurais. Isso implica repensar as politicas educacionais, descentralizando-as e
tornando-as mais representativas das diferentes vivéncias no campo.

Quais direitos violados tém as pessoas com direitos conquistados? Quais conquistas sao
importantes, inimaginaveis ou quais sdo de direito? As significativas pautas que englobam as
reivindicacdes dos povos do campo pela escola do campo e no campo sdo manifestacdes do
direito, tanto adquirido quanto violado. Nao é "esmola", favor, caridade ou discrepancia, é
direito!

Atualmente, a Base Nacional Comum Curricular, documento regulamentador da
Educacao Basica no Brasil, fundamenta-se inicialmente no Artigo 205 da Constituicdo Federal
de 1988, que afirma a educagdo como um direito fundamental e destaca que ela deve alcancar
a formacdo social e cultural das mais diversas comunidades existentes no Brasil. No entanto, a
educacdo universal em todo o pais, de forma engessada, apresenta-se como uma problematica
contraposta ao movimento da Educac¢do do Campo. Concebida a partir dos movimentos sociais
que buscam enfatizar suas caracteristicas especificas, segundo Teixeira (2024), a Educacéo do
Campo prevé especificidades, sublinhando a importancia de alinhar os curriculos e métodos
utilizados nas institui¢Ges rurais com as diversas realidades do campesinato.

Portanto, pensar em igualdade de oportunidades e direitos educacionais € uma tarefa
necessaria, garantida pela Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013, que estabelece a educagéo para
todos como um direito fundamental. O artigo 5° refere-se a lei que altera a Lei n°® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, incluindo as
disposicdes sobre a formacdo dos profissionais da educacdo basica, além de outras
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providéncias. No Brasil, esse direito a educagdo é assegurado como um dever do Estado em
garantir 0 acesso.

Isso implica que, quando falamos em Educacdo do Campo, devemos considerar as
particularidades do ambiente rural, enaltecendo os individuos que vivem nesse contexto e
exigindo adaptacbes no curriculo, sem prejudicar, reduzir ou opor-se aos contetdos
fundamentais para a Educacédo Basica.

Ainda sobre o direito a educacao, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, por meio da
Lei n®8.069, de 13 de julho de 1990, no artigo 53, inciso V, afirma que: 'acesso a escola publica
e gratuita, proxima de sua residéncia, garantindo-se vagas no mesmo estabelecimento a irmaos
que frequentem a mesma etapa ou ciclo de ensino da educacdo bésica.' (BRASIL, 1990). E no
paragrafo Unico, descreve que: 'E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagdgico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais.' (BRASIL, 1990).
Esse é um indicativo de que as comunidades distantes dos grandes centros urbanos tém direito
a uma unidade de ensino préxima as suas residéncias.

Compreendemos que a escola investigada nesta dissertacdo foi vivenciada em um
cenario complexo no qual houve a negacdo de assisténcia para a efetivacdo do direito a
educacdo. Sem material, alimentagdo e outros recursos, sobreviveu por quase 10 anos com a
ajuda da comunidade. A escola acontecia em salas de aula multisseriadas, pois essa era a Gnica
realidade possivel. Defendida por alguns autores como apresentamos ao longo do trabalho, a
sala multisseriada ndo é somente um grupo de estudantes de diferentes séries agrupados em
uma sala. Ela precisa provocar trocas reais entre os estudantes nos processos de ensino e
aprendizagem. Nesse formato de formacdo coletiva, a primeira demanda esta em superar a
narrativa urbanocéntrica de que o modelo da cidade, o seriado, é o Unico sistema educacional
que funciona, e ir contra a l6gica de quem detém o poder de fala. Entendemos, portanto, a
poténcia desse modelo de educacdo para o campo, mas nao podemos afirmar com clareza em
quais momentos a sala multisseriada na pesquisa investigada foi efetivamente multisseriada,
indo além de aglomerado de estudantes em uma sala.

A pesquisa que produzimos enfatiza a importancia da Educagdo do Campo e a reafirma
como um direito fundamental e uma responsabilidade social do estado. Em tese, é obrigagéo
dos governantes municipais, estaduais e federais atender as necessidades de acesso,
permanéncia dos estudantes do campo e possibilitar a formacgéo de profissionais qualificados
para atender a populacao que reside nas areas rurais do Brasil sem que sejam necessarios longos
deslocamentos. Deslocar as criangas e a Comunidade do Campo em grandes distancias para que

se tenha garantido o direito a educacéo ¢ coloca-las em condi¢des de humanos invisiveis e em
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deficiéncia de humanidade, o que perpetua ainda mais os preconceitos, as desigualdades e a
marginalizacdo dessas populacdes, e reforca a ideia de que a educacdo de qualidade € um
privilégio das areas urbanas. Sabemos que mesmo em areas urbanas, a educacdo permanece
desassistida, mas propor que o resto dos materiais 'didaticos e paradidaticos' seja enviado a
escola do assentamento, como deixou registrado o professor Carlos Ferreira, que frutas podres
sejam enviadas para a merenda, ou ainda o ndo fornecimento de transporte e alimentacgéo,
significa criar um ambiente inabitavel e que, portanto, € indspito.

Perspectivamente, faz-se necessario a retomada e aprofundamento do que identificamos
na pesquisa, ou seja, sobre a determinacgéo das escolas do e no Campo como um lugar de outros
e, portanto, de pouco investimento. Um lugar em que se permitiu subtrair salario de professores,
em que os mdveis eram doados por um avo ou oriundos do descarte das escolas da cidade, um
lugar em que mées assumiam o papel de merendeiras, familias doavam alimentos e contribuiam
com a limpeza do espaco, enfim, um lugar em que a Comunidade responde a negligéncia do
Estado com providéncias, mas também com dendncias junto as representacdes sindicais.
Mesmao nesse contexto de negacdo de direitos, € preciso reconhecer que houve processos de re-
existéncias que fizeram a escola existir. Junto a isso, é preciso reconhecer as comunidades do
campo como epistémicas, afirmando seu papel na producdo de conhecimento no e do campo.

A intencdo com essa pesquisa ndo era impor juizos de valor, mas apresentar uma
perspectiva plural das experiéncias vividas pelos colaboradores. Cada narrativa, desde o
primeiro entrevistado, Jalio, até os professores Carlos Alves e Ademir, Almir e Valdene,
oferece uma perspectiva distinta sobre a vida no acampamento e no Assentamento. A prépria
historia do pesquisador se entrelagca com essas narrativas, compondo um emaranhado que revela
as diversas facetas da luta pela Reforma Agréaria e pelo direito a educagdo. Neste complexo
processo de tecer esta narrativa produzimos uma histéria que é ao mesmo tempo pessoal e
coletiva. A producdo dessas historias ocorreu em diversos momentos, e envolveu, reconheceu
e integrou as contribui¢des unicas de cada voz participante.

A historia que contamos na ultima narrativa € uma possibilidade (quase) autobiografica.
Este registro coletivo que fizemos durante o mestrado representa uma das muitas histérias
possiveis e buscou honrar o relato de cada pessoa que participou dessa jornada e documentar as
producdes. Quantas outras estdo ainda por contar nesse estado com grandes areas agricolas ndo
podemos afirmar com certeza, mas parece ser essa uma luta pela qual a Educacdo Matematica

deveria se debrucar.
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ANEXOS
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ANEXO 2 — Modelo do termo de autorizacgao para o uso das textualizagdes produzidas a partir
das entrevistas. O mesmo foi preenchido e assinado por todos/as colaboradores/as.

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE TEXTUALIZACAO
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O QUE QUEREMOS

Que cada familia de pedueno agricultor produza em sua prépria
terra tudo o que ele precisa para a manutengao da familia.

Que cada familia de pequeno agricultor dependa o minimo de
comprar no mercado o que precisa para a alimentagao variada e
nutritiva da prépria familia. -

Produzir o alimento familiar de maneira ecologica, sem usar adubo
quimico nem venenos. A producédo de subsisténcia deve servir
também como primeiro passo para sairmos da agricultura quimica
e iniciar a produgéo ecolégica.

RESISTENCIA NA TERRA

ORGANIZAR - PRODUZIR - ALIMENTAR.
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PORQUE QUEREMOS GARANTIR
A PRODUCAO DE SUBSISTENCIA FAMILIAR

Uma crise estrutural com enormes consequéncias negativas
atinge hoje toda a agricultura brasileira, com efeitos sociais mais
graves sobre a agricultura familiar e os pequenos agricultores.

As consequiéncias para os pequenos agricultores é a exclusao e
a expulsao do campo. Expulsio para cidades que néao tem empregos.
S&o jogados diretamente no desemprego das favelas.

Diante desta realidade o que se coloca para os pequenos
agricultores € resistir na terra, nao aceitar a favelizagao urbana.
Mesmo sabendo que a vida vai ser dura na roga, que nao vao ganhar
muito dinheiro com a agricultura, que ndo vao se desenvolver
imediatamente, mas que esta alternativa € melhor do que passar fome
nacidade e ver os filhos tomados pela marginalidade.

Neste momento da histéria do Brasil o grande desafio para os
Pequenos agricultores é resistir na terra, ndo se entregar, ndo deixar

de ser agricultor, ndao deixar que o capitalismo arrase o que foi feito ao
longo de tantos anos.

O primeiro passo para isto é produzir de tudo, na prépria terra,
com custo barato, para comer bem. Nio depender de comprar
alimentagdo no mercado, a nio ser aquelas poucas coisas que nao
tem como produzirem casa.

Mas o capitalismo na agricultura nos Ultimos anos provocou duas

mudangas tragicas para a auto-sustentagdo dos pequenos
agricultores:

1a.- Abandono da Producgdo de Subsisténcia

Destruiu a estrutura produtiva que dava base para a
autosustentagao dos pequenos agricultores e impds uma estrutura
produtiva voltada para a monocultura, que € a produgdo de um so
produto. A maioria dos pequenos agricultores abandonaram a
produgéo de subsisténcia achando que com o dinheiro que ganhariam
com a produgao de monocultura ( soia. café. fiima alnndan fitac
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aves, suinos, leite, etc, dependendo da regiao do pais) comprariam
tudo o que precisavam para dentro de casa, inclusive alimentacdo. Na
. verdade, com o tempo, passou a ndo sobrar dinheiro nem para pagar o
custo da produgao da prépria monocultura. O pequeno agricultor paga
paratrabalhare afome comecou a bater em sua porta. E as estruturas

para produzir de tudo para comer foram deixadas de lado e hoje estao
destruidas.

2a.- Mudanga Cultural

Mudou a cabeca dos Pequenos agricultores. Os governos e a
burguesia através do radio, das EMPRESAS DE ASSISTENCIA
TECNICA ( EMATER, EPAGRI, EMPAER, ETC), das cooperativas
controladas pelos grandes, das escolas, dos politicos capitalistas,
colocaram na cabeca do Povo uma falsa idéia de modernidade, que
€ra abandonar a producdo de subsisténcia e s6 produzir para o
mercado, dependendo de comprar tudo das grandes empresas -
adubos, sementes, venenos, equipamentos, maquinas,etc. E a
Propaganda foi tdo grande que o povo embarcou nesta canoa
furada.Ninguém queria ser atrasado e passar vergonha nas palestras
dos agronomos da ASSISTENCIA TECNICA DO ESTADO e das
Cooperativas.

Hoje os pequenos agricultores, em sua maioria, sdo dependentes
em quase tudo para sua producdo. Para comer, temos que comprar
comida no mercado. Para produzir, temos que comprar tudo no
mercado - sementes, adubos, combustivel, venenos. Para vender,
estamos nas maos dos atravessadores ou de algumas empresas
integradoras.

O pior é que desaprendemos a produzir nossos proprios
alimentos em casa, desaprendemos a fazer e conservar nossas
proprias sementes, desaprendemos a controlar ingos (mato, quicassa,
ervas daninhas) e pragas com recursos da propria natureza,
desaprendemos a fazer melhoramento de ragas com 0S nosSsos
~ proprios animais e assim por diante.

Na verdade nés pequenos agricultores fomos roubados em
nossos, conhecimentos. Nos tiraram a sabedoria sobre a produgao
agricola:que durante milhares de anos 0s agricultores passaram uns
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para os outros de geracédo em geragao através da pratica e do ensino
aos filhos. Precisamos recuperar esta sabedoria de nossos avos e
repassa-la para as novas geragoes.

TEMOS QUE MUDAR NOSSO MODO DE PENSAR

Poristo, ndo basta s a gente pegar um novo crédito. Precisamos
mudar nossa cabeca, nosso modo de pensar. Precisamos formacgao,
precisamos aprender de novo a ndo depender dos grandes para tocar
nossa produgéo. Precisamos mudar nossa forma de produzir. Para
isto temos que voltar a sermos agricultores, pesquisadores da
natureza, cientistas da roga e ndo s6 consumidores de receitas
quimicas e operadores de maquinas. Temos que pesquisar com 0s
antigos muitas sabedorias que quase se perderam e aprender coisas
novas com o comportamento do solo, das plantas, do sol, do tempo e
com quem ja andou na nossa frente e tem mais experiéncia que nos.

Para isto acontecer, o primeiro passo € produzir para a
subsisténcia com os mais variados tipos e variedades de plantas e
animais.

Isto quer dizer que devemos abandonar nossa produgao para o
comercio, para o mercado?

De jeito nenhum. Seria uma burrice tio grande como so produzir
para o mercado e depender em tudo do mercado.

( A proposta do Movimento dos Pequenos Agricultores é:
‘ Primeiro: Produzir em casa de tudo para comer bem, comida saudavel e
variada e garantir a subsisténcia familiar sem depender de comprar comida
nomercado.
Segundo: Produzir para o comércio alguns produtos que tragam boa
' renda com tecnologias de baixo custo e que dependam o minimo possivel aas
grandes empresas agroquimicas e seus produtos caros que s6 dao lucro para \
eles.
Terceiro: Iniciar imediatamente a mudanga de modelo tecnoldgico,
saindo da agricultura quimica e entrando na agricultura ecolégica, também na
produgao para o mercado. |

A combinagao destas trés alternativas & que vai viabilizar a
produg@o dos pequenos agricultores.
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MUDAR O SISTEMA DE PRODUZIR

S6 pegar crédito nao resolve o problema do pequeno agricultor.
Pode servir para enterrar ainda mais na crise. Pode servir so para
repassar dinheiro direto para as multinacionais sem sobrar nada para
quem trabalha e produz. Pouco adianta pegar um custeio no
PRONAFINHO e aplicar tudo em sementes das grandes empresas,
em adubos quimicos, em venenos, em despesas com mecanizagao,
etc. Quando vai fazer as contas, o agricultor sé transferiu dinheiro para
0s outros - para as fabricas e vendedores de adubos, venenos,
sementes, combustiveis, etc. Para ele sobra sacrificio, trabalho, terra
esgotada, saude abalada e desanimo por mais um ano sem resultado.

Isto mostra que nds temos que sair do sistema de producéo que
a agricultura dos grandes capitalistas - chamada de revolugéo verde -
impuseram para nos pequenos agricultores.

O SISTEMA DE AGRICULTURA DAS MULTINACIONAIS

O Sistema de Agricultura que os grandes -capitalistas
implantaram se baseia em algumas praticas que precisamos mudar,
como por exemplo:

* Sementes hibridas e selecionadas controladas sé por grandes
empresas que as produzem.

* Ragas animais de alta genética, muito caras, muito fracas (vis)
para as doeng¢as e com alto custo de manténcia.

* Adubagao quimica, cara, que a cada ano precisa mais e ainda
assim vai enfraquecendo a terra e s da lucro para as fabricas e
revendedores de adubos.

* Controle de ervas daninhas e insetos s6 na base de venenos
quimicos produzidos por multinacionais, envenenando os alimentos, a
terra, as aguas e estragando a saude dos agricultores e consumidores
de alimentos. Com estes envenenamentos todo mundo perde e so os
fabricantes ganham.

* Monocultura - especializar-se em produzir um so produto, ou no
maximo dois. Isto faz o agricultor ficar dependendo de um s6 produto,
fica nas maos das empresas que compram. A monocultura enfraquece
a terra aumentando numero de pragas e ervas daninhas que por sua
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vez leva a usar mais adubos e mais venenos. Parece o mesmo que cair
num “olho de boi” que quanto mais se mexe, mais se afunda.

*Sementes Transgénicas - além disto, agora os grandes
capitalistas vém com as sementes transgénicas e os equipamentos de
precis@o, na tentativa mais ousada de nos fazer escravos e
dependentes de uma tecnologia controlada por 6 grandes grupos
multinacionais.

Este foi o “pacote tecnolégico” que as grandes empresas
multinacionais dos agroquimicos nos impuseram, fizeram a cabeca
do povo, nos venderam e ganharam rios de dinheiro. As comunidades
rurais se esvaziaram e os pequenos agricultores empobreceram.

Vamos nos livrar deste ‘pacote” e comegar uma nova fase na
nossa vida de pequenos agricultores. Nio precisamos de
multinacionais para produzir alimentos.

ALGUNS NAO ENTRARAM

Tem algumas regides ou comunidades em que os pequenos
agricultores nao entraram neste pacote quimico. Mantiveram uma
forma tradicional de agricultura e foram isolados, desprezados e
deixados sem crédito agricola. Estes é s6 dar o salto direto da
agricultura tradicional para a agricultura ecoldgica sem passar pelo
quimico.

E organizar e melhorar o que ja fazem e deixar de lado alguns
vicios da agricultura tradicional, como costume de queimar a palhado
resteva, por exemplo.

Estas comunidades e estes pequenos agricultores que
preservaram a agricultura tradicional sdo muito importantes para o
nosso projeto, pois conservaram uma enorme quantidade de
variedades de sementes crioulas e uma grande sabedoria sobre as
plantas e a natureza que as multinacionais tentaram apagar na
memoria do povo.

10
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NOSSO MODO DE PRODUZIR ALIMENTOS SAUDAVEIS

O Sistema de Agricultura dos Pequenos Agricultores tem que ser
diferente pararesistir naterra e melhorar de vida.

Produzir Nossas Préprias Sementes

A primeira coisa é voltar a produzir as proprias sementes, tanto
basicas - as variedades - como hibridas, conservar de um ano para
outro, melhorar as variedades, trocar sementes entre as regides para
nao deixar perder o vigor cruzando entre plantas parentes.

Fazer Nos Mesmos o Melhoramento Genético

Recuperar, reproduzir e melhorar as ragas crioulas, comuns e
caipiras de gado, porcos, galinhas, cavalos, etc. Sdo mais resistentes
para doengas, mais baratos para manter, melhores para o trabalho,
reproduzem melhor. Podemos também cruzar nossos comuns com 0s
bichos de raca para combinar a resisténcia dos nossos comuns coma
alta produgao de carne ou leite das ragas selecionadas.

Adubagao Organica

Adubagdo organica, adubagdo verde e recuperacao da
fertilidade natural da terra. Aproveitar o esterco dos animais, plantar
plantas recuperadoras do solo para incorporar matéria organica e fixar
nitrogénio no solo, fazer biofertilizantes, etc. Fazer manejo ecoldgico
do solo para né@o deixar a agua das chuvas levar as terras mais férteis
embora,etc. Ao invés de enriquecer as indlstrias de adubos podemos
fazera maior parte do adubo em nossa propriaterra.

Controle Bioldgico de Pragas e Ervas Daninhas

Controle biolégico de pragas e ervas daninhas (incos). Quando
nos voltarmos a ter muitos tipos diferentes de plantaces e criagoes de
animais, melhorar a fertilidade natural do solo, ao natural o praguedo e
a ingarada vai diminuir. Quando aumenta a biodiversidade - isto é,
quando aumentam os tipos de plantas e animais numa mesma regiao,
diminui o nimero de pragas, pois elas se combatem entre elas. A
monocultura desenvolve poucos tipos de pragas e mata os inimiaos

11
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naturais destas pragas e por isto aumenta o nimero e fica fora de
controle. Dai precisa toneladas e mais toneladas de venenos para
controlar estas pragas. Mas algumas se tornam resistentes e ai
precisa doses cada vez maiores de venenoe a situagao so piora.

No nosso modelo de agricultura as pragas diminuem
naturalmente pela biodiversidade. Mesmo assim quando alguma
escapa do controle temos que desenvolver formas baratas e
biolégicas de controlar. Hoje existem muitas. Temos que conhecé-las e
divulga-las. -

No comego o controle bioldgico e natural & muito dificil, porque o
meio ambiente e a terra estdo viciados com os venenos e a
monocultura, mas aos poucos, quando um novo sistema vai
aumentando seus adeptos, a situagéo vai mudar e nio se precisara

mais veneno quimico caro e perigoso para controlar pragas e ervas
daninhas.

Plantio de Arvores Nativas e Frutiferas

Para recuperar a biodiversidade (muitas formas diferentes de
vida) e o equilibrio natural, as arvores sio importantissimas.

E importante que nao se plante so frutiferas de enxertias, mas
frutiferas nativas, comuns. Somos contra o plantio de frutiferas
clonadas ( feitas em laboratdrio). As frutas sdo também fundamentais
para uma alimentagéao saudavel e variada.

Mecanizagao Leve e Tragao Animal

Maquinario leve e tragdo animal. A indUstria de maquinas e
implementos agricolas no Brasil se estruturaram sé para atender os
grandes. Por isto que s6 fabricam tratores, colheitadeiras e
implementos grandes, sofisticados, pesados e caros. O pequeno
agricultor precisa investir em mecanizagao leve, simples, resistente,
rustica, econoémica e barata. Ainda precisamos lutar por uma politica
industrial no Brasil que produza este tipo de tratores e implementos
para 0 nosso tipo de agricultura. Mas podemos usar mais e melhor a
tragao animal que nao € nenhuma vergonha, nao depende de petroleo
mas do pasto e do milho que a gente mesmo produz.

Produzir Para EncheraMesa

12
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Produzir de tudo para encher a mesa de comida. Um bom pomar
com variados tipos de frutas € o mesmo que ter uma farméacia em casa.
Uma boa horta com verdura a vontade e um horto com plantas
medicinais para os chas e remédios caseiros. Galinheiro cercado,
chiqueiro de porcos, um bom potreiro para o gado, para nao faltar
carne, nem banha, nem leite, nem queijo, nem salame o ano todo.
Produzir todos os tipos de miudezas que se pode aproveitar para
comeruma alimentagéo saudavel e variada. Recuperar o costume das
industrias caseiras de compotas, chimias, agticar mascavo, melados,
doces, etc. :

Planejar a Producgao para o Mercado

Com a mesa cheia, producdo variada com grande
biodiversidade, da para planejar a produgéo de alguns produtos para
vender para o mercado, de acordo com as possibilidades da regiao,
cuidando para fazer com custo baixo, aproveitando o que tem na
propriedade. E importante ndo cair numa monocultura de mercado,
pois isto & colocar ” todos os ovos num ninho s6™, ficar dependente de
um unico produto e continuar tendo problemas com o solo e pragas,
com o meio ambiente. De acordo com a regido da para planejar o que
produzir para vender: leite, soja, milho, sorgo, frango, porco, melancia,
trigo, aipin, feijao, frutas, etc.

Mas para entrar no mercado é fundamental se organizar para nao
ficar nas garras dos atravessadores. Precisamos criar nossos proprios
espacos de mercado: mercado solidario, mercado alternativo, venda
direta, feiras livres, cooperativas de consumo, etc.

COMO APLICAR O CREDITO SUBSIDIADO DE
INVESTIMENTO - PRONAF C INVESTIMENTO - PARA
IMPLANTARNOSSAPROPOSTA

O Creédito de Investimento que conquistamos deve ser usado
para colocar em pratica nossa proposta. Por isto vamos dar
prioridade para duas linhas de investimento:

~ 1a.-Estruturar na propriedade a produgé@o de subsisténcia
da familia.

2a. - Estruturar meios para produzir de forma ecoldgica sem
depender dos insumos externos - adubos quimicos, venenos,
sementes, etc - das multinacionais.

13



PRODUGAO DE SUBSISTENCIA FAMILIAR / AGRICULTURA ECOLOGICA

COMO PLANEJAR OS INVESTIMENTOS

Cada familia tem direito de financiar de R$ 1.500,00 até R$
4.000,00 para investimento com prazo de 08 anos para pagar, até 03
anos de caréncia, juro fixo de 3% ao ano e rebate (desconto) de R$
700,00 por familia. A familia pode utilizar até 30% do crédito para
despesas de custeio associado (ligado ao investimento feito no
mesmo financiamento), mas os prazos de pagamento continuam
sendo de 08 anos com 03 de caréncia. :

A proposta do MPA é fazer os projetos e investir este crédito
daseguinte maneira:

a) Organizar e estruturar a producao de subsisténcia familiar — de
R$1.000,00 aR$ 1.500,00.

b) Custeio associado - até 30% do valor financiado, até o maximo
de R$1.200,00 para quem financiar R$ 4.000,00.

c) Outros Investimentos de producio voltada para o mercado, ja
iniciando a passagem — transicao - da agricultura quimica paraa
agricultura ecolégica—até completar o valor total que a familiae o
grupo decidiram que vai ser financiado. Por exemplo, se alguém
vai financiar os R$ 4.000,00, com R$ 1.200,00 para estruturar a
subsisténcia e R$ 1.200,00 para custeio associado, ainda pode

investir R$ 1.600,00 em outros itens necessarios para estruturar
sua produgao.

Cada familia e cada grupo devem fazer seu planejamento de
acordo com as necessidades, a capacidade de pagamento e a
producao que possadarmelhorretorno.

ESTUDO E DEBATE NA FAMILIA

Conversar, debater e analisar com a familia o que esta faltando
para garantir a produgao de subsisténcia da prépria familia para nao
precisar mais comprar comida no mercado. '

Analisar também o que poderia ser feito para produzir em casa
mesmo o adubo para a horta e a roga aproveitando o esterco dos

14
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animais, compostos, adubagao verde; para produzir e conservar as
proprias sementes, equipamentos para plantio direto ou cultivo
minimo, matrizes para reproduzir os préprios animais, etc.

Estudar ainda a possibilidade aproveitar agua de chuva ou acude
parairrigagao de baixo custo, pelo menos de uma parte dalavoura e da
horta.

ESTUDO E DEBATE NO GRUPO

Cada familia leva para debater no Grupo de Base sua proposta
familiar para produzir a subsisténcia e para nao depender das
muiltinacionais. Todos expdem suas idéias e propostas e analisam o
que e melhor para todos. Os lideres do grupo podem ficar
encarregados de fazer pesquisa de pregos de coisas que precisam ser
compradas ou construidas na propriedade para garantir a subsisténcia
familiar e para mudar de sistema de produgao.

ESTUDO E DEBATE NO MUNICIiPIO

Cada grupo escolhe dois ou trés companheiros ou
companheiras para participar de um dia de estudo no municipio para
ver as melhores alternativas de investimento. Nestas reunides podera
ter assessoria para esclarecer questdes técnicas sobre questdes que
se tenha pouca informacéao.

ELABORACAO DO PROJETO

ApOs esta reuniao municipal, cada grupo e cada familia faz o seu
projeto de produga@o para ser negociado com o Banco. Cada familia ou
grupo deve ter clareza de em que investir para melhorar suas
condicoes de vida.

Os projetos podem ser familiares, grupais ou coletivos.

Podem ser também uma parte familiar e alguns investimentos
coletivos.

VALOR DO RECURSO A SER UTILIZADO

Cada familia deve se planejar dentro destes limites de
financiamento: minimo de R$ 1.500,00 e maximo de R$ 4.000,00.

fs
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Alguns casos especiais de investimentos coletivos — associagoes e
cooperativas com projetos muito bem elaborados — podem pensar no
sobreteto de R$ 2.000,00 que s6 pode ser feito para leite, fruticultura,
oliricultura e agricultura organica ja certificada.

O QUE PODE CONSTAR EM NOSSOS PROJETOS

A) Investimento

- Galinheiros com cercado de tela.

- Chiqueiros com area para criagao ao ar livre.

- Horta cercada com estrutura simples para irrigagao.

- Pomar variado.

- Animais para reprodugéo.

- Piquetes para vacas de leite.

- Recuperagao de solo para produgéo propria de sementes.

-Estrutura simples para selegdo, secagem e conservagdo de
sementes.

- Implantagao de produgao diversificada de alimentos.

-Estrutura para industrializagdo caseira - tachos, tanques,
defumadores, fornos, fogdes, paneldes, prensas, etc.

-Equipamentos, implementos e ferramentas para produgao
ecologica - equipamentos para plantio direto e outros.

-Pequenas estruturas para produgdo, transporte e aplicagao de
adubos organicos e bio-fertilizantes — veja sugestdes nos
anexos desta cartilha.

- Implantagao de pastagens permanentes e pastoreio rotativo.

- Implantacao de adubagao verde.

- Construcao de pequenas estruturas para utilizagao de estercos e
outros fertilizantes organicos.

-Construgdo de agudes para peixes e irrigagéo de pequeno
porte.

-Construcao de cisternas para captagcdo e aproveitamentos de

agua da chuva parairrigacao de pequeno porte.

- Outros investimentos necessarios permitidos no PRONAF C.

B) Custeio:
- Sementes de adubagao verde de verao e de inverno.
-Manutengao de Rebanho Leiteiro.
- Manutencgao de Rebanho Suino.
- Adquirir cama de aviario ou outro adubo orgéanico até produzir os
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mesmos em casa.

- Sementes de pastagens permanentes.

-Sementes de milho crioulo e variedades de feijao, de arroz, de
hortalicas, etc.

- Ingredientes para produgao de bio fertilizantes.

- Fosfatos naturais.

ASSISTENCIA TECNICA E FORMAGCAO

N&ao sera mais necessaria a elaboragdo do projeto por algum
tecnico, a ndo ser que a tecnologia a ser implantada seja
desconhecida do agricultor. Os grupos e 0 MPA serdo os responsaveis
pelo projeto técnico a ser apresentado ao Banco.

Isto exige de nds um debate mais aprofundado e mais sério sobre
oinvestimento a ser feito, pois a responsabilidade é nossa.

De qualquer forma, a assisténciae a formagao técnica sdao muito
importantes para que possamos alcangar nossos objetivos. Por isto
cada estado veja a melhor forma de garantir assessoria técnica na
discussé@o e elaboragao dos projetos de investimento. podendo ser
tanto dos orgéaos do estado, de técnicos ligados ao Movimento ou
mesmo de alguma ONG que trabalhe dentro da nossa linha de
acao.

CONQUISTAMOS NA LUTA

ESTA CONQUISTA E RESULTADO DE NOSSA
ORGANIZAGAO E LUTA.

AGORA O DESAFIO E APLICAR BEM E FAZER ANDAR
NOSSO PROJETO DE AGRICULTURA.

APLICAR BEM E PAGAR

E importante aplicar bem, na produgdo, nao dando o passo maior
do que as pernas. E ndo esquecer que um ponto de honra do MPA é
lutar por subsidio e pagar o crédito recebido garantindo a
inadimpléncia zero.
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ANEXOS

I- PASSOS PARA A PRODUGAO PROPRIA DE
SEMENTES DE MILHO

(Experiéncia dos Companheiros do MPA e do Sindicato dos
Trabalhadores Rurais de Anchieta — Santa Catarina, com a
coordenagéo do Engenheiro Agrénomo Ivo Severino Macagnan e do
Técnico Agricola Adriano Canci).

Escolha da variedade

Pode-se comegar com uma variedade que existe no local. Caso
as variedades crioulas ja tenham sido perdidas procure uma entidade
ou agricultor que produza a semente. No municipio de Anchieta — SC,
conhecemos até o momento 16 variedades de milho. Atualmente
estamos produzindo sementes de 12 variedades, que sdo elas:
amarelao, cunha, asteca, mato-grosso, branco oito carreras, palha
roxa, moroti, branco, Pixurum 001, Pixurum 004, Pixurum 005,
Pixurum 006. As primeiras oito variedades foram desenvolvidas e
preservadas pelos indios e agricultores (as)ao longo dos anos.

As ultimas quatro, ou seja, os pixurum (termo que significa
trabalho coletivo “puxirdo”) sao variedades melhoradas de polinizagéo
aberta, desenvolvidas pelo engenheiro agrénomo mestre em
agronomia lvo Severino Macagnan, juntamente com as familias de
agricultores da Regido Serrana de Santa Catarina e o Centro Vianei de
Educagao Popularde Lages. :

Escolha da Area
Plantar em solo com fertilidade média ou um pouco a baixo da
meédia da propriedade. Evitar areas onde venta forte devido a
dificuldade de fertilizagao. Escolher uma area de no minimo 3000 m2
(meia quarta).

Isolamento
A variedade escolhida pode “casticar” com outras. O milho cruza
com qualquer hibrido de milho ou pipoca. Para evitar isso, devera ser
plantada 400 m de distancia ou mais de outras plantagdes. Nao deixar
se desenvolver plantas "guacho” dentro da lavoura ou proxima dela.
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Em caso de nao poder plantar distante, devem ser plantadas que
florescam em épocas diferentes, dando um intervalo de segurancga de
35dias.
Ex: 05/10 35 dias antes — Lavoura Comercial

10/11 Plantio da area para sementes

15/12 35 dias depois —Lavoura Comercial

Adubacado

As sementes de milho hibrido, ! sdo produzidas com grande
quantidade de adubo quimico. As empresas usam até 500 Kg/Ha de
adubo e aplicam uréia trés vezes, deixando a semente * viciada".

A uréia e os adubos quimicos, provocam desequilibrios nas
plantas, deixando-as mais susceptiveis as doengas e com menos
nutrientes.

Ao nos alimentarmos com essas plantas deficientes e
desequilibradas, somos atacados por varias doengas, como o cancer.
A melhor adubag&o é aadubacéo verde, para produzir semente de boa
qualidade usar adubos como: tremogo, avica, nabo forrageiro, gorga,
crotalaria, feijao de porco, mucuna, aveia. Os adubos verdes podem
ser consorciados, ex: nabo forageiro X avica, nabo forrageiro X gorga,
tremogo X aveia, tremogo X avica x aveia.

No verao pode consorciar milho com feijao de porco ou crotalaria.

Faga o seu consorcio, experimente.

A adubagédo pode ser completada com residuos de outras
Culturas e esterco de animais. Além de ser possivel o uso de rochas
naturais moidas (fosfato natural). '

, Plantio

Noplantio observar o espacamento. O milho crioulo pode ficar no
maximo 42 mil plantas por hectare, deixar um metro entre fileiras e
deixar quatro plantas por metro linear.
- Recomenda-se plantar sem veneno. No municipio de Anchieta,
varios agricultores tem cultivo minimo e plantio direto sem veneno.

‘ Cuidados apos o plantio

E importante certificar se a lavoura esta isolada.

Na hora de limpar pode rogar o “mato”, ‘envergar” e capinar na
linha. Pela experiéncia observada o milho “envergado” produz 20% a
mais.
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Dobramento
As plantas devem ser dobradas abaixo da espiga, antes da
colheita, para auxiliar a secagem e evitar a penetragao de agua nas
espigas, o que mantém a qualidade das sementes.
A dobra deve ser feita quando as plantas atingem a maturagao
fisiologica. Este ponto € dado quando na base da semente surge o
“ponto preto”.

Colheita

Selegao Massal Estratificada

Selecao = Escolher as melhores plantas.

Massal = Feita na massa no milho na sua totalidade, observando
nao so a espiga mas a planta como um todo.

Estratificada = Feita em estratos, em partes. -

Neste método, vamos a lavoura e escolhemos as melhores
plantas. Quando o milho esta ainda com algumas folhas verdes, mas
com a palha da espiga seca, deve-se observar a umidade, 28% a 35%,
colher logo que o milho estiver seco, isto mantém o vigor e a qualidade
das sementes.

Como selecionar?

Na hora da colheita escolher as plantas com as seguintes
caracteristicas:

Tamanho da planta: € melhor que tenha um porte médio, pois
dessa forma a planta sofre menos a agdo do vento e ha menos risco de
acamar, Também fica mais facilpara a dobra e a colheita.

Altura das espigas: Quanto mais folhas tiver acima da espiga,
melhor, pois sd@o as folhas de cima da espiga que mais ajudam na
formacé@o do grao, as folhas a baixo da espiga auxiliam mais no
crescimento da planta. E importante que as folhas que estao aelma da
espiga, estejam na posicdo apontada para cima, isso ajuda a luzdoe sol
tocar nas folhas de baixo. Devemos escolher espigas que estejam de
preferéncia da metade da planta para baixo, evitando o “efeito
alavanca".

Posicao da espiga depois da seca: Com a ponta voltada para
baixo. Para diminuir a entrada de umidade e evitar o ataque de insetos
e doencas. Também devemos escolher espigas que estejam bem
empalhadas.

As plantas devem possuir caule grosso, pois isso evita que
quebrem com a acéo do vento.

As plantas devem ser bem enraizadas, para que nao tombem
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com a agao dos ventos.

As plantas escolhidas devem ser competitivas, isto &, devem
estar disputando espago na cova com outras plantas. Plantas isoladas
normalmente produzem boas espigas, porém, ndo temos certeza de
que estas plantas realmente sao mais produtivas, geneticamente
afirmando.

Apos observado todas essas caracteristicas colher no minimo
300 espigas. Esta colheita deve ser feita da seguinte forma:
Irna lavoura isolada iniciando de cirna para baixo;

Desprezar as duas primeiras fileiras:

No inicio da terceira fileira esticar uma corda ou barbante de 10
metros e nestes 10 metros escolher a melhor espiga, que venha da
melhor planta observando todas as caracteristicas acima citadas;

Nao jogar as espigas no chéo para que as mesmas nio sejam
atacadas por fungos, umidade ou outros contaminantes.

Observagédo Importante:;

As 300 espigas escolhidas sdo aquelas que voceé esta fazendo o
melhoramento genético da variedade e séo estas que deveram ser
plantadas isoladas no préximo ano para novamente repetir todo o
processo de selegdo. Mas na lavoura, por exemplo, vocé escolheu 30
sacas, todas elas servem como semente para o proximo ano. Nao se
deve usar as espigas doentes ou mal formadas como sementes.

Das 300 espigas, é importante tirar o mesmo nimero de graos de
cada espiga (50), isto faz com que mantenha a variabilidade genética
(quando ha casamento de parentes proximos, os netos podem nascer
defeituosos, isto é perderem a variabilidade genetica).

,, Secagem
Logoque as espigas séo retiradas da roga, levar para casa, retirar
parte dapalha e atar de trés em trés, apés pendurar em um galpao ou
paiol, deixar mais ou menos 45 dias, tomando cuidado para que 0s
ratos nao ataquem.
Secar ao sol ndo muito forte (nao utilizar lona preta), no caso de
usar secador, nao ultrapassa 38°C.

Debulha
E o ato de retirar os graos das espigas. Mantém melhor a
qualidade das sementes quando feita com as maos.
Para quantidades maiores, pode-se usar um batedor com baixa
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rotagao e dentes ndo muito apertados. A umidade ideal é entre 16 e
18%.
Classificacao
Para uma pequena quantidade de sementes & possivel apenas
aproveitar a parte central da espiga, retirando a ponta e a base.
Para uma quantidade maior é necessario uma maquina, que

classifique de preferéncia por largura, espessura e comprimento do
grao. '

Armanezamento

A sementes devem ser armazenadas com menos de 13% de
umidade. Existem varios métodos de armazenar as sementes sem
usar agrotoxicos:

Colocar as sementes, enchendo uma bombona (tambor de
plastico) de 20, 40 ou 50 litros, fechando bem o tambor.

Pode-se usar garrafas plasticas, as que devem estar limpas e
secas.

Teste de germinacgao

Antes de plantar, é importante saber o percentual de germinacao.

O teste podera serfeito assim:

Retirar 400 sementes e plantar;

Apos alguns dias contar as plantas que germinaram normais e

dividir por quatro, o resultado ser4 o percentual de germinacao. O ideal
€ no minimo 85%.

Il - BIOFERTILIZANTES

ADUBO LIQUIDO OU UREIA NATURAL: 5
Ingredientes: 40 kg de esterco bovino fresco e

3 a4 litros de leite fresco ou colostro/soro

10 a 15 litros de caldo de cana ou melago

200 litros de agua

4 kg de fosfato natural/ po de brita
MODO DE PREPARAR: colocar todos os ingredientes num galao ou
caixa de agua, misturar bem, deixar fermentar durante 15 dias
mexendo uma vez ao dia.
MODO DE USAR: depois de pronto, misturar 1 litro de adubo a cada 3
litros de agua, entao regar a planta e o solo.
OBS: Esta receita resultara num total de 800 litros de adubo liquido,
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apos misturado em agua.

FERTILIZANTE DE URINA DE VACA:
FUNCAO: Aumentar a resisténcia de tomate, alface, quiabo, jil6 e
olericolas em geral que ficam menos suscetiveis ao ataque de pragas
e doengas. No abacaxi a urina é usada para combater uma doencga
provocada por fungos chamada fusariose. No geral, durante os 3
primeiros dias apds a aplicagao age como repelente contra insetos,
principalmente a mosca branca. -
INGREDIENTES: 100 litros de agua

1 litro de urina de vacaem lactacdo

MODO DE PREPARAR: Coletar a urina, colocar em recipiente
plastico fechado durante 3 dias, tempo necessario para que a uréia se
transforme em aménia (Uréia natura ).

MODO DE USAR: para cada 100 litros de agua usar 1 litro de urina,
pulverizar sobre a planta a cada 15 dias. Na alface o adubo deve ser
aplicado ao solo e n3o sobre a planta, pelo menos 2 vezes durante o
ciclo ou vida da planta.

IMPORTANTE:
na alface a aplicagéo diminui o ciclo da plantaem até 20 dias;:

a urina de cabra também pode ser utilizada, mas como possui mais
concentragao de nitrogénio deve ser colocada meio litro de urina para
cada 100 litros de agua;

a urina da vaca contém fendis que sao as substancias que aumentam
aresisténcia nas plantas: .
o cheiro forte apds a aplicagao permanece durante 3 dias, neste meio
tempo age como reBelente deinsetos.

3- SURER COMPOSTO

30 KG de esterco fresco

20 kg de capim, palha, folhas secas

20 kg de capins verdes diversos

05 kg decinza

500 g de calcario( opicional)

500 g de fosfato natural ou farinha de ossos (opicional).

Segue neste ordem: 1°palha, capim 2°%sterco 3° cinza, calcario,
fazendo- se varias camadas.

Enquanto misturar os ingredientes acima, molhar bem com 50% de
garapa e 50 % de urina virando a mistura no 3°, 8° e 15° dia, sempre
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regando com a garapa e urina.

No 20° dia, virar novamente, sem regar.

Se a mistura toda estiver fria, deve ser esparramada numa camada
fina sobre o solo, na sombra, rastelando- a periodicamente, ou soltar
sobre ela as galinhas até secar bem.

Depois de seca, ensacar e guardar.

Usar no sulco de plantio.

OBS: no lugar de garapa, se faltar, pode ser usada a urina pura de
gado ou suino.

4-BIOFERTILIZANTE NATURAL (SIMPLES)

1° dia: Numa caixa de 250 litros, colocar os seguintes
ingredientes:

30 kg de esterco fresco de gado
02 kg de melado ou 02 litros de garapa
02 litros de leite ou soro de leite
60 litros de agua
05 kg de ervas gerais da lavoura, picadas
No 4°-7°-10°-13°-16°-19°-22° - e 25° dia, misturar num balde de
20 litros, os seguintes ingredientes:
02kgdecinza
02 kg de melado ou 02 litros de garapa
01litro de leite
01 kg de esterco fresco, puro, de galinha
Agua morna até encher o balde.
Mexer bem e adicionar esta mistura & mistura basica da caixa,
também mexendo bem. Depois da ultima mistura (25° dia), deixar
fermentar por 03 dias (28° dia) e completar com agua até os 250 litfos;

mexer bem e deixar repousar mais uma semana (35° dia) e usar ou
engarrafar.

DOSAGEM- 10% para cada 100 litros de agua

Il - DEFENSIVOS NATURAIS PARA CONTROLAR
PRAGAS E DOENCAS

DEFENSIVOS NATURAIS CONTRA PRAGAS E DOENGAS
1- SORO DE LEITE: |
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para controle de doencas e pragas em folhas e frutos de tomateiro.
INGREDIENTES: 1 litro de soro ou leite desnatado

1litro de agua
MODO DE PREPARAR/ USAR: misturar bem o leite com a agua,
pulverizar sobre as plantas uma vez porsemana.

2-INSETICIDAS DE CEBOLA E ALHO:
para controlar pulgdes em cebola, alho, beterraba e feijao. No
tomateiro funciona com fungicida. -
INGREDIENTES: 3 cebolas médias

Sdentes de alho

10 litros de agua
MODO DE PREPARAR/ USAR: moer ou triturar a cebola e o alho,
misturar bem a 5 litros de agua, espremer bem para sair todo o suco,

coar e misturar ao restante da agua. Coar e pulverizar sobre as plantas
1vez por semana.

3- INSETICIDA DE URTIGA:

Serve como repelente para pulgdes e lagartas em qualquer planta.
Também funciona como fortificante.

MODO DE PREPARAR: colocar 500 gramas de folhas frescas dentro
de uma vasilha com 1 litro de agua, esmagar bem e deixar
descansando durante dois dias.

MODO DE USAR: depois de retirar a urtiga, colocar a solugdo em 10
litros de &gua e regar as plantas a cada 15 dias ou, em menor espaco
de tempo, quando necessario.

OBS: A urtiga também pode ser colocada junto as biofertilizantes
=<8 Dlertiizanies

quando estes estao fermentando.

4-INSETICIDA DE ANGICO:
Para controlar pulgées, lagartas, formigas e outros insetos.
INGREDIENTES: 1 kg de folhas e vagens de angico

10 litros de agua
MODO DE PREPARAR: deixar de molho as folhas e vagens na agua
durante 8 dias, apds esse periodo coar o produto.
MODO DE USAR: misturar 1 litro desta solugdo em 5 a 10 litros de
agua, dependendo da gravidade da situagao.

\
5-VERMIFUGO E BERNICIDA:

e
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10 kg de sal- 150 g de alho- 300 g de enxofre- folhas secas de
eucalipto-erva doce.

Misturar bem e colocar no cocho junto com aragao

IV - RACOES CASEIRAS PARA ANIMAIS

Parasuinos—-racaoinicial até 15a25KG.

MILHO 60 kg
SOJATOSTADA  40kg
MISTURAMINERAL 02kg
ACUCAR 04 kg

PARA SUINOS DE 25a 100
MILHO 74 kg
SOJATOSTADA 26 kg
MISTURAMINERAL 02kg
PARA GADO LEITEIRO

63 KG DE ROLAO DE MILHO

37 KGDE SOJATOSTADA

02 KG DE MISTURA MINERAL (ITEM 2-ACIMA)

ROLAO DE MILHO- Milho triturado com a palha, sabugo e graos
MODO DE USAR: 01 kg de ragao por dia, para cada 3 litros de leite
produzido acima dos 10 litros (sabemos que a importancia maior sera

a pastagem, nos casos de seca e frio, isto € opgéo para manter 0s
animais).

Para bezerras, 01% do peso vivo de ragao, pordia. ‘ f:‘..f

Editoragdo Eletrénica - Fotolitos e Impressdo

Mldlagl' af - Grifica e Editora Ltda.  J°
Rua Comendador Coruja, 264 - Floresta - POA/RS#
Fones: (0¥*51) 3286.6429 - 3286.1977
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Nome:

Fscola: LE B,LA,&EEPL‘BZ“%M/ [‘ns Fundammml Prol - _G:ﬂ_,ﬂbai_'a'r_

BRANCA DE NEVE

Em um reino distante, vivia uma rainha muito bonita, porém mais bela era
sua enteada Branca de Neve. A rainha tinha um espclho magico e certa vez
quando lhe perguntou:

— Lispelho, espelho meu, existe alguém mais bela do que cu?

O espelho respondeu que Branca de Neve era a mais bela.

A rainha ordenou a um servo que levasse Branca de Neve a um bosque ¢ a
matasse. O servo nio conseguiu cumprir a ordem da ramnha ¢ disse a Branca de
Neve que se escondesse no bosque.

Caminhando pelo bosque cla encontrou a casinha de scte anéezinhos que
ao saberem o que havia acontecido prometeram protege-la.

Mas a malvada rainha ficou sabendo de tudo, disfargou-se de velhinha ¢
foi a casa dos sete andezinhos para envenenar Branca de Neve com uma maga.
Os andes encontraram Branca de Neve caida ao solo, ¢ ficaram muito tristes.

Um principe que passava naquele lugar, ficou maravilhado com a beleza de
Branca de Neve ¢ beijou-a. Ela ficou livre do encantamento, casou-s¢ com 0
principe ¢ viveram felizes para sempre.

Vocabulirio:
Reino = Estado governado por um ret.
Enteada = pessoa que tem padrasto ou madrasta.
Ordenou = mandou.
Servo = cnado; pessoa que presta servico, que faz papel de escravo.
Malvada = pessoa ma, ruim, que faz maldade.
incantamento = feiticaria, magia.
Solo = chao, terra.

1) Assinale a frase que estd corretamente escrita no plural:
a) () O servo nio conseguiram cumprir a ordem da rainha.
b) () Mas as malvadas rainha ficou sabendo de tudo.

¢) (%) Mas as malvadas rainhas ficaram sabendo de tudo.
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2) Assinale a alternativa pontuada corretamente:
a) (>4 A rainha perguntou:
Iispelho, espelho meu, existe alguém mais bela que eu?
b) () A rainha perguntou:
Espelho, espelho meu, existe alguém mais bela do que cu.
¢) () A ramnha perguntou:
Fspclho, espelho meu, existe alguém mais bela do que cu?

3) As pessoas que vivem no campo, em sitios, chacaras, granjas ¢
pequenos povoados formam a:

a) (X) Comunidade rural.

b) () Comunicade urbana.

¢) () Comumdade rehgiosa.

4) Num bairro comercial hd muitos estabelecimentos que se dedicam a
atividade de:

a) (%) compra ¢ venda.

b) () fabricagio de produtos.

¢) () moradia.

5) A malvada rainha, disfar¢ada de velhinha, carregava uma cesta com
uma maga para cada anao, uma para Branca de Neve e outra para o seu
servo. Quantas magas faltam para completar um duazia?

a ()1 b)( )2 X3 d( )4

6) No bosque, o ando Dunga colheu 50 jabuticabas que foram repartidas
entre 8 pessoas. Com quantas frutinhas ficaram cada uma, e quantas
sobraram?

a) () 8 e sobraram 2

b) <) 6 ¢ sobraram 2

¢)( )5 c¢sobraram 4

d) ()5 c¢sobraram 3

7) Os andes pegavam dgua do riacho para abastecer a casa. Para proteger
a saude deles e da Branca de Neve, antes de beberem, eles tomavam
alguns cuidados com a dgua:

a) () deixavam esfrar.

b) (X) ferviam ou filtravam.

¢) () passavam pela torneira.

d) () a agua nio precisa ser tratada.
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Se voct fosse uma Branca de Neve como a da histéria ou um Principe,
como ajudaria as Pessoas que VIvem nos assentamentos?

Nome do texto
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BRANCA DE NEVE

im um reino distante, vivia uma rainha muito bonita, poz¢m mais bela cra
sua enteada Branca de Neve. A rainha tinha um espelho magico e certa vez
quando The perguntou:

— Espelho, espelho meu, existe alguém mais bela do que eu?

O espetho respondeu que Branca de Neve era a mais bela.

A rainha ordenou a um servo que levasse Branca de Neve a um bosque ¢ a
matasse. O servo nio conseguiu cumprir a ordem’da rainha e disse a Branca de
Neve que se escondesse no bosque.

Caminhando pelo bosque ela encontrou a casinha de sete anéezinhos que
ao saberem o que havia acontecido prometeram protegé-la.

Mas a malvada rainha ficou sabendo de tudo, disfarcou-se¢ de velhinha ¢
foi a casa dos sete andezinhos para envenenar Branca de Neve com uma maga.
Os andes encontraram Branca de Neve caida ao solo, ¢ ficaram muito tristes.

Um principe que passava naquele lugar, ficou maravilhado com a beleza de
Branca de Neve ¢ beyjou-a. Ela ficou livre do encantamento, casou-se com o
principe ¢ viveram felizes para sempre.

Vocabulario:

Remno = Estado governado por um reu.

Enteada = pessoa que tem padrasto ou madrasta.

Ordenou = mandou.

Servo = criado; pessoa que presta servico, que faz papel de escravo.
Malvada = pessoa ma, ruim, que faz maldade.

incantamento = feitigana, magia.

Solo = chao, terra.

1) Assinale a frase que estd corretamente escrita no plural:
a) ) O servo nio conseguiram cumprir a ordem da rainha.
b) () Mas as malvadas rainha ficou sabendo de tudo.

¢) () Mas as malvadas rainhas ficaram sabendo de tudo.
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2) Assinale a alternativa pontuada corretamente:
a) () A rainha perguntou:
lispelho, espelho meu, existe alguém mais bela que eu?

b) () A rainha perguntou:
Espelho, espelho meu, existe alguém mais bela do que eu.
c) M A rainha perguntou:

Espelho, espelho meu, existe alguém mais bela do que eu?

3) As pessoas que vivem no campo, em sitios, chdcaras, granjas e
pequenos povoados formam a:

a) () Comunidade rural.

b) Comunidade urbana.

¢) () Comumdade religiosa.

4) Num bairro comercial ha muitos estabelecimentos que se dedicam a
atividade de:

a) () compra ¢ venda.

b) () fabricagio de produtos.

¢) ) moradia.

5) A malvada rainha, disfargada de velhinha, carregava uma cesta com
uma maga para cada ando, uma para Branca de Neve e outra para o seu
servo. Quantas macas faltam para completar um duzia?

()1 b)( )2 9( )3 d) C<) 4

6) No bosque, o anao Dunga colheu 50 jabuticabas que foram repartidas
entre 8 pessoas. Com quantas frutinhas ficaram cada uma, e quantas
sobraram?

a) (>Q 8 ¢ sobraram 2

b) () 6 ¢ sobraram 2

¢) ()5 ¢ sobraram 4
d) (

) 5 ¢ sobraram 3

7) Os andes pegavam dgua do riacho para abastecer a casa. Para proteger
a saude deles e da Branca de Neve, antes de beberem, eles tomavam
alguns cuidados com a dgua:

a) () derxavam esfnar.

b) () ferviam ou filtravam.

¢) (X passavam pcla torneira.

d) () aagua ndo precisa ser tratada.

[\ Qi3n evemnlne de incoata itil & incoatn nacivne
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Se vocé fosse uma Branca de Neve como a da histéria ou um Principe,
como ajudaria as pessoas que vivem nos assentamentos?

Nome do texto
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Se voce fosse uma Branca de Neve como a da historia ou um Principe,
como ajudaria as pessoas que vivem nos assentamentos?

Nome do texto
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RECIBO

DECLARO QUE RECEBI DO SR. IZAEL
ROSA MOREIRA, COPIA DE ABAIXO ASSINADO COM 85
ASSINATURAS DE PAIS DE ALUNOS RESIDENTTES NO
ASSENTAMENTO NOVA ERA SOLICITANDO O RETORNIO. AS
ATIVIDADES DOCENTES DO PROFESSOR CARLOS ANTONIO

FERREIRA.

PONTA PORA, 06 DE JUNHO DE 2002.

ivern INibeiro
Diretor
A, o OOSITESEMED
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MUNICIPIO DE

ABAIXO

e — ’
N

PROJETO DE ASSENTAMENTO NOVA ERA

PONTA PORA-MS

ASSINADO

Nés abaixo assinados, assentados no Projeto de Assentamento Nova Era, neste
municipio de Ponta Porf-MS; conhecendo o Professor Sr. Carlos Antonio
Ferreira, pessoa idonea e otimo profissional da Area de Educagio e, tendo
conhecimento de seu afastamento da sala de aula, vimos diante das autoridades
competentes pedir sua volta a sala de aula da Escola Polo Municipal José
EduardoPrates, extemaoAssentamemoNovaEra,

Nome:

sinatyra

_Jg’_gemos ALMEIDA
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Pretetireg Muris 38 il s

N7/~ PONTA PORA

Administranye a Ventasle Pounin

. COMUNICADO

Comunicamos que a partir do dia 06.05.2002, a lota¢ao dos
professores abaixo relacionados sera a seguinte:

Protessor Carlos Antonio Ferreira - 2°, 3" ¢ 4" séries
Professor Ademir Ribeiro dos Santos - 1” série

Ponta Pord.MS. 03 d Maio de 2002

/

S B SN ."’ .
/Cc‘cero Ribeiry
P4 Diretor
Port. w*. 004/S1ESEME/g0
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AFAN E—Assodacu dos Pequenos Agricultores Familiares do P.A NOVA ERA
Municipio de Ponta Poria-M$S

CONVOCACAO

A Associagio dos Pequenos Agricultores Familiares do P.A NOVA ERA,
convoca todos os associados e nfio associados, para participarem de uma
reuniiio no dia 03 de agosto/2003, as 08:00 na sede da Associagéo.

PAUTA:

- Apresentagio de novos parceleiros, com aprovagio da Assembléia Geral.
- Crédito Rural - PRONAF.
- Outros assuntos

Contamos com a participagiio de todos.

Atenciosamente,

Stwz Brgro ez Sanie..
Al Biagor
Pres. AFANE - P.ANOVA ERA
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DOCUMENTARIO

VERDADEIRAS RAIZES
4 REALIDADE *
HISTORIA

Patrimdnio Piblico Historico Cultural Primeiros Estudantes do Ensino Fundamental
Regular,na Escola polo Municipal José Eduardo Prates.extensdo assentamentos Nova Era
ITAMARATI-MS - Lado substag@io energia Itamarati margem Rio Dourado — MS 164 —
Ponta Pord — MS, anos 2001 (2000,2001,2002)

TURMA IMORTAL A
1* série 1* série 2" série 3" série 4" série
Adrieli Jose Eduardo Adenilson  AnaPaula  Ana Cliudia
Afonso Liziane Cristiane Cidia FFabio
Alexandre Lucilene Eziel Cristiane Juliana
Alvarina Mirian Gilson José Mério  Kelly
Ana Aparecida Reginaldo Ismael Patricia Layna
Anderson Aparecido Romirio Julio Elias Rosana
! Anderson Leonel Roney Marciano Marcos Thamylis
% Beatriz Silmara Reginaldo  Tony Gerrd Yukio
N Danicla Tiago Dario Natilia
A Fabiane Valeria Hamanda Claudinei
S Florindo Aline Marlon ;
02 lzael Janaina Tibério
A Jhonatan Andréia
b A ¥ ici Mariele
o 2
= &S/ Sublinhados, ALUNO ITAMARATI
= =2 19 Professor — Carlos A, Ferreira n® matricula 3705
7 .
2 K
W LY
y o
g ~J
<
—
-
W
T

FONTES: NIT n° 1067770243 - |
CNIS
CTPS n® 44448 série 00525
PREFEITURA DE PONTA PORA — MS matricula 3705 - Cargo Professor
SINTED

5T 0 ...
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sh A PREFEITURA MUNICIPAL DE PONTA PORA/MS
i [”Q z - Secretaria Municipal de Educagio
ESCOLA POLO MUNICIPAL JOSE EDUARDO PRATES - EXT, ACAMPAMENTO NOVA ERA

COMPROVANTE DE MATRICULA |

ALUNOS 1° SERIE ~ Turno Vespertino

Adrieli Santos da Snlva\

Aline da Silva e TN 3
Alvarina de Oliveira

Ana Aparecida de Lima Freitas

Anderson Leonel de Oliveira

Anderson Aparecido da Paixdo

Beatriz Aparecida da Paixdo

Fabiane da Silva Ferreira J/ >

Florindo de Brito Tolotti e o} )

. . g ng0 .
Janaina Ferreira de Souza Valéncio \\ L\“J P 0

Jhonatan da Silva Ferreira Ay 7 //’
José Eduardo Oliveira Silva N il ¢ K2 " M- V. Enes
Liziane Oliveira Silva Q) MW»U* e e
Romério Fiacadori Moreira

Roney Fiacadori Moreira

Silmara dos Santos da Silva

Tiago Quirino de Freitas

Valéria de Brito Tolotti

ALUNOS 2° SERIE - Turno Matutino

Adenilson Querino de- Freitas
Cristiane Querino de Freifas—
Eliane Souza Gogoi ~
Eziel Rodrigues Carneiro TRy,
Ismael Rodrigues Carneiro

Julio Cézar da Silva Ferreira

Marciano Vitor da Silva

Reginaldo Carneiro dos Santos

ALUNOS 3° SERIE

Ana Paula Martins de Jesus
Cristiane Feitas Gomes
José Mérno Ribeiro

Rafael Alves dos Santos

ALUNOS 4° SERIE

Ana Claudia Carneiro dos Santos
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Profaitura Murnimips l’n

Secretarfa Municipal de Educacio

RECIBO

Recebi do professor Carlos Antonio Ferreira, os diarios
da 22 3? e 4 séries da Escola Pélo Municipal Jose Eduardo
Prates Extensdo Assentamento Nova Era, devidamento
preenchidos no primeiro bimestre.

Ponta Pora, MS, 1/3 Ide Maio de 2002
i ¥
Zda s ( 0(/

- Citero Ribeiry
/ Diretor
Port. nt. 04STEREAME 9
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