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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar a mobilizacdo dos saberes docentes por
professores em formacao inicial, buscando identificar como esses saberes sao aplicados
durante o planejamento e a implementagdo de uma oficina de Fisica para estudantes do
Ensino Médio em uma escola estadual de Campo Grande-MS. Teve como problema de
pesquisa “Quais saberes docentes sdo mobilizados por professores em formacao inicial
durante o planejamento e a implementacdo de uma oficina de Fisica para estudantes do
Ensino Médio?”. A pesquisa utilizou uma abordagem qualitativa com delineamento
exploratério. Os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas, e
planejamento de aula dos licenciandos, sendo analisadas pela Anélise de Contetdo de
Bardin (2021). Os resultados da pesquisa evidenciam a importancia de repensar a
formagé&o inicial de professores, buscando oferecer experiéncias mais significativas e que
preparem os futuros docentes para os desafios da profissdo, sendo a metodologia de
planejamento e implementacdo de oficinas uma experiéncia importante para 0s
licenciandos. A pesquisa também revelou que, os licenciandos, em sua maioria, nao
demonstram um dominio profundo dos conteudos de fisica e enfrentam desafios para
transpor esses conhecimentos para a pratica docente. Ao analisar os planejamentos dos
licenciandos, observou-se uma grande diversidade: enquanto alguns demonstraram um
bom dominio dos saberes docentes e elaboraram planejamentos mais completos, outros
apresentaram dificuldades na organizacdo das atividades e na definicdo de objetivos.
Além disso, a pesquisa chama a aten¢do para a importancia de uma formacéo inicial que
contemple a participagéo ativa dos estudantes em ambientes escolares desde 0s primeiros
semestres do curso. Que ao serem envolvidos em atividades de planejamento e execucéo
de aulas, os licenciandos tém a oportunidade de construir e consolidar seus saberes de
forma mais significativa, uma vez que sdo confrontados com as demandas e desafios do
cotidiano escolar. As mudancas sugeridas para a formacédo inicial incluem uma maior
integracdo entre universidade e escolas, para que os saberes experienciais e de formacao
profissional sejam construidos gradativamente durante a formacdo inicial, e ndo apenas
nos anos finais, nas disciplinas de estagio. Além de sugerir a criacdo de disciplinas de
extensdo visando proporcionar mais oportunidades praticas aos licenciandos e
mobilizacdo de saberes docentes.

Palavras-chave: Formac&o Inicial de Professores; Ensino de Fisica; Saberes Docentes.



ABSTRACT

This research aimed to investigate the mobilization of teaching knowledge by pre-service
teachers, seeking to identify how this knowledge is applied during the planning and
implementation of a Physics workshop for high school students at a public school in
Campo Grande-MS, Brazil. The research problem was: “What teaching knowledge is
mobilized by pre-service teachers during the planning and implementation of a Physics
workshop for high school students?” The study adopted a qualitative approach with an
exploratory design. Data were collected through semi-structured interviews and lesson
plans developed by the pre-service teachers and analyzed using Bardin’s (2021) Content
Analysis. The research findings highlight the importance of rethinking initial teacher
education to provide more meaningful experiences that prepare future educators for the
challenges of the teaching profession. The methodology of planning and implementing
workshops proved to be a valuable experience for the pre-service teachers. However, the
study also revealed that most participants did not demonstrate a deep mastery of Physics
content and faced challenges in translating this knowledge into teaching practice. The
analysis of the pre-service teachers’ lesson plans revealed considerable diversity: while
some demonstrated strong command of teaching knowledge and created more
comprehensive plans, others encountered difficulties in organizing activities and defining
objectives. Furthermore, the study emphasizes the importance of initial teacher education
programs incorporating active student participation in school environments from the early
semesters of the course. By engaging in lesson planning and execution, pre-service
teachers have the opportunity to construct and consolidate their knowledge more
effectively as they are confronted with the demands and challenges of the school
environment. The suggested changes for initial teacher education include fostering
stronger integration between universities and schools so that experiential and professional
knowledge is developed gradually throughout the training process, rather than being
concentrated in the final years during internship courses. The study also recommends
creating extension courses to provide more practical opportunities for pre-service
teachers, enhancing their ability to mobilize teaching knowledge.

Keywords: Physics Teaching; Teacher Training; Teaching Knowledge; Physics
Workshop
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APRESENTACAO

Inicio a apresentacdo desta pesquisa pela minha formacao, possuo licenciatura em
Fisica pela Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, concluida em 2022/1. Durante
a minha vida académica fiz dois anos de Iniciacdo Cientifica ao qual me proporcionou
momentos de intenso aprendizado e incentivo a leitura e pesquisa. Fui apresentada a
diversas teorias de aprendizagem e referenciais tedricos. Sendo meu primeiro trabalho
publicado, sobre os saberes docentes de Maurice de Tardif, em 2020 intitulado “Saberes
docentes de um professor em formagdo mobilizados na construcdo de uma UEPS sobre
as leis de Newton” apresentado de maneira online por conta da pandemia de Covid-19 no
15° Simposio de Investigacion en Educacién en Fisica. Apos esse trabalho com saberes
docentes comecamos a estudar mais a fundo a Teoria da Aprendizagem Significativa de
David Ausubel, e a Aprendizagem Significativa Critica de Marco Anténio Moreira, e
publicamos artigos utilizando essa teoria para construcdo de Unidades de Ensino
Potencialmente Significativa (UEPS).
Em 2022/2, decidi que queria seguir nesse caminho da pesquisa, por isso me inscrevi no
processo seletivo do mestrado em Ensino de Ciéncias na Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS), que me daria a oportunidade de continuar dentro da area de
pesquisa e me possibilitaria desenvolver uma visdo mais sélida sobre a formacdo de
professores. A escolha do tema do meu pré-projeto se deu por eu ja ter trabalhado com o
referencial tedrico e querer entender mais como se da a formagdo continuada de um
professor de ciéncias. Ao ser aprovada na selecdo de 2023 tive a honra de permanecer
com a mesma orientadora da minha iniciacdo cientifica e do TCC, para me conduzir no
projeto de mestrado. Alinhamos entdo alguns detalhes da pesquisa, que de inicio eu tinha
pensado em trabalhar com formacéo continuada e mudamos para formacdo inicial. Desse
modo, direcionamos a proposta de pesquisa e buscamos investigar a mobilizacdo dos
saberes docentes de licenciandos em Fisica matriculados em uma disciplina de extensdo
que visava desenvolver oficinas para ser implementada no ensino médio de uma escola

publica de Campo Grande-



INTRODUCAO

A formacdo inicial de professores desempenha uma importante funcdo na
construcdo da identidade profissional do docente. As discussdes sobre a formacao de
professores € um dos topicos bastante discutidos na Educagdo, como as diversas
transformacdes ocorridas nesse campo no Brasil. As mudangas nas diretrizes de formacéo
de professores, o crescimento das licenciaturas a distancia, a crescente necessidade de
integrar tecnologias educacionais digitais, e propostas curriculares as quais contemplem
a relacdo entre teoria e pratica sdo exemplos de transformacdes as quais exigem uma
formagé&o inicial cada vez mais qualificada, sendo essencial repensar a formacao docente
no Brasil para que ela atenda as demandas da sociedade e reflita suas transformacdes
(Bertotti; Rietow, 2013).

Prates e Rinaldi (2015) consideram a formacéo inicial um momento privilegiado
para os futuros professores, contribuindo significativamente para a ampliacdo dos saberes
e conhecimentos necessarios ao exercicio da profissdo. O termo "formacéo™ refere-se ndo
apenas a acdo de dar forma a algo, mas também a um processo de desenvolvimento. A
formacdo inicial de professores exemplifica claramente esse processo, no qual os
académicos adquirem conhecimentos especificos de uma érea, bem como conhecimentos
pedag0gicos, técnicos e praticos, isto é, a formacdo dos professores € uma troca de saberes
e de habilidades praticas, estando intimamente ligada ao desenvolvimento pessoal
(Garcia, 1999). A formacédo inicial tem como objetivo proporcionar aos futuros
professores, uma formacdo pessoal e social completa de informacdo, de métodos, de
técnicas, de atitudes e valores cientificos, pedagdgicos e sociais adequados ao exercicio
docente (Formosinho, 2009). Com isso, a formac&o inicial ultrapassa a mera formagéo
cientifica, pedagogica e didatica, tornando-se uma oportunidade para criar espagos de
planejamento, protagonismo e reflexéo.

Complementarmente, Tardif (2007,2019) destaca que 0s primeiros anos de
docéncia sdo fundamentais, pois é nesse periodo a qual o professor iniciante aprende “na
pratica”, por meio de erros e acertos, como devera se portar diante das relagdes
estabelecidas entre os outros professores, funcionarios, gestores e estudantes, sendo esse
um periodo importante para a sua permanéncia ou ndo na instituicdo, e até mesmo na
carreira, no qual o professor precisa mostrar seus pontos fortes a qual, por sua vez, se

consolidam como estratégias de ensino, definindo o saber experiencial. Para Tardif
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(2007,2019) a formacdo inicial tem como objetivo familiarizar os estudantes, futuros
professores, com a pratica profissional dos profissionais da educagéo e capacita-los para
serem reflexivos na prética. Novoa (1992, p.13) ressalta que “a formagao néo se constroi
por acumulacgdo, mas sim, através de um trabalho de reflexividade critica sobre as préaticas
e de (re)construcao permanente de uma identidade pessoal”.

Desse modo, a verdadeira formagdo e desenvolvimento profissional ndo vém
apenas da quantidade de conhecimento ou das técnicas as quais vocé aprende, mas da
capacidade de refletir criticamente sobre suas praticas e da disposicdo para evoluir
constantemente como pessoa e profissional.

Podemos nos questionar, quais sdo 0s conhecimentos necessarios para ensinar?
Que tipos de saberes devem ser construidos e adquiridos pelos professores ao longo de
sua formacdo? Estas sdo questdes que devem guiar a discussdo sobre o saber docente dos
professores. Estes saberes tém sido objeto de analise por parte de autores nacionais e
internacionais, que procuram destacar sua relevancia para a formacdo, atuacdo e
desenvolvimento dos professores (Tardif; Lessard (1999); Shulman (1986); Gauthier et
al. (2013); Tardif (2019); Pimenta (1997)).

Nesse contexto, surgiu a categoria de "saber docente", as quais permite examinar
as relagcOes dos professores com 0s conhecimentos aos quais dominam para ensinar e
aqueles que ensinam (Monteiro,2001), sob uma nova perspectiva. No livro "Saberes
Docentes e Formacao Profissional”, Maurice Tardif explora os saberes dos professores e
sua conexdo com a formacdo profissional, bem como com o exercicio da docéncia. O
autor descreve o saber docente como um "saber plural, composto por diversos saberes
provenientes das instituicdes de formacdo, da préatica profissional, dos curriculos e da
experiéncia cotidiana" (Tardif, 2019, p. 54). Com base nessa ideia de pluralidade, o autor
sugere que uma classificacdo dos saberes docentes s6 pode ocorrer quando associada a
natureza de sua origem, as diversas fontes de aquisicdo e as relagbes as quais 0s
professores estabelecem entre esses saberes e com eles.

Diante da diversidade de conhecimentos, habilidades e experiéncias que integram
a prética profissional docente, as Diretrizes Nacionais Curriculares (Brasil, 2001, 2015,
2024) incentivam as licenciaturas brasileiras a revisitar e reestruturar a organizacgao de
seus curriculos. A ideia € que os cursos de formacéo inicial contemplem n&o apenas 0s
conhecimentos disciplinares, mas também os saberes pedagogicos, didaticos e
relacionados a gestdo da sala de aula, promovendo uma formacéo integral e capaz de
responder as necessidades da escola e da sociedade. Pesquisas recentes, como os trabalhos
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de Vieira, Melo e Bernardo (2014), Silva e Martins (2019), Lima, Darsie e Mello (2020)
e Melo (2020), examinam as diretrizes que orientam 0s programas de formacdo de
professores no Brasil e analisam a formagéo desses profissionais.

No art.3° da Resolucéo n° 2, de 1° de julho de 2015, paragrafo 5° lista os principios

da Formacéo de Profissionais do Magistério da Educacéo Basica:
A compreensdo da formacdo continuada como componente essencial da
profissionalizagdo inspirado nos diferentes saberes e na experiéncia
docente, integrando-a ao cotidiano da instituicdo educativa, bem como ao
projeto pedagdgico da instituicdo de Educagdo Basica. (Brasil, 2015, p.5-6)
(Grifo nosso).

Destacamos essa formacao, baseada em diversos tipos de conhecimento e na
experiéncia pratica dos docentes. Aproveitando tanto os conhecimentos tedricos quanto
as praticas e vivéncias dos préprios professores. Além disso, é fundamental integrar essa
formacéo ao dia a dia das instituicGes educativas e alinhar com o projeto pedagdgico das
escolas de Educacéo Basica.

No art.7° da Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015 referente ao que o do(a)
egresso(a) da formacéo inicial e continuada deve possuir:

O(A) egresso(a) da formacdo inicial e continuada devera possuir um repertorio
de informacdes e habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos
tedricos e praticos, resultado do projeto pedagdgico e do percurso formativo
vivenciado cuja a consolidagdo vird do seu exercicio profissional,
fundamentado em principios de interdisciplinaridade, contextualizagao,
democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade
afetiva e estética (Brasil, 2015, p. 6-7) (Grifo nosso).

Desse modo, esses profissionais devem ter um conjunto diversificado de
informacdes e habilidades, derivadas de uma combinagdo de conhecimentos teoricos e
praticos. Esse repertorio é resultado do projeto pedag6gico da formacdo e do percurso
educativo ao qual o aluno vivenciou. A pratica profissional, ao ser orientada por
principios que visam uma educagdo de qualidade, contextualizada, ética e atenta as
dimensGes sociais e afetivas, contribuira significativamente para a formacéo integral dos
professores, possibilitando a consolidacdo das competéncias necessarias para 0 exercicio
da docéncia.

Essa perspectiva reforca a importéncia de alinhar os processos formativos as
demandas da pratica docente e aos contextos nos quais 0s professores atuarao.

Esse alinhamento encontra respaldo no art.3° da Resolucdo n° 2, de 1° de julho de
2015, que destaca, em seu paragrafo 5°, a relacdo intrinseca entre a Educacdo Basica e a

Educacgdo Superior, além de incentivar a articulacdo entre ensino, pesquisa e extens&o.
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Conforme descrito: “V - a articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de formacéo
docente, fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao” (Brasil, 2015, p. 4). Dessa forma, a
formacéo docente deve promover ndo apenas a aquisicdo de conhecimentos, mas também
a reflex@o e a prética integrada, visando uma educacéo significativa e transformadora.

A homologacao da Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de Maio de 2024, trouxe novas
disposices sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério da Educacdo Escolar Basica. Em seu Art.7, a
resolucdo estabelece que as instituicdes de Ensino Superior, responsaveis pela oferta de
cursos e programas de formagcdo inicial em nivel superior de profissionais do magistério
da Educacédo Bésica devem assegurar:

A construgdo do conhecimento sobre o0 ensino, a aprendizagem, a avaliagdo e
o conteudo especifico de sua formagdo, valorizando a pesquisa e a extensao
como principios pedagdgicos essenciais ao exercicio e aprimoramento dos
profissionais do magistério e ao aperfeicoamento da préatica educativa; (Brasil
2024, p.4). (Grifo nosso)

Nesse sentido, a formacdo docente vai além da simples aquisicdo de
conhecimentos tedricos, exigindo a aplicacdo pratica desses saberes no contexto
educativo. As atividades de pesquisa e extensdo se tornam elementos essenciais,
contribuindo de maneira significativa para o desenvolvimento profissional dos
educadores e para a constante melhoria da pratica pedagdgica.

A extensdo universitaria no Brasil experimentou uma significativa evolugéo
historica. Inicialmente concebida como uma atividade assistencialista, conforme a Lei
5.540/68, a extensdo ganhou novos contornos a partir da década de 1980. Impulsionada
pelos esforcos de diversos educadores, essa pratica passou a ser vista como um
instrumento estratégico para democratizar 0 acesso ao conhecimento e promover a
autonomia universitaria (Duarte, 2014).

Essa nova perspectiva, que concebe a sociedade como agente ativo na construcéo
do conhecimento, esta alinhada com as Diretrizes Curriculares Nacionais (2015, 2024),
as quais estabelecem a necessidade de incluir atividades de extensdo nos cursos de
formagéo inicial de professores. Conforme definido por Miranda e Nogueira (2012), a
extensdo € um processo educacional interdisciplinar que busca a integracdo e o dialogo
entre a universidade e a sociedade.

Em suma, a extensdo universitaria, ao longo do tempo, evoluiu de uma prética

assistencialista para um componente fundamental da atividade universitaria, promovendo
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a interacdo entre a academia e a comunidade. Essa transformacéo foi impulsionada por
um crescente reconhecimento da importancia da extensdo para a democratizagdo do
conhecimento e para o desenvolvimento social.

Assim a extensdo universitaria permite que a universidade influencie e seja
influenciada pela comunidade, promovendo uma troca de valores entre ambas. E deve
funcionar como uma via de duas maos, na qual a universidade compartilha conhecimentos
e/ou assisténcia com a comunidade e também aprende com o saber dessas comunidades
(Scheidemantel; Klein; Teixeira.,2004).

Somente em 2023 as atividades de extensdo passam a ser obrigatdrias para todos
0s cursos de graduacdo. No art.8° da resolugéo n° 7, de 18 de dezembro de 2018, “As
atividades extensionistas, segundo sua caracteriza¢ao nos projetos politicos pedagdgicos
dos cursos, se inserem nas seguintes modalidades: I - programas; Il - projetos; 11 - cursos
e oficinas; IV - eventos; V - prestacdo de servicos” (Brasil, 2018,p.2). A obrigatoriedade
de disciplinas extensionistas durante a graduacédo estdo descritas no Plano Nacional de
Educacéo (PNE) pela Lei N° 13.005, de 25 de Junho de 2014, assegura “[...] no minimo,
10% (dez por cento) do total de créditos curriculares exigidos para a graduacdo em
programas e projetos de extensdo universitaria, orientando sua acdo, prioritariamente,
para areas de grande pertinéncia social” (Brasil, 2014, item 12.7). O Art. 13, da Resolugéo
CNE/CP N° 4, de 29 de maio de 2024, apresenta nucleos, sendo eles:

Nucleo | — Estudos de Formacédo Geral - EFG: composto pelos conhecimentos
cientificos, educacionais e pedagégicos que fundamentam a compreensao do
fendmeno educativo e da educagdo escolar e formam a base comum para todas
as licenciaturas [...]; Ndacleo Il — Aprendizagem e Aprofundamento dos
Contetdos Especificos das areas de atuagdo profissional - ACCE: composto
pelos contetidos especificos das areas, componentes, unidades tematicas e
objetos de conhecimento definidos em documento nacional de orientacdo
curricular para a Educacdo Bésica e pelos conhecimentos necessarios ao
dominio pedagdgico desses conteidos; Nucleo Il — Atividades Académicas
de Extensdo - AAE, realizadas na forma de praticas vinculadas aos
componentes curriculares: envolvem a execucao de agdes de extensao nas
instituicdes de Educacdo Bésica, com orientacdo, acompanhamento e
avaliacao de um professor formador da IES; Nucleo IV — Estagio Curricular
Supervisionado - ECS: componente obrigatorio da organizagdo curricular das
licenciaturas, deve ser realizado em institui¢do de Educacao Basica e tem como
objetivo atuar diretamente na formac&o do licenciando, sendo planejado para
ser a ponte entre o curriculo académico e o espago de atuacdo profissional do
futuro professor [...] (Brasil, 2024, p.9-10).(Grifo nosso)

De fato, a estrutura curricular das licenciaturas é cuidadosamente organizada em
quatro ndcleos distintos, cada um desempenhando um papel importante na formacéo
abrangente e integrada dos futuros professores. Destacamos o Nucleo 11, por ele ser

fundamental na formacé&o dos futuros professores, pois integra praticas reais ao curriculo
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académico. Por meio das AAE, os licenciandos participam de a¢des de extensdo que véo
além da sala de aula, envolvendo-se diretamente com a comunidade escolar e a
orientagdo, acompanhamento e avaliagdo por um professor formador garantem tornar
essas praticas pedagdgica e academicamente relevantes, proporcionando uma experiéncia
rica e formativa para os futuros educadores.

Nesse Nucleo Ill sdo destinando 320 (trezentas e vinte) horas de atividades
académicas de extens&o, e devem ser realizadas integralmente de forma presencial, tanto
nos cursos presenciais quanto naqueles oferecidos na modalidade a distancia (Brasil
2024).

Além das questbes normativas, € essencial configurar os cursos de licenciatura
como um espaco de didlogo entre teoria e pratica. Isso implica no reforgo da relagdo com
a rede de escolas de Educacdo Basica, possibilitando um planejamento colaborativo das
acOes realizadas por meio dela. Essa interacdo, tendo como base principalmente as
atividades do estéagio curricular supervisionado, pode ser ampliada para outros aspectos
dos cursos, incluindo as praticas de extensdo (Santos; Gouw, 2021). Atividades essas de
extensdo que podem ser desenvolvidas com estudantes desde o inicio de sua formacéo
sendo fundamental entender que os “saberes sobre a educacdo e sobre a pedagogia nédo
geram os saberes pedagogicos. Estes sO se constituem a partir da pratica, que os confronta
e os reelabora” (Pimenta, 2002, p. 26).

O inicio da carreira é vivido pelos professores como um periodo dificil e sofrido,
afirmando Lima (2004 p.8) que “a fase inicial da docéncia se configura como um periodo
de aprendizagens intensas e de grandes dificuldades, de modo que supera-las e conseguir
permanecer na profissdo implica mesmo um verdadeiro processo de sobrevivéncia”. Essa
fase de transi¢do da formacdo inicial para a pratica docente é um periodo desafiador e
importante na vida profissional do professor. Diversos estudos, como os de Marcelo
(1999, 2011), Lima (2004), Huberman (1992), Veenman (1984) e outros, apontam que 0s
primeiros anos de carreira s&0 marcados por incertezas, duvidas e a necessidade de
adaptacdo a uma nova realidade. A falta de experiéncia e o choque com a complexidade
da sala de aula geram um periodo de "sobrevivéncia" e "descoberta".

A complexidade desse processo, como apontam Ponte et al. (2001), exige dos
professores a capacidade de lidar com diversas variaveis. Para Day (1999), o
desenvolvimento profissional continuo exige a préatica da reflexao, da investigacdo e o
apoio institucional, elementos fundamentais para a constru¢cdo de uma identidade

profissional solida.
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E nesse confronto e num processo coletivo de troca de experiéncias e praticas que
os professores vao constituindo seus saberes (Pimenta, 1996). Dessa forma, a experiéncia
na escola torna-se importante nesse processo formativo, contrariando a visdo equivocada
e tecnocratica de que a universidade é a produtora de conhecimento e a escola apenas a
executora (Tardif, 2007). Por isso, € preciso articular escola-universidade como
produtoras de saberes (Pimenta, 1996; Shulman; Shulman, 2016; Tardif, 2007).

Pensando em estratégias para promover essa articulagao entre escola-universidade
e na construcao e mobilizacdo de saber dos futuros professores. Vieira; Volquind (2002)
conceitua oficina como sendo um tempo e um espaco para aprendizagem, um processo
ativo de transformac&o reciproca entre sujeito e objeto, um caminho com alternativas,
com equilibragdes que nos aproximam progressivamente do objeto a conhecer. Schulz
(1991, p. 10) também conceitua oficina como “[...] um sistema de ensino e aprendizagem
que abre novas possibilidades quanto a troca de relacdes, fungdes, papéis entre
educadores e educandos [...]” sendo caracterizada por um processo dinamico de
construcdo coletiva do conhecimento, que envolve analise da realidade, troca de
experiéncias e avaliacdo continua. Deste modo, o uso de oficinas pedagdgicas pode ser
visto como uma maneira de conectar e unificar diferentes saberes.

Além disso, as oficinas propiciam a troca de experiéncias entre os professores,
permitindo o compartilnamento dos desafios enfrentados em sala de aula, o debate de
solucdes e inspiram-se mutuamente. Lima (2008) defende as oficinas pedagdgicas como
um espaco privilegiado de formacdo, pois ela fornece aos professores oportunidade de
desenvolver uma atitude investigativa em relacdo a sua pratica e identificar as suas
necessidades, podendo experimentar novas estratégias de ensino. Concordamos com

Silva e Ferraz (2012) quando dizem:

As oficinas pedagdgicas devem ser percebidas como espagos de formacéao e
reflexdo que oportunizam a troca de saberes, por meio da construgdo coletiva
de determinadas experiéncias, que buscam proporcionar vivéncias de ensino-
aprendizagem em que todos os seus participantes interagem na busca do saber
para viver e aprender (Silva; Ferraz,2012, p.06).

Essa metodologia busca promover a agédo coletiva e estimular o espirito critico e
participativo. Oferecendo condi¢Ges para uma maior interagdo entre professor e
estudante. E importante destacar a existéncia de diversas abordagens para conduzir uma
oficina, no entanto, é importante prestar atencdo ao planejamento da tarefa ou atividade

a ser realizada. Assim como outras estratégias de ensino, a oficina deve ter um objetivo
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bem definido, embora seja caracterizada por ter um planejamento flexivel, e ressalta a
importancia de uma abordagem consciente, utilizando a atividade pratica como sua
principal ferramenta. (Paviani; Fontana; 2009).

De acordo com Silva, Gomes e Lelis (2012), as oficinas representam uma
abordagem pedagogica inovadora capaz de gerar "resultados excelentes™ e contribui para
0S processos educativos, tendo por objetivo a criagdo de novos conhecimentos que,
quando aplicados na prética, promovem melhorias em determinada realidade.

A Oficina Pedagogica € uma estratégia metodoldgica importante, pois possibilita
a elaboracdo de uma acdo didatica as quais integra teoria e pratica de forma ordenada,
oferecendo aos participantes "situacfes concretas e significativas, baseadas no tripé
sentir-pensar-agir, com objetivos pedagdgicos” (Valle; Arriada, 2012, p. 4).

Essa estratégia apresenta diversas caracteristicas propicias para a construcédo de
novos conhecimentos, tais como: promover a reflexdo, adotar uma abordagem de
aprendizado pratico de forma horizontal, incentivar a descoberta, estimular a criatividade
e a recriagdo, e integrar os conhecimentos prévios com os conhecimentos cientificos (
Anastasiou; Alves, 2015).

Por esse motivo Vilaca; Castro (2013), destacam a diferenca da metodologia de
oficina em relacdo a uma aula ou palestra, principalmente pela sua dindmica, pois na
oficina ha um continuo fluxo de interatividade, os autores chamam de atividades as quais
promovem a aprendizagem de maneira participativa. Essas técnicas incentivam a
participacdo ativa nas atividades realizadas durante a oficina.

Mas devemos ter um certo cuidado quando se planeja uma oficina pedagogica, é
importante prestar atencdo a detalhes como o ambiente, os materiais, a verificagéo dos
equipamentos a serem usados, as dindmicas para conducdo da oficina, a avaliacdo e a
divulgacdo. Um planejamento bem organizado, com contetddos cuidadosamente
selecionados e estudados, sera fundamental para garantir o éxito da oficina (Vilaca;
Castro, 2013).

Ainda no contexto do Ensino de Ciéncias, € frequente defender a importancia de
garantir que os estudantes adquiram uma alfabetizacdo cientifica. Essa ideia, apesar de
ter maltiplos significados, pode ser interpretada como a base para um ensino capaz de
capacitar os estudantes a interagir com uma nova cultura, a adotar uma nova perspectiva
sobre 0 mundo e seus fendbmenos, e a modificar tanto esses fenébmenos quanto a si mesmos

por meio de uma pratica consciente (Sasseron; Carvalho, 2011, p. 61).



24

A alfabetizacdo cientifica, quando aplicada ao contexto da Educacdo Baésica, se
manifesta por meio do curriculo escolar e dos conhecimentos o qual o compdem, bem
como pela atuagdo dos professores. Nos ultimos anos, com a critica crescente em relagdo
a escola ndo alcancar seus objetivos formativos, como a alfabetizacdo cientifica, os
professores tém sido alvos principais dessas criticas, consequentemente, também sao
questionadas as institui¢oes responsaveis pela formacao desses professores, incluindo os
curriculos e os formadores de professores envolvidos nesse processo (Gauthier et al.,
2013).

Nesse contexto, abordar a formagdo docente a partir dos cursos de Licenciatura
abre caminho para melhorar o ensino nas escolas. No entanto, isso ndo implica ignorar as
dificuldades enfrentadas pela educacdo brasileira nem atribuir exclusivamente aos
professores a responsabilidade por essa situacdo. Antes de tudo, significa reconhecer os
professores como agentes do conhecimento e criadores de saberes, valorizando sua
subjetividade e buscando legitimar um repertdrio de conhecimentos sobre o ensino com
base no que os professores sdo, fazem e sabem, é fundamental para a elaboracdo de
programas de formacdo. (Almeida; Biajone, 2007). Portanto, € um momento oportuno e
necessario para aprofundar o estudo sobre a formacéo de professores.

Nesta perspectiva, escolhemos investigar como o0s saberes docentes de
licenciandos em Fisica sdo mobilizados a partir da construcdo e implementacdo de uma
oficina pedagdgica com temas de Eletricidade e Termodinamica para serem
implementadas em turmas do ensino médio de uma escola de Campo Grande-MS. Desse
modo, podemos considerar o seguinte problema de pesquisa: Quais saberes docentes sao
mobilizados por professores em formacdo inicial durante o planejamento e a

implementacdo de uma oficina de Fisica para estudantes do Ensino Médio?

OBJETIVO GERAL

Analisar os saberes docentes mobilizados por professores em formacao inicial
durante o planejamento e implementacdo de uma oficina de Fisica para estudantes do

Ensino Médio.

OBJETIVOS ESPECIFICO

Analisar as contribui¢cdes da oficina de Fisica como uma estratégia didatica na

formacao inicial de professores.



25

Investigar os saberes docentes mobilizados por futuros professores durante a
disciplina de Topicos Especiais IV, por meio de entrevistas semiestruturadas e

planejamento de aula.

ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Diante do exposto, esta dissertacdo estd organizada da seguinte maneira: esta
introducdo, além de cinco capitulos, consideracfes finais, referéncias, apéndices e
anexos. Na Introducédo, apresentamos a trajetoria da pesquisadora, e sua relagdo com o
saber docente e formacdo de professores, além de situar o leitor em relacdo a situacédo
problema norteadora do estudo, aos objetivos e a estrutura da dissertacdo. Trazemos
reflexdes sobre a formacao de professores e os saberes docentes, com base no referencial
principal de Maurice Tardif. Utilizamos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial de Professores para justificar a importancia de atividade de extensao
nos cursos de formacéo inicial de professores, e 0 uso da metodologia de oficinas em
forma de extenséo.

No Capitulo 1, fizemos a revisdo de literatura no formato de sintese de literatura
do tipo crénica, estabelecida por (Rosa, 2015) no portal da Capes e em seu Catalogo de
Teses e Dissertacoes.

No Capitulo 2, apresentamos o aporte tedrico juntamente com a categorizacao dos
saberes docentes para diversos autores.

No Capitulo 3, apresentamos o percurso metodologico da pesquisa,
caracterizando os participantes da pesquisa, a disciplina de extensdo, a turma e a
disciplina em que foi aplicada a oficina. Neste capitulo, detalhamos o processo de
pesquisa, com foco especial nos instrumentos e procedimentos de coleta e analise de
dados. A analise de conteudo de Bardin (2021) foi utilizada como ferramenta para
interpretar os dados coletados.

No Capitulo 4, apresentamos os resultados da pesquisa, cada um dos seis
participantes teve sua entrevista semiestruturada analisada individualmente, e suas
respostas organizadas em categorias preestabelecidas. Além disso, 0s planejamentos
elaborados pelos licenciandos como atividade final da disciplina foram analisados de
forma individual, apontando os saberes docentes mobilizados de acordo com a

categorizacdo de Tardif (2019).
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Finalizando com as consideracgdes finais, retomamos o problema de pesquisa e
apresentamos as atividades desenvolvidas em atendimento a cada objetivo delineado
nesta dissertacéo.
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1. REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo, apresentamos a revisdo da literatura sobre os saberes docentes na
formacéo inicial no ensino de Ciéncias. A revisdo foi realizada com base na metodologia
proposta por Rosa (2015), que distingue dois tipos principais de revisdo de literatura: a
do tipo cronica e a do tipo sintese. Para esta pesquisa, optamos pela revisdo do tipo
crbnica, que se caracteriza pela descricdo dos trabalhos analisados, destacando a questéo
investigada, a metodologia empregada e 0s principais resultados obtidos.

O objetivo principal deste capitulo é apresentar uma sintese das producdes
académicas sobre os saberes docentes na formacédo inicial, com base em trabalhos
publicados em periddicos da area de Ensino de Ciéncias e em pesquisas disponiveis no
Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES).

Para alcancar esse objetivo, adotamos as etapas propostas por Rosa (2015), que

sdo detalhadas ao longo do capitulo e ilustradas na Figura 1.

Figura 1 — Etapas para se construir uma revisao de literatura de acordo com Rosa (2015)

REVISAO DE LITERATURA

DEFINIR O
ESCOPO DA
PESQUISA
Definir o escopo da pesquisaq, X
tomando como referéncia as ELABODREAng
seguintes questées: [..] (Que FICHAMENTO
tipo de documento ser@ DOS TEXTOS

buscado? Qual intervalo de
tempo sera pesquisado?
Quais fontes dos documentos
serdo pesquisadas? Quais
campos dos documentos
serd@o analisados em busca
das palavras-chave?).

Com a busca
dessas informacao,
recomendasse ir
fazendo o
fichamento do
texto.

£\
\;l/ 9 e 6
DEFINIR O LEITURA DOS A
CONJUNTO DE DOCUMENTOS Doéu:nlglfﬁrAL
PALAVRAS COLETADOS
CHAVES

Como ultima etapa

Deve ser composto por
palavras do campo de
interesse da pesquisa.
[.] estas palavras iréo
orientar o processo de
selec@o dos documentos
que compordo o corpus
da pesquisa

Fonte: Adaptado de Rosa (2015, p.83-87).

Nessa etapa de analise
deve-se ler os
documentos
encontrados em sua
pesquisa e buscar as
informagoes desejadas

apos selecionar os
documentos que se
enquadrem na pesquisa
os dados néo
analisados e
apresentados.
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Com base nas orientagdes de Rosa (2015), definimos o conjunto de palavras-chave
de acordo com o objetivo do estudo, utilizando os termos: “Saberes docentes" AND
"Formacao inicial” AND "Ensino de ciéncias". Essa defini¢do visa garantir a precisdo e a
abrangéncia na recuperacao de producdes académicas relevantes para a pesquisa.

Na segunda etapa, estabelecemos o escopo da pesquisa e selecionamos as bases
de dados a serem utilizadas: o Portal de Periédicos da CAPES e o Catalogo de Teses e
Dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Para maximizar o acesso as publicacdes disponiveis no Portal de Periddicos,
realizamos o login por meio da Comunidade Académica Federada (CAFe).

O levantamento bibliografico no periédico CAPES incluiu todos os artigos
publicados em lingua portuguesa nessas bases, no periodo de 2013 a 2022, respeitando a
disponibilidade dos documentos nos repositorios das bases consultadas. Como resultado,
foram encontrados 35 artigos. Posteriormente, em fevereiro de 2024, realizamos uma
nova busca no Catdlogo de Teses e Dissertacbes da CAPES, utilizando as mesmas
palavras-chave. Essa busca resultou na identificacdo de 16 publicacGes, refinamos a nossa
busca em publicacdes datadas entre 2013 e 2023. Como resultados temos um total de 51
trabalhos selecionados com o uso das palavras chaves.

Na terceira etapa, foi realizada a leitura dos documentos coletados com o objetivo
de identificar as informacdes relevantes e verificar se todos os trabalhos atendiam ao
objetivo da pesquisa. Durante essa etapa, foram excluidos os trabalhos que utilizavam
dados do ensino fundamental, formacao de professores de matematica, saberes docentes
de professores formadores, artigos de revisao de literatura ou aqueles que realizavam a
coleta de dados com professores ja formados. Além disso, dois trabalhos duplicados
também foram desconsiderados.

Para organizar e sintetizar as ideias e os resultados mais relevantes, adotou-se
como critério de inclusdo os estudos que abordassem os saberes docentes na formagéo
inicial de professores de Ciéncias, excluindo-se todos aqueles que ndo se enquadravam
nessa tematica. Como resultado dessa analise, foram selecionados 10 trabalhos para a

analise final, conforme apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 — Trabalhos selecionados de acordo com os critérios de incluséo.

Artigos
Local de Publicacdo | Qualis | Autores | Titulo
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Revista Brasileira de Ensino | A2 | Ana Paula Hilario Gregoério, | Andlise da mobilizacdo de
de Ciéncia e Tecnologia Angélica Cristina Rivelini saberes docentes a partir de
Carlos Eduardo Laburu relatos produzidos por
licenciandos em quimica apos
a autoscopia trifasica
Revista  Eletrbnica  De A2 Gisele Soares Lemos Shaw | Questionario auto avaliativo
Educacg&o (Séo Carlos) como instrumento de avaliacéo
e de aprendizagem de
licenciandos em ciéncias da
natureza
Revista Brasileira De Ensino A2 Beatriz Salemme Corréa
De Ciéncia E Tecnologia Cortela, Sandra Regina | Identidade e saberes docentes
Teodoro  Gatti, Roberto | constituidos durante a
Nardi formacao inicial de professores
de fisica: um estudo de caso
Marli Dallagnol Frison A insercdo no  campo
Cadernos do Aplicagéo B2 José Claudio Del Pino profissional e as aprendizagens
sobre  conhecimentos  de
professor nos espagos e tempos
dos estagios de docéncia
Dissertacoes (D) e Teses (T)
Programa de DIT Autor Titulo
P6s-Graduacao
Educacéo para a Ciéncia da Fisica moderna e
Faculdade de Ciéncias da T Frederico da Silva Bicalho contemporanea na formacédo
Universidade Estadual inicial de professores de fisica:
Paulista “Julio de Mesquita sentidos produzidos e saberes
Filho”, campus Bauru mobilizados
Educagdo para a Ciéncia,da T Alencar, José Ricardo da | Saberes docentes e 0 uso de
drea de concentragdo em Silva videos no estagio
Ensino de Ciéncias, da supervisionado em um curso
Faculdade de Ciéncias da de licenciatura em ciéncias
UNESP/Bauru com habilitacdo em fisica
Ensino de Ciéncias da D Soares, Viviane de | A (des)construcédo do
Universidade Federal Rural Mendonga conhecimento socioambiental
de Pernambuco na formacé&o de professores no
ambito do Programa
Institucional de Bolsa de
Iniciacdo & Docéncia - PIBID
Educacdo e Ensino de D Azevedo, Railce da Silva | Saberes docentes sobre
Ciéncias Mestrado de incluséfo no curso de
Académico em Educagdo licenciatura em ciéncias
em Ciéncias na Amaz6nia bioldgicas
- Universidade do Estado
do Amazonas, Manaus.
Educacdo Cientifica e D Rosa, Edilon Frasson da | Contribui¢des do
Tecnoldgica da Quimidex, um espaco ndo
Universidade Federal de formal de educagdo, para a
Santa Catarina formagéo inicial de
professores
Ensino de Ciéncias da D Silva, Anne Caline | Anélise da mobilizacdo de
Universidade Federal Bezerra Ferreir saberes docentes sobre a
Rural de Pernambuco ada abordagem ciéncia-
tecnologia-sociedade (cts)a
partir de discursos de
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licenciandos em quimica
em um processo formativo

Fonte: Elaborado pela autora.

Na quarta etapa foram elaborados fichamentos dos textos e conduzida a analise
documental, o que possibilitou uma compreensdo mais aprofundada do contetudo e a
organizacdo das evidéncias necessarias para a pesquisa. Essa andlise foi realizada no
formato de cronica, buscando sintetizar os resultados semelhantes obtidos em diferentes
trabalhos e apontando suas similaridades e divergéncias, conforme proposto por Rosa
(2015).

Antes de proceder a analise (quinta etapa) dos trabalhos no formato de crénica,
conforme proposto por Rosa (2015), foi realizado um levantamento das caracteristicas
gerais dos estudos selecionados. Essa etapa preliminar permitiu uma visdo abrangente do
conjunto de trabalhos e facilitou a organizacdo das informacdes para a analise posterior.

Os trabalhos foram agrupados de acordo com trés principais critérios: o local de
coleta dos dados, o referencial de analise adotado e o referencial tedrico utilizado pelos
autores. Essa classificacdo permitiu identificar padrées nos temas investigados e nas
abordagens metodoldgicas, facilitando a compreensdo das diferentes perspectivas
adotadas nas pesquisas.

No primeiro conjunto investigamos a relagdo com o campo de atuacdo no qual os
licenciandos estavam inseridos no curso para coleta e analise dos dados. Nos dez
trabalhos selecionados encontramos cinco campos, classificados de acordo com gréafico
da Figura 2.

Figura 2 — Trabalhos de acordo com o campo de coleta.

Local de coleta e andlise dos dados

Alunos dos anos finais do curso -
Residéncia pedagdgica -
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo _
a Docéncia (PIBID)
Atividade de extensdo -
Disciplinas de estseio |
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Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com a analise e como demonstrado na Figura 2, notamos a influéncia
das disciplinas de estagio para coleta de dados sobre os saberes docentes, presente em
50% dos trabalhos analisados. Uma possivel razdo para isso é que, muitas vezes, esse € 0
primeiro contato a ser estabelecido pelo licenciando com o seu futuro local de trabalho
durante o curso, além disso o estagio pode ser considerado como uma “oportunidade de
aprendizagem da profissdo docente ¢ da construgdo da identidade profissional” (Pimenta;
Lima, 2012, p. 99-100).

Frison e Del Pino (2013) afirmam que as experiéncias vivenciadas durante o
estdgio podem auxiliar os futuros docentes no processo de producdo de saberes
profissionais de professor, destacando esse desenvolvimento profissional como estando
diretamente ligado a investigacdo e a reflex&o dos licenciandos sobre sua propria préatica.

No segundo conjunto, por se tratar de pesquisas qualitativas que demandam a
coleta e analise de uma grande quantidade de dados para identificar os saberes docentes.
Identificamos entre os dez trabalhos selecionados, seis referenciais de analise, com cada
autor selecionando e apresentando individualmente o método utilizado em seus
respectivos estudos. Essa divisao é ilustrada no gréfico da Figura 3.

Figura 3 — Quantitativo de trabalhos de acordo com referencial de analise

Referencial para analise de
investigacao do saber docente

Analise do discurso de Michael Pécheux |INNNENEE
Analise de questionario semiestruturado | NENGINGzGN
Andlise do Discurso Critica | RN

Andlise Interpretativa-Compreensiva de...

[
Andlise de contetdo de Bardin |
|

Analise textual discursiva.

0 05 1 15 2 25 3 35 4 45

Fonte: Elaborado pela autora.

E possivel observar a predominancia do instrumento de analise de contelido

utilizando as concepcdes de Laurence Bardin.
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Sampaio et al (2022), destaca a analise de conteudo como sendo uma das
metodologias mais relevantes para a anélise de dados qualitativos na pesquisa brasileira,
servindo tanto para a anélise de textos e contetidos produzidos por diferentes institui¢oes
ou atores quanto para a avaliacdo dos resultados obtidos por meio de outras técnicas
qualitativas de coleta de dados, como entrevistas e grupos focais.

Por fim, o terceiro conjunto relaciona-se ao referencial tedrico utilizado em cada
trabalho. Esse conjunto foi construido de acordo com os dados fornecidos em cada
trabalho durante a construcéo de seus resultados, sendo muitas vezes utilizados durante o
trabalho as contribuic@es de diversos autores que estudam os saberes docentes. A figura

4 apresenta o grafico dos referenciais teoricos utilizados nas pesquisas

Figura 4 — Referenciais teoricos utilizados nos trabalhos.

Referenciais tedricos utilizados

Nozi e Vitaliano (2015) -
Selma Garrido Pimenta -
Lee Shulman _

Fonte: Elaborado pela autora.

O grafico apresentado destaca os principais referenciais teoricos abordados nos
estudos desta revisdo sobre os saberes docentes. Maurice Tardif se sobressai como o autor
mais citado, sendo o referencial principal em seis dos dez trabalhos analisados, por isso
escolhemos o autor como referéncia teorica para essa dissertagdo. Seguido temos Lee
Shulman, reconhecido por suas contribuicbes aos conhecimentos pedagdgicos e
profissionais, sendo utilizado como referencial tedrico principal em dois trabalhos. Além
deles, Gislaine Semcovici Nozi, Celia Regina Vitaliano e Selma Garrido Pimenta também
sdo mencionados, em um trabalho cada, evidenciando a diversidade de perspectivas

tedricas no estudo dos saberes essenciais a pratica docente.
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Nozi e Vitaliano (2005) é um referencial que aborda a formacédo de professores
para a inclusdo de alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) no ensino
regular. As autoras destacam que os professores precisam de conhecimentos teoricos,
conceituais e metodoldgicos especificos. Entre os saberes mencionados estdo: Métodos e
técnicas cooperativas e colaborativas; Caracterizacdo dos alunos com NEE;
Procedimentos didatico-pedagogicos para inclusdo; Legislacdo e fundamentos da
educacéo inclusiva; Compreensdo das barreiras sociais que dificultam a inclusdo. As
autoras utilizam diversos referenciais tedricos para fundamentar suas analises como:
Rodrigues (2009): Propde uma classificacao das dimensdes de conhecimento necessarias
para a formacdo de professores, que inclui saberes, competéncias e atitudes; Duboc
(2005): Enfatiza a importancia de uma soélida fundamentacéo tedrica e préatica para que
os professores possam identificar as dificuldades dos alunos; Carvalho (2005): Sugere
que os professores devem ter uma base tedrica que abranja diversas areas do
conhecimento, como filosofia, psicologia e antropologia; Ancdo (2008): Destaca a
importancia da apropriacdo da legislacéo educacional pelos profissionais da educacao. As
autoras acreditam que esses saberes podem contribuir para a melhoria das praticas
pedagdgicas e para a efetivacdo da inclusdo nas salas de aula.

Lee Shulman (1986, 1987) é um dos pioneiros na pesquisa sobre os saberes
docentes e é conhecido por seus estudos sobre 0s processos cognitivos da aprendizagem
dos professores e a formulacdo de politicas para sua formacéo e avaliacdo. Shulman busca
entender os saberes essenciais para a pratica docente, explorar suas caracteristicas e fontes
sociais, e investigar a relacdo entre o conhecimento do conteldo e o conhecimento
pedagdgico na mente dos professores. Embora sua teoria tenha sido fundamental para a
area, ela é criticada por adotar uma visao tradicionalista ao qual se concentra mais no
conhecimento da matéria do que em outras variaveis importantes, como o contexto
politico e social da educacdo (Gauthier et al., 2006; Zeichner, 1993).

Entre os estudos nacionais sobre a formacao de professores, os trabalhos de Selma
Garrido Pimenta sdo notaveis por sua analise do papel da pedagogia e da didatica. Na
visdo de Pimenta, a pedagogia deve ser um conhecimento que ndo s6 informa a préatica
docente, mas também promove uma reflexdo critica sobre essa pratica (Hentschke;
Azevedo e Araljo, 2006). Ela enfatiza que, para transformar a pratica docente, é crucial
que os professores ampliem sua consciéncia sobre suas acdes e decisdes pedagogicas.

Com base nessa abordagem, Pimenta (1999) identifica trés dimensdes dos saberes
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docentes: os saberes da experiéncia (adquiridos como aluno e professor), os saberes do
conhecimento e os saberes pedagdgicos.

No Brasil, os escritos de Maurice Tardif alcangaram reconhecimento,
consolidando-o como um dos autores estrangeiros mais lidos no pais no ambito das
publicacbes em portugués sobre educacdo (Neto e Ayoub, 2021). Maurice Tardif
argumenta que a investigacdo dos saberes docentes é a base para uma epistemologia da
pratica dos professores. De acordo com Tardif, os saberes dos professores compreendem
um conjunto de conhecimentos, competéncias e habilidades que sdo especificos a cada
educador, mas que se relacionam e dialogam com a sociedade (Hentschke; Azevedo e
Araljo, 2006). Em sua tipologia dos saberes docentes, Tardif (2007) propbe quatro
categorias fundamentais: saberes disciplinares, saberes da formagdo profissional
(abrangendo pedagogia e ciéncias da educacdo), saberes curriculares e saberes
experienciais. Maurice Tardif ressalta que sua classificacdo é baseada na origem social
desses saberes e na maneira como eles se integram & pratica docente, sublinhando o papel
central da experiéncia cotidiana na mobilizagdo desses saberes (Hentschke; Azevedo e
Araujo, 2006).

Apds a analise geral das caracteristicas dos trabalhos, seguimos para a quinta etapa
proposta por Rosa (2015), que consiste na leitura documental e a sintese no formato de
cronica dos trabalhos.

1.1 Analise dos artigos

No artigo de Frison e Del Pino, 2013, os autores acompanharam a inser¢éo de
licenciandos de quimica no campo profissional durante o desenvolvimento de uma
proposta pedagodgica denominada Situacdo de Estudo (SE). Eles analisaram as ac¢Oes
desenvolvidas pelos académicos durante os estagios na Universidade Regional do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (Gipec-Unijui), envolvendo 41 licenciandos
do curso de Quimica, em oito momentos que intercalam a insercdo no ambiente de
trabalho (estagio) e a reflexdo sobre a pratica docente. Segundo Tardif (2007), o estagio
representa o local de articulagdo e mobilizagdo de saberes docentes. Os dados descritivos
foram gerados a partir das grava¢des em audio das reunides e entrevistas, juntamente com
as gravacoes em audio e video das aulas dos estagiarios. Esses materiais foram analisados
utilizando os principios da andlise textual discursiva, conforme proposto por Moraes e

Galiazzi (2007) e como referencial tedrico as ideias de Pimenta. Os autores argumentam
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que o ato de ensinar requer a mobilizacdo de diversos saberes diante das situacdes
emergentes na sala de aula, as quais ndo sdo pré-determinadas, demandando que o
professor busque solugdes para os problemas e conflitos que surgem. Os autores
concluem que a inser¢do do licenciando em seu ambiente de trabalho favorece a
apropriacdo do conhecimento profissional do professor, preparando melhor o futuro
docente para sua inser¢do no campo profissional.

O trabalho de Gregério, Rivelini e Laburd (2019) investigou a mobilizagdo dos
saberes docentes dos licenciandos em Quimica da Universidade Tecnologica Federal do
Parana (UTFPR) apds a realizacdo da autoscopia trifasica na disciplina Estagio Pratico
Supervisionado 2. Os licenciandos elaboraram relatos para um estudo de caso com o
objetivo de analisar quais saberes docentes foram mobilizados durante o estagio. Durante
a disciplina, os estudantes ministraram aulas para seus colegas, simulando uma sala de
aula do ensino médio, e passaram pela autoscopia trifasica que inclui trés fases da
atividade docente: pré-ativa, interativa e pos-ativa. Os autores utilizaram as ideias de
Shulman para analisar os saberes docentes de sete licenciandos do sexto periodo do curso
de Quimica da UTFPR. Cada licenciando ministrou duas aulas, abrangendo os Trés
Momentos Pedagogicos: uma aula inicial e uma reaplicacdo apds discussdes. Os
estudantes elaboraram relatos sobre as aulas ministradas, que foram analisadas usando a
andlise de contedo de Bardin (2011) e Moraes (1999), com a organizacao das ideias
conforme Moraes (1999). Os saberes docentes foram categorizados em Conhecimento do
conteddo da matéria ensinada, Conhecimento pedagogico da matéria e Conhecimento
curricular. Os relatos dos estudantes ap6s a autoscopia trifasica mostraram a mobilizacao
desses saberes, destacando a necessidade de relacionar conhecimento cientifico ao ensino,
reconhecendo a dificuldade conceitual dos licenciandos. O conhecimento pedagdgico da
materia foi relacionado a utilizacdo dos trés momentos pedagdgicos para o planejamento
das aulas e a preocupacdo com a aprendizagem significativa dos estudantes. O
Conhecimento Curricular envolveu a selecdo de conteudos de acordo com o contexto
escolar, visando uma aprendizagem que contribua para a formagao social dos estudantes.
Em suma, a autoscopia trifasica permitiu a reflexdo sobre a pratica pedagogica dos
licenciandos e a mobilizacdo dos saberes docentes necessarios a formacgédo profissional,
conforme a tipologia de Shulman.

Na Dissertacao de Rosa (2020), o autor explora o papel do Quimidex - Laboratorio
de Divulgacédo Cientifica em Quimica - como um ambiente ndo formal para a formacéo

de professores, particularmente para licenciandos atuantes como bolsistas de extensdo. O
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estudo visa entender como esse laboratorio contribui para uma formacédo reflexiva,
promovendo a mobilizag&o e construcéo de saberes docentes. No inicio da dissertagdo, o
autor apresenta o Quimidex e suas atividades, além de discutir conceitos sobre divulgacéo
cientifica e espacos educacionais. Em seguida, ele justifica a escolha dos referenciais
teoricos, destacando a importancia de uma formacdo de professores que va além da
racionalidade técnica e integre reflexdo consciente e critica. O autor argumenta que 0s
cursos de formacéo de professores ainda s&o muitas vezes limitados pela separacédo entre
teoria e pratica, resultando em uma formacéo superficial. Ele destaca a necessidade de
atividades praticas ao longo do curso de graduacao, como estagios, iniciacdo a docéncia,
e atividades de extensdo e divulgacao cientifica, para proporcionar aos licenciandos uma
vivéncia real do exercicio docente e a construcdo de saberes docentes caracteristicos da
profissdo. A pesquisa metodoldgica envolveu cinco licenciandos em Quimica da UFSC
que participaram de projetos de extensao ligados ao Quimidex em 2018. O autor analisou
os diarios de campo desses estudantes usando a anélise Interpretativa-Compreensiva de
Narrativas, identificando as contribuicdes do laboratério para a formacdo inicial de
professores. Os resultados revelaram que a extensdo universitaria € um ato de
conscientizacao e as atividades realizadas no Quimidex sdo percebidas como educativas
e atrativas. Os diarios também destacaram a interdisciplinaridade, a interagdo entre
universidade e sociedade, a acessibilidade dos contetdos e a mobilizacdo de diversos
saberes docentes, como trabalhar em grupo, abordar conceitos quimicos e aspectos
experienciais da docéncia. O autor conclui ressaltando a importancia da extensdo
universitaria para a formacéo de educadores conscientes de seu papel na transformacéo
da sociedade, destacando a diversidade de saberes mobilizados pelos licenciandos no
Quimidex e a frequéncia dos saberes experienciais, sem identificacdo clara dos saberes
curriculares. Cada diario analisado apresentou uma énfase diferente em termos de saberes
docentes na perspectiva de Tardif.

Na Dissertacdo de Silva (2020), a autora investiga a formacdo inicial de
professores de Quimica e os saberes docentes mobilizados por licenciandos em suas
atividades docentes, com foco na abordagem CTS. A pesquisa teve como objetivo
analisar as possibilidades e dificuldades da mobilizagéo desses saberes docentes. O estudo
foi realizado com 11 estudantes do curso de Licenciatura em Quimica participantes do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) de uma universidade
publica em Recife-PE. A pesquisa seguiu diferentes etapas, desde o planejamento da
formacdo sobre a abordagem CTS até a analise do corpus gerado pelos discursos dos
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licenciandos e seus planos de aula. Os resultados da pesquisa mostraram que 0S
licenciandos mobilizaram saberes docentes relacionados a abordagem CTS, como
compreensdo da dimensdo social, uso de abordagens teméticas, compreensdo da
dimensdo tecnoldgica, aspectos positivos e negativos das atividades das mineradoras,
entre outros. No entanto, algumas dificuldades foram identificadas, como compreenséo
reduzida sobre tecnologia, pratica discursiva pedagogico-conteudista e limitacGes
estruturais na escola. A autora concluiu que os discursos dos licenciandos contribuiram
para suas identidades docentes e suas relacfes sociais, embora tenha reconhecido algumas
limitacBes no estudo, como o curto tempo de ministracdo das aulas. No entanto, o
processo formativo desenvolvido foi considerado importante para a mobilizacdo dos
saberes docentes necessarios a implementacao da abordagem CTS na sala de aula. Além
de terem identificado alguns saberes docentes relativos a abordagem CTS os quais
fizeram relacédo aos saberes docentes de Tardif.

No trabalho de Shaw (2021) foi realizado um estudo com 20 licenciandos de
ciéncias da natureza da Universidade Federal do Vale do Séo Francisco (UNIVASF) que
participavam do programa de residéncia pedagodgica. A autora analisou as potencialidades
de um questionario de autoavaliacdo desenvolvido anteriormente por ele mesmo. O
questionario de autoavaliacdo continha seis questdes abertas divididas em critérios
avaliativos: conhecimentos e habilidades docentes, colaboracdo com a equipe, conteudos,
abordagem interdisciplinar, criatividade e relacdo com os estudantes. As respostas dos
licenciandos foram analisadas pelo método de anéalise de conteddo de Bardin (2021) e
como referencial tedrico as ideias de Schulman (2014). Os resultados da anélise revelaram
que os licenciandos mencionaram principalmente a aquisicdo de conhecimentos
pedagdgicos e a importancia de organizar as aulas com foco nos estudantes. Também
destacaram o saber da experiéncia e a capacidade de reflexdo sobre o préprio ensino. Na
categoria de colaboracdo em equipe, houve evidéncias de um grande empenho por parte
dos licenciandos, destacando o entrosamento entre a equipe escolar e da residéncia
pedagogica. Em relacdo ao contelido, todos os participantes ressaltaram a necessidade de
estudar previamente o conteudo a ser abordado em sala de aula. Na categoria de
abordagem interdisciplinar, cada licenciando expressou suas crengas sobre a
interdisciplinaridade, mas a maioria realizou praticas interdisciplinares de forma solitaria,
sem a participacdo de professores de outras areas. Sobre a criatividade, os licenciandos
afirmaram terem sido criativos na utilizacdo de metodologias diferenciadas, embora a

autora ndo tenha detalhado quais atividades foram realizadas para avaliar essa



38

criatividade. Quanto a relagdo com os estudantes, a maioria dos licenciandos relatou uma
boa relagdo e beneficios na aprendizagem dos estudantes, e alguns utilizaram esse
relacionamento para avaliacdo e replanejamento das aulas. Para a autora, o questionario
autoavaliativo possibilitou avaliar diversos aspectos dos licenciandos, incluindo
conhecimentos, habilidades, dificuldades e estratégias pedagodgicas, além de promover a
autorreflexdo sobre suas praticas docentes durante a experiéncia formativa no Programa
de Residéncia Pedagdgica.

Na Dissertacao de Soares (2015) a autora investigou o impacto das atividades de
Educacdo Ambiental (EA) critica na formacéo inicial de professores que participaram do
PIBID. O objetivo principal foi analisar como essas atividades influenciaram a formacao
dos licenciandos, identificar os saberes docentes desenvolvidos por eles e examinar como
a Educacdo Ambiental critica interagiu com essa formacdo. A metodologia utilizada foi
a andlise de contetido de Bardin (2021), dividida em seis categorias: Formacao Docente
(FD), Saber Docente (SD), Identidade Docente (IND), Construcdo de conhecimentos de
contetdo Socioambiental (CSA), Construcdo de conhecimentos Pedagdgicos de contetdo
Socioambiental (CPSA) e Metodologias de Ensino (ME). Antes de apresentar os dados
da pesquisa, a autora contextualizou criticamente a relacdo entre EA e formacéo docente,
mencionando pesquisas anteriores sobre o assunto. A pesquisa foi realizada com quatro
licenciandas do curso de Ciéncias Bioldgicas da Faculdade de Formagdo de Professores
(FFP) em Sao Goncalo, RJ, participantes do PIBID. Foram analisados registros escritos
das licenciandas sobre suas atividades no PIBID e na escola, buscando reflexdes sobre a
formagdo docente, saberes docentes, metodologias de ensino e conhecimentos
socioambientais. Os resultados mostraram que a EA critica permitiu aos licenciandos uma
insercdo na realidade dos estudantes e no contexto escolar. Os saberes docentes
desenvolvidos incluiram saberes disciplinares, pedagdgicos e experienciais de Tardif,
sendo a experiéncia no PIBID considerada crucial para a formacdo docente. Houve
também uma reflexd@o sobre a identidade profissional, demonstrando amadurecimento e
crescimento na formacdo. Nas diferentes atividades realizadas, como a percepgéo
ambiental dos estudantes, o planejamento das aulas e a preocupagdo com a aprendizagem
dos estudantes, os licenciandos mobilizaram diferentes saberes, contribuindo para a
consolidacdo de sua identidade docente profissional. Em suma, a pesquisa de Soares
destacou a importancia das atividades de EA critica no PIBID para o desenvolvimento

dos saberes docentes, a reflexdo sobre a identidade profissional e 0 amadurecimento na
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formacdo dos licenciandos, principalmente nos aspectos relacionados a formacéo
profissional e aos saberes disciplinares.

Azevedo (2020), investigou os saberes construidos por licenciandos de Ciéncias
Biologicas para a inclusdo de estudantes com deficiéncia. A pesquisa surgiu da
dificuldade percebida pelo autor durante sua participacdo no PIBID em lidar com
estudantes que possuem deficiéncia, levando-o a compreender a importancia de formar
professores capacitados para tornar os contetdos acessiveis a todos os estudantes. Os
sujeitos da pesquisa foram vinte licenciandos do oitavo periodo do curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas e trés professores formadores que ministram disciplinas de
Estagio Supervisionado. A coleta de dados foi realizada por meio de observagdo, diario
de campo e entrevistas semiestruturadas, sendo utilizada a técnica de Anéalise Textual
Discursiva para analise dos dados. Para a organizacdo das categorias da pesquisa,
baseamo-nos nas analises tecidas por Nozzi e Vitaliano (2015), pesquisadoras na area de
Educacdo Especial como foco na formacéo de professores para inclusdo de estudantes
com deficiéncia, as quais estabeleceram os saberes docentes para a incluséo da PcD. Os
resultados revelaram que as discussdes sobre inclusdo e pessoas com deficiéncia nas
disciplinas estavam mais centradas nos fundamentos politicos e histéricos da Educacgéo
Inclusiva. As disciplinas que abordam diretamente a inclusdo, como Libras e Estagio 1V,
apresentaram conceitos sobre deficiéncia e formas de avaliar estudantes com deficiéncias.
Em relacdo ao papel dos professores na inclusdo, as respostas indicaram um discurso de
invisibilidade das diferencas por parte dos licenciandos. Uma atividade analisada foi a
preparacdo de uma aula considerando um estudante com deficiéncia especifica,
mostrando a preocupacao e as dificuldades dos licenciandos em incluir esses estudantes.
Os professores formadores destacaram desafios na formacdo para a inclusdo, como a
necessidade de mais conhecimento sobre deficiéncias, inclusdo de mais disciplinas
relacionadas, revisdo dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) e a falta de parcerias
com outros profissionais. Os licenciandos também mencionaram essa dificuldade,
revelando a falta de saberes docentes relacionados & Educagdo Especial/Inclusiva na
formagéo inicial. O autor conclui que os saberes docentes para a inclusdo de estudantes
com deficiéncia ndo sdo diferentes dos saberes para estudantes sem deficiéncia,
enfatizando a importancia de dominio nos saberes conceituais, tedricos e metodoldgicos
para garantir uma educacao de qualidade para todos os estudantes.

A tese de Alencar (2020) aborda o uso de videos no estagio supervisionado de um

curso de licenciatura em ciéncias com habilitacdo em fisica, destacando a importancia das
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Tecnologias de Informacéo e Comunicacdo (TIC) e dos videos como recursos didaticos.
O autor argumenta que, embora esses recursos sejam valiosos para o ensino, € crucial
compreender 0s processos de pré-producdo, producédo e pés-producdo de videoaulas para
obter os beneficios pedagogicos desejados. O objetivo da pesquisa foi investigar como 0s
licenciandos mobilizam seus saberes docentes durante a regéncia de minicursos que
incluem o uso de videos em seus planejamentos. A metodologia utilizada foi a Anélise
de Contetdo (AC) de Bardin (2021). Os sujeitos da pesquisa foram quatro licenciandos
do curso de Ciéncias Bioldgicas com habilitacdo em Fisica que participaram da disciplina
de Estagio Curricular Supervisionado (ECS) IV. A coleta de dados incluiu registros de
regéncias, reflexdes sobre planos de aulas, reflexGes sobre a acdo pedagogica,
planejamentos e relatorios finais. O autor enfatiza que os saberes docentes s&o cruciais
para uma atuacao eficaz como professor e que o uso de videos dentro da sala de aula é
relevante na sociedade contemporanea. Durante a pesquisa, 0s licenciandos planejaram
um curso chamado "O outro lado da Fisica" para estudantes do 3° ano do ensino médio
focado no ENEM. Apds cada regéncia, os licenciandos se encontravam com o professor
gerente do estagio para reflexdo. A analise dos planejamentos revelou que os licenciandos
organizaram suas aulas de forma estruturada, seguindo a sequéncia classica de
planejamento de ensino. Eles também buscaram estratégias diferenciadas de ensino, como
realizacdo de experimentos, simulacGes, uso de recursos audiovisuais e atividades
dindmicas. No entanto, o autor identificou que os saberes docentes mobilizados ainda sdo
pouco desenvolvidos, especialmente no que diz respeito a utilizagédo efetiva de videos. Os
licenciandos utilizaram os videos mais como ilustracdo ou motivacgdo, sem aprofundar a
discussdo dos contetidos apresentados nos videos. Além disso, muitos licenciandos
confessaram que predominam o estilo tradicional de ensino. Apesar das dificuldades e
desafios encontrados, a pesquisa mostrou sinais de mobilizacdo dos saberes necessarios
para o ensino. Os licenciandos conseguiram explicitar saberes de conteudo, pedagogicos,
curriculares e experienciais, seguindo as categorias de Tardif mas ainda ha espago para
melhorias no uso efetivo dos videos como recurso pedagdgico.

O estudo de Cortela, Gatti e Nardi (2020) investigou a construcdo da identidade
docente durante a formacé&o inicial de professores de Fisica em uma universidade publica,
usando um questionario semiestruturado. O objetivo era refletir sobre os fatores que
influenciam esse processo. O estudo focou nos saberes docentes, especialmente nos
saberes experienciais de Tardif, de licenciandos de Fisica que estavam no penultimo ano

do curso em 2017. Os dados foram coletados em dois momentos diferentes (2015 e 2017)
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apos as disciplinas Metodologia e Pratica de Ensino de Fisica Il e V. Os resultados
mostraram que, em 2015, metade dos estudantes pretendia lecionar apds a formacéo,
enquanto em 2017, todos planejavam atuar como professores, embora né&o
necessariamente no ensino médio. Houve um aumento na intencdo de continuar 0s
estudos entre os mais experientes. Os saberes docentes foram analisados com base nas
categorias propostas por Tardif (2007). Houve uma diminui¢do nos saberes pessoais e um
aumento significativo nos saberes disciplinares, de formacéo profissional, curriculares e
experienciais entre 2015 e 2017. Os autores identificaram que a construcdo da identidade
docente esta relacionada a apropriacdo de conhecimentos ao longo do curso e ao modelo
formativo adotado pela universidade. Eles também destacaram a queda no nimero de
formandos em cursos de Fisica como um ponto a ser discutido pela gestdo do curso.

A tese de Bicalho (2020) teve como objetivo analisar a formacdo de futuros
professores de Fisica ao desenvolver e aplicar um curso de Fisica Moderna e
Contemporéanea (FMC) para estudantes do ensino médio, identificando os saberes
docentes mobilizados nesse processo. O autor utilizou a técnica de andlise do discurso de
Michael Pécheux e acompanhou uma turma de licenciandos em Fisica durante quatro
disciplinas de estagio entre 2016 e 2017. Os dados foram coletados por meio de relatérios
semestrais, filmagens das atividades durante o estagio, analise do Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC) e das regéncias dos licenciandos. Os estagios foram caracterizados pela
observacao inicial da realidade escolar (Estagio Supervisionado 1), seguida pela insercédo
dos licenciandos nas unidades escolares (Estagio Supervisionado 1), elaboracdo de
propostas de ensino (Estagio Supervisionado Ill) e regéncia de aulas (Estagio
Supervisionado V). A andlise dos dados revelou que os licenciandos demonstraram
conhecimento limitado sobre FMC, mas preocupa¢do com o conhecimento cientifico e a
forma de apresentacdo dos conceitos. Dois licenciandos foram selecionados para uma
analise mais detalhada dos saberes mobilizados, como o saber disciplinar, curricular e
experiencial de Tardif. A falta de saber disciplinar foi evidente durante as regéncias sobre
FMC, o que pode estar relacionado ao contexto de formacao dos licenciandos. No entanto,
houve mobilizagdo de saberes curriculares e disciplinares, com destaque para a
importancia de discutir aspectos relacionados a ciéncia, tecnologia e sociedade durante
as aulas. O autor concluiu que houve mobilizacdo de saberes docentes essenciais para a
pratica pedagodgica, identificando também lacunas na pratica docente que podem ser
superadas com a vivéncia em sala de aula. Os saberes curriculares e disciplinares foram

amplamente mobilizados durante o processo de formacg&o dos licenciandos em Fisica.
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1.2 Considerac0es sobre a Revisao

Diante do exposto, percebe-se que os trabalhos apresentados evidenciam que 0s
saberes docentes frequentemente se formam interligados as experiéncias vividas como
alunos. Além disso, todo o repertorio de saberes e, consequentemente, a identidade do
professor sdo construidos progressivamente, incorporando interesses pessoais, culturais,
valores, entre outros (Tardif, 2007).

Os trabalhos trazem as dificuldades dos licenciandos em aplicagOes dentro de sala
de aula. Para Lopo (2023) no inicio da carreira docente, um periodo de transi¢éo da vida
de estudante para a de professor, surgem diversas duvidas sobre o processo de formacao.
Esse € um momento caracterizado por tens@es e intensivas aprendizagens em ambientes
desconhecidos.

No entanto, esse periodo de transacdo muitas vezes se torna desmotivante para
alguns docentes, especialmente os iniciantes que percebem uma grande diferenca entre a
realidade profissional e os conhecimentos teodricos adquiridos nas universidades,
resultando em uma alta taxa de evasdo do magistério (Hammond, 2000). Nesse contexto,
No6voa (1997) enfatiza que a formacdo ndo deve ser construida apenas pela acumulagédo
de conhecimentos e técnicas, mas sim de maneira a promover a reflexdo critica sobre as
praticas pedagdgicas. Portanto, torna-se relevante investir em uma formacéo que valorize
0 saber experiencial.

Ainda nesse sentido, evidenciou-se por meio da revisdo de literatura que, ao entrar
em sala de aula, o professor iniciante traz consigo caracteristicas e a¢fes adquiridas de
outros professores enquanto era aluno. Isso resulta em uma “releitura™ ou até mesmo em
uma copia de didaticas, falas e posturas de outros professores.

As pesquisas da area relatam a necessidade de uma formacdo inicial que privilegie
a relagdo entre os saberes tedricos e 0s aspectos praticos da profissdo docente, para que o
professor iniciante saiba como reagir frente a situacGes-problema, aos aspectos
formativos das escolas e a propria conducdo das aulas. Desse modo, teremos cada vez
mais uma formacdo docente de qualidade. Embora muitos aspectos relacionados aos
professores iniciantes no ambito do ensino de Ciéncias ja tenham sido objeto de

investigacdo, ainda existem lacunas de pesquisa, como, por exemplo, como os saberes
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docentes sdo mobilizados por licenciandos ao planejar e implementar uma oficina de

Fisica para alunos do ensino médio como buscamos nesta pesquisa.
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2. APORTE TEORICO

O propésito deste capitulo € destacar os tipos e as definigdes relacionadas aos
saberes cujos dominios abrangem tanto a vida pessoal quanto profissional dos
professores. Exploramos as definigdes de saberes docentes e abordamos as propostas de
autores cléssicos, como Maurice Tardif, Jean Paul Gauthier, e Selma Garrido Pimenta.
Além disso, discutimos a importancia do planejamento na préatica docente, com base nas

ideias de José Carlos Libaneo.
2.1 A Formagéo de Professores e 0s Saberes Docentes

A formagcéo inicial de professores continua enfrentando inimeros desafios, como
ja apontava Libaneo hd uma década, em 2015.

Um dos principais desafios na formacéo de professores é a dificuldade em unir o
conhecimento teérico as praticas pedagodgicas de maneira eficiente. Esse desafio
evidencia a persisténcia da separacdo entre o dominio do conteudo disciplinar e o
conhecimento pedagdgico nos programas de formacao de professores.

Saviani (2011) também identifica seis desafios fundamentais os quais devem ser
superados na formacdo de professores, entre eles destacamos trés desafios pertinentes a
formagé&o inicial.

O primeiro é referente a fragmentacao e dispersdo das iniciativas, resultantes da
diversificacdo dos modelos de organizacdo do ensino superior. Para enfrentar essa
fragmentacéo, o autor sugere uma abordagem de formacdo docente de alta qualidade,
baseada em uma concepgdo organica e alinhada com os padrdes universitarios (Saviani,
2011).

O segundo desafio refere-se a separacdo entre as instituicbes formadoras e o
ambiente escolar. O autor sugere uma integracéo entre os cursos de formacéo e as escolas,
promovendo uma colaboracdo mutua na formacéo de novos professores (Saviani, 2011).

O terceiro desafio aborda o "paradoxo pedagogico” que se manifesta na dicotomia
entre teoria e pratica, contetdo e forma, conhecimento disciplinar e saber pedagogico-
didatico, promovendo uma nova formulacéo teorica capaz de articular esses elementos de
maneira mais integrada (Saviani, 2011).

Reconhecer a natureza dindmica e continua do desenvolvimento dos

conhecimentos docentes é fundamental. Essa construcdo ndo se limita aos anos de
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formacéo inicial, pois somos expostos a uma variedade de praticas pedagdgicas desde a
infancia. Como observa Pimenta (1996), que os estudantes matriculados em programas
de licenciatura, os quais preparam individuos para a docéncia em nosso pais, ja ingressam
na formacdo inicial com um saber prévio do que significa ser professor, principalmente
devido as suas experiéncias como alunos em diferentes niveis de ensino. Além disso, eles
trazem consigo as suas vivéncias socialmente adquiridas, nas quais a figura do professor
e 0 seu papel também estdo presentes. Entretanto, a autora argumenta que esses saberes
sobre o professor, a escola, 0 ensino e a aprendizagem, entre outros aspectos, sdo
elaborados a partir de uma perspectiva distante da experiéncia real da profissdo. Isto €
como se todos tivessem conhecimento sobre como é ser professor ou compreenséao plena
do seu trabalho sem terem exercido a profissao, baseando-se apenas na observagédo do seu
trabalho (Pimenta, 1996).

O campo dos saberes possui fundamentos internacionais os estudos especificos
sobre os saberes docentes comegaram a ganhar consisténcia tedrica na década de 1980,
mais especificamente nos EUA com o pesquisador Lee Shulman” (Teixeira, 2012, p.13).
Ja no Brasil, as investigacfes nessa area tiveram inicio na década de 90, focando na
compreensdo da pratica pedagdgica e nos conhecimentos epistemoldgicos relacionados
ao ensino e aprendizagem. (Teixeira, 2012).

A formacao do professor é constituida por saberes que se estendem por dimensdes
historicas, sociais e culturais. Segundo Liidke e André, 2013, devido a diversidade dos
saberes docentes, surge uma dificuldade decorrente da complexidade existente e da falta
de consenso em relacdo as definicOes e interpretacdes divulgadas.

A complexidade dos saberes docentes € evidenciada pela diversidade de
categorias propostas por diferentes autores. Neto e Costa (2016) realizaram um
importante trabalho de catalogacéo e analise dessas categorias, destacando a riqueza desse
campo de estudo. Autores como Lee Shulman, com seus conhecimentos do contetdo,
pedagdgico do contetdo e curricular; Dermeval Saviani, com o0s saberes atitudinal,
critico-contextual, especificos, pedagdgico e didatico-curricular; Antdnio N6voa, com 0s
saberes, saber-fazer e saber-ser; e Marguerite Altet, com os saberes tedricos e praticos,
contribuem para a compreens@o da multidimensionalidade dos saberes docentes.

A fim de aprofundar nossa compreenséo sobre 0s saberes docentes, concentramos
nossa analise nas propostas de Clermont Gauthier, Selma Garrido Pimenta e Maurice
Tardif. Esses autores, assim como outros ja mencionados, contribuem para a construcdo

de um mosaico complexo e diversificado das categorias de saberes que compdem a pratica
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docente. Esses autores propdem diferentes classificacdes para os saberes docentes,
dividindo-os em quatro grandes grupos: saberes da experiéncia, saberes disciplinares,
saberes da formacéo profissional e saberes curriculares. A seguir, apresentaremos as

definicdes e classificacGes propostas por cada um desses autores.

2.1.1 Saber Experiencial

N&o raro, quando professores sdo indagados sobre os saberes 0s quais possuem e
sua relagdo com os mesmos, a resposta recai sobre 0s saberes praticos ou experienciais,
ou seja, aqueles que realizam em sua atuacdo cotidiana. Contudo, em que consistem esses
saberes?

Os saberes experienciais ndo sdo oriundos nem dos curriculos, tdo pouco dos
cursos de formacdo inicial, mas correspondem a cultura docente em acgdo, também
chamado saberes praticos. Ao lidar com condicionantes - problemas concretos da pratica,
0 docente passa por um processo de formacgédo que o faz desenvolver os habitus, para lhe
tornar capaz de enfrentar estes mesmos condicionantes. Estes habitus sdo os macetes, o
saber-fazer docente que tem suas origens na pratica cotidiana (Tardif, 2019).

Gauthier et al. (2013), fala sobre como os saberes experienciais sdo entendidos
como o conhecimento que resulta da experiéncia do professor ao longo do tempo. Com a
pratica continua, esses saberes se consolidam e se transformam em habitos, ou seja, em
comportamentos e formas de agir se tornando automaticos para o professor. Para Pimenta
(1997), saberes experienciais sdo aqueles onde os professores desenvolvem e refinam
durante o dia a dia de seu trabalho. Isso implica que esse conhecimento é construido
através da pratica cotidiana e das situacfes vivenciadas no ambiente escolar. Tardif
(2019) vé os saberes experienciais como conhecimentos emergentes das experiéncias
diretas dos professores enquanto desempenham suas funcées profissionais. Esses saberes
sdo praticos e surgem das vivéncias reais e das situagdes as quais os professores enfrentam
em sua pratica diaria. Por isso, também podem ser chamados de conhecimentos préaticos.

Desse modo os trés autores compartilham a ideia de que os saberes experienciais
sdo derivados da préatica e da experiéncia direta dos professores. A diferenca esta na
énfase: Gauthier et al. (2013) fala em habitos formados ao longo do tempo, Pimenta
(1997) destaca o desenvolvimento continuo no dia a dia, e Tardif (2019) foca nas
vivéncias préticas e diretas do trabalho docente.
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Gauthier et al. (2013) ainda define um outro saber do tipo experiencial que é mais
voltado para formagéo continuada de professores visto que ele é totalmente direcionado
a experiéncia como professor: Saberes da acdo pedagogica ou repertdrio de saberes, séo
os saberes préaticos que foram amplamente testados e validados por pesquisas, sendo,
portanto, fundamentais para embasar a pratica educacional e de ensino. Por ndo estarmos
trabalhando com professores que possuem esse grau de experiéncia, resolvemos nao
adentrar nesse saber.

Compreender os saberes experienciais € fundamental para a formacdo e o
desenvolvimento profissional dos professores. Ao analisar as contribuicdes de Gauthier
et al. (2013), Pimenta (1997) e Tardif (2019), percebemos a complexidade e a riqueza
desses saberes, que se constituem em um campo fértil para futuras pesquisas. A
investigacao sobre como esses saberes sdo construidos, compartilhados e valorizados nos
diferentes contextos educacionais pode contribuir para a melhoria da qualidade do ensino

e da aprendizagem.

2.1.2 Saber Disciplinar

Segundo Gauthier et al (2006), os saberes disciplinares sdo aqueles saberes
produzidos pelos pesquisadores e cientistas envolvidos com atividades de pesquisa nas
diferentes areas de conhecimento. Pimenta (1997) chama esse mesmo saber de saberes da
docéncia (o conhecimento) e sdo aqueles obtidos durante sua formacgé&o académica e seréo
transmitidos como mateéria a ser ensinada.

Ja Tardif (2019) classifica os saberes disciplinares como sendo 0s saberes
reconhecidos e identificados como pertencentes aos distintos campos do conhecimento
(como linguagem, ciéncias exatas, ciéncias humanas, ciéncias biologicas, entre outros).
Esses saberes, gerados e acumulados pela sociedade ao longo da historia, sdo gerenciados
pela comunidade cientifica e 0 acesso a eles deve ser facilitado por meio das institui¢cdes
educacionais.

Os saberes disciplinares, como apontam Gauthier et al. (2006), Pimenta (1997) e
Tardif (2019), sdo fundamentais para a pratica docente. Esses conhecimentos, produzidos
pelas diversas &reas do conhecimento e transmitidos nas instituicbes de ensino,
constituem a base sobre a qual os professores constroem suas aulas e interagem com 0s

alunos. No entanto, é fundamental aprofundar a discussdo sobre a forma como esses
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saberes sdo transmitidos e apropriados pelos professores em diferentes contextos

educacionais.

2.1.3 Saber Curricular

Gauthier et al. (2013) definem os saberes curriculares como aqueles relacionados
aos programas de ensino. Ja Tardif (2019) destaca como esses saberes sdo desenvolvidos
pelos professores ao longo de suas trajetorias e sdo aplicados na préatica pedagogica,
conforme os programas escolares definidos pelas institui¢des.

Enquanto Pimenta (1997) ndo define o saber curricular, em sua classificacdo
temos o saber da docéncia ou saberes pedagdgicos que se referem ao conhecimento e as
habilidades necessarias para um professor ensinar.

Os pesquisadores analisados classificam o0s saberes docentes de maneiras
distintas. Enquanto Maurice Tardif e Selma Garrido focam menos na prética diaria dos
professores e mais na formacdo inicial, onde futuros professores estdo desenvolvendo
seus saberes experienciais. Clermont Gauthier propde uma classificacdo mais aplicavel a
professores ja atuantes em escolas, propondo trés outros saberes: Saberes das Ciéncias da
Educacdo: Relacionados a organizacdo da escola; Saberes da Tradicdo Pedagogica:
Envolvem as representacdes individuais dos professores sobre seu ambiente de trabalho;
Saberes da Ac¢do Pedagdgica: Representam uma extensdo dos saberes experienciais.

Os saberes curriculares, como demonstram os autores analisados, desempenham
um papel fundamental na préatica docente. No entanto, a forma como esses saberes sao
concebidos e utilizados varia de acordo com a perspectiva de cada autor. Gauthier et al.
(2013) os associam diretamente aos programas de ensino, enquanto Tardif (2019) enfatiza
a adaptacdo desses saberes pelos professores na pratica pedagogica. Pimenta (1997), por
sua vez, adota uma abordagem mais ampla, englobando os saberes curriculares nos
saberes pedagogicos. Essa diversidade de perspectivas demonstra a complexidade e a
importancia de aprofundar os estudos sobre os saberes docentes, buscando compreender
como esses saberes s&o construidos, mobilizados e transformados na préatica pedagodgica.

No quadro 2 apresentamos as categorias de saber docente defendidas pelos autores

Clermont Gauthier, Selma Garrido Pimenta e Maurice Tardif.
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Quadro 2 — Saberes docentes e suas definicdes na visao dos autores Clermont Gauthier,
Selma Garrido Pimenta e Maurice Tardif.

Clermont
Gauthier

Saberes disciplinares (A matéria)- Saberes produzidos pelos pesquisadores e
cientistas envolvidos com atividades de pesquisa nas diferentes areas de
conhecimento e nao estdo relacionados a formacao pedagogica.

Saberes curriculares (O programa)- S&o referentes aos programas de ensino, e
formam o conjunto de conhecimentos que deverdo ser ensinados.

Saberes das Ciéncias da Educacéo- Conjunto de saberes produzidos a respeito da
escola, sua organizacéo, seu funcionamento e, ainda, a respeito da propria profissao
docente. Os professores adquirem estes saberes ao longo de sua formacéo
profissional.

Saberes da tradi¢do pedagdgica (O uso)- O conjunto de saberes que abrangem
as representacdes individuais que cada professor tem sobre a escola, o professor,
os alunos, os processos de aprendizagem e ensino, entre outros, sdo denominados
conhecimentos tradicionais, conforme sugere o proprio nome.

Saberes experienciais (A jurisprudéncia particular)- Esses saberes representam
a experiéncia do professor em si e, ao longo do tempo, se tornam habitos. No
entanto, de acordo com o autor, esses saberes podem levar a concepgdes
equivocadas da préatica docente devido a falta de fundamentacéo, estudo, pesquisa
e aprofundamento, e consequentemente, falta de validade cientifica.

Saberes da acdo pedagogica (O repertério de conhecimentos do ensino ou a
jurisprudéncia publica validada) S&o os saberes experienciais dos professores a
partir do momento que ganham relevancia quando se tornam publicos e sdo
confirmados por pesquisas realizadas no contexto da sala de aula.

Selma Garrido
Pimenta

Os saberes da docéncia- a experiéncia- S8o saberes que os professores
desenvolvem no dia a dia de sua atividade docente e que, conforme a autora indica,
evoluem em um constante processo de reflexdo préatica influenciado pela atuagéo e
posturas de seus colegas de trabalho.

Os saberes da docéncia- o conhecimento- Relacionados a disciplina que o
professor ensina, os conhecimentos de contelido sdo aqueles obtidos durante sua
formacdo académica e que serdo transmitidos como matéria a ser ensinada.

Os saberes da docéncia - saberes pedagdgicos- Sao os saberes que se relacionam
com a habilidade de ensinar e devem estar alinhados com a ideia de superacéo da
abordagem tradicional e fragmentada do ensino, incorporando novos métodos e
formas de estruturar o curriculo e a escola.

Maurice Tardif

Saberes da Formacéao Profissional- Pode-se chamar de saberes profissionais o
conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de formagdo de professores
(escolas normais ou faculdades de ciéncias da educacéo).

Saberes Disciplinares- Estes saberes integram-se igualmente a prética docente por
meio da formacdo (inicial e continua) dos professores nas diversas disciplinas
oferecidas pela universidade. Os saberes das disciplinas emergem da tradicao
cultural e dos grupos sociais produtores de saberes.

Saberes Curriculares- Estes saberes correspondem aos discursos, objetivos,
contedidos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta
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0s saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita
e de formagco para a cultura erudita. Apresentam-se concretamente sob a forma de
programas escolares (objetivos, contelidos, métodos) que os professores devem
aprender a aplicar.

Saberes Experienciais- Finalmente, os prdprios professores, no exercicio de suas
funcdes e na prética de sua profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados
em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam
da experiéncia e sdo por ela validados.

Fonte: Adaptado (Gauthier et al 2006, p. 29); (Neto e Costa, 2016, p.92) e (Tardif, 2019, p.36-38)

Cada autor contribui com uma perspectiva sobre como os professores adquirem e
utilizam os saberes em sua profissdo. Embora haja diferencas na nomenclatura e na énfase
de cada autor, existem vérias semelhancas entre suas abordagens. Tanto Clermont
Gauthier quanto Selma Garrido Pimenta e Maurice Tardif reconhecem a importancia dos
saberes experienciais, que sdo saberes desenvolvidos no dia a dia da pratica docente e
validados pela experiéncia. Selma Garrido Pimenta enfatiza a reflexdo prética, enquanto
Clermont Gauthier e Maurice Tardif destacam a evolucdo desses saberes por meio da
pratica e interagdo no ambiente escolar.

Os trés autores concordam que os conhecimentos adquiridos durante a formacao
académica sdo fundamentais. Clermont Gauthier fala sobre saberes disciplinares e
curriculares, Selma Garrido Pimenta aborda conhecimentos da disciplina e saberes
pedagdgicos, e Maurice Tardif discute saberes disciplinares e curriculares.

Clermont Gauthier introduz a ideia dos saberes da acdo pedagogica, como sendo
as experiéncias dos professores validadas por pesquisas. Maurice Tardif, por sua vez,
menciona que saberes curriculares e experienciais também sdo moldados e validados pela
pratica e pelo contexto institucional. Ambos Clermont Gauthier e Maurice Tardif
enfatizam a integracdo de saberes diversos — disciplinares, curriculares e experienciais —
na pratica docente. Selma Garrido Pimenta complementa essa visdo ao destacar a
necessidade de superar abordagens tradicionais por meio de saberes pedagdgicos
inovadores.

Apesar das terminologias e énfases distintas, os trés autores reconhecem a
importancia de combinar conhecimentos e saberes teoricos, praticos e experienciais na
formagé&o e na pratica docente, destacando a necessidade de validagéo e reflexdo continua

desses saberes para uma educacéo eficaz e atualizada.
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2.2 Planejamento

Ao longo da historia, podemos observar que o ser humano, através de sua reflexao,
aprimora continuamente seu discernimento, compreensao e julgamento da realidade, isso
permite uma conduta mais consciente diante das novas situacfes da vida (Souza; Santos,
2019). Com o planejamento, o ser humano organiza e disciplina suas ac¢ées, tornando-as
mais responsaveis e, assim, evoluindo para a¢es cada vez mais complexas, produtivas e
eficazes. Ainda de acordo com os autores no contexto escolar, o planejamento é uma
responsabilidade do docente que abrange a previsdo das atividades didaticas,
considerando sua organizacdo e coordenacdao em relacdo aos objetivos propostos, além
de incluir a reviséo e a adaptacdo dessas atividades ao longo do processo de ensino
(Souza; Santos, 2019).

Para Libaneo (2013) o planejamento escolar é uma responsabilidade do docente
que envolve a previsdo das atividades, considerando sua organizacéo e coordenacdo em
relacdo aos objetivos estabelecidos, além da revisdo e adequac¢édo ao longo do processo de
ensino. Esse planejamento serve ndo apenas para programar as a¢fes docentes, mas
também para promover um momento de pesquisa e reflexdo que se relaciona diretamente
com a avaliagdo.

Assim, o planejamento é uma necessidade fundamental nas unidades escolares,
funcionando como um roteiro que orienta 0 pensamento e a acdo. Por meio dele, o
professor pode identificar os objetivos a serem alcancados e refletir sobre suas praticas.
Como afirma Masetto (1997, p. 76), "planejar € organizar acbes". Gandin (2007) ressalta
que a experiéncia ndo se mede apenas pelo tempo vivido, mas pela profundidade da
reflexdo sobre as acOes realizadas e 0s eventos ocorridos. Para que as aulas tenham
significado e os professores sejam bem-sucedidos em seu trabalho, € essencial que eles
realizem uma reflexdo critica sobre as atividades desenvolvidas com seus alunos,
buscando sempre a melhoria.

Libadneo (2013) define que existem pelo menos trés niveis de planos
(Planejamento): o plano da escola, o plano de ensino, o plano de aula. O plano da escola
é um documento abrangente que expressa orientacdes gerais, refletindo, por um lado, a
conexd@o da escola com o sistema educacional mais amplo e, por outro, a relacdo do
projeto pedagogico da escola com os planos de ensino especificos.

Ja o plano de ensino (ou plano de unidade) delineia os objetivos e tarefas do
trabalho docente para 0 ano ou semestre. Ele ¢ um documento mais detalhado, organizado
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em unidades sequenciais, que inclui objetivos especificos, conteldos e abordagens
metodoldgicas (Libaneo, 2013). Por sua vez, o plano de aula foca no desenvolvimento do
contetdo para uma unica aula ou um conjunto de aulas, apresentando um carater mais
especifico (Libaneo, 2013).

Ao elaborar um plano de aula, o professor deve alinha-lo com o projeto
pedagogico da instituicdo e adaptd-lo ao perfil do aluno, visando uma aprendizagem
significativa (Vasconcellos, 1995; 2008). Os objetivos devem indicar o que os alunos
deverdo conhecer e desenvolver ao longo da disciplina, formulados com verbos de acéo,
dividindo-se em objetivos gerais e especificos.

A metodologia deve detalhar as estratégias didaticas que serdo utilizadas para
alcancgar os objetivos, como aula expositiva, mapas conceituais, estudos de caso, entre
outros (Anastasiou,2009). Os licenciandos precisam buscar referéncias sobre
competéncia informacional e utilizar recursos que possam enriquecer as atividades.

A avaliacao deve ser processual, permitindo ao professor verificar se 0s objetivos
estdo sendo alcangcados ao longo da disciplina, utilizando diversos instrumentos de
avaliacdo. Por fim, a bibliografia deve incluir materiais impressos e eletrénicos que
fundamentem teoricamente o contetido da atividade.

Temos entdo que o planejamento, como defende Libaneo (2013), é uma atividade
essencial para o professor. Ele exige a mobilizacdo de um conjunto de saberes que se
entrelacam, incluindo os saberes disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais.
O planejamento, portanto, é uma ferramenta essencial para a pratica docente, pois permite
ao professor organizar suas acOes, refletir sobre sua pratica e garantir a qualidade do

ensino.

2.3 Planejamento e Curriculo na Formagéo Docente

A construcdo de um curriculo para a educacdo brasileira passou por diversas
influéncias ao longo do tempo, inicialmente marcadas pela educacéo francesa e, mais
tarde, pela educagdo americana (Lima; Pinheiro; Zanlorenzi, 2012). No entanto, é
importante destacar que 0s jesuitas, que foram responsaveis pela introducdo da educacao
no Brasil apds a chegada dos portugueses, ja possuiam diretrizes para o ensino, ainda que

essas ndo fossem formalmente chamadas de curriculo (Lima; Pinheiro; Zanlorenzi, 2012).
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Foi durante 0 movimento da Escola Nova, na década de 1930, que o termo
“curriculo” passou a integrar o contexto educacional brasileiro (Silva 2024). A partir da
criagdo dos Institutos de Educagdo, comecgou-se a organizar a elaboracdo curricular.
Segundo Lima, Pinheiro e Zanlorenzi (2012), as acGes dos defensores do movimento
escolanovista, mesmo influenciadas pelo liberalismo, podem ser vistas como o0 ponto
inicial da estruturacdo de um curriculo nacional, pois ja envolviam elementos que iam
além de simples listas de contetidos e buscavam a democratizacéo do ensino.

Na sua concepgao inicial, o curriculo pode ser descrito “como demarcagdo de
territério de conhecimentos que os docentes deveriam ensinar e 0s alunos aprendessem
dentro dos centros educativos” (Sacristan, 2013, p. 17). Assim, o curriculo representa uma
selecdo prévia e organizada de conteddo. Para o autor, o curriculo ndo é apenas um
conceito abstrato, mas uma construcéo cultural, fruto de praticas educativas e sociais. Ele
organiza ndo apenas 0s contetidos, mas também o tempo escolar, sendo essencial para o
desenvolvimento e progresso dos estudantes (Sacristan, 2013).

Lima, Pinheiro e Zanlorenzi (2012) definem o curriculo como o percurso que o
sujeito percorre durante a vida escolar, envolvendo tanto os conteudos aprendidos quanto
as experiéncias vividas dentro e fora do ambiente escolar. Esse percurso contribui para a
formacao integral do individuo, abrangendo saberes diversos e vivéncias que enriquecem
sua trajetdria educacional. Sacristan (2013) destaca que o curriculo atua como um
organizador do processo de ensino-aprendizagem, estabelecendo a ordem dos contetidos
e definindo os indicadores de progresso dos estudantes. Ele estrutura o tempo escolar,
proporcionando os elementos que permitem acompanhar o desenvolvimento dos alunos.
O autor também destaca a dupla func¢éo do curriculo, que, a0 mesmo tempo em que busca
integrar as diferentes areas do conhecimento, reforca as divisdes disciplinares. Pois para
0 autor as demarcagdes entre as diferentes disciplinas do curriculo sdo reforcadas,
tornando-se barreiras que limitam a sua composigéo (Sacristan, 2013).

O curriculo, nesse sentido, é nédo linear, pois se forma a partir de um processo
continuo de aprendizagem, permeado por interacdes disciplinares descontextualizadas
(Lima, Pinheiro, Zanlorenzi, 2012). Deste modo o curriculo é simultaneamente uma
intencdo e uma realidade, desenvolvendo-se em contextos especificos e resultando de
decisbes tomadas em diversos niveis refletindo a complexidade e a dinamicidade das
praticas educativas, sendo continuamente transformada pelas experiéncias (Pacheco,
2003).
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Com isso, a forma como o professor planeja suas aulas esta diretamente
relacionada a sua compreensdo de curriculo, influenciando a organizacdo do trabalho
pedagogico.

(Se) por curriculo se entendeu de forma dominante o compéndio de contetidos,
planeja-lo é fazer um eshoco ordenado do que se deveria transmitir ou aprender
sequenciado adequadamente... Se por curriculo se entendesse um conjunto de
objetivos para serem alcancados junto aos alunos, o plano é a estrutura e
ordenacdo precisa dos mesmos para obté-los por meio de certos procedimentos
concretos. Finalmente, se por curriculo entendemos a complexa trama de
experiéncias que o aluno obtém, incluidos os efeitos do curriculo oculto, o
plano deve contemplar ndo apenas a atividade de ensino dos professores, mas
também todas as condigdes do ambiente de aprendizagem gragas as quais se
produzem esses efeitos: relagBes sociais na aula e na escola, uso de textos
escolares, efeitos derivados das praticas de avaliacdo, etc. (Sacristan, 1995
apud Vasconcellos, 2000, p. 99)

A educacdo escolar, por ser intencional e organizada, exige a cria¢do de um plano
de acOes pedagdgicas que direciona as experiéncias de ensino e aprendizagem. Esse
planejamento, presente em todas as etapas do processo educacional, desde a concepcao
até a avaliacdo, visa garantir que as atividades escolares sejam significativas e contribuam
para o desenvolvimento dos estudantes. O planejamento pedagdgico é um reflexo da
pratica docente e, a0 mesmo tempo, a direciona. As relacdes interpessoais em sala de
aula, a organizacdo do trabalho coletivo e a construcdo gradual do conhecimento pelos
alunos moldam o planejamento e sdo, por ele, influenciadas. Assim, planejar é um
processo dindmico que envolve a escola como um todo, desde as relagdes pedagogicas
até a sua insercdo na comunidade. Esse conjunto de acdes, que inclui a avaliacdo, é o que

denominamos curriculo.

Por curriculo se entende a sintese de elementos culturais (conhecimentos,
valores, costumes, crengas, habitos) que conformam uma proposta politico-
educativa pensada e impulsionada por diversos grupos e setores sociais cujos
interesses sdo diversos e contraditérios, ainda que alguns tendam a ser
dominantes ou hegemonicos, e outros tendam a opor-se e resistir a tal
dominacéo ou hegemonia. (Alba, 1991, apud Vasconcellos, 2000, p. 99)

O curriculo deve ser entendido como um processo e ndo como um documento
estatico com diretrizes oficiais acerca daquilo que deve e 0 que ndo deve ser ensinado
(Sacristan; Pérez Gomes, 2000). Ele deve propiciar ao estudante a oportunidade de
desenvolver habilidades, atitudes e o pensamento critico, permitindo-lhe uma
participacdo ativa na construcdo do conhecimento.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram criados para servir como
referéncia nacional para o ensino, mas precisam ser adaptados as realidades locais e
incorporados aos projetos pedagogicos de cada escola para que se tornem eficazes. (Brasil

1998). No entanto, a interpretacéo e a aplicacao desses guias variam, e muitas vezes sao
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rigidamente seguidos, limitando a autonomia das escolas. E fundamental que cada escola
elabore seu préprio projeto pedagdgico, adaptando as orientagdes gerais a sua realidade
e contexto, garantindo assim uma educagdo mais relevante e significativa. Sendo assim
Vasconcellos (2000, p. 79), defende que o planejamento “é antecipar mentalmente uma
acao ou conjunto de acdes a serem realizadas, € agir de acordo como o previsto. Planejar
ndo é apenas algo que se faz antes de agir, é tambem agir em funcéo daquilo que se pensa”.

A importancia do planejamento na escola € inegavel, pois qualquer trabalho
precisa de uma organizacao eficaz para atingir suas metas e objetivos. Nesse contexto, 0
planejamento pedagogico desempenha um papel fundamental ao direcionar as acbes
escolares, preparar a equipe quanto as tarefas a serem executadas e definir as estratégias
necessarias para concretizar as propostas educacionais da instituicdo (Mendonca, 2020).

Lick (2009) afirma que sem um planejamento claro e consistente, as agdes
pedagdgicas tendem a ser improvisadas e sem direcdo, 0 que pode comprometer a
qualidade do ensino. J& que o planejamento sofre influéncia da realidade escolar e as
necessidades especificas da escola.

Durante esse processo de planejamento conseguimos detectar dificuldades e
encontrar solugbes adequadas, levando em consideracdo tanto 0s aspectos internos quanto
externos da instituicdo escolar (Mendes; Monteiro e Monteiro 2013). Os aspectos internos
dizem respeito, por exemplo, a equipe docente, a infraestrutura, as dificuldades
enfrentadas, aos desafios pedagdgicos e as metas institucionais. Ja 0s aspectos externos
envolvem fatores como o contexto social dos alunos, a relacdo entre escola e familia,
além da adequacdo da instituicdo as exigéncias do governo e do mercado de trabalho
(Mendes; Monteiro e Monteiro 2013).

Dessa forma, o planejamento torna mais claro o processo de definicdo de metas e
objetivos, permitindo o uso eficiente dos recursos disponiveis, a gestdo adequada do
tempo e das pessoas envolvidas (Mendes; Monteiro e Monteiro 2013). Isso resulta em um

trabalho otimizado e alinhado com as necessidades educacionais e sociais.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, delineamos a metodologia adotada nesta pesquisa, descrevendo o
processo de selecdo dos participantes e da escola onde foi implementada a oficina, 0s

instrumentos escolhidos para coleta de dados e os procedimentos de andlise utilizados.

3.1 Contexto da Pesquisa

Com pensamento de Gil (2008) pudemos classificar essa pesquisa como sendo
exploratéria, de natureza qualitativa por meio do método de estudo de caso que se
preocupa com aspectos da realidade, mas ndo podem ser quantificados, centrando-se na
compreensdo e explicagdo da dindmica das relagdes sociais. Desse modo, essa pesquisa
tem como objetivo analisar os saberes docentes mobilizados por professores em formacéo
inicial durante o planejamento e implementacao de uma oficina de Fisica para estudantes
do Ensino Médio.

O desenvolvimento da pesquisa ocorrerd por meio da anélise de duas fontes de
dados: (1) entrevistas semiestruturadas realizadas com os participantes apds a concluséo
das oficinas de Fisica para Educacdo Basica e (2) analise dos ultimos planejamentos
individuais elaborados pelos licenciandos no ambito da disciplina, com a finalidade de
investigar como os saberes docentes sdo mobilizados durante essa construgdo e
implementacédo. Oficinas essas devolvidas por licenciandos do curso de Licenciatura em
Fisica da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, durante uma disciplina de
extensdo Topicos Especiais 1V, ofertada no segundo semestre de 2023 para todos os
licenciandos matriculados a partir do 3° semestre do curso.

Esclarecemos que antes do desenvolvimento do processo formativo, foi entregue,
lido e assinado pelos licenciandos participantes da pesquisa, um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice B), com o objetivo de obter a permissdo para a
filmagem de todo o processo formativo e posterior analise dos dados obtidos por meio de
suas falas de acordo com processo aprovado no comité de ética n® 70502923.5.0000.0021.

3.1.1 Caracterizacgdo dos participantes

Os participantes desta pesquisa sdo estudantes do curso de Fisica Licenciatura
matriculados na disciplina de Tdpicos Especiais IV. A disciplina iniciou com 15
licenciandos matriculados, e foi finalizada com 10 licenciandos que frequentavam as

aulas aos sabados, e somente 6 que participavam regularmente das aulas e também das
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implementacdes de atividades nas escolas, sempre acompanhado pela pesquisadora. Para
manter a identidade dos licenciandos em sigilo, eles foram identificados por nomes
ficticios como (Atomo, Nebulosa, Laser, ..., Watt). Os docentes mencionados também
foram identificados por cddigos como (Professor X, Professor Y, Professor Z, Professor
W....).

3.1.1.1 Perfil dos Licenciandos em Fisica

Com base na caracterizacdo dos participantes do estudo, elaboramos o perfil do
grupo, nesta secdo de caracterizacdo, utilizamos apenas as informagfes pessoais,
profissionais e relativas a formacdo. Entre os seis participantes da pesquisa, trés estdo no
inicio do curso (Atomo, Nebulosa e Laser) e ainda ndo haviam cursado todas as
disciplinas de préatica de ensino, nem as disciplinas de estagio. Apenas os licenciandos
Atomo e Laser ja possuiam um contato com a sala de aula, mas de maneira breve
(Substituicdo em cursinho e outra disciplina). Por outro lado, os participantes Prisma,
Delta e Watt j& haviam concluido quase todas as disciplinas de pratica de ensino e
possuiam experiéncia em sala de aula, por ja terem participado da residéncia pedagogica

e terem cursado as disciplinas de estagio obrigatdrio.

3.1.1.2 Perfil do Licenciando Atomo

O licenciando Atomo se encontrava no quarto semestre, porém estava cumprindo
algumas matérias do segundo semestre e ja havia cursado Fisica Conceitual; Fisica F1;
Fisica F2; Laboratorio de Fisica F I; Evolugdo das Ideias da Fisica; Pratica de Ensino de
Fisica | e Psicologia da educagdo. O aluno relata ndo ter feito uma das disciplinas

principais para o planejamento das oficinas (Fisica 3).

3.1.1.3 Perfil do Licenciando Nebulosa

O licenciando se encontrava no quarto semestre e ja havia cursado Fisica
Conceitual; Fisica F1; Laboratdrio de Fisica F I; Evolucdo das Ideias da Fisica; Pratica
de Ensino de Fisica I. O aluno relata ter feito a disciplina de Fisica 2, mas havia sido
reprovado, ao ser questionado como eram as aulas nessa disciplina o aluno relata uma

caracteristica tradicional do professor que ele acredita ter sido 0 motivo da sua dificuldade
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e ndo aprovacdo. Essa dificuldade também é apontada pelo licenciando desde o seu ensino

meédio feito na pandemia de forma remota.

3.1.1.4 Perfil do Licenciando Laser

O licenciando Laser também se encontrava no quarto semestre, porém ja
apresentava alguns sinais de saberes experienciais por dar aula particular em cursinhos.
E ja havia cursado Fisica Conceitual; Fisica F1; Fisica F2; Fisica F3 Laboratodrio de Fisica
F I; Evolucdo das Ideias da Fisica; Pratica de Ensino de Fisica I. Revela que tanto suas
aulas no ensino médio quanto as matérias de Fisica foram ministradas de maneira

semelhante.

3.1.1.5 Perfil do Licenciando Prisma

O licenciando Prisma se encontrava no oitavo semestre do curso e estava fazendo
a residéncia pedagogica. Das disciplinas do curso estava cursando naquele mesmo
semestre Instrumentacdo 1; Fisica 4 e Fisica Moderna e faltava as disciplinas de ensino
de Fisica Moderna, Instrumentacdo 2. Uma das disciplinas fundamentais para a oficina
foi feita por esse aluno de maneira remota por estar no periodo de pandemia, mas nao
houve relato de dificuldade. Quando perguntado como foram as suas aulas no ensino

médio e na graduacao o aluno relata novamente aulas tradicionais.

3.1.1.6 Perfil do Licenciando Delta

O licenciando, matriculado no 5° semestre do curso de Licenciatura em Fisica no
periodo noturno, possui histérico escolar prévio na mesma graduagdo. Apos a
transferéncia, realizou aproveitamento de disciplinas, restando em seu curriculo atual:,
restando apenas Instrumentacdo 2; Fisica Moderna; Pratica de Ensino de Fisica IV,
Prética de Ensino de Fisica V e Ensino de Fisica Moderna. Ao ser perguntado se sentiu
alguma dificuldade nos contetdos de Fisica 2 e Fisica 3 ele relata ndo ter sentido mais
dificuldade em seus planejamentos pelas suas experiéncias como aluno serem sempre de

maneira tradicional e ndo conseguir utilizar outros métodos.
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3.1.1.7 Perfil do Licenciando Watt

J& 0 Watt se encontrava no oitavo semestre e entre todas as matérias pedagogicas
presentes na grade do curso nesse periodo ele ja havia cursado onze dos treze totais,
estando faltando apenas prética 4 e estava cursando naquele semestre e instrumentacao 1,
e as matérias de fisica propriamente ditas estava cursando Fisica 4 e Fisica Moderna.
Sendo a sua fisica 2 feita de maneira online por conta da pandemia e a disciplina de Fisica
3 ele relata ter feito de maneira presencial, mas ndo houve total dedicagé&o.

Dos seis licenciandos participantes da pesquisa, trés estdo no inicio do curso e 0s
outros trés estdo no final. No entanto, percebemos que alguns estdo cursando disciplinas
fora de sua grade comum do semestre por diferentes motivos, e nenhum deles havia

cursado todas as disciplinas de Fisica e praticas de ensino.

3.1.2 Caracterizacgdo da Disciplina

Com o objetivo de promover a extensdo universitaria e fortalecer a relacdo entre
a Universidade e a Educacdo Bésica, a pesquisa foi desenvolvida no contexto da
disciplina "Tépicos Especiais IV", com carga horaria de 85 horas, ofertada para
estudantes a partir do terceiro semestre do curso de Fisica Licenciatura do Instituto de
Fisica (INFI).

As aulas, realizadas aos sabados nas dependéncias do INFI, tinham duracéo de 4
horas-aula. Nesses encontros, foram desenvolvidos planejamentos com o uso de
diferentes metodologias ativas, visando a criacdo de oficinas para aplicacdo na Educacéo
Basica.

E preciso considerar que a restricdo de matricula na disciplina de Topicos
Especiais IV somente para académicos a partir do terceiro semestre, se deu em relacdo a
estrutura curricular do curso, visto que partir do 2° semestre, 0s estudantes s&do
introduzidos as disciplinas de Préatica de Ensino de Fisica | e Fundamentos de Didatica,
que tém como objetivo principal familiariza-los com a elaboracdo de planejamentos e
planos de aula. Dessa forma, a restricdo de matricula garante que os alunos ja tenham
construido um saber disciplinar sobre planejamentos antes de participarem de Topicos
Especiais IV.

As implementagOes das atividades desenvolvidas na disciplina aconteciam

durante a semana nas tercas, quarta e sexta feiras, podendo o académico escolher qual dos
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dias se encaixaria com sua rotina. Essas atividades beneficiavam os académicos, pois eles
ganhavam horas de extensdo além de criarem saberes experienciais e terem uma
proximidade com o ensino basico. Onde para alguns académicos essas atividades eram a
sua primeira experiéncia dentro de sala por estarem no inicio do curso. O Quadro 3

apresenta o cronograma das aulas da disciplina e as implementacgdes das oficinas.

Quadro 3 - Cronograma Disciplina Tdpicos Especiais IV

Data Atividade programada
05/08 Apresentacdo da disciplina; Apresentacdo da professora colaboradora; Entrega dos
termos; Divisdo dos grupos; Atividade de Planejamento Diagndstico
12/08 Aula sobre como construir um planejamento de aula utilizando a metodologia de
rotacdo por estacdes, académicos fizeram os planejamentos em grupo.
19/08 e 26/08 | Separacdo dos grupos para planejamento sobre o termoscépio e tipos de transferéncia
de energia na forma de calor com os académicos.
29/08 Implementacdo oficina: Construcdo de um Termoscopio (Relato de Experiéncia 01
via Ambiente Virtual de Aprendizagem -AVA)
30/08 Implementacdo oficina: Transferéncia de energia na forma de calor por conducédo
02/09 Aula com os académicos para montagem do planejamento sobre processos de
eletrizacdo
05/09 e 06/09 | N&o teve oficina
09/09 Ndo letiva emenda de feriado
12/09 e 13/09 | Implementagdo oficina: Processo de eletrizacdo: Eletroscopio de folha. (Relato de
experiéncia 02)
16/09 Correcgéo e adequacdo de alguns planejamentos sobre os processos de transferéncia
de energia em forma de calor
19/09 Implementacdo oficina: Transferéncia de energia na forma de calor por Irradiacéo e
por conveccao (Relato de experiéncia 03)
20/09 Né&o teve oficina
23/09 Os académicos tiveram que elaborar uma avaliagdo sobre os processos de eletrizagao
e formas de transferéncia de energia em forma de calor para ser passado durante a
semana na escola.
26/09 Aplicacdo de Prova
27/09 N&o teve oficina
30/09 Explicacdo e montagem de planos de aula utilizando a metodologia de roteiro fechado
com temas sorteados.
03/10 e 04/10 | Né&o teve oficina
07/10 Apresentacdo e ajustes dos planos com roteiro fechado e construgdo de um roteiro
para o aluno
10/10 e 11/10 | Feriado
14/10 N&o letivo
21/10 e 28/10 | Correcdo de planejamentos que ndo haviam sido entregues ou apresentados. Os
académicos que ja tinham feito suas apresentagdes comegaram a pesquisar ideias de
fornos solares para auxiliar os alunos da escola.
07/11 Implementacdo oficina: Experimentos com roteiro fechado do tema sorteado de
maneira individual (Relato de Experiéncia 4 via AVA)
08/11 Oficina sobre programacdo com o Professor Além-Mar
11/11 Implementacdo de estratégias metodologica - estudo de caso, com o professor
colaborador Vinicius
14/11 Implementacdo oficina: Construcdo do forno solar
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15/11 Feriado
18/11 Implementacdo de estratégias metodolégica - Juri sumulado, com a professora
colaboradora Amanda
21/11 e 22/11 | Finalizacdo e testes do forno solar

25/10 Encerramento e apresentacdo do trabalho final de construir um plano de aula
utilizando uma metodologia ativa.

Fonte: Autora 2024.

3.1.2.1 Obijetivos da disciplina

A disciplina teve por objetivo proporcionar instrumentos tedricos e conceituais
que capacitem os estudantes a planejar e desenvolver oficinas na area de Ensino de Fisica;
Capacitar 0s estudantes para selecionar, elaborar e organizar materiais didaticos
diversificados e adequados para elaboracdo das oficinas de Fisica; Planejar oficinas com
base nas diretrizes e parametros curriculares contidos nos documentos oficiais, bem como
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC); Oportunizar atividades préaticas e
vivéncias educacionais nos varios ambientes de educacdo de nivel fundamental (anos
finais) e médio, envolvendo o conhecimento da estrutura dos sistemas educacionais, bem
como o planejamento, elaboracdo e implementacdo de atividades de ensino em
consonancia com o0s mesmos; Planejar oficinas usando Kits experimentais, recursos
multimidias e/ou os recursos de tecnologias digitais tais como lousa digital, softwares
educativos, ambientes de aprendizagem no ensino de Fisica; Proporcionar aos estudantes
vivéncias que envolvam a discusséo e a elaboracdo de atividades didaticas que articulem
diferentes recursos didaticos, metodologias de ensino, e instrumentos e estratégias de
avaliacdo do processo de aprendizagem em Fisica; e Planejar e implementar acdes de
extensdo em formato de oficinas de Fisica para Educagdo Basica.

3.1.2.2 Programa da disciplina

A disciplina foi desenvolvida em trés unidades: Unidade 1 — Aspectos tedricos do
Planejamento das Oficinas: Planos de aula, Metodologias e Estratégias de Ensino; Estudo
de referenciais tedricos e metodologicos e suas aplicagbes no ensino de fisica;
Identificacdo, analise e proposicdo de estratégias de ensino, contetdos, recursos e formas
avaliativas. Unidade 2 — Planejamento das Oficinas: Elaboracdo dos instrumentos e
estratégias didaticas para serem implementados junto as oficinas; Construgdo dos projetos
de ensino (oficinas) com temas a serem definidos. Unidade 3 — Implementacdo das

Oficinas: Implementacéo dos projetos de ensino (oficinas) nas escolas publicas.
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3.1.2.3 Procedimentos da disciplina

As aulas foram desenvolvidas por meio das seguintes atividades: Aulas
expositivas e dialogadas, desenvolvidas para referencial tedrico do contetdo curricular e
metodologias; InvestigacGes diagnosticas sobre referenciais e metodologias durante o
desenvolvimento da disciplina na primeira aula utilizando o Google Formulario;
Discussdo de textos e metodologias; Elaboracdo, por parte dos alunos, de experimentos,
seminarios e trabalhos escritos, em grupo ou individuais; Os estudantes foram divididos
em grupos (3 a 5 pessoas) e, coletivamente, definiram entre temas sugeridos de
eletricidade e termodinamica, para a realizacdo da atividade para discussdo e estudo de
casos das praticas extensionistas; Elaboracdo, desenvolvimento e execucdo das oficinas
nas escolas da Educacgdo Bésica; Apresentacdo e/ou aplicacdo das oficinas em escolas ou
outros espacos, seguido pela confeccdo de relatos de experiéncia sobre a sua pratica. Os
estudantes, durante o decorrer da disciplina, elaboraram atividades envolvendo o
ensino/aprendizagem de fisica relativo a temas de Fisica, que foram divulgados para a
sociedade, em oficinas, nas escolas, de modo presencial ou usando meios de comunicacéo
digitais. As avaliacdes foram desenvolvidas por meio de apresentacdes das atividades
solicitadas ao decorrer da disciplina e desenvolvimento das agdes extensionistas.

Toda préatica construida na disciplina era apresentada pelo académico ainda em
sala e avaliada pelo professor regente da disciplina, pela pesquisadora e os demais colegas
que podiam dar sugestdes para aquele planejamento. Se houvesse necessidade de
adequacdes o licenciando fazia essa modificacdo e apresentava novamente para turma.
Somente quando a préatica estava pronta que ela era levada a escola e implementada pelo
préprio aluno ou grupo que desenvolveu aquela aula.

A disciplina de extensdo Tdpicos Especiais IV teve entdo como intuito levar o
licenciando para dentro de sala de aula, antes mesmo de alguns terem feito as disciplinas
de estagio obrigatério. Nessa disciplina eles puderam aprender como fazer um
planejamento, executar esse planejamento e depois tiveram a oportunidade de refletir e

aprimorar a sua pratica.

3.1.3 Caracterizacdo da escola participante
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Esta pesquisa foi conduzida em uma instituicdo de ensino de Campo Grande-MS.
Localizadas em um bairro periférico na Regido do Anhanduizinho, conforme ilustrado
em verde no mapa da Figura 5.

Figura 5 - Mapa das regides de Campo Grande-MS separado por bairro

[ Regides urbanas
[ Bairros

[ Regido Anhandui
[ Regido Bandeira
@ Regido Centro
[ Regido Imbirussu
[ Regido Lagoa
[ Regido Prosa
— — [ Regldo Segredo

DADOS: Planurb e Sisgran DATUM: SIRGAS 2000/UTM zone 21S

Fonte: Almeida; Fernandes; Guaraldo, 2023.

A escola possui mais de 35 anos e recentemente passou por uma reforma (2020)
em toda sua estrutura®. A unidade possui uma boa estrutura fisica, com adequadas
condigdes de limpeza, conservacao e higiene, além de iluminacdo apropriada e facil
acesso para os alunos. E atendia alunos em todos os periodos, matutino, vespertino e
noturno. Contam com cozinha, secretaria, banheiros, quadra esportiva, sala de
coordenacao, sala de direcéo, laboratdrio de informatica, biblioteca, sala de recursos, sala
de professores e laboratorio de Ciéncias.

1 Link: Disponivel em:https://www.diariodigital.com.br/geral/escola-inaugurada-ha-35-anos-recebe-
primeira-reforma-feita-por-detentos.
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3.1.3.1 O Laboratério de Ciéncias

O laboratério, conta com uma bancada com uma torneira e pia, € um armario
grande de parede. Possui, ainda, quatro mesas de marmores compridas com banquetas
para os alunos, ar condicionado e ventiladores, além de quadro branco para explicacGes
e o laboratorio mével, porém o espaco fisico € pequeno e ndo atende a demanda de
estudantes, sendo necessario dividir a turma entre sala de aula e laboratdrio, pois as
turmas participantes tinha mais de 40 estudantes.

Na figura 6, podemos observar a sala de Ciéncias, 0 que nos permite compreender
seu espaco, mobiliario e a conducdo das aulas de Ciéncias, facilitando a andlise da

organizacéo escolar.

Figura 6 — Fotos da sala de Ciéncias da Escola.

Fonte: Autora, 2024.

3.1.4 Caracterizacdo das turmas

A Lei n° 13.415/2017 trouxe mudancas nas Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, estabelecendo uma estrutura para o Ensino Médio que prioriza a flexibilidade
curricular. Essa lei permite a criacdo de curriculos e propostas pedagogicas adaptadas as
especificidades locais e aos interesses dos alunos, com o objetivo de estimular o
protagonismo juvenil e fortalecer o desenvolvimento de seus projetos de vida.

Os lItinerdrios Formativos e as opcOes de escolha sdo importantes para a
flexibilizac&o curricular do Ensino Médio. Eles oferecem alternativas aos estudantes e

podem ser organizados em torno de areas de conhecimento especificas, formacéo técnica
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e profissional, ou a combinacdo de competéncias e habilidades de diversas areas,
formando Itinerarios Integrados.

Nesse sentido, o Governo do Estado de Mato Grosso do Sul, por meio da
Secretaria de Estado de Educacdo (SED/MS), apresenta o Catalogo de Unidades
Curriculares dos Itinerarios Formativos - Ensino Médio para a Rede Estadual de Ensino
(REE/MS). Este documento visa detalhar a concepcdo, estrutura e organizagdo da parte
flexivel do Curriculo de Ensino Médio, a ser implementada nas escolas da REE/MS
(SED/MS 2023).

Foram disponibilizados 4 catalogos divididos por areas do conhecimento
(Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Linguagem). A qual ficava a
cargo de cada professor trabalhar dois itinerarios por semestre de acordo com a sua area.
Os alunos no inicio do ano em sua matricula escolhiam as areas do conhecimento de
maior interesse e que gostaria de participar dos itinerarios, havendo a possibilidade de
troca de area ao final dos semestres.

As turmas em que a oficina foi implementada eram compostas por alunos do
ensino médio, abrangendo o 1°, 2° e 3° ano, que participavam da Unidade Curricular (UC)
de Ciéncias da Natureza.

Como se tratava de uma Unidade Curricular, ndo eram aplicadas provas escritas;
no entanto, os alunos deviam realizar uma culminancia ao final do bimestre, para ser
apresentada na feira de ciéncias da escola. Ficou acordado entre professor regente e
alunos e que culminancia da UC de Ciéncias da Natureza, seria a construcao e competicédo
de um forno solar. Ja que um nos itinerarios trabalhados ao longo do bimestre tinham

relacdo com a termodindmica e por objetivo a construcéo de um aquecedor solar caseiro.

3.1.5 Caracterizacdo da disciplina que foi aplicada a oficina

No bimestre que implementamos a pesquisa, estavam sendo trabalhadas duas UC
com os alunos: “Da caixa de leite ao aquecedor solar” e “Elétrica residencial - vocé
sabia?

Seguindo os objetivos estabelecidos pela SED/MS para cada UC os licenciando tiveram
que desenvolver a oficina pensando em experimentos que trabalhassem esses assuntos de

termodinamica e eletricidade, e que cumprisse cada objetivo proposto.

A UC da Caixa de leite tinha por objetivo:
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Proporcionar o conhecimento sobre a importancia do uso da energia solar e
suas caracteristicas que a denominam como limpa, renovéavel e
economicamente possivel; Compreender as vantagens e desvantagens de
desenvolver na pratica a construgdo de um aquecedor solar caseiro feito
basicamente de caixas de leite vazias e garrafas PET; Assimilar o
procedimento de conversdo da energia solar em energia térmica, utilizando
materiais reciclaveis como caixa de leite vazias e garrafas PET; Compreender
0s conceitos de termologia, calorimetria e termodindmica para a aplicacdo na
montagem do aquecedor solar; Divulgar o projeto e seu respectivo
desenvolvimento para a comunidade escolar, ressaltando a importancia da
conscientizacdo sobre o uso de energia limpa, os impactos nos gastos de
energia elétrica e os beneficios na preservagdo do meio ambiente. (SED/MS,
2023, p,53)

Desse modo, 0 projeto ndo soO visa ensinar conceitos cientificos e praticos sobre
energia solar, mas buscam proporcionar uma aprendizagem significativa que une teoria e
prética, promovendo ndo apenas o entendimento dos processos cientificos e tecnoldgicos,
mas também a conscientizacao sobre a importancia de solugdes sustentaveis para o uso
eficiente da energia e a preservacdo ambiental.

A UC da Elétrica residencial tinha por objetivo:
Compreender o funcionamento do circuito elétrico de uma residéncia e
identificar cada elemento do circuito; Aplicar as Leis de Ohm e as Leis de
Kirchhoff; Calcular o consumo de energia elétrica mensal de uma residéncia e
elaborar estratégias para torna-lo consciente, visando o desenvolvimento
sustentavel; Analisar as normas de seguranga que regulamentam o trabalho em
instalagdes elétricas e desenvolver dicas préaticas de seguranca para atividades
como trocar lAmpadas, chuveiros, tomadas e interruptores.; Construir circuitos

elétricos simples utilizando materiais acessiveis ou por meio de laboratdrios
virtuais. (SED/MS, 2023, p,201)

Esses objetivos visam integrar teoria e pratica, proporcionando aos alunos a
capacidade de compreender e aplicar conceitos de eletricidade em contextos reais, ao
mesmo tempo em que 0S prepara para tomar decisdes informadas e seguras sobre o
consumo de energia e a manutencao de instalacdes elétricas, contribuindo para préaticas

mais sustentaveis e seguras.

3.2 Instrumentos da Pesquisa

Reconhecendo a importancia da coleta de dados em pesquisas qualitativas,
adotaremos um processo sistematizado, utilizando instrumentos de coleta de dados, para
investigar os saberes docentes mobilizados pelos licenciandos durante o planejamento e

a implementacdo de uma oficina de Fisica.



67

3.2.1 Entrevista Semiestruturada

Segundo Lidke e André (2013), a entrevista € uma das técnicas fundamentais em
praticamente todos os tipos de pesquisa nas Ciéncias Sociais. Além disso, autores como
Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1999) afirmam que a entrevista possibilita abordar
temas complexos que dificilmente poderiam ser adequadamente investigados por meio
de questionarios, permitindo uma exploracdo em profundidade desses temas.

No decorrer do estudo, realizamos uma entrevista semiestruturada com cada
participante, que representou a Ultima fase da pesquisa. Esse procedimento possibilitou
analisar como os saberes dos docentes foram mobilizados ao longo de sua formacao para
o ensino de Ciéncias, especialmente no contexto das praticas pedagdgicas durante o
planejamento e a implementacdo das oficinas, criadas e desenvolvidas por eles. Além
disso, permitiu que os participantes se conscientizassem dos saberes adquiridos ao longo
desse processo de formagcéo.

O roteiro de perguntas (Anexo B) foi elaborado para garantir que as entrevistas
coletassem dados relevantes para 0s objetivos da pesquisa. As questbes foram
cuidadosamente elaboradas para investigar o perfil dos participantes, sua experiéncia
como aluno de ensino médio e graduacdo, sua relagdo com a pratica docente na disciplina
de Fisica, as dificuldades encontradas durante o processo e, por fim, promover uma
reflexdo sobre sua préatica pedagdgica. Essas perguntas foram adaptacdes de questionarios
de entrevista de duas dissertacdes: Sabo (2010) e Silva (2015).

A coleta de dados por meio de entrevistas individuais ocorreu em dezembro de
2023, ap6s a conclusdo das oficinas. Considerando que os participantes ja haviam sido
informados sobre a pesquisa e sobre a importancia da entrevista como etapa final tanto
da pesquisa quanto da disciplina, os encontros foram agendados individualmente,
garantindo um ambiente propicio para a coleta de dados.

Todas as entrevistas foram gravadas em audio e transcritas com autorizagdo dos
entrevistados. As entrevistas semi-estruturadas podem ser descritas como um conjunto de
informacdes desejadas de cada entrevistado, porém a forma de formular as perguntas e a
sequéncia em que sao feitas podem variar conforme as caracteristicas individuais de cada
pessoa. Normalmente, essas entrevistas seguem um roteiro que consiste em uma série de
perguntas abertas, realizadas verbalmente em uma ordem planejada (Laville & Dionne,
1999, 2008). Conforme solicitado para manter sigilo completo, os licenciandos ndo foram

identificados por seus nomes reais, mas sim por nomes ficticios.
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3.2.2 Planejamento

De acordo com Santos e Inforsato (2011), a aula é o cerne do processo
pedagogico, um momento estruturado para facilitar a aprendizagem do aluno por meio
das atividades de ensino, e a0 organizar 0s espacos e tempos, a aula, como um ato
pedagdgico, requer planejamento e reflexdo para promover 0s processos de ensino-
aprendizagem, incentivando os alunos a continuarem aprendendo mesmo fora da sala de
aula, com autonomia e reflexdo, fazendo com que eles se tornam aprendizes que
desenvolvem habilidades de organizacdo do pensamento e da acdo, preparando-se para
aprender de forma continua. Consequentemente, uma educacao de qualidade ndo pode
ser alcangada se a aula ndo for concebida e planejada com a mesma exceléncia que se
almeja atingir.

Por isso, na disciplina de Tépicos especiais 1V, incentivamos os estudantes a
montarem seus planejamentos. Como havia matriculados nas disciplinas alunos do 4°
semestre que ainda ndo tinham tanta familiaridade com a estrutura de um plano de aula,
em nossa primeira aula os docentes responsaveis pela disciplina explicaram como se
montava um plano de aula e forneceu aos licenciandos um roteiro de como montar um
planejamento. Na aula seguinte comecamos a montar os planejamentos em grupos,
conforme apresentado no Quadro 5, onde os estudantes montavam e apresentavam seus
respectivos planejamentos para turma, a fim de todos darem suas opinides e 0s autores
refletirem se a pratica proposta seria possivel implementar ou se havia necessidade de

adequac0es.

Quadro 4 - Planejamentos realizados dentro da Disciplina de Tdpicos Especiais IV

Tema Grupo de Licenciandos
Irradiacdo Prisma
Transferéncia de energia na forma de calor - Delta; Watt
convecgao
Termoscopio Atomo: Nebula e Laser
Processos de Eletrizagéo Atomo; Nebulosa; Laser; Prisma;

Delta e Watt

Processos de transferéncia de energia em forma de Atomo
calor
Capacidade térmica e calor especifico Nebulosa
Equilibrio térmico Laser
Leis de Ohm, Resistividade e Resisténcia elétrica. Prisma




69

Corrente elétrica e tensdo elétrica Delta
Associacdo de Resistores Watt

Fonte: Autora 2024.

Todos os planejamentos depois de apresentados foram corrigidos pelos docentes
e entregues aos licenciandos para suas devidas adequacdes. Cabe destacar que para essa
dissertacdo analisamos somente os planejamentos realizados de maneira individual

entregues ao final da disciplina.

3.3 Referencial de Analise dos Dados

A andlise dos dados coletados durante o processo de construcdo e implementacao
da oficina sera realizada por meio da anélise de conteido, conforme a metodologia
proposta por Laurence Bardin. Essa abordagem metodoldgica, amplamente utilizada em
pesquisas qualitativas, possibilitara uma analise aprofundada e sistematica dos materiais
coletados, como entrevistas e planejamentos. Conforme Bardin (2021), as principais
técnicas de Analise de Conteudo sdo: Analise Categorial, Analise do Discurso, Analise
de Avaliacdo, Anéalise de Enunciacdo, Analise de Expressdo, Anélise das Relacbes (Co-
ocorréncias e Estrutural).

A analise de contetdo ¢ um método altamente empirico, pois depende do tipo de
discurso em questdo e do objetivo de interpretacdo desejado. Ndo ha uma abordagem
Unica na analise de contetdo, mas sim algumas diretrizes fundamentais, as vezes dificeis
de aplicar de forma direta. A técnica adequada de analise de contetdo precisa ser adaptada
de acordo com o dominio e o objetivo especificos, e muitas vezes precisa ser reinventada
a cada situacdo, a menos que esteja sendo aplicada de maneira simples e generalizada.
(Bardin, 2021). Com isso, podemos caracterizar a analise de conteido como sendo um
conjunto de técnicas para analisar comunicagoes.

As distintas etapas da analise de conteldo, estruturam-se em torno de trés
momentos cronologicos: Pré analise; Exploracdo do material e tratamento dos resultados,
ainferéncia e a interpretacdo. Em seu livro a autora traz um esquema de desenvolvimento

de uma analise conforme ilustrada na Figura 7.

Figura 7 — Esquema de Desenvolvimento de uma analise de acordo com Bardin (2021)
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Leitura Flutuante

Escolha de documentos

Pré- Andlise o _
Constituigdo do corpus/
categeorizacic

Preparacac do material

Administragio das técnicas no

Analise do Conteludo Exploracio do Material corous

Sintese e selecdo dos resultados

nferéncias
Tratamento dos resultados e

interpretagdes nterpretacio

Utilizagdo dos resultados de analise
com fins tedricos ou pragmaticos

Fonte: Adaptado de Bandin 2021, p.128

A primeira etapa desta metodologia, a pré-analise, consiste na organizacdo
sistematica do material de pesquisa. Apos essa etapa, selecionamos as informacdes mais
relevantes para a pesquisa, formulando hipéteses e objetivos claros que guiardo a analise.
Essa abordagem metodoldgica, fundamentada em Bardin (2021), busca garantir a

profundidade e a consisténcia da interpretacdo dos dados.

A segunda etapa, a exploracdo do material, aprofunda a analise por meio da
categorizacdo das informacgOes transcritas. Essa categorizagdo permite decodificar o
significado das informagdes e construir um quadro mais completo do objeto de estudo.
Segundo Bardin (1977, p. 117) “a categorizacdo ¢ uma operagdo de classificacdo de
elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos”.
Nessa etapa, isolamos e classificamos os elementos, organizando-os em grupos com
caracteristicas comuns. Essa organizagdo, segundo Bardin (2021), é fundamental para a
analise. As categorias para essa classificacdo podem ser estabelecidas a priori. Essas
categorias sdo baseadas nos pressupostos do referencial tedrico, e serdo apresentadas no

préximo item (3.3.1).
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A (ltima etapa da andlise consiste no tratamento dos dados coletados. Essa etapa
envolve uma analise qualitativa aprofundada, na qual as unidades de registro, como as
falas dos entrevistados, sdo minuciosamente examinadas. O objetivo é identificar e
interpretar os significados subjacentes a essas unidades, buscando compreender as
condi¢cdes de producdo desses discursos. Essa abordagem esta alinhada com as
proposicdes de Bardin (2021) sobre a analise de contetdo

Trazendo para 0 contexto da nossa pesquisa temos como etapa de pré-anélise a
transcricdo das entrevistas. Seguindo pela leitura flutuante dos resultados para
categorizacdo. Indo para segunda etapa temos a categorizacao dos grupos de estudantes
visto que metade do grupo sdo licenciados que estdo no quarto semestre do curso e a outra
metade ja est& no final no oitavo semestre.

E nessa mesma etapa que ocorre a categorizacdo a priori dos saberes docentes
presentes na fala dos licenciandos, que servirdo de apoio para terceira etapa de tratamento
dos resultados e interpretacdes, na qual traremos as proprias falas dos licenciandos que
demonstram a construcao e a mobilizacdo de determinados saberes docentes - conforme
categorizados por Maurice Tardif - durante todo o semestre da disciplina de extensao.
Serdo essas falas e reflexdes que irdo construir os resultados da pesquisa, que dizem
respeito a como os saberes docentes sdo mobilizados por licenciandos em fisica durante

o planejar e o fazer no contexto de uma oficina de fisica.

3.3.1 Categorias e aporte tedrico para analise dos dados

Para construir nosso referencial teérico, adotamos a perspectiva de Tardif (2019)
sobre os saberes docentes, sendo nossa categoria principal, definidas a priori, segundo
sua origem: Saberes da formacao profissional (SFP); Saberes disciplinares (SD); Saberes
curriculares (SC) e Saberes experienciais (SE) (Tardif, 2000, 2014).

Com base nas categorias de Tardif (2019), realizamos uma analise aprofundada
das entrevistas e dos planos de aula, buscando identificar e classificar os diferentes
saberes docentes (SFP, SD, SC, SE). Utilizando a categoria principal para analise do
planejamento e para investigar a mobilizacdo dos saberes docentes na fala dos
licenciandos, elaboramos um novo conjunto de categorias, criando trés categorias
secundarias, também a priori. Essas categorias secundarias servirdo de base somente para

analise da nossa entrevista semiestruturada. As categorias secundarias sdo: Vivencia
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escolar dos licenciandos (VE); Dominio disciplinar dos licenciandos (DD); Experiéncia
docente dos licenciandos (EXD). Para facilitar a compreensdo da anélise, elaboramos um
resumo visual apresentado na Figura 8.

Figura 8. Representacdo das categorias e aporte tedrico para analise dos dados

CATEGORIA CATEGORIAS
PRINCIPAL (A SECUNDARIAS (A
PRIORI) PRIORI)

e (SFP) Saberes da
formacao profissional
e (SD) Saberes
disciplinares « (DD) Dominio disciplinar dos
............................................... licenciandos
e (SC) Saberes e
curriculares
............................................... . (EXD) Experiéncia
e (SE) Saberes docente dos
experienciais licenciandos

e (VE) Vivencia escolar
dos licenciandos

Fonte: Autora 2024

Na categoria “Vivencia escolar dos licenciandos” Analisamos a trajetoria dos
licenciandos, desde o ensino médio até a graduacgdo, buscando compreender como suas
experiéncias como estudantes influenciaram suas praticas como futuros professores.

Na categoria “Dominio disciplinar dos licenciandos™ analisamos como os futuros
professores relacionam os contetdos especificos de suas areas com a pratica docente.

Na categoria “Experiéncia docente dos licenciandos” analisamos como os futuros
professores utilizam suas experiéncias como alunos e a influéncia de professores que

admiram para construir suas proprias praticas pedagogicas.
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4. RESULTADOS

Apresentaremos, neste capitulo, os resultados referentes a analise das entrevistas
semiestruturadas e dos planejamentos individuais dos licenciandos. Esta analise foi
desenvolvida, com base nas entrevistas semiestruturada e na analise dos planejamentos
fundamentadas no referencial tedrico de Tardif (2019). Em todas as analises, destacamos
que os saberes sdo considerados como: temporais, plurais, heterogéneos, personalizados,

situados e marcados pela presenca humana, conforme o referencial de Tardif (2019).

4.1 Analise das Entrevistas

A andlise dos resultados foi realizada com base na entrevista semiestruturada
segundo o referencial tedrico de Tardif (2019) e nas categorias secundarias definidas a
priori. Cabe destacar que em todas as analises, 0s saberes sdo considerados temporais,
plurais, heterogéneos, personalizados, situados e marcados pela presenca humana,
conforme Tardif (2019). Para tanto, organizamos as respostas nas trés categorias

secundarias definidas no item 3.3.1

4.1.1 Vivencia escolar dos licenciandos

Analisamos, nesta primeira categoria, os saberes adquiridos durante a formacao
inicial e a experiéncia escolar dos participantes. Investigamos como as aulas que
vivenciaram no ensino médio e na graduacao influenciaram suas praticas nas oficinas,
buscando identificar possiveis conexdes entre a teoria aprendida e a pratica exercida.

Ao se analisarem as entrevistas, verificou-se que os licenciandos relataram que
suas aulas de fisica, tanto no ensino médio quanto na graduacdo, foram
predominantemente tradicionais. Eles ressaltaram que essas abordagens eram baseadas
em métodos conteudistas, expositivos e sem inovacdo pedagdgica. Nesse sentido,

destacam-se as falas dos licenciandos conforme se seguem:

Eu achava que fisica era so calculo, férmula, essas coisas, e foi 0 que 0 ensino
médio passou pra mim, formula pronta. Entdo vocé so joga os valores e
executa e dentro da graduacao foram aulas tedricas bem teéricas [...] (Atomo)
(Grifo nosso)

[...] O primeiro ano foi presencial e foi normal, tradicional, professor e
qguadro, tarefa para casa; no segundo ano por causa da pandemia foi a
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distdncia, e no terceiro ano quando a gente voltou foi semipresencial
(Nebulosa) (Grifo nosso)

[...] elas eram um pouco voltadas para o tradicional e aulas expositivas; o
professor apresentava contetdo e colocava alguma tarefa que tinha no
livro que era usado no ano e, uma vez por bimestre a gente tinha uma aula
experimental onde se fazia um relatorio. (Delta) (Grifo nosso)

[...] no ensino médio elas eram bastante tedricas e baseadas em exercicios. As
aulas eram baseadas em exercicios e a abordagem do conteldo bem
abordadas. Eram carismaticos para ensinar o conteldo e davam muitos
exemplos que eu conseguia associar ao cotidiano. E na graduacgdo também
foi bem teorico (Watt) (Grifo nosso)

Era uma aula mais tradicional fiz o ensino médio na escola particular entao
era um ensino mais tradicional, mas tinha um professor muito bom, que
também trazia experimentos de cunho demonstrativo, mas era uma aula
basicamente tradicional. (Laser) (Grifo nosso)

Classico expositiva e dialogica o professor copiava no quadro o conteldo,
explicava rapidinho, depois pedia pra gente fazer exercicios. E o padraozinho,
bem tradicional. (Prisma) (Grifo nosso)

Pela fala dos licenciandos, percebemos que o saber profissional que esta sendo
mobilizado pelos académicos estd fortemente relacionado a metodologia tradicional
utilizada por seus professores durante a sua vida escolar. Para Santos (2022), o modelo
educacional tradicional é caracterizado pela predominéancia da racionalidade técnica, em
que o conhecimento é desenvolvido juntamente a teoria, mas separadamente da pratica,
levando a um procedimento pratico carente de conhecimento, visto apenas como um
elemento de aplicacdo. Tal entendimento contraria a abordagem de Tardif (2019), que
preza pelos saberes dos docentes e pela realidade especifica do seu trabalho cotidiano.

A evolucdo da sociedade e da cultura exerce um impacto direto sobre o ensino e
as instituicdes escolares, o que ocasiona a necessidade de uma reformulagéo na formagéo
de professores, como sugere Tardif (2019). Nesse contexto, acreditamos que a formagéo
docente deve ser um processo continuo, envolvendo reflexdo e adaptacdo as novas
metodologias. Concordamos com Novoa (1997) ao afirmar que a formagdo ndo se
constroi apenas pelo acumulo de cursos e conhecimentos, mas deve ser encarada como
um processo permanente de reflexdo e reconstrucdo de uma identidade pessoal.

Ainda sobre como foram as aulas dos licenciandos no ensino médio, a pergunta 3
(3. Fazendo uma relacdo com as aulas sobre esse assunto que teve no ensino médio e a
que implementou nas oficinas vocé avalia que suas aulas sdo parecidas com as aulas a
que vocé assistiu quando era aluno no ensino medio? O que leva vocé a concluir isso?)
buscou compreender como os licenciandos relacionaram o tema da oficina as aulas que
tiveram quando eram estudantes do ensino médio. Atomo destaca “[...] eu ndo estudei na

época, achava que o professor era professor de fisica, mas nao era, entdo estudei muito;
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eu lembro que eles me passavam mais contelido de mecanica [..] (Atomo) (Grifo
n0sso)”. Em sua fala, o licenciando Atomo utiliza a palavra “passar” para se referir a ideia
de ensinar; assim, é importante destacar a necessidade de superar a ideia de que ensinar
se resume a “passar’ contetdo. Segundo Roldao (2007), a fungdo de ensinar ¢
caracterizada pela dupla transitividade e pelo papel de mediacdo, ou seja, 0 professor atua
como mediador do conhecimento. Na fala de Laser o licenciando destaca [...] Os
experimentos que tive no ensino médio sempre o professor que demonstrava de forma
tradicional, sempre muito demonstrativo nunca um experimento investigativo um
experimento que o aluno possa refletir sobre o que estd acontecendo (Laser) (Grifo
Nosso)” sobre isso Séré, Coelho e Nunes (2003) defendem que as atividades
experimentais contribuem significativamente para o desenvolvimento de habilidades
como a observacdo, a analise e a interpretacdo de dados. Ao vivenciar situacdes
problematizadoras, os alunos sdo estimulados a pensar de forma critica e a tomar decisoes
embasadas em evidéncias.

Zanon e Freitas (2007) também defendem que a combinagdo de atividades
investigativas e producao textual em sala de aula favorece a construcéo do conhecimento
cientifico pelos estudantes. Ao experimentarem, errarem e discutirem suas ideias com 0s
pares, os alunos desenvolvem habilidades de investigacdo e aprendem a argumentar de
forma fundamentada.

Na Gltima pergunta sobre saber de formacao profissional (6. Essas aulas tiveram
alguma contribuicdo na hora da sua pratica dentro de sala?), os licenciandos Delta e
Watt afirmaram que, na maioria das vezes, se espelharam nos professores com quem
tiveram aulas. Relataram que “a abordagem que eu falo com os alunos, do jeito que eu
consigo me expressar com eles, eu acho que é semelhante ao que eu tive no ensino
medio, mas a abordagem do contetdo em si ndo (Watt) (Grifo nosso)” “[...] a maioria
deles (Professor) como tinha mais foco teorico, eu tive mais um foco tedrico tambem
(Delta) (Grifo nosso)”. Sobre as influéncias dos professores durante o processo de
formacdo, Pimenta (1996, p.7) afirma que ao chegarem na graduacgdo, os estudantes ja
apresentam saberes relacionados ao ser professor, os quais possibilitam “dizer quais

foram bons professores de contetido, mas ndo em didatica, isto é, ndo sabiam ensinar”.

4.1.2 Dominio disciplinar dos licenciandos
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Nesta categoria, analisamos o entendimento dos licenciandos em relacdo aos
saberes disciplinares. A relacdo a ser analisada é aquela com o conteldo, que se conecta
intrinsecamente ao saber disciplinar dos estudantes de licenciatura.

Esse saber disciplinar, conforme descrito por Tardif (2019), abrange o
conhecimento especifico das disciplinas que os futuros professores devem dominar e é
fundamental para a pratica pedagdgica. Também abordamos questdes sobre as percepgdes
dos licenciandos a respeito de suas dificuldades, como foram superadas ou poderiam ser
superadas, bem como suas opinides sobre a organizacéo da oficina. Destacamos o0s relatos

dos licenciandos Atomo, Nebulosa, Delta e Watt:

Eu falei ndo vou conseguir nem planejar essa aula sobre termodinamica
porque para mim esta assim tudo “grego” e mesmo que puxei nos livros para
poder estudar veio surgindo muita ddvida. (Atomo) (Grifo nosso)

O que tive mais dificuldade na hora de ministrar foi o de termoscépio mais
por falta de familiarizagéo [...] minha mente ndo estava ali, ndo estava voltada
para termodin@mica, entdo tive que reaprender um pouco. Eu tive que ler
sobre a conteddo mais sobre quando eu fiz o eletroscopio; ndo estava muito
habituado entdo foi mais a parte de termoscépio. (Delta) (Grifo nosso)

Eu estudei para conseguir aplicar aquele contetdo (eletrodinamica), para
fazer 0 meu planejamento em cima daquilo, porque se vocé ndo tem um
conceitual acho que vocé também ndo consegue transmitir ele bem pros alunos,
entdo tem que estudar; dei uma olhada no que era cada coisa para poder
explicar o mesmo sem ter uma defasagem no que estou aplicando (Watt) (Grifo
N0ss0).

[...] na graduagdo foram um assim dentro do ambiente da graduacdo foram
muito bem lecionadas, mas também no modo tradicional 100% e expositivo
mas pra mim foram muito boas eu consegui aprender, mas tive muita
dificuldade no planejamento, em seguir 0 método que era proposto (Laser)

[...] fazia tempo que eu ndo olhava e realmente fazia um planejamento
pensando ah eu vou fazer isso e isso, entdo ter que pensar em todo o preparo
foi interessante (Prisma)

Observamos que os futuros professores enfrentaram desafios na articulacéo entre
a teoria e a pratica, especialmente ao planejar e implementar atividades que exigissem a
mobilizacdo de conhecimentos especificos. Destaca-se, na analise dos licenciandos, a
dificuldade do planejamento ndo em sua estruturacdo, mas no saber disciplinar e nos
conteidos a serem trabalhados. E compreensivel que certos contetidos escolares,
académicos ou profissionais, atraiam nossa atengédo de diferentes maneiras dependendo
de nossos interesses e experiéncias. Dessa forma, compreendemos que a falta de afinidade
ou o desinteresse por determinado assunto pode dificultar tanto o ensino quanto a
aprendizagem, o que pode se transformar em um obstaculo afetivo nas interagdes com
esse saber (Mano, 2020).
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Entretanto, apenas os saberes disciplinares nao sdo suficientes para abarcar todo
0 processo envolvido na aprendizagem dos licenciandos. Ou seja, ndo basta que o futuro
professor domine o conteddo especifico de sua area, ele também precisa ser capaz de
aplica-lo em contextos educacionais. Para tanto, é necessario entender como ocorre a
aprendizagem em cada fase do desenvolvimento humano e como organizar o processo de
ensino e os métodos adequados para cada conteldo (Kuenzer, 1999). De acordo com
Novoa (2001), para que o professor possa transmitir conhecimento eficazmente ndo basta
apenas possuir o conhecimento, é necessario compreendé-lo profundamente, ser capaz de
reorganiza-lo, reelabora-lo e adapta-lo para situac6es didaticas em sala de aula.

Com vistas a contextualizar essa situacdo, perguntamos aos licenciandos, na
questdo 10, quais foram as maiores dificuldades que geraram essa inseguranca (10. Qual
foi a maior dificuldade? Que desafios se apresentaram e como superou?). O licenciando
Atomo mencionou o olhar dos alunos “[...] eu a frente com os alunos... nossa ¢ aquele
monte de olhinho olhando para mim (Atomo).” Nesse contexto, Weber (2012) aponta que
a baixa eficacia da formacé&o inicial resulta em inseguranca no desempenho da atividade
profissional dos futuros professores. A estratégia encontrada pelo licenciando Atomo para
superar essa dificuldade foi de “[...] trabalhando mentalmente fingir que ndo tinha
ninguém na minha frente (Atomo)”.

Sabemos que no inicio da carreira docente, o professor enfrenta diversas situagdes
para as quais os conteudos estudados durante a graduacdo ndo fornecem suporte
adequado, 0 que pode gerar inseguranca e a sensacdo de ndo estar totalmente preparado
para dominar aspectos basicos da profissdo, como o controle da sala de aula.

Na pergunta de numero 9, é solicitado que os licenciandos indiquem 0s pontos
positivos e negativos de sua préatica (9. Pensando no que vivenciou em sala, o que vocé
considera de positivo/ E quais 0s pontos negativos?) Os pontos positivos e negativos
indicados pelo licenciando Atomo se mostrou mais direcionado ao trabalho em equipe
“[...] lado positivo € o que pedia para fazer era feito, mas o lado negativo € que era feito
daquele jeito, esta assim ent&o vai ser assim (Atomo)”. O licenciando também relata um
pouco do seu individualismo, no sentido de que ele gostava mais quando as
implementacdes eram planejadas de maneira individual, por acreditar que se desenvolve
melhor sozinho.

Talvez esse ponto negativo que Atomo destacou tenha sua justificativa na resposta
da pergunta 10 sobre a sua dificuldade, ja que a sua dificuldade era “enfrentar” os alunos,

sendo que quando ele tinha de planejar de forma individual, conseguia se preparar para
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superar essa dificuldade; ja quando era algo coletivo, por ndo saber como os demais
colegas trabalhariam, gerava-se essa inseguranca.

Concordamos com Milagre (2023) ao afirmar que o nivel de envolvimento e
motivacao que os licenciandos demonstram em relagéo a escola e seu compromisso com
o0 aprendizado dos estudantes (outro) tém um impacto significativo no conhecimento
epistémico (faculdade).

O inicio da carreira docente € marcado por momentos de medo e tensdo, sendo
assim, é normal que os professores ndo se sintam confiantes. Segundo Huberman (1992),
esse é um periodo de descobertas, quando o professor se depara com a complexidade de
sua profissdo. E importante que os professores iniciantes busquem parcerias para troca de
experiéncias, pois isso promove o desenvolvimento profissional e a reflexdo sobre a
pratica. De acordo com Barros (2011), “ajuda a promover uma melhor compreensao do
contexto onde atuam, abrindo possibilidades para transforma-lo.”

Os licenciandos Nebulosa e Prisma, por sua vez, destacam na resposta a questdo
10 o seu medo/inseguranca, Nebulosa por ser o licenciando mais novo do grupo e ser sua
primeira vez em sala de aula. Enquanto Prisma menciona “Minha maior dificuldade foi
lidar com um pouco a ansiedade porgue é uma escola nova entdo, tipo nervosismo as
vezes medo da voz ndo sair de gaguejar (Prisma)”. Garcia (1999) descreve que essa fase
de inicio na docéncia é especialmente um periodo de pressdes, considerando que o
professor novato precisa obter conhecimento profissional enquanto mantém um certo
equilibrio pessoal. Ao ser questionado sobre o que ele poderia fazer para superar esse
medo/inseguranca, Nebulosa diz que “essa inseguranga vai persistir, mas eu acho que da
primeira vez que eu fui para agora é bem menos, eu acredito que tem que ter uma
preparacdo bem antes de implementar a aula (Nebulosa)”.

Esse € 0 momento mais desafiador na carreira dos professores, pois marca a
transicdo do status de estudante para o de professor profissional. Durante esse periodo,
ocorre uma intensificacdo do aprendizado tanto profissional quanto pessoal; de fato, ao
assumir as responsabilidades profissionais, o professor enfrenta desafios e insegurangas
(Garcia, 1999).

Ja o licenciando Watt relata em suas respostas as questdes 9 e 10, como ponto
positivo, o seu aprendizado em sala de aula aplicando praticas experimentais diferentes
do que ele viveu dentro do estagio, bem como a sua evolu¢ao como futuro professor: “[...]
acho que o jeito que eu estou planejando, que eu estou olhando para o experimento em si

para ndo fazer qualquer coisa ja é muito bom (Watt)”. Ja como ponto negativo, destaca a
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sua falta de planejamento e dificuldade em relacdo aos saberes disciplinares: “[...] acho
que a falta de planejamento que eu posso ter tido acarreta que as vezes eu me perco na
hora da aula; eu ndo consigo, algumas vezes, transmitir o que eu quero pro aluno (Watt)”.
O licenciando Laser também menciona a sua dificuldade com o planejamento e a
aplicacdo de novas metodologias fora do ensino tradicional “dificuldade planejar mesmo
dificuldade em aplicar etc entdo dificuldade em seguir vamos dizer assim uma
metodologia diferente da comum (Tradicional)” (Laser).

Em relacdo a essa mesma dificuldade, Delta, destaca a forma de explicar para os
alunos a troca da linguagem matematica do conteudo: “eu tive que adequar um pouco
meu linguajar (Delta)”. Entendemos que esse contexto justifica a importancia de se levar
os licenciandos para dentro das escolas desde o inicio do curso, para que a experiéncia
escolar se torne essencial no processo formativo, mesmo diante da légica errdnea e
tecnocratica que vé a universidade como produtora e a escola como executora de
conhecimentos (Tardif, 2007).

4.1.3 Experiéncia docente dos licenciandos

Nesta categoria, buscamos analisar como os licenciandos, em inicio da carreira,
mobilizam o saber experiencial. Para tanto, durante a entrevista, os licenciandos
responderam questdes sobre suas experiéncias como docentes e se havia professores cuja
metodologia eles gostariam de seguir.

Dentre as respostas a questdo 7 (7. Como foi o planejamento e a implementacéo
das oficinas para vocé?), destacamos as seguintes mencdes dos licenciandos Atomo,
Nebulosa, Laser e Prima, relacionando os seus medos e as suas insegurancas a
implementacéo da oficina:

[...] meu medo era em saber como levar esse conhecimento para o aluno,

como que eu vou fazer com que o aluno entenda aquilo que eu estou querendo
passar para ele. (Atomo) (Grifo nosso).

eu estava muito nervoso pois era a minha primeira vez, mas foi uma aula super
leve com os alunos participando. [...] 0 medo que eu tive mesmo era de estar
I4 na frente e ndo passar uma imagem de respeito, de seguranga para 0s alunos
porgque como eu sou hovo, estou no comego do curso meu medo era o aluno
fazer uma pergunta e eu ter que falar que nao sei responder. (Nebulosa)
(Grifo Nosso).

[...] Sinto que falta muito preparo ainda muita préatica também para que eu
consiga melhorar a minha confianca em sala de aula (Laser) (Grifo nosso)
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[...] Entdo eu tinha muita inseguranca na parte de implementacéo entdo foi
0 que eu tinha um pouco mais de inseguranca, em pensar em como explicar
para o aluno sem deixar ele mais confuso. (Prisma) (Grifo nosso)

Observando a fala dos licenciandos sobre suas insegurancas, € comum que, no
inicio da carreira docente, os professores se deparem com desafios para os quais sua
formacéo académica ndo os preparou de forma integral. A falta de vivéncia préatica e a
auséncia de ferramentas para lidar com situagdes complexas, como 0 manejo da sala de
aula, podem gerar inseguranca e a sensagcdo de ndo estar totalmente preparado para
exercer a profissdo. Segundo Huberman (1992), os primeiros anos de carreira s&o um
periodo de adaptacdo e descobertas. Nesse sentido, as relacdes colaborativas entre 0s
professores sdo essenciais para o desenvolvimento profissional. Ao compartilhar
experiéncias e reflexdes com colegas, os docentes podem ampliar seus conhecimentos e
aprimorar suas praticas pedagdgicas, como sugere Barros (2011).

Quanto a questdo 12, a qual indaga sobre a experiéncia mais relevante para a vida
profissional (12. Quais experiéncias foram mais relevantes para sua atuacao
profissional? O que vocé destaca como aprendizado mais significativo decorrente da sua
experiéncia dentro de sala?) os licenciandos Atomo, Delta, Watt e Laser destacaram a
compreenséo da importancia de um bom planejamento da sua aula. O licenciando Atomo
destaca como relevante aprender a “[...] associar a preparagdo com a execu¢do eu acho,
acho ndo, tenho certeza, como o PROFESSOR Z uma vez falou que a aula € bem feita
quando ela é bem planejada [...] realmente eu consegui ver isso na pratica (Atomo)”. Ja o
licenciando Delta, elenca etapas que considera importantes para se ministrar uma “boa”
aula: “preparo seria o primeiro passo; vocé tem a ideia o segundo passo e voce planeja a
aula seguindo aquela ideia porque se vocé for fazer direto pode dar algum problema e ndo
dar certo, (Delta)”. “acho que entendi a necessidade de planejar, fazer um bom
planejamento, & necessario fazer um bom planejamento coisa que eu ndo achava
importante via como algo secundario (Laser)”

A mais significativa experiéncia para o licenciando Watt foi reconhecer a
importancia do planejamento: “acho que o aprendizado flui melhor quando vocé planeja
o que vocé vai fazer do que quando vocé chega 14 e ‘enche linguica’ (Watt)”.

Essas percepcOes acerca da importancia do planejamento foram mobilizadas pelos
licenciandos ao longo das implementacdes das oficinas, apds terem contato com a prética.
Tardif (2019) menciona que ndo importa quao bom tenha sido o curso de licenciatura
concluido pelo profissional, ele s6 aprendera a ser professor na pratica. A experiéncia

leva a um dominio progressivo dos saberes, aprendendo tanto com suas proprias vivéncias
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quanto com os colegas de profissdo. Portanto, “ensinar supde aprender a ensinar” (Tardif,
2019). Gauthier et al (2006, p. 32) afirmam que “de fato, aprender por meio de suas
proprias experiéncias significa viver um momento particular, momento esse diferente de
tudo o que se encontra habitualmente, sendo registrado como tal em nosso repertério de
saberes”.

As perguntas 16, 17 e 18 estabelecem uma relagdo com a influéncia que os
professores possam ter gerado durante a vida escolar no licenciando (16. Acredita que a
experiéncia como aluno — seu percurso na vida escolar — influenciou na sua pratica como
professor nesse periodo da oficina? 17. Que professores do curso vocé entende terem
sido modelos para vocé? 18. O professor da sua época de escola auxiliou na sua
formacéo? De que forma?).

Os licenciandos reforcaram novamente o espelhamento em seus professores

durante o seu percurso escolar.

Na graduacao o PROFESSOR Y tem um perfil de professor por mais que seja
bacharel; por enquanto a minha referéncia é ele (Atomo) (Grifo nosso).

um dos motivos de ter escolhido a fisica foi por conta de um professor, ele foi
muito bom e eu quero que meus alunos tenham essa mesma ideia que eu
tive sendo aluno, com um professor muito legal; eu posso conversar com ele
de boa, tirar davidas, eu acho que tenho uma relagdo “leve” com o aluno; é
algo que eu tive e que eu pretendo ter com meus alunos também. (Nebulosa)
(Grifo nosso).

[...] Tipo pega varios professores coa, pde no liquidificador e derrama, ai
sou eu (Delta) (Grifo nosso).

A forma que eu abordo o contetdo é semelhante a que os professores do
ensino médio faziam; claro que eu tento também ter o meu estilo de transmitir
o contetido para o aluno. (Watt) (Grifo nosso).

Conforme os relatos, todos os licenciados apontaram a influéncia de outros
docentes em suas praticas. Como mencionado anteriormente (Pimenta, 1996), os
professores também adquirem saberes sobre o que significa ser professor durante suas
experiéncias como estudantes.

Na pergunta 19, os licenciandos precisaram pensar a respeito das suas mudancas
pessoais apos a implementacgdo da oficina (19. Que mudanca vocé percebe em si mesma
antes e apos a oficina?). Para os licenciandos Atomo, Delta e Watt, as experiéncias
durante o exercicio da docéncia foram de grande importancia. Vejamos o relato a seguir:

Aprender a ouvir o aluno, porque antes a minha ideia era que o professor é o
ser maior a ser respeitado, a autoridade maxima, entdo essa pratica me

ensinou a ouvir o aluno e a ouvir meus colegas que estao trabalhando comigo
(Atomo) (Grifo nosso).



82

Eu vou ser bem sincero, eu amadureci bastante nesse quesito de aula
experimental porque antes eu, ndo que ndo desse muita bola, ndo dava foco
pra aula experimental (Delta) (Grifo nosso)

Como eu tinha uma ideia tradicional de ensino e de um professor tradicional,
essa matéria também acabou por reforcar que eu posso ter outros meios de
abordar contedo em sala de aula, ndo sendo s6 quadro e resolugdo de
exercicio ou slide, que pode ser um pouco mais diferente (Watt) (Grifo
Nosso)

As mudancas relatadas pelos licenciandos estdo fortemente relacionadas a
compreensdo do que significa ser um professor. As respostas evidenciam uma Vviséo
ultrapassada sobre o papel do professor. Um deles ainda aderiu a ideia da “educagdo
bancaria” de Paulo Freire, qual seja, o professor € o detentor do saber e o aluno uma tabula
rasa, em que o educador depositard conhecimentos em seus educandos, meros depositos.
Freire (2001) critica essa visdo equivocada de se ensinar de maneira mecanica ou
tradicional, argumentando que o ensino ndo pode ser um simples processo de
transferéncia de conhecimento do professor para o aluno.

Tanto Paulo Freire quanto David Ausubel defendem que uma transferéncia
mecanica, que conduza apenas a memorizacao automatica, ndo é suficiente para uma
educacéo significativa. Por isso, o professor precisa estar em constante evolugédo de suas
técnicas de ensino, devendo ser um mediador de saberes que auxiliardo o aluno dentro e
fora da sala de aula, sendo que sé conseguira se tornar esse mediador se houver uma boa
relacdo professor-aluno.

Nesse sentido, € importante que o futuro professor saia da graduacdo
compreendendo o real papel do professor: “Ensinar ¢ possibilitar ao aluno momentos de
reelaboragdo do saber dividido, permitindo o seu acesso critico a esses saberes”
(Bulgraen, 2010). Ou seja, o professor atua como um facilitador da aprendizagem,
responsavel por contribuir para a formacéao de cidadaos criticos e ativos na sociedade.

J& na questdo 19, o licenciando Nebulosa relata ndo ter notado grandes mudangas
em sua visdo sobre o que € ser professor; vejamos o relato a seguir: “[...] é trampo ndo
tem essa, vocé vai fazer planejamento, vocé vai viver corrigindo prova, entdo eu acredito
que sim a pessoa tem que fazer o que ela gosta, foi algo que eu percebi que eu gostei e
algo que eu quero fazer (Nebulosa)”.

Nessa questdo 19 os licenciandos Laser e prima destacam:

[...] acho que eu vejo como necessario planejar que essa principal mudanca
entdo é uma necessidade néo é algo que é auxiliar, mas é necessario acho
que é isso (Laser) (Grifo nosso)
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[...] eu acho que a questdo de que eu néo tinha parado para pensar que como
trabalhar usando a situacdo problema, antes eu realmente tentava seguir
mais o normal tradicional que apresentar férmula equagdo e contexto
histérico, mas agora é bem mais interessante usar outras metodologias.
(Prisma) (Grifo nosso)

As mudangas relatadas pelos licenciandos estdo relacionadas ao trabalho do
professor. Relatando a necessidade de um planejamento prévio de aula e a ruptura com a
metodologia tradicional aplicada durante a vida escolar dos licenciandos.

As transformac@es sociais e culturais impulsionam a educacdo a buscar novas
formas de ensinar e aprender. Diante desse cenario, a formacéo docente deve ser dinamica
e adaptavel, como defendem autores como Tardif (2019). A prética pedagdgica precisa
ser constantemente revisada e aprimorada, exigindo dos professores uma postura
reflexiva e aberta a novas metodologias. Concordamos com Novoa (1997) ao afirmar que
a formacdo docente vai além da aquisicdo de conhecimentos tedricos, sendo um processo
continuo de construcéo da identidade profissional.

A andlise das entrevistas com o0s licenciandos revela que ainda hd uma grande
diferenca entre o que é aprendido na faculdade e o que é vivido no dia a dia da sala de
aula, onde os professores iniciantes utilizam os saberes adquiridos durante a graduacgéo
como base para sua pratica, aprimorando tais saberes ao longo do exercicio da profissao.
Os futuros professores perceberam a importancia do planejamento e que precisam adaptar
0s conhecimentos académicos para a pratica em sala de aula. A experiéncia préatica
adquirida nas oficinas serviu como auxilio aos licenciandos na superacdo das
insegurancas causadas pela falta de vivéncia pratica, destacando a necessidade de uma

formacdo docente que combine teoria e pratica de forma mais eficaz.

4.2 Analise dos Planejamentos

Neste capitulo, apresentamos a analise dos dados coletados por meio do
planejamento. O foco da andlise € identificar como os licenciandos em Fisica mobilizam
0s saberes docentes durante o planejamento. Para tanto, analisamos o planejamento, de
cada licenciando, utilizando a classificacdo de saberes docentes proposta por Tardif
(2019), de acordo com nossa categoria principal: Saberes da formacéo profissional (SFP);

Saberes disciplinares (SD); Saberes curriculares (SC) e Saberes experienciais (SE).

Os licenciandos seguiram a estrutura de planejamento adaptada da proposta de

Libaneo (2015) disponibilizado na disciplina, para elaboragéo de seus planos de aula.
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4.2.1 Licenciando Atomo

O licenciando Atomo ficou responsavel pelo planejamento de uma aula de
Termodindmica sobre processos de transferéncia de energia em forma de calor. Esse
licenciando se encontrava no quarto semestre do curso e sO havia tido contato com
planejamento nas disciplinas de Fundamentos de didatica e Préatica de Ensino de Fisica .

De acordo com a ementa de cada disciplina, no segundo semestre, a disciplina de
Fundamentos da Didatica introduz os conceitos de projeto pedagdgico, plano de ensino e
plano de aula, além de explorar estratégias de ensino, natureza dos contetdos e formas de
avaliacdo. Ja no terceiro semestre, a disciplina de Pratica de Ensino de Fisica | oferece
aos licenciandos a oportunidade de aplicar esses conhecimentos na préatica, elaborando
planos de aula para temas especificos da Fisica, como Termodinamica e Mecanica, e
analisando livros didaticos do Ensino Médio. Com isso o licenciando ja deveria ter
construido um saber disciplinar sobre a estrutura de planejamento.

Ao se analisarem o planejamento do licenciando, observamos o seguimento da
estrutura de planejamento proposta por Libaneo (2015) com Identificacdo; Unidade
didatica; Competéncias/habilidades; Objetivos de aprendizagem; Procedimentos
metodoldgicos; Recursos didatico; Desenvolvimento; Procedimentos de avaliacdo e
Referéncias bibliograficas.

A Figura 9 demonstra o inicio do processo de planejamento do licenciando, onde
é apresentado os contetidos e assuntos de sua aula e as competéncias e habilidades que se

espera que os estudantes desenvolvam ao final da aula.

Figura 9- Mobilizagio do SC Licenciando Atomo
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2. UNIDADE DIDATICA
Conteddo: Termodindmica
Assuntos: Processos de Transferéncia de Energia em forma de Calor:
» Condugdo
> Convecgdo
» Irradiagio
# Fluxo de Calor

2.1. Competéncias/Habilidades:

Analisar fenémenos naturais e processos tecnologicos, com base nas interagbes e relagdes
entre matéria e energia, para propor acbes individuais e colelivas que aperfeicoem processos
produtivos, minimizem impactos socioambientais e melhorem as condigbes de vida em ambito local,
regional e glabal.

(MS.EM13CNT105) Analisar os ciclos biogeoguimicos e interpretar os efeitos de fendmenos
naturais e da interferéncia humana sobre esses ciclos, para promover agbes individuais efou coletivas
que minimizem consequéncias nocivas a vida.

(MS.EM13CNT103) Utilizar o conhecimento sobre as radiagdes e suas origens para avaliar as
potencialidades e os riscos de sua aplicagdo em equipamentos de uso cotidiano, na salde, no
ambiente, na industria, na agricultura e na geragio de energia elétrica.

Fonte: Planejamento Atomo 2023

Conseguimos verificar a mobilizacdo do SC pelo licenciando logo no inicio do
planejamento quando ele lista as competéncias da BNCC e habilidades que serdo
utilizadas para aquela aula (Figura 9).

O licenciando também demonstrou mobilizar o SD ao apresentar os conceitos dos
processos de transferéncia de energia em forma de calor, em seus slides e explicitar as
expectativas de aprendizagem para cada slide como mostra a Figura 10.

Figura 10: Mobilizacdo SD licenciando Atomo
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Slide 9 - Fluxo de calor por Irradiagdo

Fluxo de Calor por lIrradiag@io

O Fluxo de Calor por
Irradiacéo se da por
ondas eletromagnéticas.
Ou seja, ndo precisa de
um meio para se
propagar. E a Unica forma
de propagagdo de calor
pelo vacuo

Nt ps//help solidwerks com/ 2034

Explicar para os alunos que é o terceiro mecanismo de fluxo de calor, chamado fluxo de calor
por irradiagdo. Um exemplo classico, o Sol por irradiagdo, radia energia em forma de calor fazendo
aquecer o planeta Terra por ondas eletromagneticas que atravessa o espaco. Tipo de energia em
forma de calor muito utilizado nos dias de hoje, para produgdo de energia elétrica por meio de placa
solar. Outro exemplo que temos muito utilizado nos dias de hoje, para aquecer alimentos de forma
mais rapido. E o micro ondas. Ele aquece ou cozinha alimentos por irradiagdo. Temos também a
fogueira, em clima de frio, utilizamos fogueiras para nos aquecer. Nao precisamos ter contato direto
com ela, somente nos aproximamos e por irradiagdo nos aquecemos. No proximo slide vamos ver

alguns exemplos.

Fonte: Planejamento Atomo 2023

Os slides apresentados pelo licenciando em seu planejamento ndo foram
elaborados pelo mesmo, no entanto eles séo referenciados ao final do planejamento.
Observamos uma tentativa de mobilizacdo do SD do licenciando ao trazer a definigéo de
irradiacdo como a transferéncia de calor por meio de ondas eletromagnéticas com
exemplos praticos, como o uso de exemplos como o Sol, a fogueira e 0 micro-ondas
tornando o conceito mais contextualizado para os alunos.

A contextualizacdo do ensino, ou seja, a relacdo entre os contetidos escolares e as
experiéncias cotidianas dos alunos, € fundamental para a constru¢do de um conhecimento
significativo. Como apontam Silveira (2012) e Giardinetto (1999), ao se depararem com
situacOes do cotidiano em sala de aula, os estudantes sdo capazes de estabelecer conexdes
entre a teoria e a pratica, tornando a aprendizagem mais relevante e significativo.

Em outros pontos do seu planejamento o licenciando comete alguns erros
conceituais ao tentar explicar o conceito de calor e se confundir com 0s processos de
transferéncia de energia em forma de calor. Essa fragilidade do SD se justifica pelo
licenciando néo ter cursado a disciplina de Fisica Il dentro da graduacdo, onde esses

conceitos séo trabalhados, provavelmente tenha buscado esses conceitos em sites pela
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internet sem o devido cuidado tedrico, e ndo soube identificar a diferenca de um erro
conceitual de um conceito da forma cientifica.

No préximo item do seu planejamento, se percebe a mobilizacdo do saber de
formacéo profissional (SFP) que ocorre na proposta de um jogo "imagem e acéo" para a
sistematizacdo do conteddo como apresentado na Figura 11.

Figura 11: Mobilizagio do SFP licenciando Atomo
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Sistematizagado e aplicagdo (30 minutos):
Jogo Imagem e Ac¢do: “Gesticulando a Fisica”

A finalidade do jogo é fazer com que os alunos associam a imagem contida nas cartas do
baralho com o contelido que foi abordado. Dessa forma, os alunos reforgaram os conceitos na pratica
para responder observando as mimicas que serdo gesticuladas pelo seu representante. Onde toda a
equipe terdo que lembrar dos mecanismos de transferéncia de energia em forma de calor e dar a
resposta certa. Se a resposta for errada, saira um integrante do grupo o qual foi feita a mimica e o
representante apenas dira, que esta errado, e ndo mostrara a carta para provar o erro, porém passara
a vez para outro grupo. O qual o integrante desse grupo fara novamente a mimica para o seu grupo,
onde eles terdo que da a resposta. Se o grupo seguinte errar, saira também um integrante da equipe, e
passara a vez para o outro grupo. Se o seguinte grupo errar também, saird um integrante da sua
equipe também. E comega uma nova rodada com o grupo seguinte. Se o grupo que foi passado a vez
acertar, permanece com os proprios integrante e comeca a proxima rodada. No final do jogo, a equipe
que permanecer com mais integrante, & o vencedor.

As cartas sdo como cartas de baralhos confeccionados pelo proprio professor mediador. As figuras que

serdo utilizadas para compor as cartas do baralho sdo:

Fonte: Planejamento Atomo 2023.

Observamos que o licenciando optou por uma metodologia ativa para a
sistematizacdo do contetdo, em vez de recorrer a métodos tradicionais, como
questionarios. Ao envolver os alunos em atividades diversificadas e colaborativas, essas
metodologias favorecem uma aprendizagem mais significativa e duradoura. Conforme
apontam Dumont, Carvalho e Neves (2016), elas também promovem o desenvolvimento
de habilidades como comunicagdo, investigacéao e resolugéo de problemas, preparando o0s
alunos para os desafios do mundo contemporaneo.

As metodologias ativas, em consonancia com a no¢do de saber plural (Tardif,

2014), promovem uma relagdo professor-aluno mais humanizada. Ao valorizar as
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experiéncias e saberes de cada individuo, essas metodologias contribuem para um
desenvolvimento integral dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.
O que indica que o licenciando tenta mobilizar seu SFP a partir do uso de jogos.

Ja o SE do licenciando se manifesta em diversos aspectos do planejamento, como
a organizacao do tempo, a antecipacdo de ddvidas e a criacdo de recursos didaticos
inovadores. A construcédo e explicagdo do jogo demonstram a capacidade do licenciando
em adaptar as atividades as necessidades e interesses dos alunos, promovendo um
aprendizado mais significativo e engajador.

Essas habilidades na verdade, se desenvolvem e se refinam com a préatica docente,
conforme aponta Tardif (2014), esse processo de desenvolvimento esté intrinsecamente
ligado a construcdo dos SE, que sdo moldados e ressignificados a cada nova experiéncia
em sala de aula.

De maneira geral, a analise do planejamento do licenciando Atomo revela a
mobilizacdo dos SC, SD, SFP e SE. Temos um plano de aula, que segue a proposta de
planejamento estabelecida por Libaneo (2015), os conteudos estdo adequados, e todos 0s
passos da aula sendo explicado, mencionando as indagacdes que seriam feitas durante a
aula para os alunos interagirem com o conteudo. O licenciando menciona a utilizacéo de
um jogo, mas ndo especifica como seré realizado e as regras de forma detalhada, além da
explicacdo de como sera feito o questionario, se os alunos poderdo consultar algo, se sera
respondido junto com a pratica do jogo ou em outro momento em estilo de prova, onde
essa auséncia pode gerar davidas e prejudicar a participacdo ativa dos estudantes. N&do
apresenta nenhum tipo de roteiro para que os alunos utilizem o jogo.

O planejamento, segundo Redin (2012, p. 28), ¢ compreendido como “uma agio
constante de reflex&o-projecao-reflexdao”. Da mesma forma, Libaneo (1994) destaca que
esse processo exige momentos de pesquisa e reflexdo prévia, desenvolvimento das
atividades e, por fim, avaliacéo e reestruturacdo das préaticas, garantindo um ensino mais
eficaz e dindmico. A auséncia das regras do jogo e uma explicacdo mais detalhada embora
tenha sido apontada durante a corre¢do do planejamento, demonstra a importéncia de se

considerar a perspectiva do estudante durante o processo de elaboracdo do plano de aula.
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4.2.2 Licenciando Nebulosa

Esse licenciando estava no quarto semestre do curso e tinha tido contato com
planejamento apenas nas disciplinas de Fundamentos de didatica e Pratica de Ensino de
Fisica I. A disciplina "Fundamentos da Didatica" fornece os elementos tedricos para o
planejamento educacional, enquanto a "Pratica de Ensino de Fisica I" possibilita a
aplicacdo desses conhecimentos em situacOes reais de ensino, como a elaboragdo de
planos de aula e a analise de materiais didaticos.

O licenciando nebulosa ficou responsavel pelo planejamento de uma aula de
capacidade térmica e calor especifico, como apresentado no item 2 da Figura 12.
Analisando seu planejamento temos que ele segue a estrutura proposta por Libaneo
(2015).

Figura 12: Mobilizagdo do SC licenciando nebulosa

2. UNIDADE DIDATICA
Contetudo: Capacidade térmica e calor especifico

Assuntos: calorimetnia, varniagio de temperatura, calor, calor especifico e capacidade térmica.

2.1. Competéncias/Habilidades:

EMI3CNT205: Interpretar resultados e realizar previsdes sobre atividades experimentais,
fendmenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas nogdes de probabilidade e incerteza,
reconhecendo os limites explicativos das ciéncias.

EMI13CHS103: Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos a
processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e epistemologicos, com base na
sistematizacdo de dados e informacBes de diversas naturezas (expressfes artisticas, textos

filosoficos e sociologicos, documentos historicos e geograficos, graficos, mapas, tabelas,
tradigdes orais, entre outros).

Fonte: Planejamento Nebulosa 2023

Para Tardif (2002), o SC abrange os conhecimentos e praticas que direcionam a
selecdo, organizagao e transmissao dos saberes disciplinares nas instituicbes de ensino.
Esses saberes se concretizam em programas escolares, os quais estabelecem os objetivos
de aprendizagem, os contetidos a serem abordados e os métodos pedagogicos a serem
adotados pelos professores. Entendemos que SC do professor é construido a partir da
apropriacdo de documentos oficiais como a BNCC e os livros didaticos, materiais esses
que orientam o ensino, definindo objetivos, contelidos e metodologias.

Ao mobilizar seu SC, o licenciando ndo consultou a BNCC para identificar a

competéncia especifica relacionada ao seu tema, limitando-se a selecionar duas
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habilidades descritas no Referencial Curricular do Estado de Mato Grosso do Sul
(EM13CNT205 e EM13CHS103). Essa dificuldade em lidar com os documentos oficiais
pode ser explicada pela auséncia de disciplinas em sua formacgéo que abordassem o uso
desses materiais no planejamento.

Ao tentar mobilizar o SD, o licenciando apresentou um planejamento incompleto,
omitindo detalhes sobre a explicacdo da atividade proposta, como ilustra a Figura 13.

Embora tenha mencionado a utilizagdo de slides e textos, ndo os incluiu no planejamento.

Figura 13: Mobilizacdo SD e de SFP licenciando nebulosa

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICO

Métado Técnicas Recursos

Conversar com os alunos Aula expositiva com ou sem | Texto impresso
para compreender seus uso de tecnologias.
conhecimentos prévios

sobre os temas:

Estudo de caso; Exemplos que envolva o | Slides
cotidiano

Troca de informagdes entre | Trabalhos em grupos experimentos

os colegas

Fonte: Planejamento Nebulosa 2023

Essa fragilidade refletiu-se também na tentativa de uma mobilizacdo do SFP onde
o licenciando ndo conseguiu estruturar um planejamento detalhado. Apenas mencionando
que “A aula comegard com uma fundamentagéo tedrica dos contetidos a serem abordados
[...] e o estudo ativo do conteddo consiste em uma observagdo de um pequeno
experimento feito pelo professor para explicar o conteudo de calor especifico. (Nebulosa

2023)”. Como apresentado no item 6.1 da Figura 14.

Figura 14: Recursos didaticos e desenvolvimento do licenciando nebulosa
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6. DESENVOLVIMENTO
6.1 AULA L
Preparacio e introducio a aula (30 minutos) :

A aula comecard com uma fundamentacio tedrica dos contelddos a serem abordados

Estudo ativo do assunts (10 minwiss):
() estudo ativo consiste em uma observacio de um pequeno experimento feito pelo
professor para explicar o conteddo de calor especifico.

O experimento consiste na visualizagSo de 3 baldes estourando, por meio do calor especifico
de cada material no interior do baldo que estara pendurado em um suporte com uma vela em
baixno.

MATERLAIS:

3 bexigas;

3 welas;

Suporte para velas;
Suporte para as bexigas;

Areia comum;

Fonte: Planejamento Nebulosa 2023

A auséncia de uma sequéncia didatica mais elaborada, com a devida explicitagdo
dos procedimentos a serem adotados em cada etapa da aula, evidencia a importancia da
experiéncia pratica na formacéo do professor. Conforme Tardif (2002), os SFP devem ser
aplicados na pratica docente. No caso especifico, a falta de experiéncia do licenciando,
somada a sua menor participacdo nas oficinas, pode ter influenciado na elaboragdo de um
planejamento mais superficial, com tdpicos soltos e sem a devida conexdo com 0s
conhecimentos especificos da area.

O planejamento do licenciando Nebulosa, apesar de seguir uma estrutura formal
coerente com a de Libaneo (2015) apresenta fragilidades na descri¢do dos procedimentos
metodoldgicos. As atividades propostas sdo apresentadas de forma genérica, sem detalhar
como serdo realizadas. A escolha do experimento demonstra um entendimento do tema
da aula, porém a sua exploracdo poderia ser mais aprofundada, com a inclusdo de
diferentes variaveis e a proposi¢édo de questdes que estimulassem a reflexdo dos alunos.
A auséncia de informagGes sobre a introdugdo dos conceitos, a coleta e analise de dados,
e a sistematizacdo dos resultados limitam a compreensdo de como a aprendizagem sera

promovida.

4.2.3 Licenciando Laser
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O licenciando Laser ficou responsavel pelo planejamento de uma aula de
termodindmica, para trabalhar capacidade térmica; calor especifico e temperatura. Esse
licenciando se encontrava no quarto semestre do curso, e também sé havia tido contato
com planejamento na graduacdo dentro das disciplinas de Fundamentos de didatica
aprendendo sobre os tipos de planejamento e Préatica de Ensino de Fisica I aplicando os
tipos de planejamento com conceitos de mecénica e termodinamica.

Espera-se que o licenciando, mobilize o saber curricular logo nos primeiros itens
do seu planejamento, para selecdo do contetido, competéncias e habilidades de sua aula.
A Figura 15 demonstra a expectativa de que o saber curricular seja um ponto de partida
para a construcao da aula.

Figura 15: Mobilizagéo SC licenciando laser

2. UNIDADE DIDATICA
Contetdo: Termodindmica
Assuntos:

¥ Capacidade Térmica
v Calor Especifico
¥v" Temperatura

2.1. Competéncias/Habilidades:

Analisar fenémenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas
interacdes e relagdes entre matéria e energia, para propor acdes individuais e
coletivas que aperfeicoem  processos  produtivos, minimizem  impactos
socicambientais e melhorem as condicdes de vida em ambito local, regional e global

(MS.EM13CNT203) Avaliar e prever efeitos de intervencées nos ecossistemas,
€ seus impactos nos seres vivos e no corpe humano, com base nos mecanismos de
manutencdo da vida, nos ciclos da matéria e nas transformacdes e transferéncias de
energia, utilizando representacdes e simulaces sobre tais fatores, com ou sem uso
de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de simulacédo e de realidade

virtual, entre outros).
Fonte: Planejamento Laser 2023

O planejamento apresentado demonstra a mobilizagcdo do SC, uma vez que as
competéncias e habilidades propostas estdo alinhadas aos referenciais curriculares e a
BNCC. A estrutura do plano, que segue as orientacdes de Libaneo (2015), contribui para
a coeréncia e a organizagao do planejamento.

O licenciando também demonstra uma tentativa de mobilizacdo do SD por meio

do contetido de termodindmica (Figura 16), utilizando um estudo de caso para introduzir
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0s conceitos de calor especifico e capacidade térmica. O licenciando define calor

especifico como sendo:

O calor especifico é uma propriedade fisica que desempenha um papel vital na
ciéncia dos materiais. Ele representa a quantidade de energia necessaria para
elevar a temperatura de uma unidade de massa de um material em 1° Celsius.
(Laser 2023)

Ao analisar a definicdo percebemos que o licenciando utiliza uma linguagem mais

técnica, ao analisar as referéncias do plano, notamos que seu planejamento é um recorte

do roteiro de uma das disciplinas cursadas na graduacéo. Esse recorte perpetua durante

todo o desenvolvimento do plano de aula como apresentamos na Figura 16.

Figura 16: Mobilizagdo SD licenciando laser

material sélido mz € introduzido a uma temperatura T2 no calorimetro. Podemos

utilizando a Equacao 1 calcular o calor especifico do material, Cm.”
4

5 (myc, + C)(T; — Ty)
T m(h Ty

M

Tabela oferecida no roteiro:

Tabela 1 - Calor especifico de algumas substdncias e materiais.
Substdancia/Material Calor Especifico (cal/g °C)

Vidro de Borossilicato 147
Agua (estado liquido) 1,000
Gelo 0,500
Agua (vapor, estado gasoso) 0,480
Madeira (pinus) 0,60
Isopor 0,33
Espuma de Poliuretano 0,42
Concreto 0,18-0,23
Aluminio 0,218
Cobre 0,093
Latdo 0,092
Prata 0,056
Quro 0,032

Com base no experimento, 0s alunos deverdo responder as seguintes perguntas:

Fonte: Planejamento Laser 2023

A andlise revela que o licenciando utilizou um modelo predefinido, copiando

procedimentos e referéncias tedricas sem realizar uma pesquisa aprofundada. A auséncia

de citacOes e a falta de originalidade nas imagens e textos indicam que o SD mobilizado



94

pelo licenciando néo reflete integralmente seu SD pessoal, mas sim uma apropriagéo, por
vezes superficial, das ideias de outros autores.

Concordamos com Rodrigues (2009) que ao longo de suas carreiras, 0S
professores se apropriam de um conjunto de saberes e préaticas pedagdgicas que sao
definidos e legitimados pela instituicdo escolar. Esse conjunto de saberes, orientam o0s
processos de ensino e aprendizagem, moldando os objetivos, contetdos e métodos
utilizados em sala de aula. Essa apropriacdo, por sua vez, influencia a forma como os
professores transmitem o conhecimento e interagem com seus alunos.

Um aspecto positivo do seu planejamento foi a estratégia de mobilizar o SFP em
conjunto com o SE ao elaborar um questionéario, com a antecipac¢do de possiveis respostas,

como evidenciado na Figura 17.

Figura 17: SE e SFP do licenciando Laser

Com base no experimento, os alunos deverdo responder as seguintes perguntas:

1. Por que o conhecimento do calor especifico de um material € importante em
aplicaces industriais e tecnolégicas?
Resposta esperada: O calor especifico & importante para entender como um material
responde s mudancas de temperatura, influenciando o design de sistemas de
refrigeracdo, processos de aguecimento e o desenvolvimento de dispositivos térmicos
mais eficientes.

2. Quais instrumentos e equipamentos s&0 necessarios para  conduzir
experimentos de determinacdo do calor especifico?
Resposta esperada: Calorimetros, termémetros precisos, fontes de calor controldveis,
recipientes isolados termicamente e balancas de precisdo sdo alguns dos
equipamentos essenciais.

Fonte: Planejamento Laser 2023

Analisando seu questionario entendemos que é fundamental adaptar as atividades
e a linguagem para atender as necessidades e caracteristicas dos alunos em cada etapa, no
entanto o licenciando demonstra que espera uma resposta de carater mais cientifico.

Para Pimenta (1996) e Gauthier (2006), os futuros professores chegam as
instituicbes de formacdo inicial com um repertorio de concepgdes sobre a docéncia,
moldado por suas experiéncias como alunos. Essas representacdes, denominadas "saberes
da tradicdo pedagdgica”, sdo construidas ao longo da trajetoria escolar e englobam visdes

sobre a escola, o papel do professor, as relagdes com os alunos, entre outros aspectos.
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Por essa maneira entendemos que, a influéncia da pratica anterior do licenciando
em cursinhos pode ser observada na escolha de algumas estratégias, como a utilizagéo de
perguntas mais complexas.

De maneira geral, o planejamento do licenciando apresenta um bom equilibrio
entre o rigor cientifico e a pratica pedagdgica. Ao mobilizar diferentes saberes, como o
de formacéo profissional, curricular e o experiencial, o licenciando demonstra uma
compreensdo da importancia de um ensino que seja tanto desafiador quanto significativo
para os alunos.

Concordamos com Mesquita e Barbosa (2019) que ao elaborar um planejamento,
0 professor deve considerar as particularidades de cada turma, adaptando as atividades,
materiais e questionamentos as necessidades e interesses dos estudantes. E fundamental
que o conteldo a ser trabalhado seja relevante para a faixa etaria e esteja alinhado com os
objetivos pedagogicos estabelecidos. Por isso, € importante que o licenciando reflita sobre
sua pratica e a busque aperfeicoar suas habilidades para atender as necessidades
especificas dos estudantes do ensino médio (Pimenta, 1996).

4.2.4 Licenciando Prisma

O licenciando Prisma ficou responsavel pelo planejamento de uma aula sobre
circuitos elétricos. Esse licenciando se encontrava no oitavo semestre do curso, € ja havia
cursado todas as disciplinas de Pratica de Ensino de Fisica do curso, j& tendo a
possibilidade de aplicar os conhecimentos sobre planejamentos na préatica, elaborando
planos de aula para temas especificos da Fisica.

O planejamento do licenciando demonstra um alinhamento com a estrutura
proposta por Libaneo (2015), abrangendo todos os elementos essenciais: identificacéo,
unidade didatica, competéncias e habilidades, objetivos de aprendizagem, procedimentos
metodoldgicos, recursos didaticos, desenvolvimento da aula, procedimentos de avaliacdo
e referéncias bibliograficas. A Figura 18 apresenta a etapa inicial do planejamento, na
qual sdo explicitados os conteudos e as competéncias que o licenciando pretendia
desenvolver com os alunos.

Figura 18: SC do licenciando Prisma
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2. UNIDADE DIDATICA
Contendo: Circuitos elétricos
+  Aszuntos:
W 1°e2°Leide Ohm
+ Resistividade e Resisténcia elétrica

2.1. Competéncias/Habilidades:

Competéncias: Analisar fendmenos naturais e processos tecnologicos, com base nas
interacfes e relagdes entre matéria e energia, para propor acdes individuais e
coletivas que aperfeicoem processos  produtivos, minimizem  impactos
socioambientais e melhorem as condicfes de vida em Ambito local, regional e global.

Habilidade:(MS.EM13CNT107) Realizar previsdes gualitativas e quantitativas sobre o
funcionamento de geradores, motores elétricos e seus componentes, bobinas,
transformadores, pilhas, baterias e dispositivos eletrGnicos, com base na analise dos
processos de transformacdoe e conducdo de energia envolvidos - com cu sem 0 Uso
de dispositivos e aplicativos digitais -, para propor acdes que visem a sustentabilidade.

Fonte: Planejamento Prisma 2023

Ao analisarmos o comeco do planejamento, identificamos a mobilizagdo do SC,
ao preencher a secdo de competéncias e habilidades, utilizando como referéncia
documentos oficiais como o Referencial Curricular e a BNCC. A inclusdo de um
momento especifico para a chamada demonstra atencédo aos detalhes organizacionais do
planejamento. Indo de encontro com as ideias de planejamento de Libaneo (2013) que “O
plano deve ter uma ordem sequencial, progressiva. Para alcancar os objetivos, sdo
necessarios varios passos, de modo que a acdo docente obedeca a uma sequéncia ldgica.
(Libéneo,2013, p.2)”.

A busca por melhorias continuas foi uma caracteristica marcante desse
licenciando ao longo da oficina. A participacdo em atividades colaborativas, como a
organizagdo conjunta de planejamentos, possibilitou que ele vivenciasse a préatica
docente, conforme destacado por Tardif (2017). Para o autor, essa experiéncia
colaborativa contribui para o desenvolvimento de sua identidade profissional e para a
construgédo de um olhar mais critico e reflexivo sobre o processo de ensino-aprendizagem.

A tentativa de mobilizacdo do SD pode ser identificada na escrita do estudo de

caso como ilustra a Figura 19, ao tentar fazer relacdo do conteddo com a simulagéo.

Figura 19: SD licenciando Prisma
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Estudo ativo do assunto (40 minutos):
(Fala do Professor) “Para iniciarmos a atividade, vamos fazer a lettura do estudo de caso™

(Leitura do estudo de caso)

Dois estudantes desatentos

Durante uma aula no laboratorio, dois estudantes conversavam enquanto a professora explicava
a atividade. Quando ela terminou de falar, pediu para que todos realizassem a montagem de um
circuito simples utilizando os componentes sobre a bancada. Entretanto, um dos alunos nota
que o cabo que ligava o circuito a bateria estava rompido e com vergonha de pedir para que a
professora fizesse a reposigio, eles tiveram gque pensar em uma solucdo, nio. Enquanto
vasculhavam seus bolsos, eles notaram que haviam um lapis, uma borracha, um clipe, uma
moeda e uma cédula de dinheiro. Nesta atividade busquem pelo objeto mais indicado para
realizar a substituigio do fio condutor em seu circuito, justificando a escolha baseado na

medicio da corrente.
(Ap6s a leitura explicar para os alunos o que deveri ser feito)

(Fala do Professor) “Vocés deverfo realizar a elaboragdo de um circuito que utiliza como um
de seus componentes um lapis, uma borracha, uma moeda ou uma cédula, provando a escolha
do material mais eficiente através dos valores da resisténcia dos componentes e da corrente
aplicada™

(Fala do Professor) “Em caso de dovidas vocés podem me consultar, completem a tabela com

os valores obtidos no experimento, para responderem a questio™

Fonte: Planejamento Prisma 2023

O licenciando ndo faz uma explicacdo detalhada em seu planejamento sobre os
componentes a serem estudados na simulacdo ou uma pequena explicacdo daquele
conteddo, apenas coloca um estudo de caso e deixa aberto as possiveis duvidas, a
instrucdo "provando a escolha do material mais eficiente atraves dos valores da resisténcia
dos componentes e da corrente aplicada™ pode ser confusa para os alunos, especialmente
aqueles com menos conhecimento sobre circuitos elétricos. Seria interessante apresentar
um conceito mais simples de condutividade elétrica, relacionando-o com a capacidade de
um material permitir a passagem de corrente elétrica.

Mais a diante no planejamento o licenciando menciona que 0 experimento seria

por meio de uma simulacgéo, escrevendo quais procedimentos eram esperados

Através do simulador, os estudantes devem realizar a montagem de um circuito
simples, para encontrarem o melhor condutor entre os objetos, a sua
disposicdo. Para fazer isso, eles devem construir um circuito simples com uma
lampada e bateria conectadas diretamente, separando as partes dos
componentes para conectarem o amperimetro e o objeto que realizardo a
medicdo. Dessa maneira eles podem realizar a medicéo da corrente aplicada,
os valores da resisténcia dos componentes serdo mostrados ao ligar a funcéo
“valores” localizada no canto superior direito. Eles devem repetir a montagem
aplicando os 4 componentes separadamente. Ao final eles podem comparar os
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dados coletados para um objeto capaz de substituir o condutor em sua situacéo
problema. [...] Ap6s a realizacdo do experimento, com os dados coletados, 0s
alunos deverdo responder as perguntes presentes na folha do estudo de caso
entregue no comeco da aula. (Prisma 2023)

O licenciando n&o expde com detalhes em seu planejamento do professor essa
“montagem de um circuito simples” descrita por ele, apenas escreve o que os alunos
devem montar e medir e propde uma tabela para anotar os resultados encontrados. Esse
detalhamento é encontrado apenas no roteiro para o aluno. O roteiro disponibilizado para
0 aluno é um roteiro extremamente fechado onde embora os alunos tenham a
oportunidade de manipular equipamentos e materiais em atividades préaticas, seguindo um

roteiro pré-definido, suas acdes sdo, em certa medida, limitadas (Figura 20).

Figura 20: Roteiro aluno do licenciando Prisma

Antes de comegar a atividade marque a opgdo “valores™ localizada na caixa no canto superior
direito da pagina. Vocé e seu colegas devem, através do simulador, elaborar uma montagem
experimental utilizando um dos componentes citados na situagio problema mostrados na Figura
3, mesclando com os componentes da Figura 2. Provando a eficiéncia do componente escolhido.

Figura 2-Componentes do circuito

e L
-

" Lampada
|
Bateria G'f';
Interruptor

Fonte: Autor, 2023

Figora 3 Lista de Componentes que os estudantes tinham a disposicdo
Cédula de dinheiro Borracha

Moeda
Clipe Lépis
Fonte: Autor, 2023

Do lado direito do simulador estio alguns aparelhos de medida selecione o
amperimetro (figura 4) arrastando o objeto com o “mouse™

Figora 4-Amperimetro

Fonte: Autor, 2023

Conecte o Amperimetro ao circuito, para medir a corrente aplicada no sistema, como
mostra a figura 3.
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Fonte: Planejamento Prisma 2023

Nesse caso temos um experimento caracterizado como laboratorio tradicional,
onde o aluno realiza atividades préaticas, envolvendo observacfes e medidas, acerca de
fendmenos previamente determinados pelo professor (Tamir, 1991; Borges,2002), onde
o0s estudantes dedicam pouco tempo a analise e interpretacdo dos resultados e do proprio
significado da atividade realizada. Em geral, eles percebem as atividades préaticas como
eventos isolados onde o objetivo é chegar a 'resposta certa’ (Tamir, 1989).

Concordamos com Alves Filho (2000), que essa situacdo de chegar a “resposta
certa”, segundo o autor, configura uma espécie de "liberdade controlada”, na qual os
estudantes sdo conduzidos a seguir um caminho pré-estabelecido. Acreditamos que essa
metodologia seja um reflexo de seu SFP construido dentro da graduagdo e de suas
experiéncias como aluno no ensino basico, onde em seu planejamento ele utiliza esse
roteiro fechado acompanhado de perguntas e tabelas para preenchimento de dados.

O licenciando demonstrou uma evolucdo significativa na elaboracdo de seus
planos de aula, quando comparamos com seu inicio na disciplina de extensdo,

evidenciando a importancia do SE na construcdo de uma préatica pedagogica eficaz.

Pimenta (2005) entende que

O saber do professor se fundamenta na triade dos saberes das reas especificas,
saberes pedagogicos e saberes da experiéncia. E na mobilizagdo dessa triade
que os professores desenvolvem a capacidade de investigar a prépria atividade
e, a partir dela, constituirem e formarem seus saberes- fazeres docentes
(Pimenta, 2005, p. 8).

A trajetoria de cada professor como aluno é fundamental para a construcéo de sua
identidade profissional. As experiéncias vivenciadas na escola, desde as interagdes com
colegas e professores até as praticas pedagogicas utilizadas, sdo internalizadas e
transformadas em conhecimentos que norteardo sua atuacdo docente. Assim 0
conhecimento prévio do licenciando como aluno o auxiliou na criagdo de atividades mais
dindmicas e significativas, com a utilizacdo de recursos visuais, como imagens, e a
elaboracdo de roteiros detalhados que facilitam a compreenséo dos alunos.

Ap0s a construcdo da simulacdo e medicdo da corrente e resisténcia aplicada em
cada material o licenciando disponibiliza quatro questdes (Figura 21) que deverdo ser

respondidas pelos alunos no decorrer do experimento.

Figura 21: Questionario licenciando Prisma
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Questies para acompanhar o experimento.

13Liste o5 objetos, ordenando-os por sua resisténcia. Faca o mesmo para os valores de corrente
elétrica medida. Oque os objetos com menor resisténcia tem em comum?

Resposta esperada:
1-Borracha e Cédula, 2-Lapis e 3- Clipes e Moeda
Ambos sdo feitos de metaiz que sdo bons condutores

N Aplique a equagio da primeira lei de Ohm e calcule a corrente elétrica aplicada a borracha,
sabendo que a tensdo da bateria vale 9.0 V repita o procedimento para o lapis. Qual dos objetos
€ o melhor condutor?

Resposta esperada:

Corrente Borracha: 9x107° 4

Corrente Lapis: 0,36 A

O 1apis & melhor condutor

3)Como os diferentes objetos associados ao circuito interferem no brilho das lampadas?

Resposta esperada: O brilho varia conforme a corrente que passa pelo filamento da lampada,
guanto maior a corrente mais intenso € o brilho, porém com a borracha e a cédula a lampada
nao brilha.

4)Qual dos objetos os estudantes devem utilizar como substituto, para que o circuite continue
funcionando comeo deveria? Justifique sua resposta.

Resposta esperada: A moeda ou os clipes de papel, ambos tém baixa resisténcia muito
semelhante ao condutor

Fonte: Planejamento Prisma 2023

A elaboracgdo de um plano de aula € um processo dinamico e continuo que exige
do professor a constante reflexdo sobre sua pratica pedagdgica (Libaneo 2013). As
perguntas propostas para avaliar a compreensdo dos alunos sobre os conceitos de
condutividade elétrica, resisténcia e corrente elétrica, por exemplo, demonstram a
importancia de relacionar a teoria com a préatica. Na pergunta 3, poderia ser acrescentada
um questionamento sobre a relacdo entre a resisténcia do material e o brilho da lampada,
aprofundando a analise dos alunos sobre o circuito elétrico. Dessa forma, o plano de aula
se torna um guia flexivel que permite ao professor adaptar suas atividades as necessidades
dos alunos e promover um aprendizado mais significativo (Libaneo, 2013).

Ao acompanhar o processo formativo do licenciando, notamos um
desenvolvimento na sua estruturacdo de plano de aula, definindo objetivos claros,

selecionando conteudos relevantes e escolhendo metodologias adequadas. A preocupagéo
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com o tempo destinado a cada atividade e a clareza na linguagem utilizada nas instrucdes
demonstram um crescente profissionalismo.

Os resultados obtidos corroboram os estudos de Leite e Radetzke (2017), que
enfatizam a importancia das vivéncias na escola para a formacdo de professores. Ao
vivenciar as préaticas pedagdgicas, os futuros docentes tém a oportunidade de construir
novos conhecimentos e desenvolver habilidades essenciais para a profissdo, como a

capacidade de planejar e executar aulas eficazes

4.2.5 Licenciando Delta

O licenciando Delta ficou responsavel pelo planejamento de uma aula sobre leis
de Ohm, corrente elétrica e tensdo elétrica. Esse licenciando realizou uma alteragdo em
sua trajetéria académica, migrando do curso de Fisica Licenciatura integral para o
noturno. Essa mudanca permitiu o aproveitamento de algumas disciplinas cursadas
anteriormente, restando apenas algumas disciplinas para serem concluidas, como
especificado no item 4.1.1.6.

Era esperado que o licenciando houvesse construido seus saberes (SC, SD, SFP)
sobre planejamento nas disciplinas que trabalham os tipos de planejamento (projeto
pedagdgico da escola, plano de ensino e plano de aula), e aplicado esse saber em
contetidos de Fisica, nas disciplinas de Pratica de Ensino de Fisica. O SE também ja
deveria ter sido construido no licenciado j& que ele era o Unico da turma que havia cursado
adisciplina de Estagio obrigatorio de Fisica I, que ao vivenciar a pratica docente, ele péde
observar aulas, conhecer a realidade escolar e elaborar seus proprios planos de aula,
estabelecendo assim uma primeira relacdo entre a teoria e a pratica.

Mesmo com todas essas disciplinas e saberes construidos ao longo do curso, o
licenciando apresentou lacunas na elaboracdo do planejamento da aula sobre corrente
elétrica e tensdo elétrica, conforme demonstra a Figura 22. As fragilidades observadas
indicam a necessidade de um aprofundamento em aspectos especificos do planejamento
pedagdgico.

Figura 22: Planejamento licenciando Delta



102

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICO
Estudo de caso

5. RECURSOS DIDATICO

Projetor, Lousa e folha

6. DESENVOLVIMENTO

Preparacio e introducio a aula (~5 minutos):

Realizagdo de chamada e organizacgio a sala; ap0s isso sera feita uma breve revisdo sobre o
conceito de resisténcia elétrica, sendo uma propriedade fisica caracterizada por evitar a livre
passagem de corrente elétrica pelo circuito elétrico. dissipando, assim, a energia térmica (calor);
com isso apresentado aos alunos no projetor uma noticia retirada do jornal Maringa Post com
relacio a incéndios causados por pane elétrica e entregue essa mesma noticia em papel para os
alunos.

Estudo ativo do assunto (~25 minutos):

“Pane elétrica foi responsavel por incéndio em imével de alto padriao em Maringa, aponta

pericia

Fonte: Planejamento Delta 2023

A principal fragilidade observada foi a falta de clareza e especificidade nos
procedimentos metodoldgicos e os recursos didaticos que se limitaram a enunciados
genéricos, sem estabelecer uma relacdo direta com as agdes esperadas dos alunos ap6s a
aula. A falta de detalhamento nesses aspectos comprometeu a organizacdo e a eficacia do
planejamento, como observado na Figura 22.

Concordamos com Libaneo (2013) que ao planejar uma aula, o professor deve
estruturar o contetido de forma coesa e significativa, desdobrando o tema principal em
conceitos, problemas e ideias interligados. Essa organizacdo permite que o aluno
estabeleca conexdes entre os diferentes elementos do conteddo, facilitando a

compreensdo e a aprendizagem.
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A andlise do planejamento revela uma dificuldade e falta de organizacdo do
licenciando em mobilizar os SD de forma integrada. A proposta de revisédo do conceito
de resisténcia elétrica e a apresentagdo de uma noticia sobre incéndio e pane elétrica,
embora relevantes, ndo foram acompanhadas de uma descri¢éo detalhada das atividades
a serem realizadas, de perguntas norteadoras e de estratégias de ensino a serem utilizadas,
como observado na Figura 23.

Figura 23: Estudo de caso licenciando Delta

O laudo da Policia Cientifica foi concluido e entregue i Policia Civil nesta semana. De acordo

com a investigacio, fogo teria comegado em um lustre, na sala da residéncia.

A Policia Cientifica do Parana concluiu nesta semana a pericia sobre as cansas do incéndio
ocorrido em um imovel de luxo, em um condominio de Maring, no dia 30 de junho. O acidente
vitimou um bebé, de apenas 1 ano de idade e a baba, que tentaram se proteger do fogo dentro
de um banheiro.

Conforme a investigacio, a causa do fogo teria sido uma pane elétrica, iniciada em um lustre
que ficava na sala da residéncia. Imagens de cdmeras de seguranga internas analisadas pela

equipe mostram fagulhas saindo do objeto momentos antes do fogo comegar.

O documento, com mais de 140 paginas, foi concluido e entregue 3 Policia Civil nesta semana.
De acordo com o laudo, o intervalo entre o fogo comecgar e se espalhar por todo o imdvel foi de
apenas dois minutos. O incéndio dentro do imovel teria iniciado as 04h43 e, a3z 04h45, a fomaca
74 havia comprometido a visio dentro da casa. O Corpo de Bombeiros foi acionado para a

ocorréncia cerca de 10 minutos depois.
Foto: Divulgacio/Corpo de Bombeiros™

Sistematizacio e aplicacio (~15 minutos): Apos a apresentacio e lejtura da noticia, zera feita
uma discussdo com os alunos, com o5 conceitos ja vistos em mente, sobre possiveis causas para
este tipo de acidente (ou incidente) e o que fazer para evita-las; relacionando os conceitos de
tensdo elétrica. corrente elétrica e resisténcia elétrica e as Leis de Ohm.
7. PROCEDIMENTOS DE AVALIACAQ
Oz alunos serdo avaliados conforme sua participagio ativa nas discussdes ao decorrer

da aula.

Fonte: Planejamento Delta 2023

Temos um estudo de caso interessante, entretanto a fundamentacéo teorica das
Leis de Ohm pode ficar superficial se o foco for apenas na discussdo do incéndio. Seria
importante dedicar mais tempo a explicacdo das leis e suas aplicacBes. A auséncia de

atividades praticas pode limitar a compreensdo dos alunos sobre os conceitos. Os



104

procedimentos de avaliacéo se limitam a participacdo nas discussdes, 0 que pode néo ser
suficiente para avaliar a compreens&o individual dos alunos.

Avaliar ¢ um ato rigoroso de acompanhamento da aprendizagem. "E ela que
permite tomar conhecimento do que se aprendeu e do que nédo se aprendeu e reorientar 0
educando para que supere suas dificuldades, na medida em que o que importa é aprender”
(Luckesi, 2005). A avaliacdo no ambiente escolar, € um dos recursos que auxilia o
professor na sua pratica pedagogica, principalmente no que diz respeito a avaliacdo do
ensino e da aprendizagem. Embora o sucesso dos alunos seja influenciado por diversos
fatores, o papel do professor e seus métodos sdo fundamentais para criar um ambiente de
aprendizagem que promova o éxito escolar (Libaneo 2013).

Concordamos com Libaneo (1994) que o planejamento docente € um processo de
reflexdo e organizacdo que orienta a acdo pedagdgica, conectando a teoria a pratica.
Porem o licenciando embora tenha demonstrado engajamento nas oficinas e
oportunidades de construcdo dos SD, SFP, SC e SE, apresentou um planejamento final
fragmentado e com lacunas na fundamentacdo tedrica. A discrepancia entre o
engajamento nas oficinas e o resultado final do planejamento evidencia a necessidade de
um aprofundamento dos estudos sobre a elaboracdo de planos de aula, com foco na

articulagdo entre os conhecimentos tedricos e as demandas da pratica pedagdgica.

4.2.6 Licenciando Watt

O licenciando Watt ficou responsavel pelo planejamento de uma aula sobre
Resistores em série e em paralelo. Esse licenciando se encontrava no oitavo semestre do
curso, ja havia cursado todas as disciplinas de Pratica de Ensino de Fisica, elaborando
planos de aula para diversos temas (Mecénica, Termodindmica, Acustica, Eletricidade,
Eletromagnetismo, Optica) e utilizando diversas metodologias (laboratorio estruturado e
ndo estruturado, ensino investigativo, experimentos de demonstracdo, laboratorios
virtuais). A experiéncia incluiu também a elaboracdo de roteiros e a aplicagdo de
estratégias CTSA em diferentes ambientes de ensino.

O licenciando, em fase final do curso, apresenta uma mobilizacdo dos SC ao
abordar o tema "associagdo de resistores”. Seus objetivos de aprendizagem, claros e
concisos, demonstram uma compreensdo da importancia de desenvolver as habilidades

dos alunos, conforme preconizado nos documentos oficiais (Figura 24).
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Figura 24: Objetivos licenciando Watt

3. OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
Objetivo Geral:

Analisar circuitos com resisténcia em série e paralelo;

Objetivo especifico:
Ao fim da aula os alunos serio capazes de:
- Reconhecer circuitos com resisténcia em serie e paralelo;

- Associar os circuitos com resisténcia a aparelhos do dia a dia;

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICO
Os= alunos serfo dispostos de uma aula expositiva-dialogada e investigativa, na qual os
alunos deverdo identificar associacio de resistores (série e paralelo).

Fonte: Planejamento Watt 2023

Entendemos que a formacao de professores € um processo continuo que se inicia

na formacéo inicial e se estende por toda a vida profissional (Mizukami, 2002). Os

docentes constroem e transformam seus saberes ao longo do tempo, a partir das

experiéncias vividas e dos processos de formacdo (Borges, 2001). Notamos essa

transformacéo quando o licenciando deixa explicito que o objetivo € relacionado ao aluno.

Sua fragilidade se encontra apenas nos procedimentos metodolégicos que ndo foram bem

explorados pelo licenciando durante o planejamento

Seu SD é mobilizado durante o estudo ativo do assunto, onde ele explica o que

seria a resisténcia elétrica indagando os alunos com perguntas que fazem referéncia ao

seu cotidiano como o uso de chuveiros e lampadas (Figura 25).

Figura 25- Estudo ativo licenciando Watt
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Estudo ativo do assunto (~ 10 minutos):

“Em um circuito elétrico, a corrente eletrica percorre um caminhe fechado, como na
fiacio de nossa casa. Mas, como podemos fazer para limitar a quantidade de corrente em um
fio? Adicionando um elemento resistor ao circuito. Esse elemento possui uma quantidade de
resisténcia elétrica, que serve para limitar a passagem da corrente elétrica, evitando que
eletrodomesticos ou liampadas venham a quemmar. Geralmente, tais eletrodomesticos ou
limpadas possuem um elemento resistor dentro deles.

A resisténcia elétrica, além de limitar a passagem de cotrente, também converte a
energia elétrica em outras formas de energia como a energia térmica (associada ao calor). Quais
aparelhos do dia a dia transformam a energia elétrica em térmica?

Em um circuito, temos dois tipos diferentes de associacdo de resistores: em série e
paralelo. Hoje o estudo se voltara a leftura de um texto sobre associagio de resistores em série
€ paralelo, mvestigacio de quais aparelhos possuem resistores em série ou paralelo e a

wdentificacio de onde estio esses resistores.”.

Fonte: Planejamento Watt 2023

O estudo de caso apresenta um bom ponto de partida para o ensino de resisténcia
elétrica, estabelecendo uma conexdo clara com o cotidiano e despertando a curiosidade
dos alunos por meio dos questionamentos. A abordagem prética, que incentiva a reflexdo
sobre a transformacédo de energia elétrica em térmica em diversos aparelhos, é um aspecto
positivo. A introducdo dos conceitos de associacdo em série e em paralelo também ¢é
fundamental para uma compreensdo mais aprofundada dos circuitos elétricos.

Ainda no item de desenvolvimento do planejamento o licenciando detalha como
sera a sua sistematizacdo e aplicacdo do conteudo, se atentando em colocar o tempo
previsto para sua realizacdo, como descrito por Libaneo (2015) que cada momento da
aula tera duracdo de tempo de acordo com o contedo, com o nivel de assimila¢do dos
alunos, como ilustra a Figura 26.

Figura 26: Sistematizacdo Licenciando Watt
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Sistematizacio e aplicacio (25 minutos):
Na mesa do professor, serd colocado:
- Dois chuveiros abertos;
- Duas limpadas incandescentes ligadas em um soquete;
- Uma casade MDF de 10 cm® com uma fiagio ligada a uma pilha, um interruptor e duas
ldmpadas dentro da casa em paralelo;
- Uma casa de MDF de 10 cm” com uma fiacio ligada a uma pilha, um interruptor e duas
ldmpadas dentro da casa em série;
Os alunos serdo instruidos a se organizarem em grupos de 3 a 4 pessoas.
Apds 1sso, uma atividade sera entregue aos alunos e serd lida com a turma. Posteriormente
para acompanhamento da atividade, os alunos serdo instruidos a observarem todos os aparelhos
da mesa do professor, para investigar onde estio os resistores do sistema e quais deles possuem
um resistor em série e paralelo. E importante lembrar que a questio 4 sera dirigida pelo

professor, no qual, com o auxilio de um multimetro, a tens3o das duas fiagdes serd medida.

“Wo mundo atual fazemos uso diariamente de uma variedade de aparelhos elétricos. Nestes
aparelhos ou nas instalagdes dos mesmos encontram-se associagdes dos mais variados tipos de
dispositivos elétricos, como geradores, capacitores, diodes, tramsistores, chips, dinamos,
resistores, etc. Vamos analisar agora associagdes de resistores. As associagies podem ser feitas
em série ou em paralelo. Pode ocorrer, também, uma parte em série ¢ outra parte em paralelo,
0 que € chamado de associagdo mista. Em qualquer dos casos a associagio de resistores pode
ser substituida por um Onico resistor que, ao ser submetido & mesma DD P. total da associagido
de resistores, & percorrido pela mesma corrente total 1 da mesma. Esse resistor que pode
substituir a associagio de resistores & denominado de resistor equivalente e sua resisténcia, R &

a resisténcia total da associacio.

Fonte: Planejamento Watt 2023

A utilizacdo de chuveiros, lampadas e casas de MDF torna o conteddo mais
palpavel e interessante para os alunos. O licenciando relata que tera esses objetos expostos
para os alunos observarem, mexerem e tentarem investigar onde estdo os resistores do
sistema e quais deles possuem um resistor em série e paralelo. A atividade incentiva 0s
alunos a investigarem 0s circuitos € a encontrarem as respostas para as perguntas
propostas. E apos essa investigacao sua ideia é retomar o contetido explicando o que seria
cada tipo de associagdo. Essa abordagem, defendida por Plicas, Pastre e Tiera (2010),
valoriza a experimentagdo como um meio de conectar a teoria & pratica, promovendo uma
aprendizagem mais significativa e duradoura.

Essa estrutura de planejamento seguido pelo licenciando tem forte relagdo com

seu SFP e SE ja que o tema de sua aula coincidiu com o tema que ja havia trabalhado
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anteriormente dentro da oficina, entdo ja sabia o perfil da turma, o tempo que teria para
realizacdo da atividade e toda a organizagdo das perguntas chaves para despertar a
curiosidade dos alunos sem perder o real objetivo da aula.

Para fixacdo do contetdo ele propde para os alunos algumas questdes sobre os
materiais expostos (Figura 27), porem ao propor questdes que exigem célculos, o
licenciando demonstra sua preocupagdo em avaliar a compreensdo dos alunos sobre o
conteddo.

Figura 27: Perguntas do planejamento do Licenciando Watt

Questionario pés observacio
1) Onde esta o elemento resistor:
a) Lampada:
b) Chuveiro:

c) Fiacdo casa 1:

d) Fiagdo casa 2:

2) Ha transformacio de energia elétrica nos resistores? Se sim, qual:
a) Liampada:
b) Chuveiro:

c) Fiagiodacasal:
d) Fiacio da casa 2:
3) Relacione:

Eletrodoméstico com resistor em

Serie:

Eletrodoméstico com resistor em

paralelo:

Fiagio comn resistor em

SErie:

Fiagdo com resistor em

paralelo:

4y Com o auxilio do professor, anote o valor da tensdo na associacio de resistores da

casa 1 e casa 2. O valor € o mesmo? Se ndo, por que?

Fonte: Planejamento Watt 2023

As perguntas propostas visam desenvolver nos alunos habilidades de investigagéo,

observacao e analise, ao direciona-los para a exploracao de circuitos elétricos presentes
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em dispositivos do dia a dia. A atividade pratica, complementada pelo questionario,
permite que os alunos apliqguem os conhecimentos tedricos sobre resisténcia elétrica e
associacéo de resistores de forma concreta, favorecendo a construgdo de um aprendizado
mais significativo.

Atividade essa entendida por Silva (2019) que surge como uma ferramenta poderosa
para despertar o interesse pela disciplina e conectar o conhecimento cientifico ao mundo
real. Ao realizar experimentos simples, mesmo sem um laboratorio sofisticado, os alunos
constroem um aprendizado mais significativo e duradouro.

Mesmo com a mobilizacdo de diversos saberes ao longo do seu planejamento o
licenciando demonstrou uma fragilidade no SFP ao ndo incluir as respostas esperadas
para essas questdes, a fim de garantir que a atividade seja conduzida de forma mais

direcionada e que os alunos recebam um feedback preciso sobre seu desempenho.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa apresentada nessa dissertacdo foi delineada de forma a explorar de
maneira aprofundada os saberes docentes mobilizados por professores em formacao
inicial durante o planejamento e implementacéo de uma oficina de Fisica para estudantes
do Ensino Médio. Cada capitulo contribui significativamente para o desenvolvimento da
pesquisa, abordando diferentes aspectos tedricos e metodoldgicos. A seguir,
apresentamos um resumo detalhado do que foi feito em cada capitulo.

Na introducdo, contextualizamos a importancia da formacao inicial de professores
como um processo essencial para a construgdo de sua identidade profissional e para a
consolidacao dos saberes necessarios a pratica docente. E destacado o cenario brasileiro,
que vem passando por transformacdes significativas, como a expansdo das licenciaturas
a distancia e a integracdo de tecnologias digitais no ensino. Enfatizamos que, diante
dessas mudancas, a formacdo docente deve atender as novas demandas sociais e
educacionais. Nesse contexto, a pesquisa levanta como questdo de pesquisa central
“Quais saberes docentes sdo mobilizados por professores em formacéo inicial durante o
planejamento e a implementacdo de uma oficina de Fisica para estudantes do Ensino
Médio?”. A introducdo também aborda as bases tedricas que orientaram o trabalho, com
énfase no conceito de saberes docentes como um saber plural e dindmico, discutido por
autores como Tardif; Lessard (1999); Shulman (1986); Gauthier et al. (2013); Tardif
(2019); Pimenta (1997).

O primeiro capitulo é dedicado a revisdo da literatura, onde foi realizado um
levantamento sistematico das producdes académicas sobre saberes docentes na formacéo
inicial. A revisdo segue a metodologia proposta por Rosa (2015), que combina descricao
e analise critica de trabalhos selecionados. O levantamento foi realizado em bases de
dados como o Portal de Periddicos da CAPES e o Catalogo de Teses e Dissertagoes,
resultando na selecdo inicial de 51 estudos publicados entre 2013 e 2023. Ap6s um
refinamento, foram escolhidos 10 trabalhos que atendiam aos critérios de inclusdo
estabelecidos, como o foco na formacao inicial de professores de Ciéncias e investigagdo
dos saberes docentes. A analise revelou que grande parte dos estudos utiliza o estagio
supervisionado como campo de coleta de dados, reforgando sua centralidade no processo
formativo. Além disso, identificamos a predominancia de Maurice Tardif como

referencial tedrico nos trabalhos analisados, especialmente sua tipologia dos saberes
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docentes, que inclui os saberes disciplinares, curriculares, experienciais e da formacéo
profissional.

No segundo capitulo, é apresentado o aporte tedrico que sustenta a pesquisa,
aprofundando a discussdo sobre os saberes docentes. Maurice Tardif é a principal
referéncia, com sua classificacdo que organiza os saberes docentes de acordo com sua
origem e funcdo na pratica educativa. Os saberes disciplinares sdo aqueles relacionados
ao conteudo especifico da area de ensino, enquanto os saberes curriculares tratam da
organizacado e planejamento das aulas. Os saberes experienciais sao adquiridos ao longo
da pratica docente e refletem a vivéncia do professor em sala de aula, enquanto os saberes
da formacdo profissional incluem conhecimentos pedagdgicos e tedricos adquiridos
durante a formacao inicial. Nesse capitulo também é discutido o papel do planejamento
no ensino, enfatizando que ele deve ser compreendido como uma atividade que articula
teoria e pratica. O planejamento docente € tratado como um eixo central na mobilizacédo
dos saberes. Ele € 0 momento em que teoria e pratica se encontram, permitindo ao
professor refletir sobre suas estratégias de ensino e adaptar-se as necessidades da sala de
aula (Masetto, 1997). As oficinas pedagogicas sdo apresentadas como metodologias que
promovem a interacdo entre diferentes saberes, favorecendo o aprendizado significativo
e a reflexdo critica (Schulz, 1991).

No terceiro capitulo, detalhamos o percurso metodolégico da pesquisa, que adota
uma abordagem qualitativa com delineamento exploratério. O estudo foi realizado em
uma escola estadual de Campo Grande-MS, com licenciandos da disciplina de extensdo
"Tépicos Especiais IV". Os participantes foram selecionados com base em critérios como
matriculados a partir do terceiro semestre e disponibilidade para participar das oficinas
pedagdgicas. A caracterizacdo dos participantes, do contexto da escola e das turmas
participantes é apresentada minuciosamente, refor¢ando a validade e a contextualizagdo
do estudo.

Os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas e analise de
planejamentos de aula. A metodologia de analise de contetdo de Bardin (2021) foi
utilizada para interpretar os dados de acordo com as categorias a priori. Sendo como
categoria primaria: Saberes da formacéo profissional (SFP); Saberes disciplinares (SD);
Saberes curriculares (SC) e Saberes experienciais (SE). E categorias secundarias:
Vivencia escolar dos licenciandos (VE); Dominio disciplinar dos licenciandos (DD);

Experiéncia docente dos licenciandos (EXD).
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O quarto capitulo apresenta os resultados da pesquisa, analisando individualmente
cada um dos seis licenciandos participantes. Organizamos os resultados em categorias a
priori. A analise das entrevistas com os licenciandos evidencia a complexa realidade
enfrentada por aqueles que se preparam para a docéncia. Os dados revelam que a
formacédo inicial, predominantemente marcada por metodologias tradicionais, ndo tem
proporcionado aos futuros professores as ferramentas necessérias para uma pratica
pedagogica inovadora e reflexiva. Apesar do reconhecimento da importancia do
planejamento e da adaptacdo dos saberes disciplinares a realidade da sala de aula, muitos
licenciandos ainda se veem inseguros em relacdo a implementacao dessas praticas.

A transicdo do papel de estudante para professor traz a tona desafios
significativos, evidenciando uma dificuldade em relacionar a teoria aprendida na
universidade e a pratica vivenciada em contexto escolar. Conseguimos verificar também
por meio da fala dos licenciandos a compreensdo da necessidade do planejamento, 0s
desafios com os SD e SC, a importancia de se ter contato com a sala de aula para se criar
saberes experenciais e ter um maior dominio de sala e que todos acreditam que a
experiéncia dessa oficina foi importante para sua formacéo profissional por unir a teoria
a pratica.

A analise dos planejamentos, elaborados pelos licenciandos Atomo, Nebulosa,
Laser, Prisma, Delta e Watt, revela distintos niveis de mobilizacdo dos saberes docentes,
conforme delineado por Tardif (2019). A qualidade e a estruturacdo dos planos variam,
refletindo a experiéncia prévia de cada licenciando e suas habilidades em articular teoria
e préatica. Licenciandos como Atomo, Laser e Watt demonstraram um planejamento, com
mobilizacdo efetiva dos SC, SD e SFP, o que promoveu uma abordagem pedagdgica
significativa e metodologias ativas, conectando contetdos ao cotidiano dos alunos. Por
outro lado, Nebulosa e Delta exibiram fragilidades na definicdo de objetivos e na
explicacdo de atividades, sugerindo a necessidade de aprofundamento em planejamento
pedagdgico e integracdo dos saberes tedricos com a pratica.

A experiéncia de Delta e Nebulosa na implementacéo das oficinas e na construcéo
de planos de aula, apesar de nédo totalmente refletida no planejamento final, aponta o valor
do desenvolvimento continuo das habilidades docentes e do saber experiencial, essenciais
para a formacao de uma identidade profissional sélida.

Em linhas gerais, os dados apresentados reforcam a importancia de uma formacéo
docente que propicie experiéncias praticas, reflexdo critica e elaboragdo de planejamentos

que considerem as realidades e necessidades dos alunos. O desenvolvimento continuo das
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habilidades de planejamento ndo apenas enriquece o futuro docente, mas também impacta
significativamente na qualidade do ensino no contexto educacional atual. E essencial que
os licenciandos se empenhem em integrar teoria e pratica de maneira mais robusta,
garantindo que suas abordagens pedagdgicas sejam sempre inovadoras e centradas no

aluno, preparando-os para os desafios da profissao.
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APENDICE A — Declaracéo de Anuéncia da Instituicdo e Infraestrutura

Repatiica Federativa do Brasl
Ministéno da Educagdo
Fundagio Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

AUTORIZACAO DO INSTITUTO DE FiSICA

Eu, Além-Mar B les Gongalves, d do Instituto de Fisica, campus
Campo Grande, auslorizo a reahzagio da pesq de 4 ulad
“SABERES DOCENTES NA FORMACAO INICIAL: O PLANEJAR E O
FAZER NO CONTEXTO DE UMA OFICINA DE FISICA™, a ser conduzida pela
pesquisadora A da Cristina Nawjorks, sob onentagio da Prof Dr* Lisiane
Barcellos Calbewro. Fur mformado pelos respomsavess do estudo sobre as
caracteristicas ¢ objetives da pesquisa. bem como, as atvidades que serdo

lizadas na disciplina de Topecos Especias 1V, lar do curso

L3 Ly 3

de Fisica Licencaatura do Instituto de Fisica, o qual represento.
O Instituto de Fisica estd ciente de suas corresponsabibdades como
coparticipante do presente projeto de pesquiss e de seu comyp no resguardo

e bem-estar dos supeitos de pesquisa nela recrutados, & do de mfi

L

necessara para a garantia de tal seguranga ¢ bem-estar.

Campo Grande, 05 de junho de 2023,

Romrovedln il ve N piin
Amanda Cristina Naujorks
Pesquisadora
Instituto de Fisica
e wats | W Concs Possal 545

CEP TR00D200 | Carpo Geanda | VS
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO Prezado participante, vocé
estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada "SABERES DOCENTES NA
FORMACAO INICIAL: O PLANEJAR E O FAZER NO CONTEXTO DE UMA
OFICINA DE FISICA”, desenvolvida pelos pesquisadores Amanda Cristina Naujorks e
Lisiane Barcellos Calheiro. O objetivo central do estudo ¢ “Investigar os saberes docentes
mobilizados por professores em formacdo inicial durante o planejamento e
implementacdo de uma oficina de Fisica para estudantes do Ensino Médio com temas de
Fisica Classica e articulacBes com tdpicos de Fisica Moderna e Contemporanea.” Este
convite é para a sua participacdo na pesquisa que investiga como o0s saberes docentes sao
mobilizados por professores de Fisica em formacdo durante o planejamento e
implementacdo de uma oficina com estudantes do Ensino Médio. Sua participacdo é
voluntéria e contribuira para o avanco do conhecimento na area de ensino de Ciéncias. A
participacdo na pesquisa pode trazer beneficios diretos, como a oportunidade de ampliar
seus conhecimentos sobre seus proprios saberes docentes, desenvolver habilidades de
pesquisa cientifica e contribuir para a formacdo de uma consciéncia critica e reflexiva
sobre a pratica docente. Sua participacao € voluntaria, isto €, ela ndo é obrigatoria, e vocé
tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo participar, bem como retirar sua
participacdo a qualquer momento. VVocé ndo tera prejuizo algum caso decida ndo consentir
sua participacgdo, ou desistir da mesma. Contudo, ela é muito importante para a execucao
da pesquisa. Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informacg6es por
vocé prestadas. Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido na divulgacdo dos
resultados da pesquisa, e 0 material sera armazenado em local seguro. A qualquer
momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do pesquisador
informac@es sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito por meio
dos meios de contato explicitados neste Termo. Para que possamos alcancar os objetivos
dessa pesquisa, a sua participacdo consistira em implementar os planejamentos
desenvolvidos na disciplina de Topicos Especiais 1V, com os estudantes da Educacdo
Basica. Além disso, vocé serd convidado a responder possiveis entrevistas e a um
questionario semiestruturado, que serdo aplicados pela pesquisadora do projeto. E
importante ressaltar que durante os encontros da oficina, vocé estara sujeito a observacoes
pela pesquisadora, a fim de coletar dados relevantes para a pesquisa. Todos os dados
coletados serdo tratados de forma confidencial e apenas serdo utilizados para fins
académicos. O tempo de duracédo da entrevista é de aproximadamente 10 minutos, e do
questionario aproximadamente 10 minutos. As entrevistas serdo transcritas e
armazenadas, em arquivos digitais, mas somente terdo acesso as mesmas pesquisadoras.
Ao final da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo, sob guarda e
responsabilidade do pesquisador responsavel, por pelo menos 5 anos, conforme
Resolugdo CNS no 466/2012. O beneficio direto relacionado com a sua colaboragao nesta
pesquisa esta ligado como um dos objetivos de contribuir para a formacao inicial de
professores com uma proposta de planejamento e implementacdo de metodologias que
tém a aprendizagem baseada em problemas e estudo de casos como aporte tedrico para
metodologia. J& os beneficios indiretos estdo relacionados a oportunidade de aprender
mais sobre 0 assunto e assim conseguir adaptar em suas futuras aulas e estar inseridos em
um contexto que favorece a relacdo dos conhecimentos pedagdgicos e cientificos. Toda
pesquisa possui riscos potenciais ressaltamos a existéncia de riscos relacionados ao
constrangimento ou desconforto dos participantes durante a coleta de dados, tais como
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responder perguntas pessoais ou sensiveis, e 0 risco de comprometimento da privacidade
dos participantes caso as producdes dos académicos sejam divulgadas sem autorizagéo
prévia. Para evitar ou minimizar esses riscos, adotaremos providéncias e cautelas como a
elaboragéo desse Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, contendo informagdes
claras sobre a pesquisa, finalidade, procedimentos, riscos e beneficios, bem como a
protecdo a sua privacidade. Para as atividades experimentais, forneceremos orientacéo,
acompanhamento e equipamentos de seguranca necessarios, todos 0s experimentos serdo
realizados na presenca da professora pesquisadora. Ressaltamos ainda que seréo adotadas
medidas de protecdo e uso de Equipamentos de Protecdo Individual

Em caso de gastos decorrentes de sua participacdo na pesquisa, Vocé (e seu
acompanhante, se houver) sera ressarcido. Em caso de eventuais danos decorrentes de sua
participacdo na pesquisa, vocé serd indenizado. Obs.: se houver algum gasto previsto, 0
pesquisador também deve informar como sera realizado o ressarcimento. Os resultados
desta pesquisa serdo divulgados em palestras dirigidas ao publico participante, relatdrios
individuais para os entrevistados, artigos cientificos e no formato de dissertagdo/tese. Este
termo é redigido em duas vias, sendo uma do participante da pesquisa e outra do
pesquisador. Em caso de duvidas quanto a sua participacdo, vocé pode entrar em contato
com o pesquisador responsavel por meio do email “amandacnaujorks@gmail.com”, do
telefone  “(67) 99247-9077°, ou por meio do endereco (profissional)
“amanda.naujorks@ufms.br”. Em caso de duvida quanto a condugdo ética do estudo,
entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFMS (CEP/UFMS), localizado
no Campus da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, prédio das Pré-Reitorias
‘Hércules Maymone’ — 1° andar, CEP: 79070900. Campo Grande — MS; e-mail:
cepconep.propp@ufms.br; telefone: 67-3345-7187; atendimento ao publico: 07:30-11:30
no periodo matutino e das 13:30 as 17:30 no periodo vespertino. O Comité de Etica é a
instancia que tem por objetivo defender os interesses dos participantes da pesquisa em
sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrdes éticos. Dessa forma, o comité tem o papel de avaliar e monitorar o andamento do
projeto de modo que a pesquisa respeite 0s principios éticos de protecdo aos direitos
humanos, da dignidade, da autonomia, da ndo maleficéncia, da confidencialidade e da
privacidade. [ ] marque esta opcdo se vocé concorda que durante sua participacdo na
pesquisa seja realizada “gravacdo em audio e/ou video e/ou imagem”. [ ] marque esta
opcao se vocé ndo concorda que durante sua participacdo na pesquisa seja realizada
“gravacao em audio e/ou video e/ou imagem”.

Nome e assinatura do pesquisador

, de de

Local e data

Nome e assinatura do participante da pesquisa

, de de

Local e data
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ANEXO A — Parecer do Comité de Etica
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X UNIVERSIDADE FEDERAL DO
LR MATO GROSSO DO SUL - W""‘“
>_4 UFMS

PARECER COMSUBSTANCIADO DO CEP
A0S DO PROJETD DE PESQUISA

Tiuio da Pesguisac SABERES DOCENTES M FORMACAD INICIAL: O PLANEJAR E O FAZER ND
CONTEXTO DE UMA OFICINA DE FISICA

Pesquisador: AMANDA CRISTING HALIJORRS

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: TOSO297 5 00000021

Instiuicio Proponomnte: INSTITUTO DE FISICA - UFMS
Patrocinador Principal: Financamenio Prapric

DADOS DO PARECER
Mdamero do Parecers G248 248

Apresentacdo do Projeto:

Esbe projefo apresenta sma proposta de pesquisa que tem por objeSivo analsar os saberes doosnbes de
licenciandos do curso de Fisica durante o planejamenta & implementagao de wma oficina de Fisica comi
eshsdantes da Educacio Bdsica de uma escola estadual ds Campo Grands MES. A constatacio da canénoa
bt NSCLNS0S aEropriados para a abordagem de determinados 1opicos de Fisica Moderna & Comemporanea,
conforme relatado por professores atuanies na Educagdo Basica, motivou o desemaolvimento desta
proposta de pesquisa. Mosso objetivo & nealizar vm frabalho com professores em formacdo na drea de
Fisiza, por meio de uma discipling de extensio dedicada a criagio de oficinas de Fisica. Essas oficinas
serdo direcionadas acs estudanfes da Educagdo Basica e abordardo chjetos de conhecimenio especifioos
relacionados aos temas de Radiapbes, Astronomia, Estrutura da Maséna, Fisica da #dmosfera e Energia
Elftrica. O objetivo desta pesquisa & imeestigar os saberes docentes mobilizados por professores. em
forragao na area de Fisica durante o planejamento & implementagao de ofidnas de Fisica destinadas a
estudantes do Ensino Médio. Os dados serlo coletados por meio de obsersagio direta das oficinas,
registros escritos dos planejamentos = matenais ulilizados, & também atrawés de enlrevistas com os
prodessores em formagdo, apds serdo analsados por meio da Andlise de Comleddo de Bardin (2016).
Esperamas que os resullados dessa pesquisa, possa confribuir para a formagao inical de prodessones: por
Mo de Wma proposta que envohve o plansjamento & a implementacdo te metodologias de ensino. Por fim,
@0 compreender os saberes docentes que 530 mobilizados nesse condedo, poderemos

Ercdersca: Ay Cosia w Sies, w'n® - Poneims ¢ Preidic S Pro-Reiones | Haeookes Maymomn; o 1 ande
Bairo:  Fosessos GEP: o OPoood

UF: s Municiple:  CAMP GRANDE

Talwlone: |ETpiaes.ar Fae: @EFEMS-TIET E-mml cuscomms sopsdfubma 5
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identificar as compeléncias. necessdrias para a efelivagio dessa abordagem & oferecer subsidios para
aprimorar a formagao inicial de professones.
[TEXTO DO FESOLUISADOR)

Objetive da Pesguisa:

Objetivo Primano:

Imestigar os saberes docendes mobilizados por professomres em formagdo inicial durante o planejfamento =
implementagac de uma oficina de Fisica para estudanies do Ensino Médio com temas de Fisica ddssica =
articulagtes com Wpicos de Fisica moderna & conlempordnesa.

Objetiva Secundano:

Fazer uma rewisio da lileralura em periddicos da drea de Ensino de Ciéncias sobre pesguisas que abordam
o5 saberes docentes no ensing de Fisica. Estabelecar possiveis relagies sntre a formagao imicial de
professores, & o5 saberes docenfes estabelecidos pela IReratura espedializada.fvwaliar a contibuigo de
oficina de Fisica enguanto esiratégia diditica na formagao inidal de professores, para a aplicagao de 1emas
da Fisica Classica infegrados & Fisica Modema = Confemporinea

[TEXTO DO FESOLUISADOR)

Avaliacio dos Riscos o Beneficios:

Rizcos:

Toda pesquisa possul risoos polendiais, ressaltamos a sasténoa de riscos relacionados a0 consirangimenio
ou desconforio dos participantes durante a coleta de dados, tais como responder pergunias pessoais ou
sensiveis, & o risco de comprometimento da privacidade dos parlicipantes caso as produgdes dos
académicos sejam divulgadas sem autorizagdo prévia. Para evilar ou minimizar esses nscos, adolaremos
providénoas e caulelxs coma a elaboragao desse Terma de Consentimento Lisve & Esclarecido, confenda
informagtes daras scbre a pesguisa, finaldade, procedimentos, nscos e beneficcs, bem como a proteclo a
sua privacidade. Para as abvidades sxperimentais, forneceremos orisnfagdo, acompanhamenta =
equipamentos de seguranga necessdnaos, Iodos os experimentos serdo realizadeos na presenca da
professara pesguisadara. Ressallamos ainda gue serlo adoladas medidas de prolecdo & uso de
Equipamenics de Frofecio Individual.

[TEXTO DO PESOUSADOR)

Erstaraco:  Ax. Coulaa Siwa, an® - Ploneios 5 Prico das Ped-Feiionaes | Hibrou ks Migmone,, @ 19 aada
Bairrn:  Ploneiros CEP FOOF 0500

UF: WS Municipin:  CAMPO GRANDE

Talaborm: jBFoo4s. Ay Fax: (EFE34S-TIET E-mall: cepconep proppiSiuf b
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Ben=ficios:

A proposta metodoldgica da oficina de Fisica 1Am um papesl fundamental na formagao inidal de professores,
propaorncicnanda wm ambiente de aprendizagem ativa, colaboralivo e significatvo. Essas oficinas permitemn
que os professores em formagao desenvalvam habilidades priticas, construam conhecimento de forma
oritica & reflexia, trabakho em equips, tomada ripida de decis3o, argumeniagdo, coordenagdo mobora =
visdo estratégia. Ao participarem da pesquisa, os envolvidos terdo a chance de aprofundar seus
vam il rouim o s e van cilues v Fimdua, i pdussli adapitan apn ey ndizagens o sues aulas . Alden
disso, eles estardo inseridos em um confexio gue fasvorece a relagdo dos conhecimentas pedagogicas &
disciplinares promovendo wma aprendizagem com significados.

[TEXTO DD PESOLISADOR)

Comentdrios o Consideragbes sobre a Pesquisac

Estuda qualitative, com abordagem de professores da sducacao basica.

Consideragdes socbre os Termos de apresentagdo obrigatdriac

Faoram apresentados: Folba de rosio, projeto detalhado, TCLE, & aulorragda instiuconal

Recomendagies:

Observar lista de pendéncias & inadsquagiess.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de inadoquagtes:

Os apontamentos fefios pelo CEP no parecer anbenior foram respondidas ndo restando pendéncias relativas
i apredagaa Adca

Mo emtanto, & importante escarecer que n3o devem ser feites imagens ou gravapbes de qualguer especie
durarie as oficinas gue envolvam os estudantes da educagdo bdsica, uma wez que esses ndo foram
apontados como participanies. Desta forma, foda & qualguer andlise dewe ser resinia apenas aos
prafessores, conforme consia no projeto de pesquisa.

Considerages Finais a critério do CEP-

EM CASD DE APROVAGAD, CONSIDERMAR:

E de responsabilidade do pesquisador, apts a aprovagio do projeto de pesquisa, de submeter ao CER
semesiraiments o relabdno de atvidades desenvalaidas no projeta e, se for o caso, comunicar ao CEP a
ocoiréncia de evenios adversos graves esperados ou nado esperados. Também, ao tErming

Endariga:  Ax. Couts g Shea, ain® - Ploneires ¢ Prido das Ped-Rleloriaes | Hiroukn Mg mone,, 19 andas
Bairen:  Pionaras CEP OOT0-00

UF: WS Municipn:  CAMPO GRANDE

Talalona: |arEMs Far Fam: (EFASE FIET il capocrp propeule b
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da realizacao da pesquisa, o pesquisador deve submeler ao CEF o relatdnio final da pesquisa. Os relaidnios
derwem ser submelidos através da Plataiorma Brasi, wtiizando-se da f=mamenta de NOTIFICACAD.

Informapbes sobre oS relaidnos pardais = final podem acessadas em hfps-foep. uims. brindatonos-parcais.=
ral!

COMFIRA AS ATUALIZACOES DISPOMNIVERS MA PASIBA DO CERUFMS

1) Regimenta Intermo do CEP/LFMS
Dsponivel emc hitps:fcep. ufres: brinovo-regimenio<niemal

) Calenddrio de peunites
Werfigue o calendario de reunites no sie do CEP (hitps-foep. udms_bricalkend ario-de-reunioss-do-oep: 2 02 40

1) Elapas do trimite de protocaics no CEP via Plataforma Brasil
Dsponivel emc hitps:ifcep.ufrs brietapas-do<tmamite de-profoooios: no-cepevia: platadorma-brasil!

4] Legislagio & outros doousmenios:

Resalugdes do CHE.

Homa Cperacional n*001.2013.

Portaria n?2. 501 do Ministério da Sadde.

Cartas Ciculares da Gonep.

Resalugo COPPIUFME nP240¢2017.

Outros documentos como o manual do pesguisador, manual para downlcad de pareceres, pendéncias
frequentes em proiccolos de pesguisa clinica v 1.0, el

Di=ponhesis &m: hitps:Ucepouims. brilegisacoes-2

) informmagies essenciais do projetn detalhado
Dusponhesis &m: hitps:Ucepoufms. briinformacoes-essenciais-projelo-detahad o’

Endaragn:  Ax. Couls a Siea, i - Proneinos @ Prisio des Pes-Pleliones o ks Magmoneg, @ 19 ancdae
Barro:  Fioneros Gl O OFO-800

UF: WS Municipha: CAMPO GRANDE

Talaloma: g Foous Mar Fax: (AFA3E FIET E-mail: cepcormg proppiSicine b
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6] Informagies essenciais = TCLE & TALE
Dizponiveis &m: hitpsioepufms. briinformacoes-eszenciais-tole-a-tale/
« Orientagdes gquanio aos Termos de Consentimenio Livre & Esclarecido (TCLE) e aos Termos de

Assentimenta Livre & Esclarecido (TALE) que serdo submetidos por meio do Sisiema Plataforma Brasil
wersdo 2.0.

« Modelo de TCLE para os parficipanies da pesquisa versdo 2.0

= Modela de TCLE para os responsaveis peios paticipanies da pesquisa menores de idade elou legaiments
incapames wersda 2.0,

71 Biobancos & Biorepositdrios para armazenamenio de matenal biolgion humana
Dizponivel em: https: iicep. ufrs. brbichancos-e-bicrreposioncs-para-material-binlogico-hurmanod

i) Aslato de caso ou projeto de relalo de caso®
Disponivel em: hitps: iicep.ufres. boiE2 -2/

4] Cartilha dos direflos dos participamies de pesquisa
Disponivel am: https: iicep ufmes. bricartiba-dos-dirsios-dos-partiopanies de-pesquisal’

10} Tramitagao de svenios adversos
Dizponivel em: https: icep ufrs. boitramitacao-de-evenins-adversos-no-sistema-oap-conep’

11} Dedaracan de wso de malerial bididgion & dados cobetados
Disponivel em: hitps: iicep. ufrs. bridecaracap-d e<uso-matenal-binlogioo!

12} Termo de compromisso para utiizacio de informagtes de banco de dados
Disponivel am: hitps: ficep ufmes. britermo-de-compromisso-banoo-de-dados!

Este parecer fol elaborado baseado nos docusmentos abaixo relacionados:
_'Fﬁnn.l'nﬂiu- | ArqUIeD Fm Autar m
Indormagoes |pa_|hd=nm_msm_m_ﬁ T TR AGERD

Endarega:  Ax. Coili g Siva, ahn® - Ploneines ¢ Prede das Ped-Plailones | Hibrookes Magmoneg, ¢ 19 anda
Bawrra:  Fionero Gl FOOTO-00

UPF: WS Municipn:  CAMPO GRANDE
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Basicas do Projele JET0 2108 135.pdl THAR2A
Cutros Carlaftespostas pdf T D002 | AdeUANDA CTIS TIRA,
18:48:01  |MALLIORKS
Fropio Detalhado | [FROJETO_MODIFICADD pdf TROFE02Y [AMARDA CRISTING
Brochura 11:34:47 | NALIORSS
Cutros CarlaRiesposta pdf TROT 2020 [AMAKNDA CRISTING
ros i 1}.'ﬁi.%gi %ﬁﬁ.
% pof 11:26-56  |MALLIORKS
Prajeio Delalhado | |projetodetaihado pdf OFAG202% |AMANDA CRISTINA
Brochura 18: 2121 |MALLORKS
|rvwesti gaedor
Outros autorizacanoolegiado pdf R 2020 |l DA CRISETING
181850 | MALLORKS
[ Cutros Investgacacdeinteresses. pot DrDGI2020 | DDA, IS T A
— I—— : MALOR®S
Cutros QUESTIONARIO SABEREESDOCENTE | OFDE2023 [AMANDA CRISTINA
Sﬂ 18: 1251 | NALLIORRS
TCLE ! Termaos de | TCLE pdf o
Mzzentimenio | 1 10d | MALIORSCS
Justificatva de
ma ancamenta.pdf OG0y [ananDa CRISTIRG
1
De=daracao de declaracacdeinsiiuicao. pdt D?%%ﬁi
Irestitui g = 180848 |MALIORKS
Em autcnzacaoescola. pol DrIII202 S | AP HLIA, LIS T T
18:08:17  |MALLORKS
Falha o= Rosta folhacemsto pdf OFDG202% [AMANDA CRISTINA
q ;
Brochura Pesgusa | Brochura pdf D?M%ﬁi
178008 |MALLIORKS
Cromograma CROMOGRARMA pof OFADG202% |AMANDA CRISTINA
1L5401 INALJORKS
Sitwacho do Parecer:
Agiroreado
Mocossita fpreciacio da CONER:
Mao

Endarsto: Ay Coube e Siea, an® - Ploneros ;. Predo des Ped-Retionies ; Hiroo ko Mg rmone,;, @ 1% ancis

Bairro:  Pionenm GE: FOOT 800
UF: WS Municipin:  CRARD GRAMDE
Talslorm: | Faaas. Fas Fax: (AFQ3S.F1EF
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ANEXO B - Roteiro Entrevista

ROTEIRO ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA PARA IDENTIFICACAO
DOS SABERES DOCENTES DE PROFESSORES DE FISICA EM
FORMACAO

Aos sete dias do més de novembro do ano de 2023 foi realizado a entrevista
semiestruturada para coleta de dados da pesquisa intitulada “SABERES
DOCENTES NA FORMACAO INICIAL: O PLANEJAR E O FAZER NO
CONTEXTO DE UMA OFICINA DE FISICA” desenvolvido pelas
pesquisadoras Amanda Cristina Naujorks e Lisiane Barcellos Calheiro.

Prezado participante pode falar seu nome completo e dizer se esta ciente que
essa entrevista esta sendo gravada em forma de audio e seus dados podem
ser divulgados de maneira andénima dentro da pesquisa, sendo estes de
exclusivo acesso as pesquisadoras?

Identificacdo do professor:

Nome:

« |dade:

« Tem experiéncia em sala de aula? H& quanto tempo leciona? (tempo
de experiéncia)

« Qual semestre esta no curso

Contexto Histérico do professor:

1. Como eram suas aulas de fisica no ensino médio? Teve algum
professor que mais gostou?

2. Vocé teve no ensino médio aulas sobre termologia e eletricidade?
Descreva como eram essas aulas no ensino médio, se eram apenas exposi¢ao
das equac0es, se teve experimentos, se era algo mais teorico

3. Fazendo uma relacdo com as aulas sobre esse assunto que teve no
ensino médio e a que implementou nas oficinas vocé avalia que suas aulas
sdo parecidas com as aulas a que vocé assistiu quando era aluno no ensino
médio? O que leva vocé a concluir isso?
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4, E durante a graduacédo como eram as aulas de forma geral?

5. Vocé ja estudou sobre termologia e eletricidade na graduacdo? Se sim
como foram essas aulas? Como avalia a maneira que foi lecionada essas
aulas?

6. Essas aulas tiveram alguma contribuicdo na hora da sua pratica dentro
de sala?

RELACAO A PRATICA DOCENTE

7. Como foi o planejamento e a implementacéo das oficinas para vocé?
Qual o papel da disciplina de tépicos especiais IV na sua formacgao como futuro
professor?

8. Vocé considera que a experiéncia foi significativa para sua vida
profissional? A preparacéo prévia foi valida?

0. Pensando no que vivenciou em sala, o que vocé considera de positivo/
E quais os pontos negativos?

10. Qual foi a maior dificuldade? Que desafios se apresentaram e como
superou?

11. Diante da dificuldade, como tentou resolvé-la?

12. Quais experiéncias foram mais relevantes para sua atuacgao
profissional? O que vocé destaca como aprendizado mais significativo
decorrente da sua experiéncia dentro de sala?

13. Pensando no que vivenciou, o que vocé destaca como necessario o
professor saber para desenvolver bem a pratica e que vocé entende que tenha
sido construido durante a disciplina?

EM RELACAO AOS CONHECIMENTOS (DISCIPLINARES/CONTEUDOS);
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14. Teve algum contetdo que sentiu mais dificuldade para ministrar e por qué?
O que fez para superar essa dificuldade

15.Acha que poderia ter trabalhado os assuntos de outras maneiras? Como
faria isso?

EM RELACAO A EXPERIENCIA

16. Acredita que a experiéncia como aluno (seu percurso na vida escolar)
influenciou na sua préatica como professor, nesse periodo da oficina?

17. Que professores do curso vocé entende terem sido modelos para vocé?.

18. O professor da sua época de escola auxiliou na sua formacao? De que
forma?

19. Que mudanca vocé percebe em si mesma antes e apdés a oficina?

20. Pensa em assumir a profissao de professor? Em investir na continuidade
dos estudos?

21. O que vocé pensava sobre ser professor mudou com a oficina? E o que
pensa agora?
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Sabo.pdf>
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