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RESUMO

Esta tese apresenta a andlise e os resultados da pesquisa realizada em uma Unidade de
Conservacao, situada na capital de Mato Grosso do Sul, cujo objetivo principal foi identificar
as potencialidades do Parque Estadual Matas do Segredo para o desenvolvimento do ensino de
Ciéncias em Campo Grande. Trata-se de uma abordagem qualitativa, cujo pesquisador € o
elemento primordial da coleta dos registros. O texto apresenta o panorama histérico da
formacdo docente desde a década de 1980, discutindo as politicas publicas nesse processo.
Evidenciado os desafios e as contradigdes em relacdo a profissdo, como a precarizagcdo do
trabalho, a sobrecarga de funcGes e a imposicao de modelos padronizados de ensino, destacando
a importéancia da autonomia do professor. Também aborda os espacos educacionais ndo formais,
como parques, museus e centros de ciéncias, que podem auxiliar no desenvolvimento do
curriculo de Ciéncias da Natureza, do Ensino Fundamental. A articulagéo entre esses espacos e
a escola é fundamental para promover uma educacdo mais contextualizada e relevante para a
vida dos estudantes. Para que essa articulacdo seja eficaz, & necessario investir na formacéo
continuada dos professores, na criagdo de politicas publicas que valorizem os espagos nao
formais e na producdo de materiais didaticos que facilitem a integracdo entre os diferentes
ambientes de aprendizagem. A educacdo ambiental, nesse contexto, emerge como uma
ferramenta para a exploracdo desses espacos, contribuindo para a formacao de cidaddos mais
conscientes e comprometidos com o ambiente como um todo. Assim, para analisar as atividades
do parque, utilizou-se a Teoria Antropologica do Didatico com o referencial teorico-
metodologico. A teoria propiciou investigar as condutas humanas nas InstituicGes e como o
conhecimento vive em cada uma delas. Para tanto, foi utilizada a Praxeologia, um dos conceitos
centrais da teoria, descrevendo tipos de tarefas, técnicas, tecnologias e teorias. Ao aplicar essa
ferramenta metodoldgica, foi possivel identificar como o conhecimento de Ciéncias da
Natureza e de Meio Ambiente sdo conduzidos no espaco do parque e como as diferentes
instituic6es influenciam o processo de Transposicdo Didatica. Ainda, revelou a importancia de
compreender as complexidades do processo de ensino e aprendizagem em contextos nao
formais. Ao analisar as atividades do parque, foi possivel identificar um quantitativo excessivo
de tarefas presentes no local, e a necessidade de suporte tedrico e didatico para serem resolvidas
em curto periodo de tempo. Sendo assim, o parque pode contribuir para a compreensao de
conhecimentos do curriculo escolar da rede municipal de ensino de Campo Grande e outras
instituicbes de ensino, além de apresentar-se como espaco potencializador de aprendizagem,
pois oferece elementos para a elaboracdo de propostas didaticas fortalecendo o ensino de
Ciéncias e a Educacdo Ambiental.

Palavras-Chave: Parque; Teoria Antropoldgica do Didatico; Chevallard; Ensino de Ciéncias.



ABSTRACT

This Thesis presents the analysis and results of research carried out in a Conservation Unit,
located in the capital of Mato Grosso do Sul, whose main objective was to identify the potential
of the Matas do Segredo State Park for the development of Science teaching in Campo Grande.
This is a qualitative approach, in which the researcher is the primary element in collecting
records. The text presents the historical perspective of teacher training since the 1980s,
discussing public policies in this process. The challenges and contradictions in relation to the
profession are highlighted, such as the precariousness of work, the overload of functions and
the imposition of standardized teaching models, highlighting the importance of teacher
autonomy. It also addresses non-formal educational spaces, such as parks, museums and
science centers, which can assist in the development of the Natural Sciences curriculum in
Elementary School. The articulation between these spaces and the school is essential to promote
a more contextualized and relevant education for the lives of students. For this articulation to
be effective, it is necessary to invest in the continued training of teachers, in the creation of
public policies that value non-formal spaces and in the production of teaching materials that
facilitate integration between different learning environments. Environmental education, in this
context, emerges as a tool for exploring these spaces, contributing to the formation of citizens
who are more aware and committed to the environment as a whole. Therefore, to analyze the
park's activities, the Anthropological Theory of Didactics was used as a theoretical-
methodological framework. The theory made it possible to investigate human conduct in
Institutions and how knowledge lives in each of them. For this purpose, Praxeology was used,
one of the central concepts of the theory, describing types of tasks, techniques, technologies
and theories. By applying this methodological tool, it was possible to identify how knowledge
of Natural Sciences and the Environment are conducted in the park space and how different
institutions influence the Didactic Transposition process. Furthermore, it revealed the
importance of understanding the complexities of the teaching and learning process in non-
formal contexts. When analyzing the park's activities, it was possible to identify an excessive
number of tasks present in the location, and the need for theoretical and didactic support to be
solved in a short period of time. Therefore, the park can contribute to the understanding of
knowledge from the school curriculum of the municipal education network of Campo Grande
and other educational institutions, in addition to presenting itself as a space that enhances
learning, as it offers elements for the elaboration of didactic proposals strengthening the
teaching of Science and Environmental Education.

Keywords: Park; Anthropological theory of didactics. Chevallard; Science teaching.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

Iniciei minha docéncia como professora de anos iniciais do Ensino Fundamental no ano
de 1986, a qual ingressei por meio do curso do Magistério. Apos anos trabalhando com este
nivel de ensino, conclui a graduacdo em Biologia, Licenciatura, pela Universidade Catdlica
Dom Bosco (UCDB) de Campo Grande /MS e tornei-me professora de Ciéncias dos anos finais
do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino (REME) de Campo Grande no ano 2000.
No ano de 2006 passei a compor a equipe de Ciéncias da Secretaria Municipal de Educacao-
SEMED de Campo Grande (MS) para atuar com formacgéo de professores. Diante disso senti
necessidade de um aprofundamento tedrico-metodoldgico sobre o ensino de Ciéncias, bem
como discutir sobre a formacgdo docente, objeto do meu trabalho. Com isso, realizei alguns
cursos de Pés-Graduagéo Lato Sensu, como forma de aprimorar meus conhecimentos referentes
a funcdo que exerco na SEMED. Ingressei no Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias, na
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), em 2014, e no Doutorado em 2020 (em
andamento), no mesmo programa da UFMS, e, atualmente continuo trabalhando com formacéo
de professores no ensino de Ciéncias na SEMED de Campo Grande (MS) contribuindo com

conhecimentos adquiridos e atualizados.

Diante do exposto, justifica-se a minha permanéncia, e da presente pesquisa, na linha

de Formacéo de Professores do Programa de Pos-graduacdo em Ensino de Ciéncias da UFMS
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INTRODUCAO

A formacdo docente possui um campo vasto de discussdes e possibilidades de
pesquisa como a de tentar compreender 0s diversos aspectos que constituem essa
formacdo, os quais interferem de maneira direta no processo de ensino e de aprendizagem.
Desta feita, diversos estudos apresentaram analises e discussGes acerca da trajetoria
profissional do professor, da constituicdo da identidade do sujeito enquanto profissional,
da importancia do empoderamento do saber por meio de trocas de experiéncias em
processos formativos, além de debater sobre diferentes estratégias de ensino e como estes
estudos contribuem com o processo de desenvolvimento profissional emancipatorio e
autdnomo do professor (Névoa, 2000; Lima, 2019 a, Tardif, 2014; Freire, 2010).

No decorrer de décadas, estes estudos possibilitaram reflexdes sobre concepcdes
e métodos de ensino, dentre outros aspectos, também se relacionam aos processos de
ensino e de aprendizagem que auxiliam a pratica docente. Nesse sentido, discussdes
desenvolvidas durante os processos de formacdo continuada podem contribuir com
reflexdes do cotidiano do professor, além de possibilitar maior atencdo acerca de seu
contexto profissional, podendo auxiliar com a andlise de situagdes problematicas

envolvidas na profisséo, fortalecendo assim o trabalho docente (Imbernon, 2011).

Nessa linha de pensamento, destacam-se as contribuicdes de diversos
pesquisadores que discutem sobre a importancia da reflexividade, e acerca da constituicdo
e construcdo da identidade de um professor, para que se torne um profissional reflexivo
e critico, além de aspectos relacionados as estratégias que contribuem com o processo de
ensino em sala de aula (Zeichner, 1993; Novoa, 1992; Alarcdo, 2011; Pimenta; Ghedin,
2005; Ghedin, 2005; Carvalho, 2012; Lacerda; Santos; Queirds, 2017). Nesse Viés,
discutem ainda sobre recursos didaticos utilizados pelo professor, bem como sobre os

espacos de aprendizagem que auxiliam na pratica docente.

Diante disso, Ovigli e Bertucci (2009), ressaltam que a formacéo do professor se
configura como elemento de extrema importancia, pois a partir dela as concepcdes sobre
educacdo e sobre Ciéncia podem ser traduzidas para as aulas do professor, como uma das

maneiras de entender algumas adversidades encontradas no ensino de Ciéncias.
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Nesse caso, a escola pode ser considerada como um espaco multicultural, o qual
proporciona a troca de relagbes e conhecimentos que convergem no pleno
desenvolvimento de diversos estudantes e de professores. Sobre a troca de experiéncias e
a formacdo no ambiente escolar, Novoa (2019) ressalta que nao se deve desconsiderar a
colaboracdo dos parceiros externos, como universidades, grupos de pesquisa, dentre
outros, porém é no espaco escolar que deve ser realizada a formagdo continuada, pois é a
escola que conhece suas reais necessidades e pode contribuir com o desenvolvimento

profissional dos docentes.

Aliado a este pensamento, Imbernén (2019) afirma que a formacdo pode ser
considerada elemento essencial para o desenvolvimento profissional, definindo-a como
tentativa sistemética de melhorar a pratica de trabalho e o conhecimento profissional do
professor, com vistas a melhorar a qualidade do ensino, da pesquisa e da gestao. Importa
considerar que sem a participagdo dos professores, qualquer proposta que se pretende

realizar, torna-se um modelo que parte de instituicdes maiores com prescricdo definida.

Em face disso, é preciso destacar que a formacao continuada do professor deveria
ser centrada na escola, pois envolve diversas estratégias que sdo utilizadas pelos
formadores de professores, de modo a atender as necessidades essenciais. Nao se trata de
um conjunto de técnicas e procedimentos que sdo aplicados na escola, mas sim um
processo dindmico que busca desenvolver paradigma coletivo entre os professores, e, que
envolve alguns pressupostos que contribuem para mudancas de postura e de concepcoes
(Imbernén, 2011).

Vale ressaltar, € no ambiente escolar que a¢bes pedagogicas, sociais e culturais se
desenvolvem, pois é considerado um espaco carregado de saberes; portanto, no ambiente
escolar a aquisicdo de conceitos ndo deve ser o Unico foco do professor, mas sim um
ensino que proporcione compreender a Ciéncia, com vistas a formacdo integral do
individuo. Nesse sentido, o conhecimento cientifico € primordial, pois tem como cerne a
capacidade de examinar problemas em diferentes perspectivas, procurando explicac6es

para fendmenos com um sentido de analise critica (Cachapuz, 2012).

Nesse contexto, Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2011) alertam sobre a
importancia do Ensino de Ciéncias para todos os estudantes, sem distin¢do, a fim de
garantir-lhes um desenvolvimento humano, cultural, cientifico e tecnoldgico para atuar

na sociedade contemporénea de forma ética e participativa. Por isso, as formagdes
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continuadas de professores de Ciéncias necessitam ofertar estudos e reflexdes acerca dos
diversos aspectos, incluindo 0s socioambientais, que perpassam por aspectos da
sociedade contemporanea.

Posto isso, € importante destacar o uso dos diferentes espacos que 0s professores
utilizam, tanto dentro da escola, quanto fora, os denominados espacos ndo formais; haja
vista que estes podem potencializar os conhecimentos discutidos em sala de aula. Oliveira
e Almeida (2019) enfatizam que “ha pouco conhecimento sobre as potencialidades destes
espacos nao formais de educacéo, seja na educacgéo para a vida ou como complemento da
educagdo escolarizada” (p.346). Nesse sentido, 0s espagos que proporcionam
aprendizagem podem contribuir ndo s6 com conhecimentos da educagdo
institucionalizada, mas também com saberes culturais, sociais, dentre outros propiciados

pelos diversos espacos.

Desse modo, inicia-se este relatério apresentando elementos que justifiguem a
presente pesquisa, de forma a contribuir com outros estudos neste campo de

conhecimento, a partir das informacdes contidas no corpus deste relatorio.

A pesquisa em questdo, tem como titulo: “O ensino de Ciéncias em Unidades de

Conservagao: as praxeologias desenvolvidas”.

O interesse pela pesquisa de formacdo docente em Ciéncias, no Parque Estadual
Matas do Segredo (PEMS), deu-se a partir de inimeras solicitacdes de aula a campo,
pelas unidades escolares municipais de Campo Grande, para que a SEMED autorizasse a
saida de turmas de alunos e disponibilizasse transporte para visita em Parques e Centros
de Educacdo Ambiental (CEA). Isto suscitou o interesse em refletir sobre as atividades
oferecidas por um dos parques do municipio, sendo escolhido o Parque Estadual Matas
do Segredo (PEMS). Importa salientar que as solicitacdes sdo encaminhadas as areas
especificas de conhecimento da secretaria, a fim de analisarem o planejamento e

autorizarem a unidade escolar para realizacdo da aula a campo.

Mediante ao exposto, foram analisadas as propostas didaticas oferecidas pelo
PEMS de Campo Grande (MS) para a visitagdo publica, como escolas, universidades,
populacdo em geral, etc. Com relacdo a visitacdo das escolas, e da necessidade de uma
formacdo para os professores se fundamentarem, levantamos a seguinte questdo de

pesquisa: O Parque Estadual Matas do Segredo - Campo Grande/MS possui
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potencialidades para o desenvolvimento do ensino de Ciéncias? As atividades do parque

proporcionam aprendizagem aos estudantes do ensino basico?

Nesse segmento, o estudo apresentou como Objetivo Geral: Identificar as
potencialidades do Parque Estadual Matas do Segredo para o desenvolvimento do ensino
de Ciéncias.

Para alcancar o objetivo geral, os objetivos especificos elencados, foram utilizados
para conhecer e compreender os mecanismos didaticos apresentados pelo parque durante
a visita guiada que realizam com as escolas municipais de Ensino Fundamental de Campo

Grande, sendo:

- Levantar e descrever as atividades realizadas pelo Parque Estadual Matas do Segredo

durante as visitas guiadas;

- Analisar as atividades desenvolvidas no Parque por meio da Organizacdo Praxeoldgica;

1.1 Problema e hipotese

Partindo da trajetoria profissional da pesquisadora, a qual compde a equipe de
Ciéncias da Secretaria Municipal de Educacéo, tendo como foco a formacdo continuada
de professores, ressalta a importancia de o professor refletir sobre as praticas didaticas e
0S recursos que podem apresentar potencial de aprendizagem, e que por meio deles, é
possivel proporcionar discussdes sociais, politicas, econdmicas, culturais, dentre outros

assuntos, intrinsecos ao curriculo escolar de Ciéncias da Natureza.

Em relacdo as praticas didatico-pedagdgicas, temos como exemplo diversas
propostas, ofertadas principalmente pelos espagcos ndo formais, as quais podem
proporcionar conhecimentos que associados ao curriculo escolar contribuem para a
alfabetizacdo critica perante ao que se aborda. O espaco ndo formal de ensino pode ser
qualquer espaco diferente da escola, onde pode ocorrer uma acdo educativa, como por

exemplo, museus, teatros, parques, dentre outros locais.

Os espacos ndo formais educacionais sdo constituidos por duas categorias,

conforme apresentado: espacos considerados institucionalizados, regulamentados, com
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aparato para a pratica educativa e espacos ndo formais que ndo sdo institucionalizados e
ndo tem o mesmo propdsito do anterior (Jacobucci, 2008).

Para Marandino (2004), espaco ndo formal € definido como qualquer tentativa
educacional organizada e sistematica que se realiza fora da escola (sistema formal), com
0 intuito de contribuir com determinados tipos de aprendizagem para diferentes pablicos.
Pode-se também ser interpretada como a aprendizagem de contelddos da escolarizagdo
formal em diferentes espacos, cujas atividades sdo desenvolvidas de forma direcionada

com objetivo estabelecido.

Por conseguinte, os resultados deste estudo puderam fundamentar reflexdes a
respeito dos limites e das potencialidades, e como o0s espagos ndao formais se articulam
com os conhecimentos propostos para o ensino de Ciéncias da Natureza, do curriculo da

educacéo formal.

Dessa maneira, este estudo apresenta a hipotese de que as praxeologias
proporcionadas pelo PEMS, para o ensino de Ciéncias, necessitam de adaptacdes para

contribuir com a apropriacao de conhecimentos para os estudantes do ensino basico.

A seguir estdo apresentados a descricdo de cada um dos capitulos propostos neste

estudo.

1.2 Descrigdo dos capitulos

O trabalho apresenta inicialmente em seu corpus a introducdo, a linha de estudo
da pesquisadora e traz um breve relato das tematicas abordadas no decorrer da pesquisa,
como os capitulos que seguem, objetivos, e por fim as consideracdes finais. Para tanto,
este estudo € constituido por 6 capitulos, em que se buscou analisar as potencialidades do

Parque Estadual do Prosa por meio da Teoria Antropologica do Didatico.

O primeiro capitulo - Formacdo docente- discorre sobre a formacdo de
professores, apresentando discussdes referentes aos contextos tedricos e praticos da
profissdo docente, as politicas de formacdo continuada de professores no decorrer de

alguns anos, além de discutir a importancia da formac&o continuada para o docente
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O segundo capitulo - Espacos ndo formais e as contribuicdes para o ensino de
Ciéncias - disserta sobre as considera¢des de autores de pesquisas na area do ensino de
Ciéncias em diferentes espacos ndo formais e a importancia destes para a consolidagao
de conceitos da &area e desenvolvimento da percepcdo em relacdo as questdes
socioambientais apresentadas no objeto de estudo, o parque.

O terceiro capitulo - Parque Estadual Matas do Segredo de Mato Grosso do Sul-
apresenta o local da pesquisa, fazendo a contextualizacdo do parque no municipio,
descrevendo a localizacdo, a criacdo, as politicas e a legislacdo que garantem sua atuacao,
bem como a descri¢do das atividades realizadas no espago.

O quarto capitulo - Teoria Antropoldgica do Didatico (TAD) explana sobre o
referencial teorico-metodologico proposto por Yves Chevallard, como base para analise
das acOes didaticas do parque analisado. Ainda, o estudo do parque associado a TAD,
discute sobre as praxeologias referentes aos conhecimentos cientificos e socioambientais
por meios dos saberes inerentes ao espaco, que podem contribuir com o curriculo de

Ciéncias da Natureza.

O quinto capitulo - Percurso metodolégico - descreve o0s procedimentos
metodologicos da pesquisa, as atividades realizadas no parque, objeto de estudo, os
procedimentos utilizados para a coleta de registros, além de descrever como foi realizada

a analise da pesquisa conforme o referencial tedrico-metodoldgico proposto.

O sexto capitulo de Analises — trata das analises realizadas pela pesquisa sobre o
objeto de estudo, as praxeologias levantadas a partir das atividades desenvolvidas no
Parque Estadual Matas do Segredo — Campo Grande/MS, discutindo sobre como essas

atividades estdo constituidas.

As Consideracgdes finais — versa sobre as conclusdes a luz do referencial tedrico-

metodoldgico, além de apresentar as possibilidades de trabalho discutidas na pesquisa.



CAPITULO 1 - FORMACAO DOCENTE

1.1 Formacéo continuada de professores e atuacao profissional

A formacdo docente tem sido ponto de discussédo no ambito educacional brasileiro
ha décadas, porém nos ultimos anos os debates se intensificaram devido as frequentes
alteracOes das politicas publicas do pais frente a formacdo docente. Além disso, houve
uma série de modificagdes no curriculo escolar em todo territorio brasileiro, e
recentemente, devido a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular-BNCC do
Ensino Fundamental (Brasil, 2017 a), da Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Médio BNCC-EM (Brasil, 2018 a) e da Base Nacional Comum para Formagdo Inicial de
Professores da Educacdo Basica- BNC-FP (Brasil, 2020), mais uma reforma foi
determinada pelo Ministério da Educacdo (MEC), voltando olhares para a educacao
publica, mais precisamente sobre o trabalho docente, no processo de ensino e de

aprendizagem ocorridos no ambito escolar.

Ressalta-se ainda, a maneira abrupta em que ocorreu a implantacdo de tais
documentos, gerou um grande desconforto aos docentes e a varios sistemas educacionais
do pais, conforme afirmam Lourengo e Carvalho (2018), Cunha e Lopes (2017). Além
disso, ementas de varios cursos da formacdo inicial de professores também foram
alteradas e outras estdo em processo de mudanca. Em decorréncia, ficou determinado que
as unidades de ensino das esferas, municipal, estadual, particular e Instituicdes de Ensino

Superior (IES) se adequassem as novas propostas que passariam a vigorar.

Posto isso, importa salientar que para se discutir a formacdo docente, é valido
refletir sobre todas as nuances que perpassam esta profissdo, como por exemplo, o
desenvolvimento profissional, a valorizacdo da profissdo, as condi¢bes do trabalho, a
precarizacdo do ensino, o curriculo escolar, bem como as politicas que direcionam a
atuacdo do professor, pois estes elementos constituem o corpus da profissdo, contrapondo
modelos prontos, que estdo inseridos no contexto educacional por décadas e sdo debatidos
por diversos pesquisadores da area do ensino e da formacdo docente (Alarcdo, 2011,
Imbernoén, 2011; Tardif, 2014; Pimenta; Ghedin, 2005; Zeichner, 1993; Maciel; Shigunov
Neto, 2011; Goodson, 2000, Silva, 2011 a, Scheibe, 2010, Gatti; Barreto; André, 2011,
Castro Neta; Cardoso; Nunes, 2021, Raimann, 2015).



19

Nesse Vviés, vale destacar que a formacao docente por anos foi interpretada como
a maneira de se buscar meios para que o processo de ensino fosse exitoso na escola,
contudo, ndo se pode desconsiderar que a formacdo possibilite reflexdes sobre este
aspecto, embora este ndo seja o real sentido dela, abordar somente questdes de ordem
pratica, técnicas ou treinamento, pois isso seria desconsiderar as singularidades que a
profisséo apresenta. Nesse contexto, 0s aspectos da profissdo docente se constituem numa
rede de elementos que demandam estudos e compreensdo sobre a importancia desse

oficio.

No entanto, para que isso ocorra no meio educacional, faz-se necessario o respeito
pela formacdo do profissional, pois por anos tém ocorrido diversas propostas de
formacdes com pacotes e modelos prontos, as quais sdo determinadas somente pelo
cumprimento/execuc¢do aos professores, impossibilitando-os de refletirem e repensarem
sobre seus anseios, suas necessidades. Esta pratica fica mais evidenciada, principalmente
nos momentos de reformas curriculares (Alarcdo, 2011), como a implantacdo da BNCC

e construcao do curriculo nos estados brasileiros.

Enfatiza-se a importancia de o professor ter autonomia para exercer o seu trabalho,
pois, somente ele conhece a realidade da aprendizagem de seus alunos e todo contexto
social que os cercam, além das reais necessidades da sala de aula. Por isso, € relevante se

discutir com quem atua diretamente no chao da escola.

Tardif (2014) destaca que a formacdo do professor se pauta nos saberes,
profissionais, disciplinares, curriculares e da experiéncia. O profissional atua ainda, em
conformidade com as legislacbes educacionais vigentes, bem como todas as discussoes
que envolvem a prética docente. Além disso, o professor é um ser atuante na vida dos
estudantes, tendo como compromisso a formacdo humana, que vai além de aspectos

tedricos-metodoldgicos do ensino.

Tardif (2014) argumenta ainda, que o saber dos professores deve ser
compreendido em intima relacdo com o seu trabalho, pois embora utilizem diferentes
saberes, estes sdo mobilizados em funcdo do seu trabalho e das situacdes vivenciadas e
que se relacionam as suas ac¢des. Portanto, as relacdes ndo sdo estritamente cognitivas, o
saber é plural (social), temporal, ou seja, adquirido no contexto de uma historia de vida e
de uma carreira profissional. A prética reflexiva envolve a autoridade do professor em

exercer, juntamente com outras pessoas, um papel ativo, de maneira a formular propositos
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e finalidades sobre seu trabalho, assumindo lideranga sobre suas acGes, em todos o0s
contextos presentes na escola (Zeichner, 2008).

Nessa direcao, Novoa (2012, p. 13) alerta sobre a necessidade de “os professores
terem um lugar predominante na formacao dos seus colegas”, ou seja, que a formacao
seja realizada a partir de dentro do grupo da educacgéo. Apresenta, ainda, quatro propostas
condicionantes, consideradas essenciais para os professores se desprenderem das amarras
de uma formag&o docente, a qual ndo respeita as singularidades, tampouco a experiéncia
profissional, e segundo ele, estdo presos a um sistema educacional burocratico, ineficaz

e rigido.

A partir dessas consideracdes, o autor define as seguintes propostas: 12- por uma
formac&o de professores a partir de dentro, ressalta haver uma lacuna entre as expectativas
do que a sociedade requer do professor e qual de fato seria sua atribuicdo, criando assim,
um abismo entre o solicitado ao profissional e o que de fato, lhe é disponibilizado. Com
iss0, a necessidade de reforcar o seu papel em relacéo a sua capacidade de decisdo e de
acdo; 2%- Pela valorizagdo do conhecimento docente, destaca a procura de um
conhecimento profissional, o qual requer o esforco proprio do professor para elaboracao
e reelaboracdo deste conhecimento, afinal esta intrinseco ao seu trabalho. Para tanto,
considera a necessidade da transformacao deliberativa, uma deciséo aos dilemas pessoais,
sociais e culturais e os dois termos, transformacéo e deliberacdo, sdo definidos como
imprescindiveis para compreensdo do conhecimento docente; 32- pela criagdo de uma
nova realidade organizacional, recomenda a juncdo, ou seja, a aproximacao dos espacos
académicos e institucionais das escolas e da formacéo de professores, com a ideia de nova
realidade organizacional, integrando os professores as universidades; 42- pelo reforco do
espaco publico de educacdo, considera a importancia de retomar a fungdo das escolas de
formacdo, as quais discutiam sobre o papel social dos professores e da necessidade de

reintroduzir estas discussdes nos programas de formacao de professores (Novoa, 2012).

Dentro dessas condicionantes, salienta-se para que a formacdo docente pudesse
ser redefinida, seria necessaria toda sociedade modificar o pensamento a respeito da
funcdo do professor, mais que isso, 0s gestores da propria area educacional, fossem
sensiveis e estudassem sobre as propostas de formacao docente, pois é notério a falta de

conhecimento sobre diversas quest6es educacionais.
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Por conseguinte, a formagdo de professores numa perspectiva critica e reflexiva
pode ser vidvel como proposta, pois pode transcender a préatica vista como atualizag&o,
repasse de estratégias didaticas que auxiliam o ato de ensinar. Desta forma, "o processo
de compreensdo e de melhoria de seu proprio ensino deve comecar da reflexdo sobre sua
prépria experiéncia e que o tipo de saber advindo unicamente da experiéncia de outras

pessoas ¢ insuficiente” (Zeichner, 2008, p.539).

Assim, a formacgdo pode favorecer o dialogo, criar momentos de participacao
coletiva, reflexiva e epistémica. Isso implica na mudanca de concepcdo do préprio
formador de professor, e no rompimento de paradigmas, a fim de repensar sobre novas
formas de promover esses debates e romper com modelos tecnicistas utilizados por
décadas (Imberndn, 2011).

Zeichner (2008) alerta sobre a ideia de formagdo docente reflexiva abordada
comumente, enfatizando que o modelo tradicional ndo estimula o desenvolvimento dos
professores, ndo amplia discussGes em relacéo as reformas educacionais e assevera, esta
configuracdo tem servido para aumentar a posicdo de subserviéncia do professor. Desta
feita, o professor pratico reflexivo, pode transformar sua pratica, aléem de analisar e

considerar os diversos saberes presentes em seu oficio (Tardif, 2014).

Partindo dessas colocacdes, € possivel afirmar que as formacdes sempre foram
direcionadas para sanar problemas corriqueiros de sala de aula, com medidas pontuais e
mais que isso, sao as vezes, consideradas formulas milagrosas, as quais possibilitam ao
professor éxito em suas acdes pedagogicas, pois lhes sdo atribuidas a culpabilidade sobre
0s entraves em relacdo ao desempenho académico dos estudantes na escola. Portanto,
grande parte das formacdes ofertadas tem sido para abordar aspectos conteudistas e
praticos (Coimbra, 2020).

Entdo, por entender a importancia do processo formativo e da reflexdo do
professor, contrapondo os modelos que ndo oportunizam a criticidade e a autonomia de

pensamento, recorre-se as consideracdes de Freire (2001) sobre o processo formativo:

A educagdo é permanente ndo porque certa linha ideoldgica ou certa posicéo
politica ou certo interesse econdmico o exijam. A educacdo é permanente na
razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele
tem de finitude. Mas ainda, pelo fato de, ao longo da histdria, ter incorporado
a sua natureza ndo apenas saber que vivia, mas saber que sabia e, assim, saber
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que podia saber mais. A educacdo e a formagdo permanente se fundam ai.
(Freire, 2001 p. 20).

Aliado a este pensamento, Freire ressalta a importancia da constante formacéo do
sujeito, destacando que as pessoas sdo seres inacabados, “programados para aprender”,
mas consciente de seu inacabamento, por isso, a busca € permanente e incessante, razao
pela qual o professor necessita de constantes formagdes. Assim, é importante o professor
“estar no mundo, com o mundo e com os outros” (Freire, 2010, p. 57-58). Por esta razéo
a formacdo docente é considerada um processo permanente, e ndo ocorre somente na
formacdo inicial. Desse modo, a pratica do treinamento ndo contempla as reais
necessidades do profissional, pois ndo considera os aspectos sociais, éticos, culturais,

dentre outros que se constituem nas relagdes dos individuos (Freire, 2001).

Sendo assim, faz-se necessario a reflexdo do professor sobre sua acdo docente,
envolvendo aspectos como a concepcdo de ensino utilizada, questdes tedricos-
metodologicos, além de aspectos sociais, politicos, ambientais, dentre outros que
perpassam nas discussdes do contexto escolar. Ademais, o trabalho docente requer
atencdo e estudo, pois isso, possibilitara a ressignificacdo de suas agdes, configurando o
saber experiencial, o do exercicio da préatica. Portanto, a formacdo docente & uma
construcdo individual e coletiva, ocorrendo entre os pares, sendo importante, seu carater

continuo.

No contexto educacional, alguns fatores sdo importantes, pois regem a pratica
docente em sala de aula, como as leis e as propostas curriculares que direcionam a atuacao
do professor, apresentando concepcBes e proposicdes, com diferentes perspectivas,
algumas abrangendo aspectos relacionados a interdisciplinaridade, importancia da
formacdo continuada e valorizacdo profissional, conforme preconizado no paragrafo 1°
do Artigo 14 da Resolucdo CNE/CP n° 01/2002, das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN):

A flexibilidade abranger4d as dimensdes tedricas e praticas, de
interdisciplinaridade, dos conhecimentos a serem ensinados, dos que
fundamentam a acdo pedagdgica, da formagdo comum e especifica, bem como
dos diferentes ambitos do conhecimento e da autonomia intelectual e
profissional. (Brasil, 2002 a).
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Nessa contextura, a resolucdo de CNE/CP n°. 02/2015 no parégrafo 1° do 2° artigo,
apresenta a docéncia como um processo que esta relacionado a formacdo de
conhecimentos, a construcdo e a apropriacdo de “valores éticos, linguisticos, estéticos e
politicos do conhecimento inerentes a sdlida formacdo cientifica e cultural do
ensinar/aprender” (Brasil, 2015 a). Desse modo, pode-se entender que a prética docente

se expressa sobretudo na subjetividade do profissional e em suas aces.

Contudo, o que se tem como cendrio atual, é o direcionamento de documentos
normativos que caminham na contramdo das propostas e politicas educacionais
contemporaneas, quando na verdade deveriam proporcionar a autonomia do trabalho
docente. Aliado a esta ideia, inUmeros avancos na esfera educacional podem ser
discutidos a partir da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CRFB) de 1988
(Brasil, 1988), como a descentralizagdo Programa Dinheiro Direto na Escola PDDE, com
a unidades escolares gerenciando seus proprios recursos, proporcionando assim,

autonomia nos aspectos pedagogicos e financeiros (Brasil, 2009 c).

Em decorréncia, o trabalho docente na escola tem sofrido sobrecarga constante, o
profissional passou a executar mais agdes, administrar fungdes que antes ndo eram de sua
competéncia. Essa intensificacdo de atribuicdes, pode provocar a massificacdo do ensino,
a dificuldade em corresponder o trabalho com qualidade, corroborando a proletarizacéo
e a precarizacao docente. NOvoa (1992) destaca as inUmeras adversidades que assolam o
trabalho do professor, e a responsabilidade de proporcionar a formacao integral fica

prejudicada devido as deficiéncias presentes no cenario escolar.

Frente a essas discussdes, € possivel inferir que a valorizacdo profissional é de
suma importancia, pois pode garantir ao professor, condi¢cdes de trabalho mais dignas,
carga horéaria adequada, momento de estudo e remuneracdo condizente com sua funcéo.
Diante disso, a formacdo dos professores necessita estar associada as politicas pablicas
que contribuam para melhoria da qualidade do ensino, sendo expressa nestes documentos,
a importancia da autonomia, da profissionalizacdo e a da valorizacdo docente. Assim,

Freitas (2007a) destaca que a formacéo docente:

Quando associada as melhorias referentes a equipamentos, carreira e salério e
a programas de titulacdo, a criacdo de sistemas de formacdo, nos quais se
articulem os processos de formacao inicial e continuada dos professores, pode
produzir mudancas mais significativas nas praticas de escolarizacdo (Freitas,
20073, p.18).
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Com base nessas constatacoes, Figueiredo (2017) enfatiza que o trabalho docente
na atual conjuntura nacional, se materializa em relacbes fragmentadas e regidas por
politicas publicas educacionais centralizadoras. Para Oliveira (2004) diversos aspectos
contribuem para que estas situagdes ocorram, gerando a precarizagdo docente, como por
exemplo, o professor assumindo vérias fungbes na escola, como, agente publico,
assistente social, médico, psicélogo, dentre outras que vao surgindo ao longo dos anos.
Isso, contribui para a perda de identidade profissional (desprofissionalizacéo), deixando
em segundo plano seu oficio principal.

Portanto, a formacdo continuada necessita de remodelagem, para ser
compreendida em seus diversos aspectos e para superar algumas visdes distorcidas que
ndo contribuem com a perspectiva de formacéo debatida, como por exemplo, 0 modelo
da racionalidade técnica, o qual ressalta que “a realidade social pode ser encaixada em
esquemas preestabelecidos, ndo havendo complexidades, singularidades, incertezas e
conflitos de valores” (Gasparelo; Schneckenberg, 2017, p.1122). Em contrapartida, a
formacdo tem-se apresentado com formato unico, como receita a ser seguida para todos
0s publicos, sem considerar as necessidades, a realidade e de uma maneira simplista. Esse
modelo ¢ bastante criticado, mas ainda utilizado em diversas formagdes nos dias atuais,
um exemplo disso, trata-se da formacdo do Compromisso Nacional da Crianga
Alfabetizada® (Brasil, 2023 a) proposta pelo governo federal, repassada aos formadores
do governo do Estado de Mato Grosso do Sul e replicada por estes formadores do

municipio de Campo Grande- MS.

Ante ao exposto, entende-se a importancia do reconhecimento da formacéo
docente por instancias superiores, a fim de promover reflexao profunda na formacao dos

professores, de modo a combater modelos gerencialistas neoliberais e pragmatistas.

Para se debater sobre a formacdo docente em momentos de éxitos e tenses,
reportamo-nos a algumas décadas, iniciando pelo ano de 1980, a fim de realizar algumas

considerac6es na trajetdria da formacao de professores. Neste contexto, faz-se necessario

! Informacao fornecida por um técnico formador dos anos iniciais da Secretaria Municipal de Educagéo
de Campo Grande — MS.
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refletir sobre algumas politicas publicas brasileiras, voltadas para formagdo docente
propostas no decorrer dos periodos de 1980 até os dias atuais.

1.2 Politicas de formacéo continuada de professores - marcos legais

Ao longo dos anos diversas alteracdes foram propostas nas politicas publicas
brasileiras e o0 setor educacional teve um amplo destaque devido as mudancas
curriculares, principalmente com o advento da BNCC. Em meio a tantas mudancas
ocorrendo no ambito educacional, em 30 de janeiro de 2020, a Organiza¢do Mundial de
Salde (OMS) declarou situacdo de Emergéncia de Saude Publica de Importancia
Internacional — o mais alto nivel de alerta da Organizacdo Pan-Americana de Saude
(OPAS), ocasionada pelo surto do novo coronavirus, afetando todo territério brasileiro
com a pandemia da Covid 19 (Coronavirus), ocasionada pelo virus (Sars-Cov-2) (Opas,
2022).

Mediante esse agravante quadro, todas instituicbes de ensino tiveram que
ressignificar e readequar suas propostas metodologicas a fim de garantir o acesso dos
estudantes as aulas de maneira remota, mais que isso, oportunizar aos estudantes o
conhecimento mesmo Sem 0S recursos necessarios, tanto da instituicdo quanto dos
estudantes. Contudo, a politica instituida com as novas propostas curriculares, ndo se
alteraram e tampouco 0s prazos para institucionalizacdo destas foram modificados. Desse
modo, importa destacar que todo processo ocorreu de maneira aligeirada fazendo com as
instituices nao tivessem tempo para discutir sobre as novas demandas determinadas pelo
Ministério da Educacdo (MEC).

Nesse sentido, “as politicas de curriculo estdo diretamente relacionadas com a
maneira como o sistema educacional concebe a fungdo social da escola” (Gatti; Barreto;
André, 2011). Cabe repensar: Qual tipo de escola temos? Quais queremos? E como € a
atuacdo e a formacdo do professor? Essas questdes estdo relacionadas a medida em que
se compreende o que é o curriculo escolar e sua dimensdo, e ainda, ndo se pode pensar
sobre a atuacdo e formacdo docente dissociada deste. Nesse contexto, emerge sobre estas
discussoOes, a questdo da formagdo docente, bem como as politicas estabelecidas para a

profissao.
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Desse ponto de vista, importa considerar que as politicas sdo determinadas direta
ou indiretamente e traduzem a visdo de um governo. Assim, com relagéo as consideracdes
sobre a tematica apresentam-se alguns estudos de Gatti e Barreto (2009), Saviani (2009),
Scheibe (2010), Brzezinski (2010, 2008), Coimbra (2020), Dourado (2015), dentre outros
que corroboram com estudos sobre as politicas educacionais brasileiras.

Considerando isso, este topico traz algumas discussdes a respeito das politicas
publicas de formacdo de professores a partir dos anos de 1980, sem desconsiderar
aspectos de outras décadas, pois muitas propostas educacionais que foram preconizadas
anteriormente, ainda estdo refletidas na contemporaneidade, como o por exemplo, 0

modelo de educacgéo voltada ao mercado de trabalho.

Na década de 1980, as necessidades eram oriundas do regime militar (1964-1985),
o0 qual ndo dava abertura ao professor, prevalecendo proposta de educagéo tecnicista, com
interesse em formar estudantes como mao de obra para o mercado de trabalho, com

esvaziamento tedrico em todas propostas de formacéo, sendo priorizada a pratica:

Pautado pela repressdo, o Estado editou politicas e praticas que, em linhas
gerais, redundaram no tecnicismo; na expansao quantitativa da escola publica
de 1° e 2° graus as custas do rebaixamento da sua qualidade; no cerceamento e
controle das atividades académicas no interior das universidades (Ferreira Jr;
Bittar, 2006, p. 1161).

Com efeito, esse periodo foi de grande estagnacéo nas propostas de estudo e outras
discussdes a respeito da acdo didatico-pedagodgica docente foram cerceadas, pois para o
Estado, “era preciso controlar toda a produgdo de conhecimento, o que colocou a préatica

docente sob suspeita” (Salles; Stampa, 2016, p.168).

O sistema educacional refletia sobre as alteraces no Capitulo V da Lei n°
5.692/1971 (Brasil, 1971 a), a qual estabelecia para o ensino de 1° e 2° graus, uma politica
de formacdo de professores e especialistas na tentativa de atender a problematica da
educacdo brasileira da época. Desse modo, foi instituido o parecer do Conselho Federal
de Educacdo (CFE) n. 346/1972 de 06 de abril de 1972 (Brasil, 1972), determinando por

meio do Artigo 30, trés configuracBes para o exercicio de Magistério:
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a) Habilitacdo especifica do 2° grau, que permite lecionar da 1% a 4% série, se 0s
estudos forem equivalentes a trés anos; b) Habilitacdo especifica de grau
superior. Licenciatura plena obtida 1° grau obtida em curso de curta duracéo,
que permite exercer o Magistério da 1% a 82 série; c) Habilitacdo especifica de
grau superior. Licenciatura plena obtida em curso superior, em duragdo média
de 4 anos letivos, possibilitando o magistério em todo o ensino de 1.° e 2.°
graus (Brasil, 1972).

No ano de 1982, com a Lei n° 5.692/1971 (Brasil, 1971 a), o Governo Federal
criou Centros Especificos de Formacdo de Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMS),
os quais foram implantados no ano de 1983 em seis estados? brasileiros, difundindo-se
posteriormente. Os centros tinham por finalidade suprir a falta de profissionais, com a sua

expansdo puderam oferecer cursos que abrangiam a formacéo didatica e pedagogica.

Dessa maneira, proporcionou a formacao docente condigcbes com competéncia
técnica e politica, além de transformar as antigas escolas normais em centros de formacao
inicial e continuada (Tanuri, 2000). Ainda, a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil (CRFB), institui no Artigo 210: “Serdo fixados contetdos minimos para 0 ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores

culturais e artisticos, nacionais e regionais’ (Brasil, 1988, p. 124).

Os cursos Normal, Pedagogia e demais licenciaturas do Ensino Superior tiveram
sua acdo formativa questionada por proporcionar formacao rapida, com cursos de curta
duracdo (Pacheco; Moraes; Evangelista, 2001). Em decorréncia, os CEFAMS foram
desativados e a formacdo docente ficou por conta das Instituicbes de Ensino Superior
(IES). Além disso, foram introduzidas novas concepcbes em relacdo a identidade e a
formacdo do professor, a qual utilizavam como base curricular, o modelo de competéncias

profissionais. (Brasil, 2008 a).

No ano de 1986, ocorreu em Goiania-GO, a IV Conferéncia Brasileira de
Educacdo (CBE), a qual teve como ponto de discussao o tema “Educagdo e Constituinte”,
preconizando o compromisso dos educadores com o fortalecimento do movimento
nacional, requerendo a redemocratizacdo e da constru¢cdo de uma nova proposta
educacional para o pais. Em meio a solicitacbes de mudancas, 0s educadores presentes

no evento, sugeriram 21 principios, os quais solicitaram as reais necessidades para todos

2 Rio Grande do Sul, Minas Gerais, Alagoas, Piaui, Pernambuco e Bahia.
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0s niveis da educacdo, bem como requereram o provimento de cargos por concurso,
salario condizente, condigdes dignas de trabalho, aposentadoria com proventos integrais

aos 25 anos de servigo e direito a sindicalizacdo (Freitas, 2018 b).

A CRFB/1988, deliberou por meio do Artigo. 206, que o ensino serd ministrado

seguindo os seguintes principios:

[...] V - valorizacdo dos profissionais do ensino, garantido, na forma da lei,
planos de carreira para 0 magistério publico, com piso salarial profissional e
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, assegurado
regime juridico Unico para todas as instituigdes mantidas pela Unido; [...].
(Brasil, 1988).

Dessa maneira, em meio a muitas resisténcias, a CRFB, no ano de 1988, foi
considerada uma Constituicdo Cidada, por assegurar importantes direitos em relagéo ao
reconhecimento do profissionalismo dos professores da educagdo brasileira. O

documento a época garantia direitos que estavam cerceados (Ferreira, 2016).

Nos anos de 1990, as politicas de formacdo docente sofreram mudancgas, e a partir
de movimentos internacionais diversas instituicdes passaram a estudar sobre a formacéo
docente, principalmente das organizacdes ligadas ao comércio e a economia; pode-se
destacar a Organizacao das Nacdes Unidas (ONU), Banco Mundial (BM), Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE), Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), Fundo Monetéario Internacional
(FMLI), dentre outros (Maués, 2003).

Desse modo, ficou evidenciado a intencionalidade das instituicdes, as quais
passaram a delinear todo processo educacional brasileiro, e essas politicas estavam
associadas ao Global Educational Reform Movement (GERM), movimento que
preconizava a padronizacao da educacao, liderado por instituicbes internacionais, como
a OCDE e o BM. Com isso, foram estipuladas regras, curriculos e testes padronizados
que influenciavam e determinavam as politicas locais, colocando a educagdo num

contexto de globalizagdo, como um comércio ou empresa. (Maués, 2003). Com isso, a
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educacéo trabalhou numa perspectiva de controle pela politica, na qual o controlado foi
0 professor, aquele que possui obrigagcdes com o desempenho escolar.

Sobre as altera¢6es na politica educacional, importa destacar ainda que na década
de 1990, as alteragdes/reformulagdes objetivaram maior articulagdo do sistema
educacional a oferta dos servigcos educacionais, tomando como eixo central a formagéo
docente inicial e continuada. Dessa maneira, tentava-se conduzir a formacdo de
professores as novas demandas do mercado de trabalho, cuja concep¢do era técnico-

cientifica e gerencialista (Corte; Sarturi; Nunes, 2018).

No ano de 20 de dezembro de 1996 foi estabelecida a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), n® 9394 (Brasil, 1996), a qual foi guiada pela CRFB de 1988
(Brasil, 1988), preconizando a universalizagdo, a qualidade e a equidade do ensino. O
documento destaca as incumbéncias aos Estados e ao Distrito Federal em relagdo a

Educacéo Basica:

[...] assegurar o Ensino Fundamental e oferecer, com prioridade, o Ensino
Médio. E ao Distrito Federal e aos Municipios cabe oferecer a educagio
infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino fundamental,
permitida a atuacdo em outros niveis de ensino somente quando estiverem
atendidas plenamente as necessidades de sua &rea de competéncia e com
recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela Constitui¢do Federal
a manutencdo e desenvolvimento do ensino Brasil, 1996).

Em virtude disso, foi determinado que para o docente atuar em sala nos
respectivos anos, era necessario possuir ensino superior. Desse modo, com a tramitacdo
da LDB 9.304/1996 ficou evidenciado um campo de disputa ideologica entre o setor
publico e o privado. Resistia-se a forte pressdo de ndo tornar o ensino publico um
comércio administrado por empresarios que se opunham a proposta de educacao
preconizada pela CRFB de 1988 (Brzezinski, 2010).

Nessa conjuncdo, a Lei n® 9424 de 12 de setembro de 1996 (Brasil,1996 b)
instituiu o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), criado pela Emenda Constitucional n°14, de
setembro de 1996, e regulamentado pela Lei n°® 9.424, de 24 de dezembro do mesmo ano
(Brasil, 1996 c), e pelo Decreto n° 2.264, de junho de 1997 (Brasil,1997). O FUNDEF
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passou a vigorar no ano de 1998; diante disso, ocorreu nova sistematica de distribuicao
dos recursos destinados a educacdo. Com efeito, esta lei possibilitou o estabelecimento
de planos de carreira e remuneracao aos sistemas de ensino, além de definir um padréo
de qualidade mediante a formacdo continuada (Brasil, 2008). Segundo o documento final
do XVIII Encontro Nacional da Associacdo Nacional pela Formacao dos Profissionais da
Educagdo (ANFOPE), a aprovagao da LDB 9.394/1996, estava em conformidade com as
politicas neoliberais, além de ndo dar voz as reais necessidades das entidades
educacionais. Com isso, a formacdo docente na época teve seu sentido deturpado com
proposta aligeirada (Anfope, 2016).

Enfatiza-se que esta lei sofreu alteracdes na redacédo no ano de 1999, passando a

constar:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacgdo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades
e institutos superiores de educacgdo, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacédo infantil, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal (Brasil, 1999).

Ante ao exposto, por meio do artigo, evidencia-se que a formacédo dos professores
ficava sob responsabilidade das IES. Vale ressaltar que esta politica trazia como
exigéncia, 0 ensino superior em curso de licenciatura plena para atuar na educacao basica,
sendo um progresso para as IES, embora ainda se manteve o magistério para atuacdo no
ensino infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Além disso, o artigo 87, no 4°
paragrafo, determinou o prazo de dez anos para que os professores que estavam no
exercicio da profissdo, obtivessem a certificacdo em nivel superior, periodo conhecido
por “Década da Educacao”, iniciando em 20.12.1997 e encerrando em 19.12.2007 (Brasil,
1998).

Nesse interim, foi implantado nacionalmente os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), com a finalidade de ampliar discussdes com as escolas, pais, governos
e sociedade, dentre outros, ainda, apoiava-se na ideia de promover “reflexdo sobre a
pratica pedagogica”, cabendo ao professor repensar sobre questdes como, planejamento,

materiais didaticos, recursos tecnologicos, a fim de contribuir com a formacéo docente.
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Este documento direcionava a atuacdo docente em sala de aula, em diversos aspectos
mencionados anteriormente (Brasil, 1997).

No ano 1998 publicou-se os Referenciais para a Formacdo de Professores
elaborado por técnicos do MEC, pareceristas, pesquisadores e professores dos estados
brasileiros, dentre outros colaboradores, cuja primeira versdo foi apresentada no ano de
1997. O documento em questdo é constituido em partes: Parte I, aborda o perfil dos
professores, alunos, apresenta o panorama da educacdo na época, além de apresentar
tendéncias da educacéao profissional; Parte 11, aborda a natureza da atuagédo do professor
e bases epistemoldgicas; Parte Ill, apresenta as competéncias, transformadas em
objetivos, metodologia, contedo, avaliagdo, organizacdo curricular, dentre outros
aspectos da docéncia, demonstrando que se trata de um documento orientador que
direciona diversos aspectos da profissdo docente, com caminho a ser trilhado; Parte 1V,
orienta a reformulacdo do curriculo, além de destacar a importancia da organizagao
curricular com a formacéo proposta; Parte V, estabelece o desenvolvimento profissional

com a progressdo na carreira (Brasil, 2002 a).

Ressalta-se que o documento em questdo, mesmo apresentando proposta de
discussdo com estudo pautado na reflexdo, indicando a necessidade de formacao
continuada permanente, centrava-se no estabelecimento de competéncias. O referencial
era destinado a formacéo de professores da Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental (Brasil, 2002 a).

Dessa feita, Mazzeu (2009) ressalta que os anos de 1990 serviram como palco de
varias reformas no sistema nacional brasileiro, com novas propostas educacionais, bem
como pela producdo de documentos oficiais, leis, diretrizes e decretos que se pautavam
em organismos multilaterais internacionais e regionais, além do BM, United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization - Organizacdo das NacGes Unidas para
a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), United Nations International Children's
Emergency Fund- Fundo Internacional de Emergéncia das Nacdes Unidas para a
Infancia (UNICEF), dentre outros. Tais mudancas acordadas e discutidas com diversas

instituicbes internacionais na década de 1990 foram efetivadas a partir dos anos 2000.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) foram elaboradas pelo Conselho
Nacional de Educagédo (CNE) pautada nos termos da LDB 9.394/1996 (Brasil, 1996) e da
Lei n°® 9.131/1995 (Brasil, 1995), sendo instituida e ao mesmo tempo dando a
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responsabilidade de assegurar a participacdo da sociedade nas discussdes a respeito da
educacgdo nacional. Salienta-se que as DCN surgiram em decorréncia da atualizacdo das
politicas educacionais, para consolidar o direito do povo brasileiro a formacdo humana e
cidada e a formacéo profissional por meio do processo de ensino. Desse modo, apresenta-

se ainda 0s objetivos que contribuem para garantir esses direitos.

| — Sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacéo Béasica contidos
na Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em
orientacg@es que contribuam para assegurar a formacao basica comum nacional,
tendo como foco os sujeitos que dao vida ao curriculo e a escola; Il — Estimular
a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a formulacdo, execucdo e
avaliacdo do projeto politico-pedagdgico da escola de Educacédo Basica; Il —
orientar os cursos de formacdo inicial e continuada de profissionais — docentes,
técnicos, funcionarios — da Educacdo Basica, os sistemas educativos, dos
diferentes entes federados e as escolas que os integram, indistintamente da
rede a que pertencam (Brasil, 2013, p.10).

No més de maio do ano 2000, foram submetidas ao CNE, propostas das DCN para
a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, as quais foram
encaminhadas para apreciacdo da comunidade educacional em audiéncias publicas em
diferentes estados brasileiros. O documento em questdo elenca alguns pontos
considerados cruciais para a melhoria dos cursos de formacdo docente. Importa
considerar ainda, que a melhoria da qualificacdo profissional dos professores dependia

das politicas destinadas ao setor educacional.

Nessa circunstancia, foram elencados aspectos importantes da formacéo, que séo
considerados relevantes para o trabalho do professor, como, melhoraria da infraestrutura
institucional, certificacdo de cursos, remuneracdo digna com a importancia social do
trabalho docente; definicdo da jornada de trabalho, dentre outros, assim, o parecer
CNE/CP 09/2001 foi aprovado em 08 de maio de 2001. (Brasil, 2001a).

Com a Lei n.10.172/2001, no dia 09 de janeiro de 2001, foi aprovado o Plano

Nacional de Educacdo (PNE), O referido Plano, apresentou como objetivos:

,00

A elevagdo global do nivel de escolaridade da populagdo; A melhoria da
qualidade do ensino em todos os niveis; A reducdo das desigualdades sociais
e regionais no tocante ao acesso € & permanéncia, com sucesso, na educacdo
publica e democratizagdo da gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos
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oficiais, obedecendo aos principios da participacdo dos profissionais da
educagdo na elaboracéo do projeto pedagdgico da escola e a participacdo das
comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes (Brasil,
2001 b).

Nessa perspectiva, 0 documento apresentou o plano decenal previsto para 2001-
2010, cujos os Artigos 2° e 3° enfatizam que os Estados, bem como os Municipios deverdo
realizar planos decenais e, que a Unido em articulagdo com os Estados e a sociedade civil,
realizardo avaliagdo para da implementacdo do PNE e analisar o desenvolvimento das
metas. Ainda, o documento em questdo estabeleceu algumas prioridades tendo como
destaque, a garantia do ensino fundamental obrigatério de oito anos para criancas de 7 a
14 anos, e a garantia ao acesso na idade certa (Brasil, 2001b).

Em 18 de fevereiro de 2002, por meio da Resolu¢cdo CNE/CP 01/2002, foram
instituidas as DCN para a Formacédo de Professores da Educagdo Baésica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena. Desse modo, o Artigo 1° destaca que
se trata de um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem considerados
durante a organizacao institucional e curricular de cada unidade de ensino (Brasil, 2002
b).

Em 19 de fevereiro de 2002 por meio da Resolucdo CNE/CP 02/2002, foi
estabelecida o tempo de duracdo e carga horaria para os cursos de licenciatura, de
graduacdo plena, de formacdo de professores da Educacdo Basica em nivel superior,

conforme estabelecido no Artigo.1°:

A carga horéria dos cursos de Formacédo de Professores da Educagio Bésica,
,em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, seré efetivada
mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas,
nas quais a articulacdo teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos
pedagdgicos, as seguintes dimensbes dos componentes comuns: | - 400
(quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso; Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular
supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso; 1 - 1800 (mil
e oitocentas) horas de aulas para os contelidos curriculares de natureza
cientifico- cultural; 1V - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades
académico-cientifico-culturais. Com isso, a duracdo da carga horaria prevista
no Art. 1° foi fixada em 200 (duzentos) dias letivos/ano conforme estabelecido
na LDB, com periodo de, no minimo, 3 (trés) anos letivos (Brasil, 2002 c).

O MEC ofereceu suporte técnico e financeiro com o papel de coordenar o

desenvolvimento do programa, que é implementado por adesdo, em regime de
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colaboracéo, pelos Estados, Municipios e Distrito Federal. Salienta-se que as Resolugdes
de 2002, destacam a necessidade de as instituicbes de formacéo trabalharem todos os
projetos de maneira sistematica com as unidades de ensino (Brasil, 2002 c).

No ano de 2004, foi instituida a Rede Nacional de Formagdo Continuada de
Professores (RENAFOR) com o intuito de contribuir para a melhoria da formagdo dos
professores e dos estudantes, tendo como publico prioritério, os professores de educacéao
basica dos sistemas publicos de educacao (Brasil, 2004). Os materiais dos cursos da rede
eram produzidos pelas IES publicas, além disso, eram ofertados nas modalidades a
distancia e semipresencial, com carga horéria de 120 horas.

Em julho de 2007, foi criada a Lei n® 11.502, a qual delegou & Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), a responsabilidade pela
formacdo de professores da educacdo basica, com intuito de assegurar a qualidade da
formac&o dos professores que atuariam em sala de aula. Com isso, a Politica Nacional de
Formacdo de Professores (PNFP) instituida entdo, teve como finalidade difundir a oferta
e tentar melhorar a qualidade nos cursos de formacéo dos docentes (Brasil, 2007). Nesse
sentido, a CAPES teve a incumbéncia de induzir e fomentar a formacao inicial e
continuada de professores da educacdo basica, além de estimular a valorizacdo do

magistério para todos os niveis e modalidades de ensino.

Em 29 de janeiro de 2009, foi instituida a PNFP do Magistério da Educacéo Basica
por meio do Decreto 6755/2009, com participacdo da CAPES e apoio aos programas de
formacdo inicial e continuada. Assim, ficou estabelecida a politica que tinha por
finalidade organizar a formacéo inicial e continuada aos professores da educacéo basica
dos diversos municipios do pais. Para tanto, realizou-se o regime de colaboracédo entre a

Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios (Brasil, 2009 a).

Nesse documento, estdo ressaltados os principios que regem a proposta em
questdo. Sdo eles: o compromisso do Estado em assegurar para todos estudantes a
educacdo de qualidade; a formacdo dos profissionais do magistério como compromisso
de um projeto social, politico e ético, de maneira a garantir a emancipacéo do individuo;
a colaboracao dos parceiros para garantir o cumprimentos das propostas; a garantia de
padrdo de qualidade dos cursos de formacéo; a articulacdo entre a teoria e a préatica no
processo de formacgdo docente; a importancia do projeto de formacdo nas IES; a

importéncia do professor no processo educativo e de sua valorizacdo profissional, bem
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CoOmo a progressao na carreira; garantia da formacdo continuada, remuneracdo condigna,
além de garantia de condi¢bes de trabalho; equidade no acesso a formacdo inicial e
continuada; articulagdo entre formacéo inicial e formagdo continuada; importancia da
formacdo continuada para profissionalizacdo docente; compreensdo dos profissionais do
magistério como agentes formativos de cultura (Brasil, 2009 a).

No dia 23 de setembro de 2011, foi instituida a Portaria n. 1328, a qual implantou
novamente a RENAFOR, sendo proposta em 27 de novembro de 2009, com a Portaria
n°1.129 e posteriormente revogada para implantacdo desta. A rede é formada por IES
publicas e comunitarias sem fins lucrativos, e pelos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (IF), tendo como objetivo, formular, coordenar e avaliar as agdes e
programas do MEC, da CAPES e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo
(FNDE) (Brasil, 2011).

No ano de 2014, foi instituido o novo PNE aprovado pela Lei n° 13.005, de 24 de
junho de 2014, e com os planos decenais dos Estados, do Distrito Federal e dos

municipios. Salienta-se que o PNE pode ser considerado:

[...] um instrumento de planejamento do Estado democrético de direito que
orienta a execucdo e o aprimoramento de politicas pablicas do setor. Neste
novo texto, fruto de amplos debates entre diversos atores sociais e o0 poder
publico, estdo definidos os objetivos e metas para o ensino em todos os niveis
— infantil, basico e superior — a serem executados nos préximos dez anos
(Brasil, 2014).

Com a instituicdo do plano, pela Lei n° 13.005/2014, o qual estabelece novas
propostas para as politicas educacionais, estabeleceu-se diretrizes e metas para a educacao
bésica e superior, nas esferas, nacional, estadual e municipal, pelo periodo de 2014-2024,

com os objetivos de:

I promover a melhoria da qualidade da educacédo bésica publica; Il - Apoiar a
oferta e a expansao de cursos de formac&o inicial e continuada a profissionais
do magistério pelas institui¢cbes publicas de educacéo superior. 111 - Promover
a eOqualizagdo nacional das oportunidades de formacéo inicial e continuada
dos profissionais do magistério em instituices publicas de educacéo superior;
IV - Identificar e suprir a necessidade das redes e sistemas publicos de ensino
por formac&o inicial e continuada de profissionais do magistério; V - Promover
a valorizacdo do docente, mediante a¢des de formacéo inicial e continuada que
estimulem o ingresso, a permanéncia e a progressao na carreira; VI - Ampliar
0 numero de docentes atuantes na educacdo béasica publica que tenham sido
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licenciados em instituices publicas de ensino superior, preferencialmente na
modalidade presencial; VII - Ampliar as oportunidades de formacéo para o
atendimento das politicas de educacdo especial, alfabetizacdo e educagdo de
jovens e adultos, educacdo indigena, educacdo do campo e de populagdes em
situaglo de risco e vulnerabilidade social; VIII - Promover a formagdo de
professores na perspectiva da educacdo integral, dos direitos humanos, da
sustentabilidade ambiental e das relagBes étnico-raciais, com vistas a
construcdo de ambiente escolar inclusivo e cooperativo; I1X - Promover a
atualizacdo tedrico-metodolégica nos processos de formacéao dos profissionais
do magistério, inclusive no que se refere ao uso das tecnologias de
comunicacdo e informacdo nos processos educativos; X - Promover a
integracdo da educacdo basica com a formagdo inicial docente, assim como
reforcar a formacdo continuada como préatica escolar regular que responda as
caracteristicas culturais e sociais regionais (Brasil, 2014).

Enfatiza-se, ainda, que o cumprimento das metas estabelecidas pelo PNE, fica a
cargo dos sistemas de ensino, 0 monitoramento e acompanhamento das diretrizes, metas

e estratégias conforme estabelecido pela lei do plano no Artigo. 50:

A execucdo do PNE e o cumprimento de suas metas serdo objeto de
monitoramento continuo e de avaliac@es periddicas, realizados pelas seguintes
instancias: | - Ministério da Educacdo - MEC; Il- Comissdo de Educacdo da
Cémara dos Deputados e Comissao de Educacdo, Cultura e Esporte do Senado
Federal; 111 - Conselho Nacional de Educacdo - CNE; IV - Férum Nacional de
Educacdo- FNE (Brasil, 2014).

Considerando isso, entende-se que cada esfera monitora as estratégias conforme
seu contexto e cumprindo-as dentro das suas possibilidades. Ainda, evidencia-se as
propostas e recursos que devem ser disponibilizados a educacéo, a fim de garantir uma
melhoria no processo educacional como um todo, primando pela disponibilidade de
investimentos, pela valorizacdo do professor, pelo plano de trabalho, pela carreira
profissional, pela disponibilizacdo de recursos humanos, materiais e financeiros que

podem ser observadas nas metas, as quais se relacionam a atuacao docente:

Meta 13- Elevar a qualidade da educacéo superior e ampliar a proporcéo de
mestres e doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do
sistema de educacgdo superior para 75% (setenta e cinco por cento), sendo, do
total, no minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutores.

Metal4d- Elevar gradualmente o nimero de matriculas na pés-graduagdo de
modo a atingir a titulacdo anual de 60.000 (sessenta mil) mestres e 25.000
(vinte e cinco mil) doutores.

Metal5- Garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de formacdo dos profissionais da educacdo de que
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tratam os incisos I, 11 e 111 do caput do art. 61 da Lei n 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras da educacgéo
basica possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

Meta 16- Formar, em nivel de pos-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacdo basica, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacdo basica formacdo
continuada em sua area de atuacéo, considerando as necessidades, demandas e
contextualizagBes dos sistemas de ensino.

Meta 17 - Valorizar os (as) profissionais do magistério das redes publicas de
educacdo basica de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos (as) demais
profissionais com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de vigéncia
deste PNE.

Meta 18- Assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de
carreira para os (as) profissionais da educacdo basica e superior publica de
todos os sistemas de ensino e, para o plano de Carreira dos (as) profissionais
da educagdo basica publica, tomar como referéncia o piso salarial nacional
profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso VIII do art. 206 da
Constituicdo Federal (Brasil, 2014).

Conforme exposto, o PNE apresenta proposta de formacdo docente aliada a
valorizagédo profissional e cabe aos sistemas de ensino realizarem o monitoramento das
acOes executadas, a fim de garantir que as metas sejam cumpridas e promovam a eficacia

na educacéo.

No ano de 2015, foi aprovado em 9 de junho pelo CNE, o Parecer CNE/CP
02/2015, instituindo as DCN para a Formacdo Inicial e Continuada dos Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica. A diretriz foi estabelecida, apds inimeras discussoes e a
partir da aprovacdo do PNE, a Comissdo Bicameral do CNE, transitou por conselhos
estaduais, foruns, pesquisadores, estudiosos da tematica, pela Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), participou de eventos, realizou
discussdes com IES, dentre outros, a fim de dialogar sobre as propostas para formacéo
docente, sendo estas posteriormente aprovadas em audiéncia publica, e homologada em
24 de junho de 2015 pelo MEC (Brasil, 2015 b).

Nesse mesmo ano, 0 MEC passa a divulgar na midia nacional, a proposta da nova
BNCC, conclamando a populacao a participar, divulgando o portal ao acesso a inscri¢do
para participacdo de cadOa etapa de ensino em qualquer area do conhecimento,
possibilitando até quem ndo possuia conhecimento especifico participar. No ano de 2016
iniciaram conferéncias e discussdes entre diversos atores do setor educacional, para

refletirem e analisarem as propostas do documento para o Ensino Fundamental.
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Nesse interim, no dia 9 de maio de 2016, por meio do Decreto 8752/2016, foi
estabelecida a Politica Nacional de Formacéao de Professores (PNFP), fixando principios
e objetivos, além de definir e organizar a atuacdo do programa em rede nacional em
regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino. O decreto ressalta por meio dos
objetivos, a importancia da articulacao entre as IES e sistemas de ensino; o incentivo a
oferta e expansdo da formacéo inicial e continuada em exercicios, nas instituicdes de
ensino superior, bem como nos sistemas de ensino; a promocao de profissionais éticos,
comprometidos com valores da democracia, a importancia do dominio dos

conhecimentos técnicos, cientificos e pedagdgicos (Brasil, 2016 a).

Ainda, no Artigo. 3° da politica, fica instituido o Programa Nacional de Formacéo
de Professores da Educacgéo Basica (PARFOR), uma iniciativa da CAPES, com o intuito
de contribuir para a adequacao da formacéo inicial dos professores em servico na rede
publica de educacgéo basica, ofertando cursos de licenciatura para professores que ainda
ndo tinham graduacdo, sendo principalmente para a area as quais ministravam aula. O
programa teve como objetivos, e, ainda se faz vigente por meio da Portaria n® 220, de 21
de dezembro de 2021:

Fomentar a oferta de cursos de licenciatura cujas propostas pedagogicas
atendam as especificidades da formacdo inicial de professores em servico;
Oferecer aos professores da rede publica de educacéo basica oportunidade de
acesso a formagdo especifica de nivel superior em curso de licenciatura na area
de conhecimento em que atuam; Estimular a aproximacéo entre a educagéo
superior e a educacédo basica, tendo a escola onde o professor trabalha como
espaco privilegiado de formagao e de pesquisa (Brasil, 2021).

Desse modo, as IES poderiam participar desde que atendessem aos critérios
estipulados pela CAPES; cabe ressaltar que o programa apresenta propostas ancoradas
em documentos que preconizam a formacdo de professores alicercada na epistemologia
da praxis, se aproximando dos idearios de diversos movimentos e associacGes que
defendem a formacéo nesta perspectiva, como por exemplo, a Associa¢do Nacional pela
Formacdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), que ha 38 anos defende as
“politicas de formacdo e valorizagdo profissional da educacdo que assegurem o
reconhecimento social do magistério, seu profissionalismo e profissionalizagao”

(Anfope, 2022).
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No dia 20 de dezembro de 2015 iniciou-se um movimento nacional para a
implantacdo da BNCC, a qual foi homologada em 20 de dezembro de 2017 (Brasil, 2017
a). Assim, o CNE por meio Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro do mesmo ano
(Brasil, 2017 b), instituiu e orientou a implantacdo em todo territorio brasileiro, esse
processo ocorreu nos anos de 2018 a 2019. No ano de 2020 realizou-se a implantagdo no
Ensino Fundamental, e em 17 de dezembro de 2018, por meio da Portaria n° 1.348, foi
homologada a BNCC do Ensino Médio (BNCC-EM) e assim, deliberou-se orientagdes
aos sistemas de ensino e as instituicGes e redes escolares para sua implantacdo. Cabe
destacar que ocorreu regime de colaboracdo entre os municipios e seus respectivos
Estados, para realizarem a escrita do curriculo em conformidade com a BNCC (Brasil,
2018 a).

Importa lembrar, que a BNCC do Ensino Fundamental apresentou na segunda
versdo, discussdes sobre a formacdo docente (Figural), indicando que era regido pelas

politicas educacionais, conforme destacado:

As quatro politicas que decorrem da BNCC — Politica Nacional de Formacéo
de Professores, Politica Nacional de Materiais e Tecnologias Educacionais,
Politica Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica e Politica Nacional de
Infraestrutura Escolar — articulam-se para garantir as condigBes que geram a
qualidade na Educacdo Baésica, ou seja, o direito de aprender e de se
desenvolver dos/das estudantes da Educagdo Baésica, acolhidos em sua
diversidade e em uma perspectiva inclusiva (Brasil, 2016 b).

Figura 1- Politicas publicas direcionam a 22 versdo da BNCC
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Fonte: Brasil (2016 b, p. 26)
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J& na terceira versdo houve exclusdo do eixo de formacdo docente. Entretanto, o
documento faz um direcionamento ao trabalho docente, orientado por competéncias e
habilidades (Brasil, 2017 a). Induz um perfil de professor que se pretende, além disso, o
préprio documento preconiza 0 modelo pragmatista, com foco somente na sala de aula,
com trabalho cognitivista, direcionando ao praticismo, almejando um profissional

tarefeiro.

No ano de 2020, foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica (DCN) para a Formacdo Continuada de Professores (DCNFP) da
Educacdo Basica e a Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores
da Educacdo Bésica (BNC-FP) por meio da Resolucdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro
de 2020. O documento em quest&o se respalda em documentos educacionais, como a LDB
9.394/1996 (com adaptacdes), por meio do Inciso 111 do Artigo. 63, o qual define que os
IES manterdo os programas de formacao continuada para os professores de todos os niveis
de ensino. Além disso, destaca que se pauta na Meta 15 do PNE, do ano de 2014 (Brasil,
2020). Apresenta tambéem as Competéncias Gerais Docente, semelhantes a da BNCC do
Ensino Fundamental, demonstrando que as IES devem se guiar pelo documento da

Educacédo Basica.

Em razdo disso, diante da trajetdria da politica educacional brasileira apresentada,
foi possivel verificar que as propostas de formacdo se alteram na medida em que a gestéo
se modifica, surgindo novas demandas conforme os objetivos das esferas governamentais.
Porém, € possivel considerar o grau de importancia destes documentos na profissao
docente. Contudo, salienta-se a necessidade de as politicas serem construidas na
coletividade, discutindo as possibilidades de trabalho e acima de tudo dar voz ao

professor, um dos agentes primordiais deste debate.

A vista disso, fica evidente a tentativa do governo federal em todas as suas
propostas, incluir a formacdo docente, contudo ainda ha uma grande lacuna sobre o que
se propde e o que esta sendo executado de fato. Os proprios sistemas de ensino, tentam
se articular, mesmo em meio as demandas que possuem, ficando muitas vezes a formacao
continuada na superficialidade. Suficier, Azadinho e Muzzeti (2020) revelam que 0s
governos pds-LDB, possuem em sua legislacao, determinagdes sobre a formagao docente,

porém, nem os professores e nem o Estado conseguiram prover as necessidades das
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instituicGes formadoras. Assim, se ndo conseguirem suprir o que esta planejado, poderao

repensar sobre o que esta proposto.

Posto isso, defende-se que a formacdo continuada seja um processo continuo,
garantida pelas leis educacionais, desde que assegure o direito do professor ao estudo, o
qual possibilitara reflexdes sobre o seu fazer didatico-pedagogico, ao mesmo tempo que
proporciona o desenvolvimento de um profissional autbnomo que reflete sobre suas
decisdes de ordem educacional. Com efeito, o profissional tornar-se-4 mais fortalecido
para desenvolver seu trabalho, sem tornar-se refém de um sistema que determina as acdes
do curriculo prescritivo, cerceando muitas vezes o qué, como e porque trabalhar
determinados temas. Além disso, o professor pode desenvolver um papel crucial, de um
profissional critico, reflexivo sobre os problemas socioambientais da sociedade, podendo
ser um agente que possibilita discussdes com os estudantes, a fim de promover a
Alfabetizacdo Cientifica (AC) e fomentar a valorizagdo das ideias, numa perspectiva do

desenvolvimento integral.

Importa considerar ainda, a necessidade de o professor participar de processos
formativos conforme a sua necessidade, pois diante do que foi exposto, as formacdes tem
sido determinadas pelas instituicdes superiores, e ndo levam em consideracdo a formacao
especifica, que também ¢ imprescindivel ao trabalho docente, haja vista que o profissional

a utiliza constantemente em sala de aula.

Desse modo, estudar, planejar e recalcular suas ag6es sdo praticas corriqueiras da
vida do professor, entretanto, as necessidades formativas se sobressaem, a medida que as
dificuldades em como trabalhar determinado assunto ou metodologia emergem, fazendo
com que o docente se articule e apoie muitas vezes em espa¢os que corroboram o
conhecimento de suas caréncias/deficiéncias. Além disso, os espa¢os formativos ou ndo
que contribuem de certa maneira para a apropriacdo de conhecimentos podem

proporcionar o fortalecimento tedrico e préatico para exercicio da docéncia.

Mediante aos fatos apresentados, torna-se importante refletir também sobre os
recursos que os professores utilizam para transpor os contetidos do curriculo escolar, pois
estes podem contribuir com o processo de ensino e de aprendizagem. Ademais, 0S
diversos espacos educacionais podem ainda, ser estimulantes para o desenvolvimento de
praticas de pesquisa cientifica, estabelecendo relagfes entre aspectos tedricos e préaticos,

por possuirem ferramentas que fortalecem o processo educacional.
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CAPITULO 2 - ESPACOS EDUCATIVOS E FORMATIVOS -
CONTRIBUICOES O PARA ENSINO DE CIENCIAS

2.1 Espagos que promovem o conhecimento

Para uma melhor compreensdo dos espacos que viabilizam o ensino por meio de
praticas educativas, sera preciso compreender que a formacdo de professores tem como
proposito debater e refletir sobre o vasto universo da docéncia, e de que maneira a praxis
do professor se reflete em sala de aula. Nessa direcédo, discute-se também como as préticas
didaticas e os recursos utilizados pelo professor podem potencializar a aprendizagem,
pois “educar ¢ uma agdo voltada ao saber-conhecer-fazer e se constitui num amplo
processo de aprendizagem natural imanente ao homem, desde 0 seu nascimento até a sua

descorporificagao” (Fuhrmann; Paulo, 2014, p. 553).

Carvalho e Gil-Pérez (2011) reforcam que o professor quando domina um método
de ensino, consegue utilizar recursos didaticos diversos associados aos objetivos que
pretende alcancar. Além disso, ao abordar os conteudos conceituais, procedimentais e

atitudinais, ele podera possibilitar um ensino mais contextualizado e de qualidade.

Desse modo, o ato de ensinar proporciona discussdes sobre diferentes temas com
abordagens de cunho social, ambiental, politico, econémico, dentre outras, que estdo
intrinsecas ao curriculo escolar das diversas areas do conhecimento. Além disso, podem
auxiliar para o desenvolvimento da autonomia de pensamento (Marandino, et al., 2003;
Jacobucci, 2008; Fanfa, et.al., 2020).

Seniciato e Cavassan (2008) ressaltam que as estratégias no Ensino de Ciéncias
(EC), as quais utilizam aulas praticas, sdo mais interessantes quando comparadas as aulas
tradicionais, pois estas tém por habito o uso constante de teorias, por incluirem fenémenos
nos contextos do processo de ensino e de aprendizagem. Assim, no interior destas praticas
sociais, didatico-pedagdgicas, temos como exemplo, as diversas maneiras de
proporcionar o ensino, que podem ser promovidas com diferentes recursos e em diversas

localidades, como ocorrem nos ensinos formal, ndo formal e informal (Jacobucci, 2008).
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Para melhor compreensdo dessas modalidades de ensino € preciso reconhecer que
a principal diferenca entre elas esta no grau de estruturacdo e o contexto em que cada uma
delas se realiza e sua importancia, como sera explicitado na continuidade deste texto.

O ensino proposto no espaco formal, apresenta-se de forma institucionalizada,
planejada, hierarquizada, com cronologia pré-estabelecida para sua a¢do. Cabe ressaltar
que a institucionalizacdo discutida por estes espacos € voltada para a educagdo escolar.
Nesse modelo, ha espacos proprios, 0s quais sdo destinados para exercer a funcdo de
ensinar, como por exemplo, a escola e a universidade. Degrande e Torres (2022)
enfatizam que o ensino formal possui divisdes e niveis de ensino com processo avaliativo

determinado, além de apresentar certificacdo obrigatdria no final.

Por isso, a aprendizagem nesse ambiente sistematizado esta condicionada a um
cronograma a ser cumprido pelo docente e pelo estabelecimento, mas nem sempre pode-
se afirmar que a apropriacdo de conhecimentos ocorre em tempo estabelecido. Por
intermédio das instituicGes que regem o ensino formal, os estudantes organizam seus
conhecimentos e estes sdo validados por meio de documentos. Nestes espacos, 0S
conhecimentos sdo transpostos pelo professor, a partir de curriculos prescritivos, e sao
carregados de concepcdes de interesse de classes dominantes, com o intuito de replicar
algo sem questionamentos ou possibilitar a formacéo critica cidada que desenvolva a

autonomia de pensamento do estudante (Degrande; Torres, 2022).

Nesse caso, pode-se perceber a importancia de o ensino proporcionar a formacao
e desenvolvimento integral dos estudantes, pois segundo Libaneo (1994, p.17) o objetivo
da educacao ¢ “[...] prover os individuos dos conhecimentos e experiéncias culturais que
0s tornam aptos a atuar no meio social e a transforma-lo em funcdo de necessidades
econbmicas, sociais e politicas da coletividade”. Nesse sentido, o ensino formal tem a
missdo de proporcionar meios para aquisicdo de conhecimentos, além de emitir

certificacdo.

Ja o0s espacos ndo formais podem ser institucionalizados e ndo institucionalizados
(Moura, 2005). Os institucionalizados possuem em sua maioria uma forma de
planejamento e profissionais que auxiliam no desenvolvimento das acGes no local.
Entretanto, ndo tem o compromisso de garantir a aprendizagem e tampouco validar os

conhecimentos por meio de documentos como ocorre no ensino formal. Esses espagos,
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em algumas situacOes ndo dispdem de estruturas definidas como o ensino formal, possui
a sala de aula, porém pode se tornar um espaco a contribuir com a apropriacdo de
conhecimentos, pois ha uma intencionalidade com as acfes e para o docente, pode
corroborar com a apropriacdo de novos conhecimentos e propostas metodoldgicas, desde
que bem planejada (Jacobucci, 2008).

Catini (2021) explicita que a educacdo ndo formal se manifestou como um meio

para:

[...] conversdo da orientagdo politica da educacédo para as classes populares,
durante a ditadura militar brasileira, eliminando ou neutralizando a forca do
processo politico da educacdo popular vinculada as lutas e organizagdo
populares com pautas de interesse de trabalhadores e trabalhadoras (Catini,
2012, p. 4).

Nesse sentido, a pratica educativa a época (década de 1960) correspondia aos
padrdes deterministas e repressores, estabelecendo quase uma politica educacional, do
que e como ensinar. Essa, era a forma que se tinha para fazer com que estudantes e a
sociedade em geral participasse ou tivesse acesso as questdes da sociedade e mais do que
isso, refletissem sobre 0 modelo de ensino vigente e as condi¢des de vida e trabalho,
ofertadas pelo governo, haja vista que a repressdo afetou o transito dos mais diferentes

movimentos populares no Brasil (Catini, 2021). Assim, enfatiza-se que:

Foi, nesse mesmo periodo, que se iniciou um processo de inflexdo na educacéao
voltada aos trabalhadores, somente encerrado nos fins dos anos 1980 e inicio
dos anos 1990. Trata-se de um processo de desindentificacdo da educacédo de
adultos com a formacéo politica associada a militancia e ao eshoco da forma
social da educacéo ndo formal no Brasil (Catini, 2023, p. 6).

Nesse contexto, o ensino ndo formal possibilitou aos estudantes e membros de
outras classes de modo em geral, conhecimentos sociais, politicos, econémicos e
culturais. As realizadas pelos movimentos, tinham o intuito de fomentar a criticidade, a
partir de questdes emergentes da sociedade, além de promover a valorizacdo da cultura

em cada contexto.

Nesse ponto, é importante realizar algumas consideracdes sobre 0s espacos

formativos, apoiando-se em Catini (2021) que chama atencdo para a defini¢do dos termos,
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“formal (escolar), educacdo ndo formal (atividades intencionais e sistematicas de
formacdo com conteudo diverso) e educacdo informal (processos de aprendizado ndo
intencionais que ocorrem em diversas situacoes sociais), (Catini, 2021, p.1). Embora essa
definigéo se assemelha com outros pesquisadores (Gohn, 2008; Jacobucci, 2008; Moura,
2005), existe certa indeterminacdo, que é consensual, a respeito da maneira de separar 0
ensino (Catini, 2021).

Ghanem e Trilla (2008) ressalta que a educacao ndo formal sempre existiu, porém
a partir do século XIX, a escolarizacdo disseminou um discurso pedagdgico, centrado
somente na escola, criando assim essa separacdo. Destaca ainda que a escola se tornou a
instituicdo que produz a pratica educativa, de maneira que “o objeto de reflexdo
pedagdgica (tedrica, metodologica e instrumental) circunscreveu-se quase que
exclusivamente a ela, a ponto de até produzir uma especie de identificacdo entre
"educagao" e "escolarizacao” (Ghanem; Trilla, 2008, p.11). Nesse sentido, a escola por
desempenhar o papel da formac&o integral, permaneceu com a responsabilidade de tratar
toda e qualquer forma de ensino, incluindo debates nos aspectos de cunho social, por ser
disseminadora de opinido e seguir 0s preceitos das instituicbes que regem o ensino, uma

forma hegeménica de conduzir o ensino.

Ressalta-se ainda, a necessidade de reflex@o sobre as alteracdes na sociedade, que
requerem alteracdo estrutural na escola, e esta, por sua vez, tenta realizar ensaios de
mudanca para adequar-se as transformacdes impostas pelo meio social, entretanto, sua
estrutura, os preceitos, as condicOes e restricbes em relacdo aos métodos e recursos
educacionais ainda necessitam de modificacfes. Nesse interim, os diferentes espacos
foram interagindo com o publico, a fim de fomentar discussdes tanto de aspectos
especificos dos conhecimentos, quanto de cunho social, politico, econdmico, cultural,
dentre outros que constituem a formacdo humana e fazem parte da vida das pessoas.
Ademais, entende-se que o0s estudos que sdo realizados fora do ambiente convencional, a
escola, podem contribuir para melhorar a acdo educativa por ndo separar 0S

conhecimentos (Ghanem; Trilla, 2008).

Ghanem e Trilla (2008) exemplifica um modelo de esquema, do processo
relacional dos educadores em meios as suas agfes no ensino formal, destacando o
primeiro, que a¢des educativas proporcionadas pela familia, escola, etc., sdo realizadas

em espacos proprios, como por exemplo, a casa e a escola. O segundo, representa um
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modelo de acdo educativa em que o ambiente influencia a relagcdo, condicionando-a,
moldando-a, enfim, direcionando a a¢do entre professor e aluno. O terceiro, ndo considera
que em qualquer ambiente educacional, outros atores também possam ser educados. O
quarto, desconsidera a relacdo do professor e aluno, atua conforme sua capacidade e
autonomia, que é relativa, colaborando com a formagéo no ambiente educacional (Figura
2).

Figura 2-Representacdo de como as ac¢des sdo realizadas pelos educadores

FDUCADOR  |+—>| FDUCAR

— 1. Toda agdo educativaé
EDUCADOR | ED‘UD realizada em ambiente

2. A agiodascondigdes
ambientais

3.0 ambiente influencia o aluno
educacionalments

4.0 educadortambém configera o
ambiente

Fonte: Ghanem; Trilla (2008, p.21).

Assim, fica evidente por meio do esquema que 0s outros espacos, 0s ndo formais,
estdo de fato separados da aprendizagem de conhecimentos e conceitos, por ndo fazerem
parte da escola, entretanto, destaca-se que um dos atores desse sistema relacional, o aluno,

é um ser que pensa, que dialoga com o mundo o tempo todo, tentando estabelecer conexdes



47

entre o que é discutido na escola e fora dela, como em qualquer outro local, sem se dividir,

pois ainda é o mesmo individuo.

Diante do exposto, constata-se que 0s espacgos ndo formais podem contribuir com
0s docentes para que conhecimentos mais diversos sejam abordados de forma diferente da
convencional prevista pelos sistemas educacionais, de maneira contextualizada, em muitas
ocasides trazem sentido ao que o profissional aborda em sala de aula, proporcionando
aprendizagem ou novos saberes ao docente e aos estudantes, haja vista que o ensino
formal, muitas vezes ndo consegue atender determinadas especificidades do curriculo
prescrito, devido aos inimeros intempéries que o professor enfrenta no exercicio da

docéncia, conforme explanado no capitulo anterior.

2.2 Os espagos formativos fomentando novas aprendizagens

Neste topico discute-se acerca dos espacos nao formais e como contribuem para
promover mudancas de préaticas, de conhecimentos socioambientais, formacdo cidadd,
dentre outros temas inerentes ao EC. Mas afinal, como surgiu o termo educacdo nao
formal? Os espacos ndo formais seguem a mesma concepcao que deu origem a sua

formacao?

Ghanem e Trilla (2008) ressalta que diante da multiplicidade de termos e
processos, foi conveniente chamar toda forma de ensino educativo, porém houve a
necessidade de diferenciar o tipo de educacdo, dai surgem os adjetivos que foram
vinculados a Educacdo, como por exemplo, educacao familiar, educacdo moral, educacéo
infantil, educacdo ambiental, dentre outras que surgiram com o tempo, ndo sendo

diferente da educacdo ndo formal.

Catini (2021) assevera que a educacdo ndo formal, no Brasil, esta voltada a classe
popular, o termo esta relacionado com as marcas estabelecidas na historia do seu
surgimento e com o proposito dessas praticas de educacdo ndo formal. Elas estdo
diretamente relacionadas com a assisténcia social e formacdo para o trabalho, com
atividades educativas voltadas aos trabalhadores de maneira geral e seus filhos. A
designacdo dos termos “informal” e "ndo formal”, advém de a necessidade nomear os

processos educacionais ndo escolares, sem 0 mesmo objetivo do ensino formal. Desse
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modo, tratava-se de certa maneira de categorizar o que se discutia, como por exemplo, no

caso de uma brincadeira de rua e uma na escola.

Assim, a educagdo ndo formal se diferencia da formal, somente pela sua
caracteristica, de ter um rigor estabelecido no ensino e a informal é descrita como um
processo que ocorre ao longo da vida, em que as pessoas se apropriam de conhecimentos
a partir do momento que estabelecem suas relagdes sociais. Ressalta-se ainda, que a
educacgéo enquanto processo formativo ocorre o tempo todo na vida das pessoas, por meio
do estabelecimento das préticas sociais, das relacdes proporcionadas por elas nos espacos
de ensino e, que o processo de aprendizagem ndo acontece somente no ambiente escolar
(Arabe, 2022).

Vale ressaltar que os espacos ndao formais, como parques € museus, ndo Sao
escolas e o profissional que acompanha o espago ndo é um professor, assim, cabe ao
docente promover a articulacdo entre os saberes do local com os trabalhados em sala,
aproveitando a oportunidade para contextualizar o que foi abordado na escola
(Marandino, et. al., 2003).

Nesse sentido, destaca-se que o espaco nao formal, pelo fato de oferecer
diversidade de informacGes e diversas atividades interativas, tem como objetivo
proporcionar conhecimentos e vivéncias, sendo orientado por documentos que O
direcionam, além disso, o professor utiliza-se destes recursos com o propésito de
fortalecer a sua préatica, auxiliando a transposicdo didatica dos conhecimentos do

curriculo escolar para promover a formacéo integral do estudante.

Posto isso, a formacdo integral deve ir além da apresentada no espaco formal, pois
¢ composta por um conjunto de saberes e praticas que se articulam em diferentes
contextos de forma a propiciar aptidées, competéncias sociais e politicas, dentre outras,
as quais contribuem para a constituicdo do sujeito critico e autbnomo (Fuhrmann; Paulo,
2014). Vale pontuar que no espaco formal os professores sdo encarregados de transpor 0s
conhecimentos aos estudantes e muitas vezes ndo conseguem relacionar determinados
conceitos tedricos, pois necessitam do ambiente real, como o ndo formal para demonstrar

0 que esta sendo discutido em aula.
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Desta feita, a educagdo por meio do espago ndo formal pode contribuir para
instrumentalizar os estudantes no desenvolvimento de acGes que corroborem a
reflexividade sobre assuntos relacionados ao que se estuda em sala de aula, bem como
proporcionar vivéncias, a fim de descortinar os conhecimentos sobre as diferentes
realidades. Com isso, é possivel promover a interacdo entre os individuos e gerar

dindmica educacional mais contextualizada.

Segundo Ghanem e Trilla (2008) a educacdo pode ser considerada como um
fenbmeno complexo que se manifesta de varias formas, pois ele é heterogéneo,
permanente e estd presente em quase toda parte, como parques, pracas, bibliotecas e
museus, por meio de um processo de educacgdo a distancia e ou em uma sala de jogos,
pois nesses espagos também produzem efeitos educacionais. As acdes nesses espagos

podem ser potencializadoras, quando bem estudadas e planejadas.

Entdo, é possivel considerar, que a educacdo nao formal pode contribuir com
aquisicdo de novos conhecimentos, bem como a adaptacdo as novas culturas, o respeito
as diferencas, a construcdo da identidade coletiva, dentre outros fatores que favorecem
essa apropriacdo. Todavia, na educacdo ndo formal ha lacunas que necessitam ser revistas,
como por exemplo, a formacdo especifica aos professores, a reflexdo sobre as

metodologias utilizadas, quesitos considerados importantes para o exercicio da docéncia.

Desse modo, € importante repensar também sobre as politicas educacionais, e se
estas integram e fomentam a utilizacdo de diferentes espacos de formacéo tanto para o
professor quanto para o estudante (Fuhrmann; Paulo, 2014), pois nos documentos
normativos que direcionam a educacdo brasileira, como a BNCC, hd mencdo do
desenvolvimento de uma habilidade, requerendo conhecimentos e conceitos dos
ambientes, como por exemplo, as Unidades de Conservacdo (UCs); no entanto, ndo ha
nada que garanta a utilizacdo desses espacos pelo docente, a ndo ser a sua determinacao

enquanto profissional.

A BNCC (Brasil, 2017 a) apresenta a habilidade 12 (doze) do 9° ano do Ensino

Fundamental referente a UC, espaco ndo formais, com a redacao:

(EF09CI12): Justificar a importancia das unidades de conservacdo para a
preservacdo da biodiversidade e do patriménio nacional, considerando os
diferentes tipos de unidades (parques, reservas e florestas nacionais), as
populagdes humanas e as atividades a eles relacionados (Brasil, 2017 a, p.351).
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Para tanto, faz-se necessario que o profissional conhega estes espacos e vivencie
na pratica os conhecimentos que estdo presentes no local, bem como reflita sobre a
maneira de utiliza-los com os estudantes. Ainda, questiona-se 0 porqué esse documento
coloca uma habilidade para todo territério brasileiro, sem ao menos oportunizar
formagdes que possibilitem o docente conhecer as diferentes UCs, pois entende-se que,

para saber fazer é necesséario conhecer primeiro.

Em vista disso, é importante evidenciar a necessidade da utilizacao de espagos ndo
formais com qualidade e planejamento, reiterando que a aprendizagem ndo ocorre
somente no ambiente escolar conforme exposto. Todavia, 0s docentes necessitam estar
articulados com os conhecimentos proporcionados pelos espacos que utilizam, aléem de
compreenderem as dimensfes socioambientais que podem explorar e proporcionar

aprendizagem por meio de vivéncias nestes ambientes.

Desse modo, o docente € o sujeito que contribui para promover a transformacéo
social, e consegue fazer a articulagdo dos conhecimentos e discussdes com o cotidiano
dos estudantes, de forma a instrumentaliza-los para a criticidade sobre os diversos temas
que estudam. Contudo, para promover mudancas de pensamento dos estudantes, €
importante um estudo aprofundado sobre o que sera abordado em sala de aula, além de
desenvolver o habito em suas aulas, de viabilizar discussdes e reflexdes criticas constantes
acerca de tematicas socioambientais da sociedade contemporanea e dos diversos temas

abordados nos espacos.

Ao desenvolver o habito de estimular discussdes criticas, pode-se também
proporcionar a Alfabetizacdo Cientifica (AC), meio pelo qual as pessoas podem organizar
seus pensamentos, compreender 0 que esta a sua volta, realizando a leitura do mundo, ou
seja, cidadaos criticos e reflexivos que discutem e argumentam sobre os temas que fazem
parte da vida cotidiana (Chassot, 2003; Sasseron; Carvalho, 2008), com o intuito de

opinar sobre questdes que envolvem a coletividade.

Nessa perspectiva, a educacdo nao formal pode propiciar conhecimentos para
auxiliar com o processo de formacdo do individuo, como por exemplo, no
desenvolvimento da consciéncia critica, despindo-se da consciéncia ingénua, a medida
em que as pessoas interajam e vivenciam os diversos temas da sociedade contemporanea,

de forma que possam desenvolver argumentos sobre 0 que estd sendo discutido, e nem
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sempre o professor consegue desenvolver discussdes mais criticas em sala de aula, devido

ao rigor do curriculo formal.

Nessa linha de pensamento, Cachapuz, et al. (2011) discorre sobre a importancia
do estimulo as pessoas, ressaltando que a populacdo pode se desenvolver a medida em
que adquire uma base de conhecimentos cientificos a qual possibilita refletir sobre
diversos assuntos. Assim, a AC possibilita a todos, o poder de argumentacdo, o desejo de
participar ativamente nas discussdes e decisdes sobre temas emergentes da coletividade,

da sociedade contemporanea.

Ainda, cabe insistir sobre a importancia de fomentar a utilizacdo dos espagos néo
formais, que contribuem para a apropriacdo de novos saberes (Cachapuz, et al., 2011).
Ademais, é fundamental que ndo se abordem somente questdes de natureza conceitual. O
que se propde € que ultrapassem o campo dos conhecimentos preestabelecidos no
curriculo escolar, de modo a oportunizar a participacao ativa do estudante em discussoes
sociais, de modo que possam se posicionar frente as questdes polémicas e controvérsias
da sociedade, do cotidiano da escola, do bairro, do municipio, da sociedade, e que fazem

parte de suas vivéncias.

Sendo assim, quando os espa¢os sdo bem explorados, com troca de experiéncias,
didlogo e contextualizacdo sobre os temas que sd@o abordados, podem auxiliar na
aprendizagem dos estudantes do ensino formal, pois sdo capazes de proporcionar
conhecimentos, que associados ao curriculo escolar corroboram a reflexdo critica em

relacdo as tematicas abordadas na escola.

Enfim, com as discussbes anteriores consolida-se a compressdo do objetivo
proposto para o surgimento da educacdo informal e ndo formal, que no bojo da criacéo
dos espacos ndo formais, cujo intuito era de proporcionar as diferentes formas de
conhecimentos a populacdo, principalmente com o cerceamento de muitas acles

educativas durante o periodo da Ditadura Militar.

Atualmente, as instituicdes ndo formais que sdo regidas pelo poder publico,
principalmente essas, possuem em suas propostas a Educacdo Ambiental como
ferramenta para discussdes socioambientais, no entanto, os debates sdo conduzidos de
maneira timida, incipiente, sem aprofundamento nas discussdes, diferentemente da

proposta do surgimento do termo.
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Importa salientar, que as discussdes mais aprofundadas partem sempre das
intuicBes que ndo regidas pelo poder pablico, como as Organiza¢bes ndo Governamentais
(ONGsS), as quais se articulam e debatem sobre os diversos temas sociais e emergentes,
como por exemplo, os residuos urbanos, areas desmatadas, leis ambientais, dentre outras.
Nesses espacos, suscitam discussdes acerca do tema do local que se esté visitando, além

das tematicas socioambientais.

Portanto, o espaco deve possibilitar reflexdes, pois assim, o visitante ou até
mesmo o professor, possa refletir sobre 0 meio em que vive e o seu papel de formador.
Além disso, esses espacos podem ter um potencial educativo, desde que explorado e
vivenciado numa vertente critica, abordando temas da sociedade que podem ser

discutidos e analisados.

2.3 Educacdo Ambiental colaborando com as discussdes nos espa¢os ndo formais

A Educacdo Ambiental (EA) ganhou maior visibilidade devido as diversas
questdes socioambientais que emergiram na sociedade, as quais foram ocasionadas por
diversos fatores, dentre eles, os problemas advindos da revolugéo industrial, iniciada no
século XVIII, a qual influenciou diretamente no modo de vida das pessoas, como na
substituicdo de méo de obra de pessoas por maquinas, aumento considerado na producgéo
de residuos, exploracdo dos recursos naturais, etc., trazendo com isso algumas
consequéncias ao planeta, como o aumento do efeito estufa, destruicdo da camada de
0zOnio, abundancia de substancias nao-biodegradaveis no ambiente, dentre outras
(Franco; Druck, 1998).

Além disso, o sistema capitalista que predominou e predomina, promoveu e
promove até os dias atuais a divisdo da sociedade, fazendo com que uma parte da
populacdo viva em condicGes desiguais. O consumismo se tornou exacerbado,
evidenciando muitas vezes as relacGes de poder existentes nos diferentes setores da
sociedade. Desse modo, as relacdes sociais foram prejudicadas e negligenciadas. O
desrespeito aos direitos humanos também se tornou evidente. Diante disso, “a chamada
crise ambiental atinge os variados grupos sociais de forma desigual uma vez que a mesma
reflete as contradigdes cléssicas inerentes ao modo de produgdo capitalista” (Quintana;
Hacon, 2011, p.429).
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Mediante este contexto, constata-se sobre a importancia de discutir sobre os
aspectos que influenciam a sociedade contemporanea, principalmente na escola, pois sao
questdes que interferem no cotidiano das pessoas e que na maioria das vezes, parte da
populacdo esta alheia a estas discussdes. Assim, considera-se que “o desafio politico,
social e cientifico consiste na construcdo histdrica de sociedades com desenvolvimento
socioambiental, que s&o hoje as duas faces da mesma moeda. Equidade social e insercao
humana consciente no meio ambiente” (Franco; Druck, 1998, p.65).

Reigota (2014) ressalta que a EA tem sido uma importante ferramenta para
desenvolver valores socioambientais no contexto escolar. Dessa maneira, ndo pode ser
limitada, com ensino na perspectiva enciclopédica, mas sim, fomentar a interpretacdo dos
conhecimentos, para contribuir com a participacdo politica e social de todos os
envolvidos. Destaca ainda que “ap6s a reunido do Clube de Roma (1968) e a Conferéncia
de Estocolmo (1972) a problematica ambiental passou a ser analisada na dimensdo
planetaria” (Reigota, 2010, p.10).

No ambito educacional, a EA foi implantada a partir da promulgacéo da Lei 9.795,
de 27 de abril de 1999, a qual instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA), em seu Artigo 2°, destacando “ser um componente essencial e permanente da
educacdo nacional, que deve estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal (Brasil, 1999).

Todavia, importa salientar que a EA sempre esteve presente nos curriculos
escolares, porém a maneira como € abordada, faz-nos repensar, pois por anos nao foi
explorada no sentido politico, ético, social, mas sim como uma atividade complementar,
projeto, algo distante da realidade dos estudantes, somente para compor 0 cronograma
escolar, numa visdo mais romantizada de natureza (Huguci; Maroti, 2014).

Diante disso, entende-se a necessidade de se trabalhar a EA de maneira
diferenciada de um contexto conservador, que reproduz praticas de décadas anteriores e
ndo possibilita as discussdes numa perspectiva critica e transformadora, que nao permite
ao individuo refletir sobre seu modo de vida e a importancia de sua atuacdo na sociedade
(Freire, 2011, Guimardes, 2004; Loureiro; Cossio, 2007).

Reigota afirma:

[...] a educacdo ambiental na escola ou fora dela continuara a ser uma
concepcdo radical de educacdo, ndo porque prefere ser a tendéncia
rebelde do pensamento educacional contemporaneo, mas sim porque
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nossa época e nossa heranca historica e ecoldgica exigem alternativas
radicais, justas e pacificas (Reigota, 1998, p.43).

Aliado a esse pensamento, acredita-se que a EA pode ser a ferramenta que articula
as discussdes socioambientais nos espacos nao formais. Sobre o ensino ndo formal, o
Programa Nacional de Educagdo Ambiental (ProNEA), traz a definicdo como “agdes ¢
praticas educativas voltadas a sensibilizacdo da coletividade sobre as questdes ambientais
e a sua organizagdo e participa¢do na defesa da qualidade do meio ambiente” (Brasil,
2023 b, p. 42). Salienta ainda, que o poder publico nas esferas federal, estadual e

municipal podem incentivar as diversas formas de trabalho como:

| - a difusdo, por intermédio dos meios de comunicacdo de massa, em espagos
nobres, de programas e campanhas educativas, e de informagdes acerca de
temas relacionados ao meio ambiente; 11 - a ampla participacdo da escola, da
universidade e de organizacdes ndo-governamentais na formulagéo e execucdo
de programas e atividades vinculadas a educacdo ambiental ndo formal; Il - a
participacdo de empresas publicas e privadas no desenvolvimento de
programas de educacdo ambiental em parceria com a escola, a universidade e
as organizacgdes ndo-governamentais; 1V - a sensibilizacdo da sociedade para
a importancia das unidades de conservacdo; V - a sensibilizagdo ambiental das
populacBes tradicionais ligadas as unidades de conservacdo; VI - a
sensibilizacdo ambiental dos agricultores; VII - o ecoturismo ( Brasil, 2023 b,
p. 42).

Coadunando com as discussdes propostas nos espacos nao formais, o0 ProNEA

qualifica a EA como:

Art. 1° Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais
o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade. Art. 2° A educacdo ambiental € um componente essencial
e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e ndo formal (Brasil, 2023 b, p.39).

Dessa maneira, a EA pode ser considerada um campo do saber que apresenta
marcas da expressdo cultural — por isso depende de quem olha, para quem olha, de onde
olha, de onde fala e para quem fala —, implica questionamentos politicos que nos levam a

apostar em uma EA como um ato politico que desempenha um papel social, critico,
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transformador, pautado na sustentabilidade da vida (Loureiro, 2003; Sorrentino; Trajber,
2007).

O trabalho docente nessa perspectiva, se constitui em um conjunto de ac¢des que
podem favorecer tanto o desenvolvimento da AC, quanto o da EA critica, a qual preconiza
a reflexividade nas discussdes referentes aos diferentes contextos sociais. As questoes
ambientais se fazem presentes no cotidiano das pessoas, e desse modo a EA pode se tornar
uma ferramenta colaborativa para o desenvolvimento da cidadania. Além disso, pode
ampliar a participacdo social em relagdo a consciéncia ambiental das pessoas,
principalmente a dos estudantes, em fase de formagdo (Freire, 1979; Loureiro, 2003;
Guimarées, 2004; Jacobi; Fleury; Rocha, 2004; Tozoni-Reis, 2006;).

Corroborando a ideia de mudancga no sujeito, Tozoni-Reis (2006) salienta:

A educacdo critica e transformadora exige um tratamento mais vivo e dinamico
dos conhecimentos, que ndo podem ser transmitidos de um poélo a outro do
processo, mas apropriados, construidos, de forma dindmica, coletiva,
cooperativa, continua, interdisciplinar, democratica e participativa, pois
somente assim pode contribuir para o processo de conscientizacdo dos sujeitos
para uma pratica social emancipatéria, condicdo para a construcdo de
sociedades sustentaveis (Tozoni-Reis, 2006, p. 97).

Sobre a conscientizagdo, Freire (1979, p.15) afirma tratar-se de “um teste de
realidade". Quanto mais consciéncia, mais se “desvela” a realidade, mais se penetra na
esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para analisa-lo”. Borba ¢
Cunha (2017) enfatizam que as discussfes adentraram no ambiente escolar, ap6s a crise
da civilizagdo, a qual demonstra constante competi¢do e o consumismo tem contribuido
com inameros problemas ao ambiente, dentre eles, 0 aumento exacerbado de residuos

solidos ao ambiente. Assim, advertem:

Em meio a esta realidade de “crise” que se reflete no ambiente, seja natural ou
social, o profissional da educacdo, em especial os (as) professor (as), sdo
chamados a colaborar com a busca por solugbes que possibilitem a
continuidade da vida no planeta. Com isso, a Educacdo Ambiental (EA) passa
a ser uma necessidade na prética pedagdgica das escolas, ndo como disciplina
especifica, mas como um tema transversal que perpassa todas as areas do
curriculo escolar (Borba; Cunha, 2017, p. 83).
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Sob esse ponto de vista, é importante elucidar que a utilizacdo dos espagos ndo
formais, por si s6 ndo garantem aprendizagem de conteudos escolares, pois ndo foram
criados para este fim. Todavia, o curriculo escolar pode ser realizado fora da escola, desde
que as atividades sejam planejadas, a fim de promover discussdes socioambientais, com
aproximagdes da AC. De tal maneira, os espac¢os ndo formais constituem-se em espacos
potencializadores de conhecimentos (Reis, et. al., 2019).

Importa considerar ainda, que esses espacos possibilitam tanto ao aluno quanto ao
professor, vivenciarem contextos da sociedade que sdo discutidos superficialmente nos
livros didaticos, bem como outros recursos que o estudante utiliza em sala de aula. Desse
modo, o espaco ndo formal pode possuir carater problematizador, promover debates e
reflexdes acerca de aspectos sociais, ambientais, politicos, econdémicos, etc., e contribuir

para o desenvolvimento critico cidadao do aluno.

Aliado a esse pensamento, Fuhrmann e Paulo (2014) enfatizam que 0s espagos
ndo formais podem complementar a educacao curricular, pois muitas vezes desenvolvem
atividades pedagdgicas numa perspectiva de estabelecer relacdo com problematicas
sociais, denominando o ensino ndo formal como educacdo social, que se trata de um
conjunto organizado de conhecimentos cientificos originados da Pedagogia Social®,
contribuindo para o desenvolvimento dos processos didaticos, pedagogicos e

metodologicos especificos para a formacdo humana e social.

Sobre a importancia de a Pedagogia Social discutir sobre os espacos educativos,
Paiva (2015) ressalta que espacos como midia, radio, TV, video, igrejas, sindicatos,
ONGs, espaco familiar, internet, ndo podem mais ser ignorados, pois sdo territérios que
estdo além dos muros da escola e ensinam, portanto, proporcionam aprendizagem, e por

convencdo sdo denominados como nao formal.

Diante desses fatos, pode-se dizer, em sintese, sobre a importancia desses espacos,

0S quais em sua prépria maneira de ser sdo educativos, porém pretende-se reforcar que o

3 Podemos conceituar Pedagogia Social como uma Ciéncia Pedagdgica que busca satisfazer as necessidades
béasicas de educacao dos cidadaos. Seu objeto de estudo estd na educacédo social que prima pela prevencao,
pela ajuda e pela reinser¢éo ou ressocializacdo, sem perder a perspectiva de reflexdo sobre a realidade social
dos sujeitos por ela atendidos (Almeida, 2020 ¢, p.149).
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trabalho docente em conjunto com estes espacos promove discussdes, as quais muitas

vezes ndo sdo abordadas no contexto escolar.

Ainda, tais debates podem perpassar o curriculo escolar favorecendo a cultura
cidada e a propria formacdo humana, conforme abordado. Nesse contexto, se destaca a
necessidade de o professor munir-se de conhecimentos a fim de proporcionar a
articulacdo e a transposicdo didatica, a fim de possibilitar o desenvolvimento da

consciéncia critica e participativa da dindmica social.

2.3 Unidade de Conservacéao (UC) e o curriculo de Ciéncias

A literatura apresentada reforca a importancia dos diferentes espacos de natureza
educativa, e ressalta que estes ambientes contribuem consideravelmente com o processo
de ensino do curriculo formal, e a partir das relacdes estabelecidas no local é possivel

reorganizar os conhecimentos discutidos para possivel aprendizagem.

Nesse contexto, a realizacdo de atividades nos espagos ndo formal possibilita o
desenvolvimento da autonomia de pensamento, numa Visdo critica, argumentativa e
sobretudo cidadd, pois as discussdes socioambientais buscam essas reflexdes. Aliado a
isso, € importante que o local tenha essa concepcdo em sua pratica educativa, caso
contrario, fomentard somente questdes do curriculo formal de natureza teorica
cognitivista, sendo dissonante ao que tanto preconiza a EA. Assim, € condicao impar que
0s espacos ndo formais, além dos conhecimentos especificos, abordam aspectos
relacionados a questfes de interesse social para o desenvolvimento da leitura de mundo,

com vistas a criticidade, numa perspectiva mais holistica.

Ante ao exposto, discute-se como a Unidade de Conservacdo (UC), como o

PEMS- MS pode se relacionar com o curriculo de Ciéncias do Ensino Fundamental.

Nesse sentido, as UCs podem auxiliar em aspectos relacionados a EA,
contribuindo para o desenvolvimento da cidadania. Ademais, esses espagos se constituem
como ferramentas que possibilitam a reorganizacdo de novos saberes, auxiliando o
processo educacional de maneira positiva de maneira a “oportunizar momentos
prazerosos, dinamicos e difusores de conhecimentos, complementando assim, o ensino
de sala de aula” (Reis, et al., 2019).
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Ressalta-se que no Brasil, as UCs estdo divididas em dois grupos com
caracteristicas especificas: Unidades de Protecdo Integral, tem como objetivo a
preservacdo da natureza, admitindo-se apenas 0 uso indireto dos seus recursos naturais,
as Unidades de Uso Sustentavel, tem como propdsito compartilhar a conservagéo e o0 uso
sustentavel de parte dos recursos naturais (Brasil, 2000 b).

A Lei 9985 de 18 de julho de 2000, em seu Artigo 8° estabelece como as Unidades
de Protegdo Integral sdo compostas, como “I - Estacdo Ecoldgica; Il - Reserva Bioldgica;
I11 - Parque Nacional; IV - Monumento Natural; V - Refugio de Vida Silvestre”. No artigo
Art. 14, explicita a divisdo do Grupo das Unidades de Uso Sustentavel, nas seguintes
categorias de unidade de conservacdo: - Area de Protecdo Ambiental; Il - Area de
Relevante Interesse Ecoldgico; Il - Floresta Nacional; IV - Reserva Extrativista; V -
Reserva de Fauna; VI — Reserva de Desenvolvimento Sustentavel;, e VII - Reserva
Particular do Patriménio Natural (Brasil. 2000 b).

As UCs proporcionam a aprendizagem partindo de conhecimentos concretos, que
permitem a ressignificacdo dos conceitos dando sentido ao que foi trabalhado na escola.
Podem proporcionar conhecimentos relativos a biodiversidade, ecologia, residuos
solidos, expansédo urbana, degradacdo ambiental, extin¢do de animais, aspectos culturais,
econdmicos, dentre outros temas da miriade de conhecimentos presentes no espaco e que

se relacionam ao EC e a EA.

Nesse caso, a EA pode ser uma ferramenta essencial para o desenvolvimento de
acOes que possibilitam discussdes criticas de cunho social, ambiental, etc., principalmente
por estas tematicas estarem relacionadas a UC, bem como sua importancia expressar-se
nos diversos documentos dessa instituicdo. Veruli et al. (2023, p.29) reforcam que a EA
abordada em UC se relaciona no sentido de fortalecer aspectos de cunho social, cultural
e politico, além de contribuir para “buscar com medidas mitigatorias ou solugdes para

conflitos ambientais”.

Importa salientar que as UCs sdo espacos que tém como premissa a protecdo da
natureza com foco no contexto local, de modo que sua constitui¢cdo pode contar a historia
de uma cultura que se originou a partir dali ou desenvolveu em seu entorno. A Lei N. °©
11. 904, de 14 de janeiro de 2009, instituiu o Estatuto dos Museus com a definigédo no
Art. 1°:
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Consideram-se museus, para os efeitos desta Lei, as instituicdes sem fins
lucrativos que conservam, investigam, comunicam, interpretam e exp8em,
para fins de preservacao, estudo, pesquisa, educacdo, contemplacao e turismo,
conjuntos e colecdes de valor historico, artistico, cientifico, técnico ou de
qualquer outra natureza cultural, abertas ao publico, a servi¢o da sociedade e
de seu desenvolvimento. Paragrafo (nico. Enquadrar-se-do nesta Lei as
instituicbes e os processos museoldgicos voltados para o trabalho com o
patriménio cultural e o territorio visando ao desenvolvimento cultural e
socioecondmico e a participacdo das comunidades (Brasil, 2009 b).

Nesse cenario, as UCs podem ser consideradas museus, por se constituirem de
espacos abertos voltados ao publico, e por apresentarem elementos culturais, ambientais,
representando o patrimdnio natural do municipio. No artigo 2°, a lei N. ° 11. 904/20009,

ressalta que os museus tém como principios:

| —a valorizago da dignidade humana; Il —a promogao da cidadania; 111 — o
cumprimento da funcéo social; IV —a valorizago e preservacdo do patriménio
cultural e ambiental; V —a universalidade do acesso, o respeito e a valorizagéo
a diversidade cultural; VI — o intercambio institucional (Brasil, 2009 b).

Nesse sentido, esses espacos auxiliam os visitantes, os estudantes, com o
desenvolvimento do exercicio da cidadania, contribuindo com apropriacdo de novos

conhecimentos. Aliado a isso, o0 ProNEA, ressalta no item 2.1.5, a necessidade de:

Promover processos formativos de educadores, presenciais e a distancia, para
atuarem em espagos ndo formais (areas protegidas, associag@es de bairro,
pragas, parques, hortas comunitarias, entre outros), com inclusdo de liderangas
locais, respeitando os diferentes contextos e realidades (Brasil, 2023 b, p.33).

Ademais, a escola € um espaco que por meio dos enfrentamentos que realiza,
busca a reconstrucdo de suas acfes, bem como de sua agdo didatico-pedagdgica, para
oportunizar novos saberes. Além disso, é considerada um espaco social, que proporciona
a construcdo da identidade dos sujeitos por meio dos processos de construcdo e
reconstrucdo de conhecimentos, visando ressignificar junto aos estudantes, a partir de seu

contexto, utilizando-se de diferentes estratégias e recursos do EC e da EA.

Em funcdo disso, os processos formativos sdo necessarios para o fortalecimento

das acOes docentes, principalmente no que tange aos conhecimentos relativos ao EC, pois
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este apresenta um curriculo vasto para o Ensino Fundamental, a grande maioria dos
conhecimentos e conceitos estdo materializados nas UCs, entretanto necessitam ser
melhor explorados pelo publico que frequenta estes espacos, pois ha uma infinidade de

conhecimentos que podem ser discutidos a partir de uma aula a campo.

Frente a essas discussdes, Monteiro, Bordin e Busato (2021) quando na
realizacdo de um levantamento com professores sobre os assuntos/conteidos de Ciéncias
ou Biologia ao perceberem que estavam presentes em uma UC, obtiveram como resposta,
temas relacionados a EA, biodiversidade, conservacdo de espécies, dentre outros
elencados que também foram destacados anteriormente (Figura 3).

Figura 3-Assuntos/contetdos de Ciéncias ou Biologia presentes em uma UC
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Fonte: Monteiro, Bordin e Busato (2021, p.985).

Diante disso, fica evidente que os professores conseguem visualizar as tematicas
que abrangem o curriculo escolar nas UCs, entretanto, talvez um dos fatores que podem
impossibilitar sua acdo com estudantes, pode ser a falta de conhecimento do espaco, de
um planejamento consistente e de formacdo especifica para poder realizar discussées

criticas com os alunos. Um aspecto a ser considerado nestas respostas, € o fato de a EA
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estar presente nas tematicas levantadas, pois esta pode oportunizar discussdes mais

criticas, reflexivas sobre o local visitado.

Cabe destacar que muitos conhecimentos presentes no curriculo escolar proposto
nas habilidades da BNCC (Brasil,2017 a) se expressam de forma real nas UCs, como por

exemplo:

(EFO7CI07) Caracterizar os principais ecossistemas brasileiros quanto a
paisagem, a quantidade de agua, ao tipo de solo, a disponibilidade de luz solar,
a temperatura etc., correlacionando essas caracteristicas a flora e fauna
especificas. (EF07CI108). Avaliar como os impactos provocados por catastrofes
naturais ou mudancgas nos componentes fisicos, biolégicos ou sociais de um
ecossistema afetam suas populagdes, podendo ameacar ou provocar a extingao
de espécies, alteracdo de habitos, migracéo etc. (Brasil, 2017a).

O documento nacional apresenta termos utilizados pela EA, ela esta subentendida
e ndo explicita. O trabalho com ela, dependera da concepgéo que o professor possui, ou
seja, se € um docente mais reflexivo e estudioso sobre as politicas publicas voltadas a esta
area, com certeza discutira numa vertente critica, sendo, se limitara a sequir a BNCC sem

aprofundamento nas tematicas socioambientais, cumprindo somente a normativa exigida.

Desse modo, é importante que as formagdes continuadas se tornem mais eficazes,
possibilitando discussdes sobre os diversos aspectos da sociedade contemporanea, pois
muitos assuntos séo deixados de lado devido a sobrecarga de afazeres docentes, fazendo

com que os profissionais se abstenham de proporcionar discussdes mais eficazes.

Ainda, o mesmo grupo de professores pesquisados responderam para Monteiro,
Bordin e Busato (2021) os motivos para usarem ou nao as UCs. Em razéo disso, obtiveram

como respostas quatro motivos conforme exposto (Figura 4).

Figura 4- Motivos para utilizar ou ndo UC
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Motivos para usar ou nio as UC para o ensino de Ciéncias e Biologia N (%)

Ensino™*

(Re)Construcio do conhecimento sobre os conteudos de Ciéneias e
Biologia; Pela potencialidade em aliar a teoria aprendida em sala de aula 09 45
com a pratica; educacio ambiental; ensino de Ciéncias e Biologia na pratica; -
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das espécies exOnicas NO SCOSsistema nativo.
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estudantes.

Fonte: Monteiro, Bordin e Busato (2012, p.983).

A partir dessa leitura, pode-se constatar os motivos que fazem com que o professor
utilize uma UC para contribuir com a apropriacdo dos conhecimentos dos estudantes,
todos estdo relacionados ao curriculo prescrito de Ciéncias e Biologia, ficando a EA
expressada de maneira timida, haja vista esta pode ser um instrumento viavel para as
discussdes socioambientais, pois possui ferramentas que possibilitam abordar diferentes
dimensdes que sdo poucos exploradas no ensino formal, devido a sua flexibilidade e

natureza holistica.

Outro ponto a ser considerado nas respostas, foi a resposta relacionada ao perigo,
demonstrando que o receio de ferir a integridade fisica do aluno impede o professor de
pensar em atividades fora da escola. Uma das razdes que podem causar esse sentimento,
pode ser pelo rigor que as secretarias impdem as unidades escolares em liberar estudantes
para desenvolverem atividades externas. Desse modo, a gestdo escolar também pressiona
o docente, deixando-0 muitas vezes inseguro de executar acoes fora do ambiente escolar,

minando sua vontade de realizar tais acdes.

Soma-se a isso, uma questdo que ndo foi citada na pesquisa, sendo um fator
recorrente, que € o fato de a unidade escolar ter disponibilidade para desenvolver aula a
campo, e ndo possuir meios para a locomocao dos alunos até os espacos, fazendo com
que o profissional deixe de executar a acdo, tornando a desisténcia, uma pratica comum

sempre que ocorrer qualquer dificuldade para executar uma agao.
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Com base em discussdes sobre a UC- PEMS, Santos e Mercante (2012) realizaram
um levantamento das principais ameacas na area de influéncia do parque (Figura 5),
evidenciando a necessidade de reflexdes e consciéncia critica, tanto da comunidade do
entorno, quanto dos visitantes. Depois de mais de uma década, a UC ainda apresenta 0s
mesmos problemas mencionados, demonstrando que ainda hd muito a ser feito,
principalmente no que tange a formagdo, reflexdo e sentimento de pertencimento ao

espaco.

Figura 5- Fatores de ameacas para o entorno e riscos para o PEMS
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| incéndios e invasdes das dreas naturais,
Disposigio de residuos sélidos e proliferagio de
| insetos e animais nocivos 2 saude.
Risco de acidentes com veiculos de transporte de
combustivel e entrada de poluentes nos corpos
| hidricos.
Risco de atropelamento de animais silvestres.

Imediagbes da rua Marqués de Herval.

Regido de entorno urbanizada

Em toda a Zona de Influéncia.

Atrvidades hortifrutigranjeiras com utilizagio de

agroquimicos e poluentes de onigem amimal (

dejetos suinos), levando a contaminagio do solo e
| dgua.

Problemas de drenagem e erosio, levando ao

assoreamento das nascentes e dos comregos.

Provemente da Coléma Matas do Segredo,
ocupada pela colémia japonesa, disposta no
entorno do parque que utithzam técrucas de
plantio, com o uso de produtos defensivos.

Em toda a Zona de Influéncia
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retirando espécies e levando a perda da
biodiversidade.
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Desvio do canal de drenagem do corrego
Segredo, levando a perda de quahdade e
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Auséncia de esgoto e de redes coletoras nos

bairros residenciais.

Fonte: Santos; Mercante (2012).

Nesse contexto, o ProNEA ressalta a necessidade da inclusdo da EA nas
instituicbes de ensino, destacando sua inser¢do no Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
dessas instituicGes, bem como nas propostas curriculares e projetos em todos 0s niveis e
modalidades de ensino, de forma integrada, transversal e interdisciplinar; estratégias
pedagdgicas que proporcionam a integracdo entre saberes e a transversalidade entre as
areas de conhecimento, com o intuito de fortalecer a EA na escola e demais espacos.
(Brasil, 2023 b).
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Posto isso, a UC “pode se tornar um espago educador, ja que a EA est prevista
em todas as categorias descritas no Sistema Nacional de Unidades de Conservagao -
SNUC (Brasil, 2016 ¢).” Além disso, a vegetacdo presente no parque, proporciona
diversos servigcos ambientais, tais como, regulagcdo da temperatura e umidade, reducgéo
dos ruidos do entorno, contribuicdo a permeabilidade, fertilidade e umidade do solo,
protecédo da flora e fauna silvestre, protecdo contra 0 processo de erosdo, dentre outros
(Troppmair; Galina, 2003; Benini; Martin, 2019).

Frente aos imensurveis desafios, indica-se a importancia de o professor utilizar
os diferentes espacos, a fim de contextualizar o ensino de sala de aula e proporcionar
“uma aprendizagem significativa, contribuindo para um ganho cognitivo” (Lorenzetti,
Delizoicov, 2001, p.51). Nesse sentido, & medida em que realizam vivéncias nesses
espacos, alunos e professores ampliam seus conhecimentos acerca das questfes
socioambientais e podem se posicionar a respeito do que se discute durante as aulas em
ambientes externos a escola. Além disso, as acOes didaticas, quando desenvolvidas na UC
e bem exploradas, podem favorecer sentimento de pertencimento ao local, preocupacao
com a conservagdo da area em questao, resultando em uma consciéncia ambiental mais

critica.



CAPITULO 3 - PARQUE ESTADUAL MATAS DO SEGREDO (PEMS) DE
MATO GROSSO DO SUL

3.1Local da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida no Parque Estadual Matas do Segredo (PEMS)*, em
Campo Grande-MS-Brasil, campo das analises das atividades/praxeologias, objeto deste
estudo. O Parque € um remanescente de cerrado protegido dentro do perimetro urbano de
Campo Grande. Criado em 2000, o PEMS protege em seus 177,88 hectares as inimeras
nascentes que formam o Corrego Segredo. Contornado por bairros populosos, o Parque
se encontra pressionado pelo crescimento do municipio. Contudo, essas caracteristicas
estdo sendo usadas a seu favor, tendo em vista que sdo poucas as areas verdes que ainda
restam em Campo Grande. A partir de 2008, o Parque foi estruturado para receber visitas

de escolas e turistas.

Em meados do ano de 2023, o Governo do Estado de Mato Grosso do Sul investiu
um recurso para obras dentro do parque, que consistiam na construcdo de uma quadra de
esportes, um deck e uma ponte pénsil na area de nascentes, alem de reformas nas

instalacGes da area administrativa do parque.

3.2 Parque Estadual Matas do Segredo (PEMS)

3.2.1. Contextualizando Campo Grande- MS

Desde os primordios da humanidade o ser humano usufrui dos recursos do
planeta, porém, mesmo dotados de inteligéncia, a maioria nao reflete como eles séo
gerados. As cidades do mundo ampliam sua pegada ambiental em um compasso
desordenado, colocando em risco a biodiversidade do planeta e consequentemente, a
salde humana, o acesso a agua potavel e a alimentos. Ha uma valiosa contribuicdo de

Scarpa e Soares (2012) quando revelam:

* Parque Estadual Matas do Segredo- Conheca o espago Link: https:/youtu.be/yqRqGYO9HRE.
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A Revolugdo Industrial, na segunda metade do século XIX, resultou em
aumento significativo do consumo de agua e energia e também dos niveis de
poluicdo atmosférica. Novas descobertas na area da salde e politicas de
saneamento basico reduziram a mortalidade e aumentaram a expectativa de
vida. A qualidade de vida melhorou e as taxas de crescimento demografico se
elevaram em todo o mundo. Esse novo cendrio que surgiu no periodo pos-
Revolucdo Industrial deu origem a preocupagdo das nacdes com 0 UsO e a
manutencéo dos recursos naturais, de modo a preservar as diversas formas de
vida no planeta (Scarpa; Soares, 2012, p.5).

Em decorréncia, no Brasil foram criadas leis e alguns dispositivos legais como,
a CRFB de 1988 (Brasil, 1988), a Lei n° 4.771/1965 com a instituicdo do Cddigo
Florestal Brasileiro/CFB (Brasil, 1965), Lei n°. 6.938/1981 e a criacdo da Politica
Nacional de Meio Ambiente/PNMA (Brasil, 1981), Lei n° 9.795/1999 com a instituicdo
da Politica Nacional de Educacdo Ambiental/PNEA (Brasil, 1981), e a Lei n°. 9.985/2000,
(Brasil, 2000 a), todos com o proposito de discutir e refletir sobre os diferentes contextos
ambientais, conservar e preservar os biomas, na tentativa de buscar o desenvolvimento

socioambiental do pais.

Ainda, no ano 2000, foi instituido o Sistema Nacional de Unidade de
Conservacao da Natureza/SNUC, o qual estabelece a conservacdo, 0 manejo pelo uso
humano, a manutencdo, a utilizagdo de maneira sustentavel, além de outros meios que
podem corroborar com estas areas, de forma a garantir o bem-estar dos animais, alem da
sobrevivéncia dos seres vivos em geral (Brasil, 2000 b). Com base nisso, pode-se afirmar
que no Brasil existem muitas areas protegidas por estes dispositivos legais, dentre elas, a
Unidade de Conservacéo (UC), objeto de estudo desta pesquisa, as quais sdo consideradas
como “espagos territoriais e seus recursos ambientais, incluindo as aguas jurisdicionais,
com caracteristicas naturais relevantes, legalmente instituidos pelo Poder Pablico, com
objetivos de conservacao e limites definidos, sob regime especial de administracdo, ao

qual se aplicam garantias adequadas de protecdo (Brasil, 2000 b).

Dessa maneira, com a instituicdo do SNUC, diversos critérios e regras foram
elaboradas, com o objetivo de regulamentar a criacdo, implementacao e gestdo das UCs
no Brasil. Entre as normas que regem o SNUC, pode-se destacar que o processo de criacdo
e a gestdo das UCs foram propostos de maneira interligada com as politicas de
administracdo federal, estadual ou municipal. Assim, o Artigo 5 preconiza que o0 SNUC

sera regido por diretrizes que:
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I-Assegurem que no conjunto das unidades de conservacdo estejam
representadas amostras significativas e ecologicamente vidveis das diferentes
populagBes, habitats e ecossistemas do territério nacional e das aguas
jurisdicionais, salvaguardando o patriménio bioldgico existente; I1-Assegurem
0s mecanismos e procedimentos necessarios ao envolvimento da sociedade no
estabelecimento e na revisdo da politica nacional de unidades de conservacéo;
I11-Assegurem a participacio efetiva das populagbes locais na criacéo,
implantacéo e gestdo das unidades de conservacéo; [...]; X11-Busquem conferir
as unidades de conservagao, nos casos possiveis e respeitadas as conveniéncias
da administragdo, autonomia administrativa e financeira; e XIIlI -Busquem
proteger grandes areas por meio de um conjunto integrado de unidades de
conservacdo de diferentes categorias, préximas ou contiguas, e suas
respectivas zonas de amortecimento e corredores ecolégicos, integrando as
diferentes atividades de preservacdo da natureza, uso sustentavel dos recursos
naturais e restauracéo e recuperacdo dos ecossistemas (Brasil, 2000).

Em continuidade, apresenta-se a seguir 0 campo desta pesquisa, 0 Parque
Estadual Matas do Segredo (PEMS), considerado uma UC, conforme seu
reenquadramento a partir da aprovacdo da Lei Federal 9.985/2000 (Brasil, 2000 b). O
parque esta localizado em Campo Grande, no estado do Mato Grosso do Sul (MS). O MS
estd localizado no Sul da Regido Centro-Oeste, faz divisa com os estados brasileiros:
Mato Grosso (MT), Goias (GO), Minas Gerais (MG), Sdo Paulo (SP) e Parana (PR). Alem
disso, com mais dois paises vizinhos do continente sul-americano, o Paraguai (PY) e a
Bolivia (BO).

O municipio Campo Grande, capital do estado de MS é marcado por uma cultura
de muitas influéncias que refletem a heranca deixada pelos povos originarios, negros e
uma migracao intensa de pessoas de outras regides do Brasil e do mundo. A capital esta
localizada na regido Centro-Oeste do Brasil com um territério de 8.082,97 km2. Seu
marco zero esta centrado proximo ao Monumento dos Imigrantes, conhecido como Carro
de Boi (Imagem 1), entre as Avenidas Fernando Corréa da F e Presidente Ernesto Geisel.
Possui ainda, dois distritos, Anhandui e Rochedinho e seu territorio tem como municipios
limitrofes: Jaraguari, Rochedo, Nova Alvorada do Sul, Ribas do Rio Pardo, Sidrolandia

e Terenos (Campo Grande, 2020 a).
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Imagem 1- Monumento dos Imigrantes - “Carro de Boi”

-

o e

& Ll o ey, S,
I

Fonte: Autoral (2023)

Os aspectos naturais de Campo Grande favorecem o seu crescimento, pois 0
relevo é suavemente ondulado proporcionando a formacdo de um nucleo urbano
caracterizado por uma ocupacdo de trabalho na area central e moradia na periferia,
intercalado por fragmentos de campos de pastagens. A hidrografia € composta pelas
bacias hidrogréaficas do Parana e do Paraguai, tendo em sua area urbana 33 cOrregos e 0
Rio Anhandui, que surge na confluéncia dos corregos Segredos e Prosa (Campo Grande,
2020 a).

O municipio também € conhecido como cidade Morena, isso ocorre devido a
predominancia do solo latossolo vermelho-escuro, seu clima é tropical que tem como
caracteristicas duas esta¢fes, uma chuvosa e quente no verdo, e frio e seco no inverno.
Esses dois aspectos naturais somados a outras variaveis resultam numa vegetacéo original
do Cerrado que varia entre campo limpo, campo sujo, cerraddo, além da presenca da

Floresta aluvial (Campo Grande, 2020 a).

Campo Grande é um dos 120 municipios no mundo que participam do Programa
Cidades Arvores do Mundo, proporcionado pela Organizacio das Nagdes Unidas para
Agricultura e a Alimentacdo (FAO) com a Fundacéo Arbor Day. Este programa teve seu

inicio no ano de 2019, com a proposi¢ao de unir municipios no mundo em uma rede com
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a finalidade promover agdes para um desenvolvimento urbano sustentavel. Em 2022 o
municipio de Campo Grande recebeu pelo segundo ano consecutivo o titulo (Tree Cities
of the World), Cidade Arvore do Mundo. Para obter esse titulo a cidade teve que
comprovar a responsabilidade com as arvores e a silvicultura urbana. (FAO, 2021;
Cecchetto; Christmann; Oliveira, 2014). Além disso, 0 municipio possui diversas areas

verdes como por exemplo, alguns parques no perimetro urbano.

Nesse cenério, Campo Grande possui Unidades de Conservacéo (Figura 6 e 7)
instituidas nas esferas municipal, estadual e federal, destacam-se algumas
respectivamente: Area de Protecdo Ambiental dos Mananciais do Corrego Guariroba
(APA Guariroba); Area de Protecio Ambiental da Bacia do Cdrrego Ceroula (APA do
Ceroula); Area de Protecdo Ambiental do Manancial do Cérrego Lajeado (APA Lajeado);
Parque Estadual do Prosa (PEP); Parque Estadual Matas do Segredo (PEMS); Reserva
Particular de Patrim6nio Natural da UFMS e outros parques. (Campo Grande, 2020 a).

Figura 6-Parques das areas urbanas de Campo Grande
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Fonte: Autoral (2023).
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Figura 7- Parque Estadual Matas do Segredo
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Referéncia cartogréfica: Datum SIRGAS 2000, Zona 21 5.
Fonte: Planurb, 2022,
Elaboracio: Rafael Bartimann, 2024.
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Fonte: Autoral (2024).

O Perfil Socioeconémico de Campo Grande (2020 a), é um documento
elaborado pela Agéncia Municipal de Meio Ambiente e Planejamento Urbano —
PLANURB, com diversos dados referentes aos aspectos histdricos, sociais, econdémicos,
dentre outros que caracterizam o municipio. Nesse ambiente, apresenta a denominacao

de parque, como:

[...] uma &rea verde com fungéo ecoldgica, estética e de lazer, com extenséo
maior que as pragas e jardins publicos. Os parques publicos sdo elementos
caracteristicos de grandes cidades e protegem areas de interesse paisagistico e
cultural, funcionando como espaco de recreacdo, esportes, turismo e
contemplacdo da natureza. Em Campo Grande existem parques e outras
unidades de conservacdo, estas sob gestdo do Governo Estadual e Federal, e
estdo distribuidas nas Regides Urbanas do municipio (Campo Grande, 2020
a, p.60).

Para tanto, Silva e Silva (2017) enfatizam que estes espagos de prote¢do como
as APAS, podem ser conceituados como espacos de protecdo da natureza que
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proporcionam procedimentos importantes a preservacdo e/ou conservacdo da fauna, da
flora e dos recursos hidricos, considerados imprescindiveis a sustentabilidade da
populacdo humana e dos outros animais, pois ambos dependem direta ou indiretamente
dos servigos ambientais gerados por eles. J& as UC se constituem em uma ferramenta
efetiva de protecdo ao ambiente em geral, e as praticas promovidas nestes espacos podem
auxiliar com a protecdo por meio do desenvolvimento de pesquisas. Silva-Melo, Melo e
Guedes (2020) apontam a importancia de uma UC, a qual desempenha fungdo importante
como ambiente restaurador e promotor de bem-estar humano, por meio de sua conexao e

reconexdo com o meio natural.

Nesse sentido as UCs se constituem como:

As Unidades de Conservacdo (UCs), representadas por Parques, Reservas
Particulares do Patriménio Natural, Estradas-Parque, Areas de Protecio
Ambiental, Reservas do Desenvolvimento Sustentavel, entre outras,
constituem uma das mais eficientes estratégias para a protecéo da diversidade
bioldgica brasileira. Essas areas cumprem uma série de funcgdes, e dentre essas,
a regulacdo da qualidade de &gua para consumo, fertilidade dos solos,
equilibrio climéatico, manutencdo da qualidade do ar, base para producdo de
medicamentos, areas verdes para lazer, educacgdo, cultura, ecoturismo e
reflexdo espiritual (Silva-Melo; Melo; Guedes, 2020, p. 348).

Aliado a isso, se pode destacar o aspecto espiritual ligado ao bem-estar que estas
areas causam aos individuos, pois o “ser humano ¢, ao mesmo tempo, singular e multiplo.
Todo ser humano, tal como o ponto de um holograma, traz em si 0 cosmo. Devemos ver,
também, que todo ser, mesmo aquele fechado na mais banal das vidas, constitui, ele
proprio, um cosmo” (Morin, 2003, p. 57). As sensacdes advindas da conexdo com o
ambiente existem, pois somos parte dele, “a ideia de separac¢do entre o sujeito e a natureza,

permitiu a exploracdo natural de maneira mais acelerada"” (Campelo Junior, et al., 2020).

3.2.2 O contexto do PEMS

A histéria do Parque Matas do Segredo se assemelha com a histéria de Campo
Grande, cuja ocupacéo de sua &rea teve inicio a partir 1914, com a chegada da Estrada de

Ferro Noroeste do Brasil, quando muitos migrantes comegaram a chegar na cidade. As
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terras hoje, onde estd localizado o parque foram adquiridas por japoneses vindos de
Okinawa em 1917 (Figura 8), e assim, constituiram chécaras, dentre elas, pode-se

destacar a Chacara Santa Inés. (Campo Grande, 2020 a).

Figura 8- Linha Cronoldgica da migracao da migracéo japonesa e histdrico da
criagcéo do PEMS
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Okinawa am Plano de Manejo
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1986 - 1993 05 jun 2000: Criag3o ) o
Mobilizagdo da do Parque Estadual jul 2006: Instituicdo do 2015: Construgdo da
comunidade para a Matas do Segredo Conselho Gestor do nova sede
FEMS

Fonte: Mato Grosso do Sul (2021 a, p. 111).

Na década de 1980, o Instituto de Previdéncia Social do Mato Grosso do Sul
(PREVISUL) adquiriu nessa regido algumas terras para construcdo de casas populares.
(Mato Grosso do Sul, 2009). Com isso, os moradores desta regido no periodo 1986 a
1993, se mobilizaram para proteger a area verde, que outrora denominava-se Chéacara
Santa Inés, e como resultado, no ano 1993 tornou-se o Jardim Botanico de Campo Grande
(Mato Grosso do Sul, 1993). Assim, em 5 de junho de 2000, por meio do Decreto n. 9.935,
o Jardim Botanico torna-se oficialmente Parque Estadual das Matas do Segredo - PEMS
(Imagem 2) com o objetivo de preservar amostras de Cerrado e Matas nele associadas,
espécies da flora e fauna, além da manutencdo de bacias hidrograficas que o constitui,
zelando pela valorizacdo do patrimdnio paisagistico e cultural de Campo Grande, alem
de poder ser utilizado para pesquisa cientifica, educacdo ambiental, recreacdo e turismo
(Mato Grosso do Sul, 2000).
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Imagem 2- Fachada do PEMS

Fonte: Autoral (2022).

3.2.2.1 Localizacédo e infraestrutura

O PEMS tem uma area com 177,58 ha., esta localizado na regido urbana Segredo
do municipio Campo Grande, o acesso é pela Rua Jodo de Paula Ribeiro, onde se encontra
instalada a sede administrativa da UC e o Projeto Florestinha®. A entrada para a sede do
parque esta situada na Rua Josefina Mingareli, s/n - Jardim Presidente (Figura 9) (Mato
Grosso do Sul, 2021).

5 O Projeto Florestinha é um trabalho socioambiental desenvolvido pela Policia Militar Ambiental,

o qual trabalha com criangas e adolescentes carentes de 07 a 16 anos, tirando-lhes das ruas, ou permitindo
que eles ndo caissem nas ruas, dando-lhes a chance de ter uma profissdo e ensinando-lhes a serem cidadaos
com sensibilidade ambiental. Iniciou as atividades em 23 de novembro de 1992, no municipio de Campo
Grande com 50 criangas. Fonte: https://www.pm.ms.gov.br/florestinha/. Acesso em: 18 jan. 2023.
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Figura 9- Limites e confrontagdes do Parque Estadual Matas do Segredo, Campo
Grande-MS.

PARQUE ESTADUAL

MATAS DO SEGREDO

P EAIRRDO
MP-p2 JARDIM PRESIDEMTE

Fonte: Mato Grosso do Sul (2021, p. 72I1).

O Decreto n° 9935 de 05 de junho de 2000 (Mato Grosso do Sul, 2000), data

criacdo do PEMS, ressalta seus limites:

Art. 2° O Parque Estadual Matas do Segredo é constituido de uma éarea
continua, abrangendo a area urbana do Municipio de Campo Grande, com o0s
seguintes limites: Inicia-se no marco MP-01, com coordenadas Planas U.T.M.;
E =751716.72 m. e N =7742310.87 m. Referenciada ao Meridiano 51° WGR;
Elipsdide SAD 69; e o Equador; deste segue ao azimute de 54°30'46" e
distdncia de 294.21 m, até o marco MP-02; deste segue ao azimute de
308°55'39" e distancia de 73.97 m, até o marco MPO3; deste segue ao azimute
de 52°41'55" e distancia de 780.85 m, confrontando do marco MP-01 ao marco
MP-04 com Bairro Jardim Presidente até o marco MP-04; deste segue ao
azimute de 336°43'36" e distancia de 1271.83 m, confrontando com Rua
Marques de Herval, até o marco MP-05; deste segue ao azimute de 237°02'42"
e distancia de 1813.34 m, até o marco MP-06; deste segue ao azimute de
202°10'08" e distancia de 7.91 m, até o marco MP-07; deste segue ao azimute
de 94°08'03" e distancia de 46.21 m, confrontando do marco MP-05 ao marco
MP-08 com Terras de Jorge Elias Zahran até o marco MP-08; deste segue ao
azimute de 81°40'30" e distancia de 179.96 m, até o marco MP-09; deste segue
ao azimute de 153°10'25" e distancia de 115.22 m, até o marco MP10; deste
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segue ao azimute de 68°06'10" e distancia de 184.42 m, confrontando do marco
MP-08 ao marco MP-11 com Terras de Jorge Miyashiro até o marco MP-11;
deste segue ao azimute de 145°52'25" e distancia de 321.87 m, confrontando
com Terras de Manoel Santana, até o marco MP12; deste segue ao azimute de
149°2927" e distancia de 51.30 m, confrontando com Terras de Manoel
Santana, até o marco MP-13; deste segue ao azimute de 63°43'13" e distancia
de 86.19 m, até o marco MP-14; deste segue ao azimute de 137°59'10" e
distancia de 111.16 m, até o marco MP15; deste segue ao azimute de
228°16'39" e distancia de 185.51 m, confrontando do marco MP-13 ao marco
MP-16 com Terras de Albino Galdino Carvalho até o marco MP-16; deste
segue ao azimute de 131°42'50" e distancia de 326.93 m, confrontando com
Terras de Olga de tal, até o marco MP-17; deste segue ao azimute de 53°44'47"
e distancia de 109.78 m, confrontando com Terras de Benedito Celso
Rodrigues Dias, até o marco MP-18; deste segue ao azimute de 134°47'18" e
distancia de 315.97 m, confrontando com Terras de Benedito Celso Rodrigues
Dias, até o marco MP-01]...] (Mato Grosso do Sul, 2000. ).

O PEMS abriga, atualmente, a Administracao do Parque e o Projeto Florestinha.
A &rea administrativa possui: auditorio; sala administrativa, alojamento com cozinha e
banheiro; dormitorio; deposito, lavanderia, banheiros para visitantes. A area destinada a
Policia Militar Ambiental (PMA), para desenvolvimento do Projeto Florestinha, conta

com sala administrativa, salas de aula, banheiros e depositos (Mato Grosso do Sul, 2021).

O parque possui atualmente uma equipe reduzida, composta por trés guardas-
parque, dois Agentes Patrimoniais e dois reeducandos do Conselho da Comunidade. A
chefia do PEMS ¢ exercida por uma guarda-parque, a qual também é responsavel pelo
Parque Estadual do Prosa Os guardas-parque sdo responsaveis por diversas atividades
como por exemplo, prevencdo e combate a incéndios florestais, fiscalizacdo,
monitoramento de areas degradadas, de trilhas, da flora, da fauna. Ademais, realizam
atividades administrativas, de atendimento ao publico em geral, bem como atividades de

educacdo ambiental (Mato Grosso do Sul, 2021).

O PEMS, tem como Orgéo Gestor, o Instituto de Meio Ambiente de Mato Grosso
do Sul (IMASUL/MS), o qual instituiu a Geréncia de Unidades de Conservacdo (GUC),
que tem como funcdo a criacdo e gestdo das unidades de conservacdo e demais areas
protegidas no &mbito do MS. Nessa l6gica, 0 parque apresenta um organograma (Figura
10) funcional, demonstrando todas as instituicdes que regem o PEMS (Mato Grosso do
Sul, 2021).
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Figura 10- Organograma do PEMS
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Fonte: Mato Grosso do Sul (2021, p.11/1).

3.2.2.2 Dependéncias do parque

Em sua area interna, o PEMS esta dividido em zonas, conforme a Lei n°
9.985/2000, a qual instituiu 0 SNUC, prevista no item XVI do Artigo 2° como “defini¢do
de setores ou zonas em uma UC com objetivos de manejo e normas especificas, com
propdsito de proporcionar 0s meios e as condi¢des para que todos os objetivos da unidade

possam ser alcancados de forma harmdnica e eficaz” (Campo Grande, 2020 a).

Nesse contexto, o plano de manejo de 2021, sofreu alteragcdes, ocorrendo a
insercdo de mais uma zona ambiental (Figura 11) passando a ser constituido por um
quantitativo de cinco zonas, sendo elas: Zona primitiva, Zona de uso extensivo, Zona de
uso intensivo, Zona de uso intenso e Zona de recuperacdo. Tais alteragdes ocorreram,
pois, algumas areas consideradas de recuperacdo, apos estudo e verificacao, constatou-se
a sua recuperacao; assim, a configuracdo estava mudada, bem como outra que passou por
um processo de incéndio, posteriormente comecou a compor a classificacdo de

recuperacao.
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Figura 11- Zoneamento do PEMS
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Fonte: Mato Grosso do Sul (2021, p. 21111).

A leitura desse quadro, mostra que o parque apresenta o zoneamento ambiental,

conforme descrigéo:

1- Zona primitiva — é aquela onde tenha ocorrido pequena ou minima
intervencdo humana, contendo espécies da flora e da fauna ou fendmenos
naturais de grande valor cientifico; 2- Zona de uso extensivo — é aquela
constituida em sua maior parte por &reas naturais, podendo apresentar algumas
alteragBes humanas. Caracteriza-se como uma area de transigao entre a Zona
primitiva e a Zona de uso intensivo; 3- Zona de uso intensivo - é aquela
constituida por areas naturais ou alteradas pelo homem. O ambiente € mantido
0 mais proximo possivel do natural, devendo conter: centro de visitantes,
museus, outras facilidades e servicos; 4- Zona de uso especial - é aquela que
contém as &reas necessdrias & administracdo, manutengdo e servicos da
Unidade de Conservacao, abrangendo habita¢des, oficinas, escritérios e outros.
Estas areas serdo escolhidas e controladas de forma a ndo conflitarem com seu
carater natural e devem localizar-se, sempre que possivel, na periferia da UC;
5- Zona de recuperagdo - aquela que contém &reas consideravelmente
antropizadas. Zona provisoria, uma vez restaurada, serd incorporada
novamente a uma das Zonas Permanentes (Mato Grosso do Sul, 2021, p. 23 111
— 28l11).
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O parque possui, ainda, a Zona de Amortecimento, a &rea compreendida pelo
Artigo 2° da Lei do SNUC, como sendo a regido do entorno das UCs. Nesta zona
ambiental, ocorrem as atividades humanas, as quais estdo sujeitas a normas e restricoes
especificas, com o proposito de minimizar os impactos negativos sobre a unidade”, as
zonas de amortecimento se inserem no SNUC, com o objetivo de contribuir para a
manutencgdo da estabilidade e equilibrio do ecossistema, garantindo a integridade da area
protegida (Mato Grosso do Sul, 2021).

Considerando isso, 0 SNUC estabeleceu critérios para criagdo, implementacao e
gestdo das UCs brasileiras, objetivando a manutencdo da diversidade biol6gica, dos
recursos genéticos e o desenvolvimento sustentavel. E o PEMS, por se tratar de uma UC
de Protecdo Integral, tem como principio promover a preservacdo da natureza, admitindo
somente o uso indireto de seus recursos. Para tanto, fez-se necessario um plano de manejo

para que o parque pudesse desenvolver suas atividades (Mato Grosso do Sul, 2021).

O plano de manejo trata-se de um documento que rege toda estrutura do parque,
normatizado nacionalmente, estabelecido por meio da Lei n.9985/2000 (Brasil, 2000 b).
Cumpre esclarecer que as determinacgdes da lei em questéo, orientam que todas as UCs
tenham um plano de manejo. Assim, as atividades que envolvam a preservacgéo,
conservacdo da fauna e flora, pesquisas cientificas e educacdo ambiental podem ser
desenvolvidas sob monitoramento dos guarda-parques. Com efeito, as atividades estdo
regulamentadas pela Portaria n. 466 de 06 de junho de 2016 (Mato Grosso do Sul, 2016
a). Desse modo, sdo realizadas visitas em trilhas interpretativas, guiadas pelos guardas-

parque.

3.2.2.3 Atividade: Observacao de aves

Neste topico, relata-se, sucintamente, as atividades que o parque realiza com o0s
seus visitantes, pesquisadores, dentre outros. Assim, no ano de 2017, recebeu a doacéo

do WWF-Brasil®, a doago de placa indicando que no parque ha a pratica de observagéo

®Organizagao ndo-governamental brasileira e sem fins lucrativos que trabalha para mudar a atual trajetoria
de degradacdo ambiental e promover um futuro mais justo e saudavel para todos, no qual sociedade e
natureza vivam em harmonia. Fonte: https://www.wwf.org.br/sobrenos/institucional/, Acesso em: 18 jan.
2023.
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de aves. A placa em questdo (Imagem 3), indica a avifauna predominante do parque,

podendo estimular esta atividade.

Imagem 3- Placa de observagéo de aves do PEMS

Fonte: Autoral (2022).

Farias (2007a) salienta que a pratica de Observacao de aves:

[...] se destaca por ser uma atividade de recreacdo ao ar livre economicamente
vidvel, educacional e compativel com a preservacdo ambiental. Consiste
basicamente em colecionar registros visuais ou auditivos das aves na natureza,
utilizando-se bindéculos e gravadores, e estd orientada por meio de uma
filosofia especifica (Farias, 2007 a, p.474).

Nesse contexto, essa pratica possui caracteristica ambiental, educacional, dentre
outras que corroboram para o uso sustentavel dos recursos, além disso, pode ser
considerada uma acdo sem custos e pode envolver a populacdo local (Farias, 2007 a).
Além disso, esta atividade pode se tornar um instrumento de sensibilizagdo para 0s
frequentadores do parque, que a partir da sua percepcao sobre o meio (Oppliger, et al.,
2016).
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Assim, a pratica pode contribuir para que os visitantes desenvolvam olhar mais
critico sobre o ambiente, de modo que possam estender suas analises acerca de outras
questdes socioambientais e, dessa maneira este espaco ndo formal, pode se constituir em
uma ferramenta que auxilia com conhecimentos, que ora eram apresentados somente no

contexto escolar.

3.2.2.4 Atividade: Trilhas Interpretativas

A maior parte das trilhas (Figura 12) encontra-se na area de Cerrado, na faixa de
transicdo entre Cerrado e Cerraddo. Conforme o plano de manejo do PEMS, muitas areas
foram descaracterizadas, tornando-se Campo sujo seco com formacéo de clareiras, dando
lugar a espécies invasoras como por exemplo, a Brachiaria.

Figura 12- Trilhas do PEMS
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Fonte: Mato Grosso do Sul (2021, p. 6911).
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Este cenario pode ser observado por meio das trilhas interpretativas realizadas
pelo PEMS. As trilhas (Imagem 4 e 5) séo guiadas pelos guarda-parques do local, os quais
dialogam com o visitante em todo percurso, na tentativa de promover a sensibilizacdo.
Cabe ressaltar, que antes de iniciar a trilha, é realizada uma contextualizacdo histérica do
espaco pelos guardas-parque, enfatizando a importancia deste para a populagéo.

Além disso, os guardas-parque conduzem a trilha guiada, pautando-se pelo
“Roteiro para Orienta¢Oes de Trilhas Interpretativas Guiadas no Parque Estadual Matas

do Segredo” (Mato Grosso do Sul, 2016 b), conforme documento:

Imagem 4- Trilhas do Turista e da Figueira

Fonte: Autoral (2022).
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Imagem 5- Parada na trilha

Fonte: Autoral (2022).

Sobre a utilizacdo de trilhas, Araujo et al. (2019) destaca que a utilizacdo de
trilhas ecoldgicas é um recurso estimulador para o processo de ensino e aprendizagem,
pois transforma a percepcéo dos estudantes em relacdo ao ambiente. Aliado a essa ideia,
se pode afirmar que o trabalho devolvido por meio de trilhas interpretativas, quando bem
planejado, pode proporcionar acdes de socializacdo, interatividade, conhecimento
empirico, além de auxiliar os estudantes a desenvolverem um conhecimento ecolégico

mais contextualizado no meio.

Desse modo, pode-se observar durante a trilha a presenga de alguns animais,
tanto fisicamente, a qual pode-se visualizar, quanto por meio de pegadas no solo. Dentre
as especies de animais, que foram observadas pelos moradores do entorno, destacam-se
“araras, calangos, canarios, capivaras, cobras, curid, gamba, jabuti jacu, jaguatirica,
lagarto, lobo, lobo-guara, macacos, mutum, papagaio, passaros em geral periquito,

pombas, tamandua-bandeira, tatus, teids, tucanos e veados (Palma, 2004). Cabe ressaltar
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que ha outros animais presentes no espaco, conforme relatado por um guarda-parque,
durante uma atividade com ciclistas foram surpreendidos com uma onga no local;
portanto, pode ser possivel que o PEMS tenha mais animais que ndo foram relatados, haja

vista que ha ainda, uma area extensa de mata fechada.

Além disso, ha diversas espécies vegetais no local, algumas oriundas do espaco
e outras que se desenvolveram ap0s a ocupacgdo humana do entorno. Ademais, ressalta-se
que no passado era muito comum a exploracao ocorrida pelos raizeiros, para a retirada de
madeira. Com isso, em certos periodos ocorriam queimadas e outros impactos provocados
pela acdo antrdpica, etc, que em certos trechos das trilhas podem ser visualizados. Dentre
as especies vegetais do PEMS, pode-se destacar:

Allophyllus edulis (Mata Seca), Anadenanthera falcata (Cerrado), Annona
coriacea (Cerrado), Aspidosperma macrocarpon (Cerrado), Astronium
fraxinifolium (Cerrado), Aloysia virgata (Mata Seca), Cordia glabrata (Mata
Seca), Cecropia pachystachya (Mata de Galeria, Mata Seca, Cerrado), Couepia
grandiflora (Mata de Galeria, Cerrado), Curatella americana (Cerrado), Croton
urucurana (Mata de Galeria), Casearia sylvestris (diferentes formacdes),
Dalbergia miscolobium (Cerrado), Dendropanax cuneatum (Mata de Galeria),
Dipteryx alata (Cerrado), Dilodendron bipinnatum (Mata de Galeria)
Diptychandra aurantiaca (Mata Seca, Cerraddo), Eriotheca gracilipes (Cerrado,
Mata de Galeria), Guarea guidonia (Mata de Galeria), Gochnatia polymorpha
(Cerrado), Hancornia speciosa (Cerrado), Handroanthus impetiginosus
(Cerraddo, Mata Seca), H. aureus (Cerrado), Kielmeyera variabilis (Cerrado),
Lafoensia pacari (Cerrado), Luehea divaricata (Mata de Galeria),
Myracrodruon urundeuva (Mata Seca, Cerraddo), Plathymenia reticulata
(Mata Seca, Cerrado), Pouteria torta (Cerrado), Qualea parviflora (Cerrado),
Rapanea ferruginea (Mata de Galeria), Schinus terebinthifolius (Cerraddo,
Mata Seca), Stryphnodendron adstringens (Cerrado), Sapindus saponaria
(Mata de Galeria), Tapirira guianensis (Mata de Galeria, Cerrado), Trema
micrantha (Mata Seca), Vochysia tucanorum (Mata de Galeria, Cerrado),
Xylopia emarginata (Mata de Galeria), entre outras (Oliveira; Rezende, 2012).

Os autores destacam ainda que o replantio de espécies nativas e ndo nativas
realizado pelos policiais ambientais no periodo em que o local apresentava a denominacéo
de Jardim Botéanico, e na tentativa de recuperar a area degradada do local, modificaram a
estrutura fitossocioldgica existente. Essa acdo favoreceu a interacao e fixacdo de espécies
de outros ecossistemas. Em funcdo disso, com o decorrer dos anos, algumas espécies
poderdo realizar a dominancia no local, e outras poderdo completar seu ciclo de vida e

desaparecer ou ficar restrita em alguns pontos do parque (Oliveira; Rezende, 2012).
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Sobre a presenga de cursos d'agua, Guntzel, Pereira, Peres Junior e Rocha

evidenciam:

Aproximadamente 80% da area do parque esta representada pelas formacoes
ndo associadas aos cursos d’agua, ou seja, o Cerrado, que varia entre stricto
sensu (sentido restrito) e formas de lato sensu (Cerraddo e Mata Seca
Semidecidual e os 20% restantes pertencem a formacGes de Mata Galeria

inundavel e ndo inundavel (Guntzel; Pereira, Peres Junior, Rocha,
2023, p.55).

Frente a essas constatacGes, é importante salientar a necessidade destes cursos
d'dgua para a area em questdo, os quais contribuem para a dinamica do ecossistema, como
por exemplo, o ciclo da agua, que, além de contribuir para o desenvolvimento de
diferentes servicos ambientais, auxilia nos processos biologicos, fisicos e quimicos,
corroborando com a manutencgdo para a existéncia de vida dos seres vivos e do proprio

espaco.

Mediante ao exposto, enfatiza-se a necessidade da manutencdo desse espaco,
que contribui com o municipio, principalmente com a populacdo de seu entorno,
proporcionando diversos servigos ambientais. Além disso, a trilha realizada no local com
as paradas, presentes no “Roteiro para Orientagdes de Trilhas Interpretativas Guiadas no
Parque Estadual Matas do Segredo” (Figuras 13 a 31) podem viabilizar discussdes
socioambientais criticas, a partir de questdes reais do municipio, dando aos professores e
demais visitantes a oportunidade de refletir sobre a questdo social, ambiental, econbmica,
dentre outras que se discute nas paradas por meio da préatica. Para tanto, faz-se necessario
tomar conhecimento do roteiro completo das aces para melhor entendimento, desde a
Sua apresentacao, a preparacao de saida, as estacdes a percorrer até ao final da trilha (Mato
Grosso do Sul, 2016 b).



Figura 13- Capa do Roteiro para orientagdo de trilhas do PEMS

(Mato Grosso do Sul, 2016 b)
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Figura 14- Apresentacéo do Roteiro do PEMS

(Mato Grosso do Sul, 2016 b)



Figura 15- Continuacéo da apresentacao

(Mato Grosso do Sul, 2016 b)




Figura 16- Sumario do Roteiro do PEMS

(Mato Grosso do Sul, 2016 b)
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Figura 17- Instrucéo para a trilha guiada do PEMS

(Mato Grosso do Sul, 2016 b)
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Figura 18- Segunda parte das instrugdes para a trilha

(Mato Grosso do Sul, 2016 b)
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Figura 19- Parte relacionada a instrugéo sobre as caracteristicas do PEMS

(Mato Grosso do Sul, 2016 b)
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Figura 20- Informagdes sobre o histérico do PEMS

(Mato Grosso do Sul, 2016 b)
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Figura 21- Orientag0es para a harmonia do grupo antes da trilha guiada no PEMS

(Mato Grosso do Sul, 2016 b)



Figura 22- Estagéo 1- primeira parada na trilha

(Mato Grosso do Sul, 2016 b)
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Figura 23- Estacao 2- segunda parada na trilha

(Mato Grosso do Sul, 2016 b)



Figura 24- Continuidade da Estacéo 2 - segunda parada na trilha

(Mato Grosso do Sul, 2016 b)

96




Figura 25- Estacao 3- terceira parada na trilha

(Mato Grosso do Sul, 2016 b)
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Figura 26- Conclusao da Estacéo 3- terceira parada na trilha

(Mato Grosso do Sul, 2016 b)




Figura 27- Estacdo 4- quarta parada na trilha

(Mato Grosso do Sul, 2016 b)
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Figura 28- Estacdo 5 - quinta parada na trilha

(Mato Grosso do Sul, 2016 b)
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Figura 29- Estacao 6 - sexta parada na trilha

(Mato Grosso do Sul, 2016 b)
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Figura 30- Conclusao

(Mato Grosso do Sul, 2016 b)
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Figura 31- Referéncias do Roteiro do PEMS

(Mato Grosso do Sul, 2016 b)



CAPITULO 4 - REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

4.1 Teoria Antropoldgica do Didéatico (TAD)

Neste capitulo, a abordagem € sobre a TAD com seu potencial analitico para
interpretar o processo de ensino, que interfere diretamente na aprendizagem, a partir de
alguns elementos caracteristicos da teoria, utilizados para analisar os episodios didaticos
envolvidos no objeto de pesquisa, 0 Parque Estadual Matas do Segredo (PEMS). Nesse
sentido, a explanacdo sobre a origem da TAD, no contexto da Didatica da Matematica,

contribui com o entendimento do leitor sobre o contexto e os termos advindos da teoria.

Importante mencionar que a Didatica da Matematica no Brasil sofreu influéncia
de teoricos franceses. Isto pode ser compreendido, como tendéncias da educacao
Matematica e o seu objeto de estudo ocorre no ambito educacional, por meio da
elaboracao de conceitos e teorias que convergem com a especificidade do saber escolar

matematico (Pais, 2011).

A Didatica, também conhecida como “a arte de ensinar”, trata-se de um trabalho
arduo, pois exige de quem ensina a perspicacia de juizo, e tem como intuito melhorar o
processo de ensino e de aprendizagem (Comenius; 2001). Santos (2020 a) enfatiza que
ha divergéncias em relacdo ao conceito da Didatica e seu campo de atuacdo, sendo
considerada por muitos, como disciplina, ciéncia ou a maneira de ensinar, gerando

diversidade de interpretaces.

Para Almeida (2007 a, p.11) “a didatica, assim como tudo o que a rodeia, é um
organismo Vvivo, com vida independente, dentro do corpo escolar. Ela se modifica, se

transforma, se (re) faz a medida que a sociedade vai elaborando suas transformacoes”.

Ademais, outros estudos da Didatica da Matematica surgiram como por exemplo
a Teoria dos Campos Conceituais (TCC) desenvolvida por Vergnaud (1989), a Teoria das
Situagdes Didaticas (TSD) na década de 1960, a partir dos estudos de Brousseau (1986),
dentre outros que contribuiram com discussbes acerca da formacdo de conceitos,
situacOes didaticas, além dos processos de transposicao didatica (TD) ancorados por esta

teoria.

Sobre isso, a Didatica da Matematica, Pais (2011) define:
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A didatica da matematica é uma das tendéncias da grande area de educacao
matematica, cujo objeto de estudo é a elaboracdo de conceitos e teorias que
sejam compativeis com a especificidade educacional do saber escolar
matematico, procurando manter fortes vinculos com a formagéo de conceitos
matematicos, tanto em nivel experimental da pratica pedagdgica, como no
territério tedrico da pesquisa académica (Pais, 2011, p. 11).

Para Almouloud (2007, p. 17), a Didatica da Matematica € “uma ciéncia que tem
por objeto investigar os fatores que influenciam o ensino e a aprendizagem da matematica
e o estudo de condi¢des que favoregam a sua aquisi¢ao pelos alunos”. Chevallard (2004)
define como a ciéncia que estuda as condicOes e restricbes relacionadas ao objeto de
estudo e a difusdo social das entidades praxeoldgicas de determinados conhecimentos

envolvendo pessoas e instituicdes.

Inicialmente, o termo TD foi apresentado por Michel Verret (1975) em sua tese
de Doutorado com o tema “Le temps des études”, o qual discutia o tempo cronologico
das atividades escolares. Posteriormente Chevallard (2005 a) ao fazer uma reflexao sobre
a proposta de Verret, sobre a TD em seu livro “La Transposition Didactique”, destaca as
modificacdes que o saber sofre desde a academia até chegar ao campo escolar. Alves-
Filho (2000) enfatiza que a primeira vista, interpreta-se de maneira equivocada o processo
de TD como se fosse uma simplificacdo dos objetos complexos que compdem o saber
sabio, dos pesquisadores. Essa interpretacdo fora do contexto, gera interpretacoes

ambiguas, pois o processo de apropriacdo de saber é complexo.

Chevallard (2005 a), ao estudar a relacdo do sistema didatico por meio da
triangulacdo professor, aluno e saber, e as condicdes impostas pela prépria pratica
pedagdgica e pelo sistema educacional ao saber, apresenta a TD ressaltando a importancia
da reflexdo epistemologica neste contexto. O sistema didatico € composto por esses trés
elementos. Todos fazem parte da relacdo didatica conduzida pelo professor, e a partir das

interacdes entre os atores e 0 saber, as relacdes vao se estabelecendo (Figura 32).
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Figura 32- Representacao do Sistema Didéatico

TRIANGULO DIDATICO

POLO EPISTEMOLOGICO
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Fonte: Autoral, adaptada de Chevallard (2005 a)

Assim, afirma-se que o ensino de um determinado saber, sO € realizado, se esse
saber sofrer adaptacdes, ou seja, adequacdes para o nivel de ensino que se destina. Nesse
processo de transformacéo, deve-se levar em consideracdo 0s agentes que além do
professor alteram e direcionam os saberes utilizados em sala de aula, e na maioria das
vezes sdo determinados por outras instancias. Chevallard (1991) afirma existir trés niveis
para o saber: (a) o saber sabio (savoir savant); (b) saber a ensinar (savoir a enseigner) e

(c) saber ensinado (savoir enseigné).

O “saber sabio”, conhecido como conhecimento académico € o saber elaborado
pelos cientistas (Almeida, 2007 a), se transforma em saber a ser ensinado e chega até a
sala de aula, na tentativa de responder questdes que ultrapassam a relacdo institucional
dos saberes (Chevallard, 2005 a; Marandino, 2004). Sobre o saber sabio, Zanardi, Kneubil
e Pereira (2013, p. 603) ressaltam:

[...] o saber s&bio diz respeito ao conhecimento original, que é construido pela
comunidade de cientistas e apenas se torna publico apds sua divulgagdo em
artigos e revistas cientificas. Normalmente, esse saber ndo chega a sala de aula,
pois possui uma linguagem restrita & instituicdo que o produz. Ha a
necessidade de uma primeira transformagéo do conhecimento original, a qual
Chevallard chama de transposicao didatica externa, que leva ao segundo nivel
do saber, o saber a ensinar (Zanardi; Kneubil; Pereira, 2013, p. 603).
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Nesse contexto, o saber € modificado pelo professor na intencdo de ser melhor
compreendido pelo estudante. O saber originado nas universidades e nos institutos de
pesquisa ndo estd necessariamente ligado ao ensino basico (Pais, 2011). Chevallard
(1989, p.55) destaca que o “conhecimento tedrico ndo ¢ produzido com fins didaticos,
desse modo, adapta-lo para o ensino é um empreendimento laborioso e é justamente essa

transi¢ao entre objeto 1til para objeto de ensino”.

O “saber a ensinar”, ¢ aquele que se apresenta em sala de aula, nos livros didaticos
e nos curriculos escolares. Alves Filho (2000 b, p.179) salienta que “o saber a ensinar ¢
um produto organizado e hierarquizado em grau de dificuldade, resultante de um processo
de total descontextualizagdo e degradagdo do saber sabio”. Almeida (2016 c, p.76)
pondera que “isso nao significa dizer que esse saber vai se perder de suas origens, mas

que vao sendo desprezados alguns elementos da sua génese.

Considerando isso, pode-se afirmar que o conhecimento cientifico chega até os
estudantes no processo de escolarizacdo, bem diferente do que foi proposto, pois tal saber
foi didatizado para esse publico e esta posto nos documentos curriculares, como a BNCC,
os referenciais curriculares das secretarias de educacao, os livros didaticos, dentre outros
materiais didaticos que chegam a escola, direcionados por diversas instituicbes que

influenciam o curriculo escolar.

Para 0 grupo gue ocupa esta instancia, e direciona o curriculo escolar e as acdes
dos docentes, Chevallard (2005a) o atribui como sendo a “noosfera”, uma regiao/grupo
que pensa sobre o funcionamento didatico dos sistemas educacionais/ensino,
compreendida pelos atores que atuam/determinam sobre o conteldo que deve ser
ensinado em sala de aula, como por exemplo, a familia, o curriculo prescrito, etc. Nessas
instancias, o saber ¢ denominado “saber a ensinar”. Almeida (2016 b) define o saber a

ensinar como:

O saber a ensinar € um produto organizado e hierarquizado em grau de
dificuldade, resultante de um processo de total descontextualizacdo e
degradagdo do saber sabio. Enquanto o saber sabio apresenta-se ao publico
através das publicacdes cientificas, o saber a ensinar faz-se por meio dos livros-
textos e manuais de ensino (Alves-Filho, 2000, p.56).
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Em outra perspectiva, o “saber ensinado” ¢ mobilizado pela acdo didatica do
professor na comunidade escolar, é repleto de inimeras adaptac@es, realizadas pelo
docente, para tornar esse saber em um outro saber, que o estudante possa compreender
(Chevallard, 1991). A partir disso, 0s estudantes apropriam-se de conhecimentos,
internalizando o que lhes foi apresentado. Assim, para o saber tornar-se apto para ser
ensinado, passa por dois processos, a Transposicdo Didatica Externa (TDE) e a
Transposi¢do Didatica Interna (TDI).

Almeida (2016b) ressalta que a TD se divide em dois momentos, TD externae TD
interna. As duas TDs sendo (Figura 33) representadas. As setas direcionam a ocorréncia
no processo até chegar em sala de aula; na respectiva sequéncia, com a TDE, cujo
conhecimento foi transposto pelo professor, utilizando-se de diversas ferramentas, como
o livro didatico, os referenciais curriculares prescritos, modelos didaticos, os quais podem

ser considerados a noosfera, dentro outros que o possibilitam a realizacdo do processo.

Na sequéncia, tem-se a TDI, momento de apreensdo dos conhecimentos pelos
estudantes e, aqui é realizada a acéo de internalizacdo, fazendo com que o saber ensinado

se torne aprendido (Marandino, et al, 2016).

Figura 33- Estrutura e processos da TD
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Fonte: Autoral, adaptada de Chevallard (2005 a)
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Chevallard, percebendo algumas fragilidades na teoria, ampliou as TDs que
versam sobre o sistema didético, e, a partir da problematica ecoldgica, insere na teoria, a
parte antropoldgica, a qual abarca aspectos filoséficos e culturais, surgindo assim a TAD.
Nesse sentido, Machado (2011) explicita,

O significado de antropologia, utilizado pelo tedrico, torna-se compreensivel
diante de seus argumentos teoricos. Ele procura descrever e analisar as
atividades humanas, relativas a producdo e a difusdo dos conhecimentos e
saberes matematicos, em contextos especificos (particulares) do quotidiano da
sociedade, por meio de uma educacéo formal e/ou ndo formal (Machado, 2011,
p. 38).

Diante de tais consideracfes, ressalta-se que a TD e TAD deixaram de ser
exclusivas da Educacdo Matematica, podendo ser utilizadas e transpostas para outras
areas de conhecimento. Para tanto, se constitui em um modelo para analise das a¢Ges dos
sujeitos das instituicdes (Kluth; Almouloud, 2018; Machado, 2011; Marandino, 2004),
neste estudo, em particular, também se discute a relacdo da instituicdo formal e ndo

formal.

Desse modo, a TAD estabelece seus estudos no conjunto das atividades humanas
e instituicdes sociais (Chevallard, 1998; Machado, 2011). Ainda, nesta teoria, o objeto de
estudo em questdo ¢ o didatico, onde “o carater antropologico da TAD esta no cerne da
ruptura epistemologica que provoca concretamente o estudo do didatico” (Chevallard,
2018 a, p.23). A definicdo de didatico pode ser entendida como a intencdo das instituices
em desenvolver apreensdo de conhecimentos. Assim, “um campo cientifico tem um
objeto de estudo e um problema de estudo. Para dizé-lo em poucas palavras, no caso da
TAD, o objeto deste estudo ¢ o didatico” (Chevallard, 2018 a, p. 22).

Nesse sentido, essa ruptura indica que as abordagens consideradas classicas do
didatico e utilizadas comumente, tendem a mascarar 0 que acontece em sala de aula,
assim, a TAD, coloca o0 que seria necessario para romper com as restri¢oes, sendo que o
primeiro rompimento se deu por meio da TD, a qual utiliza um sistema didatico, pois o
considera incompleto para responder o complexo ato de ensinar, visto que 0 processo de

ensino demonstrado pela triangulagdo centra-se somente no professor e no estudante,
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desconsiderando os demais atores, instituicbes que atuam no processo. Ainda, chama
atencdo para a noosfera, a outra ruptura relaciona-se com a no¢éo de saber, a qual pode
ser representada por meio da Praxeologia (Chevallard, 2018a).

Sobre a praxeologia Santos e Freitas (2017, p.52), a definem como “dois radicais:
praxis, que significa pratica, e logos, que significa estudo. Assim, a praxeologia € o estudo
da prética. Em vista disso, a teoria permite a realizacéo de estudo sobre as a¢Ges docentes,
no caso da educacdo formal, por meio da anélise de suas atividades cotidianas em sala de
aula. Nesse contexto, como forma de implementar os estudos da TD, surgem discussoes
acerca da ecologia dos saberes, a qual tenta compreender como o saber existe em
determinada instituicdo, bem como as préticas existentes nesta instituicdo (Bittar, 2017)
0 que para Chevallard (2018b) é considerado o coracdo da TAD.

Mediante o exposto, reforca-se que a TAD propde o estudo da acdo das condutas
humanas, analisando o que as pessoas fazem, como fazem, aquilo que pensam e como
pensam. Assim sendo, busca a explicacdo e justificativa para essa analise. Cabe destacar
que toda acdo humana é passivel de modificacGes, assim ocorre uma expansao na analise
a partir da utilizacdo da teoria aliada aos conhecimentos especificos do objeto estudado,
fazendo com que na analise surjam niveis para serem analisados e que se co-determinam

para essa justificar o estudo.

Com isso, a tentativa de explicar, representar e descrever os fatos estudados do
objeto, ocorre por meio do modelo praxeolégico, que é uma parte da TAD, uma unidade

de andlise utilizada para analisar as a¢cdes humanas.

4.2 Organizacao praxeoldgica ou praxeologia- OP

Para compreensdo da organizacdo praxeoldgica e da TAD como um todo, é
importante entender os conceitos primitivos que dao suporte a teoria, como: a) Objeto
(0), definido como “qualquer entidade material e imaterial que existe”; b) Relagdo (R)
pessoal, caracterizada pelas interagdes de um individuo com um objeto; ¢) Pessoa (X)
considerada como qualquer individuo, tornando-se pessoa nesta teoria a medida que se
relaciona com as diversas instituicbes; com isso, torna-se também sujeito destas.

Chevallard (2018b) destaca que de maneira geral, as nossas relacdes pessoais séo reflexos
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de nossas sujeicdes passadas e presentes; d) Instituigcéo (1), considerada como dispositivos
sociais que impde mudancas na forma de pensar e agir de cada sujeito (Chevallard, 1992;
2018b).

Nesse caso, Santos e Marandino (2019) explicitam como o conhecimento se
estabelece com os estudantes, afirmando que existem os objetos (O) de saber que 0s
alunos (X) ainda ndo conhecem. Porém, sdo conhecidos pelo professor (1), e por meio das
relagcbes determinadas entre pessoa e instituicdo, serdo gerados os O em sala de aula
(sujeito-objeto, sujeito-instituicdo, instituicdo-objeto), e a partir destas relaces e
interacdes, a aprendizagem pode ser proporcionada. Ainda, a partir das interacdes entre
Objeto, InstituicGes e Pessoas a aprendizagem pode ocorrer e proporcionar mudancas de
pensamento e de postura, oportunizando aos estudantes, a apropriacdo de novos
conhecimentos em relacdo ao objeto estudado. Assim, por meio das interacfes entre todos

elementos, a aprendizagem se consolida (Santos; Menezes, 2015).

Chevallard (1989) ressalta que todo saber esta ligado a uma instituicdo e surge em
determinado momento, pois 0 saber ndo existe no vacuo, ele estd numa sociedade,
respaldado por uma instituicdo e conforme explanado anteriormente, trata-se de um
dispositivo social, podendo ser total ou parcial, que impde aos seus sujeitos formas de
pensar e agir conforme os seus preceitos (Chevallard, 2018 b). Para Santos (2022 b, p.
33) “as institui¢des educacionais sao ambientes de um ‘Universo Cultural’ que veiculam
saberes a serem ensinados, que irdo atuar diretamente nas mesmas ou em outras

Instituicdes”.

Chevallard (1988) apresenta o desenvolvimento para da TD numa perspectiva

antropoldgica, trazendo suas ponderacdes a respeito da Instituicdo:
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1.Toda instituicdo admite um ambiente que é um universo cultural; todo
universo cultural € uma instituicao; qualquer instituicdo pode funcionar como
um universo cultural para outras instituicGes (das quais constitui entdo o
ambiente cultural). 2.0s dominios da realidade associados a um universo
cultural (dominios culturais da realidade) podem ser identificados pelos
campos lexicais presentes neste universo cultural. 3. Cada instituicdo produz
uma imagem de um certo nimero de dominios da realidade cultural. Produz
ainda, possivelmente, dominios de realidade institucional, que acabarédo por se
tornar dominios de realidade cultural (e que sdo dominios de realidade cultural
relativos a instituicdo considerada como um universo cultural). 4. A producéo,
dentro de uma instituicdo, de um dominio institucional da realidade
(possivelmente como uma imagem de um dominio cultural da realidade) é
contemporanea a producdo de conhecimento deste dominio da realidade: um
dominio da realidade (institucional) e o conhecimento deste dominio (dentro
da instituicdo) existem como tais um atraves do outro, um referindo-se ao outro
(Chevallard, 1988, p.1).

Diante dessa perspectiva, Silva (2024 b) ressalta que as instituicdes educacionais
estdo normatizadas por meio de leis, decretos, resolucGes, dentre outras regulamentacdes
que direcionam o ensino nas escolas brasileiras. Contudo, mesmo as institui¢cdes de ensino
possuindo documentos orientadores, adotam regras e condutas, que podem influenciar a
construcdo da identidade dos estudantes, bem como de outras instituicdes. Um exemplo
disso, é o surgimento das escolas civico-militares, que seguem um cédigo de conduta
mais austero, tentando se aproximar das escolas militares, as quais possuem regulamento
proprio, preconizam “atividades pautadas na memorizagdo de hinos e cancdes, ordem
unida, que trabalha a repeticdo de movimentos relacionados a marcha e ao carregamento
e hasteamento de bandeiras, tal como realizado com o corpo de profissionais
militares”(Silva; Martins; Santos, 2022 b, p.3), além de outras modificacdes que ocorrem

no interior destas instituicoes.

Nesse sentido, além de influenciarem na formacéo do sujeito, podem interferir em
sua identidade cultural, devido a maneira como a instituicbes se impde sobre o
comportamento do individuo. Sendo assim, uma instituicdo se relaciona a outra,
ocorrendo a troca de conhecimento entre elas, conhecimentos entre as areas de atuacéo,
em que se nomeia como dominio de realidades (Figura 34), transpondo as realidades um
para o outro. Como resultado, o conhecimento gerado entre ambas, possui especificidades

da esfera institucional e cultural em que foi originado (Silva, 2024 b).
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Figura 34- Dominio da Realidade

L~ A~

DOMINIO DA DOMINIO DA = UNIVERSO
REALIDADE REALIDADE INSTITUIGRES CULTURAL
CULTURAL INSTITUCIONAL

i ) s
O O O
MEC BNCC/RC PEMS

Fonte: Autoral, adaptada de Chevallard (1986) e Silva (2024 b).

Considerando essa organizagdo, a TAD define a didatica como a Ciéncia das
condicdes e restricBes da difusdo social das praxeologias, pois uma restricdo de certa
Instituicdo, trata-se de uma condicdo observada que ndao pode ser modificada. Ja a
condicao é uma restricdo que pode ser modificada. Entende-se com isso, que a didatica
buscou estudar as condicdes e restrigdes, a qual definiu como “didatico”, os afazeres, as
pessoas, as instituices, tudo isso com a finalidade de integrar no seu equipamento

praxeologico um conteddo (Chevallard, 2018 b).

Nessas circunstancias, importa considerar que 0s mecanismos de sujeicdo estao
presentes nas atividades das InstituicBes, a qual conduz a formacéo, a modificacdo ou a
confirmacdo das relagdes das Pessoas com o Objeto. Desse modo, as atividades sdo
reguladas pelos sujeitos da Instituicdo, e os atores que participam dela, as implementam,
como é o caso da escola e do professor. A praxeologia generaliza as diversas nocoes
culturais comuns, a do saber e do saber fazer numa perspectiva de realizar todo
conhecimento possivel (Chevallard, 2018 b). Dessa maneira, pode-se, ainda, interpretar
a pratica utilizada pelas InstituicGes e como as rela¢cdes hierarquicas estdo organizadas no

espaco estudado (Bosch; Chevallard, 1999).

Sobre as formas de analisar as atividades utilizadas pelo professor, Santos e
Freitas (2017) definem:
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A TAD possibilita investigar as praticas docentes por meio da praxeologia.
Para tanto, sdo necessarias as seguintes atividades: observar, descrever e
analisar os aspectos didaticos e matematicos. Por conseguinte, é necessario
entender a matematica realizada em sala de aula em torno de um tema
estudado, que pode ser analisado por meio da Organizacdo Matematica (OM)
— ou seja, identificar quais conteldos sdo valorizados e edificados pelos
professores em sua pratica. A OM caracteriza o estudo do objeto matematico
em um eshoco praxeoldgico das atividades matematicas, que podem ser
descritas por meio das quatro componentes: tipo de tarefa (T), técnica (t),
tecnologia (0) e teoria (®). (Santos; Freitas, 2017, p.53).

Diante dessa contextualizacdo, a OP pode proporcionar a analise das praticas
docentes e refletir sobre os meandros que impossibilitam os processos da TD. Importa
clarificar que anteriormente a OP, necessita-se de uma organizacdo sobre como as
atividades serdo realizadas, quais conteudos, quais conhecimentos daréo suporte para que
acOes em sala de aula se concretizem nesse ambiente. Dessa maneira, € importante que a
Organizacdo Didatica (OD) do professor conduza os caminhos/estratégias que propiciem
a aprendizagem. Assim, pode-se afirmar que as ODs e OPs, elementos da TAD, estdo
interligadas no sentido de uma delas se estruturar para dar suporte para que a outra possa

realizar andlises e ser funcional.

Pode-se exemplificar o exposto, com a analise praxeoldgica no ensino de Ciéncias
(Quadros 1, 2, 3 e 4) de uma atividade realizada em uma formacéo de professores da Rede
Municipal de Campo Grande-MS, na qual, elaboraram fichas para um jogo de tabuleiro
“Percorrendo os Ambientes” sobre ciclos biogeoquimicos. O jogo apresenta
casos/problemas, a partir de cada caso, e as dicas dadas em cada parada indicada no
tabuleiro, os estudantes vdo juntando as informacdes, até descobrir qual ciclo o caso
retrata (Gondin, 2014).

Quadro 1- Caso: Viagem ao futuro (Frente da ficha)
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Caso: Viagem ao futuro (Frente)

Certo dia, Alisson, assistente do Dr. Domini, renomado fisico da sociedade cientifica, encontrou um caderno de
anotacdes que chamou sua atengdo, neste caderno havia notas sobre viagens feitas por Dr. Domini. Um fato
intrigante que o assustou foram as datas das viagens, todas em tempos que ainda virdo! Sera que esse fisico
enlouqueceu de vez ou ele inventou a maquina do futuro? Alisson passou algum tempo lendo o diario de seu
chefe e uma das viagens que mais lhe chamou a atencéo foi a de 3015. Nesta, alguns fatos foram descritos:

“A Terra ja ndo é a mesma! Tudo o que conheciamos de vida ja ndo existe mais! (...)Os humanos usam roupas
de protecdo contra raios UV, sem as quais ndo sobrevivem, o calor é terrivel, ha pouca vida, quase néo se vé
plantas, animais, fungos, o que se tem em abundancia sdo bactérias superdesenvolvidas, quase ndo ha
combustdo, nada mais se enferruja(...)”

Diante dos escritos do Dr. Domini, vocé tera a missao de descobrir:

12 tarefa: Dois processos importantes que sofreram interferéncias diretas no planeta no ano de 3015.

2% tarefa: Protecdo que o planeta perdeu e levou 0s humanos a usarem roupas especiais.

Fonte: Gondin (2014).

Quadro 2- Caso: Viagem ao futuro (Verso da ficha)

Caso: Viagem ao futuro (Verso)

Pista 1: Processo 1 (12 tarefa)

Processo fundamental para a manutencéo da vida, pois sustenta a cadeia alimentar e produz oxigénio.
Pista 2: Processo 1 (12 tarefa)

Processo de alimentacéo dos vegetais.

Pista 3: Processo 1 (12 tarefa)

Processo onde o vegetal absorve o gas CO; e libera O

Pista 4: processo 2 (12 tarefa)

Neste processo hé a producédo de gés carbdnico e agua.

Pista 5: Processo 2 (12 tarefa)

Processo essencial para produgdo de energia na célula a partir do oxigénio e glicose dos alimentos.
Pista 6: Protecao (22 tarefa)

Camada gasosa de protecéo da Terra contra os raios UV.

Pista 7: Protecdo (22 tarefa)

3% Parte: Sua representacdo quimica é O

Pista 8: Protecédo (22 tarefa)

Os gases presentes nos aerossois e geladeiras afetam essa camada.

Fonte: Gondin (2014).
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Quadro 3- Solugdo do Caso: Viagem ao futuro

Solugéo do Caso Viagem ao Futuro

Realmente Dr. Domini ndo estava tendo alucinag@es, ele construiu a maquina do futuro. Em uma de suas viagens
ele descobriu que em 3015 o ciclo do oxigénio seria gravemente afetado com as interferéncias em dois processos
importantes: a respiracao e a fotossintese. A camada de oz6nio, importante protecdo que filtra os raios UV

do sol, foi afetada, fazendo com que a populagdo usasse roupas especiais.

Fonte: Gondin (2014).

Quadro 4- Organizacéo Praxeologica do Caso Viagem ao futuro

Tipo de Tarefa [T]

Técnica [1]

Tecnologia/Teoria [0/0]

Ti- Dois processos importantes
que sofreram interferéncias
diretas no planeta no ano de 3015.
(IDENTIFICAR)

T, - Protecdo que o planeta perdeu

e levou os humanos a usarem
roupas especiais
(IDENTIFICAR)

T3 - Que elemento deixou de ser
abundante no planeta, provocando
a saida dos sobreviventes para a
nave?

(IDENTIFICAR)

T4 - Qual a funcgdo deste elemento
dentro das células aerébicas?
(DESCREVER)

Ts-Estabeleca a relacdo entre o
aumento da produgdo do elemento
em questdo e a manutencdo da
temperatura do planeta Terra.
(DESCREVER)

TiAnotar as pistas e formular
hipdteses.

(Conhecimento e dedugao)
t,Mobilizar conhecimentos
anteriores (6° ao 99).

T 3 Indicar a pista.

t4Discutir a possivel hipdtese.

15 Responder a solugdo.

telistar 0s componentes
necessarios para a fotossintese.

17 Conceituar fotossintese.

tg ldentificar o0s elementos
quimicos necessarios para a
fotossintese.

19 Reconhecer o0s seres que

realizam fotossintese (seres
fotossintetizantes).

10 Conceituar respiracao.

T Listar 0s componentes
necessarios para 0 processo de
respiragao.

t12Conceituar mitocondrias.

t13 Conceituar seres aerobios.

114 Conceituar Ozoénio.

15 Conceituar combustiveis
fosseis.

116 ldentificar os gases poluentes
presentes na atmosfera.

- Compreensdo da notacdo de
elemento quimico.

-Compreensdo da nomenclatura do
elemento quimico.
-Compreensdo  da
atmosférica.

- Compreensao do ciclo do oxigénio.
-Nocdes de relagBes ecoldgicas
existentes no ambiente.
-Compreensdo da fungdo bioldgica
do oxigénio.
-Compreensdo do
fotossintese.
-Compreensdo da formagdo da
camada de ozonio e sua funcéo.
Conceito de combustao.

-Nogdes de nutricdo e
desenvolvimento vegetal.
-Compreensdo da acdo antrdpica no
ciclo do oxigénio.

-Nocdes de cadeia alimentar e
ciclagem dos nutrientes.

-Conceitos de  decompositores,
consumidores, produtores,
autotrofos e heterotrofos.
-Compreensdo do processo de
ferrugem.

composicao

processo de




117 Listar  0s  componentes
necessarios para a fotossintese.

T1g Listar os componentes d e uma
cadeia alimentar.

T19 Identificar os componentes de
uma cadeia alimentar.

20 Identificar a molécula da agua.
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-Conceitos e fungdes das organelas
(mitocondrias).
-Compreensdo do
respiracao celular.
-Conhecimento sobre a molécula da
agua.

-Conceito de anaerobio e aerobio.

processo de

t21Reconhecer notagdo quimica do
oxigeénio.

t22CoNceituar seres autotrofos.
t23CoNceituar seres heterotrofos.
124 Conceituar ferrugem.

Fonte: Gondin (2014).

Nesse caso, para ambas (OD e OP), se faz necessario uma gama de conhecimentos
didatico-pedagdgicos e epistemologicos, pois embora as organizagdes se complementam,
ainda assim podem ser independentes, enquanto que uma contempla as caracteristicas
estruturais da praxeologia, a outra demonstra a funcionalidade pautada nos Momentos
Didaticos (MD) ou Momentos de Estudo (ME), estrutura organizada de maneira
sistematica, que visa delinear cada etapa de uma resolucdo de tarefa, além de analisar a
complexidade do processo de ensino e aprendizagem por meio das acfes didaticas
(Chevallard, 1998).

4.2.1 Praxis e logo

A OP apresenta 0s pressupostos com base no ensino da Matematica por meio de
representacdo desta area de conhecimento, a qual estd representada pelo quarteto
praxeologico [T/1/0/@] e, assim, T representa tipo de tarefa a ser desenvolvida; 1
representa a técnica utilizada para desenvolver a tarefa; 0 a tecnologia e ® a teoria
utilizada (Chevallard, 1999; Chevallard; Bosch; Gascon, 2001). Chevallard, Bosch e
Gascln (2001) destacam que na atividade matematica existem dois momentos, que sdo
indissociaveis, de um lado as tarefas e as técnicas, e de outro, os elementos que permitem

entender o que é realizado (tecnologia e teoria).

Assim, a OP ou praxeologia (Figura 35) esta representada pelo bloco das praxis e
pelo bloco do logos, os quais esté@o interligados na atividade (Chevallard, 2005 b). De

acordo com Bittar (2017), a tarefa é delineada por um verbo de a¢do, quando necessaria,
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esta pode ser complementada para que fique bem definida, j& as técnicas, se justificam

por leis e conhecimentos que envolvem a tarefa.

Figura 35- Composi¢do da Organizagdo Praxeoldgica ou Praxeologia

Organizacao
praxeolégica ‘
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v v

"
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(Tipos de tarefasT] ( Tecnologia{0}
\Técnicas/t} § teoria{®!

Fonte: Autoral, adaptado de Chevallard (2002 a)

Conforme a Figura 34 demonstra, a OP é composta por quatro componentes
principais: tarefa, técnicas, tecnologias e teorias. Na praxeologia, a praxis, € composta
pelas tarefas (questbes/atividades) e pelas técnicas (maneira de fazer) que estdo
envolvidas na questdo problema ou na problemaética. O par tarefa-técnica caracteriza o
aspecto saber-fazer (praxis) e o par tecnologia-teoria caracteriza o aspecto do saber
(logos) (Chevallard; Bosch; Gascon, 2001; Chevallard, 2018 b).

Entdo, considerando a importancia destes componentes para a teoria, explicita-se

cada elemento que constitui a Organizacdo em Ciéncia (OC).
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4.2.2 Tipos de tarefa (atividades, exercicios, problemas) - (T)

Para Chevallard (1998) toda atividade humana pode ser descrita por meio de uma
tarefa. Na teoria, a tarefa é representada pela letra grega T, que pode simbolizar um tipo
de exercicio ou atividade. A tarefa pode ser precisa ou pode ser que uma atividade
apresente mais de uma tarefa. Nesse contexto, toma-se como exemplo em Ciéncias,
comumente utilizada no EF, o questionamento sobre o tema “Liga¢des Quimicas: Qual a
diferenca entre substancia molecular e idnica? Ou diferenciar: As tarefas podem ser
agrupadas em tipos de tarefas e a tarefa em si. Estas por sua vez, apresentam geralmente

um verbo que as direciona.

Na tarefa em questdo fica evidente que nédo se trata de uma tarefa Gnica, mas sim
um tipo de tarefa, embora solicite uma resposta clara, é necessario que 0 estudante
esclareca dois conhecimentos divergentes, além disso requer o conhecimento sobre outro
tipo de ligacdo e os conceitos de atomo, ions, cations e anions, dentre outros, tornando a
atividade mais complexa. Para demonstrar esta atividade, Zanardi; Kneubil; Pereira
(2013) afirmam:

A relagdo entre o tipo de tarefa (T) e suas respectivas tarefas (t1, t2, t3, t4, ...,
tn) pode ser mais facilmente compreendida por meio de uma representacdo
gréafica. Cadatipo (T) de tarefa encerra inimeras tarefas (t), dai associar a esses
dois conceitos, o conceito de conjunto, pois um conjunto pode conter inUmeros
elementos (Zanardi, Kneubil; Pereira, 2013, p.607).

A partir dessa consideracdo pode-se afirmar que as tarefas, tipos de tarefas, género
da tarefa, sdo elementos que ndo nascem por acaso com a natureza, sdo reconstruidas para
atender um problema/ atividade em sua interpretacdo, surgindo mais de uma tarefa

(Figura 36) para resolver a problematica em questdo (Chevallard,1998).
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Figura 36- Composi¢do da Organizagdo Praxeoldgica ou Praxeologia

u
T® @
o

Fonte: Zanardi, Kneubil; Pereira (2013).

Outro ponto a ser considerado, trata-se do tipo do tipo de tarefa e tarefa, quando

utilizar uma e outra:

Referir-se a tipo de tarefas (T) significa dizer que existem tarefas (t) que fazem
parte desse grupo maior (T), ou seja, as tarefas (t) sdo mais particulares e o tipo
de tarefas (T) abrange as vérias tarefas que possuem técnicas comuns de
resolugdo. As tarefas (t) sdo expressas geralmente por um verbo que designa
acdo e estd associado a um objeto (Santos; Freitas, 2017, p.53).

Desse modo, pode-se diferenciar as tarefas, conforme a sua comanda e as
habilidades necessarias para resolucdo do problema a ser resolvido. Portanto, fica
evidente que embora uma problematica por mais que se pareca uma tarefa simples, pode
ndo ser e estar associada ao desenvolvimento de outras tarefas para resolvé-la. Sendo
assim, uma atividade proposta pelo professor necessita ser pensada e avaliada, pois esta
pode contribuir com a apropriacdo de conceitos, bem como confundir o estudante devido

a complexidade da proposta.
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4.2.3 Técnicas - (1)

A técnica pode ser representada pela t, pode-se dizer que se trata da maneira de
demonstrar as habilidades essenciais para o desenvolvimento da atividade ou tarefa,
conforme definido pela institui¢do que a utiliza. Assim, “O fato de que existe em [ uma
técnica candnica, em principio a Unica reconhecida e a Unica empregada, confere a esta
técnica uma virtude “autotecnologica’: fazer desta maneira ndo exige justificativa, porque
¢ uma boa maneira de fazer (em I)” (Chevallard, 1998, p. 94). Ademais, a técnica pode
ser interpretada como a maneira utilizada de realizar a tarefa. Os tipos de tarefa e as
técnicas da atividade denotam o saber-fazer.

Sendo assim, uma praxeologia de um tipo de tarefa necessita de uma técnica que
a ampare, pois poderdo ocorrer situagdes em que para um tipo de tarefa existir serd
necessario mais de uma técnica para auxiliar a sua execucdo, como também ha técnicas

que sdo consideradas superiores a outras (Chevallard, 1998).

4.2.4 Teoria - (©)

A teoria, representada por ®, tem a funcao de justificar e tornar compreensivel
uma tecnologia (Farias, 2009 b, p. 2-3). Nesta afirmacdo, ainda, pode-se levar em
consideracdo, que a teoria € constituida por conceitos e defini¢bes especificas de um
assunto. Segundo Chevallard (2018 b) a teoria ndo necessita de uma explicacéo, pois ela
ja se faz necesséaria ao contexto. Desse modo, conforme a TAD, ressalta-se “ndo ha praxis
sem logos, mas também ndo ha logos sem praxis” (Chevallard; Bosch; Gascon, 2001,

p.275).

4.2.5 Tecnologia- (0)

A tecnologia pode ser representada pela letra 0, esta relacionada ao bloco do logos.

Na teoria pode ser interpretada, pois € um discurso que justifica a técnica, denominado
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teoria da técnica, pois por meio da tecnologia, pode-se explicar a razdo por se utilizar
determinada técnica em um contexto especifico. (Chevallard, 1999).

4.3 Tipos de Praxeologias

Segundo Chevallard (2018 b), a OP demonstra a estrutura do conhecimento
sempre que possivel, desde a estrutura mais simples até a mais complexa. A estrutura
mais simples recebe o nome de Organizacdo Praxeoldgica (OP) Pontual. No entanto,
existem diferentes nomenclaturas para as OPs, as quais estdo classificadas conforme a
complexidade que apresentam, tais como: OP Pontual, formada por um tipo de tarefa; OP
Local, formada pela integracdo de um conjunto de praxeologias pontuais, justificada por
uma tecnologia; OP Regional, formada pela articulacéo de praxeologias locais em relacéo
a mesma teoria matematica; OP Global, formada pela ligacdo de diferentes praxeologias
regionais a partir da articulacdo de diferentes teorias (Figura 37). Vale ressaltar, que
embora exista a praxeologia pontual, dificilmente o objeto de estudo possui uma Unica
tarefa, geralmente esta envolto de mais tipos de tarefas (Almouloud, 2007; Chevallard,
1999, 2005 b).

Figura 37- Tipos de Praxeologias

Fonte: Autoral, adaptado de Almouloud, 2007; Chevallard, 1999; 2005 b).
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Nessa situagcdo, mesmo apresentando os tipos de praxeologias existentes, a
didatica estudada tem seu foco no “didatico”, que foi originado no ambiente escolar, e
assim, pode-se afirmar que as praxeologias sdo criadas pelo professor para sua atuagdo
em sala. Chevallard (2018 b, p. 36) faz um alerta sobre isso, enfatizando “as condigdes
de atuacdo ndo criadas pelo professor, mas as que séo para ele utilizar, muitas vezes sao
restricdes (que ele sabe ou que ele ignora)”. Nesse sentido, ¢ importante discutir sobre as
condigcdes existentes em outros niveis hierarquicos, as quais se refletem no trabalho

docente.

A partir dessas constatacdes, apresenta-se a escala de nivel de co-determinacao
didatica (Figura 38), a qual distingue cada elemento/instituicdo que o conhecimento se
relaciona. Desse jeito, a TAD ressalta que os saberes sofrem mudancas/transformacées a
medida em que se relaciona com os elementos que constituem a escala, tais como:
sociedade, escola, pedagogia, disciplina, dominio, setor, tema e objeto (Chevallard, 2002
a; 2018 b).

Figura 38- Representacdo da escala de niveis de co-determinacao
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Adaptada a partir da proposta de Artigue e Winslow (2010, p.7); Chevallard (2002 a).
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A partir dessa escala, Chevallard (2002 a) destaca os niveis inter-relacionados em
ambos os sentidos. Na Figura 34, referente ao dominio da realidade, pode-se observar trés
fatores que também se relacionam, como os niveis de co-determinagdo didatica, a
Organizacdo Praxeoldgica (OP) do ensino, a qual demonstra a Organizacdo Didatica
(OD) do professor e 0 conhecimento dos estudantes, os quais sao levantados por meio da
OP (Artigue; Winslow, 2010).

Nesse momento, adequa-se a pesquisa ao Ensino de Ciéncias (EC), area presente
nestas discussdes, assumindo assim por diante a OP, que se constitui da Organizagdo em
Ciéncias (OC) e Organizacdo Didatica (OD). Destaca-se a relagdo existente entre as OP
onde, comumente, hd um direcionamento que parte da Instituicdo maior para uma de nivel
mais local, como por exemplo, conhecimentos abordados no contexto da sala de aula em
nivel referente ao assunto. Nessa escala, cada nivel corresponde a uma realidade do
contexto escolar, além de demonstrar como 0s conhecimentos estdo relacionados entre si
(Chevallard, 2002 a).

Importa salientar que, este estudo esta envolvido por conceitos do EC, entdo a OC
contribui para estruturar e dar suporte aos conhecimentos, gerando assim a OD especifica,
entretanto a OC surgiu da OD pela necessidade de aproximéa-la do objeto de estudo nesta

pesquisa. Com efeito, tornaram-se co-dependentes uma da outra (Machado, 2011).

Os blocos da praxeologia possibilitam analisar as praticas sociais quando se
propdem, conforme Almouloud (2007, p.114) assinala “toda pratica institucional pode
ser analisada sob diferentes pontos de vista e de diferentes maneiras, em um sistema de
tarefas relativamente bem delineadas”. Corroborando com isso, Chevallard, Bosch e
Gascén (2001) evidenciam que os dispositivos pedagdgicos, sdo elementos relacionados
aos conteudos de maneira indireta, ja os dispositivos didaticos sdo elementos ligados de
maneira direta ao contetdo. E, que as diferentes areas do conhecimento possuem
especificidades didaticas e, portanto, ndo podem ser ensinadas da mesma maneira, com
metodologia Unica, sem respeitar as particularidades de cada area. Além disso, neste
interim, existem o0s estudantes que carregam diferentes culturas, experiéncias,

conhecimentos, por isso torna-se imprescindivel a analise das acdes que o docente utiliza.

Sobre a maneira de como o docente direciona suas a¢des, por meio de anélise das

atividades que utiliza, bem como as pesquisas que realiza em seu planejamento,
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Chevallard (2005a) destaca a importancia da vigilancia epistemoldgica do professor, ou
seja a atencdo, o cuidado em relacdo aos saberes que utiliza, pois conforme discutido
anteriormente, no processo de transposicao didatica os conteldos passam por constantes
modificacOes, se alterando a medida em que se afasta do saber original, ponto

demonstrado nos niveis de co-determinacdo conforme exposto na figura 37.

Nesse caso, para desenvolver uma OC é necessario compreender a importancia da
elaboragdo de uma OD coerente com os propdsitos almejados. Desse modo, é importante
que as acdes didaticas sejam planejadas, com tarefas, técnicas, permeadas por uma
avaliacdo, ou seja, com momentos rotineiros do contexto da sala de aula, que possibilitam
a institucionalizacdo dos saberes. A essa estrutura organizada, Chevallard a denomina
Momentos Didaticos (MD) ou Momentos de Estudo (ME).

4.4 Momentos de Estudos (ME) da Organizacéo em Ciéncias (OC)

Com a finalidade de desenvolver as atividades da praxeologia que possibilitam a
resolucédo de problemas por meio de atividades didaticas, a TAD constitui os ME, para
que possibilitem a organizacdo funcional da atuacdo do professor. Nessa circunstancia, o
desenvolvimento de problemas no EC tem sido uma pratica usual, entretanto esta area do
conhecimento ainda se detém ao excesso de terminologias muito especificas, as quais nao
corroboram para que as atividades didaticas propostas pelos docentes tenham éxito. Nessa
condicdo, Bittar (2017) ressalta a importancia da OD demonstrando como ensinar
determinado contedo conforme as etapas que constituem os ME. Machado (2011, p.89)
destaca, que “na escola, os ME sdo vivenciados por alunas e alunos de acordo com a

atividade/tarefa proposta pelo professor.

Portanto, pode-se exemplificar uma tarefa, recorrendo a Machado (2011, p. 90)
como exemplo, ao demonstrar os ME em uma atividade de Biologia a partir da tarefa:
“t1- Explicar a participacdo do esqueleto no processo de locomogdo humana”. Nesta
atividade ha duas praxeologias, a primeira com o levantamento praxeolégico sobre os
tipos de tarefas, técnicas, tecnologias e teorias, e a segunda, com a proposta de refletir

sobre como os ME estéo estruturados (Quadro 5).

O primeiro ME foi o primeiro encontro dos estudantes com a OP da atividade;

nesta etapa, o professor orientou sobre a utilizagcdo de recursos diversos para que 0S
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estudantes buscassem solugdes a fim de resolver o problema/atividade. Assim, o
professor conduzira seus estudantes para buscarem as respostas da atividade por meio dos
livros didaticos, textos da internet, entre outros, utilizados por habito em seu cotidiano.
Diante disso, pode-se interpretar como sendo o primeiro encontro com o objeto de estudo,
Ou que para muitos estudantes sera o reencontro, por terem estudado anteriormente o
tema. Nesse caso, ocorre as interagdes entre (alunos x professor), (aluno x objeto), (aluno
x instituigdo), com isso € estabelecida nova relagdo institucional entre os sujeitos e o
objeto (Machado, 2011).

O segundo ME, trata-se da técnica escolhida ou mais de uma técnica, a qual dara
suporte para resolver a tarefa 1, referente ao assunto 0ssos, essa € a maneira viavel para
resolver o problema/atividade. Em Ciéncias, geralmente os estudantes sdo orientados a
buscar estratégias para responder a atividade, e € muito comum utilizarem os modelos

como recurso, principalmente se tratando do sistema locomotor.

O terceiro ME constitui-se do bloco tecnoldgico-teorico, relacionado com a
técnica ou as técnicas utilizadas. Este bloco representa o saber, o logos, que justifica a
técnica utilizada para responder a atividade. Desse jeito, acaba por validar a técnica
utilizada, a qual representa o bloco saber-fazer, a préaxis. Foi neste momento que
discutiram como poderiam explicar a participacdo do esqueleto no processo de

locomocdo humana (Chevallard; Bosch; Gascon, 2001; Machado, 2011).

O quarto ME constituiu-se no trabalho desenvolvido com a técnica, se esta era
precisa, se respondia com exatiddo a questdo. Porém, levantou-se se a precisdo e
confiabilidade da técnica caso fosse apresentada uma nova tarefa, mas com semelhanca
no tema. Assim, a nova tarefa indagava, como por exemplo, a tarefa t2: Explicar a
participacdo do esqueleto no processo de locomocdo dos gorilas. Na nova atividade houve
necessidade de ampliacdo da tecnologia, pois mesmo que os gorilas e 0s seres humanos
possuam um ancestral em comum, ainda assim, sdo espécies de animais diferentes
(Machado, 2011).

O quinto ME retrata a institucionalizacdo deste conhecimento, no caso sobre o
esqueleto. Definiu a Organizacdo Bioldgica (OB) elaborada pela autora. Momento em
que se verificou que a elaboracdo na OB desta pesquisa, foi suficiente para resolver o

problema. Assim, habilidades mais antigas que poucos respondem ao problema, deixaram
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de ser utilizadas, comprovando que existem outras mais adequadas e dinamicas para

auxiliar na resolugéo do problema (Chevallard, 1999).

O sexto ME, constitui-se no momento da avaliacdo, a qual esta relacionada com a
institucionalizac&o, pois possibilitou anélise da OB elaborada, no sentido de verificar e
revisar a trajetdria da apropriacdo do conhecimento, durante o processo, revelando o saber
e 0 saber-fazer do professor ao final da atividade (Machado, 2011), representados no
quadro a seguir (Quadro 5).

Quadro 5- Momentos de Estudo da OP

Momentos de Estudo Caracteristica
(ME)
1° ME Momento do primeiro contato com a organizacdo praxeologica [T/1/0/0]
para exploracdo da técnica, conhecimento do problema apresentado, a fim
de pensar e repensar caminhos para execucgdo da tarefa.
2° ME Momento da exploracdo do tipo de tarefa T e elaboracdo de técnica

apropriada para resolucdo do problema em questdo. Neste interim novas
técnicas podem ser criadas para atender a execucdo da tarefa.

3° ME Momento de constitui¢cdo do bloco tecnoldogico/tedrico [0/0], relacionado
a técnica que sera utilizada. Esta técnica é aprimorada com o intuito de ser
indicada para resolver tarefas especificas.

4° ME Momento em que a técnica é testada no sentido de aprimora-la, torna-la
eficiente e confidvel.

5° ME Momento da institucionaliza¢do, que confere a validade da organizacdo
praxeoldgica constituida. Demonstra atuacdo da OD e OC constituida para
0 desenvolvimento do “saber”.

6° ME Momento da avaliagdo da praxeologia, esta deve estar articulada com o
momento da institucionaliza¢éo, de analisar o que foi apreendido.

Fonte: Autoral, adaptada de Chevallard (1998).

As praxeologias associados aos saberes de Ciéncias apresentam-se de duas formas
distintas, mas que se complementam: as bioldgicas, com tematicas especificas da area e
que sdo desenvolvidas na sala de aula; e as didaticas, as quais sdo constituidas por

métodos que auxiliam no processo de materializacdo do ensino (Almouloud, 2015;
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Araljo, 2009; Chevallard, 1999). Para a materializacdo do conhecimento, a praxeologia
possui dois elementos tedricos essenciais, 0s quais sdo denominados como objetos

ostensivos e objetos ndo-ostensivos.

Em tal caso, cabe destacar que o termo remete ao ponto de vista sensorial,
principalmente a visdo, porém a ostensividade abordada pela teoria refere-se a todos 0s
sentidos. Neste caso especificamente, o que os diferencia é a perceptibilidade, o ostensivo
é "manipulavel” pelo sujeito, ja no caso do ndo ostensivo, um som pode ser emitido (e
recebido), um gréafico pode ser tracado (e lido), enquanto que o objeto material pode ser
manipulado de varias formas. Na teoria, hd 0s objetos ostensivos, que podem ser
materializados por meio de palavras, grafismos, gestos, dentre outros, 0s quais podem
ser materializados e vistos, ja 0s objetos ndo ostensivos existem, mas ndo sao Vvistos, estdo
representados no campo das ideias, conceitos, dentre outros (Bosch; Chevallard,1999;
Almouloud, 2007; Bosch, 2000), e a utilizacdo destes pode ser perceptivel principalmente
no ensino de Ciéncias, que se usa como recurso uma infinidade de signos, codigos,

esquemas dentre outros que representam diversos conhecimentos (Machado, 2011).

A TAD também apresenta alguns postulados considerados essenciais para o
desenvolvimento da OP. O primeiro postulado referente a tarefa, destacando que
nenhuma acdo humana pode existir sem ser justificada, toda préatica requer diferentes
olhares, assim, “toda pratica institucional se deixa analisar, de diferentes pontos de vista
e de diferentes formas, em um sistema de tarefas relativamente bem circunscritos, que se
desenvolve no fluxo da pratica” (Bosch; Chevallard, 1999, p. 5). O segundo, afirma que
toda tarefa necessita do desenvolvimento de uma técnica. Esses dois postulados
constituem o bloco préatico-técnico, formado por um tipo de tarefa e uma técnica. Vale
ressaltar que nem sempre em uma atividade didatica, utiliza-se somente um tipo de tarefa,

bem como uma Unica técnica (Chevallard, 2002 b, p. 3).

O terceiro postulado discute sobre a ecologia dos tipos de tarefas, a sua elaboracéo
e utilizacdo no contexto escolar. Aqui, cabe enfatizar que € nesse momento que as
condicdes e restricbes mencionadas anteriormente surgem, portanto, para que uma técnica
possa existir em determinada instituicdo e ser legitimada, necessita ser compreensivel,
conseguir auxiliar no desenvolvimento datarefa. Diante disso, Bosch e Chevallard (1999)

enfatizam:
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[...] essa necessidade ecoldgica implica na existéncia de um discurso descritivo
e justificativo das tarefas e técnicas que chamamos de tecnologia da técnica. O
postulado enunciado implica também que toda tecnologia tem necessidade de
uma justificativa que chamamos teoria da técnica e que constitui o fundamento
altimo. (Bosch; Chevallard, 1999, p. 85-86).

E importante considerar ainda, que as praxeologias humanas estdo abertas a
mudancas e a reconstrucédo (Farias; Carvalho; Souza, 2018), portanto, tendo questdes da
antropologia em suas discussdes, entende-se que as a¢des estdo em constantes mudancas.
Nesse sentido, esse é o direcionamento mais coerente para justificar mudancas na pratica

docente.

Nessa linha de pensamento, o professor também pode refletir sobre suas agdes por
meio da OP, pois muitas delas refletem os pressupostos e as tendéncias que orientam sua
acdo docente. As atividades utilizadas pelo professor, muitas vezes confirmam as
concepcOes que o professor entende como pratica didatica viavel para ser utilizada em

sala na transposicdo de conhecimentos.

Nesse vies, a TAD torna-se uma ferramenta que possibilita a construgéo e analise
das atividades, além disso, contribui para a organizacdo do meio didatico a fim de
prepara-lo para consolidacdo de conhecimentos por meio da praxeologia. Tudo isto
contribui também para que o professor repense acerca de sua formacéo profissional, bem
como sobre problemas relacionados ao oficio da docéncia, que requer do professor estudo

constante.

Perante 0 exposto, a praxeologia permite a associacdo e aproximacdo do que se
pesquisa com a sala de aula. Por fim, a TAD fornece elementos para realizar a organizacao
didatica e, a partir dela, elaborar novas praxeologias ou reconstrui-las no sentido de

melhorar o processo de ensino e aprendizagem pautadas no trabalho docente.



CAPITULO 5 - PERCURSO METODOLOGICO

5.1 Caracteristicas da pesquisa

A presente pesquisa versa sobre as agfes humanas, a fim de identificar as
potencialidades do parque pesquisado com o intuito de analisar as atividades
desenvolvidas nesta Unidade de Conservacdo (UC) denominada Parque Estadual Matas
do Segredo (PEMS), situada em Campo Grande-MS, com o propdsito de compreender e
transpor para o0 ensino escolar. Para tanto, analisou-se as atividades educativas, que
podem gerar conhecimentos, a partir de um olhar investigativo sobre as a¢des difundidas
na trilha interpretativa, realizadas pelos funcionarios do parque, denominados guardas-

parques.

Em razéo disso, este estudo apresenta abordagem qualitativa. Frente a esta viséo
de pesquisa, Alves-Mazzotti e Gewansznajder (2006 p. 163), salientam que as pesquisas
qualitativas sdo consideradas como "multimetodologicas, isto é, usam grande variedade
de procedimentos e instrumentos de coletas de dados", e ainda permitem ao pesquisador,
analise e compreensdo mais proxima da realidade. Desse modo, 0 pesquisador torna-se
sujeito e objeto de suas pesquisas, além de captar, analisar e interpretar a sua observacgao.
Nesse contexto, Bogdan e Biklen (1994, p.47) enfatizam algumas caracteristicas da

pesquisa considerada qualitativa:

a) Na investigacdo qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal; b) A investigacdo
qualitativa é descritiva. Os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou
imagens e ndo de ndmeros. Os resultados escritos da investigacdo contém
citagBes feitas com base nos dados para ilustrar e substanciar a apresentacéo;
c) Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos; d) Os investigadores qualitativos
tendem a analisar os seus dados de forma indutiva. Nao recolhem dados ou
provas com 0 objectivo de confirmar ou infirmar hipdteses construidas
previamente; ao invés disso, as abstracdes sdo construidas a medida que os
dados particulares que foram recolhidos se vao agrupando; e) O significado é
de importéancia vital na abordagem qualitativa. Os investigadores que fazem
uso deste tipo de abordagem estdo interessados no modo como diferentes
pessoas ddo sentido as suas vidas. Por outras palavras, os investigadores
qualitativos preocupam-se com aquilo que se designa por perspectivas
participantes (Bogdan; Biklen, 1994, p. 47-50).
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A partir dessas caracteristicas, pode-se, entdo, afirmar que na pesquisa qualitativa
é possivel gerar grande volume de dados que necessitam ser organizados e analisados
para, posteriormente, serem interpretados. Com isso, procura-se identificar dimensdes,
categorias e relagdes, dentre outros que corroboram para descortinar os reais significados
(Alves-Mazzotti; Gewansznajder, 2006). Sendo assim, a pesquisa com esse caréter,
possibilitou a realizacdo de um delineamento das a¢des didaticas/praxeologias realizadas
no PEMS, de forma natural para que as analises fossem fidedignas.

Ressalta-se, ainda, que o interesse da pesquisadora em conhecer o local
investigado, tem relagdo com sua fungdo profissional - formadora de professores de
Ciéncias na REME de Campo Grande-MS, cujo papel é fomentar discussdes e reflexdes
a respeito da pratica educativa em diferentes espacos. Desse modo, 0 parque analisado,
possibilitou uma melhor relacdo com o meio estudado, além de proporcionar vivéncias
com o meio por meio de observacdes e percepgbes. Por isso, entende-se que para o
desenvolvimento do estudo, a pesquisa qualitativa era a mais adequada devido ao seu

carater flexivel.

Mediante o exposto, a pesquisa teve o objetivo de “Identificar as potencialidades
do Parque Estadual Matas do Segredo para o desenvolvimento do ensino de Ciéncias". A
pesquisa utilizou-se dos pressupostos tedrico-metodologicos da Teoria Antropoldgica do
Didatico (TAD), proposta por Yves Chevallard (1998), para realizar um estudo descritivo
e analitico do PEMS. A TAD por ter carater metodologico, apresenta potencial para dar
suporte a pesquisa, pois permite analise das condic@es e restricdes em relacdo ao ensino

produzido na instituicdo pesquisada.

Assim, para realizar a pesquisa foram necessarios alguns tramites administrativos
que possibilitaram 0 acesso ao parque, como: 1) Contato com a Instituicdo (Instituto de
Meio Ambiente de Mato Grosso do Sul- IMASUL), o qual gerencia o PEMS no MS; 2)
Solicitacdo de autorizacdo para a realizacdo da pesquisa, por meio de documentos
protocolados e pagamento da guia; 3) Autorizacdo pelo IMASUL. Posteriormente, 0s
documentos foram submetidos & Plataforma Brasil, para autorizaco do Comité de Etica

da UFMS, ao do qual obteve a aprovacgéo para o desenvolvimento da pesquisa (Anexo 1)
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A partir disso, ocorreram as coletas e registros de dados (escrito, fotografado e
filmado), por meio da observacgdo durante a trilha guiada, com o propoésito de levantar as

atividades desenvolvidas pelo espago, para analise.

Vale ressaltar, que os registros foram realizados no PEMS em momentos distintos
(Quadro 6), para ser possivel vislumbrar melhor o que o espago oferecia. Além disso,
verificou-se vestigios de espécies da fauna, para que pudéssemos conhecer parte da fauna
e da flora do espaco, além disso, 0s guardas-parques apontam para possiveis pegadas de
vertebrados presentes no local e comentam um pouco sobre suas pegadas e 0s habitos
desses animais, se tratando de tarefas, pois houve mobilizagdo de conhecimentos.

E, na perspectiva da TAD, o parque caracterizou-se como um objeto didatico, pois
apresentou atividades e OrganizacOes Praxeologicas (OPs) diversas (Chevallard; Bosch;
Gascon, 2001) ao longo da trilha disponivel. Consequentemente, numa primeira
observacao ficou evidenciado que muitos temas da Ecologia, Biodiversidade, Educacao
Ambiental fazem parte do curriculo de Ciéncias da Natureza, da Rede Municipal de
Ensino de Campo Grande-MS e estdo presentes no espaco. Mediante este contexto, a
TAD foi utilizada como ferramenta de analise para compreensdo das atividades e dos

saberes envolvidos no parque.

5.1.1 Participantes da pesquisa

A pesquisa teve a colaboracao de dois guardas-parque do PEMS, os quais fizeram
a conducdo e a explicacdo da trilha interpretativa Os guardas-parques receberam 0s
pseuddnimos GP1 e GP2. O GP1 exerce esta profissdo ha dez anos, ndo possui graduacao,
concluiu o Ensino Médio. O GP2, possui graduacao em Enfermagem e exerce a profissao

ha 15 anos.

As visitas na trilha interpretativa foram realizadas nos dias especificados no

quadro a seguir.

Quadro 6-Visitas na Trilha Interpretativa realizadas pela pesquisadora
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12 Trilha Interpretativa 15/07/2021
22 Trilha Interpretativa 20/08/2021
32 Trilha Interpretativa 19/01/2022
42 Trilha Interpretativa 20/05/2022
52 Trilha Interpretativa 10/11/2022
62 Trilha Interpretativa 13/01/2023
72 Trilha Interpretativa 17/09/2024

Fonte: Autoral (2024).

5.1.2 Coleta e Analise da Trilha Interpretativa

A pesquisa ocorreu no PEMS por meio de visitas agendadas pelo telefone fixo
(67) 3351-9549, porém devido ao furto da fiacdo telefénica, atualmente as visitas séo
agendadas pelo WhatsApp do telefone celular (67) 99241-7166. Cabe ressaltar que o
parque funciona de terca-feira a sexta-feira, nos periodos matutino e vespertino. O

percurso destinado para a trilha interpretativa € realizado no maximo 1h.

Para as analises utilizou-se a TAD com seus pressupostos tedrico-metodologicos.
A trilha interpretativa foi realizada 7 (sete) vezes, com registros fotograficos, aléem de
videos. A partir disso, pode-se utilizar o referencial tedrico-metodolégico para as analises
que se constituem das seguintes etapas contidas nas praxeologias presentes nas paradas

da trilha, bem como a parte inicial, 0 contexto historico e a observacao de aves.

Nesse sentido, utilizou-se os Momentos de Estudo (ME) para organizar e analisar
as tarefas propostas na trilha, conforme esquema apresentado no Capitulo 4, item 4.4,
sendo: 1° primeiro encontro dos estudantes com a OP da atividade; 2° escolha de uma ou
mais de uma técnica, a qual dara suporte para resolver a atividade; 3° constituicdo do
bloco tecnoldgico-tedrico relacionado coma (s) técnica (s) utilizada (s); 4° trabalho com
a (s) técnica (s) visando a resolucdo da atividade com exatiddo; 5° retrata a

institucionalizacdo dos conhecimentos abordados na atividade.


https://www.google.com/search?q=parque+matas+do+segredo&oq=parque+matas+do+segredo&gs_lcrp=EgZjaHJvbWUqCggAEAAY4wIYgAQyCggAEAAY4wIYgAQyDQgBEC4YrwEYxwEYgAQyBggCEEUYQDIICAMQABgWGB4yCAgEEAAYFhgeMggIBRAAGBYYHjIKCAYQABiABBiiBDIKCAcQABiABBiiBNIBCjExNzg4ajBqMTWoAgiwAgE&sourceid=chrome&ie=UTF-8
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A partir da organizacao da trilha, com base nos ME, analisou-se as Organizagdes
Praxeoldgicas contidas nela, conforme esquema a seguir (Figura 39).

Figura 39- Organizacéo Praxeoldgica

Organizagao Praxeoldgica

Praxis Logico
I I I
I I [ |

Tipo de tarefa Técnica | Tecnologia | I Teoria 4'

Atividade Habilidades que o Todo o Teoria que
aprendiz tem que conhecimento fundamenta

| desenvolver | | envolvido |
[ [
Organizagao em Ciéncias Organizagao Diditica

Fonte: Elaboracdo de Santos (2022 b), a partir de Machado (2011).

Posteriormente, analisou-se cada a(s) atividades(s) e sua organizacéo
praxeologica, destacando a(s) técnica(s)/habilidade(s), tecnologia(s)/conhecimento(s) e

teoria(s)/fundamentos, utilizando a seguinte estrutura para analise (Quadro 7).

Quadro 7- Estrutura de andlise das atividades do pargue conforme as praxeologias

Tipo de Tarefa - Préxis

Atividades /Questdes presentes na trilha- as tarefas do PEMS surgiram a partir das discussdes realizadas pelos
guardas-parques durante a trilha interpretativa. Cada conhecimento gera uma tarefa, se for necessario o
conhecimento como um todo, entéo novas tarefas surgem para dar resposta ao que se discute. Por exemplo, ao
questionarmos o0 que é a fotossintese, ou a citarmos, esta subentendido que embora a resposta seja dada, o
individuo mobilizou conhecimentos para responder e ao mesmo tempo compreende todo 0 processo de
fotossintese no vegetal. Cada vez que esses conhecimentos sdo correlacionados para dar suporte para responder,

entdo tem-se outras tarefas.
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No parque cada parada na trilha tinha uma tematica, porém foram discutidos varios conhecimentos conforme
0s quadros das praxeologia levantadas.

Nem sempre a tarefa ocorre sob a forma de questionamentos, mas sim de discussdes sobre temas.

Técnica- Praxis

Habilidades relacionadas ao desenvolvimento das Atividades /Quest8es presentes na trilha -As técnicas, sao as
habilidades desenvolvidas que sdo necessarias para responder aos questionamentos realizados na trilha ou as
discussdes sobre determinada tematica.

Tecnologia — Logos

Conhecimentos presentes na trilha relacionados as Técnicas/ Praxis levantadas - E a mobilizagdo dos
conhecimentos que deram suporte para resposta ao problema, a discussao, forma de se estruturar o pensamento.

Teoria — Logos

Fundamentos tedricos que respaldam Tecnologias/Conhecimentos veiculados na OP — Todos conhecimentos
apresentados durante trilha interpretativa, principal atividade do PEMS.

Fonte: Autoral (2024).

A partir da estrutura proposta e das diferentes trilhas realizadas no PEMS, foi
possivel realizar as praxeologias de cada atividade realizada. Destaca-se que apos a
analise das OrganizacGes Praxeoldgicas, reveladas na trilha do PEMS, a partir do
referencial tedrico metodoldgico, realizou-se a correlacdo entre 0s conhecimentos
presentes no espago com o Referencial Curricular’ da REME Campo Grande, MS e com
a BNCC de Ciéncias da Natureza,

Nesse contexto, a analise das atividades possibilitard ao professor realizar a
reflexdo de suas atividades, e como podera executa-las no parque, fazendo-os refletir
sobre as problematicas que utilizam com os estudantes. Diante do exposto, Fernandes
(2015) menciona que a TAD:

’Referencial Curricular

da Rede Municipal de ensino. de Campo Grande- MS (Campo Grande, 2020 b). Disponivel em:
https://ciencias6ao9anocg.blogspot.com/p/referencial-curricular.ntml. Acesso em: 20 out.2024.



https://ciencias6ao9anocg.blogspot.com/p/referencial-curricular.html
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[...] nos fornece elementos suficientes para analisar o saber (logos) e/ou o
saber/fazer (praxis) do professor, que sdo as respostas as seguintes questdes:
Que tipos de tarefas sdo propostas por ela? Quais técnicas ele conhece para
resolver as tarefas? Qual o alcance dessas técnicas? Qual o dominio que ele
tem dessas técnicas? Quais sdo as suas justificativas tecnologicas? Em que
teorias suas justificativas se apoiam? (Fernandes, 2015, p. 59).

Nesse interim, é necessario também analisar o papel dos objetos ostensivos e nao
ostensivos e sua relacdo na praxeologia. Chevallard (1999) reforca que utilizando a teoria
e tecnologia em Ciéncias da Natureza, pode-se verificar que os objetos pertencem a duas
classes: a primeira, a realidade de Ciéncia/Biologia elaborada para uma aula com a
tematica sobre o parque, constituindo a praxeologia ou organizagdo praxeoldgica. A
segunda, retrata a maneira como o objeto de estudo/tema sera trabalhado, ou seja, trata-
se da organizacéo didatica.

Sendo assim, pode-se dizer que na TAD, a medida que as analises ocorrem, podem
surgir novas praxis. Nesse sentido, a organizacao didatica em Ciéncias para ser utilizada
em novas problematicas/tarefas, necessitam ser reconstruidas, e essa acdo deve ser
direcionada pelo professor, pois € ele que conhece o0s seus alunos e até onde pode explorar
determinados temas. Com isso, ao propor atividades no PEMS, deve-se levar em

consideracdo que essa situacdo pode ocorrer.

No caso do PEMS, o bloco da logos (tecnologia e teoria), abordam conhecimentos
preestabelecidos ha décadas para o ensino de Ciéncias e Biologia, fazendo com que o
professor ja tenha tido um primeiro encontro com o conhecimento em questdo, a
Biodiversidade e a Educacdo Ambiental, temas presentes no curriculo escolar. Nesse
bloco, a tecnologia apresenta como objetivo: a) a justificacdo, escolher uma técnica para
a atividade; b) Explicacdo, tornar a técnica possivel de ser utilizada, pois esta adequada
para a atividade; c) Producdo de novas técnicas: quando ha necessidade de outras técnicas

para dar conta de resolver o problema, surgindo a partir da tecnologia (Chevallard, 1999).

Assim, ao utilizar-se dos éculos tedrico da TAD, é possivel que no decorrer das
analises surjam desdobramentos relacionados ao objeto de pesquisa, devido a sua
amplitude, tendo em vista que a teoria analisa condutas humanas, o processo de
aprendizagem que se almeja, pode se tornar um pouco mais distante, pois muitas vezes

odem ocorrer situacoes de incompletude nas etapas, como, “tarefas incorretas, técnicas
P
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mal esbocadas, tecnologias incertas, teorias inexistentes ou inconsistentes”(Farias;
Carvalho; Teixeira, 2018, p.108). Chevallard (1998) explicita que na construcdo e
reconstrucdo de um trabalho a heterogeneidade histérica e institucional deve ser
contemplada, pois toda praxeologia pertence a épocas distintas, por mais inovadora que
seja, acaba trazendo consigo algo do tradicional junto.

Perante aos argumentos apresentados, compreende-se que a TAD pode facilitar a
compreensdo da relacdo dos saberes com o parque (Institui¢do), devido ao fato da teoria
se propor a analisar as relaces pautadas na antropologia. Além disso, pode contribuir
com o processo de ensino de Ciéncias da Natureza, haja vista que por meio dela é possivel
repensar suas acoes docentes.



6 - ANALISE DAS ATIVIDADES DO PARQUE ESTADUAL MATAS DO
SEGREDO (PEMS)

O capitulo em questdo tem como propdsito apresentar os dados e as analises
produzidas nessa pesquisa, com destaque aos tipos de tarefas, as técnicas e suas
quantidades, identificadas no Parque Estadual de Matas do Segredo (PEMS). Essas
informacOes revelaram que a proposta executada no parque, ocorreu por meio de acoes

que contemplam o Ensino de Ciéncia (EC) e a Educacdo Ambiental (EA).

Nesse estudo, foram realizadas algumas trilhas interpretativas, onde foi possivel
observar a mobilizacéo de diversos conhecimentos, como por exemplo abordagem sobre
matas ciliares, bacias hidrograficas presentes no PEMS, a medida em que os guardas-
parque realizavam paradas, faziam explanagdes de algum conhecimento determinado
pelas orientacOes do seu planejamento guiado. Alguns conhecimentos estavam explicitos,
e houve situagdes em que o exemplo dado tinha como ser observado, mas outros estavam
implicitos, ndo eram visiveis, mas eram necessarios para se consolidar ou refletir sobre o
tema abordado naquele momento, como por exemplo, o comentario do guarda-parque
sobre a temperatura do ambiente, que estava diferente dentro da mata em relacdo a area

edificada.

A trilha evidenciou alguns conceitos necessarios para compreensdo de
determinados conhecimentos, como por exemplo, da importancia da cobertura vegetal, a
influéncia da vegetacdo sobre as variacbes de temperatura, dentre outras relagdes que
foram imprescindiveis para serem refletidas naquele momento. Assim, as abordagens
foram realizadas pelos guardas-parque, ora por meio de comentario, ora por meio de

indagacgdes, como por exemplo, se conheciam o jatoba e outras plantas medicinais.

A atividade principal do PEMS, a trilha interpretativa, foi analisada a partir de
cada momento em que 0s guardas-parques realizavam as explicacbes de um tema
especifico, e, a medida que questionavam sobre 0s conhecimentos, era gerada uma tarefa,
e inumeras vezes esses conhecimentos foram mobilizados para interpretar cada
explicacdo em diferentes paradas dentro do parque; e assim, surgiam outras novas tarefas,
correspondentes a mobilizacdo de conhecimentos para responderem sobre o0 que se

explanava ou até mesmo para compreender o assunto.
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Para a andlise da trilha interpretativa, utilizou-se os pressupostos da Teoria
Antropolégica do Didatico (TAD). Desse modo, foram interpretadas as paradas do
parque, denominadas pela pesquisadora como “Esta¢des”. Por isso, optou-Se por
apresentar a praxeologia de cada uma delas, pautadas no referencial teérico-metodoldgico
por meio da organizacéao praxeoldgica (OP) ou praxeologia, com as tarefas [T] e técnicas
[t] do bloco das praxis, e a Tecnologia/Teoria [0/ ®] do bloco dos logos. O sistema
praxeoldgico é um modelo que descreve, interpreta, demonstra por meio da

representacdo, a analise das atividades presentes no PEMS.

Enfatiza-se que a analise das atividades apresentadas nessa pesquisa foi retirada
do documento que descreve como as agdes da trilha pelos guardas-parque, denominado
“Roteiro para Orientacdes de Trilhas Interpretativas Guiadas no Parque Estadual Matas
do Segredo” (Mato Grosso do Sul, 2016), elaborado para atender o publico durante a
visitacdo, alem das explanacfes dos mesmos durante as diferentes trilhas executadas no

parque com a pesquisadora.

O documento supramencionado, ainda em vigor, aborda em suas paginas iniciais
algumas orientacdes que 0s guardas-parque, responsaveis por conduzir os visitantes na
trilha, necessitam explicar antes de iniciar a atividade, como: a) solicitacdo de vestimenta
adequada para caminhar na mata; b) solicitacdo de cautela para poder acompanhar quem
tem dificuldade de mobilidade, explicacdo sobre o grau de dificuldade na trilha; c)
apresentacdo das normas de conduta e seguranca e d) informacgdes sobre o historico e

criacdo do parque.

Vale ressaltar, que a intencdo deste estudo ndo é tecer criticas ao trabalho
desenvolvido pelo parque, mas sim contribuir com as atividades ofertadas aos professores
que desejam utilizar o espaco como ambiente favoravel para poder colaborar com o
processo de ensino e aprendizagem da disciplina de Ciéncias, bem como de outras areas
de conhecimento. Vale lembrar que na maioria das vezes os professores reproduzem
certas explanacdes aos estudantes, da mesma maneira que aprendeu ou ouviu,
descuidando-se da complexidade dos conhecimentos apresentados/representados no
espaco. Com efeito, o processo de Transposicdo Didatica (TD) pode sofrer

intercorréncias, como acréscimos, supressdes ou deformacbes no conteudo, pois na
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tentativa de redimensiona-lo, para os estudantes, conforme acreditam ser mais coerente,

acabam criando um obstaculo didatico® (Pagliochi, et al, 2019).

Nesse contexto, a TD ao analisar o processo que ocorre com a passagem de um
saber de uma instituicdo de ensino para outra, demonstra o problema que ocorre com a
validacédo de objetos do saber ensinados, além de evidenciar as lacunas que podem ocorrer
entre um saber ensinado e as referéncias que o confere (Chaachoua; Bittar, 2019).

A ecologia, presente na teoria, apresentou como o saber esta relacionado as
condicOes e restricdes, além de abordar como tal saber é difundido no parque, e ainda
demonstrou 0 modo de construgédo estabelecido em uma linha estrutural de como pode
ocorrer 0 processo transpositivo. Em linhas gerais, reflete ainda, sobre de que forma um
determinado objeto de saber vive em uma instituicdo (Chevallard, 1991). Desse modo, a
TAD analisou as condutas humanas diante dos saberes do EC e da EA, analisando as

atividades e suas relagdes com as Instituicdes que as formulam.

6.1 Trilha interpretativa do PEMS e suas Organizagdes Praxeologicas

Quantas tarefas ha na Trilha Interpretativa do PEMS? Aqui, responde-se a esta
pergunta evidenciando a quantidade de tarefas que o parque requisitou. Com isso, as

praxeologias demonstram o total conforme a atividade do PEMS.

Conforme exposto anteriormente, a quantidade de tarefas se relaciona ao
momento em que o sujeito mobiliza seus conhecimentos para resolvé-las, sendo realizada
de maneira diferente da convencional utilizada nas escolas, ou seja, por meio de
atividades em papel com utilizacdo de questionario. Neste caso, ocorreu por meio do
questionamento oral, na mata e no auditério com a palestra sobre o histérico do PEMS,

além de outras atividades que proporcionaram essa a¢do. Outro ponto a ser destacado, é

8 Os Obstaculos didaticos sio conhecimentos que se encontram relativamente estabilizados no plano
intelectual e que podem dificultar a evolugdo da aprendizagem do saber escolar. No que se refere ao estudo
dos obstaculos didaticos, permanece o interesse de estabelecer os limites do paralelismo possivel entre o
plano histérico do desenvolvimento das ciéncias e o plano cognitivo da aprendizagem escolar. Se a didatica
se dispde a estudar o aspecto evolutivo da formac&o e conceitos, é conveniente admitir a flexibilizacdo de
que os obstaculos ndo dizem respeito somente as dificuldades historicas e externas ao plano da
aprendizagem (Pais, 2011, p. 44)
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que nem sempre uma tarefa sera sob a forma de um questionamento propriamente dito,
pode surgir por meio de discussdes, comentarios que levam o sujeito a recorrer sobre seus

conhecimentos anteriores sobre o0 tema ou de maneira intuitiva.

Assim, como a tarefa é expressa em forma de verbo, indicando um comando
(Chevallard, 1998), e os guardas-parque fizeram indagaces inimeras vezes sobre 0s
mais variados temas do curriculo escolar da area de conhecimento discutida, bem como
discussOes interdisciplinares, abordando os aspectos da histéria de Campo Grande, com
a criacdo do parque, mencionando sobre as bacias hidrogréficas, indagando sobre
questBes ambientais, dentre outras areas e tematicas. Deponti (2013, p.241) ressalta a
importancia do trabalho interdisciplinar, destacando que “na pratica, a identificacao de
objetos e de assuntos interdisciplinares nasce da relacdo entre o mundo social e natural
que ndo e satisfeita quando estudada e analisada como um segmento da realidade isolado
dos demais”. Desse modo, foi possivel conhecer a pluralidade de conhecimentos

presentes no local e seu entorno.

A partir das atividades/tarefas apresentadas na trilha do PEMS, as praxeologias
foram constituidas por meio de OPs oriundas das atividades, e divididas em trés partes:
OP 1 — Apresentacdo do parque no Auditorio; OP 2 - Observacdo de Aves; OP 3 —
EstacOes. As OPs foram apresentadas em quadros, e as tarefas de cada uma delas foram
agrupadas conforme os conhecimentos abordados nas paradas e interpretados conforme

se descreve nos topicos que seguem.

6.1.1 Organizacgao Praxeolodgica da Apresentacéo do parque no Auditorio (Atividade
1)

A Organizacdo Praxeoldgica (OP) 1 trata da atividade realizada no Auditério, e
surgiu a partir dos conhecimentos abordados e discutidos neste espaco constituiu-se a
praxeologia do Auditério (Quadro 8). No auditorio foi apresentado a criacdo do parque,
as leis que o constituiram como Jardim Botéanico, posteriormente Unidade de
Conservacao (UC), as discussdes realizaram-se a partir da trajetdria histérica desde a
imigracdo dos japoneses para Campo Grande. Apresentou-se os tipos de vegetacdo
predominante no PEMS, além de abordar aspectos relacionados a préatica da pecuaria e o

que este tipo de atividade econdmica impactou e impactam o ambiente.



Quadro 8- Organizacgdo Praxeoldgica da apresentacdo no auditdrio

Tipo de Tarefa [T] — Praxis

T1 - Conceito de UC

T1.1- Diferenca entre os tipos de UC.

T2 - Conceito Cerrado.

T2.1- Classificagdo dos tipos de cerrados.

T2.2 -Conceito de savana.

T2.3- Conceito de cada tipos de cerrados.

T3- Relagdo entre a pratica da pecuaria com a queimada.
T4 — Descricéo do surgimento do PEMS.

T4.1- Conceito de imigracao.

Técnica [t] — Préxis

11 - Conhecer Unidade de Conservacéao (UC).

12 — Conhecer os tipos de Unidade de Conservacdo — UC.
13 — Conhecer Unidade de Conservacdo (UC) de Protecdo Integral.
14 — Diferenciar os tipos de UC.

15 — Conceituar o Cerrado.

16 — Conhecer o Cerrado.

17 — Conhecer os tipos de Cerrado.

18 — Conceituar savana.

19 — Conceituar Campo limpo.

110 — Conceituar Campo sujo.

111 — Conceituar Cerrado strictu sensu.

112 — Conceituar Cerraddo.

113 — Conhecer os animais do Cerrado.

114 — ldentificar animais do Cerrado no PEMS.

115 — Conhecer frutos do Cerrado.

116~ Identificar frutos do Cerrado no PEMS.

117 — Conhecer Unidade de Conservagdo — UC.

118- Conhecer os tipos de Unidade de Conservagdo — UC.
119- Conceituar queimada.

120 — Conceituar pecuéria.

121 — Identificar os problemas ambientais ocasionados pela pratica da pecuéria.
122- Conhecer a historia de criacdo do PEMS.

123 — Conceituar imigracao.

Tecnologia/Teoria [0/ ®] — Logos

Conhecimentos sobre:
1-Unidade de Conservagao — UC (T tipos de UC).

2- Cerrado (Cerrado stricto sensu, Cerraddo, Campo limpo, Campo sujo, fauna e flora do cerrado).

3- Queimada (causas e consequéncias).
4 - Pecuéria (Problemas ambientais ocasionados pela pratica da pecuéria).
5- Historia do PEMS.
6- Imigracio.
Habilidade da BNCC ou RC da REME que contempla o tema

(CG.EFOQ7CI07.s) Caracterizar os principais ecossistemas brasileiros quanto & paisagem, a quantidade de agua, ao
tipo de solo, a disponibilidade de luz solar, a temperatura etc., correlacionando essas caracteristicas a flora e fauna

especificas (Campo Grande, 2020 a, p.56).

(CG.EFQ7CI08.s) Avaliar como os impactos provocados por catastrofes naturais ou mudancas nos componentes
fisicos, bioldgicos ou sociais de um ecossistema afetam suas populacdes, podendo ameacar ou provocar a extingdo

de espécies, alteracdo de habitos, migracéo etc (Campo Grande, 2020 a, p.56).
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CG.EF08CI16.s) Discutir iniciativas que contribuam para restabelecer o equilibrio ambiental a partir da
identificacdo de alteracbes climaticas regionais e globais provocadas pela intervengdo humana (Campo Grande,
2020 a, p.59).

(CG.EF09CI12.s) Justificar a importancia das unidades de conservagao para a preservacao da biodiversidade e do
patriménio nacional, considerando os diferentes tipos de unidades (parques, reservas e florestas nacionais), as
populacgBes humanas e as atividades a eles relacionados (campo Grande, 2020 a, p.64).

(CG.EF09CI13.s) Propor iniciativas individuais e coletivas para a solugédo de problemas ambientais da cidade ou
da comunidade, com base na anélise de agbes de consumo consciente e de sustentabilidade bem-sucedidas (Campo
Grande, 2020 a, p.64).

Fonte: Autoral (2023).

O quadro evidenciou o quantitativo de tarefas apresentadas na discusséo ocorrida
no auditério, com a apresentacdo do parque e seu historico. A partir de cada tema
abordado surgiam novas tarefas, ressaltando que as tarefas sdo produzidas a partir da
mobilizacdo de conhecimentos abordados conforme preconiza a teoria. Desse modo, no
auditorio, constituiu-se 3 (trés) tipos de tarefa, 6 (seis) tarefas, 23 (vinte e trés) técnicas,
além de mais de 6 (seis) tipos de conhecimentos/ teorias utilizadas como suporte para

compreensdo do que se discutia na parada.

Imagem 6- Apresentacdo da histéria do PEMS

Fonte: Autoral (2022).
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6.1.2 Organizacao Praxeoldgica da Observacdo de Aves (Atividade 2)

Logo no inicio da trilha destaca-se uma placa que aguca a curiosidade dos
visitantes, cujo texto se apresenta ndo apenas com palavras € um convite a leitura, pois
indica a pratica de observacdo de aves, com as imagens das mais comuns no local, como
Anu-branco (Guira guira), Arara- Canindé (Ara araruana), Canario-do-mato
(Myiothlypis flaveola), Jodo-de-barro, (Furnarius rufus), Papagaio-galego (Alipiopsitta
xanthops), Tico-tico-rei (Coryphospingus cucullatus), Tucano (Ramphastos toco), Sabia-
laranjeira (Turdus rufiventris), Choca-barrada (Thamnophilus doliatus), dentre outros. A
placa em questdo, apresenta a seguinte indagacao: VVocé ja observou as aves do parque?
(Imagem 7 e 8). Ela ainda informa sobre a quantidade de hectares que o parque possui, 0
nimero do Decreto de criagdo (n. 9.935/2000), qual o tipo de bioma presente, além dos
nomes das bacias hidrograficas que o constitui e 0 nome do 6rgao gestor que coordena 0

espaco.

Imagem 7- Placa de informacéo de observacéo de aves
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Imagem 8- Guarda-parque explanando sobre as aves - inicio da trilha

Fonte: Autoral (2023).

Na placa de observacéo de aves, doada pela WW-Brasil®, foi 0 momento em que
0 guarda-parque ressaltou a importancia biologica das aves para a natureza e para o
espaco, citando nomes de algumas que estdo descritas na placa, além de outras que
aparecem constantemente no parque, mas ndo estdo na placa. Foi explanado sobre a
técnica de observacao de aves, executada no espaco pelos observadores de aves. Segundo
Arce Neto (2023) a presenca de UC com ampla area verde e fontes de agua corroboram
para a biodiversidade de aves no espa¢o urbano do municipio. A partir da abordagem
sobre as aves, constituiu-se a praxeologia da observacdo de aves (Quadro 9) com as

tarefas, técnicas, tecnologia e teorias envolvidas.

® Organizagao ndo-governamental brasileira e sem fins lucrativos que trabalha para mudar a atual trajetoria
de degradacgdo ambiental. Criado em 1996, 0 WWF-Brasil integra a Rede WWF, atuando em mais de 60
projetos na Amaz6nia, no Cerrado, na Mata Atlantica, no Pantanal e nos ecossistemas marinhos na costa
brasileira (WWW-Brasil, 2023).
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Quadro 9- Organizacgdo Praxeoldgica da Observacéo de aves

Tipo de Tarefa [T] - Praxis

T1- Identificagdo das aves frequentes no PEMS.

T1.1 - Identificacdo das caracteristicas das aves frequentes no PEMS.
T1.2 - Diferenciacao as estruturas externas das aves frequentes no PEMS.
T1.3 — Descricdo do papel biolégico das aves para as areas protegidas.
T2- Identificacdo do método de observacdo de aves.

T3- Descrigdo das formas de dispersdo de sementes que as aves realizam.

Técnica [t] - Praxis

71 Observar as aves frequentes no PEMS.

12 Identificar as espécies de aves presentes no PEMS.

13 Diferenciar e as estruturas externas das aves presentes no PEMS.

14 Comparar as diferentes caracteristicas anatdmicas das aves presentes no PEMS.

15 Classificar as aves do PEMS de acordo com a chave de sistematizacao.

16 Conhecer o horario de maior predominancia das aves no PEMS.

77 ldentificar as espécies de aves presentes em maior nimero no PEMS.

18 Conhecer a importancia biologica das aves como dispersores de frutos e de sementes.
T9- Conhecer o método de observacéo de aves.

Tecnologia/Teoria [0/ ®] - Logos

Conhecimento sobre aves:
1. Nocdes sobre a anatomia externa das aves.
2. Conhecimentos sobre a classificacdo de aves.
3. Nocbes sobre ecologia (dispersores de sementes).
4- Método de observacdo de aves.
5- Nomes de algumas aves do parque.

Habilidade da BNCC ou RC da Reme que contempla o tema
(CG.EF08CI19.n) Conhecer as caracteristicas gerais de animais vertebrados (peixes, anfibios, répteis, aves e
mamiferos) na perspectiva comparada (Campo Grande,2020 a, p.60.).
(CG.EF08CI07.s) Comparar diferentes processos reprodutivos em plantas e animais em relacdo aos mecanismos
adaptativos e evolutivos (Campo Grande,2020 a, p.60).

Fonte: Autoral (2023)

O quadro apresenta as habilidades novas, representadas pela letra “n” do
Referencial Curricular da REME, e que ndo constam na BNCC. Além disso, a observacao
das aves expde o quantitativo de tarefas levantadas, sendo: 1 (um) tipo de tarefa, 5 (cinco)
tarefas, 9 (nove) técnicas e 1 (uma) teoria, evidenciando a necessidade de aprofundar os
conhecimentos para compreender o tema. Demonstra-se ainda, que o docente aborda o

assunto no 8° ano do Ensino Fundamental, conforme exposto no quadro.
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6.1.3 Organizacao Praxeoldgica das Estacbes (Demais Atividades)

As praxeologias, a seguir, representam as tarefas da Trilha Interpretativa, sendo
ao todo seis paradas na mata, denominadas pela pesquisadora de “Estagdes”. Como a
trilha do PEMS possui diferentes paradas, 0s guardas-parques demonstraram algumas
situacOes que ocorrem nessas paradas, como por exemplo a presenca da serapilheira,
pegadas de animais mamiferos, aves que surgem na trilha, plantas como o Jatobé, Baru,
Copaiba, dentre outras. Além disso, foi discutida a importancia do parque com seus
servicos ambientais para a populagéo do entorno, bem como a sensacéo de bem-estar que
0 parque pode proporcionar ao contato direto com a natureza.

Ressalta-se que foram inumeros os conhecimentos abordados pelos guardas-
parques na trilha, conforme descritos em cada quadro de acordo com a parada ocorrida,

demonstrando as tarefas, técnicas e tecnologia e teorias abordadas nas estacoes.

6.1.3.1 Organizacdo Praxeologica da Estacdo 1 (12 parada na mata)

O tema da Estagdo 1 ¢ intitulado “Cerrado, o segundo maior bioma do Brasil”.
Foram apresentadas caracteristicas do bioma, demonstrada por algumas vegetacGes do
parque, bem como destacando que o cerrado esta presente em outros estados brasileiros.
Ainda, foi discutido sobre a biodiversidade que o espaco apresenta, além de ressaltar que
no MS, ha outro bioma, o Pantanal, com caracteristicas diferentes, mas que tambem
possui cerrado nas partes mais elevadas. Além disso, destacou-se as bacias hidrogréaficas
presentes no parque, sendo as trés maiores bacias da América do Sul e o seu elevado
potencial aquifero, favorecendo a biodiversidade e o proprio MS.

A partir das discussdes levantou-se o quantitativo de tarefas, técnicas, tecnologia

e teoria utilizadas nessa parada (Quadro 10).
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Quadro 10- Organizacéo Praxeoldgica da Estacgéo 1

Tipo de Tarefa [T] — Praxis

T1- Regido geogréafica onde esta localizado o Estado do Mato Grosso do Sul.
T2 — Conceito de Bioma.

T2.1- Biomas do Mato Grosso do Sul.

T3 — Conceito de Biodiversidade.

T3.1 - Conceito de conservagdo da Biodiversidade.
T4 — Conceito de bacias hidrogréficas.

T4.1 — Bacias hidrogréaficas presentes no PEMS.
T4.2 — Conceito de nascente.

T4.3 -Conceito de aquifero.

T5- Como se divide o Continente Americano.
T5.1- Em qual continente localiza-se o Brasil.

T6 — Conceito de habitat.

T7 — Conceito de savana.

T8 — Conceito de serapilheira.

Técnica [t] — Préxis

11 — Conhecer e identificar em qual regido geogréafica esta localizado o estado de Mato Grosso do Sul.
12 - Conceituar Bioma.

13 - Conhecer os Biomas brasileiros.

14 - Conhecer o bioma Cerrado.

15- Conhecer as caracteristicas do bioma Cerrado.

16 - Conhecer o bioma Pantanal.

17 - Conhecer as caracteristicas do bioma Pantanal.

18 - Conhecer Biodiversidade.

19 - Conhecer formas de conservacdo da Biodiversidade.
110 - Diferenciar conservacdo e preservacao.

t11 - Conceituar bacia hidrogréfica.

112 - Conhecer as bacias hidrograficas presentes no PEMS.
t13— Conceituar aquifero.

t14— Conhecer os continentes americanos.

115 — Conceituar espécies endémicas.

116 — Conceituar habitat.

117 — Conceituar savana.

Tecnologia/Teoria [0/ ®] — Logos

Conhecimentos sobre:
1-Biomas brasileiros (Cerrado e Pantanal).
2-Localizacdo geogréfica dos estados brasileiros (Centro-Oeste)
3-Biodiversidade (conservacao e preservagao).
4-Bacias hidrogréficas (localizagdo, nascente, aquifero).
5-Continentes (Continente americano).
6- Ecologia (habitat, serrapilheira).

Habilidade da BNCC ou RC da Reme que contempla o tema
(CG.EFOQ7CI07.s) Caracterizar os principais ecossistemas brasileiros quanto a paisagem, a quantidade de agua,
ao tipo de solo, a disponibilidade de luz solar, a temperatura etc., correlacionando essas caracteristicas a flora e
fauna especificas (Campo Grande,2020 a, p.56).
(CG.EFOQ7CI08.s) Avaliar como os impactos provocados por catastrofes naturais ou mudancas nos componentes
fisicos, bioldgicos ou sociais de um ecossistema afetam suas populacdes, podendo ameacar ou provocar a
extingdo de espécies, alteracdo de habitos, migracdo etc (Campo Grande, 2020 a, p.56).
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(CG.EF08CI17.n) Conhecer as caracteristicas gerais das Bridfitas, Pteriddfitas, Gimnospermas e Angiospermas
na perspectiva comparada (Campo Grande, 2020 a, p.60).

(CG.EF08CI18.n) Conhecer as caracteristicas gerais de animais invertebrados (p. ex.: poriferos, cnidarios,
platelmintos, nematelmintos, anelideos, moluscos, artropodes e equinodermos) na perspectiva comparada
((Campo Grande, 2020 a, p.60).

(CG.EF08CI19.n) Conhecer as caracteristicas gerais de animais vertebrados (peixes, anfibios, répteis, aves e
mamiferos) na perspectiva comparada (Campo Grande, 2020 a, p.60).

(CG.EF08CI07.s) Comparar diferentes processos reprodutivos em plantas e animais em relacdo aos mecanismos
adaptativos e evolutivos (Campo Grande, 2020 a, p.60).

(CG.EF09CI12.s) Justificar a importancia das unidades de conservacgdo para a preservagao da biodiversidade e
do patriménio nacional, considerando os diferentes tipos de unidades (parques, reservas e florestas nacionais),
as populacbes humanas e as atividades a eles relacionados (Campo Grande, 2020 a, p.64).

(CG.EF09CI13.s) Propor iniciativas individuais e coletivas para a solugdo de problemas ambientais da cidade
ou da comunidade, com base na analise de acbes de consumo consciente e de sustentabilidade bem-sucedidas
(Campo Grande, 2020 a, p64).

(CG.EF08CI16.s) Discutir iniciativas que contribuam para restabelecer o equilibrio ambiental a partir da
identificacdo de alteracOes climaticas regionais e globais provocadas pela intervencdo humana.(Campo Grande,
2020, p.59).

Fonte: Autoral (2023).

No quadro da Estacdo 1, as habilidades sugeridas para serem desenvolvidas fazem
parte tanto da BNCC quanto do RC da Reme. As demais habilidades, que possuem a
finalizacdo com a letra “s” estdo iguais, as de letra “n” apresentam somente as do

documento curricular de Campo Grande.

Em relacdo a praxeologia levantada no quadro, obteve-se a seguinte constituicao,
4 (quatro) tipos de tarefa, 10 (dez) tarefas, 17 (dezessete) técnicas e aproximadamente 6
(seis) tematicas/teorias diferentes que foram abordadas durante a primeira parada.
Demonstrando que num curto espaco de tempo foi necessario a mobilizacdo de varios

conhecimentos para apropriacdo do que se discutia.

Importa considerar que para interacdo nesses espacos, € importante que o visitante
tenha alguns conhecimentos ja consolidados pelo ensino formal, para que discussao seja
mais dinamica, caso contrario a parada consistirA em mera explanagdo, sem
aprendizagem. Ressalta-se que no ensino formal, os conhecimentos sobre essa tematica
estdo presentes a partir do 7° ano do Ensino Fundamental conforme demonstrado no

quadro.
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6.1.3.2 Organizacao Praxeoldgica da Estacdo 2 (22 parada na mata)

Essa parada apresentava a tematica “O cerrado guarda segredos da medicina
natural”. Desse modo, o local de parada realizou-se ao redor da planta Copaiba. Ali foram
destacadas algumas espécies arbdreas e arbustivas que compde o cerrado e apresentam
propriedades medicinais, como angico, unha de gato, jatoba, barbatimdo, cana-de-

macaco.

Foi demonstrado pelo guarda-parque a presenca de fungos e liquens, discutida a
importancia dos seres para 0 ambiente, a conservacdo do espaco e a necessidade de
garantir a protecdo dessa UC. Ademais, discutiu-se ainda, o potencial medicinal do éleo
da copaiba (seiva extraida), como anti-inflamatério e anticancerigeno. Ante o exposto,

obteve-se a seguinte praxeologia (Quadro 11).

Quadro 11- Organizacéo Praxeoldgica da Estacéo 2

Tipo de Tarefa [T] — Praxis

T1- Plantas medicinais presentes no PEMS.

T1.1 - Propriedades terapéuticas de cada planta medicinal apontada.
T1.2 - Propriedade terapéuticas da arvore Copaiba.

T1.3 - Como a copaiba é utilizada.

T1.4 - Como é extraido o dleo da copaiba.

T2- Conhecer as adaptacdes da vegetacdo do cerrado em alta temperatura.
T3 — Conceito de fungos.

T4- Conceito de algas.

T5 — Conceito de liquens.

T5.1 - Identifique liquens na mata.

T6 — Importancia da UC.

Técnica [t] — Praxis

11 — Conhecer a flora medicinal no PEMS.

12 - Conhecer as propriedades medicinais de algumas plantas identificadas no PEMS.
13 - ldentificar algumas plantas medicinais do PEMS.

14 — Identificar a &rvore Copaiba (Copaifera spp).

15 — Conhecer o método de extracdo do 6leo da Copaiba.

16 — Conhecer o uso medicinal da Copaiba.

77- Conhecer as adaptacdes da vegetagdo do cerrado em alta temperatura.
18- Conceituar liquens.

19 - Conhecer liquens.

110 - Identificar liquens.

111 - Conceituar fungos.
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112 - Conhecer fungos.

113 — Identificar fungos.

114 - Conceituar algas.

115 - Conhecer algas.

116 — Identificar algas.

117 — Conhece a importancia de uma UC.

Tecnologia/Teoria [0/ ®] — Logos

Conhecimento sobre:
1- Plantas medicinais (conceito, flora medicinal, conceito de propriedades terapéuticas, mau uso de plantas
medicinais)
2- Copaiba (Identificacdo, método de extracédo do 6leo)
3- Cerrado (adaptacOes em alta temperatura).
4- Algas
5 Fungos
6- Liquens
7- Unidade de Conservacao.

Habilidade da BNCC ou RC da Reme que contempla o tema
(CG.EF02CI04.s) Descrever caracteristicas de plantas e animais (tamanho, forma, cor, fase da vida, local onde se
desenvolvem etc.) que fazem parte de seu cotidiano e relaciona-las ao ambiente em que eles vivem (Campo
Grande, 2020 a, p. 38; p.56)
(CG.EF02CI05.s) Investigar a importancia da agua e da luz para a manutencao da vida de plantas em geral (Campo
Grande, 2020 a, p.38)
(CG.EF02CI06.s) Identificar as principais partes de uma planta (raiz, caule, folhas, flores e frutos) e a funcédo
desempenhada por cada uma delas, e analisar as relaces entre as plantas, o ambiente e os demais seres vivos
(Campo Grande, 2020 a, p. 38)
(CG.EF09CI12.s) Justificar a importancia das unidades de conservacdo para a preservacdo da biodiversidade e do
patriménio nacional, considerando os diferentes tipos de unidades (parques, reservas e florestas nacionais), as
populacbes humanas e as atividades a eles relacionados (Campo Grande, 2020 a, p.64).
(CG.EF09CI13.s) Propor iniciativas individuais e coletivas para a solucdo de problemas ambientais da cidade ou
da comunidade, com base na andlise de a¢des de consumo consciente e de sustentabilidade bem-sucedidas (Campo
Grande, 2020 a, p.64 ).
(CG.EF04CI06.s) Relacionar a participagdo de fungos e bactérias no processo de decomposicgao, reconhecendo a
importancia ambiental nesse processo (Campo Grande, 2020 a, p.45 )

Fonte: Autoral (2023).

Atualmente, algumas habilidades com conhecimentos relacionados como plantas,
animais, fotossintese, cadeia alimentar estdo presentes nos anos iniciais do ensino
fundamental, porém sdo retomadas nos anos finais quando os professores sentem a
necessidade de aborda-los, identificando, assim, a falta de consolidacdo dos
conhecimentos. Importa considerar, que as habilidades da BNCC, onde estéo alocadas as
tematicas discutidas nessa parada, no 2° ano do Ensino fundamental, como por exemplo,
(CG.EF02CI04.s) Descrever caracteristicas de plantas e animais (tamanho, forma, cor,
fase da vida, local onde se desenvolvem etc.) que fazem parte de seu cotidiano e relaciona-
las ao ambiente em que eles vivem (Campo Grande, 2020 a, p. 38; p.56), requerem um

grau de maturidade cognitiva que as criangas ainda ndo possuem, pois estdo em
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construcdo, o que pode ocorrer com esse nivel de ensino ao realizar a atividade na mata,
é que ndo conseguirdo compreender todos os conceitos abordados, ficando somente a
explanagao.

Jé o docente compreende, porém tentard utilizar alguma metodologia em sala e no
préprio espaco para que a transposicao didatica interna seja realizada.

No quadro, foi possivel observar que as discussdes nas paradas apresentaram 2
(dois) tipos de tarefas, 8 (oito) tarefas, 17 (dezessete) técnicas e 7 (sete)

teoria/conhecimentos que consolidam a abordagem realizada nessa parada.

6.1.3.3 Organizacéo Praxeologica da Estacédo 3 (32 aparada na mata)

A terceira aparada na mata tem como titulo “As areas urbanas protegidas abrigam
a fauna silvestre”, a partir deste tema, os guardas-parques iniciam a conversa com 0S
alunos abordando o conceito de areas protegidas, sua importancia para a populacéo, papel
biologico no ecossistema, servigos ambientais, dentre outros, além disso, foi demonstrada
a planta Jatoba, e discutida sobre seu papel medicinal, bem como foi mencionado
exemplos de animais que o consomem. Ainda foi apresentado o cerraddo, suas
caracteristicas, abordando também sobre a serrapilheira, ciclagem de nutrientes, ciclos

biogeoquimicos e aves migratorias.

Quadro 12- Organizacao Praxeoldgica da Estacéo 3

Tipo de Tarefa [T] — Praxis

T1 — Conceitue &reas protegidas.

T1.1- Qual a importancia das areas protegidas.

T2 - Conceitue aves migratorias.

T3 - O que é um Jatoba.

T3.1 - Qual a utilidade do jatoba para os animais.
T3.2- Quais as propriedades terapéuticas do Jatoba.
T3.3 - Quais animais silvestres consomem o Jatoba.
T4 — Conceitue Ecossistema.

T5 — Conceitue serrapilheira.

T5.1 - Qual a fun¢do da serrapilheira.

T6 - O que séo os Ciclos Biogeoquimicos.

T6.1 - Como os elementos quimicos do ambiente entram e saem nos seres vivos.
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T6.2 - Como ocorre a ciclagem na serrapilheira.
T7 — O que é o Cerradao.

Técnica [t] — Praxis

11 - Conhecer a importancia das areas protegidas para os animais.
12 - Conceituar migracao.

13 - Conhecer aves migratorias.

14 - Conhecer a &rvore Jatoba.

15 - Identificar a &rvore Jatoba.

16 - Conhecer a utilidade do Jatoba para os animais.

17 - Conhecer a propriedade terapéutica do Jatoba.

18 - Conhecer alguns animais silvestres que consomem o fruto do Jatoba (polpa e semente).
19 - Conceituar serrapilheira.

110 - Conhecer serrapilheira.

t11- Conhecer as funces da serrapilheira.

112 - Identificar serapilheira na mata.

113 - Relacionar a retirada da serrapilheira com o solo.

114 - Conceituar Ecossistema.

115- Conhecer os Ciclos Biogeogquimicos.

116 - Conhecer o ciclo da matéria realizada no ambiente (mata).
117 — Conceituar Cerraddo.

118 — Identificar Cerradao.

Tecnologia/Teoria [0/ @] — Logos

Conhecimento sobre:
1- Areas protegidas.
2- Migracéo das aves.
3-Arvore Jatoba “Hymenaea courbaril” (utilidade, propriedade terapéutica, animais que o consomem).
4- Ecologia: (Ecossistema, Serrapilheira, Ciclos Biogeoquimicos-ciclagem de nutrientes).
5- Cerrado e cerradao.

Habilidade da BNCC ou RC da Reme que contempla o tema
CG.EF04CI05.5) Descrever e destacar semelhangas e diferencas entre o ciclo da matéria e o fluxo de energia entre
0S componentes vivos e ndo vivos de um ecossistema (Campo Grande, 2020 a, p.45).
(CG.EF09CI12.s) Justificar a importancia das unidades de conservagao para a preservacao da biodiversidade e do
patriménio nacional, considerando os diferentes tipos de unidades (parques, reservas e florestas nacionais), as
populagBes humanas e as atividades a eles relacionados (Campo Grande, 2020 a, p.64).
(CG.EF09CI13.s) Propor iniciativas individuais e coletivas para a solu¢do de problemas ambientais da cidade ou
da comunidade, com base na andlise de acBes de consumo consciente e de sustentabilidade bem-sucedidas.
(Campo Grande, 2020 a, p. 64)
CG.EF02C104.s) Descrever caracteristicas de plantas e animais (tamanho, forma, cor, fase da vida, local onde se
desenvolvem etc.) que fazem parte de seu cotidiano e relaciona-las ao ambiente em que eles vivem (Campo
Grande, 2020 a, p.38; p.60)
(CG.EF02CI06.s) Identificar as principais partes de uma planta (raiz, caule, folhas, flores e frutos) e a funcéo
desempenhada por cada uma delas, e analisar as relagdes entre as plantas, o ambiente e os demais seres vivos
(Campo Grande, 2020 a, p.38; p.60; p,56)
(CG.EF07CI0Q7.s) Caracterizar os principais ecossistemas brasileiros quanto a paisagem, a quantidade de agua, ao
tipo de solo, a disponibilidade de luz solar, & temperatura etc., correlacionando essas caracteristicas a flora e fauna
especificas (Campo Grande, 2020 a, p.56).

Fonte: Autoral (2023).

Assim, conforme as discusses nessa parada, foram abordados conhecimentos

diversificados, e explorava-se a mobilizacdo de Conforme exposto, (Quadro 12),
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demonstra que surgiram durante as discussoes 4 (quatro) tipos de tarefas, 9 (nove) tarefas,
18 (dezoito) técnicas e 5 (cinco) teoria/conhecimentos apresentados na Estacdo 3,

referente a terceira parada na mata.

6.1.3.4 Organizacao Praxeoldgica 4 - Estacdo 4 (42 parada na mata)

A 4" parada na mata ¢ denominada “O olho d’agua e seus cilios”, cujo enfoque
estd direcionado aos recursos hidricos. Desse modo, na parada foram abordados
conhecimentos como recursos hidricos, a importancia deles para o espaco, a necessidade
da mata ciliar, outros nomes que a mata ciliar recebe, beneficios da UC para a area urbana,
matas galerias e sua importancia. Assim, constituiu-se a praxeologia da 42 parada (Quadro
13).

Quadro 13- Organizacao Praxeoldgica da Estacéo 4

Tipo de Tarefa [T] — Praxis

T1 — Conceituar de recursos hidricos.

T1.1-Importancia dos recursos hidricos para 0 PEMS.

T1.2 — Conceito de mata ciliar.

T1.3 - Outros nomes a mata ciliar podem receber.

T1.4 - Importancia da mata ciliar para o recurso hidrico.

T1. 5 - Quais beneficios que a UC traz para a malha urbana.

T1. 6 — Conceito de matas galerias?

T1.7 - Qual a importancia da mata galeria para o recurso hidrico.

Técnica [t] — Praxis

11 - Conceituar recursos hidricos.

12 - Conhecer a importancia dos recursos hidricos para o PEMS.
13 - Conceituar mata ciliar.

14 - Conceituar malha urbana

15 - Conceituar matas de galeria.

16 - Conceituar bacia hidrogréafica

17 - Conceituar zona de manejo.

18 - Conceituar assoreamento.

19 - Identificar assoreamento.

110 — Conhecer as causas que provocaram 0 processo de assoreamento no parque.
t11 - Relacionar a pecuéria com a perda da mata ciliar.
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Tecnologia/Teoria [0/ ®] — Logos

Conhecimento sobre:
1- Recursos hidricos.
2- Mata Ciliar, Mata galeria
3- Malha urbana
4- Bacia hidrogréafica.
6 - Zona de manejo
7- Areas de protecdo urbana.
8 — Impactos ambientais na malha urbana devido a falta de areas de protecéo.
9- Impactos ambientais devido a falta de mata ciliar e mata galeria.
Habilidade da BNCC ou RC da Reme que contempla o tema

(CG.EFQ7CI07.s) Caracterizar os principais ecossistemas brasileiros quanto a paisagem, a quantidade de agua, ao
tipo de solo, a disponibilidade de luz solar, a temperatura etc., correlacionando essas caracteristicas a flora e fauna

especificas (Campo Grande, 2020 a, p.56).

(CG.EFQ7CI08.s) Avaliar como os impactos provocados por catastrofes naturais ou mudancas nos componentes
fisicos, bioldgicos ou sociais de um ecossistema afetam suas populacdes, podendo ameacar ou provocar a extingdo

de espécies, alteracdo de habitos, migracéo etc (Campo grande,2020 a, p.56).

Fonte: Autoral (2023).

O quadro referente a Estacdo 4, demonstrou novamente 0 quantitativo de
conhecimentos explorados nessa parada, ficando evidente mais uma vez, que 0s
conhecimentos sdo necessarios, pois fundamentam a discusséo e permitem a apropriacao
de conhecimentos relacionados a temética. Ainda, de acordo com o quadro levantou -se
1(um) tipo de tarefa, com 7 (sete) tarefas, 11(onze) técnicas e 9 (nove) teorias, revelando
que embora tenha um Unico tema, ainda assim, apresenta bastante conceitos e

conhecimentos envolvidos na parada.

6.1.3.5 Organizacdo Praxeoldgica 5 - Estacdo 5 (52 parada na mata)

Na Estacao 5, intitulada “Relagdes ecologicas - Todas as pecas do meu quebra-
cabega”, realizada na Trilha da Figueira, discutiu-se sobre as relac6es ecoldgicas dos seres
vivos, principalmente as que ocorrem em matas, como cagca e trafico de animais silvestres,
expansdo e ocupac¢do humana causando perda de habitats. Além disso, foi discutido sobre
o papel dos diferentes seres vivos como dispersos de sementes e polinizadores. Ainda,
foram realizadas abordagens a respeito das plantas epifitas e parasitas. Assim, constituiu-

se a seguinte praxeologia (Quadro 14).
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Quadro 14- Organizacao Praxeol6gica da Estacéo 5

Tipo de Tarefa [T] — Praxis

T1 — Conceituar acdo antrépica.

T1 1 - Descreva acdes antrépicas que causam morte de animais e plantas em florestas/matas.
T1.2 - O que é uma relacéo ecolégica.

T1.3- Dé exemplos de relag@es ecoldgicas no PEMS.

T2 — Conceituar dorméncia de sementes.

T2.1 - Cite algumas formas de superacao de dorméncia de sementes realizadas por animais.
T2.2 — O que se entende por dispersdo de sementes e frutos.

T2.3 — O que se entende por polinizacdo.

T2.4 - Cite diferentes agentes de dispersdo e de polinizacdo.

T2.5 — Cite alguns animais dispersores de frutos e sementes.

T2.6 — Cite alguns animais polinizadores.

T3- Conceituar animal herbivoro.

T3.1 - Qual a importéancia dos animais herbivoros para manutencao de florestas.

T4 — Conceituar plantas epifitas.

T4. 1 - O que sdo plantas parasitas.

T4. 2 — Dé exemplos de plantas epifitas.

T4. 3 — Dé exemplos de plantas parasitas.

Técnica [t] — Préxis

t1- Conceituar a¢do antropica.

12 - Conhecer acdes antrépicas que causam morte da fauna.

13 - Conhecer acdes antropicas que causam morte da flora

14 - Conceituar relagdo ecoldgica.

15- Conhecer as relagBes ecoldgicas entre seres vivos do PEMS.

16 - Conceituar dorméncia de semente

77 - Conhecer formas de superacdo de dorméncia de sementes realizadas por animais.
18 - Conceituar animal herbivoro.

19 - Conhecer a importancia dos animais herbivoros para manutencéo de florestas.
110 - Conceituar plantas epifitas

111 - Conceituar plantas parasitas

112 - Conhecer plantas epifitas.

113 - Conhecer plantas parasitas.

114 - Identificar plantas epifitas no PEMS.

115 - Identificar plantas parasitas.

116 - Conceituar dispersao de sementes

t17- Conceituar polinizacao.

118 - Conhecer diferentes agentes da dispersao e da polinizagao.

119 - Conhecer alguns animais dispersores de frutos e sementes.

120- Conhecer alguns animais polinizadores.

Tecnologia/Teoria [0/ ®] — Logos

Conhecimento sobre:
1-Ecologia - Ecossistema (Habitat dos seres vivos, caga de animais silvestres, trafico de animais silvestres,
atropelamentos, interferéncias das agdes antrdpicas no ambiente)
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2- Boténica - Plantas (plantas epifitas, plantas parasitas, polinizacdo, dispersdo de sementes e frutos, animais
herbivoros, a importancias dos herbivoros na natureza, importancia do dispersores de sementes e frutos e dos
polinizadores, a importancia dos agentes de dispersao).

Habilidade da BNCC ou RC da Reme que contempla o tema
(CG.EFQ7CI08.s) Avaliar como os impactos provocados por catastrofes naturais ou mudangas nos componentes
fisicos, bioldgicos ou sociais de um ecossistema afetam suas populacdes, podendo ameacar ou provocar a extingdo
de espécies, alteracdo de habitos, migracdo etc (Campo Grande, 2020 a, p.56).
(CG.EF04CI05.s) Descrever e destacar semelhancas e diferengas entre o ciclo da matéria e o fluxo de energia entre
0S componentes vivos e ndo vivos de um ecossistema (Campo Grande, 2020 a, p.45).
(CG.EFO05CI02.s) Aplicar os conhecimentos sobre as mudancas de estado fisico da agua para explicar o ciclo
hidrolégico e analisar suas implicagdes na agricultura, no clima, na geracdo de energia elétrica, no provimento de
agua potavel e no equilibrio dos ecossistemas regionais (ou locais) (Campo grande, 2020 a, p. 49).
(CG.EF05CI03.5) Selecionar argumentos que justifiquem a importancia da cobertura vegetal para a manutencédo
do ciclo da agua, a conservacao dos solos, dos cursos de agua e da qualidade do ar atmosférico (Campo grande,
2020 a, p.49).
(CG.EFQ7CI07.s) Caracterizar os principais ecossistemas brasileiros quanto a paisagem, a quantidade de agua, ao
tipo de solo, a disponibilidade de luz solar, a temperatura etc., correlacionando essas caracteristicas a flora e fauna
especificas (Campo Grande, 2020 a, p.56).
(CG.EF08CI17.n) Conhecer as caracteristicas gerais das Bridfitas, Pteridéfitas, Gimnospermas e Angiospermas
na perspectiva comparada (Campo Grande, 2020 a, p.60).
(CG.EF08CI18.n) Conhecer as caracteristicas gerais de animais invertebrados (p. ex.: poriferos, cnidarios,
platelmintos, nematelmintos, anelideos, moluscos, artropodes e equinodermos) na perspectiva comparada (Campo
Grande, 2020 a, p.60).
(CG.EF08CI19.n) Conhecer as caracteristicas gerais de animais vertebrados (peixes, anfibios, répteis, aves e
mamiferos) na perspectiva comparada (Campo Grande, 2020 a, p.60).
(CG.EF08CIQ7.s) Comparar diferentes processos reprodutivos em plantas e animais em relagdo aos mecanismos
adaptativos e evolutivos (Campo Grande, 2020 a, p.60).

Fonte: Autoral (2023).

Mediante o quadro, revelou-se a Organizacdo Praxeoldgica com 0s seguintes
quantitativos: 4 (quatro) tipos de tarefa, 13 (treze) tarefas, 20 (vinte) técnicas e 2 (duas)
teorias amplas com inimeros conceitos, podendo aumentar a medida que se apresenta

mais discussdes que extrapolam o que foi proposto na parada.

Além disso, esses conhecimentos transitam pela BNCC de Ciéncias nos anos
iniciais e finais, porém com abordagens diferentes, com conhecimentos que ndo se
repetem, por isso € fundamental a apropriacdo dos conhecimentos no ano que se propdem,
haja vista 0os documentos oficiais ndo preconizam a retomada, tampouco a continuidade,
0 que pode causar lacunas no processo de transposicdo didatica, fazendo com que o

professor tenha que repensar 0s seus recursos e métodos de ensino em relacdo ao tema.
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6.1.3.6 Organizacao Praxeoldgica 6 — Estacéo 6 (62 parada na mata)

Na Estacdo 6, intitulada como “Press@o antrdpica do entorno”, essa parada aborda
a pressao que ocorre no ambiente devido a agdo humana, explanando principalmente a
urbanizagdo pressionando as areas protegidas e a importancia dessas areas. Ainda, é
explorado o conceito de zona de transicdo, plantas exdticas, erosdes, incéndios, entrada
de animais domésticos no espaco, drenagem de agua pluvial e descarte de lixo no entorno.

Quadro 15- Organizacao Praxeoldgica da Estacéo 6

Tipo de Tarefa [T] — Praxis

Tarefas

T1- Denominar a regido que intermedia a area urbana e 0 PEMS.
T1.1 - Conceito de areas protegidas?

T1.2 - Importéncia das areas protegidas ao ambiente.

T1.3 - Normas para desenvolver atividade na UC.

T1.4 — Conceito de zona de amortecimento de um parque.

T1.5 - Funcdo da zona de amortecimento?

T2- Conceituar plantas exéticas.

T2.1 - Identifique alguma planta exética no PEMS.

T3 — Conceituar um sistema drenagem de agua pluvial.

T3.1 - Qual a fun¢do do sistema drenagem de &gua pluvial.

T4 — Conceituar impacto ambiental.

T4.1 - Conhecer os impactos ambientais que ocorrem no PEMS.
T4.2 - Conhecer alguns fatores que geram os impactos ambientais no PEMS.
T4.3 — Conceito de erosdo?

T4.4 - Causas da erosdo no parque.

Técnica [t] — Préaxis

11 - Conceituar zona de transicéo.

12 - Conceituar areas protegidas.

13 - Conhecer as areas protegidas.

14 - Conhecer a importancia das reas protegidas.

15 - Conceituar plantas exoticas.

16 - ldentificar plantas exdticas.

17 - Conceituar sistema drenagem de agua pluvial.

18 - Conhecer a fun¢do da drenagem de dguas pluviais na cidade

19 - Conhecer o processo de drenagem de &gua pluvial.

110 - Conhecer o processo de erosdo do solo.

t11 - Identificar processo de eroséo no parque.

112 - Conhecer os fatores que provocam o processo de erosdo o parque
113 - Conceituar zona de amortecimento.

114 - Conhecer a funcédo da zona de amortecimento.

t15- Conhecer as normas para desenvolvimento de atividades no entorno de uma UC.
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117 - Conhecer os impactos ambientais que ocorrem no parque

118 - Conhecer alguns fatores que geram impactos ambientais no parque.

t19- Identificar outros problemas ambientais ocorridos no parque (invasdo de pessoas, presenca de animais
domésticos, etc.

120 - Conceituar incéndio.

121 - Conhecer medidas de prevencao aos incéndios.

Tecnologia/Teoria [0/ @] — Logos

Conhecimentos sobre:

1-Areas protegidas (zona de transicdo; zona de amortecimento; importancia das areas protegidas; plantas exdticas

e impacto no ambiente, UC.).

2- Sistema de drenagem de agua pluvial (funcéo e processo).

3- Impacto ambiental (eroséo do solo; invasao de pessoas; presenca de animais domésticos; incéndio, etc.).
Habilidade da BNCC ou RC da Reme que contempla o tema

(CG.EF05CI03.5) Selecionar argumentos que justifiquem a importancia da cobertura vegetal para a manutencédo

do ciclo da agua, a conservacdo dos solos, dos cursos de agua e da qualidade do ar atmosférico (Campo Grande,

2020 a, p.49).

(CG.EF09CI12.s) Justificar a importancia das unidades de conservacgéo para a preservacdo da biodiversidade e do

patriménio nacional, considerando os diferentes tipos de unidades (parques, reservas e florestas nacionais), as

populacbes humanas e as atividades a eles relacionados (Campo grande, 2020 a, p.64).

(CG.EF07CI13.s) Descrever o mecanismo natural do efeito estufa, seu papel fundamental para o desenvolvimento

da vida na Terra, discutir as acGes humanas responsaveis pelo seu aumento artificial (queima dos combustiveis

fésseis, desmatamento, queimadas etc.) e selecionar e implementar propostas para a reversao ou controle desse

quadro (Campo Grande , 2020 a, p.55).

Fonte: Autoral (2023).

A 62 parada apresentou o quantitativo 4 (quatro) tipos de tarefas, 11 (onze) tarefas,
21 (vinte e uma) técnicas e 3 (trés) teorias. Em continuidade, a Ultima etapa da trilha
interpretativa, no auditério, foi retomada com énfase sobre a importancia de conservar o

parque, reforcando as tarefas discutidas na Estacéo 6.

6.1.3.7 Discussdes acerca das atividades da trilha interpretativa com olhar da TAD.

As praxeologias produzidas neste estudo, apontam grande quantidade de tarefas
que sdo realizadas no percurso da trilha interpretativa do PEMS, que tem duracdo de 1h
a 1h30 min. Dessa maneira, para melhor constatacdo, constituiu-se a praxeologia de cada
atividade realizada, tendo inicio com a Apresentacdo (OP1) relacionada ao auditério, que
geralmente ocorre na parte interna do parque, porém, devido a pandemia, foi realizada na

parte externa para a pesquisadora. Destaca-se que em cada periodo de observacdo na
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trilha, a pesquisadora levou um professor, para verificar se as discussdes seriam as

mesmas em cada parada.

Nesse cendrio, a exposi¢do inicial foi realizada com a contextualizacdo historica
do surgimento do PEMS, apresentacdo da estrutura fisica, nome da instituicdo que o
gerencia, além de apresentar o Projeto Florestinha, desenvolvido pela Policia Militar
(PM), parceiro que também utiliza o espaco. Salienta-se que na explanacdo historica,
também foram desenvolvidas tarefas conforme expostas anteriormente no Quadro 8.
Ressalta-se que o objeto de estudo desta pesquisa foi realizar analise das atividades
desenvolvidas no PEMS, portanto, a parte de discussao realizada no auditério também
diz respeito a uma atividade/praxeologia, conforme pressupostos da TAD, ja discutidos.

A partir das analises realizadas e com o propdsito de defender a hipétese adotada
nesta pesquisa, a qual destaca que as atividades didaticas/praxeologias proporcionadas
pelo PEMS, para o ensino e aprendizagem de Ciéncias e de Educacdo Ambiental,
necessitam de adaptacdes e atualizacbes para que possam corroborar com o RC de
Ciéncias da REME de Campo Grande-MS, e ainda, foi demonstrado que o trabalho
desenvolvido no parque requer grande demanda de conhecimentos cientificos e
socioambientais. Vale ressaltar ainda, que devido a gama de conhecimentos presentes nas

abordagens requer do professor também, conhecimento sobre o parque.

Diante dessa exposicdo, para esclarecer sobre o surgimento de novos
conhecimentos, ao longo da trilha interpretativa do PEMS, buscou-se apoio na TAD, a
partir do pensamento de Santos e Freitas (2017), diante dos estudos da educacao

matematica, 0s quais se aplicam ao ensino de Ciéncias:

A Teoria Antropolégica do Didatico (TAD) possibilita estudar a matematica
desenvolvida no conjunto de atividades humanas e de institui¢des sociais.
Segundo Bosch e Chevallard (1999, p. 4) - a didatica da matemética no campo
da antropologia do conhecimento (ou antropologia cognitiva) considera que o
ponto de partida continua intocavel: tudo é objeto (Santos; Freitas, 2017, p.52).

Dessa maneira, 0 ponto de partida € a trilha interpretativa do PEMS, que por sua
vez possui objetos variados, sob a influéncia de “Instituigdes” variadas (IMASUL, GUC,

Gerente do parque, guarda-parque, etc.), e os individuos que frequentam o local,
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considerados “Sujeitos”. Assim, esse “Objeto” existe devido as Intuicdes e os Sujeitos

que se relacionam com ele.

A partir disso, o foco a seguir centra-se em estudar o ambiente, a trilha
interpretativa do PEMS a fim de observar seu funcionamento, as relagdes existentes entre
os Individuos/Pessoas nesta Instituicdo. Cabe destacar que um Objeto pode existir em
outra Instituicdo, neste caso, da-se o exemplo do ensino de Ciéncias, como amostra,
utilizando as aves como Objeto estudado, pode-se afirmar entdo que este Objeto (ave)
esta presente em outro parque (Instituicdo). Assim pode-se considerar que o Objeto vive

também em outra Instituicdo, como demais conhecimentos.

A seqguir, discute-se as praxeologias da TAD, pautadas nas atividades explanadas
anteriormente. Ao lado disso, as tarefas elencadas na OP1 “Apresentacdao no auditdrio”,
revelaram que mesmo no processo inicial, muitos conceitos foram necessarios para que
ocorresse a compreensdo daquilo que o guarda-parque explicava. Conforme a
Organizacdo praxeoldgica 1 desenvolvida, demonstrou-se que foram realizadas algumas
tarefas e houve a necessidade de mobilizacdo de mais habilidades, para resolver a tarefa
em questdo, pois nem sempre o nimero de tarefas correspondera com o numero de
técnicas (habilidades requeridas. Assim, a atividade/problematica ‘“‘gerou técnicas

capazes de responder outras questdes”.

Em relacdo a primeira praxeologia apresentada, (Quadro 1), pode-se observar na
parte dos tipos de tarefas, a presenca de outras tarefas, conforme demonstrado no quadro:
“T4: Descrever como ocorreu o surgimento do PEMS”. Conforme destacado pelo

pensamento tedrico de Chevallard (1999, p.2), sobre uma praxeologia:

[...] a nocdo de tarefa ou, melhor, tipo de tarefas, supbe um objeto
relativamente preciso. Subir uma escada é uma tarefa ardua, mas escala-la
ndo é. Da mesma forma, calcular o valor de uma fungdo em um ponto é um
tipo de tarefa, mas calcular, simplesmente, é o que se chamard um género de
tarefas, que pede uma determinante (Chevallard, 1999, p. 2).

Conforme explicitado no caso, "Descrever" é um género de tarefa, requer uma
determinante, necessitando de um complemento, ressalta-se que muitas atividades no
Ensino de Ciéncias (EC) se apresentam nesta configuracdo. Dessa maneira, recorre-se a

Machado (2011) sobre a ideia da constituicdo do género da tarefa:
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[...] o verbo - explicar poder ser empregado amplamente, em varias outras
tarefas ou Tipos de tarefa, na escola e fora dela, sendo considerado um género
de tarefas. Tal qual ocorre com outros géneros de tarefa: demonstrar,
construir, relacionar... Como a tarefa, o Tipo de tarefa e o género de tarefas
sdo construidos institucionalmente (escola, livros didaticos, etc.), ou seja, nao
sdo dados da natureza, tornam-se objeto da didatica. Por sua vez, a técnica,
como faz parte do bloco préatico-técnico (saber-fazer), junto com a tarefa, ou
o Tipo de tarefa, também é designado por verbo (s) que supfe uma acao
precisa e especifica (Machado, 2011, p. 92).

Portanto, “Descrever” torna-se 0 género e pode estar inserido em diferentes
contextos do EC, o qual é utilizado com frequéncia, entdo, para que seja mais especifica

necessita do complemento.

As tarefas relacionadas a “Observagdo” de aves demonstraram que para praticar a
observacdo de aves (Birdwatching) fez-se necessario dominar alguns conhecimentos
tanto de aspectos praticos/técnicos, quanto de aspectos teoricos. Além disso, essa OP
levantou um quantitativo de tarefas pautadas em uma teoria, na tentativa de respondé-las,
durante o tempo permanecido na atividade, aproximadamente 10 minutos. Nesse interim,
ficou nitido que, pelo fato de os visitantes terem um primeiro encontro com o local, todos
necessitam de conhecimentos basicos sobre aves, haja vista que determinados conceitos
ou caracteristicas sao abordados na escola, no espaco formal de ensino e aprendizagem.
Acredita-se que o primeiro contato sobre o tema ocorra no espaco formal educativo, por
meio do saber a ensinar, veiculado pela Transposicdo Didatica Externa (TDE) e sua
mudanca para o saber ensinado, propiciada pela Transposicdo Didatica Interna (TDI)

desenvolvida em sala de aula junto aos estudantes.

Outro ponto a ser considerado, incorre sobre a técnica de “Observagao”, além do
método a “olho nu”, utiliza-se bin6culo como apoio para a pratica, considerado um dos
recursos mais tradicionais para o dominio da técnica, constituindo nesta atividade o
entorno tecnoldgico-teorico, o saber-fazer (Chevallard, 1999). Existe ainda, a técnica
padrdo denominada “candnica”, ou seja, ja estd amplamente reconhecida e utilizada para
desenvolver esta pratica, por sua virtude auto tecnoldgica que ndo exige uma justificativa,
é, pois, considerada uma boa técnica boa para ser utilizada. A atividade em questéo possui

diferentes tipos de tarefa e demonstrou se tratar de uma de OP local, com varias
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praxeologias pontuais, carregada de atividades de raciocinio, varias técnicas, contudo

utilizam a mesma tecnologia.

Portanto, a OP elaborada para a atividade de Observacéo de aves, partiu de uma
possivel organizacdo mental para execugdo pratica, levando-se em conta que uma OP
possui em sua composicdo, uma Organizacdo Didatica (OD) que a elabora, planeja que
acOes podem ser vidveis para os desenvolvimentos da pratica. JA a Organizagdo em
Ciéncias (OC) estruturou o conhecimento especifico do tema em questdo, no caso das
aves. Nesse contexto, a pratica executada no parque destinada a Observacao, ficou
somente no campo da apresentacdo da placa e representacOes, utilizando objetos
ostensivos e ndo ostensivos' para realizar a tarefa, pois a atividade exigiu discussdes
sobre tipos de aves, necessitando de conhecimentos mais especificos. Vale ressaltar que
outras aves apareceram no percurso da trilha, mas na parte da observacao, utilizou-se

somente a placa (objeto ostensivo) para abordagem.

Nesse contexto, evocando a teoria, foi possivel verificar a presenca dos elementos
tedricos (objeto ostensivo e ndo ostensivo). O objeto ostensivo foi essencial para
resolucdo de algumas tarefas propostas, pois a partir dos questionamentos, foi possivel
constatar os tipos de tarefas que os guardas-parque solicitavam em cada parada da trilha.
Com o auxilio dos objetos ndo ostensivos, recorreu-se aos conhecimentos cognitivos para
a busca da resposta. Ao visualizar na trilha, o concreto (objetos ostensivos), como eroséo,
recomposicdo da mata nativa, é possivel que os professores/alunos consigam comparar e
perceber com mais facilidade a tematica, apoiando-se nos objetos ndo ostensivos (nao
concretos). Percebeu-se, que o PEMS, o0 objeto desse estudo, possui muitos
conhecimentos a serem explorados, que nao sdo discutidos no Ensino Fundamental, mas
podem ser apresentados, cOmo as pesquisas que ocorrem no parque, sobre levantamento

da flora, primatas, etc.

101...] sdo os objetos percebidos pelo toque, pelo olhar e pelo ouvir. Eles sio objetos materiais ou objetos
dotados de certas representaces materiais, tais como signos, imagens, sons, gestos, etc. Pode-se
compreender que os objetos ostensivos sdo objetos manipuldveis na realizacdo da atividade matematica,
s80 objetos percebidos com algum de nossos sentidos. Os objetos ndo ostensivos sdo aqueles que, presentes
numa organizacdo matematica, ndo sdo percebidos com os sentidos. S&o objetos como intuicles, ideias,
conceitos, definicdes, etc. Ou seja, este objeto é utilizado para manipular certos objetos ostensivos que lhes
sdo associados, tais como uma palavra, uma frase, uma escrita, um grafico, um gesto ou todo um discurso.
(Ferreira; Barros, 2013, p. 33-34).
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Considerando o exposto, ressalta-se que embora a visita tenha ocorrido no campo
da abstracdo, sobre o tema aves, pode-se, instantaneamente, nos reportarmos ao uso
bindculos como técnica, demonstrando uma Organizagdo Praxeoldgica (OP) local
(Santos; Menezes, 2015; Machado, 2011). Desse modo, mesmo ndo sendo uma pratica
habitual da pesquisadora, ficou visivel que a tarefa foi um reencontro com o assunto, com
olhar sob outra perspectiva do tema. Portanto, torna-se necessario reavaliar a atividade
para que se possa promover a apreensdo de conhecimentos. Logo, “as praxeologias
humanas estdo abertas a mudanga, adaptacdo e aperfeicoamento” (Farias; Carvalho;

Souza, 2018).

Vale ressaltar que o tempo para as consideracdes, a respeito da tematica,
ocorreram na superficialidade, sem mobilizar os conhecimentos necessarios, pois o tempo
cronolégico nao possibilitou o tempo de aprendizagem. Aliado a este pensamento,
destaca-se que “ha uma crenca de que a aprendizagem €& sempre sequencial, l6gica,
puramente racional e organizada através de uma lista de conteudo” (Pais, 2011, p. 25).
Com efeito, arelacdo didatica ndo foi bem estabelecida totalmente entre o guarda-parque,
0s visitantes (professores) e saber, relac6es inerentes a TD, que néo se fortaleceram, pois,
o tempo foi exiguo. Nesta atividade, percebe-se que a TAD reforca a necessidade da
implementacao da tarefa por meio de uma técnica para lhe dar suporte, pois a pratica de
observacdo por si s6 ndo seria complexa o suficiente, contudo, ao relacionar as aves de
diferentes espécies com caracteristicas anatdbmicas diferentes, fez-se necessario

conhecimentos anteriores.

Chevallard (2007) pondera sobre um fator primordial da TAD, o processo de
ensino e aprendizagem, ao afirmar que o ambiente do qual depende o estudante é
carregado de conhecimento, e a maneira como estes lhes sdo transmitidos depende mais
das relacdes estabelecidas e vivenciadas do que sua propriedade cognitiva interna, pois
por meio das interaces com o Objeto de ensino, é onde pode provocar mudanca, a
aprendizagem. Utiliza-se como exemplo o estudante, porém o parque atende a um publico
diverso e por ora tem a intencionalidade de ensinar algo. Ademais, conforme discutido
anteriormente, o processo de ensino e aprendizagem ndo ocorre somente no ambito

escolar.

Contudo, destaca-se que a TAD ndo é uma teoria cognitivista, ela tem o propdsito

de compreender como os fenbmenos ocorrem no processo de ensino e aprendizagem dos
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conhecimentos escolares, interpretando as relac6es estabelecidas em espacos formais e
ndo formal, dentre outros, os quais contribuem com a construcdo de conhecimentos. E
importante enfatizar que o parque promove a educagédo ndo formal, aquela que se aprende
ao longo da vida, por meio das socializa¢Oes e interagdo com o espago. Estas percepcoes
e vivéncias contribuiram para fomentar a interpretacdo dos conhecimentos, e para além
disso, proporcionou algumas discussdes politicas e sociais a partir das interagdes com o
PEMS, porém de maneira amena.

Outro ponto considerado favoravel nessa experiéncia no parque foi a contribuicdo
para o Ensino Formal, com a oferta de novos conhecimentos, pois muitos deles ndo foram
consolidados pelos estudantes, tampouco foram vivenciados pelos professores durante a

formacdo inicial.

Em relagdo as praxeologias das atividades realizadas na trilha interpretativa, as
quais se constituiram por meio das EstacGes de 1 a 6, estas demonstraram tratar-se de
Organizacdo Praxeologica (OP) global, pois integram as OP regionais, porém se
correspondem as varias teorias, juntas representam o quantitativo de 32 (trinta e dois)
tipos de tarefas, 69 (sessenta e nove) tarefas, 136 (cento e trinta e seis) técnicas e
aproximadamente 38 teorias envolvidas (Figura 40), portanto englobam diversos
conhecimentos que mesmo interligados sdo necessarios para constituir o saber como um
todo. Todavia, diante a grande quantidade de tarefas, o professor pode optar por abordar
junto aos alunos somente algumas delas. Hosomi (2020) em sua pesquisa no Estado de
Sao Paulo, em uma UC, o Morro do Diabo, com area de 33.845, 33 hectares, levantou um
quantitativo de 399 tarefas em uma visita guiada, realizada em 3h, demonstrando que o
excesso de atividades torna também inviavel para qualquer estudante se apropriar de

tantos conhecimentos.

Nesse sentido, a trilha interpretativa de maneira geral se torna um complexo de
conhecimentos, que mesmo correlacionados necessitam de um planejamento eficaz que
possibilite a exploracdo destes. Além disso, tal proposta ndo oportuniza a realizacdo do
processo de TD, as discussdes e 0s assuntos sdo demasiados e tornando-se complexos

demais.

Figura 40- Quantitativo de tarefas produzias durante a trilha do PEMS
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Aves

1 tipos de
tarefas.

e 5 tarefas.

* 9 técnicas.

1 teoria.

Auditodrio
* 3 tipos de tarefas.
* 6 tarefas.
e 23 técnicas.
* 6 teorias.

Estacao 1

4 tipos de tarefas.
10 tarefas.
17 técnicas.
6 teorias.

Estacao 2

- 4tipos de Organizagoes P 4 N
tarefas. S50, Y 4 =

« T taratas Praxeolégicas ESta:}a° fz ~

- i 2 tipos de tarefas.

- ii;iﬁ;’:;ﬁs ’ dO P E M S. 9 t:refas.

17 técnicas.
7 teorias.

Estacao 5
e 4 tipos de
tarefas.
e 13 tarefas.
} * 20 teécnicas.
“h.°* 2teorias.

Estacao 3

e 4 tiposde
tarefas.

e 9 tarefas.

e 18 técnicas.

e 5 teorias.

Estacao 4

1 tipo de tarefas.
7 tarefas.

11 técnicas.

9 teorias.

Fonte: Autoral (2024).

Sobre os conjuntos de praxeologias constituidos, a partir da trilha interpretativa
realizada no PEMS, demonstrou-se que as Estacfes apresentaram inumeras tarefas e
técnicas, tal qual as anteriores, como a de Apresentacdo e a de Observagdo de aves, e
ainda mobilizaram um vasto arcabouco tedrico de conhecimentos. O quantitativo dos
Tipos de tarefas e das técnicas apresentado foi diferente em cada parada, pois a
abordagem era de conhecimentos proximos a Ecologia e Biodiversidade. Sobre a
contagem do uso das técnicas houve situacdes em que foram utilizadas mais de duas para
a resolucdo de uma unica tarefa. Nesse contexto, as OP se assemelhavam, ja as OD
permaneceram também com a exploracdo dos recursos do parque, na mesma
metodologia.

Aliado a este pensamento, pode-se considerar que o parque possui muitos objetos
ostensivos de conhecimentos, “tudo aquilo que se mostra, que se percebe, que se V€ e
ouve, dotado de certa materialidade” (Machado, 2011, p.97), como muitos exemplos que

puderam ser visualizados no EC: o assoreamento, a serrapilheira, liquens, plantas
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medicinais, matas ciliares, dentre outros, que foram possiveis de serem visualizados e

reconhecidos.

Consequentemente, as discussdes na mata possibilitaram a visualizacdo de
problemas ambientais, objetos ostensivos, porém a quantidade de objetos ndo ostensivos
apresentados se sobressaiu mais que 0 ostensivo, pois apesar de existirem
institucionalmente nao foi possivel perceber. Pode-se assim dizer, que em determinadas
situacbes se complementam, uma vez que 0S objetos ndo ostensivos surgiram dos

ostensivos, ficando sempre no controle dos objetos ndo ostensivos (Bosch, 2000).

A partir das discussdes na trilha interpretativa, percebeu-se que a Instituicdo
(guarda-parque) ao se relacionar com o Objeto (PEMS), estabeleceu uma conexao clara,
pois o primeiro esta ligado ao seu contexto cultural, cotidiano por meio do trabalho, e isso
permitiu explorar o local e demonstrar alguns conceitos/conhecimentos. Ja na relagédo
Pessoa (Pesquisador) e Objeto (PEMS), a conexao foi mais lenta, porém ocorreu a medida
em que a Instituicdo também se relacionou com eles, pois o sistema relacional € muito
importante para a aprendizagem. Deste modo, possibilitou a pessoa/pesquisadora, que
revisitasse ou tivesse o primeiro encontro com novo conhecimento, como por exemplo, o
caso da Flor parasita (Imagem 9), apresentada pelo guarda-parque em julho de 2021 e a

pesquisadora até entdo a desconhecia.

Destaca-se que cada Estacdo do PEMS analisada, indicou o0 momento de parada
do guarda-parque com questionamentos sobre o local; além disso, observou-se que as
discussdes seguiram um material elaborado para eles, semelhante a um planejamento,
todavia ndo se trata de um simples roteiro, mas um material denso, que poderia ser
explorado com maior qualidade, se fosse adequado aos objetivos de cada instituicao

visitante.
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Imagem 9- Flor parasita no PEMS

Fonte: Autoral (2023)

Face ao exposto, embora o parque tenha inimeras possibilidades para explorar 0s
recursos/conhecimentos existentes, o campo da abstracdo com conceitos tornou-se maior,
enquanto a parte concreta que poderia se relacionar com discussdes mais profundas,
foram pouco exploradas. O predominio do campo conceitual prevaleceu, pois acredita-se
que o guarda-parque 1 pretendia desenvolver todo roteiro estabelecido pela geréncia do
parque, com isto aborda diversos temas, como se afirmou anteriormente, 0s quais

necessitem de outros conhecimentos ja consolidados.

Diante dos fatos, € importante considerar que o PEMS, é gerenciado por uma
Instituicdo (I) maior, o IMASUL, portanto, esse micro instituicdo tem sido orientada em
relacdo ao desenvolvimento de atividades com a EA, voltada para a consciéncia critica
dos seus visitantes; no entanto, pelo pouco tempo destinado a trilha interpretativa fica
inviavel um aprofundamento de temas relevantes ao contexto do parque, tampouco sobre

0s conhecimentos do curriculo escolar.
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Em relagéo ao RC da Reme, observou-se que muitos conhecimentos estudados no
espaco formal est&o presentes no PEMS (espaco ndao formal), como por exemplo, Biomas,
Ecossistema, Queimadas, Fauna e Flora, dentre outros. Consequentemente, durante a
analise do RC da Reme, observou-se uma habilidade em especial, que merece destaque,
a qual propde o trabalho com UC, coincidentemente objeto de estudo desta pesquisa,
trata-se da habilidade do 9° ano do EF: (CG. EF09CI12.s) “Justificar a importancia das
unidades de conservagao para a preservacdo da biodiversidade e do patrimdnio nacional,
considerando os diferentes tipos de unidades (parques, reservas e florestas nacionais), as
popula¢cdes humanas e as atividades a eles relacionados” (Campo Grande, 2020 a, p.64).
Com isso, hé a necessidade de o professor conhecer e estudar sobre estes espacos que sao
solicitados tanto pela BNCC, quanto pelo RC da Reme.

Diante do explicitado, o parque pode ser um instrumento que promove a apreensao
de conceitos/conhecimentos cientificos e socioambientais, que articulados ao trabalho
docente, podem proporcionar o desenvolvimento deste tema, bem como os mais diversos
que estdo inseridos em seu contexto; todavia, € importante realizar a abordagem sem estar
ligado a uma perspectiva de modelo, de mensuracdo, com tempo definido como no

curriculo forma, conforme propde a BNCC e o RC da Reme.

Em sintese, o0 PEMS necessita elaborar propostas com discussdes mais dindmicas
e coerentes para todas as faixas-etarias atendidas. Desse modo, o planejamento por temas
seria mais condizente, mesmo nao sendo esta sua finalidade. Nao que as Estacfes nédo
sejam por temas, porém ha um excesso de conhecimentos, 0s quais poderiam ser mais
explorados. Nesse contexto, acredita-se que a relacdo Instituicdes e atores envolvidos, 0s
Sujeitos, possam se consolidar e promover de fato a aprendizagem sobre o0s contetdos

descortinados pela trilha interpretativa do PEMS, o Obijeto.

Considerando isso, vale reforcar que o parque, objeto deste estudo, péde e
continua ser considerado um recurso potencializador de conhecimentos, tanto parao EC
quanto para a EA, para todos os visitantes, pois proporciona discussdes que podem atingir
aspectos de cunho social, politico, econdmico, cultural, dentre outros, os quais estdo
inseridos nas tematicas socioambientais por décadas, como por exemplo, os residuos
solidos, presentes no entorno do parque oriundos do descarte da populagdo, o
assoreamento resultante da expansdo urbana do entorno com a construgéo de um conjunto

habitacional, e outros temas que surgiram na trilha.
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Admite-se que essas tematicas socioambientais poderdo contribuir com possiveis
mudancas futuras para preservacdo da biodiversidade do parque. Ademais, a partir das
interacOes e vivéncias estabelecidas no local, foi possivel perceber parte da dindmica do

ambiente, sensacdo impar pouco ou quase nunca explorada no contexto de sala de aula.

Posto isto, Reigota (2014) ressalta que a EA tem sido um importante instrumento
para desenvolver valores socioambientais, principalmente no contexto escolar. Portanto,
ndo pode ser limitada com ensino na perspectiva enciclopédica, mas sim, fomentar a
interpretacdo dos conhecimentos para contribuir com a participacdo politica e social de
todos os envolvidos, propositos estes que se coadunam com os interesses do PEMS.

Ainda, a explanacdo sobre a EA, com diversos problemas apresentados pelos
guardas-parques, possibilitou a visualizacdo de problemas de maneira concreta,
entretanto, € importante salientar que mesmo fazendo essas discussdes, ainda foram
realizadas no campo da superficialidade. Ainda, vale destacar que as abordagens tedricas

e conteudistas se sobressairam muito mais.

Portanto, em concordancia com Jacobi (2003, p. 8), a EA abordada no PEMS
necessita “buscar uma perspectiva holistica de acdo, que relaciona o homem, a natureza
e 0 universo, tendo em conta que 0s recursos naturais se esgotam e o principal responsavel
pela sua degradagdo ¢ o homem”. Isto, com o sentido de uma maior sensibilizacdo das
pessoas para que procurem conhecer o parque e possam refletir sobre a dinamica

ambiental.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo desenvolvido nesta pesquisa, teve como objetivo identificar as potencialidades
do Parque Estadual Matas do Segredo para o desenvolvimento do ensino de Ciéncias. A
investigacdo das atividades levantadas no PEMS, objeto desse estudo, as observacdes e
analises partir do aporte tedrico da TAD demonstraram que as atividades desenvolvidas
durante a trilha interpretativa no parque, revelaram uma miriade de conhecimentos
propostos em curto espaco de tempo, conforme apresentado nos quadros em capitulo
anterior, cujo levantamento apresentou o quantitativo: 32 tipos de tarefas, 69 tarefas, 136
técnicas e aproximadamente 38 teorias, a serem desenvolvidas e executadas pelos
estudantes, os quais necessitam de conhecimentos especificos e prévios para realizacao
da Transposicdo Didatica dos temas abordados no local. Demonstrando com isso, 0
excesso de conhecimentos abordados no parque em 1h ou menos de visitacao.

Ademais, o0s sistemas praxeologicos das tarefas levantados a partir das atividades,
e, por conseguinte, as discussdes geradas pelos guardas-parques, em sua maioria,
conduzem o0s estudantes a pratica da memorizacdo devido ao numero excessivo de
conhecimentos e tarefas geradas sem desenvolver estratégias de solucéo, sendo executada
de maneira aligeirada. Acrescenta-se ainda, que o quantitativo de tarefas e falta de pre-
requisitos em relacdo aos conteudos abordados para resolvé-las, possam ser fatores de
restricdo para o desenvolvimento da aprendizagem em relacdo aos proprios sistemas

praxeologicos gerados no parque.

E importante salientar, que mesmo sendo o espaco n&o formal, o PEMS, n&o tenha
a mesma proposta do ensino formal, é necessario repensar sobre as acdes didaticas, pois
0 estudante, num curto periodo de tempo ndo conseguird estabelecer conexdes entre a
diversidade de conhecimentos que sdo discutidos ao longo da trilha. Enfatiza-se ainda,
gue muitos temas sdo trabalhados em anos especificos do Ensino Fundamental, e como a

propria BNCC divide as tematicas, o curriculo prescritivo também o faz.

A partir disso, constata-se que as tarefas e técnicas trabalhadas, conforme a TAD,
pelos guardas-parques seriam demasiadas para a compreensdo dos estudantes das escolas
de ensino basico, pois a maneira como se transpbe 0s conhecimentos na trilha
interpretativa, ndo possibilita reflexdo e tampouco apreensao de conceitos/conhecimentos

devido a gama de temas abordados, haja vista que o docente trabalha em sala uma
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tematica por vez, para que ocorra a apropriacdo de conhecimentos. Caso contrario, atrilha
interpretativa pode ser considerada como um mero passeio, desconsiderando a proposta
da instituicdo em trabalhar com a EA.

Outro ponto a ser considerado é o fato da mesma atividade ser desenvolvida com
todas as faixas etérias, dificultando a aprendizagem dos estudantes. Nessa vertente,
entende-se a necessidade de o docente apropriar-se destes conhecimentos, e adequa-los
ao seu trabalho, para que o processo de TD ocorra de maneira que possibilite a
apropriacdo dos conhecimentos/conceitos conforme a faixa etéaria dos estudantes. Além
disso, € imprescindivel que os docentes realizem um estudo no parque (vigilancia

epistemoldgica), o conhecam num todo para poderem planejar suas agdes.

Ante 0 exposto, a pesquisa bibliografica inicial, referente a formagé&o docente, nos
revelou aspectos importantes da formacao docente, tanto inicial quanto continuada, dos
quais alguns pontos necessitam ser considerados e revistos, como por exemplo a visdo
distorcida de que a formacéo docente € uma pratica para ensinamentos teoricos e técnicos
a serem replicadas em sala de aula. Ao lado disto, entende-se que a profissdo docente
requer atencdo e estudo, e neste oficio os saberes especificos que sustentam o trabalho do
docente e a valorizacdo do professor ndo podem ser negligenciados. A partir dessas
constatacdes, sustenta-se a importancia de ser assegurada a formacao de professores, pois
esta possibilita troca de experiéncias entre os pares, implicando informac6es geradoras
de novos conhecimentos, haja vista que as relacdes estabelecidas nos processos
formativos ndo se restringem somente a aspectos cognitivos, como também integram
diversos conhecimentos.

Os exemplos discutidos em processo formativos, perpassam pelo contexto
historico de cada professor, tornando particular cada acdo desenvolvida pelo docente, pois
0 que a torna diferente sdo os saberes que cada um traz consigo e a maneira Como 0S
apresentam aos estudantes. Portanto, essa articulacdo valoriza o trabalho do docente e
proporciona transformacdes no sujeito de maneira a fortalecer seu trabalho.

Por outro lado, um ponto fundamental a ser considerado diz respeito a trajetoria
das propostas de formacdo docente, pois percebe-se que quase sempre as propostas de
ensino eram/sdo deterministas, pacotes prontos e fechados, ignorando as atualizacdes
decorrentes de um mundo em transformagéo, e fazendo do docente um mero reprodutor

de conceitos/conhecimentos, dando a impressdo que este profissional ndo necessita
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aprofundar seus conhecimentos, e somente seguir o estipulado pelo curriculo prescrito

para dar tudo certo.

Atualmente, algumas formages ainda utilizam o modelo da racionalidade técnica,
como por exemplo o Programa MS Alfabetiza — Todos pela Alfabetizacdo da Crianca,
instituido em setembro de 2021, pelo governo de Mato Grosso do Sul, abarcando Campo
Grande e os demais municipios do estado, com material pronto a ser replicado e utilizado,
como se todos estivessem sob a mesma realidade.

Ressalta-se, ainda, que a educacdo publica brasileira necessita de muitos
investimentos, pois ainda sofre alteraces diretas, principalmente no trabalho do
professor, no que tange a organizacdo e desenvolvimento dos conhecimentos. A
imposi¢cdo de um curriculo determinista com habilidades para serem desenvolvidas em

um prazo especifico, pode gerar conflitos no processo de ensino e aprendizagem.

Posto isso, enfatiza-se a importancia das reformas educacionais ocorridas na
década de 1990, advindas da coragem de muitos educadores pesquisadores, as quais
deram origem a varias discussdes vigorando novas leis e diretrizes, como a DCN, com a
Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 7 de abril de 1998, instituida para o Ensino Fundamental
(Brasil, 1998), que surge pautada na LDB n° 9394/1996 e na Constituicdo Federal de
1988. Posteriormente com a Lei n°® 10.172/2001, aprovando o Plano Nacional da
Educacdo, ficou evidenciado a relevancia da formacdo docente, todavia as propostas ao
longo dos anos sofreram alteracfes e enfraquecimentos, e a Ultima que se encontra em
voga, a Base Nacional Curricular de Formacdo de Professores, limita o processo de
formacdo, restringe-a ao desenvolvimento de habilidades e competéncias; certamente

precisa, cuidadosamente, ser revista o quanto antes.

Importa considerar, que a pratica docente implica na reformulacéo e transposicao
de conhecimentos, mudancas de paradigmas, reflex6es e enfrentamento de questbes
socioambientais impostas pela sociedade que adentram a escola, e por estas razdes, ela
ndo pode ser considerada um simples oficio, pois o professor atualmente executa

inimeras fungdes, além do exercicio da docéncia.

Reforca-se, que os recursos didaticos utilizados pelo docente sdo de extrema
relevancia, bem como os espacos didaticos que utiliza. Neste contexto, enfatiza-se a

importancia dos espacos ndo formais de ensino, como o do Parque Estadual Matas do
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Segredo, contribuirem para o0 processo de apropriacdo de conhecimentos/conceitos aos
estudantes da educagdo béasica na area de Ciéncias da Natureza e Educa¢do Ambiental.

Diante disso, o profissional se sente valorizado, entende que seus estudos séo para
sua melhor qualificagdo e fortalecimento de seu trabalho, enquanto docente, colabora e
influencia na construcéo da identidade do aluno como formador de opinido. Com base no
motivo, ressalta-se a significAncia de as politicas publicas de formacdo docente
expressarem em seus documentos o crédito na autonomia do professor, da/na
profissionalizacdo, nas condicOes de trabalho e na valorizagcdo docente, quesitos, estes,

fundamentais para o fortalecimento e reconhecimento da profissao.

Cabe argumentar, ainda, que este estudo ndo se exaure neste trabalho, mas serve
para provocar novas discussoes e leituras diversificadas referentes a utilizacao de espacos
ndo formais como parques, museus, aquarios, pragas, dentre outros no ensino em
Ciéncias. Além disso, a utilizacdo nos diversos ambientes, pode proporcionar uma Visao

critica transcendendo os contetidos escolares.

Portanto, os resultados obtidos refletem que o PEMS, pode ser considerado um
instrumento mobilizador e catalizador de discussdes socioambientais, além de possuir
potencialidades para os desenvolvimentos de saberes do Ensino de Ciéncias e da
Educacdo Ambiental, pois o parque contribui para ampliacdo dos conhecimentos
cientifico, cultural, social e humano. No entanto, faz-se necessario desenvolver atividades
didaticas que possam atender as necessidades do professor em relacdo aos processos de

transposicdo didatica dos conhecimentos presentes no parque.

Sendo assim, é indispensavel que o parque ofereca processos formativos aos
professores, com o intuito de que estes, se apropriem dos conhecimentos do local e
repensem suas acOes didaticas para a realizacdo de trilhas futuras, sabendo explorar o

espaco com os estudantes com seguranca e dinamismo.
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Levantamento e observacéo das atividades e praxeologias desenvolvidas no parque, a fim de realizar a
analise destas atividades. Nesta etapa serfo descritos, os tipos de tarefas, as técnicas e o bloco tecnoldgico
-téorico que o parque realiza atualmente, conforme a TAD. 2° etapa: Realizagéo da analise do plano de
manejo do parque. Nessa etapa serd analisade o Plano de manejo do parque, documento técnico, no qual
séo fundamentados os objetivos do espaco, além de estabelecer as normas para o uso do espago, bem
como a utilizagdo dos recursos constituidos no espaco. 3* etapa: Realizagio de entrevista com funcionarios
do parque com intuito de coletar informagdes sobre sua percepcdo a respeito das teméticas socioambientais
que circundam o parque e refletem diretamente no local, como por exemplo, as agdes da comunidade do
entorno, dentre outros conhecimentos que emergem nas demandas do parque.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primério:

Investigar as potencialidades praxeoldgicas do Parque Estadual Matas do Segredo para o ensino de
Ciéncias, analisando como documento curricular da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS
(Reme) se articula com os conhecimentos do parque.

Objetivos Secundarios:

Diagnosticar as atividades e praxeologias propastas pelo Parque Estadual Matas do Segredo.

Analisar o planejamento de gestéo (plano de manejo e/ou proposta educacional) do Parque Estadual Matas
do Segredo.

Analisar as respostas ao questiondrios aplicados aos funcionérios do Parque Estadual Matas do Segredo.

Analisar o Referencial Curricular de Ciéncias da Reme.

Desenvolver atividades educativas e praxeologias para o Parque Estadual Matas do Segredo em
consonéncia com o Referencial Curricular da Reme.

Avaliar as praxeologias propostas para o Parque Estadual Matas do Segredo em parceria com os
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funcionarios do parque.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora no documento Informactes Basicas do Projeto registra que o risco da pesquisa é mimo
para o profissional do parque, por envolver apenas uma entrevista. No entanto, ela considera a possibilidade
de algum participante voluntéario se sentir constrangido ou envergonhado diante de algum questionamento.
Assim, sera realizada em local reservado conforme o entrevistado achar melhor e sentir confortavel.
Considerando essa possibilidade, a pesquisador sublinha no TCLE que caso a participag@o na coleta de
dados dessa pesquisa cause qualquer tipo de constrangimento para os participantes, a pesquisadora se
responsabiliza em providenciar e custear o atendimento necessario com uma psicéioga devidamente
identificada no TCLE. Acrescenta ainda que em caso de necessidade a pesquisadora se responsabiliza por
indenizar o participante, conforme resolugéo do Conselho Nacional de Satide n.466\12, de 12 de dezembro
de 2012.

Em relac8o aos beneficios, a pesquisadora assinala como beneficio que o parque podera utilizar como
contribuicdo, as propostas de atividades levantadas durante a pesquisa, no trabalho que realizam com
formacéo de professores e desenvolvendo atividades com estudantes.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O projeto de pesquisa descreve as etapas de sua realizagdo. A realizagdo do estudo demandara uma
pesquisa com os profissionais do Parque Estadual Matas do Segredo - Campo Grande (MS) Percebe-se
que o estudo prevé e se compromete em atender as exigéncias contidas na legislacéo referente a pesquisa
envolvendo seres humanos.

Consideracdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:

A pesquisadora anexou ao protocolo da pesquisa os seguintes dacumentos:
1) PB_COMPROVANTE_RECEPCAO_1796588

2) Cronograma_da Pesquisa_Cristiane Gondin

3) Folha de rosto_assinada pelo Diretor do Instituto de Fisica_ UFMS

4) PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1796588_2_(Com o cronograma da pesqguisa revisado e
atualizado)

5) Autorizagao de Pesquisa

6) Roteiro de Entrevista_Cristiane Gondin

7) Autorizagdo Colegiado

8) Projeto Detalhado_Cristiane Gondin
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9) TCLE_Cristiane Gondin
10) Curriculo Cristiane Gondin

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de inadequacgdes:

Observou-se que a pesquisadara procurou cumprir com as exigéncias estabelecidas pela legislagdo que *

trata de pesquisa envolvendo seres humanos. Apés a andlise das documentacdes postadas no protocolo da
pesquisa, este CEP solicitou que a pesquisadora atualizasse apenas o cronograma do projeto no Protocolo
de Pesquisa da Plataforma Brasil para atendimento 4 Norma Operacional CNS N° 01/2013 que em seu {tem
3-Procolo de Pesquisa, Subitem 3.3 Todos os protocolos de pesquisa devem conter, Alinea f) Cronograma
que descreva a duragdo total e as diferentes etapas da pesquisa, COM COMPROMISSO EXPLICITO DO
PESQUISADOR DE QUE A PESQUISA SOMENTE SERA INICIADA A PARTIR DA APROVACAQ PELO
SISTEMA CEP/CONEP (grifo nosso).

Considerando que a pesquisadora atendeu a esta solicitagéo, este parecer recomenda a aprovacédo do
projeto de pesquisa e deseja sucesso em seu desenvolvimento.

Consideragées Finais a critério do CEP:

CONFIRA AS ATUALIZACOES DISPONIVEIS NA PAGINA DO CEP/UFMS
1) Regimento Interno do CEP/UFMS

Disponivel em: hitps://cep.ufms.br/novo-regimento-interno/

2) Calendario de reunibes
Disponivel em: https://cep.ufms.bricalendario-de-reunioes-do-cep-2021/

3) Etapas do trémite de protocolos no CEP via Plataforma Brasil
Disponivel em: https:/lcep.ufms.brletapas—do—tramite-de—protocolos-no—oep‘via-piatafoﬂna-brasill

4) Legislagdo e outros documentos:

Resolugdes do CNS.

Norma Operacional n°001/2013.

Portaria n°2.201 do Ministério da Satde.

Cartas Circulares da Conep.

Resolugdo COPP/UFMS n°240/2017.

Outros documentos como 6 manual do pesquisador, manual para download de pareceres,
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Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Néo

Endereco:
Bairro: Pioneiros
UF: MS

Telefone: (67)3345-7187

CAMPO GRANDE, 25 de Novembro de 2021

™ Platalor
MATO GROSSO DO SUL - %M me
‘\q':;;ll U FM S
Continuagdo do Parecer: 5.128.857
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO P | 04/11/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1796588.pdf 23:45:25
Cronograma cronograma_CristianeGondin.pdf 30/08/2021 |Cristiane Miranda Aceito
00:44:45 | Magaihdes Gondin
Outros AutorizacaodePesquisa_CristianeGondi | 30/08/2021 | Cristiane Miranda Aceito
n.pdf 00:38:59 | Magalhges Gondin )
QOutros Autorizacaocolegiado.pdf 30/08/2021 |Cristiane Miranda Aceito
00:37:15 | Magalhdes Gondin
Outros Entrevista_CristianeGondin.pdf 30/08/2021 |Cristiane Miranda Aceito
00:35:04 | Magalhdes Gondin
| Projeto Detalhado / | Projeto_CristianeGondin.pdf 30/08/2021 | Cristiane Miranda Aceito
Brochura 00:34:25 |}Magalhdes Gondin
Investigador :
TCLE/Termosde | TCLE_CristianeGondin.pdf 30/08/2021 |Cristiane Miranda Aceito
Assentimento / 00:31:59 |Magalhdes Gondin
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto Folhaderosto_Cristiane_Gondin.pdf 27/08/2021 }Cristiane Miranda Aceito
18:33:09 | Magalhdes Gondin

Assinado por:

Juliana Dias Reis Pessalacia

{Coordenador(a))

CEP: 70.070-800

Municipio: CAMPO GRANDE

Fax: (67)3345-7187

Av. Costa e Silva, s/n° - Pioneiros ¢, Prédio das Pré-Reitorias ¢ Hércules Maymone; ; 1° andar
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IMASLUL INSTITUTO DE MENY AMBIENTE DE MATO GROSS0 DO SUL - IMASUL

GOVERND DO ESTADND DE MATO GROSSO0 DM 1L
SECRETARIA DE ESTADO DE MEIG AMBIENTE, BESENVOLVIMENTO,
CHENCLA, TECHNOLOGLA E INOVAC RO - SEVMADEST

CERENCIA DE UNIDADES DE CONSERY A - GUC
PFARQUE ESTADUAL MATAS DO SEGREDO

PROTOCOLO DE ORIENTAGOES E PROCEDIMENTOS PARA VISITAGAD DE GRUPOS

ESCOLARES OU AFINS NO PARQUE ESTADUAL MATAS DO SEGREDO

Informacdes Importantes:

1.

A visitacio & realizada no Parque Estadual Matas do Segredo, Unidade de Consenvacan
de Protecao Integral, € tem como objetivo a sensibilizacio para conservacao da
natureza e promogao da Educagido Ambiental através de trilha interpretativa, guiada por
Guardas Parques, funcionarios do IMASUL e estagiarios de Universidades.

A visitacao & realizada através de “trilha interpretativa”, em area natural, ambiente de
animais silvestras, animais peconhetos, parasitas e insetos. poranto existe a
probabilidade do grupe se deparar com mosguitos, aranhas, abelhas, vespas
marimbondos, escorpides, serpentes peconhentas & etc.

. ATENGCAO!: No amblenta natural existern parasitas, dentre eles o carrapato. Os

estudantes podem ser infestados por estes parasitas durante a atividade no
Pargue, por isso adotamos procedimentos de limpeza periddica nas trilhas para
avitar que os estudantes esbarrem na vegetacdo.

. ATENCAD!: TODOS devem usar vestimenta adequada, calga comprida, sapato

fachado (ténis, botina, boot) com melas soguete (gue val até a canela), que deverio
ser colocadas em cima da barra da calga durante a visita, esse procedimento
facilita a visuallzagio, caso alguém seja infestado por carrapatos.

. 0= professores e responsaveis tambeém deverdo observar s regrags de vestimenta.

. A extensio das trilhas a serem percomidas serd de aproximadamente 2 000 m, podendo

durar aproximadamente 01:00 hora. No Centro de Visitantes serfo passados videos
sobre o meix ambiente antes ou depois da trilha, os estudantes também podero utilizar

0 espaco para fazer um lanche, caso desejarem e frouxerem. Poranto a permanéncia no
Parque pode durar até 02:00 horas ou mais.

. Cada grupo que sair para fazer a trilha, obrigatoriamente deve ser acompanhado por um

responsdvel da Instituigdo, sendo que a cada 15 ou 20 estudantes serd formado um
grupo, para uma turma de 45 estudantes & necessano no minimo trés responsdveis da

Instituicdo de Ensino, para acompanhar o grupo na trilha junto com o condutor do
Parque.

. Os professores ou responsaveis pela visitacdo devem enviar para o Parque Estadual

Matas do Segredo, apds a visita resultade da visitagao através de e-mail. Que pode ser

ﬁﬁ Talefone: [067] 3351-0549
3 a -l v el s . b
Tuig v,
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um Relatdrio ou pelo menos trés imagens de trabalhos, redagies, desenhos, colagem, &
etc feitos pelos alunos ou questiondrios referentes a visitaglo no Pargue.

8. Fica outorgada ao monitor ambiental, a decisao de interromper a visita quando ocormer:
a) Intempéries climaticas (chuvas e ventos fortes);

b) A quebra de conduta estabelecida no inicio da visita (quando houver falta de respeito
entre wisitante-monitor ou visitante-visitante) e nas regras apresentadas neste
documento;

c) Algum fator externo que possa causar risco a seguranga dos wisitantes (incéndio,
invasor, pessoas ndo autorizadas na area do Pargue, risco de ataques de animais ou
insetos e eic).

Conduta durante a visitagio no Pargue

Durante a caminhada na trilha andar em fila indiana;

Fazer siléncio durante a trilha;

Mao tocar na vegetagao;

M&o coletar flores, mudas, sementes, plantas em geral;
Mao deixar lixo nas trilhas ou em outras dreas de Visitagao;
Mao ze alimentar na trilha.
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Recomendagdes

1. Trazer sempre uma garrafinha com agua, chapéu ou boné, principalmente em dias
guentes ou com baixa umidade do ar;

2. Pessoas sensiveis a picadas de mosquitos usarem repalentes ou camisa de manga;

3. Alimentar-se antes de vir para a Visitagao, pols muitos alunos nao estio acostumados
com atividades fisicas e podem passar mal durante a visita;

4. Chegar com antecedéncia minima de 10 minutos.
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GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL

% SECRETARIA DE ESTADO DE MEIO AMBIENTE, DESENVOLVIMENTO,
CIENCIA, TEONOLOGIA E INOVACAQ - SEMADESC

IMASUL INSTITUTO DE MEIO AMBIENTE DE MATO GROSSO DO SUL - IMASUL

GERENCIA DE UNIDADES DE CONSERVACAO - GUC
PARQUE ESTADUAL MATAS DO SEGREDO

Localizacdo do Parque:
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Entrada: Através da Rua Josefina Mingareli, sem nimero (no inicio da Rua, ao lado do n° 242)
Telefone do Parque 3351-9549

Celular da Gestora do Parque para emergéncia: 67 99237-3182
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Anexo 3- Autorizacdo do IMASUL

CONVERNO DO ESTADO OF MATO GROSSO DO SLL
SECRETARIA DI ESTADO DI METO AMBENTE, T8N WOLVAENTO EOONCANO0 PRODUCAO £ AGRICILTURA

r ,3 PAVELIAK - SENMAGRO
- ’ BATITUTO DE MO AMBENTE DU MATOUROSSH DO SUL . Baasli)
| — AUTORIZAGAO AMBIENTAL PARA PESQUISA CIENTIFICA EM UC
AA N 00412021 VALIDADE: 01/2023 PROCESSO N°: 710026736/2021 |

DADOS DO TITULAR DA PESQUISA £ DO PROJETO

Thtular da Pesquisa: Crigtiane Mranda Magahdes Gondin
CPF: 555 D61 B41.04

Nivel académico Doutorado

Formagio Acadimica Masirado

Instituigdo de Pesquisa Uniersidade Catdlca Dom Bosco

EQUIPE DE APOIO
[ Técnico CPF Conselho | fungao
Crisbare Miranda Magalhdes Gondin | 586.061 841.04 | Sem registro | Pesquisadora
Vers de Mattos Machado 820,897 247.00 | Sem registro | Onentadora

TITULO DO PROJETO: AS PRAXEOLOGIAS DESENVOLVIDAS NO PARQUE ESTADUAL
M)ETAS D SEGREDD - CAMPO GRANDE (MSx POTENCIALIDADES PARA O ENSINO DE
CIENCIAS

| UNIDADE DE CONSERVAGAO: Parque Estadual Matas do Segrado

| OBJETIVOS DA PESQLISA

Objctive Geral

o [nvestgar as poswencislidades praxeologicas do Parque Estadual Matis d0 Segrodo pura o ensino de
Cidncias, analisando coma documento cumricular da Rede Municipal de Ensino de Campo GrandeMS
(Reme) se seticuls com os conbecimentos do parque.

| Oljetivos especificos:
| * Diagnosticar as stividades ¢ praxeologins propastas pelo Parque Estadl Matas do Segredo,
1 * Analisar o plancjamento de gesalo (plaso de mancjo e/'oa proposta educaconal) do Panque Esaadual
- Matss do Segrodo,
& Analisar @8 respostas aos guestiondrios aplicados oo funclonkedos do Parque Estadual Magas do
| Segredo,
* Analisar o Referencial Curriculer de Ciéncias da Reme
* Desenvolver atividades educativis ¢ praxeologias para o Parque Estadual Matas do Segredo em
consomingis com o Referomial Curmicular da Reme.
ll“ |/
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CONDICIONANTES:

| Esta autorizacdo aprova ambiertaimente a execugdo das sividades refalivis 8o Progto
de pesquisa ‘AS PRAXEOLOGIAS DESENVOLVIDAS NO PARQUE ESTADUAL
MATAS X0 SEGREDO - CAMPO GRANDE (MS): POTENCIALIDADES PARA O
ENSING DE CIENCIAS no Parque Estadual matss & Segredo.

2 Ests Avtorzaclo & valda APENAS pers as atividades descrtas acimas, duranie o
periodo de vighnca eatabalacido

3 Esta atorzaclo & valids sté 31012023, pocendo ser renovads. CMO0 rECRSSAno,
através de pedido a GUCAMASUL

4 Devers ser Seilo agendamento peévic com o gestor 48 Unidade ce Consarvagdo que
scompanhara a pesqusa;

5 Duranie 8 &xecucho das ativdades a equipe deverd deverdo supstarse 3% normas
irbamas das UCs e portar esta Autorzacho para efeio de fiscalzagho,

6 Quaiquer allers;do no proeto. equips, periodo efou metodologia deverdo ser
previaments sutorizadas pelo IMASUL.

7 Envio ce relméno finsl & Gerenca de Unidades de Conservacdo ~ GUCAMASUL. e
formato digital, conforme termo de referdncia disponived no site @O IMASUL. num prazo
de 60 (sessonta) dias apds o vencmenic desta autorzacho;

& O IMASUL reserva-se 80 direito de a qualquer mamento @ de acordo com as NONMas
legais. axigir melhcras eiou dleragies na execucho das svidades.

¥ A presents Autorizagdo ndo dspensa & nem subsiiul outras Lcengas, Aulonzagles
Alvaras ou Certisdes de qualquer natureza exgidas peld legisiacio federl, estadual cu
municipal,

10 Esta autonzagdo NAQ PERMITE:

| Capluraccletatransporteisolura de  espéomes em f4rea partcular sam o
corsentimento do .
Il Coleta de materist biokdgice por iécnicos ndo Istades nesta autcrzacho,
Il Exportagho de matersst oKL
IV Acesso a0 patrimdnio genetico nos lermas da regulameantagho constane no Decrelo
n" B772/2016 @ na Lei n* 13 1232015,

11 O MASUL, mediante decisdo maotivads, poderd modficar as condiconantes. bem como
Su8pender ou cancelar &t AU0NZagA0, sem prejuizo da adogdo das outras medidas
punbivas SdmMinstrativas @ Judciss, qUanco ocommer:
l-MowMuaﬂoﬂundqu;MMau
norMas legals:

Il « Omssso ou faisa desciclo das informacgbes relevanies que subsidisrem 8
Sxpadicao da Autorizecso.
I - Supervenincia de graves 11Ecos ambientals e § saide

12 Admitindo-se 8 meoviclo, devera asta, ancontrar-sa em corformidada com O Asposto

nos Artgos 32 @ 35 ¢ da Resclugho SEMADE r° 0212015,

Comgo Grarda, _______de agosio ¢s 2001

S A
T A A g ——
ANDRE BORGES BARROS DE ARALIO
Diisesor Presickeric do IMASLIL
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