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RESUMO

Esta Dissertacdo apresenta os resultados de uma pesquisa sobre a trajetoria da
educadora e gestora escolar Ana Maria Loureiro Océriz, natural da cidade de Bela Vista,
MS. Trata-se de uma pesquisa desenvolvida por meio da Histéria Oral, tendo como
fonte principal as memorias narradas pela educadora sobre sua formacao e atuacéo no
magistério, com énfase para fatos relacionados a sua escolarizacdo e as atividades
profissionais. As memorias narradas foram gravadas em audio, e, posteriormente,
transcritas e analisadas. Elas contemplam diferentes etapas da historia de vida da
educadora e transitam por temas como a escolarizagdo inicial, o cotidiano no internato,
o curso de normalista realizado numa escola confessional em S&o Paulo, o retorno para
Bela Vista e, posteriormente, 0 ingresso no magistério e as experiéncias profissionais na
rede publica e na rede privada de ensino. O trabalho de interpretacdo das memoarias foi
baseado nos aportes tedricos oferecidos pela Nova Historia Cultural e no dialogo com
estudos que abordam a Historia das Mulheres. No decorrer do trabalho interpretativo,
estabelecemos conexdes entre os fragmentos do passado — compartilhados e
ressignificados pelo viés da memodria — e os diferentes contextos histéricos, sociais e
culturais vivenciados por Ana Maria Loureiro Ocariz. No seu escopo mais amplo, a
pesquisa concedeu voz para uma mulher que dedicou a vida aos estudos, a docéncia e
a familia, tendo participado, desde muito jovem, do processo de feminizacdo do
magistério no Brasil.

Palavras-chave: Educacdo. Histéria Oral. Historia das Mulheres. Feminizagdo do
Magistério.

ABSTRACT

The Dissertation presents the results of a research on the trajectory of the educator and
school manager Ana Maria Loureiro Océriz, born in the city of Bela Vista, MS. This is
research developed through Oral History, having as its main source the memories
narrated by the educator about her training and work in teaching, with an emphasis on
facts related to her schooling and professional activities. The narrated memories were
recorded in audio, and later transcribed and analyzed. They cover different stages of the
educator's life story and cover topics such as initial schooling, daily life at boarding
school, the normal course taken at a confessional school in S&o Paulo, the return to Bela
Vista, and; subsequently, entry into teaching and professional experiences in the public
and private education networks. The work of interpreting the memories was based on the
theoretical contributions offered by New Cultural History and on dialogue with studies
that address the History of Women. During the interpretative work, we established
connections between fragments of the past — shared and given new meanings through
memory — and the different historical, social and cultural contexts experienced by Ana
Maria Loureiro Ocariz. In its broadest scope, the research gave a voice to a woman who
dedicated her life to studies, teaching and her family, having participated, since
childhood, in the process of feminization of teaching in Brazil.

Keywords: Education. Oral History. History of Women. Feminization of the Teaching
profession.
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INTRODUCAO A PESQUISA: ENTRELACAMENTOS INICIAIS

Ndo é na histéria de nossa terra que iremos
estudar a situacdo de nossas mulheres porque,
infelizmente, os poucos homens que tém escrito
apenas esbocgos delas, ndo as acharam dignas de
ocupar algumas pagina de seus livros. (Floresta,
1989, p. 47)

Nos movimentos de estudo e construgdo de uma pesquisa, tecemos reflexdes
gue partem, via de regra, de uma curiosidade que, posteriormente, tende a tornar-se
fruto de uma inquietacéo. Nesse caso, minha curiosidade inicial quanto a histéria das
mulheres e sua inser¢do no meio educacional conduziram-me a outras tantas
inquietacbes, originando esta investigacdo. A epigrafe acima, presente no livro
OpUsculo Humanitario®, da escritora norte-rio-grandense Nisia Floresta?, retrata
pontualmente o silenciamento da mulher enquanto sujeito ativo da histéria, uma das
inquietacbes que guiaram o projeto inicial da minha pesquisa. Minha motivacao
inicial partiu da constatacéo de que histéria tradicional esteve por muito tempo presa
a uma visdo restrita dos fatos, voltada para 0os macros-acontecimentos e para a
representacdo do masculino que, durante séculos, ocupou papel central nas
narrativas histéricas, reservando pouca ou nenhuma atencéo para a figura feminina.

Segundo Silva (2008, p.65), por ser escrita “fundamentalmente por homens, a
narrativa histérica se absteve de incorporar as suas preocupacdes 0 sujeito
feminino”. Contudo, nas décadas finais do século passado, a historiografia
demonstrou maior interesse pela particiacdo das mulheres no processo histérico. De

forma gradual e continua, os historiadores “voltaram sua atengao para o problema da

! Opusculo humanitario retine textos da educadora, escritora e poetisa potiguar Nisia Floresta
Brasileira Augusta, com protagonismo nas letras, no jornalismo e nos movimentos sociais.
Em Opusculo humanitario, publicado no Rio de Janeiro em 1853, encontra-se a sintese do
pensamento de Nisia Floresta sobre a educagdo feminina. Trata-se de uma coletanea de 62 artigos
publicados na imprensa carioca ap0s a sua primeira viagem a Europa. Os textos iniciais tragam um
histérico da condicao feminina em diversas civiliza¢des, desde a antiguidade classica ao século XIX.

? Escritora e poetisa potiguar, Nisia Floresta &, na verdade, pseuddnimo de Dionisia Gongalves Pinto,
pioneira na educacdo feminista no Brasil. Para ela, o desenvolvimento material e intelectual de um
pais, esta relacionado ao lugar ocupado pelas mulheres na sociedade. Sobre o Brasil, a educadora
afirma que a instrucdo das meninas significaria o acesso da nac¢éo brasileira no rol das civilizacdes
modernas. O antiescravismo de Nisia Floresta evidencia-se também em suas referéncias as relagfes
no ambito doméstico e o seu reflexo na educagédo de meninas. Segundo ela, o tratamento rude dado
aos escravos e até as amas de leite por seus senhores era um péssimo exemplo de “revoltante
ingratidao”. Ainda que brevemente, Nisia Floresta menciona no Opusculo humanitario o movimento
de incentivo ao aleitamento materno. Na Ultima parte do livro, a autora critica as escolas e o0 ensino
no Brasil, valendo-se de dados oficiais, posicionando-se contrariamente ao governo sobre a falta de
direcionamento educacional, sobretudo na educa¢éo de meninas.
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representacdo da mulher” (Elam, 1997, apud Silva, 2008, p. 62).

Nas ultimas décadas, historiadoras como Mary Del Priore, Rachel Soihet,
Michelle Perrot, dentre outras, buscam dar visibilidade a figura feminina, ndo mais
como sujeito subalterno e inferiorizado, a margem de um mundo masculinizado,
mas sim, como agentes sociais com significativa importancia na constituicdo do
processo historico. Pode-se asseverar que a historiografia mudou e a historia das
mulheres passou a ocupar papel significativo na pesquisa, alargando “suas
perspectivas espaciais, religiosas e culturais” para se tornar “mais especificamente
uma histéria do género, que insiste nas relagbes entre 0s sexos e integra a
masculinidade” (Perrot, 2015, p. 63).

A mudanca historiogréafica que esta revisando e redefinindo a participacdo das
mulheres na historia é relativamente recente. Contudo, j& podemos contar mais de
quatro décadas de producdo académica sobre o tema. Na conjuntura atual, existe
uma tendéncia de crescimento nas pesquisas que exploram as diferentes funcdes
sociais exercidas pelas mulheres, e, simultaneamente, discutem as relacbes de
género. Dentre os diversos temas contemplados pelas pesquisas na atualidade,
vamos direcionar nossa atenc¢éo para as relacdes entre a Histéria das Mulheres e a
Historia da Educacdo, mais especificamente, entre a histéria de uma mulher, Ana
Maria Loureiro Ocariz, e a educacao.

No Brasil, assim como em outros paises, a expansdo da oferta de ensino
escolar foi acompanhada do fendmeno conhecido como feminizacdo do magistério.
Este fenbmeno resultou na atual predominancia das mulheres na profissdo docente
e tem sido objeto de diversos estudos académicos.

A feminizacdo do magistério no Brasil nos interessa, sobretudo, como tema
pertinente a pesquisa, que versa sobre as memorias de uma educadora acerca de
sua trajetdria de vida, formacao e atuacao profissional; nosso objeto, neste interim,
nos remete ao campo da construcdo da memoria social feminina. Neste sentido,
consideramos oportuno ressaltar a pertinéncia de estudos sobre a memoria
feminina, seja porque as mulheres comp&em um grupo social que continua a sofrer
diversas formas de abuso e exclusdo, ou porque ainda se encontram como um
grupo sobre o qual ainda ha muito a ser investigado.

Ciente de que a rememoragao feminina merece maior atencao da academia, e

instigada pelas discussdes historigraficas que articulam a Histéria da Educacdo com
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a Historia das Mulheres e a Historia da Profissdo Docente, desenvolvemos essa
pesquisa objetivando desvelar a trajetdria de vida da professora Ana Maria Loureiro
Ocariz, enfatizando o seu protagonismo na historia da educacéo de Bela Vista — MS,
no periodo entre 1965 e 2015. Pronuncio que nesta conjuntura, a categoria
“‘memoria” é analisada no sentido ao qual atenta Halbwachs (2006), diferenciando-a
de historia e narrativa. A memoaria € algo vivo e, ao ser narrada, passado e presente
vao se misturando no presente. Os relatos auxiliam a ordenar as experiéncias
vividas e dar coeréncia e sentido aos acontecimentos experienciados. Ja a Historia,
é a forma como organizamos e apresentamos para o outro o que foi desvelado por

nossa memoria. Halbwachs, ao definir a memaria afirma que:

[...] N&o € certo entdo, que para lembrar-se, seja necesséario se
transportar em pensamento para fora do espaco pois, pelo contrario,
€ somente a imagem do espaco que, em razdo de sua estabilidade,
da-nos a ilusdo de ndo mudar através do tempo e de encontrar o
passado no presente; mas é assim que podemos definir a memoria; e
0 espaco sO é suficientemente estavel para poder durar sem
envelhecer, nem perder nenhuma de suas partes. (Halbwachs,1990,
p. 160).

Expandindo esta discussdo, Novoa (1995, p. 25) conjectura que as pesquisas
empreendidas com foco no exercicio da profissdo e na formacdo docente devem ser
aprofundadas por “[...] um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)
construcdo permanente de uma identidade pessoal”, pois esse exercicio proporciona
o dialogo entre os saberes e as préticas tecidas nos tempos longinquo e presente
(Zanotto; Sommerhalder; Martins, 2019). Em razéo disso, dado que “[...] a memdria
revivida faz ressoar siléncios e omissoées, levantando véus daquilo que foi calado e
sufocado”(Almeida, 1998, p 12), a escrita associada a vida e seus desdobramentos,
problematizada perante relatos e reminicéncias de professoras, configura-se em
insumo primordial para promover o avan¢o do conhecimento no campo da Educacéo
e da Historia da Educacéo por viabilizar a compreensdo da pratica docente a partir
de subjetividades individuais e coletivas, sinalizando caminhos possiveis (Flialho;
Sousa; Freire, 2020).

A partir disso, estabeleceu-se como objetivo geral (re) construir a histéria de
vida, formacdo e atuacdo da professora normalista Ana Maria Loureiro Ocariz,

dando-lhe visibilidade enquanto sujeito histérico que participou da expansdo da
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educacédo publica de Bela Vista, no interior do Mato Grosso do Sul, e até o0 momento
se encontra ausente na historiografia educacional. Congruente ao proposto, elencou-
se como objetivos especificos: a) Explanar sobre os pressupostos teodrico-
metodoldgicos da Nova Historia Cultural, Histéria Oral e Historia das Mulheres, que
delineiam epistemologicamente esta pesquisa; b) Construir o perfil biografico da
professora Ana Maria Loureiro Océriz a partir de seus depoimentos, compreendendo
as influéncias e confluéncias dos grupos-referéncia e momentos charneira de sua
trajetoria; c) Refletir e problematizar sobre como se deu o processo de formacao
docente de Ana Maria Ocariz enquanto Normalista; d) Relacionar a formacgédo do(a)
professor(a) Normalista com a feminizacdo do Magistério; Desvelar a importancia da
professora Ana Maria na expansao dos niveis de ensino de Bela Vista-MS a partir da
instauracdo da Faculdade Belavistense, contribuindo com a constituicdo da
historiografia da educacéo sulmatogrossense.

Neste interim, examinar fragmentos que possibilitaram conhecer parte das
praticas de ensino presentes no municipio de Bela Vista-MS a partir da historia de
vida da professora Ana Maria, sujeito envolvido com a docéncia por mais de trés

décadas, significa reconstituir a historia educacional do municipio pois,

[...]a reconstituicdo da trajetéria e das ideias pedagodgicas de
diferentes sujeitos que exerceram protagonismo no passado recente
ha de delinear novos olhares sobre a educagéo cearense” (Vieira,
2002, p. 377).

Como metodologia para atingir o objetvo proposto de construir a histéria de
vida da professora Ana Maria, utilizou-se a Histéria Oral, com o0 emprego de
entrevistas gravadas e depois transcritas, abordando as memoarias da docente sobre
a sua escolarizacdo, escolha da profissdo e atuacdo em instituicbes publicas e
particulares.

Compreende-se que deslindar questdes referentes a formacgao docente e ao
exercicio do magistério através das narrativas desta educadora — que também foi
proprietaria e diretora de uma escola — € uma forma de valorizar a historicidade das
mulheres, e, particularmente, das mulheres que seguiram a carreira docente. Como
afirma Rovai (2013, p. 111):

No caso das mulheres, em especial, 0s relatos orais apresentam-se
como caminhos para que elas possam entrar em cena na chamada
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“grande histéria”, em que geralmente estiveram invisiveis, dela foram
relegadas a vida privada, ou simplesmente situadas nos bastidores
de lutas atribuidas aos homens.

Com este entendimento e apoiada no pressuposto que relatar o vivido traz a
incumbéncia de assumir que “a memodria traduz significados e condicbes
socialmente determinadas que se imbricam e possibilitam delinear uma histéria que
€ pessoal e, dialeticamente, coletiva" (Batista, 2002, p. 239), apresento nesta
Dissertacdo os resultados de uma pesquisa que articula a Historia Oral com
informacbes procedentes de fontes documentais impressas, imagéticas e
fotograficas.

Seguindo os procedimentos da Historia Oral, foram realizadas entrevistas
gravadas em audio e, posteriormente, foram feitas as transcricées destes relatos. Na
intencdo de contextualizar histoticamente e geograficamente os fatos narrados por
Océriz, foram consultados diferentes tipos de documentos (diarios, relatérios,
documentos escolares, legislagao, jornais, mapas, cadernos e fotografias). A selecéo
e analise dos documentos ofereceu elementos para a escrita de uma narrativa sobre
a trajetoria de vida, formacéo e atuacao professoral de Ana Maria Loureiro Ocariz —
doravante, Ana Maria.

Torna-se importante elucidar que a escolha por deslindar a trajetoria de vida
desta educadora se deu pelo fato de ela ter participado ativamente do contexto
educacional belavistense por mais de trés décadas, contribuindo para a formacéao de
professores como professora do curso Magistério por décadas, e para a ampliacédo
dos niveis de ensino oferecidos no municipio ao fundar a primeira faculdade da
cidade. Sublinhe-se que com a oferta de cursos de graduacdo, habitantes do
municipio de Bela Vista/MS, que queriam fazer uma graduagcédo e ndo podiam por
terem que se deslocar para outras cidades ou, até mesmo, mudar-se, passaram a
ter a oportunidade de adentrar a um curso superior.

Cronologicamente, a narrativa contempla o hiato de tempo entre o periodo de
1965 e 2015, e concede especial atencdo para as diferentes etapas da
escolarizagdo e atuacdo profissional de Ana Maria. Através da memoria das
experiéncias de vida e vivéncias profissionais dessa professora, pretende-se, ainda,
enunciar algumas probabilidades de leitura acerca das praticas educativas, incluindo
a voz, a formacao, a profissionalizacéo e a trajetdria do sujeito como elementos de

conhecimento aptos a contribuir para a concepgao historica do educador e do fazer
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pedagdgico.

A concepc¢éo de Historia Oral adotada se aproxima da proposta por Janaina
Amado. Segundo esta autora, “as narragdes, mediadas pela memoria, permitem que
os narradores reelaborem suas vivéncias individuais e coletivas” (Amado, 1997, p.
135). Dentro desta perspectiva, um depoimento oral gravado pode representar a
oportunidade para descortinar os meandros de histérias até entdo desconhecidos,
colocando em evidéncia os processos de construcdo da realidade cotidiana do
contexto histérico pesquisado. Assim sendo, tanto a memodria coletiva como a
individual impulsionam a pesquisa historiografica na atualidade, configurando-se
como mecanismo historico, pois, como elucida Ricoeur (2018, p. 505), “...] a
representacdo mnemonica, veiculo do vinculo com o passado, torna-se, ela mesma,
objeto da histéria”. Desta forma, estabelece estreita relacdo com a Historia, haja
visto que na memoéria “[...] € onde cresce a histéria, que, por sua vez, dela se
alimenta, procura salvar o passado para o presente e o futuro” (Le Goff, 1990, p. 17).
A partir disto, depreende-se que a Historia ndo existiria sem o0 sustetaculo da
memoria, embora cada uma possua as suas especificidades: “a Historia trata dos
acontecimentos humanos situados em um dado momento e contexto, enquanto a
memoria pode ndo estar necessariamente associada ao fato, mas ao subjetivo de
guem narra” (Magalhdes Junior, 2003). Corroborando com este entendimento,
Gamez (2018, p. 170) enunciar que “[...] tanto la memoria como la historia se refieren
a la manera como se selecciona e interpreta el pasado”, sendo, portanto,
complementares e indissocidveis para a compreensdo do tempo passado e a
formulacdo de novos caminhos possiveis.

A partir disso, 0 texto que se apresenta para apreciacdo dos leitores é
composto, em parte, das memorias sobre a escolarizacdo inicial, a formacao no
Curso Normal e na Pedagogia, e a atuacdo profissional de Ana Maria; tendo
também, informacdes sobre aspectos sociais e culturais da vida da entrevistada.
Através das memorias narradas, pretendeu-se ainda, enunciar algumas
probabilidades de leitura acerca das praticas educativas que Ana Maria vivenciou,
primeiro como aluna, e depois, como professora e gestora.

Com a iniciativa de fazer das memodrias de Ana Maria 0 tema de uma

pesquisa de Mestrado, ndo almejo produzir uma “historia totalizante, que abarque
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toda uma vida™®

. A vida de um sujeito € demasiadamente extensa e complexa para
ser reduzida ao corpo de um texto. Pensar que se pode condensar uma vida de
forma coerente e totalizante, com todas as suas nuances, nhuma Dissertacdo, seria

cair na armadilha da “ilusdo biografica” — risco advertido por Bourdieu (1986, p. 185):

Produzir uma histéria de vida, tratar a vida como uma historia, ou
seja, como uma narrativa coerente de uma sequéncia significativa de
acontecimentos concatenados com significado e direcdo, talvez
impligue sacrificar-se a uma ilusdo retérica, a uma representacao
comum da existéncia, que toda uma tradicdo literaria insiste em
fortalecer. [...]. Determinar completamente o objeto simbolizaria o
poder arbitrario do sujeito do conhecimento, mas também a morte do
objeto, dai a ilusdo que recobre tais préticas.

Aceitando a adverténcia de Bourdieu, optei por renunciar a intencdo de
reduzir a vida de Ana Maria a uma narrativa sequenciada cronologicamente.
Contudo, mantive a expectativa de produzir, a partir das suas memoarias, um texto
capaz de articular a sua individualidade enquanto mulher e educadora, com o0s
coletivos sociais dentro dos quais ela transitou. Neste aspecto, a abordagem
adotada se aproxima da proposta por Avelar (2007, p. 56) quando afirma que as

pesquisas sobre mulheres devem explorar

[...] as facetas diversificadas de sua existéncia, numa constante
transi¢cdo do social ao individual, do inconsciente ao consciente,
do publico ao privado, do familiar ao politico, do pessoal ao
profissional, sem tentar reduzir todos os aspectos da biografia a
um denominador comum.

Goodson (1992, p.75), profere que os estudos relacionados a vivéncia dos
professores podem ajudar-nos a ver o sujeito em relacdo a histéria de seu tempo,
permitindo-nos encarar a intersecdo da trajetéria de vida com a histéria da
sociedade, elucidando, assim, as escolhas, contingéncias e alternativas que se
apresentam ao individuo. Apreende-se, por conseguinte, que o trabalho com
memoérias de educadores oportuniza que se conheca e se compreenda melhor o
processo educacional e social de uma época, de um lugar, de um contexto, visto que
a educacao também é pratica social, tanto na vertente institucional como na vertente

informal.

3 Grifo nosso.
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Portanto, este estudo justifica-se pela importancia de recuperar, no territorio
da memodria, questdes relacionadas a historiografia da educacdo belavistense,
através das narrativas de Ana Maria Loureiro Ocariz acerca de sua atuagcdo como
aluna, professora e diretora de escola, dando historicidade as memdrias femininas e
desvelando a evolucdo das préaticas educativas na cidade de Bela Vista/MS no
século XX.

Na seara investigativa deste estudo, minhas inquietacfes originaram varios
questionamentos que ancoram essa pesquisa, sendo a problematica inicial “Que
importancia teve a professora Ana Maria para a expansao da educacgéo e formagao
de professores na cidade de Bela Vista/MS?”. A partir desta problematica, outras
guestdes foram formuladas e incorporadas na pesquisa. Sao elas: Qual a historia de
vida de Ana Maria? Quais saberes foram tecidos no cotidiano de suas vivéncias?
Qual a trajetoria profissional da educadora? Quais experiéncias vivenciadas por ela
como mulher, educadora e gestora tiveram maior significado para a mesma e para o
municipio? E como Ana Maria percebeu e/ou vivenciou as mudancas educacionais
ao longo de sua formacéao e atuacdo como docente?

Para responder a tais questdes, buscou-se desvendar a trajetoria de vida da
educadora, sobretudo no periodo compreendido entre 1965, quando ingressou no
exercicio do magistério no municipio de Bela Vista (MS), até 2015, periodo em que
afastou-se das atividades educativas. O recorte cronoldgico fixado tem o propdsito
de abranger o inicio do seu processo de formacdo docente, sua trajetéria como
educadora e sua contribuicdo as instituicbes de ensino bela-vistenses. Contudo,
memodrias referentes a infancia e aos primeiros anos de escolarizacdo da professora,
também foram contempladas na pesquisa pois, o eu profissional do professor ndo se
separa do eu pessoal pois, como nos diz Novoa (1992) “o professor é a pessoa, e
parte importante da pessoa € o professor”.

No que tange a apresentacdo dos resultados da pesquisa ao leitor, esta
Dissertacao foi dividida em trés capitulos. No primeiro, intitulado Fundamentacao
tedrica: desatando os nds da constituicdo da pesquisa, descreve-se 0 percurso de
construcdo da pesquisa, transitando pelas etapas da delimitacdo do tema; definicdo
dos objetivos; revisao bibliografica, escolha dos referenciais tedricos e proposi¢coes
metodologicas. Nesta parte da Dissertacdo, buscamos dialogar com autores que

ofereceram contribui¢cbes para a construcdo da historia das mulheres na Educacéao,
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pesquisa biogréfica, histéria da profissdo docente e historia das mulheres
educadoras. Ademais, destacamos algumas possibilidades de uso da Histéria Oral
na producédo da Historiografia da Educacéo.

O segundo capitulo se intitulada Enlaces de uma vida: itinerarios da
professora Ana Maria. Neste, realiza-se uma incursdo ao passado da educadora
para abordar as origens familiares, o percurso de escolarizagéo inicial e a formacao
recebida no Curso Magistério (curso de formacédo de professores a nivel de Ensino
Médio, equivalente ao Curso Normal), que formava professores para a Educacao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Os deslocamentos espaciais
ocorridos durante a trajetéria de escolarizacdo de Ana Maria também sao
apresentados e analisados.

O terceiro capitulo, intitulado Professora Normalista: o quanto é nobre
educar!?,Explora a atuacdo de Ana Maria como docente e como gestora
educacional na cidade de Bela Vista/MS, em diferentes momentos da sua vida.
Intencionalmente, nesta parte da Dissertacdo, concedo especial atencdo para as
memorias da educadora a respeito das experiéncias que vivenciou na rede publica
de ensino, contemplando também a atuacdo de Ana Maria na oferta do ensino
privado, primeiro atraveés da criacdo e administracdo do Centro Educacional Maria
Auxiliadora (CEMA) e depois através da criacdo da Faculdade de Educacéo de Bela
Vista.

Na parte intitulada Consideragfes Finais analisa-se fatores que influenciaram
no desenvolvimento da pesquisa e destaca-se 0s principais resultados alcancados.

Finalizamos esta Dissertacdo com um registro fotografico realizado em 2022,
na residéncia da professora Ana Maria. A fotografia, apresentada como ANEXO 1,
possui, para a autora da pesquisa, um significado especial porque em 2023, antes
da concluséo da Dissertagcéao, a professora Ana Maria faleceu, deixando sob meus
cuidados suas memoarias, as quais agora permanecerao registrados na historiografia
oficial como reconhecimento de sua importancia e contribuicdo para a Historia da

Educacao Bela-vistense e, consequentemente, Sul-mato-grossense.
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CAPITULO |

FUNDAMENTACAO TEORICA: DESATANDO OS NOS DA CONSTITUICAO DA
PESQUISA

A producdo da pesquisa que resultou na presente Dissertacdo demandou
uma abertura constante para novas leituras, novos questionamentos, quebra de
barreiras e exploracdo de novos campos, que se delineiam num processo permeado
por encruzilhadas, avancos, estagnacfes e retrocessos. Neste sentido, a
experiéncia da pesquisa foi um “desatar de nés” provocador da constru¢gdo de novos
conhecimentos, a medida que se desamarram 0S entraves causados pela
obscuridade da falta de respostas as probleméticas propostas.

Produto desenvolvido durante o Mestrado em Educacdo, cursado na
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus do Pantanal, a Dissertacao
intitulada Ana Maria Loureiro Océriz: dos fios da memdria as teias da educacéo,
exple as especificidades da vida desta educadora, colocando em foco e andlise
suas narrativas de vida, formacdo e exercicio da docéncia, num constante
desamarrar de nés sobre a histéria da educacgdo, no Brasil, € no municipio de Bela
Vista, MS.

Parto da premissa que Ana Maria desempenhou um trabalho educacional
contributivo a sociedade bela-vistense nas instituicbes escolares onde esteve
inserida, visto que atuou por cerca de quatro décadas no meio educacional,
trabalhando como professora, gestora e proprietaria de instituicdo escolar de ensino
privado. Ademais, por ser também natural de Bela Vista/MS, e por ter sido aluna da
professora Ana Maria, tenho especial interesse em sua histdria de vida, sobretudo
porque se trata de uma trajetéria marcada pelo exercicio da docéncia, com destaque
para a formacao de professores no curso Magistério.

A formacado escolar recebida por Ana Maria € um interessante exemplo de
como uma mulher, nascida no interior do Brasil, numa época em que a escolarizagédo
das mulheres geralmente se restringia ao ensino primario (atualmente, anos Iniciais

do Ensino Fundamental), prolongou seus estudos até se tornar uma professora no
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Curso Magistério e dedicou a vida a docéncia e a gestéo escolar, contribuindo para a
expansao dos niveis de ensino municipio de Bela Vista/MS.

A experiéncia de Ana Maria como educadora formada no Curso Magistério
(Normal), foi construida ao longo de sua passagem por diversas instituicbes de
ensino: inicialmente, ela foi nomeada para o cargo de diretora no Grupo Escolar
Generoso Ponce; depois, atuou na Escola Municipal Enir Monteiro Rondom,
localizada no Assentamento Nery Ramos Volpato; no curso do magistério na Escola
Estadual de 1° e 2° Graus®* Castelo Branco; e na direcdo da Escola Estadual de 1°
Grau Ester Silva. Quando completou o tempo para sua aposentadoria como docente
na rede publica, Ana Maria iniciou um novo projeto educativo, ingressando no
sistema de ensino privado e fundando o Centro Educacional Maria Auxiliadora
(CEMA).

O trabalho pedagdgico e gestor realizado por Ana Maria no CEMA teve inicio
voltado para a Educacdo Infantil sendo, gradualmente, ampliado para as séries
iniciais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio. Na sua etapa mais recente,
guando o CEMA mudou de nome e tornou-se Instituto de Educacdo de Bela Vista
(IEBV), o mesmo trabalho passou a incluir a oferta de Cursos de Ensino Superior,
em parceria com outras instituicdes privadas.

Os fatos supramencionados oferecem para o leitor pistas sobre as diversas
experiéncias profissionais que Ana Maria desenvolveu e, ao mesmo tempo,
evidenciam a singularidade da sua trajetoria de vida. Reconstituir fragmentos desta
trajetdria, sem desconsiderar as conexdes entre a individualidade da entrevistada e

0S ambientes sociais e culturais por onde ela transitou, € o grande mote desta

pesquisa.

1.1 Situando o Percurso da pesquisa

4 Até 1996, quando foi promulgada a LDBN 9694, os graus de instrucdo eram definidos como 1° grau
(Ensino Fundamental), 2° grau (Ensino Médio) e 3° grau (Ensino Superior). Atualmente, a educacgéo
escolar brasileira divide-se em dois niveis: | - Educagéo basica, que compreende a educacéo infantil
(de 0 a 6 anos), o ensino fundamental (de 7 a 14 anos) e o ensino médio (de 15 a 17 anos). Il -
Educacao superior: Graduacgédo (Técnélogo superior: 2 ou 3 anos; Curso superior: 4 anos ou mais),
Pés-graduacao — nivel especializacao (latosensu), mestrado (stricto sensu) e doutorado.
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O interesse em desvelar a histéria de Ana Maria, enquanto professora e
gestora que vivenciou o exercicio da profissdo docente por mais de 40 anos,
despontou a partir do momento em que tomei conhecimento da pesquisa
desenvolvida pela Dr? Thais Jussara de Oliveira Guedes Isidro. Atuando no campo
da Histéria da Educacéo, Isidro faz parte do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Historia da Educacgéo da Paraiba (HISTED-BR/PB), o qual trabalha com histérias de
vida, biografias e (auto)biografias de educadoras na Paraiba dos Séculos XIX e XX,
dentre outras tematicas. Durante uma conversa informal com a Isidro, percebi a
importancia da pesquisa envolvendo historias de vida de mulheres educadoras para
a ampliagdo do conhecimento sobre a Histéria da Educacgéo. Tive a oportunidade de
ler sua Dissertacao, intitulada “Nilza Fernandes de Souza: tessituras de memdérias de
uma educadora de Mamanguape/PB (1954 — 1985)”, assim como outros textos
fornecidos por ela acerca da escrita biografica e da pesquisa historica a partir da
historia de vida de educadoras.

Ciente de que havia identificado um tema com potencialidade para uma
pesquisa de Mestrado, e interessada na Historia de Vida de professoras, bem como
na Histéria da Educacdo na cidade de Bela Vista/MS, realizei a selecdo para o
Programa de Po6s-Graduacdo da UFMS, Campus do Pantanal, apresentando como
proposta esta pesquisa biografica, ancorada na Histéria das Mulheres, Historia de
Vida de Professores (as) e Historia da Profissdo Docente.

Na disciplina Fundamentos Histérico da Educacao Brasileira, sob a orientacéo
do professor Dr. Jorge Luis Mazzeo Mariano, foi possivel ampliar o conhecimento
sobre o tema e estabelecer ajustes na proposi¢cao da pesquisa. A disciplina ofereceu
importantes elementos para o desenvolvimento da presente Dissertacdo, sobretudo
porque possibilitou uma reflexdo sobre as convergéncias entre a Historia da
Educacéo, a Historias das Mulheres e a Historia de Vida de Educadoras, e inseriu
nas minhas leituras as discussfes sobre a memoéria e os estudos de Histdria Oral.

A partir do entendimento de que “o estudo da historia de vida ndo apresenta, a
principio, um fim em si mesmo, mas focaliza a contribuicdo que a histéria de vida
especifica pode dar para a compreensdao de determinados fatos, momentos ou
contextos histéricos” (Braganca, 2012, p. 37), e contando com o incentivo do

professor Mariano, estudei aportes tedricos e metodoldgicos que possibilitaram o
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desenvolvimento da presente pesquisa, definindo como objeto de analise as
narrativas da professora Ana Maria.

A escolha do objeto ndo implicou na intencdo de escrever uma historia de
vida completa da professora Ana Maria, porque sao muitos os meandros que
envolvem uma vida, e muitas séo as formas de narrar e ressignificar o passado.
Mesmo que a intencdo fosse escrever a historia completa da vida da educadora, a
partir de suas memoérias, o resultado estaria condicionado a seletividade dos
fenbmenos mnemaonicos e ao trabalho de interpretacdo do passado que um sujeito
realiza no ato da narrativa, no presente.

Acredito que reconhecer as limitacbes de uma pesquisa baseada na memoria
e no uso da Historia Oral ndo € demérito para a Histéria, enquanto saber cientifico.
Pelo contrario: a critica a histéria pretensamente total e a reflexdo sobre a
seletividade da memaria, assim como a aceitacdo de que o pesquisador interfere no
fluxo e no contetdo das recordacdes, sdo aspectos positivos, na conjuntura atual da

historiografia, tendo em vista que

O estudo da histéria de vida ndo apresenta, a principio, um fim em si
mesmo, mas focaliza a contribuicdo que a histdria de vida especifica
pode dar para a compreensdo de determinados fatos, momentos ou
contextos histéricos. (Braganga, 2012, p. 41).
Igualmente importante, para compreensao da pesquisa que desenvolvemos, é
a tendéncia historiografica de valorizacdo do cotidiano, o interesse pelos grupos
sociais e sujeitos desvalorizados [ou silenciados] pela historiografia tradicional e a
proposicdo de novos objetos e problemas. Dentro desta perspectiva, creio que uma
pesquisa centrada nas memorias da professora Ana Maria Loureiro Ocariz se
enquadra no movimento de renovacgao da historiografia da Educacao, na medida em
que pretende valorizar a trajetéria de uma mulher que participou do periodo historico
de feminizacdo do magistério no Brasil e dedicou parte significativa da sua vida a
educacgdo e a formacdo de professores. Ademais, também acredito que a mesma
pesquisa oferece contribuicdes para a escrita da Histéria da Educacao no interior do
Brasil e, mais especificamente, na cidade de Bela Vista, localizada na fronteira entre
0 Mato Grosso do Sul e o Paraguai.
A abordagem que adotamos para interpretar a historicidade das praticas

culturais encontra suporte teorico nos autores que abordam esta discussao, dentre
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0s quais destacamos Chartier (1991; 2002); Pesavento (2003; 2002; 2012) e Burke
(2005; 2011). Complementando este suporte, incorporamos as reflexdes de Certeau
(1994) sobre o cotidiano das “comuns” e suas estratégias de adaptacdo ao ambiente
social.

As questdes referentes a dindmica da memoria — elemento central para uma
pesquisa baseada na Historia Oral — foram analisadas a partir da reflexdo
desenvolvida por Le Goff (2004) sobre a relacdo do historiador com as fontes
documentais e de autores que séo referéncia para o campo de estudos da Historia
Oral, dentre os quais priorizamos Thompson (1992); Portelli (1997); Alberti (2004,
2005; 2011); Grossi e Ferreira (2004) e Meihy (2010).

Durante o contato com estes autores, recebi a preciosa orientacdo do
professor Mariano e, com a sua ajuda, compreendi que a trajetéria da professora
Ana Maria poderia ser a chave para a leitura de dois temas mais amplos: a Historia
da Educacéo e a histéria da feminizacdo do magistério. O professor Mariano me
introduziu ao complexo mundo das discuss@es historiogréficas, e apesar de ja estar
com a saude debilitada, me acompanhou até a Banca de Qualificacdo. Na sequéncia
do capitulo, apresento uma pesquisa do Estado da Arte que realizei, ainda sob a
supervisdo do professor Mariano®, intentando situar, no universo historiografico, as

pesquisas com perspectiva biogréafica e/ou uso da metodologia da Histdria Oral.

1.1.1 Levantamentos de Producdes: o Estado da Arte

Uma pesquisa do Estado da Arte é um estudo que propicia aola
pesquisador/a realizar uma analise comparativa de muitas concepcfes acerca do
fendbmeno pesquisado. De acordo com Ferreira (2002, p. 258), torna possivel
‘responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em
diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condicBes tém sido
produzidas”. Para ser mais pontual, o “Estado do Conhecimento” ou “Estado da Arte”
€ balanco historiogréfico destinado a inventariar as producdes na area, estudos e
pesquisas sobre a produgao cientifica”, que em nosso caso significa levantar dados
acerca da produgédo em historia da educacao brasileira, numa concepcéo biografica.

A autora afirma também que o/a pesquisador/a realiza dois momentos diferentes

® Trés meses apds a minha Banca de Qualificacdo, o professor Jorge Luis Mazzeo Mariano partiu,
deixando na memoaria dos seus alunos, familiares e amigos, bons exemplos e muita saudade.
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nesse processo. O primeiro, de cunho quantitativo, ja que inicialmente ele/a “[...]
interage com a producdo académica através da quantificacdo e da identificacdo de
dados bibliograficos, com o objetivo de mapear essa producdo num periodo
delimitado, em anos, locais, areas de produgao” (Ferreira, 2002, p. 265). E na
segunda etapa o/a pesquisador/a vivencia certa dificuldade para sistematizar o
material, posto que a partir desse momento seja preciso “[...] antes de tudo, uma
leitura que ele deve fazer, ndo sO das indicacdes bibliograficas e dos titulos dos
trabalhos, mas, principalmente, dos resumos” (Ferreira, 2002, p. 265). E importante
externar que no Programa de PoOs-Graduacdo em Educacgdo, muitas disciplinas,
entre as obrigatdrias e optativas, foram fundamentais para a essa pesquisa pois,
seus conteudos contribuiram para delinear o aprofundamento e o embasamento
tedrico deste estudo.

Ao empreender os estudos sobre o Estado da Arte, trabalhou-se com
palavras-chaves que, combinadas entre si, serviram como ponto de partida para o
levantamento da producgao bibliografica sobre o tema “estudos biograficos na historia
da educacdo”, o que permitiu perceber tendéncias e identificar escolhas
metodoldgicas e tedricas que se aproximaram do trabalho empreendido e que ora
descrevo.

A seguir, sdo apresentados os quadros que demonstram as categorias

elencadas e os resultados obtidos.

Quadro 01:
Descritores utilizados para a busca nas bases de dados CAPES, SciELO e ANPED

Historia Oral na Educacédo

Biografia na Educagéo

Autobiografia na Educagéo

Estudos Biogréficos na Histéria da Educacéo

Nova Histoéria Cultural

Fonte: Elaboracéo da pesquisadora.

Para essa pesquisa, tomou-se como referéncia as publicagbes nacionais e,
no que tange ao recorte temporal, buscamos estudos publicados entre 2016 e 2021,

por se tratar de obras mais recentes. No que se refere as producdes académicas em
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nivel stricto sensu, procuramos delimitar a pesquisa visando identificar a area de
concentracdo e a producdo nas dissertacdes e teses defendidas no periodo
mencionado. Apresenta-se aqui, portanto, o levantamento das producdes cientificas
que discutem as questdes de biografia, (auto)biografia® e histéria oral para dialogar
com o nosso trabalho, tendo em vista as mdltiplas pesquisas que vém sendo
empreendidas na &rea. Segundo Le Goff (1990), caso se pretenda que

O recurso a histéria oral, as autobiografias, a historia subjetiva amplie

a base do trabalho cientifico, e venha a modificar a imagem do

passado, dando a palavra aos esquecidos da historia, tem

inteiramente razdo e sublinha um dos grandes progressos da
producéo histérica contemporénea (Le Goff, 1990 p.40).

No levantamento realizado inicialmente no repositério do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS,
Campus do Pantanal, na regido de Corumba-MS, ndo encontramos nenhuma
producdo que se referisse especificamente aos descritores elencados no Quadro 01.
Demos continuidade ao levantamento das producdes académicas na Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), no catalogo de teses e dissertacdes do
portal da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
na biblioteca eletrbnica Scientific Electronic Library (SciELO) e na Associacao
Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped), especialmente os
trabalhos apresentados nas reunides cientificas nacionais no Grupo de Trabalho 2
(GT2) - Histéria da Educacdo. Nesta disposicdo, as buscas foram conduzidas em
cada base de dados com o aporte de descritores em separado, depois combinados

por operador booleano para o refinamento da coleta.
1.1.2 Levantamento de Teses e Dissertacdes no portal da BDTD

No banco de dados da BDTD, a atividade de busca em todas as instituicbes
universitarias que tivessem cursos de pés-graduagdo ocorreu entre os meses de
agosto e setembro de 2021. A busca por teses e dissertacées deu-se inicialmente

utilizando os descritores “Histéria Oral” e “Educacao”, entretanto, por esse primeiro

® Elucido que nas pesquisas de perspectiva biografica encontramos diferentes nomenclaturas para
abordagem, sendo contabilizadas por mim oito descritores que se articulam ao campo desta
producdo do conhecimento, a saber: 1) pesquisa (auto)biografica; 2) pesquisa autobiografica; 3)
pesquisa biografica; 4) abordagem (auto)biografica; 5) abordagem autobiografica; 6) abordagem
biogréfica; 7) narrativa(s) (auto)biogréfica(s) e 8) narrativa(s) autobiogréfica (s).

30



critério, 6.066 resultados foram obtidos e, devido ao grande numero de producdes
cientificas, optou-se por estabelecer um parametro de sele¢cdo mais rigoroso, logo,
esse descritor foi excluido por se tratar de uma informacao genérica. Assim, novos
descritores foram organizados e apresentados para refinar a busca. Foram
utilizadas, entdo, novas categorias, de modo a tornar os resultados mais ajustados

aos objetivos da pesquisa.

Quadro 2- Teses e Disserta¢Oes identificadas no portal da BDTD, divididos por
descritores e quantidade.

Descritores/Niveis Qtd.
Historia Oral na Educacéo 235
Biografia na Educacéo 11
Autobiografia na Educacéo 23
Estudos Biogréaficos na Educacéao 74
Historia da Educacgéo 2.960
Nova Historia Cultural 269
TOTAL 3.572

Fonte: Elaboracéo da pesquisadora, 2022.

O total de teses e dissertacbes encontradas acrescentando todos os
descritores foi de 3.572 e, ap0s a aplicacdo dos filtros, segundo os critérios aludidos
anteriormente, permaneceram 1.488 publicacdes. Os resultados alcancados na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD), sdo revelados por meio dos
Quadros 1 e 2.

Pode-se verificar que a categoria “Historia da Educagéo” é que aparece em
maior quantidade, dado que geralmente engloba as demais por ser uma linha de
pesquisa, 0 que a torna mais abrangente. Em seguida, temos a “Nova Historia
Cultural’, que trata da renovacao das abordagens, objetos e problemas na pesquisa
histdrica, relacionando a pesquisa historiografica a biografia, autobiografia e historia
oral, que sédo as demais categorias elencadas. A “Histéria Oral” foi a terceira
categoria mais mencionada, o que nos leva a inferir que uma parte significativa das
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investigagBes que tratam de estudos biograficos, biografias e autobiografias (que
juntas aparecem 108 vezes) sao realizadas por meio da Histéria Oral ou com seu

contributo.
QUADRO 3- Levantamento dos Periddicos no Portal da BDTD,
selecionados apds aplicacdo de filtros.
DESCRITORES 2015 a 2020
CATEGORIAS DISSERTACOES TESES Qtd.
Historia Oral 66 74 140
na Educacéo
Biografia na 09 05 14
Educacéo
Autobiografia na 08 03 11
Educacéo
Estudos 25 18 43
Biogréficos na
Educacao
Histoéria da 786 369 1.155
Educacao
Nova Historia 86 39 125
Cultural
TOTAL 980 508 1488

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2022.

7

Apbés o refinamento, é possivel observar que a ordenacdo se repete,
mantendo a mesma sequéncia de citacdo das categorias, tendo a Histéria da
Educacdo, a Nova Historia Cultural e a Histéria Oral respectivamente como a
primeira, segunda e terceira categorias mais citadas, seguidas sequencialmente por

Estudos Biograficos, Biografia na Educacao e Autobiografia na Educacéo.

Para eleger as dissertacfes e teses que mais se aproximam da tematica
pesquisada foi necessario estabelecer um comparativo de critérios como o titulo da
pesquisa, 0 resumo, 0s objetivos e as palavras-chave, dado que muitas producdes
nao possuiam relagdo com os termos utilizados. Deste modo, foram selecionadas
trés pesquisas (uma tese e duas dissertagbes) para uma analise mais

representativa. Isto posto, o Quadro 02 permite observar informacdes inerentes as
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obras, sendo titulo, tipo, autor/a, objetivo e ano. Constata-se que o0 percurso de
formacéo, a histéria oral e a historia de vida séo elementos comuns a todas as trés
pesquisas apresentadas. Contudo, duas pesquisas tratam da historia de vida de

professoras e uma de um mestre professor capoeirista.

QUADRO 04 — Relacbes de Teses e Dissertacbes para analise

Titulo

Tipo Autor (a) Objetivos/ Consideracdes Ano
gerais do trabalho
Maria Eulalia SANTOS, Destacar os elementos de sua 2016
Cantalice Tatiana de escolarizacdo e formacao
Cavalcante: Medeiros profissional em Jodo Pessoa, no
historias e Tese periodo compreendido entre
memorias de 1920 a 1999. Maria Eulalia é
uma educadora, tem 103 anos e vive
educadora na cidade Guarabira/PB. Apés o
Guarabirense/ periodo de sua escolarizagdo e
PB (1920- preparacao para o exercicio do
1999) magistério em Jodo Pessoa
“‘Mestra na SOUZA, Destacar os caminhos da sua 2017
esséncia da Renilfran formacgédo educacional e de suas
palavra” : Cardoso de praticas educativas no Atheneu
trajetoria Dissertag Sergipense (1941-1966), bem
docente de 30 como analisar seu envolvimento
Ofenisia no Partido Comunista Brasileiro
Soares Freire (PCB) e como isso se refletiu na
(1941 - 1966) carreira docente. O referencial
tedrico - metodoldgico adotado
vincula-se & Nova Histéria
Cultural.
O saber BATISTELA, Trazer uma reflexao, a partir da 2017
espiralado: a Roberta Navas proposta de Producao
historia de Partilhada do Conhecimento,
Mestre Alcides | pissertac acerca do encontro entre a
de Lima 30 diversidade de saberes orais
Tserewaptu e a presentes na cultura oral e
proposta por popular do Brasil e as atuais
uma producao propostas de transformacao das
partilhada do pesquisas nas Ciéncias
conhecimento Humanas. Por meio da Historia
Oral, etnografia e pesquisa
participante dialoga-se com a
histéria de vida, a tradicéo oral e
a formacéo do pesquisado.

Fonte: Elaboracao da pesquisadora, 2022.
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1.1.3 Levantamento de Teses e Dissertacdes no portal da CAPES

Na sequéncia da pesquisa, o levantamento no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES ocorreu no més de setembro de 2021 e, como na BDTD, a
insercao dos termos na ferramenta de busca foi a partir das palavras-chave: historia
oral na Educacdo; biografia, autobiografia na educacdo; estudos biogréficos na
educacdo; historia da educacgdo; nova histéria cultural. Para um maior rigor no
mapeamento, selecdo e analise dos dados optou-se por recorrer a algumas técnicas
de filtros: Tipo/grau académico, tangendo ao Doutorado (tese) e Mestrado
(dissertac&o); ano de publicacéo - no periodo de 2016 a 2021 - e Grande Area de
Conhecimento, sendo utilizadas as opg¢des de Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais
Aplicadas e Multidisciplinar. Obtivemos o seguinte resultado:

TABELA 1 - Levantamento do total de teses e dissertacfes localizadas no portal
da CAPES, quantidade e refinamentos/filtros

REFINAMENTQOS E FILTROS

DESCRITORES Qtd. D* M 2016 a | CH** CS M
2021
Histdria Oral na Educacéo 3450 1660 | 1885 840 20 - 18
Biografia e Autobiografia 146 16 18 20 18 12 -

na Educacgéo

Estudos Biogréficos na 136 08 14 19 16 09 13
Educacéo
Histéria da Educacéo 4380 80 112 40 42 12 06
Nova Historia Cultural 1018 10 32 60 34 - -
TOTAL 9.130 1.774 1.960 979 130 33 37

Fonte: Elaboragédo da pesquisadora, 2021. Legenda: D* - Doutorado; M - Mestrado; CH** — Ciéncias
Humanas; CS- Ciéncias Sociais Aplicadas; M - Multidisciplinar.

Analisando a Tabela 1 percebe-se um alto quantitativo de pesquisas na linha
de Histéria da Educacéo, que aparece com 4.380 investigagfes citadas. Utilizando o
aporte da Nova Historia Cultural temos 1.018 estudos e ha uma predominancia de
estudos que fazem uso da Histdria Oral como metodologia de pesquisa, estando
presente em 3.450, com destaque nas Ciéncias Humanas. Torna-se imperioso citar
que a Histéria Oral ja foi considerada uma fonte de menor importancia em relacéo

aos documentos escritos, passando a ganhar espaco e maior relevancia no meio
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académico a partir da renovacao historiografica que ocorreu com a Nova Histéria
Cultural, que ampliou a multiplicidade de objetos de pesquisa, passou a langcar mao
de outras fontes e, com isso, as metodologias foram, paulatinamente, ganhando
Novos contornos.

Os resultados ainda apontam que h& uma articulacdo entre a pesquisa de
perspectiva biogréafica e autobiografica com os multiplos campos do conhecimento,

em especial as Ciéncias Humanas.

1.1.4 Levantamento de Teses e Disserta¢cdes no Portal da SciELO

O acesso na plataforma de publicacdo SciELO foi empreendido em meados
do més de junho de 2022. Os critérios definidos para a incluséo dos estudos foram a
partir dos termos e recorte temporal até aqui pesquisados, como também, o idioma

portugués. Deste modo, a Tabela 4 exibe os dados obtidos:

TABELA 2 — Levantamento das publicac6es encontradas no portal da SciELO

Descritores Qtd. Refinamento
s e Filtros
Historia Oral na Educacao 168 87
Biografia na Educacéo 56 49
Autobiografia na Educacéao 18 09
Estudos Biogréaficos na Educacéao 05 03
Historia da Educacgéao 2.732 362
Nova Historia Cultural 103 04
TOTAL 3.082 514

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.

O total de 3.082 artigos localizados foi composto a partir da soma dos
trabalhos indicados pelos seis (06) descritores usados. No entanto, apds a aplicacéo
de filtros para refinamento na busca da plataforma SciELO, o conjunto total reduziu-

se para 514 artigos, sendo a grande maioria (362), localizados pelo descritor
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“Histéria da Educacao”. Conforme os dados apresentados na Tabela acima,
podemos constatar oitenta e sete (87) trabalhos localizados pelo descritor “Histéria
Oral na Educagao” e outros quarenta e nove (49) localizados pelos descritores
“Biografia na Educacao”, tendo ainda nove (09) para “Autobiografia na Educacgao”.
Estes dados permitem inferir que a Histéria Oral tem oferecido uma contribuicdo
importante para a Histéria da Educacédo e que existe uma tendéncia de crescimento
dos estudos se enquadram na categoria biografia ou autobiografia.

Considero pertinente registrar que nao foi realizada a leitura dos 514 artigos
selecionados na plataforma SciELO. O objetivo foi somente mensurar o quantitativo
de artigos relacionados a Historia Oral, a Biografia e a Autobiografia na construcéo

do campo de estudos da Histéria da Educacao.

1.1.5 Levantamento de publicacbes na Associacao Nacional de Pesquisa e
Pés-graduacdo em Educacdo-ANPEd

O desenvolvimento do levantamento das producdes no banco de dados
eletronico acessiveis no site da ANPEd ocorreu no inicio do més de novembro de
2021. No ambito das reunibes cientificas nacionais, a saber, 372 Reunido Nacional
da ANPEd — Florianopolis/SC (outubro de 2015), 382 Reunidao Nacional da ANPEd —
Sao Luis/MA (outubro de 2017), 392 Reunido Nacional da ANPEd — Niter6i/RJ
(outubro de 2019), realizando-se as buscas por trabalhos especificamente no Grupo
de Trabalho-GT 02 — Histéria da Educacao. De acordo com os Anais da Associacao,
no que tange as trés ultimas edicdes nacionais foram publicados 40 trabalhos
relativos a Histdria da Educacado, ndo obstante, por meio das leituras, julgamos que

nenhum trabalho nos apoiaria nas discussdes pertinentes a esta pesquisa.

O levantamento de producdo cientifica empreendido nos sites do
PPGE/CPAN, BDTD, CAPES, SciELO com processos de busca devidamente
esclarecidos, € uma etapa significativa desta dissertacdo e sua realizagdo mostrou-
se uma ferramenta potente para compreender a producédo do conhecimento sobre a
tematica pesquisada.

Um elevado numero de producdes analisadas nos conduz a compreenséao de
que vivemos um momento em que as concepg¢des da Nova Historia Cultural - (NHC)
permeiam as pesquisas e o0s estudos empreendidos no campo historiogréafico atual.
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Parte-se entdo do pressuposto que "Relatar o vivido traz a incumbéncia de assumir
que a memdria traduz significados e condi¢cdes socialmente determinadas que se
imbricam e possibilitam delinear uma histéria que € pessoal e, dialeticamente,
coletiva" (Batista, 2002, p. 239).

Compreendemos, portanto, que o trabalho com memorias de educadores
oportuniza que se conheca e se compreenda melhor o processo educacional e
social de uma época, de um contexto, de um lugar, tendo em vista que o individuo
pode retratar, por meio de suas vivéncias, a realidade simétrica de um dado grupo
social.

Para Lang (1996, p. 35),

[...] existem histérias de vida interessantes, ricas em seu conteudo,
gue podem estar préximas de serem completas ou mais
fragmentadas em torno da realidade vivenciada por quem narra o
fato. Acompanhar o biografado é procurar entender um contexto
social formado por pessoas de carne e 0SSO em 0posi¢ao a narrativa
historiogréfica vigente, excessivamente esquematica.

Trazer a tona histérias tematicas de vida, narrativas de vida, é uma forma de
desvelar lembrangas escondidas reveladoras de sentimentos que, ao serem
expressos pelas palavras, conseguem fazer os fatos renascerem, mesmo
imaginariamente. Neste sentido, contar as memorias de formacdo e exercicio
profissional é “dar visibilidade aos excluidos da histéria e as suas contribuicées,
colaborando com a historiografia oficial através das aproximag¢des das possiveis

verdades humanas” (Isidro, 2018, p. 26).

1.2 A Nova Histéria Cultural (NHC): novas possibilidades

Por se tratar de um estudo de perspectiva biografica sobre mulheres,
especificamente sobre a formacdo e as contribuicbes de uma educadora nos
espagos em que atuou, com o uso da histéria oral como metodologia, esta pesquisa
ancora-se teoricamente na Nova Historia Cultural. Para que possamos legitimar
academicamente as investigacdes empreendidas nesse estudo apresentaremos, em
linhas gerais, os meandros que permeiam a tessitura teérica da Nova Histéria sem

almejar, no entanto, desenrolar os fios sinuosos que compfe a sua génese e 0
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caminho percorrido até a contemporaneidade. Com esse propadsito, utilizaremos as
obras de Chartier (1994 e 2002); Pesavento (2003 e 2012); Burke (2005 e 2011).

Segundo Roger Chartier (2002), mediante novas exigéncias teoricas nas
décadas de 1960 e 1970 lancaram-se novos desafios a histéria cultural, visto que
havia uma necessidade de se representar fatos ocorridos socialmente, fruto das
transformacdes da época e de uma “profusdo de olhares sobre a propria ciéncia,
sobre os acontecimentos, sobre as estruturas e sobre as transformagdes da época”
(ISIDRO, 2022). Dessa forma, impulsionou-se uma afluéncia de debates sobre a
necessidade de uma abordagem mais aprofundada dos temas, da utilizagdo de
novas fontes e da criagao de

novos objetos no seio das questdes histoéricas, as atitudes perante a
vida e a morte, as crengas e 0s comportamentos religiosos, 0s
sistemas de parentescos e as relagbes familiares, os rituais, as
formas de sociabilidade, as modalidades de funcionamento escolar,
etc. (Chartier, 2002, p.14).

Assim, surgiram pesquisas mais focadas, objetivas e com uma maior
diversidade de temas. A histéria das mulheres, das religides, da sexualidade, histéria
de formacdo e das instituicdes, dentre muitos outros até entdo desconsiderados,
tornaram-se foco de indagacdes e investigacbes com a possibilidade do uso de
metodologias, fontes e objetos renovados. A escrita histdrica passa a ter
desdobramentos que a conduz ao encontro das camadas populares como
produtoras de historia. Ao discorrer sobre as davidas, os desafios e as propostas
para a historia nesse periodo Chartier (1994) relata que, na intencédo de restaurar o
papel dos individuos na constituicdo dos lagcos sociais, 0s historiadores desviaram o
olhar para as situagdes vivenciadas, para as redes sociais e para 0s enredos e

processos singulares. Para o autor,

Os objetos da histéria, portanto, ndo s&o, ou ndo sao mais, as
estruturas e os mecanismos que regulam, fora de qualquer controle
subjetivo, as relacdes sociais, e sim as racionalidades e as
estratégias acionadas pelas comunidades, as parentelas, as familias,
os individuos. [...] O olhar se desviou das regras impostas para suas
aplicacdes inventivas, das condutas forgcadas para as decisdes
permitidas pelos recursos proprios de cada um: seu poder social, seu
poder econdmico, seu acesso a informacado. Habituada a estabelecer
hierarquias e a construir coletivos (categorias socio-profissionais,
classes, grupos), a histéria das sociedades atribuiu-se novos objetos,
estudados em pequena escala. (Chartier,1994, p.98).
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Firmado esse debate no interior da academia, as implicagcbes recaem sobre
os estudos empreendidos na histéria, incluindo a historia da educacéo a partir de
seus objetos de estudo, dos métodos utilizados e das teorias proprias a pesquisa e
investigagdo historica educacional. Doravante os ultimos quarenta anos, 0s sujeitos
“‘esquecidos” da Histéria passaram a ser cada vez mais valorizados, incluindo-se as
criancas, as mulheres e as camadas populares. Manifestacdes culturais, trabalho,
mentalidades, emoc¢des e sentimentos também passam a fazer parte da Historia e
fontes, até entdo consideradas pouco confidveis e cientificas, convertem-se em
indicios para a reconstrucédo de um passado.

Segundo Pesavento (2012, p. 4),

Em principio, podemos dizer que foram duas as posi¢oes
interpretativas da Histéria criticadas: o marxismo e a corrente dos
Annales. Ha, contudo, que ter em vista que a critica ou a contestacao
de certas posturas historiogréficas presentes nessa mudanca dos
paradigmas das Ultimas décadas do século XX ndo representa uma
ruptura completa com as matrizes originais. Ou seja, foi ainda de
dentro da vertente neomarxista inglesa e da histéria francesa dos
Annales que veio o impulso de renovacao, resultando na abertura
desta nova corrente historiografica a que chamamos de Histéria
Cultural ou mesmo de Nova Historia Cultural.

Por apresentar uma metodologia que possibilita a entrada de novos objetos
de investigacdo, incluindo-se nesse meandro novos individuos para analise
historiografica, dentre os quais as mulheres, e por ampliar os tipos de fontes
utilizadas, incorporando as orais, a NHC apresenta-se como aporte tedrico-
metodoldgico pertinente ao desenvolvimento desse estudo.

De acordo com Pesavento (2003), com essa inovagdo no campo da
historiografia, abre-se uma nova possibilidade de a histéria trabalhar a cultura
traduzindo o mundo pelo viés cultural. Isso porque, para ela, a cultura é

compreendida como:

[...] uma forma de expressédo e traducdo da realidade que se faz de
forma simbdlica, ou seja, admite-se que os sentidos conferidos as
palavras, as coisas, as ac¢des e aos atores sociais se apresentam de
forma cifrada, portanto ja um significado e uma apreciacao valorativa.
(Pesavento, 2003, p.15).
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Sendo assim, traduzir o mundo por intermédio da cultura, implica trabalhar no
intuito de ressignificar sentidos manifestados nas praticas dos diversificados atores
sociais. Consideramos a cultura em seu sentido mais amplo, enquanto expressao
gue se estende além das instituicfes oficiais de producédo cultural e inclui os modos
como os individuos se relacionam em sociedade, externam ou ocultam seus
saberes, sua arte, contam sua histéria, suas crencas; incluindo-se os individuos
comuns, a coletividade de pessoas, homens e mulheres, que tecem os fios e tramas
sociais a partir de seus lugares de existéncia e formas de estar no mundo.

Nas décadas de 1970 e 1980, a historia cultural reuniu-se a outras areas,
dentre estas a Antropologia, buscando vincular sociedade e cultura, tomando como
referencial o conceito de cultura dos antrop6logos que estabelece uma visédo de que
cultura inclui, além da alta cultura, a cultura cotidiana, os costumes, os valores e 0s
modos de vida. Considerando esta fase como a mais pujante da Ultima geracdo dos
Annales, Burke (2005) assume a acepcéo de Geertz como concepc¢ao de cultura:

Um padrao, historicamente transmitido, de significados incorporados
em simbolos, um sistema de concep¢des herdadas, expressas em
formas simbdlicas por meio das quais os homens se comunicam,

perpetuam e desenvolvem seu conhecimento e suas atitudes acerca
da vida. (Geertz,1973 apud Burke, 2005, p. 52).

Com base nessa definicdo de cultura, admite-se que é possivel ao historiador
estudar, ler, narrar e interpretar as praticas culturais dos sujeitos sociais, ou seja, €
possivel analisar como o0s sujeitos adquirem e compartilham conhecimentos no seu
cotidiano. A apreensdo do conceito de cultura pelo viés antropologico possibilita ao
historiador constatar o modo como uma dada realidade social € concebida e retrata-
la a partir de sua cultura.

Ainda segundo Burke (2005, p. 98), a NHC pode ser vista como uma
mudanca de énfase, muito mais do que o surgimento e ascensdo de algo novo;
‘uma reforma na tradicdo mais do que uma revolugdo”. Ela se interessa pelos
individuos que produzem e adquirem cultura, abarcando “tanto os intelectuais de
todos os tipos, como a populacdo em geral; os meios considerados produtores ou
transmissores de cultura e, por fim, a prépria matéria-prima cultural e os paradigmas
que estado por tras dos objetos culturais produzidos” (Isidro, 2022, grifo do autor).

No texto ‘O mundo como representacao’, Chartier (1991) expbe os conceitos
complementares de “préticas” e de “representag¢des”, dois polos, que de certa forma,
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correspondem respectivamente aos “modos de fazer” e aos “modos de ver”. Assim,
os modos de vida, atitudes, normas de convivéncia, linguajar sdo praticas culturais,
muitas vezes oriundas de representacdes da propria cultura.

A NHC, como portadora desses aspectos caracteristicos centrais, propicia ao
historiador cultural abrir novos horizontes na pesquisa historiogréfica, direcionando-a
as praticas culturais, incluindo-se ai o cotidiano das pessoas comuns e as mulheres,
dado que ancora o estudo aqui empreendido.

Pesavento (2003, p. 69) ao discorrer sobre os aspectos que mais tem dado
visibilidade a Histéria Cultural, justifica o respaldo tedrico da NHC nessa pesquisa.
Conforme autora, “a renovacéo das correntes da histéria e dos campos de pesquisa,
multiplica o universo tematico e o0s objetos, bem como a utilizacdo de uma
multiplicidade de novas fontes”. Portanto, pode-se sustentar que a abordagem da
NHC facultou a renovacdo das pesquisas no campo historiografico, a partir da
disponibilidade abundante de novas fontes e de novos sujeitos envolvidos. Saliente-
se aqui o apelo mais amplo da NHC para constituir este estudo biografico, que
reside na multivocalidade e na diversidade de formas narrativas, visto que as
pesquisas sobre histérias de vida e biografias de mulheres evidenciam a histéria dos
de baixo e dos excluidos, representando as novas problematicas e a renovacgao
investigativa estabelecida pela NHC.

1.3 Histéria Oral como Fonte e Metodologia

Diante do universo tematico e objetos multiplos dos novos métodos e da
variedade de fontes que a NHC fez aflorar, a Histéria Oral apresenta-se como uma
das metodologias utilizadas para a realizacdo dos novos ambitos de investigacao
apos a virada no campo da histéria. Nesse contexto, considera-se a Histéria Oral
como opcao metodoldgica adequada para responder as questbes postas por esta
pesquisa, sobretudo, por nossa opc¢ao pelo trabalho biografico com fontes orais
primarias, a saber, as narrativas da professora Ana Maria, as quais foram fruto de
entrevistas tematicas. Também se justifica pelo intuito de dar visibilidade a um
sujeito que, embora tenha sido protagonista na histéria da educacao belavistense,
permaneceu como coadjuvante perante a historiografia oficial. Assim, considera-se

que através da Historia Oral alcangou-se éxito no intento de desvelar as
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contribuicdes da professora Ana Maria as instituicdes-memaria do Mato Grosso do
Sul. Nas palavras de Meihy, (2010, p.9) “[...] a Historia Oral se apresenta como
solucdo moderna disposta a influir no comportamento da cultura e na compreenséo
de comportamentos e sensibilidades humanas”.

Embora tenha adentrado ao campo com maior énfase a partir da revolucao
historiografica empreendida pela NHC, a Histéria Oral ndo é uma
técnica/metodologia’ recente. Na verdade, como afirma (Thompson, 1992, p. 45),
“[...] a histdria oral é tdo antiga quanto a propria historia. Ela foi a primeira espécie de
historia”. De acordo com esse autor, a Histéria Oral esteve por séculos latente entre
0S povos atraves das tradicdes orais que visavam conservar a cultura e as tradi¢cdes
de uma sociedade, um grupo ou de uma tribo. Assim, descreve Thompson: “Havia
também portadores-de-tradicdo das aldeias, que, mais frequentemente do que os
especialistas da corte, continuaram a transmitir as tradicdes até hoje” (Thompson,
1992, p. 47).

Apesar das praticas orais terem perpetuado por muito tempo as tradicdes
culturais, passando-as para geracfes sucessivas, com o desenvolvimento da escrita
a memoria passou a ser mantida através dos registros escritos. Os portadores de
tradicbes passaram, entdo, a transmitir seus conhecimentos culturais para o0s

letrados, que os registravam em pergaminhos e livros.

N&o obstante, o relato de Haley prova, com grande vigor, 0 prestigio
de que desfrutava o historiador oral, antes que a disseminacédo da
documentacdo nas sociedades letradas tornasse supeérfluos esses
momentos publicos da revelagdo histérica. Ndo podemos mais
distinguir, como os suailes, entre os “mortos vivos”, cujos nomes
ainda sdo relembrados na tradicdo oral, e os inteiramente
esquecidos. (Thompson, 1992, p. 50).

Escrita e oralidade, desde entdo, estdo presentes no cotidiano das pessoas,
nos relatos dos sujeitos, nas narrativas individuais e coletias, cada uma com sua

funcionalidade e importancia.

" Desde o seu surgimento, em meados do século XX, precisamente nos anos 70, a Histéria Oral tem
sido postulada como disciplina, fonte, técnica e metodologia (Meihy, 2010, p. 11).
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Reconhecer os paradigmas que estdo na base do sucesso da
histéria oral ndo implica renunciar a sua capacidade de ampliar o
conhecimento sobre o passado. Ao contrario, saber em que lugar nos
situarmos ao trabalhar com determinada metodologia ajuda a melhor
aproveitar seu potencial. A ideia central de fundo aqui é: historia oral
nao € solucdo para tudo; convém ter claro onde ela pode ser (til e
delimitar sobre o que vale a pena perguntar (Alberti, 2004, p. 22).

Nesse interim, segundo a citada autora, a Historia Oral também teve seu
momento de crise, pois, nem todos os estudiosos aceitam essa forma construir a
historia. Porém, embora alguns pesquisadores neguem a sua presenca e sua
importancia em suas producdes, principalmente, como 0s socidlogos e antropdlogos,
ela esta presente em relatos e entrevistas utilizadas pelos mesmos. Portanto, por se
tratar de histéria recente, ou seja, “Historia do tempo presente”, optamos por utilizar
a Histdria Oral como fonte e método dessa pesquisa, 0 que nos propiciou o contato
direto com o objeto através das entrevistas realizadas com a prof.2 Ana Maria,
sujeito participante de épocas passadas na historia da educacdo bela-vistense.
Corroboramos com de Alberti (2005) ao definir a Historia Oral como:

[...] um método de pesquisa (histérica, antropoldgica, sociolégica
etc.) que privilegia a realizacdo de entrevistas com pessoas que
participaram de, ou testemunharam, acontecimentos, conjunturas,
visBes de mundo, como forma de se aproximar do objeto de estudo.
Como consequéncia, o método da histéria oral produz fontes de
consulta (as entrevistas) para outros estudos, podendo ser reunidas
em um acervo aberto a pesquisadores. Trata-se de estudar
acontecimentos histoéricos, instituicbes, grupos sociais, categorias
profissionais, movimentos, conjunturas etc. a luz de depoimentos de
pessoas que deles participaram ou os testemunharam. (Alberti, 2005,
p. 18).

Com base na supracitada definicdo € possivel afirmar que a riqueza e
produtividade da Histoéria Oral reside nos depoimentos dos sujeitos participantes da
historia, gracas a acdo da memoria. Adverte-se, contudo, que as particularidades da
fonte oral remetem a formas especificas de tratamento da pesquisa de modo geral,
envolvendo recursos éticos e estéticos proprios, tendo em vista que ao narrar 0S
acontecimentos o individuo filtra as experiéncias do passado, baseado nas
concepgdes e valores do presente, fazendo surgir “meios de didlogos com outras
versdes da histéria e com outros documentos” (Meihy, 2010, p. 12).

Como a fonte da Histéria Oral é o relato oral, colhido através das entrevistas,

é importante que o pesquisador considere o fascinio vivido pelo entrevistado, ndo se
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deixando envolver pelo deslumbramento do vivido e contado pelo narrador, visto que
a seducdo a partir da reconstituicdo da histdria, especificamente as historias de vida,
conduz o ouvinte a posicdo de participante da historia por meio das memorias
(re)contadas e (re)constituidas. Conforme nos elucida Alberti (2004), ha na

entrevista

[...] uma vivacidade, um tom especial, caracteristicos de documentos
pessoais. E da experiéncia de um sujeito que se trata; sua narrativa
acaba colorindo com um valor que nos € caro; aquele que faz de um
homem um individuo Unico e singular- e por isso d4 vida a- as
conjunturas e estruturas que de outro modo parecem tao distantes. E
ouvindo-o falar, temos a sensacao de ouvir a histéria sendo contada
em um continuo, temos a sensagdo que as descontinuidades sdo
abolidas e recheadas com ingredientes pessoais; emocoes, reacoes,
observacdes, idiossincrasias, relatos pitorescos. (Alberti, 2004, p.14).

Outrossim, a entrevista € o principal procedimento para a consecucao da
Historia Oral pois propicia a concretude do texto partindo da etapa da coleta das
narrativas, a transcricdo, a andlise e a formacdo do corpus documental a ser
utilizado pelo historiador. Em Historias dentro da histéria, Alberti (2004, p. 19),
enfatiza que o pesquisador que lanca mao da metodologia da Histéria Oral deve ter
0 entendimento de que a entrevista, nessa contextura, pode ser abalizada como um
documento de teor (auto)biografico. Para ela, “seja concentrando-se sobre um tema,
seja debrucando-se sobre um individuo e os cortes tematicos efetuados em sua
trajetdria, a entrevista tera como eixo a biografia do entrevistado, sua vivéncia e sua
experiéncia” (Alberti, 2011, p. 175). Vislumbra-se na Histéria Oral o mérito da
construcéo biogréfica do individuo estudado a partir da analise e compreensao
histérica dos seus caminhos e descaminhos, “[...] articulando suas experiéncias e
aspiracdes, para descortinar um passado de atuagdo numa dada sociedade”
(Machado, 2010, p.23).

A narrativa construida a partir da memadria e da oralidade nos possibilita
entrelacar as particularidades da vida de Ana Maria com o tempo vivenciado e o
espaco por ela ocupado, reelaborando as percepcdes em torno do seu papel
engquanto sujeito histoérico. Nessa direcdo, Brandéo (2008, p. 56) alerta para certas
“tarefas” a serem consideradas pelo pesquisador que se utiliza da perspectiva

biogréfica para a producéo de seus estudos:
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No caso dos trabalhos académicos que utilizam a historia de vida e
as narrativas autobiograficas como instrumento de pesquisa, o
pesquisador vai ouvir, anotar ou gravar, transcrever, interpretar, e
procurar um sentido na narrativa, ndo s6 no que o narrador fez — e
contou —, mas no que nao fez e pensou em fazer.

Seguindo esse entendimento, fazer histéria oral ndo significa sair gravando
qualquer entrevista. Estudos advertem para a necessidade de haver um
procedimento organizado, ou seja, “[...] ndo é simplesmente sair com um gravador
em punho, algumas perguntas na cabeca, e entrevistar aqueles que cruzam nosso
caminho dispostos a falar um pouco sobre suas vidas” (Alberti, 2004, p. 29). Para
gue a Historia Oral seja utilizada como método, € necessario que esteja alicercada
em uma investigacdo cientifica, que o tema seja contemporédneo e 0s sujeitos
entrevistados estejam disponiveis e em condicbes fisicas e mentais para
efetivamente contribuirem (Alberti, 2004). Na sua acep¢do mais ampla, a Historia
Oral pode ser aplicada tanto no estudo de sujeitos célebres, quanto no estudo de
sujeitos comuns. E quando direcionada para o segundo grupo, onde se enquadra a
maior parte da populacéo, ela oferece a possibilidade de romper com o siléncio
historiogréafico, dando voz a sujeitos que deixaram importantes marcas na sociedade,

mas que nao se enquadram na categoria de celebridades.

Seguindo esta perspectiva, almejamos, com a presente Dissertacdo, dar voz
as memorias da Ana Maria Océariz. Almejamos ainda, por meio destas memodrias,
estabelecer conexdes entre o sujeito da pesquisa e 0 seu contexto social, historico e
cultural, reconhecendo, assim, a coexisténcia da memoria individual e da memoria

coletiva.

1.4 Histéria das Mulheres: uma abordagem da Nova Histdéria Cultural

A histéria de Ana Maria, nha maneira como a interpretamos, esta inserida no
contexto mais amplo da chamada Histéria das Mulheres; e, mais especificamente,
estd inserida na historia das mulheres que se dedicaram a docéncia.

Pensar a historicidade da vida da professora Ana Maria implica em
reconhecer que a sua formacao, enquanto mulher e professora, foi produto de uma
sociedade patriarcal que impdem obstaculos para o desenvolvimento das mulheres,

estabelecendo determinados padrbes de comportamento socialmente aceitos ou
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reprovados, e interferindo, de forma direta ou indireta, nas escolhas profissionais.
Mas afinal, se a propria existéncia das mulheres as coloca no cenario das aventuras,
desventuras, avancos, estagnacfes e retrocessos da humanidade ao longo do
tempo, por que a necessidade de uma “histéria das mulheres”? Elas ja nao fazem
parte da Histéria?

Apesar de parecer 6bvia e facil a resposta, o fazer historiografico, durante
séculos, privilegiou uma Historia contada e protagonizada exclusivamente por
homens, deixando as mulheres no obscurantismo historico, aclamando uma
presumida “natural superioridade masculina”. Tendo como base a representacao da
mulher como ser inferior, fragil, ignorante e com raciocinio limitado, ela foi apagada
da histéria e colocada a margem da sociedade, enraizando no meio social a

dominacdo masculina e consequente submissao feminina:

As mulheres foram, durante muito tempo, deixadas na sombra da
Histéria. O desenvolvimento da Antropologia e a énfase dada a
familia, a afirmacdo da Historia das "Mentalidades", mais atenta ao
guotidiano, ao privado e ao individual, contribuiram para as fazer
sair dessa sombra. E mais ainda o movimento das proprias
mulheres e as interrogagbes que suscitou. "Donde vimos? Para
onde vamos?", pensavam elas; e dentro e fora das Universidades
levaram a cabo investigagbes para encontrarem 0s vestigios das
suas antepassadas e, sobretudo, para compreenderem as raizes da
dominacao que suportavam e as relacdes entre os sexos através do
espaco e do tempo. (Duby; Perrot, 1995, p. 07).

Assim, apesar de ndo se pretender deslindar todas as nuances do
movimento feminista desde a sua génese, até pela impossibilidade de se abarcar
todas as representacdes possivelmente construidas, considera-se de significativa
importancia discorrer sobre alguns dos enfrentamentos estabelecidos para que as
mulheres pudessem ocupar lugares de maior reconhecimento social e historico.

Seguindo uma cronologia que ndo € a Unica apresentada pela bibliografia
especializada, podemos dizer que a chamada “primeira onda do feminismo”
aconteceu a partir das ultimas décadas do século XVIII e inicio do século XIX,
guando no Reino Unido e EUA as mulheres organizaram-se para lutar por seus

direitos. Mary Wollstonecraft e Emmeline Pankhurst® foram os principais nomes que

® Emmeline Pankhurst - Nascida em 1858 em Manchester, seu sobrenome de solteira era Goulden.
Lider do movimento feminista britanico, Emmeline Pankhurst fundou a Liga para o Sufragio Feminino
em 1889. Com suas filhas, Christabel Hariette Pankhurst e Estrella Sylvia Pankhurst, fundou em 1903
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iniciaram esta batalha, tendo sido o direito ao voto o primeiro a ser reivindicado. As
sufragistas, como ficaram conhecidas, fomentaram manifestagfes historicas em
favor da transformacéo das relacdes desiguais entre homens e mulheres, chegando
a irem parar na prisdo ou, até mesmo, serem mortas, como foi o caso de Olympe de
Gouges,’ guilhotinada em 1793.

No Brasil, os movimentos feministas surgem também com as sufragistas,
voltados para a defesa da mulher nos espacos publicos e a conquista dos direitos
politicos de votar e serem votadas. Com inicio no final do século XIX, esta fase
intitulada “primeira onda” teve Bertha Lutz como sua principal expoente, sendo
mais expressiva com a fundacéo do Partido Republicano, a partir de 1910. Essa
primeira fase, liderada por mulheres brancas da elite, ndo questionava as
desigualdades, sendo chamada por Pinto (2003) como periodo “bem comportado”.

A luta pelo direito do voto da mulher chegou ao seu fim em 1932,
quando “novo Cddigo Eleitoral” incluiu a mulher como detentora do
direito de votar e de ser votada. Mas a FBPF ndo diminuiu suas
atividades nos primeiros anos da década de 1930: tentou, sem
sucesso, eleger Bertha Lutz para a Constituinte de 1934; pressionou
parlamentares para incluirem na Constituicdo novos direitos para a
mulher; promoveu uma convencao nacional na Bahia, que pretendeu

dar nova estrutura hierarquica e burocratica a federacdo com o
objetivo de transformé-la organizacao nacional (Pinto, 2003, p. 28).

O direito ao voto so6 foi conquistado pelas mulheres brasileiras em 1932,

guando foi promulgado o Novo Cadigo Eleitoral brasileiro. De acordo com Louro:

Na virada do século, as manifestacdes contra a discriminacao
feminina adquiriram uma visibilidade e uma expressividade maior
no chamado "sufragismo”, ou seja, no movimento voltado para
estender o direito do voto as mulheres. Com uma amplitude
inusitada, alastrando-se por varios paises ocidentais (ainda que

a Unido Feminina Social e Politica (sufragistas). Disponivel em
https://educacao.uol.com.br/biografias/emmeline-pankhurst.htm?cmpid=copiaecola Acesso em 05 de
agosto de 2023.

o Olympe de Gouges defendia a emancipagdo das mulheres, a instituicdo do divércio e o fim da
escravatura. A frente de um grupo de teatro formado apenas por mulheres, Olympe debatia suas
ideias nas pegas que escrevia, em panfletos e até em cartazes, que mandava colar pela cidade. Foi
presa por questionar “valores republicanos” e, sem direito a advogado, condenada a morte. Acabou
guilhotinada em 3 de novembro de 1793. Antes de ser executada, Olympe repetiu uma frase que ja
tinha divulgado em panfleto: “Se a mulher tem o direito de subir ao cadafalso, ela deve ter igualmente
o direito de subir a tribuna”. Disponivel em Olympe de Gouges, a pioneira do feminismo que foi parar
na guilhotina (geledes.org.br), Acesso em 05 de agosto de 2022.
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com forca e resultados desiguais), o sufragismo passou a ser
reconhecido, posteriormente, como a "primeira onda" do feminismo
(Louro, 1997, p. 14).

A segunda tendéncia dos movimentos feministas no Brasil surgiu com a
redemocratizacdo no pos-Vargas, na década de 1950, e foi definida por Pinto
(2003) como “feminismo malcomportado”. Configura-se como mais radical por ter
abordado uma vastiddo maior de questées como o direito a educacao, a saude, a
sexualidade feminina e a abertura para o mercado de trabalho, apresentando
resisténcia a dominagcédo masculina.

Em 1960, a publicacdo do livro “O segundo Sexo”, da francesa Simone
Beauvoir, tornou-se uma inspiracdo para muitas mulheres e a comercializacédo da
pilula anticoncepcional tem sido reconhecida como uma das suas principais
marcas. A elocucdo “ndo se nasce mulher, torna-se mulher’, de Simone de
Beauvoir, torna-se valorosa para os feminismos, explicando a “feminilidade” como
um estado de ser “construido socialmente, culturalmente e historicamente”, um
arranjo social que molda as mulheres e estabelece caracteristicas particulares em
seus “modos de ser, agir e estar” (Pinto, 2003, p. 43). Composta por uma gama de
mulheres de diversas classes sociais (anarquistas, professoras, operarias e
intelectuais, entre outras), esta fase evidenciou as multiplas opressdes sofridas
pelo sexo feminino que se uniu enquanto coletividade com o intuito de promover
mudancas e tornar a sociedade mais igualitaria, quebrando a l6gica cerceadora
dos direitos das mulheres.

Em 1963, Betty Friedan resgata as ideias de Simone de Beauvoir e lanca a
publicacdo “A mistica feminina”, denunciando a opressdao das mulheres na
sociedade industrial. A partir dessas novas ideias, o feminismo se expande pelo
mundo e inicia-se um periodo de movimentos sociais feministas. As concepc¢des
tradicionais sobre a mulher comecam a perder suas forcas e 0 hovo pensamento
acerca das subjetividades femininas comeca a ser aprovado pela sociedade.

Com a explosdo de diversos outros movimentos sociais que visavam
evidenciar as desigualdades sociais, este foi também um periodo configurado pela
luta contra a discriminagdo de classe social, raca - etnia e género, desnudando as

formas de dominagéo e exercicio do poder.
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No Brasil, com o golpe militar de 1964 o contexto repressor delineou uma
outra realidade, circundada por um rastro de censura, repressao, prisoes, torturas,
exilios e mortes. Neste cenario, as manifestacdes sociais e lutas por direitos sociais
foram sufocadas, tendo em vista que a organizacdo de movimentos poderia
acarretar em graves consequéncias para os envolvidos. Dessa forma, no periodo
inicial de sua carreira, 1965, a professora Ana Maria, ainda jovem, atravessou uma
fase de silenciamento rigoroso das mulheres e de quaisquer outros movimentos
sociais no pais, dado o estabelecimento da ditadura militar. Segundo Pinto (2003, p.
43),

Tinhamos, portanto, na Europa e nos Estados Unidos, cenarios de
grande efervescéncia politica, de revolugdo de costumes, de radical
renovacéo cultural, enquanto no Brasil o clima era de ditadura militar,
repressdo e morte. [...] No entanto, isso ndo significa que durante
esse longo periodo as mulheres ndo tiveram nenhum papel no
mundo publico; muito pelo contrario, houve momentos importantes
de participagdo da mulher, como o movimento no inicio da década de
1950 contra a alta do custo de vida, por exemplo.

Em 1975 é declarado o Ano Internacional da Mulher pela ONU. Por
intermédio de conferéncias e debates publicos acerca do papel da mulher na

sociedade, o movimento ganha expressividade.

E, portanto, nesse contexto de efervescéncia social e politica, de
contestagcdo e de transformacdo, que o movimento feminista
contemporaneo ressurge, expressando-se nao apenas através de
grupos de conscientizacdo, marchas e protestos publicos, mas
também através de livros, jornais e revistas. Algumas obras hoje
classicas. [...] Foi um periodo referencial para o desenvolvimento do
feminismo académico no Brasil daquele momento, sendo uma das
maiores expressdes Heleieth Saffioti, com a defesa de sua tese em
1967, “Mulher na Sociedade de Classes: Mito e Realidade”,
publicada em 1969, é um marco por trazer a cena a opressao das
mulheres com perspectiva de classes, raca e género. (Louro, 1997,
p. 16).

O “menos comportado dos feminismos”, a terceira vertente, se apresentou
em meio ao movimento anarquista e ao Partido Comunista, tendo na maioria das
vezes a exploracao do trabalho como tema central. O primeiro grupo dessa linha, no
Brasil, surge em S&o Paulo no ano de 1972 e suas manifestacbes se mantém

concentradas, na maior parte, no eixo Rio-Sdo Paulo. Bastante limitado por se
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encontrar em meio a ditadura militar, que via como “perigosa” qualquer
manifestacdo de feministas, dado que as considerava politica e moralmente
subversivas, ndao tinha contabilizado o quantitativo de participantes.

Num esfor¢co para ganhar legitimidade, até por volta de 1975 o movimento
procura vincular-se aos conceitos marxistas, revolucionando as formas femininas de
pensar e de agir das mulheres e sendo percebido como atividade “de esquerda”.
Contava com mulheres de classe média e classes populares, muitas delas
conhecidas entre si, as quais “[...] a partir da prépria condigdo de donas-de-casa,
esposas e maes, intervinham no mundo publico. S&o exemplos dessas
organizagbes 0s movimentos contra a carestia, os clubes de mées, o movimento
pela anistia, entre muitos outros” (Pinto, 2003, p. 43).

Entre os eventos que marcaram a entrada definitiva das mulheres e das
questbes por elas levantadas na esfera publica destaca-se ainda o “Ano
Internacional da Mulher” em 1975, decretado pela Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU). No Brasil, o movimento feminista se fortalece com o evento organizado para
comemorar o Ano Internacional, realizado no Rio de Janeiro sob o titulo “O papel e
o comportamento da mulher na realidade brasileira”, e com a criacdo do Centro de

Desenvolvimento da Mulher Brasileira:

Em 1975, na | Conferéncia Internacional da Mulher, no México, a
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) declarou os proximos dez
anos comoa década da mulher. No Brasil, aconteceu, naquele ano,
uma semana de debates sob o titulo “O papel e o comportamento da
mulher na realidade brasileira”, com o patrocinio do Centro de
Informagdes da ONU. No mesmo ano, Terezinha Zerbini langou o
Movimento Feminino pela Anistia, que tera papel muito relevante na
luta pela anistia, que ocorreu em 1979. As mulheres exiladas nos
Estados Unidos e na Europa voltavam para o Brasil trazendo uma
nova forma de pensar sua condicdo de mulher, em que somente 0s
papéis de mée, companheira e esposa (submissa e ddcil) ndo mais
serviam. (Pinto, 2003, p. 53).

Em 1979 temos a criagdo da Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia (SBPC), destacando o0 as pesquisas cientificas envolvendo a situacdo das
mulheres no pais (Pinto, 2003, p. 54). Interpelando a educacdo das mulheres
“voltada para o casamento, dedicacdo ao esposo, maternidade e renuncia de si
propria em prol do da familia e do confinamento no lar”, reservando e restringindo a

atuacao politica das mulheres ao espaco da vida privada, o lugar “delas”, conforme
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propagavam os discursos disseminados em todas as esferas sociais, as
movimentagfes feministas contribuiram para a constituicdo de novas subjetividades
femininas, totalmente diversas daquelas difundidas até entao.

A partir da década de 1980, com a redemocratiza¢do do Brasil, 0 movimento
alinha-se mais a outros movimentos. Em 1984, é criado o Conselho Nacional da
Condicdo da Mulher - CNCM, através de politicas e debates publicos que
promovem uma campanha vitoriosa para inclusdo dos direitos da mulher na
Constituicdo Nacional, assegurando um conjunto significativo de direitos, dentre
eles a existéncia do PAISM (Plano de Assisténcia Integral & Saude da Mulher) no
Ministério da Saude, a propagacdo das delegacias da mulher e os conselhos
estaduais e municipais de saude da mulher; conquistas que surgiram a partir de
lutas em que as feministas requereram o direito sobre o seu préprio corpo com a
aludida frase “nosso corpo nos pertence”, reivindicando ao Estado agdes resolutivas
acerca de demandas como a legalizacdo do aborto, o acesso aos métodos
contraceptivos (inclusive os de infertilidade), garantindo assisténcia ao pré-natal

durante a gravidez e parto humanizado, bem como a melhoria da relagcdo entre médico

by

e usuaria por meio das informacdes pertinentes a satde da mulher (Corréa; Avila,
2003).

Acerca deste tema, Pinto (2003, p. 69-70), assevera que:

Com a redemocratizagdo dos anos 1980, o feminismo no Brasil entra
em uma fase de grande efervescéncia na luta pelos direitos das
mulheres: h& inlUmeros grupos e coletivos em todas as regides
tratando de uma gama muito ampla de temas - violéncia,
sexualidade, direito ao trabalho, igualdade no casamento, direito a
terra, direito a satde materno-infantil, luta contra o racismo, opc¢des
sexuais. Estes grupos organizavam-se, algumas vezes, muito
préximos dos movimentos populares de mulheres, que estavam nos
bairros pobres e favelas, lutando por educacdo, saneamento,
habitacdo e saulde, fortemente influenciados pelas Comunidades
Eclesiais de Base da Igreja Catdlica. [...] Surgiram grupos feministas
tematicos, como também houve espaco para o0 surgimento e o
desenvolvimento do que se poderia chamar de feminismo
académico, ancorado no Departamento de Pesquisa da Fundacao
Carlos Chagas, em S&o Paulo, e em pesquisas de ciéncias
humanas e educacéo realizadas nas grandes universidades do pais,
em algumas das quais surgiram Nucleos de Pesquisa em Estudos
da Mulher. A partir de 1985, foram criadas as delegacias
especializadas. O feminismo, as feministas e as delegacias da
mulher ndo resolveram a questdo da violéncia, mas a criacdo das
delegacias foi um avanco namedida em que a mulher passou a ser
reconhecida como vitima de violéncia. O segundo tema que se
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tornou central no movimento feminista a partir da década de 1980 foi
a implantacdo do Programa de Atencdo Integral a Saude da Mulher
(PAISM), pelo Ministério da Saude, que envolvia trés temas:
planejamento familiar, sexualidadee aborto.

Destaca-se também o surgimento dos Nucleos de Pesquisa em Estudos da
Mulher nas grandes universidades do pais, a partir dos centros de Ciéncias
Humanas e Educacdo, abarcando teméticas como violéncia, aborto, sexualidade,
trabalho, sociedade conjugal, direito de propriedade e outros.

O Conselho Nacional dos Direitos da Mulher, criado no ano de 1985 em meio
a campanha para as “Diretas J&” atuou até 1989 com orgamento préprio,
concatenado ao Ministério da Justica. No governo de Fernando Collor de Melo foi
desativado e, posteriormente, tornado secretaria por meio da medida proviséria n°
103 de 2003, o que colocou as pautas feministas no espaco publico. Segundo Pinto
(2003, p. 76),

A presenca de militantes do movimento feminista durante os
trabalhos constituintes ea capacidade que tiveram de fazer pressao,
vencer resisténcias e fazer que fossem incorporadas suas
demandas no texto da Carta Constitucional aponta para um
fendmeno que n&o pode ser desprezado. Trata-se de formas
alternativas de participacdo politica que ndo passam pela
representagdo. Atuar politicamente por meio de pressdo organizada,
capaz inclusive de ser propositiva, foi uma das marcas do
movimento feminista brasileiro da década de 1980 (Pinto, 2003, p.
76).

A partir da formalizacdo do movimento feminista na esfera publica, se institui
uma nova fase na producdo de pesquisas sobre as mulheres e as relacbes de
género. Gradualmente, surgiram grupos de pesquisas em diferentes universidades e
o feminismo mobilizou ONGs, associacdes profissionais e partidos politicos. A
atuacdo das mulheres na politica brasileira também foi sendo paulatinamente
alargada em relacdo aos periodos anteriores, atingindo um momento de
expressividade na mobilizacdo social que resultou na Constituicdo de 1988. Por
meio da promogao de campanhas nacionais com o slogan “Constituinte pra valer
tem que ter direitos da mulher!”, foi produzida a “Carta das Mulheres”, compartilhada
por todo o pais como “Carta Modelo”, solicitando a participacdo de todas no sentido
de escreverem aos constituintes elencado suas principais demandas, elaborando

emendas e participando no acompanhamento da bancada feminina na Camara.
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Através da atuacdo de grupos autbnomos e ONGs de mulheres e da
atuacdo dindmica do Conselho Nacional dos Direitos da Mulher —
CNDM, 6rgao vinculado a Presidéncia da Republica, criado em 1985
por pressdo e coma colaboracdo do movimento de mulheres, foi
possivel articular o chamado "lobby do batom". Com essa
designacéao descrevia-se a acdo dos grupos de mulheres no sentido
de sensibilizar os constituintes para incorporarem as propostas de
novos direitos — como os direitos reprodutivos — e ndo contaminarem
a nova Constituicdo com o conteudo discriminatério da legislacédo
ordindria, no tocante as relagbes de género (Barsted, 1994, p.253).

Para além da organizagdo institucional, a grande expressividade ficou a
cargo das associacbes de bairros e grupos feministas que reivindicaram direitos
democraticos aos constituintes, abordando igualdade, equidade e servi¢cos publicos
de qualidade, representando uma atuacdo de relevancia do movimento feminista
contemporéneo brasileiro, visto que defendeu, dentre outros varios direitos, a
“‘integridade fisica e psiquica das mulheres, redefinindo o conceito de estupro e
sua classificacdo penal, apenando o explorador sexual e solicitando a criacédo
de delegacias especializadas no atendimento da mulher em todos os municipios
do territério nacional” (Pinto, 2003, p. 75).

Nas propostas de emendas apresentadas pelos grupos em defesa das
mulheres surgiram questdes acerca da “aposentadoria das donas-de-casa,
defendendo o caréater do trabalho doméstico enquanto colaboracéo a renda familiar
e dispéndio de tempo das mulheres para outras ocupacgdes”. A emenda 20 (vinte) foi
tida como a de maior expressividade pois incluia homens e mulheres requerendo
‘igualdade no casamento, uma rede de assisténcia a mulher vitima de violéncia,
direito a propriedade de terra, a aposentadoria para as mulheres do campo, além da
licenga maternidade”, reivindicagcbes que foram atendidas e asseguradas na
Constituicdo de 1988™°.

9 Os direitos da mulher na constituicdo de 1988: homens e mulheres sdo iguais em direitos e
obrigacdes, nos termos desta Constituicdo; as presidiarias serdo asseguradas condi¢cdes para que
possam permanecer com seus filhos durante o periodo de amamentacao; licenca a gestante, sem
prejuizo do emprego e do salario com duracéo prevista de cento e vinte dias; licenca paternidade, nos
termos fixados em lei; prote¢do do mercado de trabalho da mulher, mediante incentivos especificos
nos termos da lei; proibicdo de diferenca de salarios, de exercicio de fungcbes e de critério de
admissdo por motivo de sexo, idade, cor ou estado civil; sdo assegurados a categoria dos
trabalhadores domésticos [...] sua integracdo na previdéncia social; o titulo de dominio e a
concessdo de uso serdo conferidos ao homem ou a mulher, ou a ambos, independentemente do
estado civil, nos termos e condi¢des previstos em lei; os direitos e deveres referentes a sociedade
conjugal sdo exercidos pelo homem e pela mulher; fundado nos principios da dignidade da
pessoa humana e da paternidade responsavel, o planejamento familiar é livre decisdo do casal,
competindo ao Estado propiciar recursos educacionais e cientificos para o exercicio desse direito,
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Acerca dessa evolucdo da organizagdo da rede feminista no Brasil, Avelar
(2015) comenta:

Com a garantia de direitos estabelecida, no periodo pds-constituinte
de 1988 o movimento feminista brasileiro se reconfigura e inicia uma
nova fase marcada pela prestagédo de servicos as mulheres vitimas
de violéncia® e as organizacdes n&do-governamentais (ONGS)
focadas, especialmente nas intervengdes junto ao Estado no intuito
de aprovar medidas de protecdo para as mulheres e ampliar seu
espaco de participacao politica.

Os debates pos-moderno caracterizam o feminismo a partir de uma nova
perspectiva epistemolodgica, que “incorpora multiplos feminismos com diferentes
pautas, conflitos, desassociando a nocdo universal do que € ser mulher e da
questdo da desigualdade” (Comin, 2021, p. 282). Esta é uma fase de pluralidade,
diversidade, reconhecimento das diferencas, multiplicidade de realidades e
desconstrugcao dos esteredtipos de “homem e mulher universal’. Nesse sentido,
Derrida (2002) chama a atencao sobre o jogo das dicotomias, o0 qual nos ensina a
pensar uma logicidade polarizada de extremos opostos, demarcando e ratificando a
superioridade de um em detrimento do outro, considerado inferior. Tal modo de
organizacdo mantém a estrutura desigual como tal e, para que haja evolucao, faz-se

necessario a desconstrugao das “verdades absolutas” que ainda circundam o meio

vedada qualquer forma coercitiva por parte de instituicdes|...] principais redes de articulagdo das
plataformas, feministas: a Articulagdo das Mulheres Brasileiras (AMB), a Marcha Mundial das
Mulheres (MMM) e a Unido Brasileira de Mulheres UBM). S&o organiza¢8es formal e juridica atente
estabelecidas em todo o territério nacional. [...] Os trabalhos de mobilizacdo, articulacdo e
representacdo dessa ONG giram em torno de quatro temas: “Poder e Politica", "Enfrentamento a
Violéncia de Género", "Direitos Sexuais e Reprodutivos" ,"Trabalho e Protecdo Social" [...] Do lado do
Estado, as agéncias de politica para as mulheres sado, entre outras, o0 Conselho Nacional do Direitos
da Mulher, fundado em 1985, ligado ao Ministério da Justica, e a Secretaria dos Direitos das
Mulheres (Sedim), fundada em 2002, sob o governo Fernando Henrique Cardoso. No governo
Lula foram criadas a Secretaria de Politicas para Mulheres (SPM) e a Secretaria de Politica para
Promocédo da Igualdade Racial (Seppir), ambas com status de Ministério. (Avelar, 2015, p.214-215)
oficiais ou privadas (Pinto, 2003, p.78).

! Nas primeiras décadas do século XXI, com o objetivo de combater a violéncia contra as mulheres,
criou-se a Lei 11.340/2016, publicada em 07/08/2006, conhecida como Lei Maria da Penha,
gue desencadeou uma série de outras medidas, dentre elas a criacdo das Casas Abrigo da
Mulher, destinadas as vitimas de violéncia doméstica, oferecendo apoio médico, juridico e psicoldgico
de conscientizacdo das causas da violéncia, clinicas de salde e sexualidade voltada as mulheres,
SOS-violéncia. As mulheres séo reconhecidas enquanto vitimas e portadoras de direitos dados pelos
Orgéaos publicos, o que é um grande avanco dado que anteriormente essa violéncia dizia respeito ao
espaco privado e a cada homem perpetrador dela.

54



social no que se refere a caracterizacdo do masculino e feminino. Segundo Louro

(2003, p. 31-32):
Desconstruir a polaridade rigida dos géneros, entdo, significaria
problematizar tanto a oposi¢do entre eles quanto a unidade interna
de cada um. Implicaria observar que o polo masculino contém o
feminino (de modo desviado, postergado, reprimido) e vice-versa,
implicaria também perceber que cada um desses polos é
internamente fragmentado e dividido (afinal n&o existe a mulher, mas

véarias e diferentes mulheres que ndo sdo idénticas entre si, que
podem ou ndo ser solidarias, cumplices ou opositoras).

Essa logica opositora e separatista, e porque nao dizer “dicotbmica”, que
fomenta a diferenca e atua para perpetra-la, € a mesma que imp&e um padrao de
normatizacao dos comportamentos, ditando e legitimando referéncias que marcam a
distingdo, a discriminacéo e a hierarquia dos géneros. E preciso ter como meta a
transformacao do que esta enraizado como “natural’, é preciso deslocar o que esta
fixo, desconstruir esse modelo de pensamento polarizado e ordenamento
hierarquico. Desestruturar a ideia enraizada de masculino-dominante X feminino-
dominado para além desse arquétipo, considerando as diversas formas de ser
homem e ser mulher, as multiplas feminilidades e masculinidades entrecruzadas, as
quais “constroem resisténcia e fazem exercicios de poder” (Comin, 2021, p. 282).

Pensar “quem define a diferenca e quem é considerado diferente” é a via para
se conseguir compreender “os interesses e relacdes de poder neste jogo que institui
desigualdades”, visto que as relagbes sdo mutaveis, diversas, construidas social e
historicamente, oriundas de multiplos contextos. Igualdade e diferenca sdo conceitos
politicos correlatos: coexistem na medida em que reconhecem as diferencas
enquanto constituintes das “individualidades subjetivas e trajetérias distintas” e a
igualdade como “equivaléncia de direitos, oportunidades, acesso e ocupagao de
espacos”. Por conseguinte, pensar as diferentes lutas, anseios, pautas e
necessidades em um eixo norteador Unico € refutar os diversificados indicadores de
desigualdades e condi¢cdes historicas diversas. Assim, considera-se que idealizar ou
conceber os moldes patriarcais de dominacéo e superioridade masculina € o mesmo
que legitimar as relacbes de poder hierarquizada que desvalorizam a mulher,

menosprezando seus direitos.
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A partir dos estudos e leituras empreendidas, consideramos o caminho
percorrido pelas mulheres através dos movimentos feministas e também fora deles,
foi de grandes conquistas, mas por meio de muita luta e sacrificios (inclusive de
vidas) para o avanco efetivo rumo a equidade e igualdade de géneros. Contudo, a
realidade cultural imposta durante séculos pelo patriarcado permanece ainda
inculcada nos meandros sociais, indicando que apenas a lei registrada no papel ndo
transforma uma sociedade. E preciso que haja politicas publicas efetivas e eficazes,
visando a transformacdo das concepcfes que desvalorizam as mulheres e
hierarquizam os sexos.

Nesse debate entre organizacdes autbnomas e outras vinculadas a partidos
ou decorrentes de entidades como sindicatos, muitos movimentos podem ser
citados como protagonistas das lutas pelos direitos das mulheres. No entanto,
mesmo com a internet atualmente é dificil determinar os procedimentos
comportamentais aplicados e quantificar grupos, associagbes, comités e
movimentos. O que se sabe é que as lutas se manifestam por meio de redes,
reunides coletivas, centros de estudos e pesquisas, cooperativas e diversas
organizagfes que atuam em diferentes campos, abordagens e teméticas, com o
objetivo de trabalhar com direitos sociais, culturais, fisicos, mentais, psicolégicos,
emocionais, legais, politicos, espirituais e econdmicos.

No percurso de um feminismo plural e, desse modo, mesmo com a
possibilidade de reflexdo para mudancas em iniUmeros aspetos, ainda persistem
0S preconceitos, a desigualdadee a violéncia contra a mulher. Apesar disso, todas
as consideraveis transformacfes, que sdo motivo de reconhecimento e
comemoracao, ndao foram suficientes pra impedir o que se denota no contexto
politico brasileiro do momento atual um alinhamento conservador que a cada dia
adquire um namero maior de adeptos, na contramao de todas as prerrogativas das
lutas e conquistas sociais implementadas até entdo. Percebe-se que mesmo com
a Constituicdo Federal possuindo em seu corpo artigos que defendem os direitos
da mulher, e com o Brasil sendo “parte de quase todas as convencdes e tratados
de direitos humanos celebrados no ambito das Nagdes Unidas” (Maia, 2007, p.
88), na prética a violagdo de direitos ainda persiste. Assim sendo, a necessidade
da permanéncia daluta pela correta aplicacdo das leis e normalizacdo do respeito

s

aos direitos da mulher denota que esse ndo € o ponto final do movimento

56



feminista, pois mesmo diante das consideraveis transformacgfes, que sdo motivo
de reconhecimento e comemoracdo, a cada vitéria surgem novas demandas e
novos enfrentamentos.

Nesse contexto, infere-se que embora tenha derrubado barreiras e rompido
limites, conquistando “novos espagos de atuagao e possibilitando o florescer de
diferentes praticas, iniciativas e identidades” (Costa, 2005, p. 17), o caminho dos
movimentos feministas para alcancar equidade ainda é longo. O empoderamento,
gue deve ser compreendido, congregando direitos sociais, culturais, econémicos e
politicos, ainda ndo estd completamente materializado e, atualmente, encontra-se
ameacado. Todavia, ndo haveria como falar de qualquer conquista paraa melhoria
da vida das mulheres, sem considerar a atuacdo do movimento feminista. Mesmo
diante de criticas em relacdo a certas estratégias de acdo, é inegavel a sua
importancia diante das conquistas alcancadas, embora ainda insuficientes, devido
a energia, resisténcia e contestacao das mulheres.

O movimento feminista, para além de potencializar a construcdo de novas
subjetividades, representa um conjunto de interpretacbes formuladas sobre as
mudancgas (ocorridas ou ainda em curso) no comportamento feminino e nas
relacfes de género. Neste sentido, ele oferece elementos para a compreensao da
trajetéria de vida de Ana Maria Ocariz — tema que sera abordado na sequéncia da

Dissertacao.
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CAPITULO I

ENLACES DE UMA VIDA: ITINERARIOS DA PROFESSORA ANA MARIA

Ana Maria Loureiro Ocariz nasceu no dia 29 de maio de 1945, no municipio
de Bela Vista, localizado no estado de Mato Gosso do Sul, € a primeira filha do
fazendeiro Tibiricd Loureiro de Almeida e da dona de casa Olympia de Assis
Loureiro, os quais tiveram mais duas filhas: Sueli, a filha do meio, que nasceu em 14
de maio 1947 (catorze de maio de mil novecentos e quarenta e sete), e a cacula
Leda, quatro anos mais nova que Ana Maria, nasceu aos 23 de abril do ano de 1949
(mil novecentos e quarenta e nove), todas ainda residentes na cidade de Bela Vista
— MS. No entanto, a Unica que seguiu a carreira do magistério foi Ana Maria, sendo
gue as outras irmas se encaminharam para a atuacao na pecudria, ramo no qual a
familia ja atuava e € uma das atividades mais fortes da regido e do estado do Mato
Grosso do Sul. Para situarmos geografica e politicamente este estudo, trago um
curto relato sobre o municipio de Bela Vista (MS). Antes, porém, sinto a necessidade
de comunicar que até a divisdo do Estado em 1977, Bela Vista fazia parte do Mato

Grosso (MT), que tem como capital a cidade de Cuiaba.

2.1 Bela Vista — MS: contexturas do passado

Escrever do local de vivéncia da professora Ana Maria Loureiro Ocariz é
significativo para a compreenséo de sua historia de vida.

A cidade de Bela Vista esta localizada na regido Sudoeste do estado de Mato
Grosso do Sul, fazendo fronteira com “Bella Vista Norte — Departamento de
Amambay - Paraguay”, sendo o rio Apa o limite entre os dois municipios e os dois
paises. O inicio da sua povoacao data do ano de 1801, quando Juan Caballero,
Capitdo do exército espanhol, cruza o Rio Apa e da inicio, em terras brasileiras, ao
Forte S&o José:

o tratado de Santo lldefonso, assinado em 01 de outubro de 1777,
reconheceu os direitos do Brasil sobre essa regido, restabelecendo
como linha de limite o Rio Corrente, atual Rio Apa”. No ano seguinte
a invasao de Caballero “as forcas brasileiras do Presidio de Miranda,
[...], reforcadas pelos indios Guaicurus, atacam o forte e o arrasam,
aprisionando a guarnicdo (Leite, 2007, p. 10).
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Ainda segundo este autor, a mando do governo, algumas familias brasileiras
iniciaram a ocupacdo daqueles espagos nas primeiras décadas do século XIX,
porém sob forte pressdo dos paraguaios. Somente apds a Guerra, deu-se inicio a
efetiva locomocao de pessoas, ja sob os novos delineamentos da fronteira. Bela

Vista € uma das cidades mais antigas do Mato Grosso do Sul.

Figura 1 Localizagdo de Bela Vista no Estado de Mato Grosso do Sul e no

Brasil
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Fonte: wikipedia.org
Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Bela_Vista Acesso em: 16/11/2022.

A origem do municipio de Bela Vista, formalmente, decorre ao dia 20 de julho
de 1918. Todavia, haja vista que conflita com as resolu¢des e leis de sua criagao,
estudiosos sobre a regido afirmam que essa data é incoerente (Soares, 2013). O
autor da obra “Bela Vista: uma viagem ao passado”, assevera que ao encontrar
divergéncias relativas ao aniversario do Municipio, empenhou-se em pesquisar e
escrever uma histéria sobre o assunto que contradiz a historia contada (Soares,
2013). Na mesma obra, o autor aponta que a Camara Municipal bela-vistense no
quadriénio 1947/1951 cometeu trés erros ao instituir “20 de julho de 1918” como

“nascimento” da cidade, visto que:

(1) O municipio néo foi oficializado no dia 20 de julho, mas sim a Comarca de Bela

Vista e no ano de 1910, ndo em 1918;
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(2) Em 1918, Bela Vista foi elevada a categoria de cidade, mas no dia 16 de julho e
nao no dia 20;

(3) O municipio, efetivamente, foi criado no dia 3 de outubro de 1908;

O autor supracitado ressalta que houve, na década dos anos 1950, uma
tentativa de correcdo, mas ela foi descartada por ser “20 de julho” o aniversario do
prefeito naquele momento (Leite, 2007). Assim, caso se escolha a data de “criagéo
do municipio” como a de seu aniversario, 0 que geralmente se faz, conclui-se que
Bela Vista é uma cidade centenaria.

O espaco geografico onde se encontra a cidade foi, no passado, palco de
episédios histéricos relevantes. Foi por la que durante a Guerra do Paraguai — ou

"12 & 3 “Retirada da

Guerra da Triplice Alianca — aconteceu a batalha do “Nandepa
Laguna”, fatos extremamente significativos para a histéria das nagdes vizinhas.

O episddio da Retirada da Laguna tem importancia efetiva para a cidade de
Bela Vista. Durante a Guerra do Paraguai, soldados brasileiros, sob comando do
entdo coronel Morais Camiséo, cruzaram o rio Apa para alcancar a fazenda Laguna,
no Paraguai, onde haveria alimentos para a tropa que, apds alimentar-se,
prosseguiria, com a missao de chegar a Concepcion.

No entanto os soldados brasileiros, além de ndo encontrarem mantimentos
suficientes, foram atacados pela tropa paraguaia, 0 que ocasionou uma retirada
iminente de volta ao territério brasileiro (Doratioto, 2002). Esse trafego de tropas
aconteceu justamente na regido onde se situa Bela Vista.

E curioso notar, ainda, que a cidade de Bela Vista vai “nascer” a partir de uma
regido chamada “Nunca-te-vi” que atualmente é um distrito daquela cidade. E um
local muito tipico e tem tracos fronteiricos marcantes.

Segundo Leite (2007), logo apés a demarcacao da fronteira Brasil/Paraguai,
ainda no século XIX, essa regido foi uma fazenda que “[...] sofreu uma verdadeira
invasdo, bem aos moldes das atuais ocupacOes de terra, e 0s invasores ali
levantaram seus ranchos e plantaram suas lavouras” (Leite, 2007, p. 2). Por
intermédio da resolucdo n° 501 de 03 de outubro de 1908, a fazenda foi
desapropriada e seus ocupantes, denominados de “povoacao Nunca te vi’, foram

“*

estabelecidos no recém-criado municipio de Bela Vista. Essa resolugdo foi “a

'2 Juncdo das palavras do idioma guarani Nande (nés) e Pa (terminar): “nds terminamos”. Expressao

provavelmente cunhada pelos soldados paraguaios ao acreditarem que tinham expulsado os

combatentes brasileiros apds uma das batalhas da “Retirada da Laguna” (Pereira, A. Arruda, 1925).
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primeira reforma agraria do pais” (Leite, 2007, p. 2). Constata-se que a historia
desse Distrito est4 imbricada a historia de Bela Vista.

De acordo com Pierre Bourdieu (1989), o discurso regionalista pode ser uma
representacdo que possui carater performativo ao visar “impor como legitima uma
nova definicdo de fronteira e dar a conhecer e fazer reconhecer a regido assim
delimitada” (Bourdieu, 1989, p. 116). Popularmente, os limites geopoliticos servem
para identificar geograficamente onde acabam as leis de um pais e comecam as de
outro.

A historiadora Pesavento (2002) tem a percepcéo de que as fronteiras sao
simbdlicas:

As fronteiras, antes de serem marcos fisicos ou naturais, sao
sobretudo simbdlicas. Sdo marcos, sim, mas sobretudo de referéncia
mental que guiam a percepcdo da realidade. Nesse sentido, s&o
produtos desta capacidade magica de representar o mundo por um
mundo paralelo de sinais por meio do qual os homens percebem e
gualificam a si proprios, ao corpo social, ao espaco e ao préprio
tempo (Pesavento, 2002, p. 35).

Segundo a concepcéo de Pesavento, as “fronteiras” identificam e qualificam
grupos sociais e espacos. Prosseguindo na sua reflexdo, a autora ressalta que as
“fronteiras” influenciam na intepretagao que os sujeitos elaboram sobre 0s outros e
nas relacbes que estabelecem com o ambiente. Isto nos permite inferir que a
“fronteira” nao € um elemento passivo da formagao da sociedade: pelo contrario, ela
participa da configuracao social, sobretudo nos locais onde sua presenca fisica se
manifesta, como no caso de Bela Vista, e de tantas outras cidades fronteiricas
brasileiras.

As particularidades de Bela Vista, enquanto cidade fronteirica, interessam
para nossa pesquisa porque a educadora Ana Maria nasceu, viveu e morreu nesta
localidade. Por um determinado periodo da sua vida, um curto espaco de tempo,
afastou-se da sua cidade natal para realizar seus estudos. Quando retornou para
Bela Vista, na condicdo de normalista diplomada, encontrou uma cidade que
permanecia pequena, mas que estava em processo de crescimento e apresentava
desafios para uma jovem professora. Sair da fronteira, estudar e voltar para exercer

a docéncia na fronteira, foram ciclos importantes na trajetéria de vida de Ana Maria.
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2.2 Notas metodoldgicas: o contato com a entrevistada e a dindmica das

entrevistas

Para a construcdo desta pesquisa foram realizadas seis entrevistas gravadas
com a professora Ana Maria, sendo que o primeiro contato com ela se deu por meio
do WhatsApp. Esta conversa inicial foi para informar a ela sobre a realizagdo da
pesquisa e solicitar sua contribuicdo. Ela se mostrou interessada e disposta a
fornecer as informacdes necessarias. Marcamos 0 encontro para a primeira
entrevista em sua residéncia, onde também aconteceram 0s outros cinco encontros.

O primeiro encontro para a realizacdo dos depoimentos foi antecedido de
didlogos, nos quais a entrevistada fez diversos questionamentos a respeito da
intencionalidade da pesquisa, anotando as respostas recebidas. A atitude inicial foi
um indicativo de que o convite para o exercicio de pensar o passado e transforméa-lo
em narrativa, provocou algumas desconfiancas na professora. Apesar de receptiva a
proposta de narrar suas memarias, mostrou-se cuidadosa no tocante a expor suas
reminiscéncias, visto que ndo sabia 0 que seria dito/escrito acerca de si. Sendo
assim, neste primeiro encontro ndo realizamos a gravacao da conversa.

Na segunda entrevista o didlogo foi mais produtivo. Ana Maria havia
selecionado algumas fotos do seu acervo pessoal; e, a partir delas, iniciou a
narrativa de suas memorias. Contudo, mantendo ainda uma atitude de cautela,
solicitou que aquele didlogo nédo fosse gravado e disse necessitar de mais tempo
para se preparar para a gravacao, o que demonstra um temor, ainda existente, para
realizar a gravacdo de nossos didlogos. Tal receio torna-se evidente quando, ao
chegar em sua residéncia para dar inicio a entrevista, ela me apresenta seu discurso
pronto em um caderno que continha a narrativa, feita por ela, de seu percurso de
vida pessoal e profissional. Apresentando demasiado cuidado com sua imagem e
com o0s possiveis discursos estabelecidos em uma entrevista gravada, Ana Maria
resistiu, elaborou sua construcdo narrativa, selecionando as memorias que
considerava serem importantes, num processo de “selecdo, interpretacdo e
(re)significacdo do passado, baseada na experiéncia concreta e viva do sujeito que
narra, e que envolve o trabalho de memoria e o trabalho de linguagem” (Alberti,
2004).

Durante a escrita das memarias de sua vida no caderno, asseveramos que a

professora Ana Maria realizou um trabalho caracterizado pela busca e selecao de
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algumas lembrancas especificas, que se apresentam carregadas de significados e
representacfes, mas também pelo silenciamento e esquecimento de outras, as
quais conjecturou ndo serem relevantes ou apropriadas para a pesquisa. Trata-se,
neste caso, de realizacdes de escolhas, silenciamentos e interpolacfes sobre sua
experiéncia profissional pois que, durante o ato de rememorar acontece um
processo dindmico de composicdo de significados, & medida que o narrador
(re)interpreta o passado com o olhar do presente. E um trabalho de (re)construcdo
de identidade no qual ha a tendéncia de definir seu lugar enquanto individuo social
e, no caso da professora Ana Maria, profissional. Elucidamos que a memoria
também é seletiva pois, guardamos aquilo que, por um motivo ou por outro, tem ou
teve algum sentido em nossas vidas.

ApoOs receber o caderno de memodrias de vida da professora Ana Maria,
buscamos dar continuidade a coleta das fontes para a pesquisa, explicando a
professora que precisavam ser gravadas entrevistas para que ela relatasse mais
detalhadamente sua trajetoria de vida. Inicialmente, ela demostrou nervosismo,
negando-se a participar das entrevistas gravadas. Foi explicado a ela que a
pesquisa tinha cunho cientifico e que seriam selecionadas as narracdes mais
relevantes para o desenvolvimento do tema.

Na terceira vista, depois apresentar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, que foi lido e assinado pela entrevistada, iniciamos a gravagao das
memoérias da professora Ana Maria. A partir desse encontro, o vinculo de confianca
entre a professora e a pesquisadora comecou a se fortalecer, tendo a consolidacéo
ao longo do processo.

Ao iniciar a gravagdo das entrevistas, ndo foi mais necessario expor 0s
objetivos e etapas da pesquisa. Naquele momento, o trabalho limitou-se a
proposicdo de perguntas e sugestdes para estimular o exercicio da rememoracao.
Abdiquei de algumas perguntas pré-elaboradas e optei por respeitar o fluxo das
memorias da entrevistada, ainda que esta escolha implicasse no desenvolvimento
de uma narrativa cronologicamente desorganizada. A esse respeito, Vicent de
Gaulejac, (1996, p. 18) assegura que “o tempo imaginario escapa a contingéncia
cronoldgica. Além disso, 0 que vivemos a posteriori conduz a ‘reescrever, a
‘reconstruir’, a reelaborar de outra maneira o que foi vivido antes e, entao, viver de

uma outra maneira”. Tal fato explica como as pesquisas sdo realizadas atualmente,
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uma vez que

[..] ndo devemos nos preocupar com a cronologia dos
acontecimentos, justamente porque necessariamente ela nos
escapa. Nao é preciso reconstruir a trajetéria linear das histérias de
vida; elas ndo sao feitas nem vividas na linearidade. (Gaulejac, 1996,
p. 19).

Durante as gravacfes das memadrias de Ana Maria, ha maior parte do tempo,
assumi a posicao de ouvinte. Contudo, esta posicdo nao significou uma pretensao
de neutralidade. Estava ciente de que as memorias relatadas oralmente
necessitavam de ouvinte; e também estava ciente de que a pratica da Historia Oral é
uma forma de conceder voz aos sujeitos da histéria. Neste aspecto, considero
pertinente seguir a adverténcia de Grossi e Ferreira (2004) quando eles afirmam que

0 sentido da Historia Oral,

ndo é reproduzir o acontecido, e sim, construir o vivido através de
palavras, imagens, discursos. Confere-se ao sujeito o poder de dizer,
dizer-se, dizer-nos, o poder de resistir em sua singularidade,
procurando apenas uma abertura dialdgica. (Grossi; Ferreira, 2004,
p. 44)

Grosso modo, podemos dizer que a viabilidade da Historia Oral implica na
disposicao do pesquisador para ouvir um determinado sujeito e na intengdo deste
sujeito em revisitar o passado e narrar fragmentos das suas memorias. No encontro
entre a disposi¢do para ouvir e a intencdo de narrar se produz um fato novo: uma
narrativa historica que é centrada nas experiéncias do sujeito e no trabalho de
selecdo e interpretacdo da memoria elaborada no ato entrevista. Novamente,
recorremos a Grossi e Ferreira (2004) para destacar as particularidades do saber

histérico produzido pela Historia Oral.

A historia narra acontecimentos e deles infere hipéteses. Mas, quem
narra na histéria oral é o sujeito autbnomo que decidiu narrar. Nesse
sentido, h4 a demanda de uma escuta sensivel e de uma
demarcacdo que possibilitem ao pesquisador a andlise dos relatos
construidos. (Grossi; Ferreira, 2004, p. 55)

O conceito de “escuta sensivel”’, presente na citagao anterior, é relevante para
compreender a dindmica da Historia Oral. O conceito nos remete aos cuidados que o
pesquisador deve ter para respeitar a experiéncia de vida do sujeito que concede a

entrevista. Alessandro Portelli, num texto que é leitura obrigatéria para os que
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praticam a Historia Oral, defendeu a necessidade de uma postura ética em relagcédo
as memorias relatadas (Portelli, 1997).

Praticar a “escuta sensivel” implica em dois cuidados que se complementam.
Em primeiro lugar, o pesquisador precisa ter ciéncia de que o ato de recordar coloca
0 sujeito diante de boas e mas lembrancas; pois o passado de todo ser humano é
uma mescla de éxitos e fracassos, de conquistas e perdas; e, inevitavelmente, quem
narra seleciona fragmentos das suas memarias para (re) significa-las. Além deste
cuidado, o pesquisador precisa realizar um esforco para fazer do sujeito [e as suas
memoérias] o centro da reflexdo histérica. O que muitas vezes é dificil porque a
Historia permanece muito apegada as meta narrativas e aos modelos cronoldgicos
de interpretacédo do passado.

Seguindo as proposi¢@es da Historia Oral, depois de realizar a gravacdo das
entrevistas, realizamos o trabalho de transcricdo do relato oral para a linguagem
textual — procedimento que resulta na textualizacdo. Segundo Magalhaes (2007, p.
30):

transcricdo € a atividade de transferir o que esta gravado em fita
cassete para papel ou computador, preservando-se 0s erros
gramaticais e o0s vicios linglisticos, bem como a voz do
entrevistador, os risos e os choros. A textualizacdo € uma fase
intermediaria entre a transcri¢cdo e a produc¢éo do documento final.

Durante a transcricdo das enrtrevistas, foi possivel refletir sobre a
complexidade da memodria e sobre as dificuldades encontradas pelos que
interpretam fragmentos do passado a partir da Historia Oral pois, como afirma Arfuch
(2002, p. 17), “as narrativas de vida traduzem um modo narrativo préprio do autor
(de seus saberes, influéncias, inspiracdes, determinacdes) em seu tempo e espago
vividos”.

A reflexdo possibilitou rever e a reajustar os objetivos da pesquisa. O intento
inicial de produzir conhecimentos sobre a feminizacdo do magistério, a partir dos
relatos de Ana Maria, foi substituido pela intencdo de desvelar sua histéria de vida,
diretamente ligada ao desenvolvimento da educacdo em Bela Vista/MS, através da
interpretacdo dos mesmos relatos, reconhecendo no contetdo que eles registram, a
parte mais importante da pesquisa.

Diante do ajuste nos objetivos pretendidos, e avaliando os limites e

potencialidades dos relatos coletados, desenvolvi textualmente a interpretacdo das
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memoérias de Ana Maria, articulando as respectivas memorias com referéncias

espaciais e cronoldgicas necessérias para que o leitor possa conhecer a trajetoria de

vida da entrevistada.

2.3 Da Fazenda ao Internado: os enredos por tras do sujeito

Nascida em 1945 e residindo no espaco rural de Bela Vista, a professora Ana

Maria iniciou sua vida escolar aos oito anos de idade, na referida cidade, onde mora

até hoje. Nesse periodo, a realidade era diferente e havia dificuldade da familia para

leva-la diariamente para a escola. Assim, ela precisou morar com os tios no inicio de

sua formacao escolar.

A esse respeito, ela relata:

Nasci no dia vinte e nove de maio do ano de mil novecentos e
guarenta e cinco, na cidade de Bela Vista — MT. Nessa época 0
estado de Mato Grosso nda era dividido ainda... (pensando) é...
Nasci as 19h00min. Meu pai, o senhor Tybirica Loureiro de Almeida,
fazendeiro, e minha mae, senhora Olympia de Assis Loureiro, de
lides domésticas. N6s moravamos na fazenda, sou a primeira filha do
casal. Depois nasce a minha irm&, no dia quatorze de maio de mil
novecentos e quarenta e sete, nasceu a Sueli de Assis
Loureiro(.Para um pouco). Depois nasce a minha irma cagula, no dia
vinte de abril de mil novecentos e quarenta e nove, a Leda Loureiro
Palmieri. Iniciei a minha vida escolar, na cidade de Bela Vista no ano
de 1.953, cursando até o 4° ano do ensino fundamental na Escola
Paroquial Santo Afonso (Ocariz, 2022).

Podemos observar no relato que sua alfabetizacdo e os primeiros anos de

estudo se deram na Escola Paroquial Santo Afonso, instituicdo ligada a igreja

catélica, de cunho confessional, desenvolvida pelas Irméas Vicentinas (Congregacao

das Irmas de Séo Vicente de Paula) e pelos Padres Redentoristas (Congregacao

Missionaria do Santissimo Redentor), na cidade de Bela Vista — MS, com grande

reconhecimento na elite belavistense da época. Segundo (Souza, 1994, p.1),

Em 1929, dois padres oriundos da Provincia de Baltimore, E.U.A.,
chegam a Diocese de Corumba, atendendo a um pedido de D.
Antonio de Almeida Lustosa, bispo de Corumba, ao superior geral
dos redentoristas, em Roma. Em 9 de agosto de 1930, dois outros
padres, Rudolph Reis e Wiliam Fee chegam a Bela Vista com a
incumbéncia de dar assisténcia, também, ao municipio paraguaio de
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Bella Vista-Paraguay. Em 1931, os redentoristas1l3 solicitam as
Irméas Vicentinasl4, sediadas em S&o Paulo, que os auxiliem na
tarefa de abrir e dirigir escolas paroquiais nas comunidades de Mato
Grosso, onde estavam atuando: Corumbd, Aquidauana, Bela Vista,
Miranda, e Bella Vista — Paraguai [sic].

As recordacdes da educadora trazem a luz uma instituicdo relevante para a
histéria da educacao de Bela Vista, desenvolvida pela Igreja Catdlica e que atendia
0 publico do Brasil e do Paraguai, assumindo na educacao local as conotacdes
préprias da época e lugar em que se desenvolveu. Segundo Souza (1994) o Ginasio
Comercial representa um amalgama da herancga jesuitica, que “nasceu no interior do
movimento da Contrarreforma, com a heranca iluminista de uma escola voltada para
o trabalho”, expressdo classica do pensamento liberal burgués, na fase do

capitalismo de livre-concorréncia.

Nascida no interior de um projeto mais amplo de realizacdo de um trabalho
missionario e pedagodgico que a Igreja Catdlica vem desenvolveu no Brasil e
Paraguai desde o século XVI, a experiéncia educacional em questdo assume as
conotacdes proprias da época e lugar em que se desenvolveu. Na sua longa
existéncia, o Ginasio Comercial Santo Afonso incorporou, em diferentes momentos,
duas propostas pedagdgicas: a primeira proposta, que inicia com o Ginasio
Comercial representa uma mistura da heranca jesuitica, que inicia no interior do
movimento da Contrarreforma, com a heranca iluminista de uma escola voltada para
o trabalho, expressdo classica do pensamento liberal burgués, na fase do
capitalismo de livre- concorréncia. A segunda proposta, desenvolvida a partir de
1971, acompanha a evolugdo da pedagogia liberal incorporando elementos da

chamada Escola Nova.

13 A Congregacdo do Santissimo Redentor (Missionarios Redentoristas) foi fundada por Santo
Afonso Maria de Lig6rio, no dia 9 de novembro de 1732, em Scala, no Reino de Napoles, Sul
da Italia.

14 Filhas da Caridade de Sao Vicente de Paulo, Companhia das Filhas da Caridade de Sao Vicente
de Paulo, Servas dos pobres ou ainda Filhas da Caridade, Irmés de Sao Vicente de Paulo, Irmas da
Caridade, ou simplesmente Vicentinas, sdo uma sociedade de vida apostolica comunitaria fundada
em 1633 por Vicente de Paulo (1581-1660) e Luisa de Marillac (1591-1660). E a primeira
congregacao religiosa feminina catélica a ter vida apostdlica; até entdo existia, para as freiras, apenas
a vida claustral. A Companhia est4 presente e atuante nos 5 Continentes, organizada em 79
Provincias e Regifes. Possui mais de 2424 casas, somando um contingente de mais de 21 000
religiosas.
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Da primeira proposta pedagdgica que vigora no Ginasio Comercial Santo
Afonso, se tem noticia pelo Plano Curricular de 1966, no qual constam trés
disciplinas que a caracterizam como uma proposta profissionalizante: Caligrafia,
Pratica de Comeércio e Pratica de Escritorio.

No Plano Curricular de 1967 é excluida a disciplina Caligrafia e as outras
duas sdo mantidas. O carater profissionalizante da primeira proposta, segundo
informou o padre Guilherme Olsen, decorreu do propdsito de se oferecer, aos jovens
da cidade condi¢cdes de ingressar no comeércio, dadas as caracteristicas de Bela
Vista: um municipio que, além das atividades ligadas a pecuéria, s oferecia alguma
possibilidade de trabalho no comércio.

O exame de ambos os Planos Curriculares revelam um traco do discurso
iluminista na proposi¢cdo de um ensino voltado para o trabalho. A escola iluminista,
de estrutura dual, desde os seus primordios, reivindica, para os filhos dos operarios,
0 ensino profissionalizante. No entanto, o enraizamento da Congregacéo na Igreja
Feudal permitiu, no aprofundamento da investigacao, detectar tracos da pedagogia
jesuitica, quer na visdo escolastica e, portanto, dogmatica de religido, quer nas
relacdes verticais de autoridade. A Congregacdo decide fechar o Ginasio Comercial
no momento em que se implantava no pais a Lei 5.692/71. O entdo padre Daniel
Piekarsky, que assumiu a decisdo de manter aberta a escola, o fez dentro do
espirito da nova legislacao.

A proposta que vigora a partir de 1971, mantém o carater profissionalizante,
mas agora com os contetdos redistribuidos em "Area de Estudos", de acordo com
um novo Plano Curricular. As duas disciplinas, Pratica de Escritério e Préatica de
Comércio compdem a "Area de Formacado Especial”, conforme os ditames da nova
Lei em vigor. O novo diretor, que procurou sempre se manter atento as tendéncias
do momento, acabou por marcar a nova proposta com o ideario da Escola Nova.
Antes de iniciar o ano letivo de 1971, visita os Estados Unidos e passa pelo Rio de
Janeiro e S&o Paulo para examinar as tendéncias pedagdgicas vigentes.

Muito embora hoje se possa realizar a critica aos postulados e as praticas da
Escola Nova com base nos pressupostos da Ciéncia da Historia, naquele momento,
a proposta provocou uma verdadeira "revolucdo” na pequena cidade. De acordo com

Souza:
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Viviam-se os rigores do militarismo e, numa cidade onde o Exército
constituia uma forca viva e tinha amplos poderes, as reunifes e
discussbes dos professores, bem como sua relagcdo com os alunos,
diferenciada do modelo de autoridade vertical, foram vistas pelo
Coronel Doéria Passos (entdo Comandante do 10° Regimento de
Cavalaria, sediado em Bela Vista) e pelo préprio vigario da Paroquia
naquela ocasido, Padre Jorge Poux, com desconfianca e
preocupacéo. (Souza,1994, p.6).

O Diretor da Escola acabou sendo transferido para Telémaco Borba, no
Parana e a escola continuou, com a direcdo de Poux, dessa vez priorizando o
administrativo em detrimento do pedagdgico. O "espirito comunitario” da proposta
gue envolvia e empolgava pais e alunos, com a nova direcdo deixou de existir. O

Ginasio Comercial encerrou definitivamente suas portas no ano de 1975.

Imagem 01: Foto do prédio onde funcionava o Ginasio Comercial Santo Afonso.
4 ~ ' . RO

Fonte: Acervo da pesquisadora.

A Escola Paroquial Santo Afonso, depois transformada em Ginasio Comercial,
era formada por dois prédios divididos pela Igreja Santo Afonso, que ficava situada
entre os dois, tendo ligacao entre eles pelo corredor que cruzava ambos a igreja. Do
lado direito da foto ficava situada a casa paroquial e escola masculina, e do lado
esquerdo a escola para mocgas e Convento das Irmas Vicentinas.

A professora Ana Maria continua sua narrativa discorrendo sobre sua
formacdo inicial, contando das dificuldades para a ida a escola e das saudades que

sentia de sua familia, apesar de ter sido bem acolhida na casa dos tios.
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Periodo este, que digo que foi custoso..., posto que tive que morar
com meus tios, em razdo de meus pais residirem na fazenda... A
tarde quando o sol se punha vinha uma saudades dos meus
pais...(para um pouco). Por morar na fazenda impossibilitava a ida
didria para a escola. Meus pais moravam na fazenda e eu ficava na
casa do tio Augusto e tia Eilda, meus tios eram muito bom mas eu
achava falta dos meus pais, nunca tinha me separado deles. Fui
morar com meus tios porque eles tinham filha da minha idade. Minha
tia tinha uma mercearia.. Eu tinha oito anos pra mim foi o fim do
mundo!Para mim foi uma coisa fora do comum....meu tios eram muito
bons ... mas tinha a hora de estudar... Foi muito dificil essa
separacdo, pricipalmente ao entardecer. (pensando) A escola era
perto da casa onde nés moravamos, lembro que tinha uniforme, mas
a minha tia sempre preocupada em o0s uniformes estarem sempre
impecéavel (Océriz, 2022).

No depoimento da professora Ana observa-se ao ir morar com os tios, ela
sente muito a falta dos pais. Embora os tios tivessem uma filha da mesma idade
dela, fato que, em tese, facilitaria sua adaptacao, no final da tarde, horario em que
geralmente a familia se encontra reunida em casa, € quando ela mais sente
saudades. A distancia dos pais nesse periodo foi tAo marcante que ela o retrata
como “triste, custoso, o fim do mundo!”. H4 de se considerar que a mudanga do
campo para a cidade, o cotidiano urbano, o inicio da escolarizagdo e a moradia com
pessoas de pouca convivéncia anterior com novo ritmo de vida e novos costumes
sdo mudancas significativas para uma crianca vivenciar de uma unica vez. Assim,
infere-se que se adaptar foi superar sentimentos de saudade, angustia e ansiedade.

Um elemento que aparece no discurso da professora aborda a preocupacao
da tia com os uniformes da escola “estarem impecaveis”. Os uniformes exprimem
representacfes historico-sociais e modos de producdo da cultura escolar; tanto
servem para dar visibilidade a instituicdo, como para “transmitir significados e indicar
posi¢des sociais” (Isidro, 2018, p. 96). Tendo em conta que o Ginasio Comercial
Santo Afonso era uma instituicdo privada, o uniforme indicava a posi¢cdo social
privilegiada de seus alunos, ja que as camadas populares nao tinham acesso ao
estudo nessa escola. Além da aparéncia de ordem e principios, um modelo Unico de
vestimenta pressupfem a igualdade de condi¢cdes. Formam um traco visual que
permite a revelacdo de uma posicdo social elevada e um traco material que
possibilita evidenciar esteticamente diferengas hierarquizadoras, além de ser um

elemento que reconhece e legitima as hierarquias sociais.
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Atualmente, os uniformes asseguram a identificacdo dos alunos com a
unidade escolar, mas também permanecem distinguindo as camadas populares e as
elites através das logomarcas referentes a escola publica e as instituicbes privadas.
Conforme Sahlins (2003, p. 181):

[..] o uniforme escolar pode ser entendido como importante
dispositivo de classificacdo cultural, as vestimentas, assim como
outros artefatos que constituem a sociedade, estdo para muito além
de uma necessidade de “ordem pratica” — isto é, meramente
funcional e/ou instrumental. Elas atendem, sobretudo, a critérios
situados no nivel do “simbdlico”, produzindo diferencas significativas
entre [...] categorias.

Considerando as atuais mudancas sociais e a correlata transformacdo na
educacdo, o uniforme escolar passou a assumir outros "lugares" de significacao,
sendo que sua permanéncia se da pela adaptacdo do mesmo ao contexto atual.
Ainda assim, a obrigatoriedade de seu uso nédo alcanga unanimidade. As instituicdes
escolares que mantém sua obrigatoriedade de uso se dividem entre a permisséo e a
nao-aceitacdo de sua flexibilizacdo. Além disso, encontram-se convivendo com
instituicbes que optaram por aboli-lo. Antes instituido por um projeto autoritario de
controle, o traje passa agora por flexibilizacdbes que o tornam um instrumento
democratizante; uma inusitada possibilidade de entendimento entre néo-
autoritarismo e livre arbitrio, exprimindo a afirmacdo das individualidades e das
mudancas historicas e sociais por meio da calca jeans, que é flexivel e ndo suja com
facilidade; camisetas confortaveis e que amassam pouco e, no lugar dos sapatos, 0s
ténis, que transmitem a ideia de dinamismo e jovialidade. Dando continuidade ao

depoimento, a professora Ana Maria relata:

Nas férias eu ia para a fazenda. Naquela época ndo era como é
agora: sdbado e domigo vai para a fazenda. Naquele tempo, morava
na fazenda nao tinha sadbado, domingo nem feriado; s6 nas férias
gue eu ia pra fazenda. Ai, depois das férias comegava tudo de novo.
Depois que a Suely veio para estudar, ai a mamae veio também para
morar na cidade... ai ja ficou melhor... e papai continuava na fazenda.
A casa dos outros, pode ser tios, mas € diferente da nossa... e como
a gente acha faltal Sente falta da comida, sente falta de tudo.
(Ochériz, 2022).

Nesse relato a educadora aborda novamente a dificuldade de locomocgao da

fazenda para a cidade. Este tipo de dificuladade era comum para os que residiam
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nas cidades interioranas do antigo Estado de Mato Grosso™. Na metade do século
passado, existiam poucas rodovias na regiao Sul do Mato Grosso (SMT) e poucas
familias tinham condicdes econdmicas para possuir veiculos automotores. Na
década de 1950, quando Ana Maria estava realizando os estudos primarios, a sua
cidade natal (Bela Vista) apresentava uma populacdo de aproximadamente 16 mil
habitantes, e se configurava como uma pequena cidade interiorana num Estado que

possuia baixa densidade demografica.

Figura 2: Populagédo dos municipios do Sul do Mato Grosso (SMT), 1920 a 1970

Municipio 1.920 1940 1950 1960 1970

Aquidauana 9.B26 20.949 21.258 32.683 2B. 725
Bela Vista 9.735 13.775 16.436 18.038 15.028
Campo Grande 21.360 49.629 37.033 73258 140.233
Corumbd 19.547 249.521 38.734 38.490 81.88T
Coxim G.899 11.203 8.508 12.592 18.53T
Dourados - 14.985 22.834 84.668 79.186
Miranda G.819 10.622 7419 12.760 18.634
Minaque 7807 4,757 G6.742 5.212 7.118

Paranaiba 10,143 14.105 24 482 18.246 31.038
Ponta Pord 23.518 32.996 19.997 20.847 33.798
Porto Murtinho 3.086 7.183 8.436 9.084 11.627
Trés Lagoas 9044 15.378 18.803 31.690 35.513
Total populagio no SMT 130.384  238.640 309.395 372018  998.160

Fonte: IPEA. Disponivel em: http://www.ipeadata.gov.br/

Diante da necessidade de assegurar para a filha o acesso ao ensino escolar, a
mae da professora Ana Maria passa a residir na cidade, saindo da fazenda e
conduzindo Ana de volta ao seio familiar. Nessa parte do depoimento, a professora
deixa claro, novamente, o apego com a familia. Destaca que os pais valorizavam a
educacado escolar pois demostravam preocupacdo com o estudo das filhas, espaco
urbanoe o pai continuou a residir na fazenda, mais voltado para o trabalho e as
atividades economicas da familia, vistoque ate a metade do seculo XX. "0 campo e a
cidade afiguravam-se como espaco distintos, mais intimamente relacionados, tanto

economico quanto socialmente “. Nessa conjuntura, a escola era tida como um
setor intermediador entre esse dois espacos. Entretanto a educacao escolar ainda

se caracterizava com:

> A expressdo “antigo Mato Grosso” é oportuna para registrar que até o ano de 1977, o territério
mato grossense abrangia os dois estados (Mato Grosso e Mato Grosso do Sul). Neste ano, por
decisao do governo federal, ocorreu a divisdao do “antigo Mato Grosso”, e, consequentemente, a
criacdo do atual Estado de Mato Grosso do Sul.
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Um ensino para poucos e voltado muito para manutencdo da
estrutura social vigente através da reproducdo das atividades e das
realidades. Do que uma proposta de desenvolvimentodo pensamento
critico para a mudangca das estruturassociais. Haveno claro
descompasso entre os discursos da politica educacional e as
praticas que eram de fatodesenvolvidas no tocanted educacdo
(Isidro,2018, P.62).

Na representacdo de sua mae, caracteriza se claramente a mulher que
dedica seus afazeres domesticos e cuidados com os filhos cumprindo o papel social
femenino na sociedade patriarcal. No entanto se mostra mobilizadora das estruturas
familiares voltadas a garantir a educacao escolar dos rebentos.

Apesar de sua alegria pelo retorno do convivio com a familia, poucos anos
depois Ana Maria passou por novo afastamento por causa dos estudos, indo dar
prosseguimento a sua formacao num internato em Campo Grande, onde passou trés

anos, o que Ihe causou novo sofrimento. Ela conta:

Aos doze anos de idade, mudei para um internato. Fui estudar na
Escola Maria Auxiliadora, em Campo Grande. Fquei quatro anos
nesse internato, onde sé tinha meninas. Cursei 0 antigo ginasio de
1957 a 1959, fiz 0 1°, 2° e 3° ano do ginasio. Como sofri! Submeti a
regime severo imposto a época, [pensando] onde visitas eram
limitadas e passeios somente aos domingos pela manha, sendo o
principal percurso visitar o seminario localizado fora da cidade. O
regime de internato era muito severo para algumas, passado muitos
anos encontrei uma colega fui jantar na casa dela, eu ja estava
casada... fomos jantar na casa dela eu e o Eduardo e ela me relatou
gue néo ficava nos finais de semana no internato... entdo, ndo existia
igualdade para todas ... outras tinham mais regalias, ndo sei explicar
0 por que, eram s6 mulheres, e sofri muito... tinha hora de rezar o
terco, tinha hora para tudo. Era um horério normal como nos outros
dias da semana; saiamos passear, 0 passeio era assim, em fila e
andavamos em fila na rua catorze de julho. Quando tinha festa na
Escola Dom Bosco, nos iamos. Também iamos no seminario, era
longe, no meio do mato, hoje ja esta no centro da cidade. Aprendi a
bordar, trabalho que fagco até hoje. Mas ndo me arrependo de nada.
Eu, na época, ficava chateada com meu pai que obrigava eu ficar
para estudar. A Sueli nunca ficou. A Sueli ia e ja mudava de colégio.
N&o ficava. Ela, em S&o Paulo, estudou em trés escolas. Ai, ela
resolveu ir em um em Rio Claro. L4, ela foi e quando mamée foi me
levar, ela ja estava pronta para vir embora. (siléncio) Eu era muito
mais cobrada que as outras minhas irmés. Gracas a Deus! Eu
acredito que por que obedecia, a Sueli ndo. Nao queria ficar e ndo
ficava mesmo. Eu dou gracas a Deus poque se ndo, eu ia ficar aqui
sem fazer nada. Acredito que essa obediéncia fez com que eu nunca
tivesse problemas com hierarquias; sempre respeitei as hiearquias.

Neste relato destacam-se trés pontos princiapais: a mudanga para Campo

73



Grande, a formagdo em uma nova escola de carater confessional, agora em regime
de internato, e as diferencas com a irma. No tocante a ida para campo Grande
estudar na escola Colégio Maria Auxiliadora, a professora Ana Maria relata ter
sentido bastante sofrida a nova separacéo que teve da familia, separacdo esta mais
severa e dificil pela distancia entre a cidade da escola e a de moradia dos pais, e
pelo regime de confinamento realizado no periodo correspondente aos ciclos

escolares em instituicbes que funcionam como internato.

Ana também rememora a rigidez da escola, procedimento tipico dos
internatos, especialmente os de carater confessional, sendo a obediéncia, a ordem e
a disciplina considerados de elementos primordiais. A auséncia da familia e o
distanciamento fisico tornavam o internato um castigo para a educadora, chegando
muitas vezes a sentir raiva do pai por té-la enviado para la. Por outro lado, ela hoje
reconhece ter sido a oportunidade de obter uma educacédo de qualidade, embora
com sacrificios. De acordo com Yara Penteado:

Era muito comum as familias do interior mandarem seus filhos para o
internato. Eram instituicbes preparadas logisticamente para tal
finalidade. A par disso, havia um clima de confianga no trabalho dos
dirigentes e aqui, particularmente, falo das irmas salesianas.
Algumas consideragfes sobre o carater social dos internatos, em
breve esfor¢co tedrico, contribuem para a compreensdo dessas
instituicdes na sociedade mais ampla. Caracterizados pela recluséo,
diferentemente dos presidios, os internatos mantém os individuos em
confinamento apenas por periodos que correspondem aos ciclos
escolares. No caso dos destinados a criancas e adolescentes a
finalidade era o estudo e a formacao social e religiosa. Os filhos ndo
eram reclusos como punicdo muito embora a ameaca “te mando para
o internato” soasse como possibilidade de castigo (Penteado, 1996,
p. 02).

O Colégio Maria Auxiliadora funcionou como escola exclusivamente para
meninas até 1986, quando aconteceu a abertura para o sistema misto. Fundado em
22 de abril de 1926 pela congregacao Filhas de Maria Auxiliadora, passou por
diversas transformacdes em seu sistema de funcionamento e atuacdo ao longo dos
anos.

No entanto, além do regime de externato e semi-internato, a escola também
matinha o internato para meninas que funcionou durante muito tempo, permitindo

apenas trés saidas por ano. O primeiro prédio de funcionamento era onde
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atualmente se encontra o Teatro Aracy Balabanian, passando em 1931 ocupar o
prédio no qual permanece ainda hoje, ja prestes a completar 100 anos de existéncia.

Nota-se que a familia da educadora contava com a situacéo privilegiada de
fazer parte das elites, mantendo todas as filhas estudando em instituicbes privadas
de referéncia, inclusive fora da cidade onde residiam os pais. Segundo Azzi (2003),
a igreja catdlica contribuiu para sustentar o sistema social das elites fundando no
pais, até fins da década de 1950, inumeras instituicbes catélicas de ensino feminino,
dentre elas o Colégio Maria Auxiliadora de Campo Grande. Corroborando com o
depoimento de Ana Maria, Yara Penteado (1996) afirma que o colégio era
considerado uma “referéncia em educacado feminina” por oferecer “ensinamentos

adequados as mogas bem nascidas.”

Imagem 2: Foto da parte interna da Capela do Colégio Nossa Sra. Auxiliadora
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Fonte: PENTADO, Yara. Auxiliadora 70 Anos: 126 1. Campo Grande: Gréfica e
Editora Ruy Barbosa, 1996, p. 38.

Ao observar a foto da capela do Colégio, pode-se perceber os detalhes da
rica construcdo e ornamentacdo da igreja, até hoje muito bem conservada,
demonstrando que as familias do alunado atendido na escola provém de familias
abastadas. Também caracteriza a postura do ensino confessional, que baseia seus

principios, objetivos e forma de atuacdo numa confissdo religiosa, tendo como
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primeiro objetivo do trabalho educacional, o desenvolvimento dos sentimentos
religioso e moral nos alunos, com embasamento filoséfico-teoldgico.

Retornando as memdrias da professora, ao citar um encontro com uma ex-
colega da escola muitos anos depois, ja casada, ela deixa clara sua decepcéao
guando soube que algumas alunas saiam, e outras n&do. Contudo, isso se explica
porque o Colégio funcionava também em regime de externato e “semi-internato”,
fato que provavelmente, a professora nédo saiba e, por isso, até hoje nutra esse
sentimento de tratamento desigual, com privilégios para algumas. Todavia, néo
podemos afirmar que ndo acontecesse de algumas alunas terem mais privilégios.
Como é tradicional nas escolas catdlicas, o colégio trabalhava com uma formacgéo
intelectual aliada a formac&o religiosa e moralizante.

Durante o depoimento, Ana Maria destaca que aprendeu a bordar no
internato, prenda doméstica que adquiriu gosto e realizou por toda vida. Na cultura
escolar confessional, o proposito principal da educacédo feminina organizada até a
primeira metade do século XX era atender a “demanda por mulheres instruidas para
cumprimento da tarefa de educar os cidadaos da nagcao em formacao” e também

manté-las vinculadas ao cristianismo para torna-las defensoras desta religiao.

O propésito principal da educacgdo feminina organizada até a primeira
metade do século XX era atender a “demanda por mulheres
instruidas para cumprimento da tarefa de educar os cidadaos da
nacdo em formagao” e também manté-las defensoras e vinculadas
ao cristianismo (Silva, 2018, p. 121).

Seguindo seu relato, Ana Maria fala de sua obediéncia as regras sociais e
respeito as hierarquias, que faziam com que, apesar de inconformada por ter que
ficar longe da familia, até revoltada com o pai, seguisse tudo aquilo que lhe era
imposto, em contraste com a irma Sueli, mais rebelde e questionadora dos lugares
sociais estabelecidos para ela enquanto mulher. Infere-se que tal regulacdo de seu
comportamento teve, certamente, influéncia da cultura das escolas confessionais
catdlicas, que utilizavam estratégias eficientes de difusdo de seus preceitos
religiosos e disciplinamento. Individuos inseridos no contexto dos colégios catolicos
atuavam, tanto no ambiente “intra” quanto “extra” escolar, propagando os valores
para o publico interno (comunidade escolar) e para a sociedade em geral,
promovendo a ampliacdo do publico alvo e dos propdésitos a serem alcancados.

Denota-se na fala da educadora um certo “arrependimento” pela abnegacgédo a
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familia, mas ela justifica o conformismo e alimenta sua propria autoestima no trecho
“Eu dou gragas a Deus porque, se néo, eu ia ficar aqui sem fazer nada”.

Sendo Bela Vista um municipio muito pequeno e, ainda hoje, com
oportunidades para a juventude reduzidas, na metade do século passado, as
possibilidades de atividades diversificadas para os jovens, em especial as mulheres,
eram bastante limitadas. Tal contexto contribuia para que as mulheres fossem
educadas para o casamento e a vida domeéstica, reproduzindo as tradicbes sociais
do periodo. Para familias de classes populares, o processo de educacdo das
meninas poderia [ou n&o] incluir os primeiros anos da escolarizacdo. E para as
familias ricas, 0 mesmo processo poderia incluir o prolongamento da escolarizacao

das filhas em instituices de ensino confessional — e este foi o destino de Ana Maria.

2.4 A experiéncia do Curso Normal numa escola confessional

A educacdo dispensada nos internatos catolicos, geralmente constituia-se em
privilégio de classes ou de posicdes sociais de familias ricas, segmentos que podiam
fazer face aos dispéndios do internato®®.

Para familias ricas, o investimento financeiro para colocar uma filha no
internato se justificava pela possibilidade de a estudante receber uma boa educacéao
escolar, incorporando, além de conhecimentos eruditos, a disciplina e parte do
capital cultural transmitido nesses estabelecimentos.

O internato, além de ser um espaco de formacao escolar, era também um
espaco de diferenciacéo social e transmissdo do conjunto de valores e praticas que
Bourdieu definiu como habitus.*’

O tempo de permanéncia de uma crianca ou adolescente num internato
influenciava na interiorizacdo dos habitus presentes na educacdo confessional
catdlica (Silva, 2018). Contudo, a transmissdo de valores ndo se fazia sem conflitos.

Nem todos se enquadravam na férma do internato. Diante do regime de horarios,

' Cabe ressaltar gue existiam excegdes na composicdo do publico atendido pelos internatos

catolicos. Seguindo o preceito da caridade, as ordens religiosas catdlicas também abrigavam nos
seus internatos, criangas e adolescentes procedentes de familias pobres.

! Segundo Bourdieu (1996), um habitus opera como um principio gerador e unificador do
comportamento social de um determinado grupo, podendo se manifestar em ideias e/ou préticas por
meio das quais os sujeitos do grupo reforcam sua identidade e marcam suas diferencas em relagéo a
outros grupos. e um comportamento social
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tarefas regradas e pela prépria idade imatura e costumes trazidos de casa, 0S
internos iam transgredindo, da forma que podiam, diante das imposi¢cdes dos fiscais
e manifestando a recusa de viver no internato.

As analises de Michel Foucault sobre o poder e as préaticas de
disciplinarizacdo oferecem contribuicbes para a compreensdo de aspectos micros
dos internatos. No microcosmo do internato, em geral, os internos eram submetidos
a uma vigilancia hierarquica ou a uma autoridade escalonada com muitos postos de
observacdo (diretor, professor, inspetor) das condutas individuais, possibilitando
diversidades organizadas pelo controle do tempo e do espaco (Foucault, 2008;
2012).

E possivel notar que sdo exemplos de familias que tinham prestigio perante a
sociedade e condi¢cbes de mobilizar seus capitais econébmico e simbdlico para
manter ou elevar suas posi¢cdes nos estratos sociais mais altos. Sendo assim, a
educacédo que as filhas das elites recebiam no Colégio interno pretendia atender as
expectativas postas pela sociedade quanto ao modelo ideal de mulher delineado
naquele momento: boa filha, virtuosa esposa e dedicada mae. Para Almeida (1999),
as chamadas “escolas de elites” ou “escolas de prestigio” identificam-se também
pelas relacdes que possibilitam ali estabelecerem-se e pelas capacidades de
influenciar cultural, simbdlica e socialmente. Permitir insercdes sociais as distinguem
das demais. Nos ultimos anos, os estudos realizados no ambito da escolarizagcéo
das elites apontam que a escolha da instituicdo de ensino para a prole, bem como a
observacédo minuciosa de suas acfes, sao algumas das estratégias utilizadas pelos
agentes na busca pela producédo e reproducdo dos capitais de posse da familia.
Nesse sentido, admite-se que a igreja catdlica teve, e ainda tem, forte influéncia na
sociedade brasileira, exercendo papel de destaque por mais de cinco séculos na
educacédo do pais, embora tenha perdido muito de seu poder a partir da retomada da
democracia e expansdo da educacao publica, como também das ofertas de novas
redes de ensino privado. Todavia, a igreja catdlica ainda mantém escolas para o0s
filhos das elites, onde segue exercendo um papel regulador dos comportamentos de
seus membros para disciplind-los de acordo com o0s principios, ensinamentos,
normas e dogmas da igreja.

As entrevistas realizadas com Ana Maria nos permitem saber se o ingresso

no Curso Normal, aparentemente, foi uma escolha exclusivamente dela, com a
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possibilidade de negociagao entre ela e os pais acerca da definicdo da instituicdo em

que estudaria. Como normalmente haviam feito durante toda a formacdo de Ana

Maria, buscando pela qualidade da educacdo escolar que seria oferecida a filha e

também por ser reflexo do status que ocupavam socialmente, seus pais escolheram

uma escola catolica renomada: o Colégio Assuncéo, localizado na cidade de Sé&o

Paulo.

O meu interesse por cursar 0 magistério originou-se pelas histérias e
experiéncias exteriorizadas por minha mée, que quando solteira,
antes de casar-se, foi uma das primeiras professoras da escola do
bairro Cancha, que h& época, era dirigida pelas Irmas Vicentinas.
Outro fato importante € que a matematica ndo era considerada
matéria principal para adentrar no curso, e eu apresentava
dificuldades em matemarica, principalmente no que se referisse a
fracdes. Nunca consegui entender fragdo. Minha mée nos contava as
experiéncias da sala de aula e as peripécias das idas e vindas da
escola, numa charrete puxada a cavalos. Eram experiéncias muito
animadoras, tendo em vista as dificuldades enfrentadas. Entdo
acredito que minha mée foi minha incentivadora. Em 1961 prestei
exame para a Escola Normal e ndo passei por causa da Matemética.
Fiquei 1962 em Bela vista sem estudar, iniciando minha formag&o no
Curso Normal, colégio s6 de meninas, onde conheci pessoas de
diversas regides e culturas. Apreciava de excurc¢des, tanto no Brasil
como no exterior. [...] Sempre apreciei as as areas da Psicologia,
Sociologia e Filosofia, porém, ndo eram matérias disponibilizadaas
no curso naquela época. Sendo também amante da leitura, no
decorrer do curso me deparei com diversas obras, sendo estas
indicadas pelos professores, com prazo para finaliza-las e
apresenta-las. Dentre as obras, ndo s6 de lingua portuguesa, mas
sim, todas que remetessem ao curso, onde a que mais marcou essa
fase de aprendizado, foi uma obra de Camdes, “Luziadas”, por ser
uma obra escrita de forma indireta, sendo necesséaria a
minuciosidade na leitura, posto que todo o conteltdo deveria ser
pesquisado para que houvesse um bom entendimento como, por
exemplo, os deuses gregos. [...] Eu comecei a lecionar logo que foi
permitido, ainda no estagio no Curso Normal. Nés sempre achamos
gue estamos preparados para encarar a sala de aula quando
terminamos o curso, mas quando encaramos a realidade, vemos que
tem muitas informagodes e “dicas” para encontrar os meios para levar
adiante a profissdo, numa realidade que se mostra totalmente nova,
diferente daguela que pensamos (Océriz, 2022).

Neste depoimento Ana Maria afirma que as dificuldades em Matematica e o

exemplo da mée, que também havia sido professora, foram suas principais

motivacOes para a escolha da profissdo. Até meados do século XIX, a carreira

docente era uma das poucas profissbes que as mulheres podiam adentrar com

facilidade, embora fossem, na maioria das vezes, impedidas de exercer 0s cargos de
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diretoria e funcdes gestoras das instituicdes educacionais, haja visto que a mulher
era tida como um ser passivo e décil, que cuidava do lar e das criancas®®, o que
corroborou para a entrada macica de mulheres no magistério*® e desvalorizacéo da
carreira docente, associando-se a ideia de docéncia como um dom ou uma vocacao.
Atualmente, essa ideia de que o cargo de professor pode ser ocupado por pessoas
sem uma formacgdo qualificada ainda se reflete na Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental |, verbalizada constantemente pela homenclatura “tio/tia” ao referir-se
ao professor ou a professora, transmitindo a falsa ideia deque basta ser amavel e ter
empatia com criangas para exercer a profissao docente. Tal perspectiva desvaloriza
constantemente a profissdo docente a medida desconsidera os conhecimentos
especificos que estéo relacionados aos diversos saberes da docéncia, como o saber
pedagogico, a didatica, o saber curricular, os saberes experienciais e metodoldgicos,
além das competéncias gerais. Neste ambito, assegura-se que o processo de
formacdo do profissional docente é pujante, amplo e necessita de continuidade
durante toda a carreira, como destaca Veiga (2008, p. 15), “[...] o processo de
formacéo é multifacetado, plural, tem inicio e nunca tem fim”.

No tocante a escolha profissional docente da professora Ana Maria, ela
enuncia elementos familiares, pessoais, psicoldgicos, sociais e pedagdgicos que
exerceram influéncia em sua escolha concepc¢éo inicial da profissdo e do ser
professor. As experiéncias do magistério que a entrevistada ouviu de sua mae
apontam para as adversidades enfrentadas pelas mulheres que exerciam a
docéncia, no interior de Mato Grosso [ou em outras localidades do interior do Brasil].
A mae de Ana Maria, Senhora Olympia de Assis Loureiro, vivenciou estas
experiéncias e compartilhou-as com a filha. Possivelmente, o exercicio da docéncia,
na antiga Escola Sdo Patricio® [no interior de Bela Vista], tenha influenciado na

preocupacao de Olympia de Assis Loureiro com a escolarizacéo das filhas.

'8 Grifo nosso.
' Movimento de feminizagéo do magistério.

*°A Escola S&o Patricio foi construida em meados de 1935, junto a Capela que possui 0 mesmo
nome. Localizada no Bairro da Cancha, foi fundada pelos padres redentoristas e constitui-se hoje em
patrimdnio histérico do municipio de Bela Vista. Tudo comec¢ou quando os redentoristas se instalaram
em Bela Vista em 1930 e trouxeram grande contribuicdo ao municipio, entre elas a construcdo da
paréquia Santo Afonso e da capela, Sdo Patricio, atualmente pertence a paréquia Santo Afonso, o
estado de conservacdo e boa. Arquitetura embasada em soco com escadaria de acesso. Aberturas
de portal retangular ladeado por janelas em arco, emolduradas. Pequena cobertura sustentada por
mao-frencesa, encimada por nicho com imagem de S&o Patricio. Coroamento com frontéo triangular.
Cruz latina como arremate. (Jornal Tribuna da Fronteira)
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Além da transmissdo de memoérias familiares sobre a docéncia, a citagédo
anterior também nos remete ao conceito de “trabalho gratificante”, proposto por
Louro (2020) para interpretar a feminizacdo do magistério. Segundo a autora, as
representacdes sociais sobre a docéncia, produzidas no comeco do século passado,
transmitiam a ideia de que as adversidades enfrentadas pelas mulheres que
escolhiam a docéncia seriam gratificadas pelo exercicio de uma profissdo
compativel com as qualidades femininas (Louro, 2020).

O depoimento também transmite subjetividade ao associar o exercicio da
profissdo as “dicas” necessarias ao bom desempenho profissional, 0 que possibilita
identificar em sua fala concepcbes voltadas a natureza especifica da acdo do
professor (a acdo de ensinar), relacionando-a ao conhecimento e a experiéncia
profissional docente. Ao referir-se a finalizacdo do curso e ao enfrentamento da
“realidade” pelo docente no inicio da sua carreira, Ana Maria alude as ansiedades e
dificuldades enfrentadas pela inexperiéncia pratica em ministrar as aulas, pela
atribuicdo de tarefas mais complicadas para as quais a formacdo inicial ndo da
sustentacao, pelo trabalho junto a turmas mais dificeis, pela falta de apoio coletivo,
dentre outras. Nesta linha de raciocinio, Imbern6n (2011) salienta que, a
profissionalidade docente demanda uma “capacidade reflexiva em grupo”, ndo como
forma de implementar ou aprimorar atuacdo técnica, mas como um “processo
coletivo para regular as acfes, 0s juizos e as decisfes sobre 0 ensino”, ja que a
contemporaneidade tem nos tornado cada vez mais complexos, e “as davidas, a
falta de certezas e as divergéncias séo aspectos consubstanciais” (Imbernén, 2011,
p. 15).

O Colégio Assuncao de Sao Paulo, no qual Ana Maria se formou, foi criado
em 1933 pela Congregacao das Religiosas da Assuncdo de Nossa Senhora®!, sendo
gue nesta instituicdo ela recebeu uma formacdo segmentada em diversas disciplinas
voltadas ao exercicio da docéncia do Ensino Primario, atual Ensino Fundamental |.

|22

O Curriculo do Curso Norma no inicio da década de 1960 ainda era

A Congregacéo das Religiosas da Assuncdo de Nossa Senhora tem sua origem em Paris, Franca.
A Fundadora da Congregac¢do, Anna Eugenia Milleret de Brou (Santa Maria Eugénia de Jesus)
fundou a Congregacgdo em 1839 e o primeiro Colégio Assuncéo abriu suas portas em Paris para as
primeiras alunas no ano de 1841. Em 1911 estabelece-se o primeiro Colégio Assuncdo no Brasil na
cidade do Rio de Janeiro. No ano de 1933 a Congregacdo das Religiosas Assuncao acolheu o
convite para fundar um Colégio em S&ao Paulo.
?2 Nas décadas de 1940 e 1950, até primeira metade da década de 1960, houve uma expanséo
acelerada dos cursos normais, tanto funcionando isoladamente, quanto inseridos nos Institutos de
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regulamentado pela Lei Organica de 1946, a qual incluia na primeira série as
disciplinas de Portugués, Mateméatica, Fisica e Quimica, Anatomia e Fisiologia
Humanas, Musica e Canto, Desenho e Artes aplicadas, Educacéo Fisica, Recreacao
e jogos. A partir da segunda série era desenvolvida a formacéo pedagogica do curso
gue compreendia Biologia educacional, Psicologia educacional, Higiene e educacéo
sanitaria, Metodologia do ensino primario, Desenho e artes aplicadas, Musica e
canto, Educacao fisica, Recreacdo e jogos. J4 a Terceira série contemplava as
disciplinas de Psicologia educacional, Sociologia educacional, Historia e filosofia da
educacédo, Higiene e puericultura, Metodologia do ensino primario, Desenho e artes
aplicadas, Musica e canto, Prética do ensino, Educacao fisica, recreacdo e jogos.
Sublinhe-se que a diversidade de disciplinas contempladas € um indicativo da de
gue a qualidade do ensino oferecido estava diretamente relacionada a quantidade
de disciplinas ministradas nos cursos. O fato de Ana Maria estudar em uma escola
confessional também implica dizer que lidou com um curriculo extenso, que
priorizava o doutrinamento no ambiente escolar e estabelecia critérios rigorosos para
a aprovacao dos alunos, buscando reforcar suas diferencas em relacdo as escolas
publicas. Autores como Resende (2006), Balbino (2008) e Rozzetti (2010), dentre
outros, desenvolveram pesquisas sobre as escolas confessionais catélicas e
constataram que o publico atendido nestas instituicbes era predominantemente
composto por jovens procedentes de familias da elite. Neste sentido, convém
lembrarmos que a preocupacdo com o Curriculo e com a qualidade do ensino das
instituicdes confessionais — como o Colégio Assuncado, de Sao Paulo — possuia uma
l6gica financeira, uma vez que estas instituicbes eram privadas e procuravam atrair
um publico seleto. Ainda sobre a formagéo no Curso Normal®®, vale sublinhas que
ele visava “formar professores para atuarem no ensino primario, como também

possibilitar a qualificacdo daqueles que ja atuavam sem nenhum tipo de formacéo

Educacao, especialmente, no Estado de S&o Paulo. Uma das razdes desse aumento do nimero de
matriculas nos cursos de formacéo docente decorreu do fato de que, a partir de 1954, esses cursos
foram equiparados aos demais cursos de nivel médio e o concluinte, portanto, podia prestar exame
vestibular para ingresso em qualquer curso superior. Desse modo, o curso se descaracteriza como
modalidade profissionalizante, o que de resto iria acontecer também com os demais cursos de
formacéo profissional.
20 golpe militar de 1964 exigiu adequacdes no campo educacional efetivadas mediante mudancas
na legislacdo do ensino. Em decorréncia, a lei n. 5.692/71 (Brasil, 1971) modificou os ensinos
priméario e médio, alterando sua denominacéo respectivamente para primeiro grau e segundo grau.
Nessa nova estrutura, desapareceram as Escolas Normais. Em seu lugar foi instituida a habilitacdo
especifica de 2° grau para o exercicio do Magistério de 1° grau (HEM), pelo parecer n. 349/72 (Brasil-
MEC-CFE, 1972), aprovado em 6 de abril de 1972 (Saviani, 2008b, p. 76).
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especifica” (Isidro, 2024, p. 129). Os cursos de segundo ciclo, o qual Ana Maria
frequentou, contavam com jardim de infancia e escola primaria anexos, ministrando
também cursos de especializacdo de professores primarios para as areas de
“‘Educacao Especial, Ensino Supletivo, Desenho e Artes aplicadas, musica e canto,
além de cursos de administradores escolares para formar diretores, orientadores e
inspetores escolares” (Saviani, 2008a, p.53).

Retomando o depoimento da professora, ela afirma que comecou a lecionar
durante o periodo de estagio em uma turma de Educacdo de Adultos, no proprio
colégio onde fazia o Curso Normal. Se deparou entdo com os desafios existentes
durante a entrada na carreira docente o que, segundo Huberman?* (2000, p. 39), é
um periodo no qual os professores se deparam com muitos desafios e percalcos,
pois passam por uma fase de “sobrevivéncia e descoberta”, no qual existe a
preocupacdo em adaptar-se ao novo ambiente de trabalho, salas de aula
abarrotadas de alunos e com a grande responsabilidade de educar os mesmos.
Como cita Ana Maria em seu depoimento, o professor iniciante se depara com a
busca pelos “meios para levar adiante a profissdo, numa realidade que se mostra
totalmente nova”; ao mesmo tempo que se esforcam para se adaptar, vivenciam um
conflito entre a razdo e a emocdo, momento em que muitos individuos se
guestionam sobre a escolha da profissédo, muitas vezes pensando na possibilidade
de mudanca.

Prosseguindo com a entrevista com a professora Ana Maria, questionei-a

24 Segundo Huberman (2000, p. 33-61), os professores passam por sete fases distintas e perceptiveis
durante sua carreira, sendo que cada uma delas possui caracteristicas distintas, embora sejam
também influenciadas pelo contexo social, histérico, econdmico, politico, além das condi¢des
psicoldgicas, emocionais e valores. De acordo com o autor, a primeira fase é a “Entrada na Profissdo”
e se da nos trés primeiros anos de exercicio profissional. O segundo periodo, entre quatro e seis
anos de docéncia, Huberman (2000) classifica como Fase de Estabilizacdo. Essa fase &
caracterizada como um momento em que o professor passa por um processo de amadurecimento e
esta mais familiarizado com o seu ambiente de trabalho, buscando seu reconhecimento. Em seguida
vem a Fase de Diversificacdo, que ocorre entre 7 e 25 anos de profissdo, momento da carreira em
que os professores buscam aprimoramento, avangos profissionais, mudan¢as e motivacdo. Nesse
mesmo periodo, entre 7 e 25 anos de carreira, também podem ocorrer momentos de crises,
comodismo, desestimulo e dlvidas em relacdo a profissdo. A partir dos 25 anos de carreira, 0
professor acumulou experiéncias, além de maturidade, chegando na fase da Serenidade e
Distanciamento Afetivo, mostrando-se mais alheio aos que os rodeiam, desenvolvendo seu trabalho
de forma mais mecanica. Na Fase Conservadorismo e Lamentagfes, € comum que os docentes se
tornem mais resistentes as mudancas que os tirem da zona de conforto, remetendo-se ao passado
com saudosismo. Na ultima etapa identificada por Huberman (2000) estd o periodo caracterizado
como Desinvestimento, que ocorre entre 35 e 40 anos de carreira. Esta fase pode ter duas vertentes,
a “amarga” que é caracterizada pelo descontentamento com a profissdo, ou a “serena”, na qual o
professor retém experiéncias e recordac¢des positivas, mesmo diante de dificuldades passadas, tendo
tranquilidade em seu periodo de aposentadoria. (Huberman. O ciclo de vida profissional dos
professores. In: Névoa, Anténio. (Org). Vidas de professores. 2. ed. Porto: Porto, 2000.
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sobre a formacao recebida durante o Curso Normal, ao que ela respondeu dando
énfase ao rigor das metodologias de ensino:

Sobre o método de ensino e aprendizagem, as provas eram
agendadas com antecedéncia, cabendo aos alunos estudarem todo o
conteudo apresentado. Os professores ndo limitavam seus alunos a
estudarem apenas os pontos a serem cobrados nas avaliagdes,
sendo de responsabilidade destes estudar inclusive o conteido de
anos anteriores. Sendo também, cobrado e corrigidos erros de
portugués, bem como pontuacdes. Todos os professores corrigiam o
Portugués e descontavam na nota se tivesse erro. Além do
Portugués, estudavam Latim, francés e Inglés, aprendiam o objetivo
e a relacdo entre estas linguas, sem apresentarem interferéncias
entre as mesmas. O latim era muito cobrado, para aprendermos a
origem do portugués. Era mostrado também, a contribuicdo do Grego
para nossa lingua. Gragas a Deus! Assim acho que aprendi a
escrever e conversar em nossa lingua mae. O método de ensino
disponibilizado pela escola, era o de Maria Montessori (Liberdade
com Responsabilidade), onde as aulas eram preparadas
semanalmente e fichas com tarefas eram colocadas em uma caixa, e
os alunos poderiam escolher qual atividade responder primeiro, bem
como a ordem das demais. Tendo a responsabilidade de entrega-las
na mesma semana. Nesta mesma época, ocorreu a reforma da
matematica no primario, e cursei o magistério atendendo aos novos
critérios. (Océriz, 2022).

A partir do relato da professora Ana Maria é possivel observar as mudancas
curriculares que ocorreram desde a sua formacdo, bem como nas praticas
pedagdgicas. Ndo havia o costume de passar para os educandos um roteiro de
estudos com os conteudos elencada para as avaliacbes, pratica comum na
atualidade; os/as estudantes tinham que estudar todo o conteudo visto até o
momento da avaliacdo. As correcdes da escrita da Lingua Portuguesa era
incumbéncia de todos os professores, ndo apenas do professor da disciplina, sendo
voltada para a gramatica e ortografia, que deveria ser aprendida antes dos textos.
Nesse contexto, o ensino da Lingua Portuguesa era “decoreba de regras e
excecOes, lista de palavras, conjugacdo de verbos e disseccdo de textos, sem
possibilidade de ampliacdo” (Gadamer, 1999). A valorizagdo da aprendizagem de
outras linguas aparece evidenciada no estudo de Inglés e Francés, além do Latim,
gue era bastante valorizado pela igreja catélica, haja vista que todos os documentos
publicados pela Igreja Catolica eram escritos em Latim e, além disso, a comunicacao
entre os intelectuais desta instituicdo, durante muito tempo, foi feita estritamente

nessa lingua. Desde os jesuitas, e até depois do seu periodo de dominio da
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educacgdo, as escolas confessionais impuseram a Lingua Latina como cume da
educacgdo, desempenhando por séculos, uma funcdo comunicativa comparada ao
gue ocorre com o inglés na atualidade, ressalvadas as proporcdes de época e meios
de difusdo, de tal maneira que aprender Latim possibilitava ao utilizador a insercéo
numa conjunc¢ao cultural que era a base para o acesso ao conhecimento cientifico e
filoséfico historicamente elaborado no ocidente. Segundo Leite e Castro (2013, p.
228),

Apesar do esfacelamento e dissolucdo do Império Romano do
Ocidente, o Latim e a cultura classica gozaram, por muito tempo, de
privilegiado estatuto no mundo intelectual, sendo considerados
basilares para a formagdo do homem erudito. Até o século XVIII, o
Latim se configurava como uma lingua de cultura: a comunicacao
dos pensadores das mais diferentes localidades era possivel através
da veiculagdo de textos escritos em Latim, lingua dominada por
grande parte dos intelectuais. Antes e depois desse periodo, foi a
lingua oficial da Igreja Catdlica, o que contribuiu com a manutencéo
de seu prestigio e difusdo. E um fato, portanto, que apesar de nio
mais haver falantes nativos de Latim, o idioma permaneceu em
constante uso pelos religiosos, filosofos, cientistas e letrados (Leite e
Castro, 2013).

O método de ensino Montessori, mencionado no relato de Ana Maria, esta
baseado na proposicdo de conciliar “liberdade” e ‘responsabilidade” (Montessori,
1965) e possui, dentre as principais caracteristicas, a projecdo da criangca como
protagonista em seu processo de aprendizado e a promocao de atividades de ensino
que articulem desenvolvimento cognitivo e o motor (Lillard, 2005; 2012).%

A reforma do ensino de Matematica no primario estd relacionada ao
Movimento Matematica Moderna (MMM), que ocorreu ao longo da década de 1950 e
se estendeu até metade dos anos 1970. Envolveu a inser¢cdo de novos topicos e
metodologias centradas nos estudos de Piaget, favorecendo uma abordagem
voltada para o alunado. Até a promulgacdo do Decreto n° 18.564, de 15 de janeiro
de 1929, o ensino da Matematica era fragmentado em aritmética, algebra e
geometria (onde era incluida a trigopnometria). A criacdo de uma disciplina Gnica se
deu a partir de movimentos amplos de ambito mundial, cujo intento era a

reestruturacdo da educacdo matematica nos cursos secundarios. No Brasil, esse

> Consideramos pertinente registrar que o método Montessori apresentou mudancas ao longo do
tempo e foi aplicado de diferentes formas e em diferentes contextos de ensino. Na bibliografia
especializada, existe uma interessante discussdo sobre as apropriacbes que o método Montessori
sofreu ao longo do tempo. Como exemplo desta discusséo, indicamos as obras de Abraham (2012),
Powell (2009), e Mendonca e Barbosa (2019).
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movimento foi liderado pelo professor catedratico Euclides Roxo (1890-1950), que
ocupou o cargo Diretor do Externato do Colégio Pedro de 1925 a 1930 e mostrou-se
ardoroso defensor da unificacdo das disciplinas em uma s6 e dos novos métodos de
ensino. O cerne da nova visdo de ensino da matematica estava diretamente
relacionado as mudancas provocadas, em todo o mundo, pelo desenvolvimento
industrial do final do século XIX.

Nas décadas de 1960 a 1980, o Movimento Matematica Moderna esteve no
auge de suas discussdes, culminando com a formacédo de grupos de pesquisa e
estudo como 0 GEEM?®, GEPEM*’, GEEMPA?®, NEDEM*, GEPEM®’, dentre outros.
De forma resumida, € possivel afirmar que procurou-se modernizar 0s programas de
matematica incluindo métodos e contetdos atualizados, ajustando o ensino da
disciplina ao Escolanovismo®, nova corrente pedagdgica emergente na época, a
qual coloca o aluno no centro do processo de ensino, levando em conta os estudos
da psicologia.

Os adeptos, de modo geral, objetivavam modernizar o ensino,
alterando e atualizando os conteddos e métodos, incentivando
a participacdo de professores em eventos em que se discutia o
tema” ganhando enfase algum tempo depois a preocupagdo com
as metodologias (Domingues, 2018, p.57-58).

Entretanto, as inquietacdes ndo se restringiam somente a reforma curricular e
de ensino, mas também a necessidade de formacdo do professorado, pois havia
uma caréncia de professores qualificados para atender a demanda de alunos
matriculados, que precisavam se apropriar da matematica (Dias, 2011). Nessa
contextura € que a professora Ana Maria adentrou ao Curso Normal, jA com o0 ensino

de Matemética renovado e em fase de expanséo.

26 Grupo de Estudos do Ensino da Matematica criado no estado de Sao Paulo, em 1961.

27 Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica (UFRJ).

?8 Grupo de Estudos sobre Educaco, Metodologia da Pesquisa e Acdo (ONG) — RS.

2 Nucleo de Estudo e Difusdo do Ensino da Matematica.

% Nucleo de Estudo e Difusdo do Ensino da Matematica (UFRRJ).

%1 O escolanovismo, também conhecido como Escola Nova, é um movimento de renovacdo do ensino
que surgiu no final do século XIX e ganhou for¢a na primeira metade do século XX. O escolanovismo
defende que a educacao é o elemento mais eficaz para a construcdo de uma sociedade democrética,
que leva em consideracdo as diversidades e respeita a individualidade do sujeito. Os educadores
escolanovistas acreditam que a escola tem o papel de agente democratizador e inclusivo dos
cidaddos e que os métodos de ensino tradicionais jA ndo sédo eficazes na realidade social do
momento.
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Imagem 3: Foto de Ana Maria na condi¢cdo de aluna no Curso Normal
do Colégio Assuncéo (Séo Paulo - SP, Brasil)

Fonte: Acervo da professora Ana Maria Loureiro Océriz [cedido para uso da pesquisadora]

Na imagem 3, verifica-se que a professora Ana Maria se encontra com uma
camisa branca, componente pertencente ao uniforme de Normalista, criado ainda no
século XIX para expressar a concepgao de organizacao, moral, dedicacdo e controle
das normalistas, expandindo o conceito de que as mocas que frequentavam a
Escola Normal eram diferenciadas das outras mulheres e estudantes. O uniforme
azul e branco carregava consigo, além do componente estético e visual, a
representacdo da moga “bem educada”, que sabia ser exemplar e deveria servir de
“referéncia e inspiracdo para as demais mulheres da na¢éao” (Louro, 1997, p. 96).

Ao recordar o periodo da sua formacdo como normalista no Colégio
Assuncao, Ana Maria relatou com entusiasmo as experiéncias de sociabilidade e de

cultura vivenciadas na instituicao:
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Conheci pessoas de diversas regides e culturas, apreciava de
excursdes tanto no Brasil como no exterior. [...]. Descrevo como um
passeio de maior estima, foi ida a Argentina em julho de 1963 sob
superviséo das freiras que dirigiam a escola. Saimos de S&o Paulo,
onde decolamos até Porto Alegre e Buenos Aires, e posteriormente
uma longa viagem de trem com duracdo de dois dias até Bariloche,
onde desfrutamos de passeios e de muito conhecimento. Tendo
inclusive, a oportunidade de conhecer a neve, considerando o
periodo escolhido para a viagem, ficamos alojados em local
montanhoso. [risos]. Na juventude tudo é permitido. Sentimos frio,
mas ndo era empecilho. Viagem maravilhosa, diferente e
encantadora (Océriz, 2022).

A participacdo na excursdo supracitada produziu um impacto positivo na
formacédo da normalista. Conhecer outros locais e outras culturas foi importante para
ampliar sua percep¢do de mundo. Nao é possivel precisar o custo de uma viagem
deste tipo, nos valores monetarios da época, no entanto, pode-se inferir que esse
tipo de passeio era acessivel para poucas pessoas e, em se tratando de turismo
promovido pela escola, somente instituicbes com clientela de classe alta tem
condi¢cbes de custear uma viagem internacional.

O turismo pedagogico tem sido apregoado como um segmento de mercado,
mais do que como uma pratica educativa da qual os principios encontram-se entre
as perspectivas articuladoras da educacdo. Uma vez que aplica praticas
pedagdgicas diferenciadas, torna-se instrumento articulador entre educacao e lazer,
sendo capaz de proveitosa contribuicdo a aprendizagem, reexaminando, por meio
das vivéncias oportunizadas pela atividade, valores individuais, sociais, culturais e
ambientais, dentre outros. Entretanto, pela narrativa da professora Ana Maria, nota-
se um olhar tdo-somente contemplativo e informativo sobre os aspectos culturais
dos locais Vvisitados, ndo sendo observada uma concepcdo exploratéria
interdisciplinar, critica e analitica. Atualmente, o que se apresenta como turismo
pedagdgico no Brasil corrobora com a probabilidade de uma educacao diferenciada
voltada, especialmente, para a andlise social, ambiental, qualidade de vida e
conservagcdo de bens e recursos (naturais, culturais e ambientais). Envolve
atividades relacionadas a educacéo, ao ensino, a aprendizagem e ao conhecimento,

de forma a apresentar uma visao critica e reflexiva da realidade.

Para além do custo e do encantamento com a paisagem e o clima, &
interessante observar outro elemento na recordacéao citada: a excursao foi feita “sob

supervisdo das freiras que dirigiam a escola”, ja que estas eram as responsaveis
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pelas alunas, especialmente as que ficavam na escola em sistema de internato.
Além disso, a rigorosidade e o controle, préprios da educacdo confessional,

deveriam se fazer presentes também nas atividades fora dos muros escolares.

Retomando o depoimento da professora, a formacdo recebida no Curso
Normal incluia a pratica do estagio docente obrigatorio — experiéncia que marcou a
professora iniciante. Seu estagio foi realizado com uma classe de alunos adultos que
frequentavam um projeto social mantido pelo Colégio Assuncdo. Este projeto,
denominado “CEJA” era voltado para alfabetizacdo de adultos. Segundo relatou a
entrevistada:

Iniciei os estagios em sala de aula desde o inicio da autorizacéo.
Inicialmente acompanhada de uma professora de estagio,
posteriormente em observagdo por longo periodo, e por fim com

\

regéncia. Por ser muito dedicada aos estudos e a aprendizagem,
acredito que consegui por ser obediente, tudo que era ordenado eu
fazia, nunca reclamei. Assim, fui considerada preparada para
assumir uma sala de aula e, em agosto de 1965, iniciei as atividades
como professora na Escola Normal do Colégio em que estudava,
onde lecionei para adultos junto ao projeto “CEJA” que tinha como
objetivo alfabetizar adultos, finalizando tal experiéncia em novembro
do referido ano.

Destaca-se no depoimento da professora Ana o recorrente discurso da
“‘obediéncia” sem reclamagdes ou questionamentos, “dedicacdo” aos estudos e
‘respeito as normas”, o que deixa explicita sua postura de resignacdo e passividade
ao que lhe era imputado nesta fase de sua vida. Neste interim, recorre-se aos
conceitos de ‘préticas’ e representacfes’ os quais, segundo Chartier (1991, p. 173)
no texto ‘O mundo como representagdo’, sdo dois cursos que correspondem
respectivamente aos ‘modos de fazer’ e aos ‘modos de ver’, ou seja, 0s modos de
vida, as atitudes, as normas de convivéncia, a linguagem e as vestimentas, por
exemplo, sdo praticas culturais muitas vezes provenientes de representacfes da
prépria cultura.

A nocdo de representacdo aludida por Chartier nos conduz a reflexdo do
rememorar pois, segundo ele, a reconstrucdo de um fato ndo é a sua reproducao
fidedigna, mas a sua representacdo, em que é produzida uma clareza concebivel do
existido, pensada pelo seu produtor. Neste contexto, a obediéncia, a passividade e o
respeito as normas tornam-se uma representacdo do processo soOciohistorico
vivenciado por Ana Maria, arraigado em sua memoéria pelas qualidades valorosas

que lhe foram transmitidas através das instituicbes “guardids dos valores
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»32.

verdadeiros™“: a familia, a igreja e a escola. Nota-se no discurso da professora a

correspondéncia ao estere6tipo feminino tradicional, no qual as mulheres sé&o

definidas por caracteristicas tidas como “préprias do género feminino”*

- resignacao,
fragilidade, submissédo, docilidade, instinto materno, inaptiddo para céalculos e
atividades complexas. A vista disso, certifica-se que realcar tais vivéncias coloca-nos
“[...] em direcdo a um passado que, a0 mesmo tempo em que pertence aqueles de
Nossos ancestrais ainda em vida, nos pde em comunicacdo com as experiéncias de
uma outra geragao que nao a nossa” (Ricoeur, 2018, p. 405-406).

Ana Maria Océriz iniciou sua carreira docente como professora da Educacao
de Jovens e Adultos no colégio onde fez o curso Normal, participando da Campanha
de Educacédo de Jovens e Adultos — CEJA, promovida pelo governo federal a partir
da segunda metade da década de 50 até meados dos anos 1960, periodo em que a
educacdo brasileira experienciou diferentes movimentos, novos programas e
campanhas voltadas para esta modalidade educacional objetivando, de forma mais
ampla, empregar a educac¢do como instrumento de transformacao social tornando-a
acessivel a populacao trabalhadora das classes sociais mais humildes e diminuindo
0 quantitativo de analfabetos no pais.

O envolvimento com a alfabetizacdo de adultos foi significativo para Ana
Maria pois, além de atender as exigéncias curriculares do Estagio, também lhe
despertou o interesse por este publico escolar especifico — um publico composto por
estudantes que nao receberam a formacdo escolar na idade adequada e que
geralmente, é formado por pessoas de baixa renda. O trabalho com jovens e adultos
provocou, na entdo normalista, uma curiosidade pelas particularidades daqueles
sujeitos:

No dltimo ano, fui chamada para assumir uma sala de aula de adulto
do CEJA, com carteira de trabalho assinada. Eram pessoas que
mexiam muito com a gente. Pessoas que trabalhavam durante o dia
e a noite estudavam, gostavam e procuravam sempre mais. Foi um
acontecimento que me estimulou muito na busca de procurar
conhecer, ndo s6 a Educacao de séries iniciais, quanto a Educacéao
de Adultos, com suas necessidades peculiares, busca ndo s6 do
conhecimento, como também de necessidades emocionais. (Ocariz,
2022).

Convém lembrarmos que neste periodo, a preocupacdo com a alfabetizacao

dos jovens e adultos ganhou importancia e foi disputada por dois projetos educacionais

%2 Grifo nosso.
% Grifo nosso.
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distintos. O primeiro surgiu na década de 1950 e contava com o apoio de sindicatos, da
Unido Nacional dos Estudantes e de associacdes comunitarias, este projeto era
descentralizado e incorporava elementos da Pedagogia de Paulo Freire (Villares
Nascimento; Araudjo de Lima; Quadros Riickert, 2022). O outro, por sua vez, contava com o
apoio de liderancas religiosas (catolicas e protestantes) e foi influenciado por ideias
pedagdgicas procedentes dos Estados Unidos. O segundo projeto era mais conservador,
adepto da centralizagdo burocratica e desconfiava do envolvimento dos sindicatos na
educacao dos adultos. A partir de 1964, o primeiro projeto foi reprimido e o aparelho estatal
fez do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) o seu principal instrumento para
ofertar — e também controlar — a educacdo dos adultos o que contribuiu para a manutencao
do atraso do acesso a educacao para jovens e adultos (Paiva, 1981; Januzzi, 1987; Santos,
2014).
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CAPITULO IlI

PROFESSORA NORMALISTA: O QUANTO E NOBRE EDUCAR!?

Neste capitulo, discorreremos sobre etapas importantes na vida da
professora Ana Maria. Inicialmente, vamos abordar sua experiéncia como aluna no
curso Normal, também realizado num internato feminino. Depois, vamos tratar do
seu ingresso no magistério, na ocasiao do retorno para a cidade de Bela Vista. E,
posteriormente, vamos destacar as suas contribuicbes para a educacdo do
municipio.

Nosso intuito, ao construir uma narrativa sobre a vida da professora Ana Maria,
€ estabelecer relacdes entre a sua condi¢do feminina, a escolarizacdo que recebeu
e a trajetoria profissional que construiu. Por meio destas relacdes, almejamos
desenvolver uma reflexdo que nos permita transitar entre a singularidade da vida de
Ana Maria, e a conjuntura social e cultural da sua época. Seguindo fragmentos das
entrevistas produzidas na pesquisa, acreditamos ser possivel dialogar com a
bibliografia que trata da Histéria da Educacdo, e, particularmente, da historia da

feminizacdo do magistério.

3.1 O Curso Normal e a feminizagcdo do magistério no Brasil

No transcurso dos séculos XIX e XX, o processo de feminizacdo do magistério
marcou a expansdo do ensino escolar. Como demonstram o0s estudos de Apple
(1995) e Almeida (1998), este processo apresentou variagdes regionais, tendo sido
mais precoce na Europa e nos Estados Unidos. No caso do Brasil, o predominio das
mulheres no exercicio da docéncia ganhou contornos mais definidos na transicéo do
Império para a Republica e consolidou-se, na primeira metade do século XX.

O crescimento no niumero de mulheres exercendo o0 magistério foi incentivado
por diversos fatores. A preferéncia dos homens por carreiras profissionais com
melhor perspectiva de remuneracdo foi um fator apontado por Apple (1995) e
corroborado por diversas pesquisas. Campos (2002), ao investigar o tema em S&o
Paulo, relacionou a feminizacdo do magistério com a baixa remuneracdo, com a
baixa exigéncia de qualificacdo profissional e com o ingresso de mocas originarias
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de camadas populares, nesta profissdo. Vianna (2002) destaca os interesses do
estado no uso da mao de obra feminina para o ensino escolar e nos lembra que a
expansdo do ensino primario, nas primeiras décadas do século XX, foi feita em
condicbes prejudiciais para os profissionais docentes.** Silva (2002), por sua vez,
reconhece que havia um desinteresse dos homens pelo magistério e que os salarios
eram baixos, sobretudo na transicdo do século XIX para o XX, no entanto, ela
prefere enfatizar uma outra varidvel do fenbmeno: a autora destaca a luta das
mulheres para se estabelecerem profissionalmente, configurando um nicho no
mercado de trabalho com particularidades que interessavam para as mulheres.

A necessidade de obtencdo de uma renda financeira e o desinteresse dos
homens pela docéncia, especialmente nas escolas primarias, certamente motivaram
0 ingresso de muitas mulheres no magistério. No entanto, o fendmeno também
possui uma dimensao psicoldgica e cultural.

Lopes (1991) propds uma intepretacdo que exerceu grande influéncia na
historiografia. A autora analisou a construcdo social de uma relacdo psicologica
entre maternidade e docéncia e discutiu a concepcdo do magistério como uma
vocacao feminina.

A mulher-professora, ao assumir essa funcdo e responder ao desejo
do outro (cultural), abre mao do seu préprio desejo e faz do sacrificio a
tbnica da tarefa a que passa a se devotar, [...]. Sustentidculo da
sociedade, amparo dos pequenos e que ndo sabem ainda, prestadora
de um inestimavel servico ao outro, ela busca se identificar com uma
imagem feminina, ou seja, produzir um signo indubitavel de mulher,
um signo que a fundiria numa feminilidade, enfim, reconhecida.
(Lopes, 1991, p. 38).

A figura da “mulher-professora”, mencionada na citacao acima, parece ter
sido um importante estimulo para a escolha das mulheres pela docéncia. No
entanto, € importante pontuar que a sociedade idealizou um modelo de mulher apta
para docéncia que nao contemplava todas as pessoas do sexo feminino. O modelo
contemplava, principalmente, as mulheres casadas — autorizadas pelo marido para o
exercicio da docéncia; mulheres vilvas que necessitavam exercer alguma atividade

remunerada; e mulheres que optavam por nao contrair matriménio e se dedicavam

% Segundo Viana (2002, p. 91), naquele contexto ocorreu “[...] a oficializacdo do magistério leigo; a
reducdo da duracao do curso primario para dois anos; a facilitacdo dos cursos normais de formacéao
docente; a implantacdo do regime de funcionamento da escola em trés ou quatro turnos; a construcao
de unidades escolares precarias e sem as minimas condi¢des para a atividade docente.
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exclusivamente ao magistério. Este terceiro grupo correspondeu a figura tipica da
professora normalista do comego do século XX: uma mulher que geralmente
estudou em escolas confessionais e que incorporou N0 seu comportamento um rigor
disciplinar e uma preocupacédo com a sua imagem social.

Presente no imaginario social antes mesmo da Proclamacdo da Republica, a
figura da “mulher-professora” estava baseada na ideia de que a educacdo das
criancas deveria ser responsabilizada a mulher por ser uma extensdo de seu papel
de mée e da atividade educativa que ja exercia em casa, comeca a ser defendida.
Na prética, a ideia comportava uma dupla estratégia: “liberar as mulheres para o
mercado de trabalho, mas manté-las responsaveis pelo lar (Mariano, 2011, p. 46).”

N&o podemos afirmar com precisdo se a dupla estratégia foi produto do
governo ou do segmento masculino da sociedade. Possivelmente, sociedade e
governo negociaram suas intencionalidades e produziram diversas acdes que
reforcaram a feminizacdo do magistério. E o Curriculo implantado nas Escolas
Normas — escolas voltadas para preparacdo das professoras primarias — foi uma
destas ac¢des.

Segundo Mariano (2011), o curso Normal focava a sua orientacéo profissional
como alternativa ao casamento ou ao servico doméstico, bem como o

preenchimento de vagas no ensino primario a custa de baixos salarios.

Acreditava-se que as profissdes que as mulheres podiam exercer
eram aquelas que as colocavam em contato com os cuidados com os
seus filhos, logo a associagéo a profissao docente voltada a primeira
infancia; [...]. (Mariano, 2011, p.51).

Na formacd@o das normalistas, e no cotidiano do exercicio docente, o verbo
“cuidar’ gradualmente ganhou importancia tornou-se um elemento estruturante na
construcdo imaginaria do magistério como vocacao feminina: cuidar da alimentacéo,
da higiene, da disciplina e da formac¢do moral das criancas eram atribuicbes que
coexistiam com a responsabilidade das normalistas pelo ensino das letras e das
nocdes basicas de matematica. Ana Maria Ocariz, no entanto, contrastando com o0s
significados socioculturais de ser uma normalista na época, nunca foi professora de

criancas pequenas:
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Depois fui para a sala de aula...nunca trabalhei com séries iniciais.
Quando eu tive uma das criancas (flhos), o Duda, que eu voltei, o
Duda é do mes de dezembro..., ja voltei la no comeco do ano. Me
deram um pré, para completar a carga horaria, pedi demisséo. Achei
mais facil pedir demissdo do que entrar numa coisa que eu nao
sabia. Isso aconteceu na Escola Estadual Castelo Branco. Era
melhor eu ficar em casa do que ir pra sala de aula com criancas
pequenas que eu nao tinha experiéncia em ensinar. Entdo, eu me
aposentei sem nunca ter trabalhado com séries iniciais. (Ocariz,
2022).

A partir desta declaracdo de Ana Maria destaca-se que a profissionalidade
docente articula-se, sobremaneira, com sua pessoalidade e identidade profissional,
recaindo em sua escolha de néo trabalhar com a Educacgéo Infantil (pré-escola) e
anos iniciais do Ensino Fundamental. E importante levar em conta que o contexto de
socializacdo e a tendéncia pessoal sdo aspectos da constituicdo identitaria do
docente. Conforme NoOvoa (2013, p. 16), embora seja uma construcdo social, a
identidade professoral € um processo em que o professor “[...] se apropria do sentido
da sua histéria pessoal e profissional e passa a compreender-se como pessoa na

profissionalidade”, constituindo e produzindo sentido no trabalho,

3.2 O retorno para Bela Vista e 0 ingresso na carreira docente

Depois de concluir o Curso Normal em S&ao Paulo, Ana Maria retornou para a
cidade de Bela Vista para iniciar a sua trajetéria como docente formada. E apesar de
ter pouca experiéncia com a regéncia de classe, Ana Maria logo foi convidada para

ser diretora do Grupo Escolar Generoso Ponce.

Ja de volta a Bela Vista, iniciei minha carreira profissional no Grupo
Escolar Generoso Ponce, recebendo a remuneragédo inicial de Cr$
700,00 (setecentos cruzeiros). Por residir distante da escola, utilizava
meu carro particular para regressar diariamente (Océariz, 2022).

A sua designacdo para o cargo de docente, sem ter realizado concurso
publico, € um fato que merece nossa atencdo. No Brasil, a exigéncia da aprovacao
em Concurso Publico para ingresso em cargo publico foi prevista na Constituicdo de
1934. No entanto, na prética, esta exigéncia nem sempre era atendida. Para reforcar
a necessidade do concurso publico, a Constituicdo Federal de 1967 determinou que
a nomeacdo para cargo publico dependeria da aprovagdo prévia em concurso

publico de provas ou de provas e titulos, excetuados os cargos em comissao, de
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livre nomeacéo e exoneracgao (art. 95, 88 1° e 2°). Segundo Rezende (2018, p. 06), a
Constituicao de 1967.

Impds, igualmente, a realizacdo de concurso de provas e titulos para
ingresso na recém criada magistratura federal de primeira instancia
(art. 118), na magistratura de carreira dos Estados (art. 136, 1), no
Ministério Publico da Unido, do Distrito Federal, dos Territérios e dos
Estados (arts.138, § 1°, e 139), e para provimento dos cargos iniciais
e finais das carreiras de magistério oficial de grau médio e superior
(art. 168, § 3° V). [...] Por fim, previu a estabilidade apenas para
servidores admitidos por concurso publico, apds dois anos de efetivo
exercicio (art. 99), abrindo excegao em favor dos ndo-concursados da
administracdo direta eautarquica que, a data de promulgacao do texto
constitucional, contassem cinco anos de servigo publico (art. 177, 8
20).

A leitura atenta do fragmento textual supracitado nos permite constatar que a
exigéncia da aprovacdo em concurso publico ndo contemplava os profissionais que
atuavam na Educacdo Priméria. Adotando esta posicdo, 0 governo assegurava
maior flexibilidade nos tramites para contratacdo de docentes para o Educacgao
Priméria. Em contrapartida, ndo estendia para as professoras das séries iniciais, a
“estabilidade” no cargo prevista como beneficio para os que ingressavam via
concurso publico e concluiam os dois anos do estagio probatorio.

Ana Maria recordou a sua contratacdo para compor o quadro docente e ser
diretora do Grupo Escolar Generoso Ponce e narrou o fato com as seguintes
palavras.

Eu era considerado formada. Fui convidada para ser diretora no
Grupo Escolar Generoso Ponce. Olha, aqui era muito dificil, ndo
tinha faculdade aqui e quem ia pra fora estudar, ia fazer uma
medicina, engenharia, mas nunca ia para a educacéo. Entédo a gente
gue tinha a sorte de ter o magistério [...]. (Ocariz, 2022)

A memoria de Ana Maria sobre 0 seu ingresso no magistério ressalta as
dificuldades enfrentadas pelo Brasil, nas décadas de 1950 e 1960, para formar
docentes. Naquele contexto, as poucas instituicbes de ensino que ofertavam o
Curso Normalista estavam localizadas nas capitais estaduais, na capital nacional ou
em cidades de grande porte. No entanto, Bela Vista ndo era uma cidade de grande
porte e estava distante de Cuiab4, a capital de Mato Grosso.

Para mulheres nascidas nas cidades do interior ou na periferia das capitais, o

avanco na formacéo escolar dependia de uma combinacdo de fatores: era preciso

96



ter o suporte financeiro da familia; residir proximo da instituicdo de ensino (com ou
sem a companhia dos pais) ou permanecer no regime de internato, quando este era
ofertado pela escola. Além destes fatores, para a maioria das mulheres que
ingressavam no Curso Normalista, a opcdo pelo prolongamento dos estudos,
geralmente implicava na rendncia temporaria ao matriménio e a maternidade — duas
experiéncias centrais na constituicdo do imaginario sobre a mulher, na modernidade.

Conforme demonstram autores como Diniz (2001), Veiga (2007), Louro (1997)
e Mariano e Gebran (2019), dentre outros, o imaginario social influenciou no
processo de feminizacdo do magistério na medida em que projetou, na profissdo
docente, qualidades que eram atribuidas a mulher, como, por exemplo: a paciéncia,
o cuidado e a sensibilidade. Estas qualidades — supostamente naturais —deveriam
ser reforcadas pelo sistema de ensino, e, particularmente, pelos Cursos Normalistas.
A preocupacdo com o controle do comportamento das professoras normalistas
justificou a ideia de que “boa professora” deveria dedicar-se integralmente ao
magistério, e, preferencialmente, ndo deveria ser mae (Pizolati, 2023). Neste
sentido, o processo de feminizagdo do magistério envolvia discursos e
intencionalidades de enquadramento social das mulheres. No caso de Ana Maria, foi
somente depois de regressar para Bela Vista com o diploma de Normalista que ela
dedicou tempo para o matrimonio e a constituicdo de uma familia.

O retorno para Bela Vista significou a finalizacdo de um ciclo na vida de Ana
Maria, e, simultaneamente, possibilitou 0 comeco da sua trajetéria como docente e

gestora escolar. Neste comeco, as adversidades foram grandes.

[...] vocé era chamada para lecionar uma matéria, como eu fui; vocé
tinha que saber que comegava no més de fevereiro ou margo, mas
s6 ia receber o salario no més de agosto; levava um tempo para
receber. Quando vocé entrava ja sabia que era assim. Era tudo
centralizado em Cuiaba e tinha muita politica. Conheci pessoas que
se beneficiaram das influéncias politicas... eu nunca precisei... meu
pai jamais permitia isso [...] meu pai ndo faria uma coisa dessas, 0
governo era do mesmo partido dele, mas ndo passava pela cabeca
da gente uma coisa dessas (Océriz, 2022).

Desta citagdo importa destacar dois pontos que consideramos relevantes na
memoria da entrevistada. O primeiro diz respeito a questao do salario que demorava
para ser pago — situagcdo que dificultava o sustento dos docentes. O segundo, nos

remete a recusa da familia Océariz em usar favores politicos para beneficiar a carreira
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docente de Ana Maria. O terceiro fator € a centralizacdo administrativa do Estado em
Cuiab4, a capital do Estado de Mato Grosso.

Para os que desconhecem a historia do Estado de Mato Grosso, convém
informar que antes da divisdo do antigo territério mato-grossense, ou seja, antes de
1977, o atual Mato Grosso do Sul néo existia®® e as conexdes entre a Cuiaba e as
cidades do interior eram dificultadas pela distancia e pelas limitacbes da malha
rodoviaria e ferroviaria.

A partir da divisdo do antigo Mato Grosso, a cidade de Bela Vista passou a
fazer parte do atual Mato Grosso do Sul e a administragéo do sistema de ensino do
novo estado foi centralizada em Campo Grande. Mas esta mudanga, num primeiro
momento, ndo alterou o quadro educacional existente nas cidades interioranas.
Assim como ocorria em muitas cidades de Mato Grosso do Sul, em Bela Vista
também existiam limitacbes na oferta de matriculas para as escolas, faltavam
docentes e o0s recursos enviados pelo Estado para infraestrutura e material didatico
eram insuficientes. Ademais, a cidade também possuia uma demanda por ensino
escolar para adultos e, para atender esta demanda, Ana Maria aceitou trabalhar com

uma turma de adultos, no periodo noturno.

Apesar de optar por lecionar nos periodos matutino e vespertino, nos
ltimos dois anos em que lecionei na referida escola, fui convidada a
assumir a turma do periodo noturno na Escola Estadual Castelo
Branco, no curso de magistério, onde as necessidades e as técnicas
utilizadas eram distintas, por ser uma turma que requer mais atencao
e até mesmo carinho, por se tratar de uma maioria de adultos que
trabalhavam arduamente durante o dia, e durante a noite estudavam;
e apesar do cansaco, apresentavam a verdadeira ansia do saber
(Ochériz, 2022).

% No ano de 1977, no dia 11 de outubro, foi oficializada a divisdo do Estado de Mato Grosso, por
meio da Lei complementar n° 31, sancionada pelo entdo presidente da Republica Ernesto Geisel. Em
1979, quando o primeiro governo de Mato Grosso do Sul iniciou suas atividades, o processo de
divisao foi finalizado. Segundo Bittar, as raizes histéricas da divisdo de Mato Grosso se encontram
nascimento de um sentimento regionalista (Bittar, 2009, p. 61). Conforme a autora, “o regionalismo
dos sulistas consiste na causa mais remota da divisdo”, sendo que “os sulistas transformaram o seu
regionalismo em divisionismo”. Para ela, a trajetéria do movimento divisionista teve origem com a
constituicdo de um regionalismo com caracteristicas muito especificas, ligado a “prépria formagao
histérica do sul de Mato Grosso” e gestado, principalmente, em decorréncia da sua “configuracao
geografica”, da “formagéo histérica mais precoce e distinta do nlacleo povoador de Cuiaba em relagéo
ao restante do territério” e das “quase intransponiveis dificuldades de comunicagao”, assim como pelo
fato de o “elemento humano do sul ndo se sentir pertencente ao universo cultural cuiabano” (Bittar,
2009).
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Lecionar para adultos no noturno foi uma experiéncia marcante na trajetoria
profissional de Ana Maria. Durante uma parte da sua vida, ela atendeu um publico
gue estudava em condicGes de adversidade e pode contribuir com a escolarizacao
deste publico. Num interessante exercicio de selecdo de memoarias, a entrevistada
lembrou-se de alguns alunos — adultos e trabalhadores — que ela atendeu nas aulas

noturnas.

Lembro-me de um aluno que era carteiro, andava o dia todo
entregando cartas, a noite o cansago era evidente, mas nao faltava
aula... e estava sempre prestando atencdo. As vezes dava umas
cochiladas, mas a necessidade do estudo falava mais alto. Tinha
também, duas alunas ndo tdo jovens, que trabalhavam como
limpadeiras de casa, pessoas boas e a quem me apegaram. Fiquei
feliz quando passado os anos as encontrei casadas e com filhos.
(Ochériz, 2022).

Os relatos de Ana Maria sobre a experiéncia no ensino noturno, na Escola
Estadual Castelo Branco, demonstram que a entrevista sentiu empatia pelos alunos
trabalhadores. Além do aluno “carteiro” e das alunas “limpadeiras”, ela incluiu na sua
narrativa o caso de duas alunas que confessaram sentir vergonha porque
“trabalhnavam em uma casa de prostituicao” e o caso de uma aluna que faleceu dias
depois de frequentar sua aula. Desconhecemos a histéria de vida destes alunos,
cujos nomes nao foram informados. Contudo, sabemos que eram trabalhadores, que
frequentaram as aulas noturnas na Escola Estadual Castelo Branco, e que foram
alunos de Ana Maria. E sabemos também que ocupam um lugar especial memoria

da entrevistada.

Imagem 4: Foto atual da Escola Estadual Castelo Branco (Bela Vista, MS)

Fonte: Acervo da pesquisadora
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Ciente de que o docente também pode ocupar um lugar na memaria dos ex-
alunos, Ana Maria afirmou sentir orgulho por ser reconhecida pelos ex-alunos como
“professora”. Segundo a entrevistada, recordar a docéncia € “gratificante” porque
“‘Me sinto feliz de ter feito algo importante para alguém, ou melhor, para muitos.
Ocasides que fazem com que me esqueco dos maus momentos ao supera-los com
bons momentos” (Océriz, 2022).

As palavras destacada acima sdo oportunas para ressaltarmos que a
narrativa de memorias implica, inevitavelmente, na atribuicdo de significado para as
memoérias. No caso de Ana Maria, suas narrativas transitam entre memorias de
adversidades e memorias de “bons momentos”. Dentre os “bons momentos”, ela

destacou a convivéncia com outro(a)s docentes.

[...] por residir em cidade pequena, eu possuia muitas amigas e
familiares que seguiram a referéncia do Magistério... Nunca vivenciei
momentos de atrito no relacionamento com colegas de profissao, e é
desnecesséria a citacdo dos nomes das colegas com quem trabalhei,
pois assim, posso omitir alguns (Océriz, 2022).

Os vinculos de amizade que Ana Maria desenvolveu com outros docentes ao
longo da sua atuacéo profissional influenciaram na sua construcdo identitaria. Neste
sentido, concordamos com Pimenta e Lima (2004) quando elas afirmam que a
identidade docente é marcada, em parte, pela troca de saberes e pelas experiéncias
compartilhadas pelos professores no trabalho, e em parte, pelas representacfes que
a sociedade produz a respeito da educacéo escolar.

No6voa (2009, p.29) esclarece que ser professor "é compreender os sentidos
da instituicdo escolar, integrar-se numa profissdo, aprender com os colegas mais
experientes. E na escola e no didlogo com os outros professores que se aprende a
profissao.”

Convivendo com os colegas de profissdo, Ana Maria compreendeu “os
sentidos da instituicdo escolar’ e formulou uma concepcado pessoal sobre o que é
ser professor. Para a entrevistada, ser professor é gostar de gente, gostar de
histérias e poder compartilhar conhecimento das mais diversas formas, momentos e
oportunidades. Além de ensinar, o professor também precisa aprender e se

reinventar constantemente.
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3.3 Mudancga de Escola e mudanga de ambiente

Num determinado momento da sua trajetoria profissional, Ana Maria
interrompeu as aulas no noturno da Escola Estadual Castelo Branco e assumiu a

direcéio da Escola Municipal Enir Monteiro Nunes Rondon.*®

Imagem 5: Foto atual da Escola Municipal Enir Monteiro Nunes Rondao
(Bela Vista, MS)

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022)

%A Escola Municipal Enir Monteiro Nunes Rondao serve a populagédo das chacaras, sitios e fazendas
da regido do Assentamento Caracol, hoje com aproximadamente 152 familias assentadas. Assiste a
aproximadamente 58 alunos da Educacéao Infantil ao Ensino Fundamental da 1° ao 9° ano, no periodo
matutino. A instituicdo estd situada na Rodovia MS 164. Assentamento Caracol, nas antigas
instalagdes da Fazenda Caracol, que foi adquirida pelo INCRA no ano de 1999 e posteriormente
loteada entre as familias de trabalhadores rurais associadas ao Sindicato dos Trabalhadores Rurais
de Bela Vista — MS no mesmo ano. Foi criada pelo Decreto n°® 1106 de 06/11/1999 como Polo
Independente de Educagdo. O local onde se encontra a Escola era parte integrante da sede da
Fazenda Caracol de propriedade da familia Rondao até o ano de 1999 quando foi adquirida pelo
INCRA e transformada em Assentamento Rural, assentamento este que foi denominado “Caracol”, a
escola recebe o nome da antiga proprietaria da fazenda Caracol Sr? Enir Monteiro Nunes Rondao.
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA ENIR MONTEIRO).
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Sobre esta experiéncia de atuacao na rede municipal de ensino de Bela Vista,

ela relatou:

Dentre tantas oportunidades, fui convidada a assumir a direcdo da
Escola Municipal Enir Monteiro Nunes Rondon, localizada no
assentamento Caracol [..]. Fui convidada a ser diretora do
estabelecimento. Foi uma experiéncia maravilhosa, uma realidade
diferente de tudo o que ja tinha passado. lamos de manha e
voltdvamos a tarde, para poder encontrar com alunos e professores
do matutino e vespertino. O dentista, Dr. Boccia, também ia para as
visitas... casa por casa. [...]. Participamos também de reunibes com
0s assentados e autoridades. Pudemos participar dessas atividades
e sentir os anseios e realidade existentes ali (Ocariz, 2022).

A insercao na realidade de uma escola rural, numa comunidade de assentados

da reforma agraria, foi acompanhada de uma crescente preocupacdo da

entrevistada com as condi¢cbes de vida daquela comunidade escolar e com as

particularidades da Educacéo do Campo.®’

3.4 Centro Educacional Maria Auxiliadora (CEMA): construcdo do passado,

impressdes do presente

Depois de lecionar por 25 anos e de atuar em cargos diretivos no Estado e no

Municipio, Ana Maria decidiu enfrentar o desafio de criar a sua prépria escola: este

desafio resultou na criacdo do Centro Educacional Maria Auxiliadora — CEMA, fato

ocorrido no dia 16 de agosto doe 1994.

% Segundo Leite (2002) para a educacdo do campo atingir os seus objetivos, é necessaria a
existéncia de uma politica que regulamente o seu funcionamento e dotagéo financeira que possibilite
a institucionalizacdo e a manutencdo de uma escola de qualidade, onde em cada ponto de vista a
escolaridade rural deve ter um tratamento diferenciado com relacdo as suas especificidades, num
processo sécio histérico genuino, ndo semelhante ao processo Urbano.
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Imagem 6: Prédio onde funcionava o Centro Educacional Maria Auxiliadora — CEMA.

(Bela Vista, MS)

3 7Y\ s
3 ‘ .\ \

Fonte: Acervo da pesquisadora (fornecido para a pesquisadora em 2022)

Localizado na cidade de Bela Vista, 0 CEMA atendia estudantes da Educacéao
infantil e da pré-escola. Ao recordar a criacdo do CEMA, Ana Maria afirmou que
sentiu necessidade de ocupar o tempo ocioso decorrente da aposentadoria e
enfatizou o seu interesse em continuar contribuindo para a melhoria da Educacéo da
cidade de Bela Vista MS.

Na constru¢cdo do CEMA Ana Maria investiu recursos particulares e por isso
assumiu a dupla incumbéncia de administrar a instituigdo no plano financeiro e no
plano pedagdgico.

Segundo a entrevistada, um dos pontos destacados no CEMA era a
contratacdo de professores jovens e qualificados — professores que ela selecionava e
gue supervisionava no cotidiano das atividades escolares.

Para administrar o CEMA, Ana Maria contou com a ajuda da filha, Patricia
Loureiro Océriz Souza Rosa. Juntas, mée e filha realizaram cursos de qualificagédo
nas cidades de Curitiba e Belo Horizonte, e foram alunas de professores renomados
como Ruben Alves e Wernek (Océriz, 2022).

Sob a orientacdo de Ana Maria e da filha, os docentes do CEMA atuavam

como “facilitadores do conhecimento” e procuravam desenvolver aulas que
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incentivassem a comunicagao entre os alunos e a préatica da pesquisa.

O cuidado na correcdo da linguagem escrita era considerado uma prioridade
para todos os docentes. Por meio deste cuidado, a escola buscava incentivar o
desenvolvimento do saber linguistico e estimulava a percepcdo das diferentes
linguagens que influenciam no processo de ensino/aprendizagem. Segundo a
entrevistada, a correcao da escrita dos alunos era feita sempre com cautela, para
que eles “nao se sentissem reprimido ou envergonhados.”

Quando perguntamos quais os docentes contribuiram com o CEMA, Ana Maria

optou por ndo mencionar nomes e justificou a escolha da seguinte forma:

Ndo me sinto confortavel em citar nomes dos professores que
contribuiram para que a escola C.E.M.A fosse referéncia para a
educacdo da cidade; pois poderei omitir algum nome, pelo
esquecimento. Mas sou grata pela contribuicdo no desenvolvimento
de tantos alunos que por la passaram (Ocariz, 2022).

A opgéo por ndo mencionar nomes de docentes que colaboradores com o
CEMA é compreensivel. De fato, havia o risco de a entrevista citar alguns e
esquecer outros, tanto pela temporalidade ja decorrida, quanto pela seletividade da
memoria. No entanto, € importante registrar que a auséncia destes nomes limita as
possibilidades de construcdo dos saberes histéricos sobre o0 CEMA.

Assim como a fala, o siléncio é parte da narrativa histérica e também
demandam a atencdo dos historiadores, pois que os silenciamentos também se
relacionam diretamente com a triagem do entrevistado sobre o que € relevante para
ser dito, a partir do olhar que tem no momento da entrevista. Ao se explorar um
relato oral, o siléncio pode se projetar, ainda, como um obstaculo, evidenciando
dificuldades para o exercicio interpretativo.

Para avancar na narrativa em curso, vamos desviar do siléncio sobre os
docentes que atuaram no CEMA e vamos nos concentrar num aspecto destacado
pela entrevistada: a proposta de Educacao Inclusiva que a escola adotou.

Outro fato enriquecedor e relevante que destaco, relaciona se a
inclusdo educacional, posto que a época em que fundei o C.EM.A., a
pratica era de pouca estima no meio escolar. [..].
Disponibilizadvamos vagas para alunos deficientes (deficiéncia fisica,
visual, de crescimento, transtorno do espectro autista, dentre outros),
aceitando as diferencas individuais, e corroborando com a
aprendizagem através da cooperacdo e a convivéncia dentro da
diversidade humana.
[...]-
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E para que isso fosse possivel, priorizei a adaptacdo das salas de
aula, banheiros e brincadeiras, para que assim, todos pudessem
participar, e aprender de forma igualitaria (Océriz, 2022).

Ao falar da preocupacdo do CEMA com a Educacéo Inclusiva, Ana Maria
apresentou uma concepcéao de inclusdo que excede a identificacdo e atendimento
de uma determinada deficiéncia. Na opinido desta educadora, a inclusdo na escola
€, antes de tudo, uma licdo de cidadania e de respeito para com o proximo. Incluir é
reconhecer que existem outros de nds que precisam participar de todos 0os meios,
seja profissional, educacional, social, independente das diferencas.

Conforme Cunha (2015, p. 69), “incluir € muito mais que inserir. Além de tudo,
€ preciso dar condicbes de permanéncia e possibilidade de desenvolvimento da
aprendizagem, maximizando, assim, suas potencialidades”.

Quando se trata de alunos com deficiéncia, é preciso compreender que o
processo de aprendizagem é possivel dentro de sala de aula regular e modificar o
pensamento excludente de que esses alunos ndo séo capazes de estudar, conviver
e aprender com os demais.

Adepta da Educacéao Inclusiva, Ana Maria relatou experiéncias de atendimento

de alunos com necessidades especiais.

Tivemos gémeos com dificuldades fisicas e motoras, decorrente de
paralisia cerebral, e hoje em dia, ambos concluiram o ensino
superior. Neste caso... a participacdo e apoio da mée foi de grande
importancia no desenvolvimento de seus filhos, pois ndo media
esforcos, e participava ativamente da vida de seus filhos. O mérito &
dessa mée (Océriz, 2022).

[...]

Lembro-me também de um aluno com nanismo. Sua deficiéncia no
crescimento ndo o impedia de participar ativamente das atividades
com os demais colegas. Era um aluno muito alegre. Tivemos varios
casos de autismo, onde os pais acompanhavam seus filhos no
tratamento, passando por psicélogos, psiquiatras e neurologista.
Outros que apesar do diagndstico, ndo aceitavam que fosse,
tratavam como se a crianga tivesse génio ruim. Ficava muito dificil
para a escola, mas conseguimos dentro do possivel ir levando
(Ochériz, 2022).

Nas palavras da entrevistada, fica evidente a importancia da interacdo entre a
escola e a familia. Esta importancia ndo € um elemento novo nas discussdes sobre
o papel da educacdo escolar. Contudo, ao se tratar de Educacéo Inclusiva, ela

ganha outro significado. Sem uma boa interagcdo entre a familia e a escola, o
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atendimento das pessoas com necessidades especiais no ambiente escolar, corre 0
risco de ndo lograr o éxito esperado, dificultando que o alunado possa desenvolver
toda a sua potencialidade, passando a ser muito mais integracao do que incluséo.
Segundo Ana Maria, a principal ideia das escolas inclusivas € proporcionar aos
alunos direitos iguais e equidade em suas condi¢bes. A inclusdo escolar esti
vinculada & inclusdo social que condiciona a uma série de fatores que compreendem
desde a mudanca de perspectiva das Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial, adotando uma flexibilidade no atendimento e nas singularidades da
apropriacdo do conhecimento pelos estudantes, até a implantacdo de uma rede de
apoios e servicos especializados para atuar conjuntamente com uma equipe

pedagogica especializada.

3.5 Teias do Ensino, Expansdo da Educacdo: Ana Maria e a criacdo da
Faculdade de Bela Vista -MS

Depois de iniciar suas atividades atendendo o publico da Pré-Escola e da
Educacao Infantil, o CEMA passou a ofertar o Ensino Fundamental completo. A
ampliacdo no publico era um indicativo de que havia uma demanda em Bela Vista
pelo ensino privado e sinalizava uma aceitagdo da comunidade local pelo trabalho
pedagdgico desenvolvido por Ana Maria e sua filha.

Devido a aceita¢cdo, reconhecimento e grande procura pelos proprios
pais dos alunos matriculados, houve a necessidade do aumento de
nivel escolarizacédo, sendo realizado todo o processo para que 0
ensino-aprendizagem fosse até o 8° ano, sendo aprovado pela
Secretaria Estadual de Educagédo do Mato Grosso do Sul. Houve a
necessidade de aumento do nivel de escolarizacao a pedido dos pais
gue tinham mais de um filho, e a dificuldade de levar para colégios
distintos. (Océriz, 2022).

Diante do aumento no nimero de alunos matriculados e da diversificacdo na
faixa etaria do publico atendido, surgiu a necessidade de o CEMA ser transferido
para um ambiente adequado ao seu novo publico. A mudanca foi estudada e
efetivou-se em 2016. Neste ano, Ana Maria transferiu a instituicdo de ensino para
um novo prédio e adotou um novo nome da escola: abandonado o nome CEMA, a
escola passou a ser denominada Instituto de Educacao de Bela Vista (IEBV).

A transformacao do CEMA em IEBV nao pode ser dissociada do processo de
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mudanga que estava em curso no sistema de ensino brasileiro. Dentro deste
processo, o0 governo federal incentivou a criagdo e expansédo de instituicoes
privadas, no ambito do ensino superior. No final dos anos 90, e também nos
decénios seguintes, havia uma demanda por matriculas no Ensino Superior e 0 setor
privado absorveu uma parte expressiva desta demanda.

Na cidade de Bela Vista, Ana Maria percebeu a existéncia da conjuntura
favoravel para investimentos privados no Ensino Superior e mobiliou-ze para
viabilizar a criacdo da Faculdade de Bela Vista, uma instituicdo vinculada a rede de

ensino da Faculdade Educacional da Lapa (FAEL).*

Com a inovacdo da educacdo a distancia, ndo exitei em fundar a
primeira Faculdade de Bela Vista — MS, iniciando assim, os
trabalhados com a FAEL. E apds dois anos da fundacgéo, passou a
ser UNITINS. Inicialmente, haviam muitos alunos matriculados
residentes na cidade vizinha Caracol-MS, e com o0 apoio da Prefeita
Maria Odete dos Santos, foi possivel a abertura de outro Pélo.
Disponibilizava os cursos de Pedagogia, Assisténcia Social,
Administracdo de empresa. (Ocariz, 2022).

Através da Faculdade de Bela Vista, Ana Maria tornou-se uma empresaria
com atuacao no Ensino Superior e, por meio dos seus investimentos — e também da
sua experiéncia pedagdgica — ofereceu uma importante contribuicdo para ampliacéo
da escolarizacdo da populacdo de Bela Vista e Caracol, ambos municipios do Matro
Grosso do Sul.

A atuacdo de Ana Maria como criadora do CEMA e da Faculdade de Bela
Vista nos permitem afirmar que depois da aposentadoria ela desenvolveu o que
Dornelas (2003) denominou “competéncias empreendedoras”, direcionando sua
experiéncia como docente e como gestora educacional para a oferta do ensino
privado. Por meio do seu empreendedorismo, Ana Maria transitou por diferentes
nichos do sistema de ensino brasileiro. Nas suas memdrias, ela destaca a percepcao
de que a Educacao a Distancia ampliou a procura por acesso ao Ensino Superior.

Ao relatar o comeco das atividades na Faculdade de Bela Vista, a

% Criada em 1998, com a ideia de inovar o processo de ensino no Brasil, a Faculdade Educacional da
Lapa (Fael) € uma instituicdo privada pioneira no trabalho com a Educacéo a Distancia (EaD) no pais.
Atualmente, ela possui uma sede na Lapa e mais de 400 polos presenciais, distribuidos por
praticamente todos os estados do pais
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entrevistada afirmou que muitos alunos residiam na cidade Caracol (MS).*® Para
atender alunos, ela buscou o apoio da Prefeitura de Caracol e recebeu autorizacao
para criar um Polo de EaD na respectiva cidade. Naquele Polo, foram ofertados,
inicialmente, os cursos de Pedagogia, Assisténcia Social e Administracdo (Ocariz,
2022).

Segundo Ana Maria, a Faculdade de Bela Vista estava em processo de
crescimento quando ela decidiu interromper as atividades na administracdo da
empresa. A decisdo foi motivada pelo quadro de salude do seu esposo. Sobre este

dificil momento da sua vida, ela relata:

[...] apesar da grande procura e aceitacdo académica, enfrentei a
necessidade de transferir a faculdade a outra pessoa, em
decorréncia do estado de saude de meu esposo, posto que com o
diagnéstico, as viagens e consultas tornaram-se constantes, nao
havendo a possibilidade de conciliar a vida profissional e pessoal no
momento vivenciado. Em razdo de meu esposo apresentar
problemas de saude, e com o diagndstico de sua doenca, nao
dispunha de muito tempo para dedicar-me a faculdade, havendo
assim, a necessidade de passar para outra pessoa (OCARIZ, 2022).

A decisdo de Ana Maria pelo encerramento dos contratos com a UNITINS
[grupo que havia assumido os negocios da FAEL] ndo significou o completo
afastamento da familia Ocariz dos negécios no Ensino Superior, uma vez que 0
IEBV também havia firmado contratos com a faculdade UNIDERP e estes contratos
foram mantidos, sendo a conducdo deles assumida integralmente por Patricia

Loureiro Océriz Souza Rosa, filha de Ana Maria.

% Caracol ¢ uma cidade localizada no Oeste do Estado de Mato Grosso do Sul. O municipio se
estende por 2 940,3 km2 e faz divisa com a parte norte do municipio de Bela Vista . Caracol foi
constituida a partir da doacédo de patrimdnio do pecuarista Corréa da Costa, ainda no século XIX,
sendo elevada & categoria de distrito no ano de 1914 e de municipio em 1963 (Gomes, 2016).
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CONSIDERACOES FINAIS

Centrada nas especificidades e particularidades da vida da educadora Ana
Maria Loureiro Océriz, esta investigacdo convergiu para um trabalho biogréafico que
leva em conta a pertinéncia e relevancia da pesquisa acerca da histéria de vida e
formacao de professores, haja visto que o itinerario individual € representativo e, por
meio dele, € possivel compreender também a estruturacao e trajetérias do sistema
educacional. A importancia de té-la como objeto de estudo de pesquisa de mestrado
se deu em virtude das peculiaridades de sua vida e formacao, cito ter tido sua
formacao relacionada a internatos de escolas confessionais, ter cursado o Normal,
ter vivenciado os periodos da Ditadura Militar e redemocratizagéo, ter contribuido
para a expansao da escolarizacdo no municipio de Bela Vista-MS através da criacao
do colégio CEMA e da fundacéo da Faculdade de Bela Vista.

Confesso que constituir a investigacdo sobre a histéria de vida dessa
professora mostrou-se um desafio permeado por incertezas, dificuldades e receios;
pois entre o ingresso no Mestrado de Educacdo da UFMS — Campus do Pantanal e
o momento da finalizacdo da Dissertacdo, ocorreram diversos acontecimentos que
impactaram no desenvolvimento da pesquisa.

O primeiro destes acontecimentos foi positivo e ganhou forma na interacao
com o orientador, o professor Mariano. Gracas a sua orientacdo, foi possivel
aproximar o meu interesse pela Histéria da Educacdo através da pesquisa
envolvendo a Histéria das Mulheres, especificamente, desta mulher educadora. No
entanto, no final de 2022, quando a saude do professor Mariano apresentou sinais
de fragilidade, a pesquisa estava iniciada e os rascunhos dos primeiros capitulos
estavam escritos, mas permaneciam muitas ddvidas. Mesmo enfermo, o professor
Mariano corrigiu o texto apresentado na Banca de Qualificacdo, e depois,
concentrou-se no enfrentamento da doencga, que acabou por consumir sua vida.

O ano de 2023 foi um ano dificil e problemas familiares dificultaram a
conclusdao da pesquisa, dentro do prazo fixado. Neste ano, recebi a ajuda do
professor Ruckert, que me incentivou a continuar no dificil processo da escrita
académica. Seguindo a sugestdo do professor Ruckert, busquei retomar o contato
com Ana Maria para propor a realizacdo de novas entrevistas, mas ela estava

enferma e veio a falecer no dia 27 de abril de 2023. Diante do luto da familia Ocaériz,
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a possibilidade de consultar fotos e documentos de Ana Maria tornou-se inviavel
naquele momento. Voltei-me entdo para a releitura das entrevistas, na intengéo de
extrair delas elementos para a construcdo do terceiro capitulo — um capitulo
centrado nas experiéncias profissionais da educadora.

Num determinado momento do ano de 2023, precisei reconhecer que o prazo
de 24 meses para a defesa da Dissertacdo n&o poderia ser cumprindo. Neste
momento, o0 PPGE-CPAN realizou o meu “desligamento” e combinamos, eu e o
professor Rickert, que iriamos finalizar o texto nos primeiros meses de 2024, o que
ocorreu de forma um pouco mais lenta do que o esperado. Com tantas adversidades
e com a sobrecarga de compromissos profissionais, o trabalho foi realizado em um
tempo maior que o previsto, mas superando as adversidades.

No conjunto, a Dissertacdo chega ao final atendendo aos objetivos preé-
definidos a medida em que traca o perfil biogréfico da professora Ana Maria Loureiro
Océriz por meio da Histéria Oral, com aportes da Nova Histéria Cultural,
estabelecendo conexdes entre sua escolarizacdo, sua formacao no curso Normal,
sua trajetéria como educadora e sua contribuicAo a expansdo do ensino
belavistense. Pelo percuso trilhado neste estudo biografico € possivel assegurar que
a histéria de vida de Ana Maria foi circundadas pelos valores, interacdes, redes de
sociabilidade e tradi¢cdes culturais que influenciam, direta ou indiretamente suas
escolhas, assumindo a vida humana como sintese da histéria social e uma regiao,
num determinado periodo.

O intento inicial de desvelar a trajetéria de uma mulher, educadora,
empreendedora, que construiu sua carreira hum municipio do interior de Mato
Grosso do Sul e contribuiu para a ampliacdo da escolarizacdo e niveis de
escolaridade deste municipio foi alcancada, tirando a professora Ana Maria Loureiro
Ocariz do anonimato historico.

Ao adentrar aos Enlaces de uma vida, no Capitulo Il da pesquisa, deslindou-
se que a professora Ana teve a maior parte de sua formagcao escolar fora de sua
cidade natal e distante de sua familia de origem, sendo enviada internatos de
concepcao confessional, ligados a igreja catdlica. Proveniente de familia tradicional
abastada, Ana Maria frequentou o curso Normal em Sao Paulo-SP, iniciando sua
carreira docente numa turma de alfabetizacdo de adultos. Em meio a mudancas de

regime politico, econémico, social e educacional, Ana Maria teve sua existéncia

110



circundada pela educacédo e formacao de jovens e adultos, trabalhando na gestéo e
na formacdo de professores, mas n&o chegando a adentrar a sala de aula da
Educacao Infantil ou anos iniciais.

Em se tratando do Capitulo Ill, Professora Normalista: o quanto é nobre
educar?!, adentra-se a construcdo de sua profissionalizacdo e desenvolvimento da
carreira docente, em meio a disputas politicas e mudancas de regime no pais, com
consequente transformacdo nas estruturas econdmicas e sociais. Exploram-se as
nuances que retratam e personificam sua trajetoria docente sem, contudo, delinea-la
de forma enrijecida. Um ponto a ser observado € que Escola Normal como espaco
de formacdo, constituia-se local de referéncia para o comec¢o da profissionalizacao
feminina, no Brasil e no mundo. Abrangeu-se a feminizacdo do magistério como
fator constituinte do seu periodo de formacéo e atuacao, relacionando o fenémeno
com as mudancas referentes aos intervenientes séciopoliticos da época.

A compreensdo das dindmicas que delimitaram a trajetoria profissional da
professora Ana Maria Loureiro Océriz circunda toda a pesquisa, abarcando-se a
formacdo inicial, o exercicio da pratica professoral, a fundacéo do colégio CEMA e a
criacdo da Faculdade de Bela Vista, trazendo a baila o protagonismo da professora
e suas contribuicbes para o desenvolvimento educacional do municipio de Bela
Vista-MS. Apresenta-se neste trabalho uma pessoa comum, tipica de sua época e,
ao mesmo tempo, uma mulher que se diferenciou das demais do seu meio, tendo
construido uma trajetéria capaz de movimentar a perspectiva educacional de uma
cidade, considerando os limites e as possibilidades existentes na sociedade
patriarcal brasileira do século XX.

Contudo, € pertinente dizer que a pesquisa de uma vida ndo pode declarar o
trabalho como pronto e acabado, dado as varias nuances, trajetérias e caminhos
gue uma vida nos permite tracar, posto que somos plurais. Assim, por entender que
este estudo teceu um olhar a partir das fontes que estavam disponiveis e que
inimeras ainda devem estar emudecidas, consideramos que as possiveis lacunas
existentes nesta pesquisa sdo parte integrante do caminho historiografico, dando
margem a novos estudos, novas leituras e renovadas escrituragoes.

Por fim, fechamos esta escrita tendo a consciéncia da sua transitoriedade,
mas sabendo que ainda assim, possui significativa relevancia para a historia da

educacao bela-vistense e sul-mato-grossense.
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