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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo caracterizar os saberes a ensinar € os saberes para ensinar
Estatistica no Ensino Primario de Angola no periodo de 2002 a 2020. Teve como fonte documental
as legislagdes do sistema de educacdo e ensino, curriculos do Ensino Primario, programas e livros
didaticos da 5* e 6 classes da disciplina de Matematica do periodo em estudo. A questdo central
da pesquisa ¢: Que Estatistica a ensinar e para ensinar esteve presente no Ensino Priméario de
Angola no periodo de 2002 a 2020? A mesma esteve revestida de fundamentos tedricos —
metodoldgicos na perspectiva sociocultural, considerando autores que evidenciam o saber
objetivado no centro do estudo da formacao profissional do professor, representados pelo saber a
ensinar e saber para ensinar articulados entre si, segundo (Hofstetter; Schneuwly), conjecturados
por hipétese em matematica a ensinar e matemdtica para ensinar, presentes na formagao
profissional do professor que ensina matematica (Valente; Bertini; Morais). E, para o processo de
transformag@o da informagao em saber cientifico a analise, baseou-se nos quatro estagios de Burke,
coleta, andlise, disseminacdo e utilizacdo, na qual Valente, reconfigura-os em trés etapas, que sdo
a recompilagdo de experiéncias docentes, a analise comparativa dos conhecimentos dos docentes,
e a sistematizacdo e analise do uso dos conhecimentos como saberes. A pesquisa contou com
elementos dos conceitos de cultura escolar segundo Julia, Historia das disciplinas escolares
conforme Chervel, Historia dos livros e edi¢des didaticas segundo Choppin. Os resultados do
estudo indicam que 0S Sistemas educativos estiveram sempre atrelados as finalidades
sociopoliticas e culturais das diferentes etapas que o pais viveu. O papel da escola ndo se limitou
ao exercicio escolar. A educacao ministrada e recebida é aimagem das finalidades correspondentes
as legislacGes do respectivo sistema educativo, em que os propoésitos tracados para a escola
primaria alteravam significativamente sua funcgdo, buscando trazer uma atualizagéo na forma de
ensinar, cujas orientacdes nos documentos oficiais apontavam uma maior articulacdo da disciplina
com as situacdes do dia a dia dos alunos. Essas reformas foram trazendo um novo espago e uma
nova relacdo de ensino e aprendizagem que alterou lentamente conceitos e praticas sociais que
foram transformando os saberes tanto na formagdo quanto no ensino. Os programas e livros
didaticos analisados como produto cultural de uma determinada sociedade, responderam as
finalidades educativas da sua época, reuniram e sistematizaram saberes a ensinar € para ensinar
estatistica, articulados em mutua dependéncia e mobilizados para a formagdo profissional do
professor de Matematica no periodo em estudo, podendo ser caracterizado como Estatistica do
ensino. As andlises mostram que os saberes a ensinar e para ensinar estatistica no ensino primario
¢ caracterizado por meio da producdo, sistematizagdo e organizagdo dos contetdos que tendem a
ser elementares e praticos, mobilizando nesse processo a aritmética e os objetos comuns aos alunos.

Palavras-chave: Historia da Educagdo Matematica; Saberes a ensinar e para ensinar; Ensino
Primario de Angola; Estatistica; Livros didaticos.



ABSTRACT

This research aims to characterize the knowledge to teach and the knowledge to teach Statistics in
Primary Education in Angola from 2002 to 2020. Its documentary source was the legislation of the
education and teaching system, Primary Education curricula, programs and textbooks of the 5th
and 6th grades of the mathematics discipline of the period under study. The central question of the
research is: What statistics to teach and to teach were present in Primary Education in Angola in
the period from 2002 to 20207 It was covered by theoretical - methodological foundations from a
sociocultural perspective, considering authors who highlight the knowledge objectified at the
center of the study of teacher professional training, represented by the knowledge to teach and the
knowledge to teach articulated together, according to (Hofstetter; Schneuwly), conjectured by
hypothesis in mathematics to teach and mathematics to teach, present in the professional training
of the teacher who teaches Mathematics (Valente; Bertini; Morais). And, for the process of
transforming information into scientific knowledge, analysis was based on Burke's four stages,
collection, analysis, dissemination and use, in which Valente reconfigures them into three stages,
which are the recompilation of teaching experiences, the comparative analysis of teachers'
knowledge, and the systematization and analysis of the use of knowledge as knowledge. The
research included elements of the concepts of school culture according to Julia, History of school
subjects according to Chervel, History of books and teaching editions according to Choppin. The
results of the study indicate that educational systems have always been linked to the socio-political
and cultural purposes of the different stages that the country has experienced. The role of the school
was not limited to academic activities. The education given and received is the image of the
purposes corresponding to the legislation of the respective educational system, in which the
purposes outlined for the primary school significantly altered its function, seeking to bring an
update in the way of teaching, whose guidelines in the official documents pointed to greater
articulation of the discipline with the students' day-to-day situations. These reforms brought a new
space and a new teaching and learning relationship that slowly changed concepts and social
practices that transformed knowledge in both training and teaching. The programs and textbooks
analyzed as a cultural product of a given society responded to the educational purposes of their
time, brought together and systematized knowledge to teach and to teach statistics, articulated in
mutual dependence and mobilized for the professional training of Mathematics teachers in period
under study, which can be characterized as Education Statistics. The analyzes show that the
knowledge to teach and teach statistics in primary education is characterized by the production,
systematization and organization of content that tends to be elementary and practical, mobilizing
arithmetic and objects common to students in this process.

Keywords: History of Mathematics Education; Knowing how to teach and to teach; Primary
Education in Angola; Statistic; Textbooks.
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INTRODUCAO

Esta tese esté inserida no campo da Historia da Educacdo Matematica, sendo uma das areas
da linha de pesquisa Historia, Filosofia e Educagdo Matematica do Programa de Pds-Graduacéo
em Educacdo Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, cuja contribuicédo
consiste em caracterizar 0s saberes a ensinar e para ensinar Estatistica no Ensino Primério de
Angola, no periodo de 2002 a 2020.

Pesquisar sobre Historia da Educacdo Matematica remete-nos a fazer mencdo ao GHEMAT
— Grupo de Pesquisa de Histdria da Educacdo Matematica, fundado no Brasil no ano 2000, com
integrantes em diversos estados brasileiros, e que vem orientando suas investigacdes de modo a

produzir conhecimento histérico sobre a Educacdo Matematica (Valente, 2013).

Segundo o mesmo autor, do ponto de vista do GHEMAT, a Historia da Educacao
Matematica € a producdo de uma representacdo sobre o passado da Educacdo Matematica,
construido pelo oficio do historiador. Para ele, o trabalho é elaborar uma representacao do passado
a partir de vestigios que foram deixados no presente, passando assim a tratar a historia como uma

producao.

A Histéria da Educacdo Matematica é importante para a formacdo do professor, de modo
que ele conheca as contribuicdes sistematizadas por cientistas, estudiosos e matematicos ao longo
do tempo. Para o professor em formacéo, a Histéria da Educacdo Matematica ¢ a ciéncia que lhe
dara conhecimentos de como a Matematica que ele ird ensinar em sua profissdo organizou-
se/reorganizou-se, considerando a forma escolar mutante desse conceito em diferentes épocas
escolares (Valente, 2013).

O aprofundamento nessa tematica permitiu caracterizar os saberes a ensinar e para ensinar
Estatistica no Ensino Primario de Angola no periodo de 2002 a 2020. Os fundamentos teoricos
foram sustentados pela perspectiva historico cultural em conceito de cultura escolar, segundo Julia
(2001), histéria das disciplinas escolares, segundo Chervel (1990), livro escolar, segundo Chopinn
(2002 e 2004), e por autores que estudam o saber a ensinar e o saber para ensinar na formacao do
professor (Hofstetter e Schneuwly, 2017), a matematica a ensinar e a matematica para ensinar
(Valente et al.,, 2017) (Valente, 2020a). A parte metodoldgica foi construida com base na

transformacéo da informagdo em saber objetivado, segundo Valente (2018 e 2020b).
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Para Valente (2013, p. 29),

As representacdes construidas por matematicos e experts em diferentes tempos
historicos sobre a matematica que deveria ser ensinada nas escolas, circulam no
meio educacional. Dessas representacdes, fazem os professores, as suas
apropriacdes, construindo novas representacGes. Serdo elas — as representacGes
elaboradas pelos professores — as responsaveis por guiar praticas que irdo dar
significado as acdes didatico-pedagdgicas dos mestres em sala de aula. O
conhecimento dessas representacfes sobre o passado da Educacdo Matematica
deve possibilitar a realizagdo de préticas de ensino e aprendizagem de melhor
gualidade em tempos presentes.

Tomando como referéncia a realidade histdrica, social e cultural de Angola, onde as
instituicGes educacionais estavam inseridas e as raizes existenciais dos professores estavam ou
ainda estdo plantadas, entende-se como certa a valorizagdo dos documentos oficiais do ensino,
como a legislacdo educacional angolana, os curriculos, os programas de ensino e livros didaticos
destinados a orientacdo de professores e outros tracos ou registros que possam indicar vinculos

historicos associados ao ensino da Matematica no geral e a Estatistica em particular.

A partir da anélise das fontes acima citadas, fez-se a caracterizacéo dos saberes a ensinar e
para ensinar a Estatistica no Ensino Primério de Angola no periodo em estudo. O principal
compromisso ao se propor uma abordagem histdrico-cultural consiste em néo perder de vista duas
realidades que embasam o ensino da Matematica em Angola. Uma delas é o contexto cultural e
histérico mais amplo do pais, envolvendo a realidade maior na qual estdo inseridos professores,
autores de livros didaticos e especialistas. A outra realidade diz respeito as especificidades de

conteudos, saberes e praticas relativos a Educacdo Matematica escolar.

O compromisso de uma abordagem historico-cultural € tratar dessas duas realidades sem
perder de vista o cenario mais amplo e o dominio das especificidades. Seria utdpico tentar olhar
somente para 0 dominio interno das matematicas escolares sem considerar o cenario maior que
serve de referéncia a época considerada. Por outro lado, seria também extremamente redutor ndo
considerar as especificidades das matematicas escolares em si mesmas. Entende-se que pesquisar
0s saberes a ensinar e saberes para ensinar a Estatistica no contexto de Angola é uma necessidade

no sentido de caracterizar o saber profissional dos professores que ensinam Matematica no pais.

Em sintese, ndo sdo apenas 0s saberes matematicos que conduzem as praticas docentes,
mas a atividade profissional que envolve muito mais do que os saberes matematicos, que envolvem

0s saberes sobre os curriculos, sobre o dominio psicolégico dos alunos, sobre métodos e técnicas
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de ensino, entre outros, que estdo nas bases de saberes a ensinar e saberes para ensinar previstas
(Hofstetter e Schneuwly, 2017). Por esse motivo, ndo se deve falar em Matematica Escolar no
singular, costume gque somente existe no dominio positivista tradicional. Pelo contréario, deve-se

admitir a existéncia da Matematica caracterizada a partir de seus objetivos educacionais.

A partir das escolhas tedricas e metodoldgicas, bem como das fontes documentais para
elaboracéo de uma tese de doutorado, consideramos necessario ter em conta a experiéncia do autor
como pesquisador. Assim, por certo, as escolhas e o enfoque final do trabalho foram influenciados
pelos caminhos percorridos por quem estd elaborando a pesquisa. Trata-se de reconhecer a
existéncia de uma trajetoria de interacdo com a Educacdo Matemaética, passando pela experiéncia
pessoal vivenciada e com as atividades docentes como profissional do campo da educacdo.

Muito mais do que um recurso de redacdo, dedico algumas paginas para descrever minha

trajetdria pessoal, pois acredito que ela influenciou o desenvolvimento deste trabalho.

Em minha atividade profissional, enquanto docente do ensino geral e superior lecionando
as disciplinas de Matematica, Probabilidade e Estatistica e Estatistica Aplicada a Educacao,
aproximei-me das pesquisas, 0 que culminou na problematica que motivou 0s primeiros passos
para escrever esta tese. Inicialmente, a vontade de lecionar e a vivéncia como docente me levaram
a observar a necessidade e a estudar as questdes relacionadas ao campo profissional da Educagéo
Matematica.

Nessa atuacdo, pude vivenciar inimeras dificuldades, tanto pela falta de livros didaticos
para professores quanto para os alunos, por conta das dificuldades de acesso aos materiais didaticos
para as aulas. Ressalto que a Estatistica no meu pais desde a independéncia nunca foi tida como
disciplina, nas classes do ensino geral, mas como uma tematica dentro da disciplina de Matematica,
cujos conteidos apenas comecgaram a ser inseridos nos programas de ensino e consequentemente
nos livros didaticos em 2002, com a reforma curricular sustentada pela lei de base da Segunda
Reforma do Sistema de Educacdo n ° Lei 13 / 01 de 31 de Dezembro, que aprovou as Bases do
Sistema de Educacdo e permitiu o crescimento de todos os subsistemas de ensino, contribuindo

para o desenvolvimento dos diferentes setores da vida nacional.

Na ansiedade da procura por continuar a formagdo académica no sentido de efetivar a
pesquisa voltada a problematica, em 2020, formalizei a inscricdo no processo seletivo para o

Doutoramento em Educacdo Matematica no Programa de Pds-graduacao em Educacdo Matematica
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da Universidade Federal Mato Grosso do Sul, sendo selecionado em margo de 2020. Os dois
primeiros anos de frequéncia do curso foram em meio & Pandemia da COVID-19, que interrompeu
as aulas presenciais, substituidas por virtuais, por meio das plataformas digitais, dentre elas a
Google Meet, que facilitou o processo. Foi um periodo bastante dificil para mim por conta da
adaptacao a realidade de formac&o de um pais diferente, culturas, escolas cientificas e diferenca de

fuso horério.

Cumprida a carga curricular, que me proporcionou um conjunto de conhecimentos em
diversas disciplinas obrigatérias e optativas, dediquei-me a construcdo da tese. Depois dos
primeiros contatos com a orientadora Professora Doutora Edilene Simdes Costa dos Santos, ficou
claro que eu deveria estudar algo que achava importante, por isso decidi olhar para aquilo que mais
me afetava, no caso, a Estatistica, olhando nos livros didaticos do Ensino Primario e procurando
caracterizar os saberes a ensinar e para ensinar a Estatistica no ensino geral de Angola, no periodo
de 2002 a 2020.

As leituras e participagdes nos seminarios do GHEMAT/Brasil (Grupo de Historia da
Educacdo Matematica), bem como nas reunides do grupo de pesquisa COMPASSO-MS (Grupo de
pesquisa em Historia da Educacdo Matematica), despertaram-me a linha de construcdo da tese,
tendo como tedricos de referéncia: André Chervel (1990), Dominique Julia (2001), Peter Burke
(2016), Wagner Rodrigues Valente (2017, 2018 e 2020a), entre outros, sobre a Histdria da
Educacdo Matematica e sobre os saberes objetivados defendidos por Hofstetter e Schneuwly
(2017), cujos elementos constituintes sdo saberes a ensinar e saberes para ensinar. Os referidos
grupos estdo em pleno funcionamento e tém como objetivo pesquisar aspectos histéricos relativos
a Educacdo Matematica escolar e suas relagdes com as préaticas educativas associadas a Educacéao
Matematica. Enfim, o grupo de pesquisa formado por professores pesquisadores e orientandos foi
a porta de entrada para meu engajamento inicial na pesquisa. Pelos estudos realizados e a minha
vivéncia, foi possivel determinar os elementos que fundamentam a necessidade de pesquisar 0s

saberes profissionais do professor de Matematica.

Por tudo acima abordado, expde-se como problematica de pesquisa o tratamento dos
saberes a ensinar e para ensinar a Estatistica no contexto angolano por meio de uma analise
historica periodizada. A andlise dos fundamentos que servem de base do problema e dos objetivos

gerais e especificos parte da situacdo problematica, o que é possivel ao mergulhar na pesquisa do
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trabalho dos diferentes autores que reproduzem determinadas propriedades e relac6es entre o objeto
investigado e a realidade atual. Esta analise parte da relacdo entre os fundamentos e as exigéncias

do tema a investigar.

A elucidacéo do problema focalizado reforga-se na medida em que seja possivel traduzi-
lo por uma questao central do trabalho de pesquisa que foi assim redigida: Que Estatistica a ensinar
e para ensinar esteve presente no Ensino Primario de Angola no periodo de 2002 a 2020?

Entende-se que pesquisar os saberes a ensinar e para ensinar Estatistica no periodo
historico-cultural de uma determinada sociedade € uma necessidade da formacéo e do ensino, pelo
que podem reunir e sistematizar saberes mobilizados pelos profissionais docentes a partir dos
vestigios que o passado deixou no presente, cujas representacdes sdo encontradas nas fontes desta

pesquisa.

O objetivo geral da tese formalizada neste texto é caracterizar os saberes a ensinar e para

ensinar Estatistica no Ensino Primério de Angola entre os anos de 2002 e 2020.

A realizagéo do objetivo geral acima destacado, por certo, envolveu 0s saberes a ensinar
e para ensinar de referéncia que justificam as finalidades dos saberes da formacéo e do ensino das
matematicas escolares em Angola. A tarefa foi muito além da aparente objetividade contida nos
chamados “conteudos”, termo esse que parece estar impregnado da antiga visdo positivista.
Envolveu o compromisso de tratar do cenario mais amplo da época considerada, procurando
articular realidades locais com referéncias mais amplas, o que remeteu a outros saberes, passando
pelas escolhas politicas, institucionais, autorais, de especialistas e pelos saberes usados no ensino
escolar. O objetivo geral acima redigido foi decomposto em dois outros objetivos especificos que

estdo abaixo formulados.

O primeiro objetivo especifico consiste em analisar a sistematizacdo da Estatistica a

ensinar e para ensinar no Ensino Primario de Angola, no periodo de 2002 a 2020.

Esse objetivo especifico foi realizado por meio da analise dos documentos normativos que
regeram o processo de formacéo e do ensino em Angola. Esses documentos serviram de base como
fontes historiograficas e puderam revelar o significado dos padrdes reproduzidos nas  culturas
escolares (Julia, 2001) e disciplinas escolares (Chervel, 1990) validadas nas esferas mais amplas
dos poderes institucionais constituidos do pais. Esses documentos incluem: legislacGes do ensino

de modo geral, programas de ensino de Matematica e livros didaticos de orientagdo ao professor
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de Matematica chancelados pelo Governo Angolano. Admite-se que esse tipo de documentacao
pode revelar algum nivel de expertise, envolvendo especialistas angolanos que exerceram alguma

influéncia no ensino da Matematica no pais.

O segundo objetivo especifico proposto consiste em identificar os saberes a ensinar e para

ensinar Estatistica no Ensino Priméario de Angola, no periodo de 2002 a 2020.

Cumpre reforgar que esses elementos esclarecedores dos saberes, por certo, nem sempre
apareceram de modo explicito nas fontes, sobretudo os saberes para ensinar nos livros didaticos?.
Cumpre-se um esforco diferenciado para identificar as praticas descritas nesse tipo diferenciado de

publicacéo.

Os documentos usados na realizagdo deste segundo objetivo especifico fazem parte do
capitulo da analise das fontes, concebido para poder contribuir na compreensao das referéncias
histéricas mais amplas da sociedade de Angola da época considerada. Ndo se deve tratar dos
saberes a ensinar e para ensinar a Estatistica, parte especifica do nosso objeto de investigacao, de

modo isolado, sem articular o quadro social de referéncia.

Embora estejam reservados para o capitulo da fundamentacdo tedrico-metodoldgica, os
conceitos de saber a ensinar e saber para ensinar, faz todo sentido pontuar aqui que, segundo
Hofstetter e Schneuwly (2017), os saberes a ensinar sao “objetos” de trabalho da profissdo docente,
0 que deve ensinar esta explicitado em curriculo, manuais de ensino, dispositivos de formacéo,
textos prescritos de diferentes tipos. Saberes para ensinar sdo ferramentas de trabalho que tornam

0s objetos ensinaveis.

O primeiro capitulo faz uma abordagem do contexto histérico do ensino em Angola no
periodo de 1975 a 2020, trazendo registros de elementos dos documentos normativos oficiais que
se configuraram como orientadores do sistema educativo angolano no periodo em estudo; o

segundo capitulo faz o levantamento do estado do conhecimento trazendo em sintese uma amostra

Utilizaremos o termo “livros didaticos” destinados ao uso do aluno e “manual didatico” para o professor por
inexisténcia de manual pedagdgico com orientacdes pedagdgicas para o professor. (Oliveira, et al., 2016 apud Maciel,
2019). Como ja foi classificado no Glossario (2019): Outrossim, [...] em uma perspectiva pedagdgica pode-se
classificar como livro didatico aqueles que: apresentam intengdo manifesta do autor ou editor de destinar-se
expressamente ao uso escolar; contém a apresentacdo sistematica dos conteldos; sdo adequados ao trabalho
pedagdgico; sdo proporcionais a maturidade intelectual e afetiva dos alunos; estdo em conformidade com a
regulamentacdo que ha sobre conteidos de ensino, sua extensdo e a maneira que devem ser tratados (Choppin, 2009
apud Glossério, 2016).
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do que ja foi pesquisado sobre Estatistica em Angola e no mundo abordando também algumas
dissertacOes e teses de doutorado que tratam da Estatistica na perspectiva didatica e histérico
cultural dos saberes da formacao profissional do professor de Matematica; o terceiro capitulo
apresenta o referencial teérico-metodologico que se consubstancia nos conceitos das principais
teorias que sustentam a tese, quer na vertente teérica como na metodoldgica; o quarto capitulo trata
da analise das fontes, a primeira voltada as legisla¢cdes do sistema educativo e a segunda aos
programas de ensino e livros didaticos selecionados. Por fim, sdo apresentados consideracoes

finais e referéncias bibliogréaficas.
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CAPITULO 1. CONTEXTO HISTORICO DO ENSINO EM ANGOLA NO PERIODO DE
1975 ATE 2020

Angola, enquanto espaco, é o lugar geografico e histérico de atuacdo desta pesquisa, no
sentido de entendermos o seu movimento educacional e os contextos ideoldgicos que definiram os
sistemas educativos da formacdo e do ensino. Considera-se fundamental comecar a escrita
trazendo, na forma de sintese, os movimentos marcantes do ensino naquele pais, para melhor situar

o leitor.

Angola tem uma populagéo estimada em 33,082 milhdes de habitantes, com base nos dados
de 2022, situado no continente africano, mais concretamente na regido da Africa austral, ocupando
uma superficie territorial de 1.246.700 km?. A lingua portuguesa é considerada a oficial, de
comunicacdo e de ensino formal, embora existam no curriculo a inclusdo da disciplina de linguas
nacionais. Existem linguas nativas (linguas nacionais), faladas pelos povos em diferentes regifes
do pais, como Umbundu falado na regido centro e sul, Kimbundu e Kikongo na regido Norte,

Tchokwe na regido leste e Nganguela na regido sul. (Angola, 2003).

Depois de cinco séculos de colonizacdo portuguesa, o pais conquistou a independéncia no
dia 11 de novembro de 1975. Por conta desta conquista, 0 governo angolano cria um conjunto de
leis e normas, dentre as quais a primeira lei de bases da educacao e ensino que tinha como principal
proposito construir um cidaddo angolano despido dos tracos colonial e vestido das vestes do
patriotismo, pelo que, “a lei constitucional angolana consagra a educagcdo como um direito para

todos os cidadaos, independente de sexo, raca, etnia e crenga religiosa”. (Angola, 2003, p.2).

A Republica de Angola esta sendo reconstruida sob novas bases que buscam garantir a paz
e o desenvolvimento humano sustentavel. Nesse grande empenho nacional, a educacdo tem um
papel fundamental, principalmente por meio da reconstrucdo da base humana e da promocéao do
conhecimento para atender as necessidades sociais, econdmicas e culturais da sociedade. (Angola,
2003).

2 Informacéo disponivel em: https://www.jornaldeangola.ao/ao/noticias/angola-tera-mais-de-36-milhoes-de-
habitantes-em-2024-ine/
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Tanto é que, desde a independéncia aos tempos atuais, 0 pais vivenciou trés momentos de
reforma educativa, no intuito de encontrar ndo apenas modelos de educacdo e ensino que se
adaptam aos contextos sociopoliticos, mas também, com propdsito de maior e melhor insercao da
populacdo estudantil no sistema de educacéo e ensino tendo em conta as necessidades sociais,

econdmicas e culturais da sociedade angolana.

1.1. Legislagdo Educacional de Angola

A Republica de Angola comecou a viver uma etapa de transicdo do Sistema de Educacdo
em extin¢do aprovado em 1977, em vigor desde 1978, publicado e coberto pela Legislagdo (N°
40/80, de 14 de Maio), com finalidade a extinguir o ensino colonial, para um novo Sistema de
Educacao, aprovado pela Legislacdo ( N° 13/01, de 31 de Dezembro), que aprovou as Bases do
Sistema de Educacdo e permitiu o crescimento de todos os subsistemas de ensino, contribuindo
para o desenvolvimento dos diferentes setores da vida nacional. Iniciou-se sua implementacdo em

2004, com a abertura da experimentacéo e foi até 2015, com a avaliacéo global.

Porém, perante 0 novo quadro constitucional e os desafios de desenvolvimento do pais, que
exigem a criacdo de diferentes planos e programas estratégicos de desenvolvimento para garantir
a insercdo de Angola no contexto regional e internacional, advém a aprovacdo de uma nova Lei de

Bases do Sistema de Educacéo e Ensino, Lei 17/16 de 7 de outubro.

A Lei 17/16 de 7 de outubro do Sistema de Educacéo e Ensino sobre o qual se faz referéncia
comporta trés niveis de ensino, sendo eles: o Ensino Priméario, o Ensino Secundario e o Ensino
Superior. Os dois primeiros niveis sdo geridos pelo Ministério da Educacdo e o terceiro pelo
Ministério do Ensino Superior, Ciéncia, Tecnologia e Inovacao. Os objetivos de investigacao desta

pesquisa estdo direcionados ao Ensino Primario.

Atualmente, o Sistema Educativo Angolano estd sustentado ou fundamentado em
comunh&o com LBSEE (Lei de Bases do Sistema de Educagédo e Ensino), Lei n. °17/16, de 7 de
outubro e a Lei n.° 32/20, de 12 de agosto, designada por Lei que altera a Lei n.° 17/16, de 7 de
outubro (LBSEE). Contudo, importa referir que, a alteracdo em causa € em alguns artigos como: a
isencdo de qualquer pagamento pela inscri¢do, a assisténcia as aulas, o material escolar e 0 apoio
social para todos os alunos que frequentam o Ensino Primario nas instituicGes publicas (Angola,
2020); a disponibilizagdo de transporte, servigos de saude e merenda escolar nas classes de
iniciacdo e o | Ciclo do Ensino Secundario publico (Ponto 3, do artigo 11° da Lei n.° 32/20); a
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extincdo da monodocéncia na 5.2 e 6.2 classes, um regime educativo em que um professor se
ocupava em lecionar todas as disciplinas de cada uma dessas classes de ensino (Artigo 27.° da Lei
n.% 32/20); a responsabilizacdo de encargos sobre emolumentos de inscricdo a matricula inicial,
assisténcia as aulas, e outros, no ensino secundario e superior, aos pais e encarregados de educacgéo
ou aos préprios educandos em caso de adultos; e a implementacdo de pagamentos de propinas no
ensino superior (Angola, 2020).

1.2. Sistema de Educacédo em Angola

A Educagdo em Angola comega a ser desenvolvida desde a fase colonial, com finalidades
e objetivos que beneficiavam apenas os colonialistas e seus familiares em detrimento dos povos

nativos ou cidaddos angolanos.

Quanto a isso, Santos (1998) refere que “o ensino oficial surge em Angola nos meados do
século XIX, considerando-se como ponto de partida o decreto assinado por Joaquim Falcdo em
1845 (Santos, 1998, p.109). Com essa legislacdo, o ensino oficial comegou aos poucos a fazer
parte da realidade angolana, mas se for considerada a data da chegada dos portugueses a foz do rio
Zaire em 1482, e a preocupacdo deles com a questdo do ensino em 1845, constata-se que se
passaram mais de trés séculos para que se pensasse na implementacdo de um sistema de ensino

publico.

Depois da assinatura do Decreto de 14 de agosto de 1845, que dava abertura para alguns
nativos frequentarem a escola, embora fosse somente para aprender a ler e a escrever, Liberato
(2014) afirma que essa iniciativa ndo teve grande impacto nas comunidades, fundamentalmente
dos povos colonizados, porque, naquela altura, a populacdo ndo estava motivada, tdo pouco
preparada para frequentar a escola. Era necessario mais tempo para que eles pudessem acostumar-
se, na medida em que fossem aprendendo. Depois da conquista da independéncia, Angola deu
sequéncia as politicas educativas portuguesas em vigor, que privilegiavam o ensino até ao segundo
grau, por falta de investimentos de ensino de qualidade e de quadros qualificados para evidenciar

um sistema educativo devidamente estruturado.

Previa-se, desde logo, grandes dificuldades para restabelecer o sistema educativo, tendo em
conta o contexto politico, social, cultural e econémico que o pais atravessava, e observando-se,

consequentemente, o elevado indice de analfabetismo (Diambo, 2017). As poucas escolas
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primarias existentes eram insuficientes para garantir o ensino a todos. Nesse contexto, as escolas e
liceus encontravam-se apenas em grandes cidades, como Luanda, Nova Lisboa®, Sa da Bandeira*
e Silva Porto® (Neto, 2010).

Em 1977 da-se inicio da preparacao técnica e politica de um novo sistema de educacéo e
ensino que culminou com a aprovacao do Decreto 40/80 de 14 de maio, lei do sistema de educacéo
e ensino, que se caracterizou pelo maior acesso ao ensino, sua gratuidade e o aperfeicoamento
constante dos docentes. O Sistema de educacdo, de forma geral, é constituido por estruturas e
modalidades, por meio das quais se realiza a Educacéo, tendentes a formagdo harmoniosa e integral
do individuo com vista a construcao de uma sociedade livre, democrética, de paz e progresso social
(Angola, 2003).

Pelo que se infere, era preciso considerar a cultura do local onde a escola estava inserida,
sendo um grande ponto a ser estimado para se implantar um sistema de ensino que funcionasse.
Em linhas gerais, depositava-se a funcdo da elaboracéo de saberes na escola, mas também a funcéo
de agregar conhecimento ao estilo de vida daquele local, e néo criar entre escola e sociedade um

muro de separacdo como foi colocado antes da independéncia.

1.2.1.- Reformas educativas em Angola

Em politicas publicas, consideram-se reformas como uma mudanca nas politicas de
governanca em um determinado contexto. As reformas educativas sdo necessarias, em funcéo do
momento socio politico, educativo, e até mesmo econémico, que um determinado pais vive, pois
elas acontecem com a finalidade de melhorar o sistema educativo vigente para, deste modo,
contribuir no desenvolvimento econémico, social, cultural e politico, para o bem-estar do povo. De
acordo com o Diambo (2017, p.14), as reformas educativas “sd0 mudancas que se dd&o em um
determinado sistema educativo tendo em conta o contexto sociopolitico, cultural, econdmico de
uma nag¢do, com finalidade de se estabelecer diretrizes concordantes as exigéncias do contexto”.

Para Pokewitz (2000), citado por Mangens (2016, p. 9);

Entende-se como reforma educativa, numa primeira fase, a resposta as exigéncias
do desenvolvimento econdmico, da transformacdo cultural e da solidariedade

3 Atual cidade do Huambo, capital da provincia com o mesmo nome.
4 Atual cidade do Lubango, capital da provincia da Huila.
® Atual cidade do Cuito, capital da provincia do Bié.
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nacional focalizando a qualidade de ensino, o curriculo escolar e o desempenho dos
estudantes.

E com base nas fundamentaces acima expostas que foram surgindo as reformas educativas
em Angola, muito por conta das transformacdes dos contextos sociopoliticos, econdmico e cultural,
adequando o pais nos contextos das na¢fes por meio de novos planos de desenvolvimento regional

e internacional.

A primeira reforma educativa em Angola, ocorreu em 1976, um ano depois da
independéncia conquistada a 11 de novembro de 1975, com finalidade de extinguir o ensino
implementado pelo colono portugués, que estava voltada a restricdo de estratos sociais e na
realidade Portuguesa, bem como incidente nos seus usos e costumes. Passando, a partir daquela
altura, a implementacdo de um ensino ajustado a realidade politica, social e cultural do pais
(Diambo, 2017 & Nguluve, 2006). Conforme defendido por Nguluve (2006, p. 78), ao referir que:

A organizacéo do sistema educacional (1976) partiu da necessidade de mudanca do
sistema de educacdo que Angola herdou do colonialismo portugués, classificado
como ineficiente, limitado, e, em termos culturais, mais voltados ao dominio
cultural de Portugal.

Ciente das dificuldades que o governo Angolano teria nos anos posteriores a independéncia,
no que abrange a educacdo e ensino, em funcdo do elevado nimero de analfabetos, aliado a
insuficiéncia de recursos humanos qualificado a todos niveis, resultou, em 1977, na homologacédo
do Plano Nacional de Acédo para a educacgdo de todos, cujos objetivos eram: a) reduzir o indice de
analfabetismo de adultos e criangas; b) aumentar infraestruturas de ensino; c) elevar o nivel
permanente de formacdo aos professores de modos a permitir a expansdo do ensino de base; d)
ampliar a oportunidade acesso a educacgdo, sobretudo nas classes de base (1.2 a 4.2 classes), dadas
como gratuitas (Diambo, 2017 e Nguluve, 2006).

Com o propésito do desenvolvimento social do pais principalmente no setor da educacéo,
sendo uma finalidade que impulsionou a educagao, influenciando na producédo de saberes tanto na
formag&o como no ensino, de modo a aumentar os niveis escolares de ensino, o governo Angolano,
por meio do Decreto 40/80 de 14 de maio, aprova o Sistema de Ensino que passou a vigorar de

1978 até 2001, constituido pelos seguintes subsistemas (Angola, 1980):

a) Educacdo Pré-escolar — Para criancas de 1 a 5 anos de idade, incluindo a creche, o jardim

de Infancia e a iniciacao;
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b) Ensino de Base (regular, adultos e ensino especial) - Subdividido em trés niveis (1.°
nivel: da 1.2 a 4.2 classe; 2.° nivel: da 5.2 a 6.2 classe; 3.° nivel: da 7.2 a 8.2 classe);

¢) Ensino Médio — Subdividido em Médio normal; Médio Técnico e Pré-Universitario. Os
dois primeiros, compreendiam as classes da 9.2 a 12.2, e o Gltimo compreendia as classes da 9.2 a
11.%

d) Ensino de adultos — vocacionado para a alfabetizacdo de adultos e, em funcdo do nivel

de conhecimento adquirido, o aluno era enquadrado em um curso técnico basico;
e) Ensino Superior — subdividido em dois niveis (Bacharelato e licenciatura).

Em 2001, por meio da Lei n.° 13/01, de 31 de Dezembro, aprovou-se a segunda reforma
educativa de Angola, tendo em conta, fundamentalmente, o regime politico adotado por Angola
(Democrético), ao contrario do socialista abracado logo apds a independéncia (Diambo, 2017),
gue, em comparacdo ao anterior, destacam-se as seguintes mudancas: a) A mudanca da designacéo
do ensino de base para Ensino Geral e acréscimo de mais uma classe neste ciclo (1.2 a 9.2 classe);
b) A implementacgéo do subsistema de ensino técnico-profissional, voltado para a formagao técnica
ao nivel basico e médio; ¢) O acréscimo do subsistema de ensino de formacéo de professores,
correspondente ao ensino médio e superior; d) O acréscimo de mais dois niveis de ensino superior

(Mestrado e Doutoramento) no subsistema de Ensino Superior.

Importa salientar que é com a criacdo dessa lei do sistema de educacdo e ensino em Angola
que comeca a ser inserida nos livros didaticos da disciplina de Matematica contetidos de estatistica.

Esta pesquisa tem o seu periodo de inicio no ano de 2002, fundamentado nesta legislacéo.

1.2.1.1- Caracterizacdo do Ensino Primario na Segunda Reforma Educativa
Nsiangengo e Emanuel (2013) trazem nas suas abordagens as razdes que nortearam o estado

angolano a implementar a segunda reforma do sistema de educacao e ensino, que se resume em:

Razdes politicas (mudanca do sistema de democracia popular monopartidaria
para o sistema de democracia multipartidaria): sendo a educacdo um fenémeno
social, toda a mudanca de sistema politico implica mudanca do sistema educativo;
Razdes econbmicas: a passagem da economia planificada para a economia de
mercado exige técnicos formados nesta nova perspectiva; Raz6es pedagdgicas:
as recomendacdes (imperativos) da Educacéo Para Todos (E.P.T), entre outras, 0
prolongamento da Educacéo de Base como meio de combater a pobreza; Razdes
técnico-cientificas: os avancos registados no desenvolvimento das ciéncias e
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tecnologias sugerem a adaptagcdo do sistema de ensino aos novos desafios do
século XXI.( Nsiangengo; Emanuel, 2013, p.5).

As quatro raz0es acima expostas trouxeram mudangas significativas no sistema educativo
que se conformou de acordo com as finalidades do momento, fazendo com que existissem novos
saberes que influenciaram a nova cultura escolar, tal como afirma Julia (2001), que a escola deve
adequar-se as normas de conduta e as finalidades da sociedade do tempo historico na qual foi
concebida.

Nesta perspectiva, a estrutura vertical do Sistema de Ensino foi estabelecida em trés niveis,
a saber: (i) um Ensino Primario unificado e unitario de seis (6) classes precedidas de uma educacéo
pré-escolar; (ii) um Ensino Secundério de seis (6) classes, divididas em dois ciclos de trés (3) anos

cada; (iii) um Ensino Superior.

Paul Foulquié apud Coge (2016, p.9) caracteriza o Ensino Primario como sendo “o ensino
do primeiro grau, aquele que recebe as criancas dos 6 aos 11 anos, e 0 que assegura 0S
conhecimentos elementares sancionados por um certificado de estudos primarios”. A sua duracao
— continua o autor — é de 6 anos. Quanto ao termo Primario, afirma que é, do ponto de vista

pedagogico, “o primeiro grau de instrugdo das criangas”, em oposi¢ao ao Secundario e ao Superior.

Segundo Angola (2003), a Lei de Bases do Sistema de Educacdo fixa um quadro de
referéncias que definem as finalidades educacionais e as orienta¢fes basicas para a configuracao
da estrutura e organizagao escolares. E a partir da Lei de Bases do Sistema de Educac&o, que foram
reorganizados os Planos de Estudos do Ensino Priméario, em que salvaguardam na sua concep¢ado

estruturas curriculares de varios paises e o perfil desejavel dos alunos no final do Ensino Primario.
Enquadramento dos programas no Ensino Primario

As intencBes basicas para as opcOes pedagdgicas tomadas para o Ensino Primario sdo
(Angola, 2003):

e Adocdo de um esquema bésico de desenvolvimento curricular estruturado nas
componentes de Formacéo Geral;

e Articulacdo dos diferentes componentes, tanto do ponto de vista vertical como
horizontal;

e Orientacdo de toda a acdo pedagodgica para a formagéo integral do aluno a base do

desenvolvimento de atitudes, consciencializacdo de valores - considerando a
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multiplicidade de culturas e de varia¢fes etnolinguisticas presentes no pais e a
aquisicdo de conhecimentos interrelacionados com as aptid0es e capacidades que

favorecam o prosseguimento de estudos.

Funcéo social do Ensino Primério

O Ensino Priméario tem como funcdo social proporcionar conhecimentos necessarios com
a qualidade requerida, desenvolver capacidades e aptiddes, consciencializar para a aquisicdo de
valores para a vida social (que exige o pais) ou para o prosseguimento de estudos. O proprio carater
da funcdo social do Ensino Primério impde a continuidade de metas mais exigentes de
desenvolvimento, tendo em vista a realidade sociocultural dos alunos (eliminar o analfabetismo).
(Angola, 2003).

O forte vinculo entre a escola e a cultura de uma classe social especifica, as concep¢des
tedricas adotadas pela escola, em que vai mudar a forma como se relaciona uns com 0s outros e a
prépria maneira como viver (cultura escolar) sdo elementos que precisam estar na escola também
por uma imposicao da legislacdo. A quantidade de assuntos e de informacdes disponiveis modifica
os saberes no ensino e, logo, é natural que mude também nosso modo de ensinar, ou seja, a
formag&o. Isso afeta sensivelmente o ambiente escolar, gerando certa reestruturagcdo no formato

dos saberes tanto de ensino como da formacéo. (Angola, 2003).

Caracteristicas do aluno neste nivel etario

Ao aproximar-se dos sete anos de idade, a crianga apresenta modificacdes consideraveis no
seu comportamento, na sua linguagem, nas suas interacdes com os companheiros e, principalmente,
na qualidade do raciocinio. Nesse periodo, o egocentrismo e a fantasia diminuem e ela se torna
capaz de se relacionar com a realidade fisica e social de maneira mais objetiva (Angola, 2003),
pelo que:

A partir dos sete anos, gradualmente, o pensamento vai se tornando objetivo e
descentralizado e a crianga consegue operar com as informacdes do ambiente. Os
dados do meio exterior séo simbolizados na mente, transformados, organizados e
empregados na solugéo de problemas. A crianga nesta fase domina os conceitos
de distancia, de tempo, de classes, de relacdes, de nimero, etc. Finalmente, é
preciso enfatizar que neste periodo a crianca ja possui grande parte das habilidades
dos adultos, algumas das quais bastante especializadas. No entanto, o seu
desenvolvimento, de maneira geral, é mais lento e uniforme quando comparado
aquele da etapa anterior e superior (Angola, 2003, p.6).
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Tal como o pensamento vai proporcionar na crianga desta faixa etéria a operacionalizacéo
das informacdes a sua volta, o desenvolvimento cognitivo e emocional vai permitir que ela tenha
capacidades de classificacdo e selecdo dos aspectos essenciais a reter no processo de ensino —
aprendizagem, assim como perceber o mundo adulto por meio da socializacdo, tomando
consciéncia dos resultados das suas a¢Oes que podem ser aceites ou rejeitados pela sociedade.
(Angola, 2003).

O desenvolvimento social é fundamental na vida da crianca, permitindo desta forma a
convivéncia com grupos de pares, criando e desenvolvendo lagos de amizades duradouras. Para tal,
€ necessario que a familia e a escola, enquanto grupos sociais em que a crianga interage
constantemente, incorpore valores como a lealdade, solidariedade, amor ao préximo, cooperacéo,

e 0 respeito as regras de convivéncia social (Angola, 2003).
Objetivos Gerais do Ensino Primario

Segundo o artigo 18° da Lei n° 13/01, de 31 de dezembro, Lei de Bases do Sistema de
Educacéo, determina, que o Ensino Primério tem os seguintes objetivos (Angola, 2001a):

o “Desenvolver e aperfeicoar o dominio da comunicagao e da expressao”

e “Aperfeicoar habitos e atitudes tendentes a socializag¢ao”

e “Proporcionar conhecimentos e capacidades para se desenvolver as capacidades
mentais”

e “Estimular o espirito estético com vista ao desenvolvimento da criagdo artistica”

e “Garantir a pratica sistematica de educagao fisica e de atividades gimnodesportivas

para o aperfeicoamento das habilidades psicomotoras”

Duracéo do Ensino Primério

O Ensino Primario de Angola é de 6 (seis) classes, a que corresponde a seis anos. O modelo
ndo é isolado, pelo fato de ser resultado de um estudo comparativo apresentado pela UNESCO em
1982 que sobre a duracéo deste num grupo de paises para outros, que varia entre 4 e 8 anos (Angola,
2013a).

Até 2001, o Ensino Primario em Angola tinha apenas 4 classes, ou seja, da 1% a 42 classe, e

para estas classes tinham apenas um Unico professor para todas disciplinas. Com a implementagéo
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da nova reforma do sistema de educacéo e ensino em 2004, o Ensino Priméario passou de 4 para 6
classes, pelo que, a monodocéncia® também passou de 4 para 6 classes. (Angola, 2013a).

O aumento do numero de classes no Ensino Primario, implicou adequacéo no curriculo de
ensino e de formacdo de professores, no sentido de responderem as exigéncias dos atuais

paradigmas profissionais.
1.2.1.2 - Caracterizagdo atual do Ensino Primério

Segundo Angola (2019a, p.30), o “Ensino Primario é um nivel de ensino obrigatério,
unitario, com duracdo de 6 (seis) anos, compreendendo as classes da 1.2 a 6.2classes, cujo objetivo
¢ a formagdo basica do cidaddo”. Neste nivel o ensino é gratuito, que significa isengdo de qualquer
pagamento de inscri¢do, na assisténcia as aulas, até mesmo no material escolar e no apoio social,
onde se inclui a merenda para todos os alunos que frequentam o Ensino Primario nas Instituicdes

Publicas de Ensino (Angola, 2016).

E dever do Estado, da sociedade, das familias e das empresas, assegurar e promover o
acesso e a frequéncia ao Sistema de Educacdo e Ensino a todos os individuos em idade escolar, por
isso, a obrigatoriedade da Educacédo abrange a Classe da iniciacdo, o Ensino Primério e o | Ciclo

do Ensino Secundario (Angola, 2016).

A funcéo social do Ensino Primério é consubstanciada em proporcionar conhecimentos,
desenvolver capacidades e aptiddes e na aquisicdo de valores para a vida social e para o
prosseguimento de estudos. Pelo que, impGe 0 prosseguimento de metas mais exigentes de

desenvolvimento, tendo em vista a realidade sociocultural dos alunos (Angola, 2019a).

Quanto ao perfil de saida dos alunos do Ensino Primario, espera-se que 0S mesmos

adquiram conhecimentos, habilidades, capacidades e valores para a vida, no sentido de:

Conhecer e aplicar os instrumentos basicos de comunicacgdo e expressao oral e
escrita: revele ter adquirido conhecimentos e desenvolvido capacidades de
trabalho, pesquisa, organizagdo, estudo, memorizacédo e raciocinio adequadas as
tarefas; conhega 0 meio natural e social que o circunda; conhega o corpo nas suas
funcdes e a importancia da higiene e da conservacao da Saude; aplique técnicas
de trabalho (estudo, pesquisa, memorizacdo e raciocinio) as novas situacdes;

® O termo monodocéncia provém do grego mono, que significa um, e do latim docere, ou seja, ensinar. Assim, a
monodocéncia é literalmente o ensino desenvolvido por um Gnico elemento, isto €, um professor. Na monodocéncia,
um professor ensina todas as disciplinas de uma determinada classe (Angola, 20134, p.9).
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manifeste o espirito estético com base nas novas destrezas, conhecimentos e
competéncias adquiridas (fisica, técnica e de criacdo artistica); demonstre atitudes
corretas de regras e normas de conduta; revele atitudes de apreco e respeito pela
realidade cultural angolana; e revele atitudes de respeito pelo meio-ambiente, pela
salde e pela higiene (Angola, 2019a, p. 30-31).

Em relacdo a estrutura curricular, ela deve ser global, que responda o projeto educativo e
que congregue diversas facetas da cultura, do desenvolvimento pessoal e social, das necessidades
vitais dos individuos para se desenvolverem em sociedade e das destrezas e habilidades
consideradas fundamentais. Nesse nivel de escolaridade, atenta-se na criacdo de condicGes para

proporcionar aos alunos:

Uma transi¢do sem traumas do meio familiar para o meio escolar; A aquisicéo
progressiva de que os alunos sdo capazes de aprender o que se Ihes propde, o que
os torna autoconfiantes; A aquisi¢cdo dos conhecimentos basicos que lhes
permitam, quer a continuagdo dos estudos, quer a passagem para a vida ativa, uma
vez que se trata da escolaridade obrigatéria; Uma aprendizagem globalizadora em
que os contetdos das diversas disciplinas se organizam a volta de eixos ou nicleos
de integracdo; O uso de metodologias e estratégias que permitam um ensino
globalizador, que possibilitem interpretar a realidade que os cerca como um todo
e ndo como compartimentos estanques (Angola, 2019a, p.31).

O Ensino Priméario como um periodo unificado de seis anos constitui a base do Ensino
Geral, por isso, deve constituir uma oportunidade para que os alunos realizem experiéncias de
aprendizagem a varios niveis: do saber-fazer e do saber-ser. Pelo que, os valores éticos, civicos,
culturais e outros que se pretendem desenvolver por meio do processo de ensino permitirdo que as
novas geracOes sejam dotadas de conhecimentos lI6gicos, condi¢do necessaria para a resolucédo de

questBes problematicas proprias da vida individual e coletiva. (Angola, 2019a).

Em relacdo a avaliacdo, ela intervém de maneira especifica antes, durante e depois da acao.
As modalidades consideradas sdo a diagnostica, a formativa e sumativa (Angola, 2003), como

VemMos:

Avaliacao diagnostica: sua finalidade é verificar as condi¢des prévias do aluno em relacéo
as aprendizagens anteriores que servem de base ou criacdo do nivel de partida para a aula nova, no
sentido de poder-se ainda, detectar as causas subjacentes a dificuldades de aprendizagens e ajudar

0 aluno a superéa-las antes de iniciar a nova unidade. (Angola, 2003).

Avaliacédo formativa: sua finalidade € determinar o grau de dominio alcangcado em uma
atividade de aprendizagem ou um periodo do exercicio de ensino-aprendizagem e também com

objetivo de detectar insuficiéncias e fortalezas por parte dos alunos. (Angola, 2003).
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Avaliagdo sumativa: tem como finalidade fazer juizo de tudo quanto foi ensinado, onde os
alunos terdo oportunidade de demonstrar com base nos resultados o seu aprendizado durante o
percurso de formacdo e, o professor fazer uma autoavaliagdo da sua performance enquanto
orientador do processo de ensino -aprendizagem. Em outras palavras, ela destina-se a estabelecer
um balanco. Deve incidir essencialmente sobre os conteidos basicos ou essenciais e fornecer dados
sobre a aprendizagem dos alunos relativamente aos objetivos considerados. E a modalidade que
permite controlar o desenvolvimento qualitativo e quantitativo em termos de produtividade do
aluno, por exame ou por sistemas mistos, para que se possa atribuir diploma e certificar

competéncias. (Angola, 2003).

Podemos compreender que as orientagcdes sobre as 3 modalidades de avaliagéo, que séo a
diagnostica, a formativa e sumativa, podem ser tomadas como constituintes de saber para ensinar
(Hofstetter e Schneuwly, 2017), onde se considera uma producdo voltada para a docéncia em que
se esboga uma ferramenta para o professor. Podem ser lidas no ambito da cultura escolar, a qual
consiste em atividades que se formam a partir do conhecimento sobre o tema do trabalho do
professor, bem como de conhecimentos especificos sobre o tema deste mesmo trabalho que vao

Ihe dar status de saber profissional.

Os valores éticos, civicos, culturais e outros que se pretendem transmitir por meio do
processo de ensino séo entendidos como saberes para ensinar, pois se prestam a ser finalidades na
formacdo de cidaddos dotados de conhecimentos I6gicos como condi¢do necessaria para a
resolucdo de questdes problematicas proprias da vida individual e coletiva, tal como se percebe na
inser¢do do Estudo do Meio em vez de Ciéncias Integradas (vide quadro 1), como disciplina
autdbnoma, para iniciar na criangca o conhecimento sistematizado do meio que a rodeia, como
complemento das vivéncias ja adquiridas, e da Educacdo Moral e Civica como elemento

fundamental para o desenvolvimento integral da personalidade humana.
Planos de Estudos do Ensino Primario

Para o Ensino Primario, definiu-se um conjunto de disciplinas consideradas fundamentais
para o desenvolvimento harmonioso e multifacetado das criangas, distribuidas em funcéo do nivel
de escolaridade, pelo que, em seguida, apresentamos um quadro dos trés planos de estudos que

representam as reformas educativas de Angola:



Quadro 1. Plano de estudo do Ensino Primario nas trés reformas Educativas em Angola

Classes/Horas

Disciplinas Primeiro Nivel Ensino Primario Ensino Primario Atual
1a za 3a 4a 1a 23 3a 43 53 6a

Lingua de Angola 313]3|13]3]3
Lingua Portuguesa 8|18 |7 |7 919/9|8|8|7|7|7|7|6]|6
Matematica 6| 6|6 |6 717|766 |6|6|6|6|5]|5
Ciéncias Integradas 31313
Canto, Teatro e Danca 11122
ooyl |5 222
Educacao Fisica 212|12|2 2122|122 |2|2|2|2|2]|2
Educacdo Visual e
Pléstica
E?\l;itéaagao Moral e 5| 9 2| 9
Ciéncias da Natureza 3 41 4 4| 4
Geografia 2 2|2 212
Histdria 3 2|2 2|2
Ciéncias Sociais
Estudo do Meio 31313 313|3]3
SelEH D LRAUEL € 21222 212222 |2]2]2|2]2]2
Plastica
Educacdo Musical 11 /1 ]1]1]1
TOTAL GERAL 4 141419 4 1414141919

Fonte: Elaborado pelo pesquisador na base dos dados de Angola (2013a, 2019a)
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A andlise dos planos de estudos do primeiro ao atual Ensino Primério forneceu algumas

constatacGes: As disciplinas de Historia, Geografia e Ciéncias da Natureza, que comecgavam a ser

leccionadas na 42 classe, no novo sistema iniciam-se na 52 classe. Isso significa que existe uma

necessidade do professor que ensinava essas disciplinas na 42 classe de adequar-se aos novos

saberes a ensinar e para ensinar;

A disciplina de Educacdo Musical, que é a fusdo de Canto, Teatro e Danca, que o professor

lecionava da 12 até a 42 classe, a razdo de uma hora semanal na 12 e 22 e de duas horas na 22 e 42

passou para uma hora em todas as classes do atual Ensino Primario, isso exigiu que o professor

revisitasse os documentos orientadores da operacionalizacdo das finalidades educativas, como o

caso das orientagdes pedagodgicas, programas de ensino e livros didaticos. A disciplina ciéncias
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integradas foi substituida pelo Estudo do Meio nas quatro primeiras classes do Ensino Primario

nos dois ultimos subsistemas.

A disciplina de Matematica aparentemente se manteve estavel nos trés momentos do ensino
em Angola, mas observa-se uma oscilacdo ndo substancial da carga horéria, 0 que remete ao
professor revisar os instrumentos normativos e orientadores da sua atividade docente enquanto
saberes a ensinar e para ensinar Matematica. A grande novidade € sem duvidas a inser¢do da
disciplina Linguas de Angola no atual curriculo do Ensino Primario, cujos objetivos consistem em:
compreender a importancia da valorizacdo de atitudes que contribuam para a conservacdo e
preservacao das linguas de Angola; estimular o interesse da crianga pelas manifestacGes culturais
mediante a sua insercdo e participacdo nos meios sociais; aplicar estratégias de aprendizagem em
lingua de Angola que estimulem a autonomia da crianca; e aplicar os conhecimentos utilizando a
capacidade de expressdo, comunicacao e reconhecimento das linguas da Angola como identidade

cultural angolana.

O quadro acima demonstra claramente algumas transformacoes entre o plano de estudo da
primeira legislacdo com o da segunda. Denotam-se acréscimos na carga horaria de algumas
disciplinas bem como a insercdo de novas disciplinas, o que pressupde dizer que a cultura escolar,
enquanto conjunto de normas que definem os conhecimentos a serem ensinados e condutas a
inculcar, bem como as préticas de ensino que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacdo dos comportamentos, estavam atreladas as finalidades sociopoliticas de cada uma das

épocas historicas em que a escola estava inserida (Julia, 2001).

Outrossim, o acréscimo de horas por semanas bem como de disciplinas exigia do professor
um novo saber a ensinar e para ensinar, de forma a responder as exigéncias das finalidades
educativas que lhe eram impostas. As disciplinas escolares, bem como seus contetdos, séo
inseparaveis das finalidades educativas impostas pela sociedade que a circunda e pela cultura na
qual é banhada (Chervel, 1990). No entanto, “a escola ensina as ciéncias que se mostraram validas

em outros contextos” (Chervel, 1990, p.5).

1.2.2.- O Sistema Educativo Angolano atual (terceira reforma educativa)
O sistema educativo atual designado por Lei n. °17/16, de 7 de outubro, Lei de bases do
Sistema de Educacdo e Ensino, surge na necessidade de dar resposta aos novos desafios de

desenvolvimento do pais, ante ao novo quando constitucional e, igualmente, para garantir a
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insercdo do pais no contexto regional e internacional. Ela funciona em paralelo com a Lei n. °32/20,
de 12 de agosto, Lei que altera alguns artigos da Lei n. °17/16, de 7 de outubro.

A LBSEE (Lei de Bases do Sistema de Educacao e Ensino), Lei n. °17/16, de 7 de outubro,

no seu artigo n.° 2, ponto 3, define o sistema de educacéo e ensino como:

Um conjunto de estruturas, modalidades e institui¢Oes de ensino, por meio das quais
se realiza o processo educativo, tendendo a formacdo harmoniosa e integral do
individuo, com vista a construcao de uma sociedade livre, democrética, de direito,
paz e progresso social (Angola, 2016, p.3994).

Os sistemas de educacdo e ensino desempenham um papel fundamental na definicdo de
politicas orientadoras de formacéo e ensino tendo em vista a preparacdo do individuo em funcao
do meio sociocultural e politico que estiver inserido. No entanto, as legisla¢cdes de ensino apontam
para a transformacé&o da cultura escolar pelas finalidades e principios que Ihe sdo impostas.

Atualmente, o Sistema educativo Angolano, estd sustentado pela Lei n.°17/16, de 7 de
Outubro e a Lei n.° 32/20, de 12 de Agosto, designada por lei que altera a Lei n.° 17/16, de 7 de
Outubro (LBSEE), porém, importa referir que, a alteragcdo em causa €, por alguns artigos, a isencao
de qualquer pagamento pela inscrigdo, assisténcia ou frequéncia as aulas, material escolar e apoio
social, para todos os alunos que frequentam o Ensino Priméario nas instituicdes publicas, a
disponibilizacdo de transporte, servigos de salide e merenda escolar nas classes de iniciacdo e o 1.°

Ciclo do Ensino Secundério publico (Angola, 2020);

A extingdo da monodocéncia na 5.2 e 6.2 classe, um regime educativo em que um professor
se ocupava no ensino de todas as disciplinas de uma dessas classes de ensino (Angola, 2020).
Responsabilizacdo de encargos sobre emolumentos de inscricdo a matricula inicial, assisténcia as
aulas e outros, no ensino secundario e superior, aos pais e encarregados de educagdo ou aos proprios
educandos em caso de adultos. Implementacdo de pagamentos de propinas no ensino superior
(Angola, 2020).

A estrutura do Sistema de Educacao e Ensino de Angola é unificada e esta constituida de seis
subsistemas de ensino e quatro niveis de ensino. Os subsistemas de ensino sdo as seguintes:
Educacdo pre-escolar; Ensino Geral; Ensino Técnico-Profissional; Formacgdo de Professores;
Educagdo de Adultos; e Ensino Superior. Os niveis de ensino sdo os seguintes: Educacdo Pré-

Escolar; Ensino Priméario; Ensino Secundario; e o Ensino Superior (Angola, 2016).
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Sendo a disciplina Matemaética base nos diferentes curriculos, atendendo as diferentes

faixas etérias, sequencialidade de conteudo e especialidades associadas, caso sejam necessarias.

Nossa pesquisa ira realizar-se no Subsistema do Ensino Geral, concretamente nas classes do Ensino
Primario (18, 28, 32, 42 5% e 62 classes). O artigo 4° da Lei 17/16, de 7 de outubro, da Lei de bases
do Sistema de Educacéo e Ensino, apresenta as seguintes finalidades (Angola, 2016):

a)

b)

d)

f)

9)

Desenvolver harmoniosamente as capacidades intelectuais, laborais, civicos, morais,
éticos, estéticos e fisicos e 0 sentimento patridtico dos cidaddos, especialmente aos
jovens, de maneira continua e sistematica e elevar o seu nivel cientifico, técnico e
tecnoldgico, para de contribuir para o desenvolvimento socioeconémico do pais;
Assegurar a aquisicdo dos conhecimentos e competéncias necessarias a uma adequada
e eficaz participacdo na vida individual e coletiva;

Formar um individuo capaz de compreender os problemas nacionais, regionais e
internacionais de forma critica, construtiva e inovadora para a sua participacao ativa na
sociedade, a luz dos principios democraticos;

Promover o desenvolvimento da consciéncia individual e coletiva, em particular o
respeito pelos valores e simbolos nacionais, pela dignidade humana, a tolerancia e
cultura da paz, a unidade nacional, a preservacdo do meio ambiente e a continua
melhoria da qualidade de vida;

Fomentar o respeito mutuo e os superiores interesses da nacdo angolana na promogao
do direito e respeito a vida e a dignidade humana, a liberdade e a integridade pessoal e
coletiva;

Desenvolver o espirito de solidariedade entre os povos em atitude de respeito pela
diferenca, permitindo uma saudavel integracao regional e internacional;

Garantir a exceléncia, o empreendedorismo, a eficiéncia e a eficacia do processo de

formacdo integral do individuo.

As finalidades acima enunciadas constituem linhas diretrizes para a concepc¢do dos

programas de ensino bem como dos contetdos programaticos pelos quais os alunos devem se

apropriar, o que tende a elaborar uma nova cultura escolar. Esses saberes presentes no ensino e na

formacdo tém o tempo escolar que vai condicionar a elaboragcdo/produgdo de saberes em que

podemos dizer saberes de uma cultura escolar prépria (da escola), de préaticas pedagogicas (acao

direta do professor para evidenciar essas finalidades). No entendimento de que as finalidades da
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educacéo e ensino séo saberes para ensinar, o professor deve se apropriar para a materializagéo da
sua atividade docente. “O ‘saber para ensinar’ traduz-se como um saber capaz de tomar esse objeto
constituindo-o como um ensinavel, um saber como instrumento de trabalho” (Valente, 2017, p.
216).

A respeito do tema, a Lei de Bases do Sistema de Educacédo e Ensino, Lei n.° 17/16, de 7
de outubro, conjugado com a Lei n® 32/20, de 12 de agosto, que estabelece os principios e as bases
gerais do Sistema de Educacdo e Ensino, no seu artigo 7.°, estabelece o principio de integridade

onde se precisa que:

O sistema de Educagéo e Ensino assegura a correspondéncia entre os objetivos
da formacdo e os de desenvolvimento do pais, que se materializam através da
unidade dos objetivos e os contetdos de formacdo, garantindo a articulagdo
horizontal e vertical permanente dos subsistemas, niveis e modalidades de ensino
(Angola, 2016, p. 3994).

Sendo assim, os pressupostos legais mencionados acima reforcam o entendimento do
conceito de cultura escolar de Julia (2001) de que as normas e praticas devem estar coordenadas as

finalidades da época em que a escola esta ou foi criada.
Ainda o artigo 105°, da Lei n.° 17/16, de 7 de outubro, ressalta que:

[...] os curriculos para a Educacdo Pré-escolar, o Ensino Primério e o Ensino
Secundario tém carater nacional e sdo de cumprimento obrigatério, devendo
propiciar o dialogo efetivo entre os saberes locais e universais, nos termos a
aprovar pelo Titular do Poder executivo (Angola, 2016, p. 4008).

Por conta do exposto acima, vale destacar que os curriculos do Ensino Primario e os livros
didaticos vigentes até a data da elaboracdo desta tese datam de 2003/2004, com a implementacgéo
da reforma educativa, sustentada pela Lei de Bases n° 13/01, de 31 de dezembro (Oliveira, et al,
2019), o que significa dizer que a fundamentacédo legal dessa pesquisa em funcéo do periodo em
causa é sustentada pela Lei n® 13/01, de 31 de dezembro e Lei n.° 17/16, de 7 de outubro, conjugado
com a Lei n°® 32/20, de 12 de agosto.

1.2.2.1- Subsistema do Ensino Geral

Os artigos 24°, 25° e 26° da Lei n°17/16, de 7 de outubro, Lei do Sistema de Educagéo e
Ensino, estabelecem que o Subsistema do Ensino Geral de Angola é o fundamento do sistema de
educacdo e ensino que visa assegurar uma formacao integral, harmoniosa e solida, necessaria para

uma boa inser¢do no mercado de trabalho e na sociedade, bem como para 0 acesso aos niveis de
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ensino subsequentes. Ela se estrutura em dois niveis de ensino, designadamente: Ensino Priméario

e 0 Ensino Secundéario. Tem como objetivos (Angola, 2016):

a) Assegurar uma formacdo harmoniosa e integral de qualidade, que permita o
desenvolvimento das capacidades intelectuais, laborais, artisticas, civicas, morais,
éticas, estéticas e fisicas;

b) Assegurar conhecimento técnico — cientificos e tecnoldgicos que favorecam um
saber — fazer eficaz e eficiente que se adapte as exigéncias de desenvolvimento
econdmico e social;

c) Educar as criancgas jovens e cidaddos adultos para adquirirem habitos, habilidades,
capacidades e atitudes necessarias ao seu desenvolvimento;

d) Promover na juventude e em outras camadas sociais 0 amor ao trabalho e potencia-
los para a aprendizagem de uma atividade laboral, socialmente Gtil e capaz de
melhorar as suas condic¢des de vida;

e) Assegurar a nova geracdo uma orientacdo vocacional e profissional sélida e util a

sua insercdo na vida ativa.

O artigo 27° da Lei n° 32/20 de 12 de agosto, Lei do Sistema de Educacdo e Ensino,
estabelece que o Ensino Primério tem a duracdo de 6 anos e a ele tenham acesso as criangas que
completam, pelo menos, 6 anos de idade no ano da matricula (Angola, 2020). O Ensino Priméario
¢ o fundamento do Ensino Geral, constituindo a sua conclusdo com sucesso, condicao
indispensavel para a frequéncia do Ensino Secundario. O ensino Primario é feito nas seguintes
condicdes: a) Da 12 a 42 Classe em regime de monodocéncia; da 5% a 6% Classe, nos termos a

regulamentar em diploma proprio (Angola, 2016 e Angola, 2020).

Quanto a sua organizacdo, o Ensino Primario integra trés ciclos de aprendizagem,

compreendendo 2(duas) classes para cada ciclo e organiza-se da seguinte forma (Angola, 2016):
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Quadro 2. Organizacédo do Ensino Priméario

Ciclos de aprendizagem Classes Avaliacdo final dos objetivos pedagégicos do

ciclo é efetuado na:

1° Ciclo 1% e 22 Classes 22 Classe
2° Ciclo 3% e 42 Classes 42 Classe
3° Ciclo 5% e 62 Classes 62 Classes

Fonte: Criado pelo pesquisador com dados de Angola (2016)
Estabelecendo os seguintes objetivos (Angola, 2016):

a) Desenvolver a capacidade de aprendizagem, tendo como meios basicos o dominio
da literatura escrita, do célculo e das bases das ciéncias e tecnologias;
b) Desenvolver e aperfei¢coar o dominio da comunicagdo e da expressdo oral e escrita;
c) Aperfeicoar habitos, habilidades, capacidades e atitudes tendentes a socializagéo;
d) Proporcionar conhecimentos e oportunidades para o desenvolvimento das
faculdades mentais;
e) Educar as criancas, 0s jovens e os cidaddos adultos para adquirem conhecimentos,
habilidades, atitudes, valores e ética, necessarios ao seu desenvolvimento.
f) Garantir a préatica sistematica da expressao motora e de atividades desportivas para
0 aperfeicoamento das habilidades psicomotoras.
O Ensino Secundario Geral é o nivel que sucede o Ensino Primario e prepara os alunos para
0 ingresso no Ensino Superior ou no mercado de trabalho imediatamente ou apds formacéo
profissional complementar (Angola, 2016). Compreende dois ciclos de 3(trés) classes cada e

organiza-se da seguinte forma (Angola, 2020):

a) O | Ciclo do Ensino Secundario Geral compreende as 72, 8% e 92 classes e é
frequentado por alunos que completem, pelo menos, 12 anos no ano de matricula;
b) O Il Ciclo do Ensino Secundario Geral compreende as 10?, 112 e 122 classes e é

frequentado por alunos que completem, pelo menos, 15 anos no ano de matricula.

Séo objetivos do I Ciclo do Ensino Secundério Geral os seguintes (Angola, 2016 e Angola,
2020):
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a) Consolidar, aprofundar e ampliar os conhecimentos e reforcar as capacidades, 0s
hébitos, as atitudes e as habilidades adquiridas no Ensino Primério;

b) Permitir a aquisicao dos fundamentos das ciéncias e tecnologias e de conhecimentos
necessarios ao prosseguimento dos estudos em niveis de ensino e areas
subsequentes;

c) Assegurar o desenvolvimento do raciocinio, da reflexao e da curiosidade cientifica;

d) Aprofundar os fundamentos de uma cultura humanista, baseada nos valores morais,
éticos, civicos e patrioticos;

e) Aprofundar a formacgdo técnica, cultural, artistica e das principais linguas de
comunicacdo internacional, que constitui suporte cognitivo e metodoldgico
apropriado para o prosseguimento dos estudos;

f) Criar habitos de trabalho individual e em grupo e favorecer o desenvolvimento de
atitudes de reflexdo metddica e de adaptacdo a mudanca;

g) Promover o empreendedorismo, desenvolvendo conhecimentos, habilidades,
valores patridticos e éticos para a vida ativa e o espirito de iniciativa, criatividade e

autonomia.

Sdo objetivos do Il Ciclo do Ensino Secundéario Geral os seguintes (Angola, 2016 e Angola,

a) Assegurar uma formacdo solida e aprofundada em determinada éarea de

conhecimento e em uma das principais linguas de comunicacao internacional;

b) Preparar o aluno de modo a permitir que, logo apds a conclusdo do ciclo, esteja

qualificado e capacitado para ingressar diretamente no Ensino Superior;

c) Desenvolver uma visdo do mundo, assente no pensamento filosofico, légico e
abstrato e a capacidade de avaliar a aplicacdo de modelos cientificos na resolugdo

de problemas da vida pratica;

d) Fomentar a aquisicao e aplicacdo de um saber cada vez mais aprofundado, assente

no estudo, na reflexdo critica, na observacéo e na experimentacao;

e) Consolidar os valores patriéticos, morais e civicos, desenvolvendo o espirito de

participagdo e envolvimento na vida social,
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f) Desenvolver experiéncias praticas, fortalecendo os mecanismos de aproximacdo
entre a escola e a comunidade, dinamizando a fungédo inovadora e interventora da

escola;

g) Favorecer a orientacdo e formacdo profissional dos jovens, através da preparacdo

técnica e tecnoldgica, com vista a entrada no mercado de trabalho.

Em forma de resumo, o quadro a seguir ilustra as classes angolanas e as idades dos alunos
em equivaléncia com a realidade do Brasil. A figura 1 ilustra o esquema estrutural do Ensino Geral
em Angola, que contempla as classes do Ensino Primario, Ensino Secundario subdivididos por dois

Ciclos e as areas de formacao.

Quadro 3.Quadro comparativo do ensino nao superior no Brasil e em Angola

Idade
Brasil Angola
anos) rasi o
0 3.4
1 o &
2 £ g =
3 Educagdo Infantil Subsistema da Educagéo Pré-escolar 2 3
7z 8 8
S =
4 &=
3
6 1° Ensino Fundamental 1* Classe %
7 2° Ensino Fundamental 2% Classe 3‘3
8 3 Ens?no Fundamental 3® Classe Ensino Primario Ensino Primario g
9 4° Ensino Fundamental 4 Classe -
10 5° Ensino Fundamental 5 Classe g
11 6° Ensino Fundamental & Classe °
; =
12 7 B Fund; tal Fae! . . . 'z
ns¥no Hncmen asse Formacéo Profissional 1° Ciclo do Ensino -% =
13 8° Ensino Fundamental & Classe Basica(a) Secundério £ f-g
14 9° Ensino Fundamental ¥ Classe § E
15 1’série Ensino Médio 10? Classe Emsino Secundzio ] =
16 24série Ensino Médio 114 Clasgse . . . 2¢ Ciclo do Ensino 2 =
. : i Tecnico Profissional (b) e Ensino . 7 o
17 3%série Ensino Médio 12* Classe . . Secundario g =
Secundario Pedagogico (¢) o ]
18 132 Classe

Fonte: Brasil (2013) e Angola (2016)

(@) A Formagdo Profissional Bésica corresponde ao 1° Ciclo do Ensino Secundario e realiza-se nas
escolas Secundarias Técnicas.

(b) O Ensino Secundario Técnico - Profissional realiza-se apds a 92 Classe com duragdo de quatro anos
em Escolas Técnicas de Ensino Secundario.

(c) O Ensino Secundario Pedagdgico realiza-se apds a conclusdo da 92 Classe, com a duragédo de quatro

anos em escolas de Magistério.



Figura 1. Esquema da Estrutura do Ensino Geral de Angola
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Vale salientar que, sendo Angola um Unico Estado, os programas de ensino e os livros
didaticos para as escolas publicas e privadas do Ensino Geral (Primério e secundario) séo
elaborados e distribuidos pelo Ministério da Educacdo por meio do INIDE (Instituto Nacional de
Investigacdo e Desenvolvimento da Educacdo). Em todo pais nas respectivas classes (12 a 122
classes) de diferentes escolas de formacéo geral, utilizam-se os mesmos livros (Angola, 2016).
Com isso, vigora no pais em determinado periodo um Unico autor e quando acontece uma mudanca,

ela nunca é local, mas sim para todo pais.

Portanto, a escolha dos livros didaticos envolve etapas que sdo de responsabilidade das
autoridades educacionais, em particular do Ministério da Educacdo de Angola, tais como a
concepcao de normas de educacdo, dos planos curriculares e da concepcdo de programas, que
termina com a elaboracao de livros didaticos. Esse processo da escolha dos livros didaticos envolve
esforco coordenado entre o governo angolano, especialistas em educacéo e editores selecionados
pelo Ministério da Educacdo, com objetivo de garantir a qualidade dos materiais didaticos
utilizados nas escolas e que seja fornecido aos alunos um material de ensino que seja coerente com

0s objetivos curriculares e pedagogicos do pais.

O processo de selecdo dos livros ndo tem sido da base ao topo, ou seja, 0s agentes da
educacdo ndo tém sido ouvidos, assim como os professores, gestores de instituicdes de ensino e
outros experts, 0 que vem gerando certos constrangimentos em termos de contetidos selecionados

e a sua construcdo cientifica.

1.2.2.2 — Politicas de Formacéo de professores

A Formacdo Inicial de professores na Republica de Angola adquire maior atencdo politica
com a aprovacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei n® 13/2001, de 31 de dezembro. O
subsistema de Formacdo Inicial de professores, na primeira reforma educativa em Angola, pos-
independéncia, inicialmente, estava constituida por uma Estrutura de Formacéo de Professores que
tinha como objetivo assegurar o desenvolvimento do Sistema de Educacdo e Ensino ao nivel

basico, médio e profissional (Angola, 2001b).

A vertente da Formacdo Regular contava com os Institutos Normais de Educagdo, mais
tarde designados por Institutos Médios Normais, que tinham a missdo de formar professores para
exercerem a sua atividade docente no Ensino de Base, sendo no | nivel (monodocéncia), ou em

disciplinas da especialidade, no Il e nos I11 niveis. Eram também diplomados no Instituto Normal
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de Educacdo, ao nivel médio, os educadores de infancia para as instituicdes da Educacdo Pre-
Escolar. O Instituto Superior de Ciéncias da Educacédo, no ambito da Formacdo de Professores,
passava a garantir o funcionamento da Formacéo de Professores para os Institutos Médios (Angola,
2001b).

Na segunda Reforma Educativa sustentada pela Lei n® 13/01, de 31 de dezembro, o desafio
era formar professores que participassem ativamente na edificagdo da nova sociedade, assentados
em um alto nivel de responsabilidade, valores éticos e morais, o0 que implicaria formar uma pessoa

culta que atue positivamente na atividade educativa (Angola, 2001a).

Segundo a mesma Lei, a estrutura do subsistema de formacéo de professores, consiste em
formar professores para a educacdo pré-escolar e para o ensino geral, isto é, as escolas de
Magistério Primario e Escolas de Formacdo de Professores, que se realiza apds a 92 Classe com
duracdo de quatro anos, pode-se, “de forma alternativa”, organizar formas intermédias de formagao
de professores apds a 9% e a 122 classes com a duracdo de um a dois anos de acordo com a
especialidade. Apos isso, a formacdo é feita em Escolas e Institutos Superiores de Ciéncias de
Educacao (Angola, 2001a).

Na atual legislacdo do Sistema de Educacdo e Ensino sustentada pela Lei 17/16, de 7 de
outubro, o Subsistema de Formacéo de Professores estrutura-se em Ensino Secundario Pedagdgico
e 0 Ensino Superior Pedagdgico (Angola, 2016). O Ensino Secundario Pedagdgico capacita e
habilita professores para o exercicio da profissdo docente na Educagdo Pré-escolar, no Ensino
Primario e no | Ciclo do Ensino Secundario, cujo acesso € realizado apds conclusdo da 92 Classe,

com duracdo de quatro anos, em escolas de Magistério (Angola, 2016).

As escolas de Magistério podem realizar cursos de profissionalizacdo ou de agregacdo
pedagdgica, com a duracdo de um a dois anos, de acordo com a especialidade e é destinada para
individuos que tenham concluido o Il Ciclo do Ensino Secundério. A Formagdo continua dos
professores é assegurada pelos Centros de Formacao de Professores ou por outras instituicGes de

ensino autorizadas para o efeito (Ibidem, p.3999).

Sé&o objetivos do Subsistema de Formacéo de professores: a) Formar professores e demais
agentes de Educagdo com o perfil necessario a materializagdo integral dos objetivos gerais da
educacdo nos diferentes subsistemas de ensino; b) Formar professores e demais agentes de

educacdo com solidos conhecimentos cientificos, pedagogicos, metodoldgicos, linguisticos,
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culturais, técnicos e humanos; ¢) Promover habitos, habilidades, capacidades e atitudes necessarias
ao desenvolvimento da consciéncia nacional; d) Promover a integridade e idoneidade patriotica,
moral e civica, de modo que os professores e agentes de educagdo assumam com responsabilidade
a tarefa de educar; e) Desenvolver acbGes de atualizacdo e aperfeicoamento permanente dos
professores e agentes de educacdo; f) Promover acles de agregacdo pedagogica destinados a
individuos com formacgdo em diversas areas de conhecimento para o exercicio do servico docente
(Angola, 2016).

A mesma Legislacdo faz referéncia aos objetivos especificos do Ensino Secundario
Pedagdgico, sendo: a) Ampliar, aprofundar e consolidar os conhecimentos, as capacidades, 0s
habitos, as atitudes e as habilidades adquiridas no | Ciclo do Ensino Secundario; b) Capacitar os
individuos para o exercicio da atividade docente-educativo na Educacdo Pré-escolar, Ensino
Primario e no | Ciclo do Ensino Secundario; ¢) Assegurar o desenvolvimento do raciocinio, da
reflexdo e da criatividade técnico — pedagogica e cientifica; d) Permitir a aquisicdo de
conhecimentos, habitos e habilidades necessérias para a insercdo na atividade docente — educativa
ou para o prosseguimento dos estudos no Subsistema de Ensino Superior; e) Fomentar o
empreendedorismo para o desenvolvimento de habilidades de trabalho para a vida ativa, associados

ao espirito de iniciativa e de autonomia (Angola, 2016).

Quadro 4. Plano de estudo de formac&o de professores para 0 Ensino Primério. Opgdo: Ensino Primario

102Classe 112Classe 122Classe 132Classe
Disciplinas ; : - -
Trimestre Trimestre | Trimestre | Trimestre

Lingua Portuguesa 2 2 2

Matematica 2 2 2

Fisica 2

Quimica 2

Historia 2

Geografia 2

Biologia 2

Francés 2 2 2

Inglés 2 2 2

Informatica 2

Filosofia 2

Ll'n(!;uas Nacionais 2 2 2
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44

Necessidades Educativas Especiais

Anélise Socioldgica da educacao e
Administracdo e Gestdo Escolar

Higiene e Saude Escolar

Teoria da Educacdo e Desenvolv. Curricular

Formacéo Pessoal, Soc. e deontoldgica

Expressoes

Metodologia de Ensino de:

Lingua Portuguesa

Francés

Inglés

Linguas Nacionais

Matematica

Estudo do Meio/Ciéncias da Natureza

Historia

Geografia

Expressoes

Préticas Pedag. E Seminéarios

W B~ INdN

Estagios e Seminarios

Fonte: Angola (2019b)

20+5

O Plano de Estudo acima responde a Formacao de Professores do Ensino Primério. Esta

dividido em trés areas de formacdo: A Formacdo geral, a formacdo especifica e a formacao

profissional. A Formacdo geral contempla essencialmente as &areas de conhecimento que

proporcionam ao professor uma cultura mais ampla, servindo de suporte aquelas areas mais

especificas. A Formacdo especifica que integra as Ciéncias de Educagdo, essenciais para o

exercicio da profissdo docente, e a ultima a Formacéo profissional que visa proporcionar ao futuro

professor espacos para aplicar na pratica os conhecimentos adquiridos nas restantes disciplinas e

aproximar-se da realidade da crianca, da escola, do processo de ensino- aprendizagem e da

comunidade envolvente (Angola, 2019b).

O futuro professor, na sua atuacdo durante o estagio, devera ser capaz de aplicar todos o0s

conhecimentos assimilados na formacao geral, especifica e profissional. No entanto, a elaboracéo

do plano de estudo depende de determinadas orientagdes e circunstancias historicas — sociais,
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devendo: preparar cientificamente e pedagogicamente professores para praticarem um ensino
globalizador, estabelecendo relagdes de trabalho entre colegas e com a comunidade envolvente;
possibilitar a integracdo dos professores na sociedade por meio do estudo de diversos saberes
cientificos; aperfeicoar os conhecimentos adquiridos no I Ciclo do Ensino Secundario e promover
a aquisicdo de novos conhecimentos; e formar a curto prazo professores do Ensino Primario
(Angola, 2019b).

Valente (2020a) afirma que, 0s saberes presentes no ensino e na formacao possuem o tempo
como elemento fundamental e determinante. Ainda segundo o mesmo autor, “o tempo escolar
condiciona a producéo desses saberes, pois a cultura escolar € regida por uma organizacéo espaco-
temporal a que as praticas pedagdgicas se sujeitam” (Valente, 2020a, p.170). No entanto, percebe-
se no plano de estudo acima que a cultura escolar acabava direcionando o futuro professor do
Ensino Primario as relagdes entre diferentes campos do saber, isto é, o campo disciplinar cientifico,
0 campo disciplinar das ciéncias de educacdo e o campo profissional, produzindo um saber
conforme as necessidades determinadas no seio escolar em funcdo das finalidades sociopoliticas

do determinado tempo histérico.
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CAPITULO 2. - LEVANTAMENTO DO ESTADO DO CONHECIMENTO

Nesta secdo, apresenta-se um esboco da revisdo da literatura por meio de uma descri¢ao
de estudos e pesquisas sobre a Estatistica enquanto objeto de estudo a nivel de Angola e do mundo.
Discute-se o saber da formacéo e do ensino enquanto campo de atuacao desta pesquisa que constitui

o principal referencial e base da investigacdo sobre 0s saberes a ensinar e saberes para ensinar.

Este capitulo faz uma abordagem sobre a pesquisa da estatistica, na perspectiva de autores

a nivel internacional e a nivel de Angola.

2.1. Estado do Conhecimento sobre Estatistica

Para a construcdo deste capitulo, fez-se uma busca, a nivel nacional (Angola) e
internacional, de autores ou pesquisadores que fizeram uma abordagem sobre a Estatistica. No
entanto, a nivel internacional existem autores que abordaram sob diversos pontos de vista didatico
a Estatistica no Ensino Primario, secundario, incluindo o ensino superior. Dentre eles, destacam-
se os trabalhos de Mendoza e Swift (1981), que defendem a necessidade de serem ensinadas a
Estatistica e Probabilidades desde a formacdo basica para que todos os individuos dominem o

conhecimento basico que possibilitem atuar na sociedade.

Garfield e Ahlgren (1988) afirmam que os alunos podem ver as "estatisticas" na imagem
da "matematica", isso significa que eles estdo tentando encontrar solucfes exclusivas em situacdes
estatisticas, absolutamente certo ou errado, sem qualquer ambiguidade ou erro. Moore (1992)
considera combinar estatisticas com o contexto da ciéncia digital. E um longo caminho a percorrer
para demonstrar que a Estatistica € um extenso caminho nas Ciéncias Matematicas, mas ndo é um
ramo da Matematica. 1sso tornou-se um assunto que tem as suas especificidades e tem uma outra

forma de organizacéo.

Oliveira e Henriques (2014) fazem uma abordagem sobre o conhecimento para ensinar
investigacOes estatisticas por futuros professores do 3.° ciclo do ensino basico e do ensino
secundario, tendo por base um quadro tedrico que articula dois dominios: 0 conhecimento
estatistico para ensinar e 0 pensamento estatistico cujos resultados mostram a pertinéncia do quadro
teorico adotado como referéncia na construcao de situacdes a explorar na Didatica da Estatistica,

colocando em evidéncia aspectos importantes do conhecimento estatistico para ensinar 0s
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futuros professores; assim como a potencialidade da discussdo de episodios de sala de aula, na
formacéo inicial de professores. As investigacoes foram desenvolvidas em Portugal, no 3.° ciclo
do ensino basico, e dizem respeito ao periodo do 7.° aos 9.° anos (12-14 anos) e 0 ensino secundario
do 10.° aos 12.° anos (15-17 anos).

Ponte e Fonseca (2001) analisam os objetivos, conteldos e orientacbes metodoldgicas
relativamente a este tema e discutem a sua importancia curricular. Recorrem a uma metodologia
de andlise documental, estudando as tendéncias internacionais e comparando o curriculo portugués
com o da Inglaterra e dos Estados Unidos da America. Esta comparagdo mostra que o curriculo
portugués confere proeminéncia aos aspectos matematicos, nomeadamente os conceitos, calculos
e outros procedimentos e que o curriculo inglés oficial e a organizagdo americana do NCTM

colocam em primeiro plano a Andlise de Dados.

Em Portugal, a Estatistica € vista como um capitulo da Matematica, de importancia menor,
na Inglaterra e nos Estados Unidos ela é encarada como um tema autbnomo que apoia a realizacdo
de investigacOes sobre problemas atuais. O artigo conclui que o curriculo portugués deveria
assumir que a Estatistica € um elemento fundamental da formacdo para a cidadania, evitando
centrar-se, sobretudo, nos aspectos representacionais e computacionais. O estudo descreve as
tendéncias internacionais, comparando o curriculo portugués com o da Inglaterra e dos Estados

Unidos da América.

Quintas, Oliveira e Ferreira (2011) analisam o conhecimento didatico do professor que
ensina estatistica no ensino secundario, centrando-se principalmente no conhecimento estatistico e
nas suas percepc¢oes das dificuldades dos alunos neste dominio. As conclusdes do estudo sugerem
a necessidade de se apostar na formacao continuada dos professores de Matematica, no &mbito da
Estatistica, no sentido de ampliarem os seus conhecimentos didaticos em Estatistica de modo a
poderem ajudar os alunos a aprenderem conceitos e processos estatisticos com significado. Os
dados foram recolhidos por meio de um questionario a professores de Matematica, enviado as 145
escolas com ensino secundario pertencentes a Direcdo Regional de Educacdo do Norte, em
Portugal.

Corréa (2012) apresenta um estudo acerca dos saberes docentes mobilizados pelos
professores de Matematica do Ensino Médio em suas praticas de ensino da Estatistica com objetivo

de diagnosticar e compreender como 0s saberes docentes sao construidos na pratica pedagdgica do
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professor de Matematica do Ensino Médio, o estudo concluiu que para se ensinar Estatistica no
Ensino Médio deve se levar em consideracdo os saberes dos estudantes, a interligacdo das
disciplinas escolares e o foco na resolucdo de problemas como principais ferramentas tedricas. A
analise dos saberes das ciéncias da educacdo emergiu das concepcdes docentes evidenciadas em
um questionario misto, respondido por oito professores de Matemética do Ensino Médio das redes
publica e privada da cidade de Canela/RS.

Os autores Schneider e Porcitncula (2021) apresentam conhecimentos docentes especificos
sobre os estudantes e as estratégias pedagdgicas identificadas nas narrativas de professores que
participaram do Grupo Colaborativo de Formacdo de Professores em Educacdo Estatistica —
MoSaiCo Edu. Como resultados, apresentam-se a analise dos conhecimentos dos professores sobre
as especificidades de aprendizagem, protagonismo, interesses e incompreensdes dos estudantes, a
apreciacdo do contexto e de experiéncias cotidianas, assim como a utilizacdo de testes
padronizados, recursos tecnoldgicos e materiais pedagdgicos diversos. Para eles, a caracterizacdo
dos conhecimentos docentes para ensinar estatistica, objeto de estudo em processo de
desenvolvimento cientifico, € relevante, pois pode orientar a formacéo inicial e continuada e a

pratica em sala de aula.

Na perspectiva do olhar nas investigacfes de Angola, como campo de pesquisa desta tese,
0s pesquisadores apresentam abordagens da Estatistica voltada aos mecanismos didaticos para o
desenvolvimento de saberes no campo disciplinar cientifico, ndo na perspectiva da analise dos
processos de elaboracdo da Estatistica a ensinar e para ensinar, bem como a dinamica da articulacéo

entre esses saberes em cada tempo historico.

Nachiala (2015), na sua tese de doutoramento, traz um modelo didatico para o processo de
ensino e aprendizagem da Estatistica Descritiva na formacdo de professores de Geografia no
ISCED do Huambo.

Nascimento (2016) traz como novidade cientifica uma estratégia didatica para o uso do
enfoque de problema que apoie no processo de ensino-aprendizagem da Estatistica na Escola
Superior Pedagdgica do Bié. Nela, aborda-se a Estatistica Descritiva com um enfoque
interdisciplinar entre essa disciplina e as disciplinas de Geografia e Metodologia de Investigagéo
Cientifica, com énfase no trabalho com dados reais e no papel ativo dos estudantes. A autora refere

que o processo de ensino-aprendizagem da Estatistica valoriza muito a importancia do diagndstico
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dos alunos, durante todo o processo, como elemento necessario para potenciar a aprendizagem dos

contetdos novos e a sua integracao e desenvolvimento no cognitivo e o afetivo.

Nesse sentido, a mesma autora considera que na aprendizagem significativa da Estatistica
deve propiciar a criacdo de ambientes da aprendizagem produtivos e criativos, metacognitivos e
cooperativos, onde os alunos possam ter a oportunidade e a necessidade de interagir, refletir e

desenvolver os saberes, tendo em conta 0 conhecimento prévio que conduzam na busca cognitiva.

Ja Eduardo (2018), em sua tese de doutorado, propde uma estratégia didatica para a
disciplina Estatistica aplicada na formacdo inicial de professores de perfil humanistico na
Republica de Angola. O contributo do autor, a partir dos estudos feitos e a sua experiéncia
profissional, constata que o contelido estatistico declarado no programa da disciplina Estatistica
Aplicada ndo se corresponde com o perfil humanistico na formacéo inicial de professores, por isso
0s objetivos especificos ndo respondem a este fim. Por outra parte, ha dificuldades na direcdo do
processo de ensino-aprendizagem para promover a participacdo ativa e criativa dos estudantes na
apropriacdo do contetdo estatistico.

De modo geral, esses investigadores coincidem em assinalar a incidéncia da Estatistica na
analise de dados de problemas derivados da investigacao e reiteram a importancia desta disciplina
para todas as ciéncias como ferramenta de analise necessaria na tomada de decisfes. Nao obstante,
apesar de ser reconhecida sua importancia na analise de dados em diferentes ramos do saber, seu
ensino ainda se mostra incipiente. Nesse sentido, o Processo de ensino-aprendizagem da Estatistica
deve ir mais a frente do estudo dos algoritmos, formulagdes e orcamentos tedricos, chegando a
ilustrar ou exemplificar os possiveis problemas a serem apresentados nas diferentes esferas da
sociedade, assim como a forma de proceder nesses casos concretos para a obtencdo da informagéo
mediante a indagacdo e a expressao da problematica geral, em final de um problema de analise e

interpretacdo de dados.

Na Republica de Angola, tém-se referéncias da existéncia de disciplinas com diferentes
nomes, mas com contetdos que priorizam a aplicacdo da Estatistica de acordo as linhas de
formacéo de cada instituicdo. Tal € o caso de Técnicas quantitativas na especialidade de pedagogia
nos ISCED, Estatistica Aplicada as engenharias no Instituto Superior Politécnico de Benguela e
Estatistica Aplicada & Economia no Instituto Superior Politécnico “Lusiada” da Benguela. Ainda

em Angola, a Estatistica aparece como disciplina na formacao inicial de professores da criacéo do
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ISCED de Lubango em 1980. Atualmente, ela € uma disciplina obrigatdria nos ISCED e Escolas
Superiores Pedagogicas, denominada Estatistica Aplicada & Educacdo. Nessas duas ultimas, o
objetivo fundamental dessa disciplina estd encaminhado a apropriacéo, por parte do estudante, de
ferramentas tedricas e praticas da Estatistica para a tomada de decisdes nas analises quantitativas

dos resultados de pesquisas empiricas no estudo de fendbmenos educativos.

No entanto, fazendo uma analise da revisdo da literatura consultada, verifica-se o que ja
foi pesquisado sobre Estatistica quer em Angola como no mundo, pelo que, abordam sobre aspectos
didaticos, testando técnicas de ensino. As pesquisas apontadas nessa secdo focaram no aspecto
didatico e ndo nos saberes da formacao e do ensino que € objeto da nossa pesquisa. Esta realidade
pode ser explicada pelo fato de as categorias tedricas consideradas neste trabalho serem recentes e

também pelo enfoque historico-cultural da pesquisa.

A seguir, foi filtrada mais a busca de trabalhos voltados aos saberes do ensino e da formagéo
e foram encontradas dissertacGes e teses que ndo abordam especificamente a Estatistica, mas outras

teméticas como a geometria, aritmética.

2.2. Estado do saber da formacéo e do ensino
Nesta subsecc¢do, elencam-se dissertacdes e teses da linha da Histéria Cultural que fazem

abordagens sobre o saber profissional do professor de Matematica.

Maciel (2019), na sua tese de doutoramento com o titulo Elementos do Saber Profissional
do Professor que Ensina Matematica: Uma aritmética para ensinar nos Manuais Pedagdgicos (1880
- 1920), procurou identificar elementos do saber profissional do professor dos anos iniciais
caracterizados como uma aritmética para ensinar. Nos manuais da aritmética, procurou-se
caracterizar uma multiplicac@o para ensinar e nos manuais de pedagogia um calculo para ensinar.
A pesquisa teve como fontes documentais 0s manuais pedagogicos do periodo de 1880 a 1920 e
contou com o aporte tedrico-metodologico de autores que colocam o saber do ensino e da formacao

em posicéo central no estudo da formacéo profissional do professor.

Como resultado, as respectivas caracterizacdes, a partir dos manuais analisados, convergem
para uma aritmética a ensinar, contribuindo para a constitui¢cdo de elementos do saber profissional
do professor que ensina Matematica nos anos iniciais €, de modo mais amplo, para 0s processos de

producéo do saber.
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Moroto (2021), na sua dissertacdo de mestrado intitulada Saberes para ensinar Geometria
no Ensino Primério: Um estudo sobre Manuais escolares produzidos por Theobaldo Miranda
Santos, objetivou analisar, sob a perspectiva historica, 0s possiveis saberes para ensinar geometria
no Ensino Primario brasileiro presentes em manuais escolares produzidos pelo educador Theobaldo
Miranda Santos no periodo de 1946 a 1960, para os quais a questdo central esteve voltada a
identificaco dos saberes para ensinar geometria no Ensino Primario em manuais escolares de
Theobaldo Miranda Santos publicados entre 1846 a 1960.

A pesquisa esteve revestida de fundamentos tedricos-metodoldgicos na perspectiva da
historia cultural e de autores que evidenciam os saberes do ensino e da formacao e os conceitos de
cultura escolar e Historia dos livros e edi¢des didaticas. Como resultado do estudo, 0 manual
escolar, enquanto produto cultural de uma sociedade, reflete as finalidades educacionais da sua
época. O autor dos manuais em estudo introduziu nos seus manuais pedagogicos saberes para
ensinar geometria, saberes esses também presentes em sua série de livros didaticos para o Ensino
Priméario. Os livros em estudo também reuniram e sistematizaram saberes a serem mobilizados

pelos profissionais docentes.

Jandrey (2022), na sua dissertacdo de mestrado com titulo “A Matematica do ensino de
fragdes na colecdo “Matematica, Metodologia e Complementos” de Ruy Madsen Barbosa (1966),
tem por objetivo identificar elementos da matematica do ensino de fragdes na colec¢do de manuais
“Matematica, Metodologia e Complementos para professores primarios” de Ruy Madsen Barbosa
no periodo de 1960 a 1970, publicados no ano de 1966, cuja questdo central estava norteada em
saber as orientacdes que foram veiculadas na colecdo Matematica, Metodologia e Complementos

para professores primarios de Ruy Madsen Barbosa (1966), relativos ao ensino de fragdes.

A pesquisa teve como base tedrico-metodoldgica a perspectiva socio-historica,
considerando elementos como Historia da Educagdo Matematica, saber a ensinar e saber para
ensinar, matematica a ensinar e matematica para ensinar e a matematica do ensino. Definidas as
categorias de analise e aplicadas na pesquisa, foi possivel inferir que, nos livros analisados, 0 ensino
de fracOes parte do concreto para o abstrato, utilizando materiais manipulaveis; os nimeros
fracionarios eram apresentados anteriormente ao contetdo de numeros decimais; 0S manuais
apresentam uma linguagem matematica bem definida, utilizando simbolos e defini¢des para uma

linguagem; exercicios e problemas com caracteristicas de repeticdo, entre outros.
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Nascimento (2022), na tese de doutoramento intitulada “A Geometria na Licenciatura em
Matematica na UEMS” (1994-2019), tem por objetivo verificar se as rubricas que incluem
Geometria passaram por transformacfes no que diz respeito a formacdo do professor de
Matematica no periodo de 1994 a 2019, e teve como questdo central as transformacdes que a
Educacdo Matemaética provocou nos saberes a ensinar e para ensinar Geometria no Curso de
Matematica Licenciatura da Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul — UEMS no periodo de
1994 a 2019. Teve como fontes documentais projetos pedagdgicos do curso de Matematica
Licenciatura da UEMS, contando com o aporte tedrico-metodoldgico dos elementos conceituais da
Historia cultural e de autores que mobilizam saber a ensinar e saber para ensinar em posicao central

no estudo da formacéo profissional do professor.

Como resultado da pesquisa, a Geometria para ensinar é evidenciada na articulacdo e mdtua
dependéncia entre a geometria a ensinar mobilizada e os saberes para ensinar Geometria, presentes
na formacdo de professores de Matematica nesse periodo, podendo ser caracterizada como

Geometria do ensino.

Na analise das dissertacdes e teses consultadas, todas se aproximam desta pesquisa, visto
que direcionam a abordagem na perspectiva Historica e Cultural, tendo como principais tedricos
autores que colocam o saber objetivado em posicao central no estudo da formacéo profissional do
professor, bem como aqueles que transformam as informacdes em saber cientificado, o que faz
com que a linha de pesquisa aqui desenvolvida objetive caracterizar os saberes a ensinar e saberes
para ensinar Estatistica no Ensino Priméario de Angola, de 2002 a 2020, com base em documentos

oficiais como as legislacdes, os curriculos, os programas e livros didaticos.

Para 0 embasamento tedrico-metodoldgico, esta tese é fundamentada na perspectiva
Historica Cultural sustentada por autores que evidenciam o saber objetivado que séo valorizados
pela sociedade e comunidade cientifica e postos em circulacdo nas instituigdes, os conceitos de
cultura escolar, historia dos livros didaticos e a histéria das disciplinas escolares, assim como
autores que fazem abordagens sobre interpretacdo de saberes a partir de informacOes até a sua

cientifizagéo.

Comecamos com Hofstetter e Schneuwly (2017), que colocam os saberes a ensinar e
saberes para ensinar como saberes objetivados, enquanto saberes da formacédo e do ensino e da

formacéo profissional do professor. No sentido de ir ao encontro do campo disciplinar, trazemos
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Valente (2020a) e Valente et. al (2017), que, a partir dos saberes a ensinar e saberes para ensinar,
contextualizam o saber profissional do professor no campo disciplinar da Matemaética, fazendo uma

abordagem sobre o saber profissional do professor de Matematica.

Um dos conceitos de Chervel (1990) trouxe o entendimento sobre a historia das disciplinas
escolares que mostra as finalidades dos seus conteddos em funcdo da época em estudo. Sendo o
livro didatico uma das fontes pesquisa desta tese, busca-se trazer Choppin (2002 e 2004), tratando
da importancia e das diversas funcgdes dos livros didaticos e manuais de ensino como importantes
fontes de consulta para o historiador em educacdo, visto que, para além de ser um fiel tradutor do
programa, coloca em pratica os méetodos de aprendizagem, fornecendo um conjunto de documentos

e informacdes de um determinado periodo de estudo.

Como esta tese € desenvolvida num determinado tempo histérico e cultural, pretende-se
trazer também Julia (2001), que traz o entendimento sobre cultura escolar definida pelas suas
normas e praticas coordenadas a finalidades que regem a escola e a profissionalizacdo da atividade
do professor em uma determinada época histdrica, tendo em conta que as legislacdes e curriculos
sdo também fontes de analise desta pesquisa. Para a parte metodoldgica, adotou-se Valente (2018
e 2020b), que fala sobre os processos de sistematizacdo de informacgdes que levam a constituicao
dos saberes. Apresenta as etapas e seus procedimentos que permitem a verificagdo do movimento
de objetivacdo dos saberes de ensino e de formagdo no campo da pesquisa histdrica sobre o ensino

da Matematica.

2.3.- Procedimentos de Pesquisa

A construcdo de qualquer pesquisa, seja de mestrado ou doutorado, obedece a critérios ou
procedimentos cientificos para o seu encaminhamento. Esta ndo foge a regra. Inicia-se por criar as
fundacdes que se consubstanciaram para estabelecer um esboco da introducgdo a problematizacéo,
0 que culminou no problema central de pesquisa e nos objetivos geral e especificos enquanto guias

orientadores da pesquisa.

Sendo a pesquisa desenvolvida num determinado espaco e lugar historico, fez-se o
levantamento do contexto histérico das legislacGes do sistema de educacédo e ensino de Angola
desde 1975, data que marca a independéncia do pais, até 2020, ano da tltima legislacéo da educacéo

e ensino.
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Em seguida, passou-se para a estrutura da tese, comecando pelo levantamento do estado do
conhecimento sobre a estatistica, que, por meio de artigos e teses de doutoramento, apresenta-se o
que foi pesquisado sobre a Estatistica em Angola e no mundo, bem como o levantamento de
dissertacdes e teses de doutoramento voltados ao saber profissional do professor de Matematica
embasados na perspectiva historico-cultural, considerando elementos da Histéria da Educacéo
Matematica. A construcao do referencial teérico-metodoldgico foi feita considerando artigos que
dao suporte a pesquisa de forma especifica, durante a qual foram sendo apropriados 0s conceitos e

definicbes sobre os saberes objetivados e os da historia cultural.

Com relacéo a construcao da pesquisa de campo relacionado com as teorias, constituiram
0 corpus da pesquisa os documentos oficiais como as legislacdes, curriculos do Ensino Primario,
programas de ensino, livros didaticos de Matematica da 5% e 62 classes, bem como as orientacfes

pedagdgicas, tal como afirma Chervel (1990), abrirem-se para o historiador,

[...] a série de textos oficiais programaticos, discursos ministeriais, leis, ordens,
decretos, acordos, instrugdes, circulares, fixando os planos de estudos, 0s
programas, 0s métodos, os exercicios etc., O estudo das finalidades comega
evidentemente pela exploracao deste “corpus” (Chervel, 1990, p.188).

Entende-se como corpus’ nesta pesquisa as fontes acima citadas. Elas foram coletadas,
selecionadas, analisadas e exploradas os elementos essenciais que fazem parte desta tese no
capitulo do contexto histérico.

Para a andlise das fontes de pesquisa em funcdo dos teoricos, explorou-se as legislacdes, 0s
programas de ensino e os livros didaticos de Matematica da 5% e 62 classes do Ensino Primario
relacionados ao periodo em estudo, levando em consideracdo as relagdes com o0 nosso objeto de
estudo, tal como afirma Chartier (2002),

As representaces do mundo social assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagnostico fundado na razdo, sdo sempre determinadas
pelos interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada caso, 0 necessario
relacionamento dos discursos proferidos com a posicdo de quem os utiliza
(Chartier, 2002, p. 17).

No entanto, entende-se que os documentos oficiais selecionados como fontes constituem
uma representacdo dos saberes da formacdo e do ensino no periodo em estudo, e para 0 Seu

tratamento se tiveram em conta as finalidades sociopoliticas e culturais do tempo histérico pelo

7 Registros dos documentos oficiais colhidos e utilizados para anélise desta pesquisa.
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qual foram criados. Neles, foi possivel buscar vestigios que o passado deixou no presente,
permitindo assim a produgdo de fatos histéricos que marcaram a formagdo de professores de
Matematica no periodo em estudo. Para a parte metodologica, foram apropriados quatro estagios
de obtengdo do uso da informacao, segundo Burke (2016, p.74): “coleta, analise, disseminagao e
utilizacdo”. Esses estdgios constituem etapas percorridas no decurso da pesquisa, transformando
informacdes em saber. Valente (2018, p. 380) considera-os de recompilacdo de experiéncias
docentes, analise comparativa dos conhecimentos dos docentes, sistematizacdo e uso dos

conhecimentos como saberes.
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CAPITULO 3. REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

A pesquisa adota, para 0 embasamento tedrico-metodolégico, autores que mobilizam o
saber da formacéo e do ensino e autores da perspectiva histérico cultural , abordando, sobre o saber
a ensinar e para ensinar, a cultura escolar e a disciplina escolar, bem como os saberes profissionais
do professor que ensina Matematica, mobilizando as categorias tedricas como saber a ensinar e
saber para ensinar, tendo como hipotese tedrica de pesquisa a configuracdo ao longo do tempo de
uma matematica a ensinar e de uma matematica para ensinar no Ensino Priméario de Angola no
periodo de 2002 a 2020.

3.1 - Saberes a ensinar e saberes para ensinar: saberes profissionais do professor

Ao longo do tempo, a pratica docente elaborou um conjunto de conhecimentos que precisam
ser sistematizados e institucionalizados no sentido de configurarem-se em Saber, que se constitui
como:

Fruto da sistematizacdo, de carater mais consensual, passivel de generalizacdo e
objetivacdo, produto cultural historicamente institucionalizado cujo intento é a

sistematizacdo e organizagdo dos determinados conhecimentos com o fim de
propiciar a sua comunicacdo (Valente et al, 2017, p. 227).

E neste sentido que esta pesquisa olha para documentos normativos como fontes de
pesquisa com objetivo de caracterizar 0s saberes a ensinar e para ensinar Estatistica no Ensino
Primario de Angola no periodo em estudo, frutos do processo de sistematizacdo e organizacdo,

mobilizados e utilizados pelos professores em seu trabalho.

A questdo central levantada desde os primeiros tempos em que foi pensada a
institucionalizagdo da formagdo dos professores, no decurso do século XIX, ¢ “que saberes
deveriam possuir os profissionais da docéncia?” (Valente et al, 2017, p. 228). A mesma questéo
foi objeto de vérias anlises de organizacdes vocacionadas a pesquisa de formacao de professores,
como o caso da Equipa de Pesquisa em Historia das Ciéncias de Educacdo (ERHISE) da
Universidade de Genebra, Suica, que entende como resposta para a questdo acima levantada a
articulacdo entre os saberes a ensinar e saberes para ensinar como categorias tedricas na
constituicdo dos saberes para a formacdo de professores nos distintos niveis de ensino (primario,

secundario e universitario).
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Segundo Hofstetter e Schneuwly (2017, p.131-132), “os saberes a ensinar, ou seja, 0S
saberes que séo objetos do seu trabalho; e os saberes para ensinar, em outros termos, os saberes

que sdo as ferramentas do seu trabalho”.

Com base na coleta e analise de informac6es das fontes documentais que compdem esta
pesquisa, identificou-se a existéncia e a coabitacdo desses mesmos saberes que constituem saberes
da formacé&o de professores do Ensino Primario de Angola no periodo em estudo.

O exercicio das profissdes, em particular nas instituicdes com responsabilidades de formar
0 outro, tem a missao de, no seu cotidiano, problematizar os saberes relacionados a formacéo e o

ensino pelo fato de estes terem pontos em comum.

O grande desenvolvimento das instituicfes de ensino e das iniciativas de formacao
tém por corolério que um nimero cada vez mais consideravel de individuo tenha
como primeira tarefa a formacéo de outras pessoas. Formar — bilden, ausbilden
em alemdo; educate em inglés — tem uma etimologia esclarecedora: dar uma
forma, modelar, arranjar, regular e instruir (Hofstetter; Schneuwly, 2017, p.
115).

E sem ddvidas, na formagao que esta o desenvolvimento e a continuidade das instituicdes.
O que pressupbe afirmar que a continuidade da sociedade versus qualificacdo humana passa
necessariamente pela formacgdo e ensino. Sendo o Ensino Priméario a base das formagdes
subsequentes, € determinante a atencdo que se deve dar por parte das entidades que decidem as
politicas publicas voltadas a educacdo e ao ensino. De fato, sdo esses saberes relacionados a
formacédo e ao ensino que foram motivos para desenvolver esta pesquisa por serem determinantes

na formatacdo do homem como principal recurso para o desenvolvimento e transformacéo social.

Ainda os mesmos autores afirmam que o ser humano é dotado de inteligéncia e capacidade
criativa ao ponto de transformar conhecimentos em recursos que esté a sua disposigdo para agir,

tendo como base 0s meios e a experiéncia acumulada no passado, em que;

[...] por um lado os nossos conhecimentos sdo recursos que utilizamos para
resolver 0s nossos problemas. Por outro lado, estes mesmos conhecimentos
podem ser encarados em si proprios, de modo a que se possa identificar neles
mesmos propriedades, tornando-se assim saberes. Estes constituem conjuntos de
enunciados coerentes e reconhecidos por uma comunidade cientifica ou
profissional (Hofstetter; Schneuwly, 2017 p.117).

Ao olhar os livros didaticos em analise, encontram-se conhecimentos que refletem a
realidade intelectual e criativa do ser humano enquanto autor dos mesmos, pois sua compilagao

reflete sua experiéncia e de outros. O olhar analitico possibilitou identificar neles propriedades em
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que conhecimentos passaram a ser vistos como saberes que foram disseminados, generalizados e

reconhecidos pela comunidade cientifica.

Os autores, na sua abordagem sobre a distincdo da palavra saber, consideram dois
significados: o primeiro tem a ver com o0s saberes subjetivados, ligados ao campo dos saberes
incorporados, aqueles ligados “a zona semantica das capacidades, dos conhecimentos, das
competéncias, das aptiddes, das atitudes, das profissionalidades”; e o segundo esta associado aos
saberes objetivados, valorizados pela sociedade e pelas comunidades cientificas, postos em
circulacdo, comunicaveis de modo que se possam deles fazer uso e apropriacdo em diferentes
contextos (Hofstetter; Schneuwly, 2017, p.131).

Assim sendo, a escolha dos saberes e a sua transformacao em saberes a ensinar € resultado
de processos complexos que transformam fundamentalmente os saberes com o objetivo de torna-
los ensinaveis. Formar, como qualquer atividade humana, implica dispor de saberes para a sua
efetivacdo para realizar uma determinada tarefa ou oficio. Esses saberes constituem ferramentas de
trabalho, no caso saberes para formar ou saberes para ensinar (Hofstetter; Schneuwly, 2017, p.
133) e mais;

Trata-se principalmente de saberes sobre o “objeto” do trabalho de ensino e de
formacdo (sobre os saberes a ensinar e sobre os alunos, o adulto, seus
conhecimentos, seu desenvolvimento, as maneiras de aprender, etc), sobre as
praticas de ensino (métodos, procedimentos, dispositivos, escolha dos saberes a
ensinar, modalidades de organizacdo e de gestdo) e sobre as instituigdes que
definem o seu campo de atividade profissional (planos de estudo, instrucdes,

finalidades, estruturas administrativas e politicas, etc), como em toda profisséo,
esses saberes sdo multiforme (Hofstetter; Schneuwly, 2017, p.134).

Ao pesquisar a Estatistica no Ensino Priméario de Angola no periodo em causa, olhando
nos saberes de formacdo e do ensino, remeteu-se a fazer uma caraterizacdo dos saberes a ensinar e
saberes para ensinar a Estatistica enquanto saberes objetivados que constituem o saber profissional
do professor como exigéncia da sociedade em cada um dos periodos histdricos. Analisou-se o que
aconteceu, o que circulou nas legislagdes, nos programas de ensino e nos livros didaticos de
Matematica, enquanto documentos normativos valorizados pela sociedade e comunidade cientifica

e postos em circulagdo nas institui¢des de ensino.
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Importa ressaltar que no campo da pesquisa sobre os saberes de referéncia das profissdes
do ensino e da formagdo, 0s saberes objetivados ultrapassam os conhecimentos, aptiddes,
habilidades e experiéncias do formador-professor e visam, a0 mesmo tempo, uma generalizacao
maior com possibilidade de reflexdo e escolha. Isto implica que a profissdo construa saberes para
ensinar por formas a tomar por objeto os saberes a ensinar, sua apropriacéo pelos formandos assim

como os procedimentos de ensino e de formagéo (Hofstetter; Schneuwly, 2017).

E evidente que ha uma cultura comum entre a formacéo para o Ensino Primario e para o
secundario, embora eles vdo evoluindo com o tempo tendo em conta a questdes ideoldgicas,
culturais, sociais, pedagdgicas e didaticas, mas que existird sempre uma sequéncia dos conteddos
que devem obedecer a sistematizagdo observando que os saberes estabelecam por si elos de uma
classe para a outra atendendo aos objetivos e as sugestoes metodoldgicas, de forma que “Os saberes
que sdo objetos dos exames para obtencdo do certificado de aptiddo pedagdgica sdo requeridos
tanto no primario como no secundario: sdo 0s saberes pedagdgicos tedricos, psicologicos,

metodoldgicos — didaticos e praticos (ligdes em classes)” (Hofstetter; Schneuwly, 2017 p.189).

Infere-se que a partir das fontes priorizadas nesta pesquisa, em particular nos programas
de ensino e livros didaticos de Matematica, ha a existéncia da sequéncia dos contetdos das classes
em estudo, quer dos mais antigos aos mais recentes, e que obedecem a uma sistematizacéo dos
contetdos que tém em atencdo a ligacdo entre uma classe e outra, atendendo aos objetivos e as
sugestdes metodoldgicas que servem de orientacdo ao professor sobre 0s aspectos fundamentais a

se ter em conta no exercicio da atividade docente.

3.2.- Matemética a ensinar e matematica para ensinar: como saber profissional do
professor que ensina matematica

No subtema anterior, fez-se uma abordagem sobre 0s saberes a ensinar e 0s saberes para
ensinar como saberes objetivados enguanto objeto e ferramenta respectivamente do trabalho
profissional do professor. Os autores Hofstetter e Schneuwly (2017) trazem uma abordagem da
vertente social do saber profissional do professor, enfatizando o saber para ensinar sendo aquele
que perpassa os limites didatico-metodol6gico olhando no sistema educativo como um todo e em
todos elementos constitutivos que envolvem os objetos de trabalho para as profissdes relacionadas

ao ensino (saber a ensinar), sobre os alunos, seus conhecimentos, seu desenvolvimento, suas
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maneiras de aprender, sobre as préaticas de ensino e sobre a instituicdo que define o seu campo de
atividade profissional (saberes para ensinar).

Analogamente, os autores Valente et al. (2017) trazem essa abordagem, saber a ensinar e
saber para ensinar, na vertente da formacéo profissional do professor de Matematica. Assim sendo,
Valente et al (2017. p. 231) afirmam que “a apropriacdo dos estudos do grupo ERHISE da
Universidade de Genebra leva-nos a conjuntura sobre o processo de constituicdo de uma
matematica a ensinar e de uma matematica para ensinar”.

Ao fazer-se uma abordagem sobre os saberes na perspectiva historica, remete-se a uma
pesquisa historiografica no sentido de melhor entender os processos de constituicdo e
transformacéo dos saberes profissionais que se refere,

a combinacdo de um lugar social, de praticas cientificas e de uma escrita. Um
lugar ocupado por quem analisa, investiga e realiza uma tarefa eivada de interesses
decorrentes desse lugar ocupado. Praticas cientificas tendo em conta que seus
resultados sujeitam-se a critica de uma comunidade, com suas regras proprias e
aceitas no mundo académico; e uma escrita que tem forma de narrativa (Valente
etal, 2017, p.231).

Por meio desses pressupostos, a pesquisa em causa conjecturou a caracterizagdo dos
processos de constituicao e transformacdo dos saberes profissionais do professor de Matematica
do Ensino Primario de Angola, tendo em conta a realidade histérica cultural do lugar social e
periodo em causa, em funcdo das normas e préaticas que estavam coordenadas pelas finalidades
sociopoliticas e culturais. Esta tese procurou caracterizar 0s saberes a ensinar e para ensinar

estatistica no Ensino Primario de Angola no periodo de 2002 a 2020.

Assim sendo, cada tempo reflete uma realidade historica — cultural, social e pedagogica que
acompanha as normas de formacdo de professores, cuja objetivacdo dos saberes e a sua
institucionalizacdo no rol dos saberes para a formacdo profissional do professor é promovida e
incentivada por meio de consensos dos diferentes autores dentre eles investigadores, professores,
historiadores, formadores, experts e outros. Para tal, é fundamental a inventariacdo de toda

documentacao que melhor revela saberes de uma determinada época, como se destacam;

A analise de manuais didaticos, de revistas pedagdgicas podera mostrar-se como
importante para tal investigacéo. A leitura e analise das revistas, dos manuais etc.
buscaria capturar métodos, didaticas, orientacbes pedagogicas que poderiam ser
lidos como integrantes do movimento de constituicdo de saberes para ensinar e
saberes a ensinar (Valente et al, 2017, p.232).
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Por este fato, esta tese considerou inventariar as legislacbes do sistema de ensino, 0s
curriculos, programas de ensino de Matematica e livros didaticos de Matematica do periodo em
estudo como fontes de analise em que por meio dos procedimentos cientificos de transformacéo da
informacdo em saber cientificado, obedeceu-se as etapas que, segundo Valente (2018), se
consubstanciam em recompilacdo das experiéncias docentes, analise comparativa dos

conhecimentos dos docentes e a sistematizacao e analise do uso dos conhecimentos em saber.

Foi feita a selecdo e separacdo das informacdes sobre os elementos das legislacdes do
ensino em Angola desde a independéncia e a caracterizacdo do Ensino Primario bem como dos
programas de ensino de Matematica e dos livros didaticos das classes que constavam conteidos de
estatistica. Depois, essas informacGes obedeceram a descricao, critério de analise e sistematizacao
que culminou na caracterizacdo dos saberes a ensinar e saberes para ensinar Estatistica no Ensino
Primario de Angola no periodo de 2002 a 2020, tal como se pode observar no capitulo da analise

das fontes desta tese.

Valente (2020a, p.165) apresenta a seguinte questdo: “que matematica, ao longo do tempo,
foi considerada como um saber proprio para o exercicio da atividade docente?”. E, sem davida,
uma questdo que remete a olhar para o passado, construindo pesquisas voltadas as atividades do
professor em determinada época, olhando nos rastros dos documentos normativos que regulavam
a formagdo do professor bem como na sua atividade docente no sentido de entender as
transformacfes que ocorreram na matematica tomada como saber para a docéncia, tal como

acrescenta o autor dizendo,
A documentacgdo é a empirica analisada na pesquisa, transformada em fontes de
pesquisa. Desse modo, a partir de rastros do passado das préaticas dos professores,
gue encontramos em provas de alunos, materiais de acervos de docentes, livros
didaticos, revistas pedagdgicas etc., tomamos a perspectiva de considerar a

matematica como um saber da profissdo docente que se constitui e vai se alterando
ao longo do tempo (Valente, 2020a, p.165).

De fato, a documentacédo oficial (legislagdes de ensino, programas de ensino e livros
didaticos) que serviu de fonte de pesquisa desta tese esta revestida de vestigios que o passado
deixou no presente, permitindo, por meio de narrativas, que fatos histéricos sobre as praticas dos
professores considerem a matematica como saber da profissdo docente que se constituiu no periodo

em estudo.
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As preocupacdes voltadas para a profissionalizagéo e ao saber profissional do professor
datam da década de 1980, segundo Valente (2020a), cujas discussdes levaram as reflexdes sobre
as relacOes existentes entre a matematica da formacédo do professor e aquela matematica presente
no ensino. Essas analises e discussdes deram a possibilidade de refletir sobre os processos e
dindmicas de construcdo e transformacao do saber profissional do professor que ensina matematica.
Em sentido mais amplo, isto significa;

[...] analisar as relacdes estabelecidas num dado tempo entre o campo disciplinar
matematico, o campo disciplinar das ciéncias da educacao e o campo profissional
da docéncia em Matematica. E se nos ativermos a tempos mais recentes, pds-
década de 1980, também deverdo estar presentes na analise as relagbes que
envolvem o campo da Educacdo Matemaética (Valente, 2020a, p. 167).

Esta analise de relacdes entre os trés campos € fundamental porque concorre para o saber
profissional do professor que ensina matematica. Nesta pesquisa, a relacdo destes campos do saber

(trés em um) foi objeto de andlise no capitulo da analise das fontes.

Segundo Valente et al. (2017), citado por Valente (2020a), hd um percurso de pesquisas
voltadas ao estudo das relagfes entre diferentes campos quer seja cientifico, disciplinares e aqueles
que tem a ver com a pratica docente, sustentada através de matematicas diversas, mas articuladas,
“tal percurso para a pesquisa nos tem levado a investigacdo das relagdes estabelecidas entre a

matematica a ensinar e a matematica para ensinar” (Valente, 2020a, p. 167).

No ambito das relacdes estabelecidas e contextualizadas a um determinado tempo histérico
definido pelas suas caracteristicas ideoldgicas, culturais, cientificas e sociais, foram elaboradas as
matematicas, sendo “a matematica a ensinar” aquela que expressa o objeto de trabalho docente ou
0 que o professor precisa ensinar e a “matemdtica para ensinar” 0 conjunto de ferramentas que o
professor devera ter ou mobilizar para ensinar o objeto da docéncia que é a matematica a ensinar
(Valente, 20204, p.167), sendo,

[...] a matematica do ensino coloca em relacdo objeto e ferramenta, analisa as
relacBes estabelecidas e suas mudancas entre formacao e docéncia, entre o campo
disciplinar matematico, as ciéncias da educagdo e o campo profissional do ensino.
Essas relagBes permitem considerar os saberes profissionais préoprios ao trabalho
do professor (Valente, 2020a, p.169).

E possivel identificar uma articulacdo relacional, na medida em que depois da analise
desenvolvida conseguimos verificar que os programas de ensino e os livros didaticos em estudo

enguanto produto escolar de uma sociedade refletiram as finalidades educacionais da sua época e
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que a sistematizacdo dos saberes mobilizados permitiu inferir a existéncia de relagdes entre a

formagé&o e docéncia, as ciéncias da educacdo e o campo profissional do ensino.

Ao olhar o saber profissional do professor de Matematica, remete-se a Valente (2020a, p.
172), que afirma “ferramenta e objeto, matematica para ensinar € matematica a ensinar constituem
categorias ligadas diretamente ao trabalho docente, ao ensino”. E esta articulagio ou relagio de
complementaridade que traduz o saber profissional do professor de Matemaética que foi
identificado, analisado e caracterizado a partir das fontes documentais de analise com base em
critérios cientificos do campo da pesquisa Histdrica da Educacdo Matematica sobre a tematica

Estatistica.

No entanto, ao caracterizar o saber profissional do professor de Matematica na vertente da
formacédo e do ensino na perspectiva historico-cultural, € indubitavel ir ao encontro daquilo que séo
0s objetivos desta pesquisa. Por isso, 0 subtema a seguir remete a fazer uma abordagem sobre 0s

manuais escolares que sdo documentos que revelam saberes da época em estudo.

3.3.- Livro didatico, um objeto historico e cultural de pesquisa

Falar de livro didatico como objeto histérico e cultural nesta pesquisa exige olhar para o
periodo do estudo, para os saberes a ensinar e para ensinar que foram mobilizados pelo autor.
Enquanto o livro didatico servir de fonte do historiador, é necessario e fundamental comecar por

entender a “cultura escolar” pelo qual ele foi concebido.

Julia (2001) define cultura escolar por meio de duas palavras chaves normas e praticas,
sendo a primeira (normas) a que traz conhecimentos a serem apropriados e condutas a serem
seguidas no exercicio das atividades dos profissionais e a segunda (praticas) a que permite a
transmissdao dos mesmos conhecimentos e integracdo de comportamentos resultantes no exercicio

da atividade profissional. Como descreve,

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializa¢do) (Julia, 2001, p.10).

O que pressupbe dizer que esta pesquisa se enquadra num tempo historico-cultural
caracterizado por finalidades sociopoliticas que coordenavam as normas e préaticas escolares. O

capitulo do contexto histérico angolano traz de forma substantiva a realidade do ensino em Angola
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no periodo em andlise fazendo uma incursdo das suas transformacdes desde a Proclamacdo da

Independéncia.

Julia afirma que o estudo da cultura escolar deve levar em consideragao “relagdes
conflituosas ou pacificas que elas mantém a cada periodo da sua histéria com o conjunto das
culturas que lhe sdo contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica ou cultura popular” (Julia,
2001, p. 10). A implementacdo das normas e préticas € feita através de dispositivos pedagdgicos

encarregados de facilitar a sua efetivacéo.

Ao analisar as fontes documentais que serviram de base para a construcao desta pesquisa,
pode-se apurar relagBes conflituosas ou pacificas entre os diferentes periodos histéricos com
culturas contemporaneas, sendo que, por conta disso, a insercdo da Estatistica como uma unidade
tematica para o Ensino Primario na disciplina de Matematica aconteceu apenas em 2002, sob o
embasamento da legislacdo n° 13/01, de 31 de Dezembro que permitiu o crescimento de todos
subsistemas de ensino e contribuiu para o desenvolvimento dos diferentes sectores da vida

nacional.

Neste mesmo artigo, o autor também discute a disponibilidade de fontes para pesquisas
sobre a cultura escolar. Diz que nem sempre as fontes, como documentos oficiais, estardo
disponiveis para o trabalho do pesquisador se tiver em conta os varios fatores negativos que de
certa forma podem contribuir para que isso aconteca, como € o caso da falta de registro dos arquivos
ou de transferéncia dos documentos para os depdésitos de arquivos escolares. Como consequéncia
dessas situagdes, Julia (2001) afirma que “o historiador sabe fazer flecha com qualquer madeira”.
Isto significa que, “[....] pode-se tentar reconstituir, indiretamente, as praticas escolares a partir das

normas ditadas nos programas oficiais ou nos artigos das revistas pedagdgicas” (Julia, 2001, p. 17-
19).

No entanto, nesta pesquisa ndo houve esse tipo de dificuldade, uma vez que as fontes
oficiais foram localizaveis, o periodo é praticamente atingivel por ser recente e algumas dessas
fontes sdo utilizadas até a presente data na apropriacdo do processo docente — educativo, tal como

se detalha no capitulo do contexto historico do ensino angolana bem como na anélise das fontes.

Julia (2001) apresenta trés eixos condutores que devem ser seguidos para o entendimento
da cultura escolar, o primeiro tem a ver com as normas e finalidades que regem a escola. Se

entender que a escola € um espaco e um lugar inserido em uma dada sociedade em um determinado
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periodo histérico, entdo a sua cultura deve adequar-se as normas de conduta e as finalidades pelos
quais a escola foi concebida, como o caso da formacdo de seus professores, as suas préaticas
escolares e o0s seus contetidos de ensino. Mas, é fundamental que “os textos normativos devem
sempre nos reenviar as praticas; mais que nos tempos de calmaria, é nos tempos de crise e de
conflitos que podemos captar melhor o funcionamento real das finalidades atribuidas a escola”

(Julia, 2001, p.19).

O segundo refere-se ao papel da profissionalizacao do trabalho do educador. Lima et al.
(2022), no seu livro intitulado saber profissional — Historia e perspectivas atuais no ensino da
Matemaética nos primeiros anos escolares, define profissionalizagdo como uma palavra duplamente
valorizada, sendo a primeira “uma ocupagdo especifica da qual se pode tirar os proprios meios de
existéncia”, se considerar-se a sua palavra de raiz profissdo e a outra tendo em conta o sufixo,
profissionalizacao “¢ o processo que conduz a esse estado duplamente positivo da profissao” (Lima

et al, 2022, p. 12).

A profissionaliza¢do tem um papel fundamental na atividade do educador porque “torna-a
mobilizadora de saberes racionais e universais” (Lima, et al, 2022, p.17). Com a profissionalizacao,
0 educador torna-se capaz de, com maior profundidade, conhecer e dominar as particularidades da
sua area de atividade. No entanto, é necessaria a profissionalizacdo do educador para que com
profissionalismo consiga vencer as dificuldades da pesquisa e identificar os saberes de formacéo e

do ensino evidenciados nos documentos que fazem a cultura escolar de um dado periodo historico.

O terceiro tem a ver com a analise dos contetidos ensinados e das praticas escolares. Julia
(2001, p.33) afirma que “disciplinas escolares ¢ um produto especifico da escola, que pde em
evidéncia o carater eminentemente criativo do sistema escolar” e Chervel, citado por Julia, afirmara
que “as disciplinas escolares sdao inseparaveis das finalidades educativas, no sentido amplo do
termo “escola”, e constituem “um conjunto complexo que ndo se reduz os ensinos explicitos e

programados” (Julia, 2001, p. 33).

Concordando com o autor sobre os eixos condutores que devem ser seguidos no
entendimento da cultura escolar, constata-se nesta pesquisa que as normas e praticas que a escola
seguia estavam alinhadas com as finalidades pelas quais foram criadas, bem como o perfil do
profissional para o respectivo nivel de ensino, no caso o Ensino Primario. As legislacfes que

regeram o sistema educativo, os curriculos, orientacdes pedagogicas, 0s programas de ensino e 0s
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livros didaticos fazem-se instrumentos coordenados pelas finalidades educativas pelas quais a
escola foi concebida, tal como se faz mengéo detalhada no capitulo do contexto angolano.

Analisar os contetidos ensinados e as praticas escolares num determinado periodo historico,
leva a entender as finalidades pelos quais foram impostas pelos legisladores ou pelas entidades
ministeriais da época em causa assim como a realidade concreta do ensino nas instituigdes, bem

como a prépria producdo dos alunos, tal como afirma,

[...] os contetidos de ensino sdo impostos tal e qual para a escola pela sociedade
que a circunda e pela cultura na qual ela é banhada. Na opinido comum, a escola
ensina as ciéncias que se mostraram validas em outros contextos [...] A tarefa dos
pedagogos, pensamos, consiste em alinhar os métodos que permitirdo de fazer
assimilar pelos alunos de modo mais rapido e o melhor possivel a maior por¢ao
possivel da ciéncia de referéncia (Chervel, 1990, p. 5).

E com base na afirmac&o acima que se fundamenta o objetivo desta pesquisa no sentido de
analisar a sistematizacdo da Estatistica e identificar os saberes objetivados enquanto conteidos de
Estatistica na época. Para tal, precisa-se considerar a Matematica como disciplina escolar, o que
significa dizer que as transformacgdes que ocorreram no periodo histérico em analise tiveram
repercussdes nos curriculos, programas de ensino, livros didaticos e outras orientacdes pedagdgicas
que serviram de meios de ensino para apropriacdo dos professores nas suas praticas profissionais
da atividade docente.

E nessa perspectiva que se abordam os fundamentos de Choppin (2004), que realca a grande
importancia dos livros didaticos no processo de circulacdo dos conteudos de ensino, pondo em
pratica os métodos pedagdgicos de aprendizagem, bem como o fato de se afirmar como um dos
vetores essenciais da lingua, da cultura e dos valores. Por este fato, ainda o0 mesmo autor afirma

que,

O livro didatico ndo é um simples espelho: ele modifica a realidade para educar
as novas geragOes, fornecendo uma imagem deformada, esquematizada,
modelada, frequentemente de forma favoravel: as agBes contrarias a moral sdo
quase sempre punidas exemplarmente (Choppin, 2004, p. 557).

Considera-se nesta pesquisa o livro didatico de Matematica da 52 e 62 classes do Ensino
Priméario como uma das fontes de analise pelo fato de ser objeto de circulagcdo dos contetdos de
ensino da estatistica, pondo em evidéncia os métodos pedagogicos de aprendizagem e
consequentemente um dos vetores fundamentais da lingua, da cultura e dos valores que s&o

elementos essenciais do saber para ensinar.
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O autor afirma ainda que “foi no decurso dos anos 1970 que os Historiadores comegaram a
manifestar o real interesse pelo livro e pelas edigcdes escolares” (Choppin, 2001, p. 11), cujo
interesse ficou patente através das publicacGes sobre contribuicdes dos livros como fontes de

pesquisa em histdria da educacéo.

Por esse fato, Choppin (2004) destaca quatro funcdes: 1) funcgéo referencial ou curricular,
sendo o livro didético fiel tradutor dos programas de ensino; 2) fun¢éo instrumental, quando o livro
didatico pde em pratica os métodos de aprendizagem através de atividades contextualizadas que
facilitam a memorizacao dos conhecimentos por parte dos alunos; 3) funcdo ideoldgica ou cultural,
quando o livro didatico se firma como um verdadeiro veiculo da circulagdo da lingua, da cultura e
dos valores; 4) funcdo documental, quando o livro didatico fornece um conjunto de documentos

cuja leitura estimula o espirito critico e desenvolvimento do aluno ou de qualquer leitor.

O livro didatico, para além de ser um objeto de estudo, também representa para 0s
historiadores uma fonte privilegiada, independentemente da area de interesse que se quer pesquisar,
pelo fato dela ser um elemento conservador da cultura, valores, habitos e costumes de um
determinado povo, conservando vestigios que o passado deixou no presente, que possam permitir

ao historiador produzir fatos histdricos apresentando-os sob forma de narrativas.

Por outro lado, o livro didatico é um objeto bastante complexo dada a multiplicidade das
suas funcdes, por isso, é que cada pesquisador tem um olhar diferenciado do mesmo em funcédo da
sua linha ou area de pesquisa no contexto educativo, razdo bastante para as palavras de Choppin
(2002, p. 14.), que diz “nods s6 percebemos do livro de classe o que nosso proprio papel na sociedade
(aluno, professor, pais do aluno, editor, responsavel politico, religioso, sindical ou associativo, ou
simples eleitor, ...), nos instiga a ali pesquisa-lo”. E exatamente nesta diferencia¢io que reside o
principal contributo do historiador que através da andlise historica identifica as relagdes das
diversas facetas que o livro didatico apresenta. Ndo obstante a isso, o livro didatico conserva
consigo “as limitagdes técnicas de sua época e participa de um sistema econdmico cujas regras e
usos, tanto no nivel da producdo como do consumo, influem necessariamente na sua concepcao

quanto na sua realizagdo material” (Choppin, 2002, p. 14).

Neste quesito, constata-se nos livros didaticos em andlise a diferenca em termos de

limitacdes técnicas embora sendo da mesma classe, mas de épocas diferentes, em que um aparece
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com mais elementos que o outro e, normalmente o mais recente tem menos limitagoes e que traduz

ser resultado da recompilagdo do anterior.

Ainda, o livro didatico representa inequivocamente “um testemunho escrito, portanto
permanente, mais detalhado, mais acabado, mais rico em instru¢des e infinitamente elaborado”
(Choppin, 2002, p.14). Independentemente das qualidades, o livro didatico ndo representa a Unica
fonte de analise histdrica isolada, tanto é que,

[...] os regulamentos escolares, os programas e instrucdes, os debates divulgados
na imprensa de opinido ou nas revistas profissionais, 0s outros instrumentos
(cadernos, cartas murais, ...), outras produgdes contemporaneas destinadas a
juventude fora do ambito propriamente escolar, constituem, do mesmo modo,
meios de desvelar os contextos institucionais, politicos, cientificos, culturais,
religiosos, pedagdgicos etc. de sua concepg¢do, sua producgao e seus usos (Choppin,
2002, p. 15).

Por este fato, esta pesquisa teve como fontes para além dos livros didaticos, as legislacdes
do sistema de educacdo e ensino, curriculos e programas de ensino enquanto documentos oficiais
que conduziram o processo de ensino e de formacdo no periodo histérico em analise que se
constituiram de meios que permitiram desvendar os contextos historico-cultural das finalidades

pelo qual a escola estava inserida.

Por esta razdo, o historiador no seu levantamento das fontes, antes de fazer analise dos
livros didaticos, prioriza sempre os programas de ensino, o que significa dizer que, os livros vém
na continuidade da analise do pesquisador buscando correlacionar com programa, legislacoes e 0s
curriculos evidenciados no periodo histérico de analise. O historiador pode na sua analise dos livros
didaticos observar ao longo prazo, a aparicdo e as transformacfes de uma nocdo cientifica, as
inflexdes de um método pedagdgico ou as representacdes de um comportamento social colocando
em atengdo as evolucGes materiais que caracterizam os livros destinados as classes bem como
interrogar-se sobre 0 uso dos manuais, a sua delicadeza, a sua recepcao e a sua eficacia (Choppin,
2002).

De fato, na ordem da analise dos documentos oficiais enquanto fontes desta pesquisa, foi
operado da seguinte forma: legislagdes, curriculos, programas de ensino e livros didaticos. Esta
ordem hierarquica permitiu correlacionar o alinhamento entre elas em termos de finalidades de
ensino no periodo em estudo, assim como a andlise comparativa das informac6es de cada um dos

livros, como se pode ler no capitulo da analise desta tese.
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A pesquisa historica sobre os manuais escolares (livros didaticos) assume coexistir duas
concepcOes: uma corrente assume como um documento histdrico entre outros, onde o principal
interesse na analise dos contetdos consiste na influéncia que exercem na formacdo das
mentalidades. A outra consiste na concepcdo ecoldgica da literatura escolar, que visa apreender o
manual no contexto global dando um novo contexto no seu discurso (Choppin, 2002). Pelo que,
faz sentido as palavras desse mesmo autor (Choppin, 2002, p.22), dizendo “um manual ndo ¢ um

livro que lemos, mas um instrumento que usamos”.

Para esta pesquisa, interessa adotar a primeira concepc¢ao que assume o livro didatico como
um documento histérico com interesse na analise dos contetdos que no caso sao de Estatistica na
disciplina de Matemaética do Ensino Primario de Angola no periodo de 2002 a 2020, por serem

livros que ultrapassam a simples leitura, mas um instrumento de pesquisa que usamos nesta tese.

Concorda-se com os autores em referéncia ao que tratam da importancia dos livros didaticos
na producdo de conhecimentos fundamentais para anélise histérica do periodo e contextos em que
elas foram concebidos em funcdo de uma cultura escolar enquanto normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar bem como as praticas evidenciadas pelos
profissionais na sua atividade docente, tendo em conta as préprias finalidades educativas que estdo
implicitas nas disciplinas escolares que fazem os contetdos de ensino impostos pela sociedade que
o0 circunda e pela cultura que os identifica.

No entanto, para se fazer a caracterizagdo dos saberes a ensinar e saberes para ensinar
Estatistica no Ensino Primario de Angola, no periodo de 2002 a 2020, deve-se identificar as fontes
documentais de pesquisa, sendo os livros didaticos uma delas pelo fato de ser um fiel tradutor do
programa de ensino, objeto de circulacdo dos conteldos de ensino da estatistica, pondo em
evidéncia os métodos pedagdgicos de aprendizagem que respondem as finalidades sociopoliticas e
culturais do periodo historico pelo qual foram concebidos, embora serem também um testemunho

escrito e detalhado desses saberes.

3.4.- Metodologia

Quanto a parte metodoldgica da pesquisa, apoia-se nos estagios estabelecidos por Burke
(2016, p. 74), indispensaveis na sistematizacdo do saber desde a sua concepcao até a generalizacéo,

que sdo “coleta, analise, dissemina¢do e utilizagdo”. Para que exista transformacdo do
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conhecimento subjetivado em saber objetivado € fundamental o cumprimento de determinados

procedimentos.

Adaquirir informaces pressupde “coletar” que no sentido literal de colher plantas para fins
medicinais ou botanicos ou recolher pedras como "espécimes" geoldgicos e assim por diante |[...]
Com relagdo aos historiadores entende-se coletar informagdes, estudando documentos, oS
jornalistas entrevistando politicos etc. (Burke, 2016, p.75). Na qual, para esta pesquisa foram
colhidas informacdes de documentos oficiais como legislac@es, curriculo, orientacdes pedagdgicas,

programas de ensino e livros didaticos do periodo em estudo.

O termo "analise" sera usado para designar [...] o processo de transformar informagdo em
conhecimento por meio de praticas como descri¢do, quantificagdo, classificagdo e verificagdo |....]
produzindo uma sintese sob forma de narrativas das informacdes com base a critérios adotados
(Burke, 2016, p. 89). Foram feitas analises das fontes, com maior evidéncia das legislacGes do

sistema educativo, dos programas de ensino e livros didaticos da 52 e 62 classes do Ensino Primario.

A “disseminagdo” € por vezes descrita, sobretudo no caso da tecnologia, como
"transferéncia”, enfatizando o movimento em uma direcdo. Outros estudiosos preferem o termo
"circulacdo" de conhecimento, pressuposto, geralmente, mais realista (Burke, 2016, p.113). A
disseminacdo nesta pesquisa sera evidenciada através de publicacdo de artigos, comunicacfes em
eventos e pela criacdo de grupo de pares de pesquisa em Histéria da Educacdo Matematica em
Angola enquanto campo de pesquisa.

O termo “utilizacao” pressupde aproveitamento ou aplicacdo. Acredita-se que esta
pesquisa terd o devido aproveitamento de outros pesquisadores que queiram investigar sobre 0s
saberes da formacdo e do ensino de professores quer seja da Matematica como em outras areas
afins. A sua aplicacdo sera consubstanciada na producéo de trabalhos de fim de curso de graduacao
e em seminarios de professores para a criagdo de um grupo de pesquisa voltado aos saberes da

formagéo e do ensino.

Cabem, nesta pesquisa, o primeiro e o segundo estagio (coleta e analise), os outros dois
serdo implementados no término da pesquisa. Ao final, sera sistematizado um saber que sera

disseminado e utilizado.

Burke apresenta quatro etapas e seus procedimentos para as praticas de sistematizagdo de

conhecimentos em saber: recompilacao, analise, disseminacdo e emprego, etapas que transformam
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informacdes dispersas em saber. As mesmas, foram reconfiguradas por Valente (2018, p.381)
considerando assim: “recompilagdo de experiéncias docentes, andlise comparativa dos

conhecimentos docentes e sistematizacao e uso dos conhecimentos como saberes”.

Coletar, segundo este autor, em outras palavras, é o processo de transformacéo de "cru”
para "cozido" ja se iniciou. Um argumento semelhante pode ser feito com mais contundéncia em
relacdo a outras formas de coletar informagdes, dos historiadores estudando documentos, 0s
jornalistas entrevistando politicos etc. (Burke, 2016, p. 75). Assim sendo, foi possivel coletar
analisar e descrever os elementos dos documentos oficiais, como legislacbes do sistema de
educacdo e ensino, curriculos do Ensino Primério, programas de ensino e livros didaticos de
Matematica da 52 e 62 classes do Ensino Primario bem como as orientaces pedagdgicas do periodo

em estudo. Tal como afirma Valente (2020b, p. 906),

Cadernos com li¢cbes de Matematica, livros didaticos de Matematica, artigos de
revistas pedagogicas sobre o ensino de Matemaética, referéncias sobre o uso de
materiais de ensino para a docéncia em Matematica etc. constituem uma ampla
gama de documentos que poderdo ser analisados sob a perspectiva de
representarem dispositivos depositarios de registros sobre experiéncias docentes
que poderdo ser sistematizadas rumo a caracterizacdo do saber profissional do
professor que ensina Matematica num determinado tempo.

Nesta pesquisa, serviram de objeto de analise para além das legislacGes, os programas de
ensino e os livros didaticos de Matematica da 5% e 62 classes do Ensino Primario de Angola do
periodo em estudo, nos quais foram identificados registros de contetidos de Estatistica. Tal como
afirma Valdemarin (2010, p. 55-56),

[...] os manuais didaticos produzidos para uso nos cursos de formacao de
professores revestem-se de novos significados: expressam prescrigdes
metodicamente organizadas para incentivar praticas tradutoras de valores
abstratos. Esses objetos banalizados pelo uso cotidiano podem revelar a cultura
gue uma dada sociedade considera como digna de ser transmitida aos jovens e,
por meio dos exemplos, das imagens, da repeticdo, produzem consensos sociais.
Sao, também, instrumentos de poder que produzem convencimento por meio de
sua estrutura légica e de seu discurso coerente. Sua adocdo como fonte
documental expressiva da tematica de investigacdo encontrava respaldo em
andlises sobre as atividades desenvolvidas no interior da instituicao escolar.

Assim sendo, o tratamento das informagdes foi feito por meio da abordagem de Valente
(2018 e 2020b) sobre o critério metodologico de como investigar o processo de sistematizagdo de

informacdes que levam a constituicdo dos saberes, em que o autor, inspirado por Burke, aponta
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trés etapas que permitem a verificagdo desse movimento de objetivacéo dos saberes de ensino e de
formagao no campo da pesquisa historica sobre o ensino da Matematica.

A primeira fase é a recompilacdo das experiéncias docentes, que envolve a,

[...] selecdo e separacdo de informacdes relatadas em revistas pedagogicas;
organizadas em livros didaticos e manuais pedagogicos; normatizadas em leis do
ensino; contidas em documentacdo pessoal de alunos e professores;
materializadas em dispositivos pedagogicos para o ensino dentre outros tipos de
documentacdo passiveis de evidenciar informag6es sobre o trabalho pedagégico
dos professores (Valente, 2018.p.380).

Nessa fase, foi possivel fazer a coleta, selecdo e separacao das informacgdes nos documentos
oficiais que regem o sistema educativo angolano no periodo em andlise, tais como legisla¢Ges do
sistema de ensino na qual foram identificadas as finalidades bem como os objetivos de cada uma
delas, curriculos do Ensino Primério que permitiu entender a sua caracterizagdo, programas e livros
didaticos de Matemaética da 5% e 6% classes que apresentam contetudos de Estatistica frutos da
recompilacdo das experiéncias docentes orientados pelos autores, “buscando rastros do passado
destas experiéncias que foram deixadas no presente e que se tornaram passiveis de estudo”
(Valente, 2020b, p.905), como a recolha, estruturacdo e organizacgéo de dados, nogdes de populacao
e rol, nocdo de frequéncia, tabela de frequéncia absoluta e relativa, frequéncia de um
acontecimento, construcdo de tabela e gréaficos de barra e pictogramas graficos de barras, medidas
de tendéncia central ( moda, mediana e média aritmética) e outros dispositivos pedagdgicos como
0 caso das orientacdes curriculares do INIDE (Instituto Nacional de Investigacdo e
Desenvolvimento da Educacdo de Angola) que evidenciaram informacdes sobre a formacdo e o

ensino.
A segunda fase é a analise comparativa dos conhecimentos dos docentes que,

[...] visa promover uma nova selecdo no ambito do inventario elaborado
anteriormente, com a montagem da cole¢do de conhecimentos dispersos num
dado tempo da histéria da educacdo escolar. Tal selecdo envolve um novo
inventario, agora composto pela separacdo daquelas informagdes sobre
experiéncias docentes que se mostram convergentes do ponto de vista da
orientacdo para o trabalho do professor. Por este procedimento de pesquisa tem-
se a possibilidade de que sejam reveladas tendéncias de assentamento de propostas
e construgdo de consensos pedagogicos sobre o que deve o professor saber para a
realizacdo de seu oficio (Valente, 2018, p. 381).

Com essa fase, depois da recompilacéo, foi possivel verificar, analisar e fazer a descri¢do

dos conhecimentos que se achavam convergentes dentre as fontes, na qual foram identificados
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elementos de uma mesma proposta de formacao de professores, que se acharam convergentes do
ponto de vista da orientacdo do professor na sua atividade docente, desde as legislacdes que
salvaguardam os ideais dos principios gerais da primeira reforma educativa e continuam a ser
defendidos como o caso da democraticidade, nacionalismo, laicidade, obrigatoriedade, unidade e

integridade e gratuidade.

Quanto aos programas e livros didaticos no determinado tempo historico da educagédo
escolar, destacam-se 0s elementos convergentes na tematica de estatistica, a recolha, estruturacdo
e organizacao de dados, frequéncia de um acontecimento, construcdo de tabela e graficos de barra,

pictogramas e as medidas de tendéncia central (moda, mediana e média aritmética).

A terceira fase é a sistematizacdo e anélise do uso dos conhecimentos como saber, é a
ultima etapa do percurso da transformacao das informac6es sobre experiéncias docentes em saber

profissional do professor, cabendo ao pesquisador,

[...] organizar a partir da etapa anterior, uma assepsia de elementos subjetivos e
conjunturais dos consensos pedagdgicos, de modo a que 0s conhecimentos
possam ser vistos com carater passivel de generalizagdo e de uso, isto é, como
saber. De outra parte, a andlise inclui, de modo conjunto, a verificacdo em
instancias normativas efou didatico-pedagdgicas da ocorréncia de uso dos
elementos sistematizados pelo pesquisador (Valente, 2018, p.381).

Valente (2020b) afirma que esta fase € um processo complexo de retirada dos elementos de
registros de experiéncias docentes para que possam ser codificadas e organiza-las em forma de
conhecimentos e destes verificar aqueles que denotam convergéncias para que possam ser
submetidos a novas codificacdes no sentido de serem transformados de forma explicita a um saber.
Apesar desta complexidade, este processo foi feito tendo em conta os conhecimentos convergentes
transformados em consensos para a atividade profissional docente verificados na fase anterior a
partir das fontes de andlise desta pesquisa, tal como se pode observar de forma detalhada no

capitulo da anélise das fontes desta tese.

E fundamental destacar nesta parte metodoldgica que, na anélise dos livros didaticos, as
etapas foram aplicadas nesta pesquisa com o auxilio dos componentes da competéncia Estatistica
gue segundo Campos (2007), nomeadamente: conhecimento e consciéncia sobre dados; o
entendimento dos conceitos basicos de Estatistica e sua terminologia; a oportunidade dos alunos
na producéo de seus proprios dados; o desenvolvimento da habilidade de interpretar informacéo

Estatistica e descrever conclusdes proprias; e 0 desenvolvimento da habilidade de comunicacao
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estatistica. Estiveram em forma de “questionamentos”, segundo (Burke, 2016), no sentido de
organiza-las e melhor entender as informagdes dos livros didaticos sobre o contetdo de estatistica,
considerando os elementos do saber para ensinar em que o professor de Matematica pode apropriar-

se enquanto ferramenta para ensinar o conteido de estatistica.
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CAPITULO 4. ANALISE DAS FONTES DE PESQUISA

Neste capitulo sera feita a analise dos elementos das recompilac@es das legislagdes do sistema de ensino angolano, programas de
ensino bem como dos livros didaticos selecionados em relagdo aos saberes da formacao e do ensino impostas pelas finalidades historico-

culturais do tempo em que a escola estava inserida.

4.1. Analise Histdrico-cultural dos elementos das Legislacbes do Ensino em Angola no periodo de 1975 a 2020
O quadro nimero 3 a seguir resume as trés reformas do sistema de ensino desde a independéncia em 1975 até ao ano de 2020,

destacando as finalidades, principios gerais, objetivos, areas prioritarias e estratégias.

Quadro 5. Quadro comparativo das Reformas Educativas em Angola

- Revolucdo contra ideologia
colonialista;

- Implantacéo do socialismo e da
economia planificada

-Consolidacdo do poder popular;

-Integracéo, coeréncia da Educagdo
com as necessidades da sociedade e
do desenvolvimento integral
universal da personalidade;

- Construcdo do Novo Sistema de
ensino;

- Implantacdo do socialismo através
da ideologia marxista-leninista e
reconstrucdo nacional.

- Acessibilidade e equidade no
sistema de ensino;

- Eficéacia e qualidade no sistema de
ensino;

-Novas ideologias politicas da
organizacao do estado;

-Responder as varias formas de
economia de mercado;

- Reformulagdo do antigo Sistema
Educativo;

- Mobilizag&o politica;

- Insercdo no sistema da economia de
mercados;

- Internacionalizacdo dos novos
modos de regulagéo do ensino;

Categorias 12 Reforma Educativa 22 Reforma Educativa 32 Reforma Educativa (atual)
Lei n°40/80, de 14 de maio Lei n°13/01, de 31 de dezembro Lei n°17/16, de 7 de outubro e Lei
n°32/20, de 12 de agosto
Finalidades

- Desenvolver harmoniosamente as
capacidades intelectuais, laborais,
civicos, morais, éticos, estéticos e
fisicos e o sentimento patriotico dos
cidaddos, especialmente aos jovens,
de maneira continua e sistematica e
elevar o seu nivel cientifico, técnico e
tecnoldgico, para de contribuir para o
desenvolvimento socioecondémico do
pais;

- Assegurar a aquisicdo dos
conhecimentos e  competéncias
necessarias a uma adequada e eficaz
participacdo na vida individual e
coletiva;

- Formar um individuo capaz de

compreender os problemas nacionais,
regionais e internacionais de forma
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- Criac8o de um «homem novo» -
Prover um futuro melhor a nova
geracéo.

- Mobilidade do conhecimento e
certificaco.

critica, construtiva e inovadora para a
sua participacdo ativa na sociedade, a
luz dos principios democraticos;

- Promover o desenvolvimento da
consciéncia individual e coletiva, em
particular o respeito pelos valores e
simbolos nacionais, pela dignidade
humana, a toler&ncia e cultura da paz,
a unidade nacional, a preservacdo do
meio ambiente e a continua melhoria
da qualidade de vida;

- Fomentar o respeito matuo e 0s
superiores  interesses da nagédo
angolana na promocdo do direito e
respeito a vida e a dignidade humana,
a liberdade e a integridade pessoal e
coletiva;

- Desenvolver o0 espirito de
solidariedade entre 0s povos em
atitude de respeito pela diferenca,
permitindo uma saudavel integracdo
regional e internacional;

- Garantir a exceléncia, o
empreendedorismo, a eficiéncia e a
eficacia do processo de formagdo
integral do individuo.

Principios gerais

- Democratizacdo do ensino;

- Nacionalismo;

- Gratuidade e obrigatoriedade;
- Laicidade;

- Unicidade e integridade.

- Democratizacdo do ensino;

- Nacionalismo;

- Gratuidade e obrigatoriedade;
- Laicidade;

- Unicidade e integridade -Lingua de
ensino.

- Legalidade;
-Integridade;
-Laicidade;
-Universalidade;
-Democraticidade;

-Gratuitidade (no Ensino Primario
publico);

-Obrigatoriedade;
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-Intervencao do Estado;
-Qualidade dos servicos;

-Educacéo e promocéo dos valores
morais, civicos e patridticos.

Objetivos

- Responder as necessidades da classe
operéaria e camponesa;

- Garantir o ensino a todos angolanos;
-Formar quadros nacionais;

- Conciliar o trabalho intelectual com
0 produtivo;

- Conciliar a Educacdo com a politica
do desenvolvimento integral da
pessoa humana;

- Desenvolver a técnica e a ciéncia

- Expansdo da rede escolar;

- Melhoria da qualidade do ensino;

- Reforc¢o da eficécia do Sistema de
Ensino;

- Equidade do Sistema Educativo.

- Continuar a assegurar, a incrementar
e a redinamizar o crescimento e 0
desenvolvimento econémico e social
do Pais;

- Adotar, aperfeicoar ou modificar
distintos instrumentos de governag&o;

- Reafirmar a promogdo do
desenvolvimento humano, com base
em uma educacdo e aprendizagem ao
longo da vida para todos os
individuos, que permita assegurar o
aumento dos niveis de qualidade de
€nsino;

- Contribuir de forma mais efetiva,
para a exceléncia do processo de
ensino e aprendizagem, para o
empreendedorismo e para 0
desenvolvimento cientifico, técnico e
tecnoldgico de todos os sectores da
vida nacional;

- Garantir a reafirmacéo assente nos
valores patrioticos, civicos, morais,
éticos e estéticos e a crescente
dinamizacdo do emprego e de
atividade econdmica;

- Garantir a consolidagdo da justica
social, do humanismo e da
democracia pluralista.

Areas prioritarias

- Reestruturacdo de todo Sistema de
Ensino;

A nivel central:

- Melhorar a clarificacdo da tipologia
e a designacgdo de cada subsistema de
ensino;
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- Criacdo de escolas de formacao de
professores (Magistérios primarios e
escola de base para Formacéo Inicial
de Professores e Institutos Médios
Normal de Educacdo);

- Escolas de alfabetizacéo;
-Formagé&o de professores;
- Ensino técnico-profissional;

- Campanha de alfabetizagéo de
adultos;

Formacao de professores;
desenvolvimento curricular e
inovacdo pedagodgica; processos e
técnicas gerenciais de projetos e
monitorizagcdo de sistemas; gestéo
administrativa e pedagdgica; lideranca
e comunicacéo.

A nivel provincial:

técnicas de planejamento, gestdo
organizacional, gestdo de recursos e
de projetos.

- Reafirmar o papel nuclear do
professor e o reforco do rigor e
experiéncia para 0 acesso a classe,
bem como a natureza terminal do
subsistema de ensino secundario e a
natureza binaria do subsistema do
ensino superior que inclui o ensino
universitario e o ensino politécnico;

- Extinguir os cursos de bacharelato;

- Extinguir a monodocéncia na 5% e 62
Classes;

- Considerar a perspectiva de extensdo
da estratégia 2025 para 2050 e o papel
omnipresente da 4* revolugdo
industrial e das tecnologias.

Estratégias

- Atribuicdo de bolsas externas e
internas;

- Campanha de alfabetizacdo de
adultos e pds-alfabetizacéo;

- Criacéo das escolas polivalentes;

- Autodidatismo.

A nivel das escolas:

formacéo técnico-pedagdgica,
lideranga de grupos e gestdo de
recursos.

Fase de emergéncia (1995-2000):

reformulacdo das estruturas
organizacional do Ministério da
Educagéo;

formacdo e aperfeicoamento de
profissionais: docentes,
administrativos e  técnicos de
Educagéo;

melhoria da qualidade do Ensino de
Base; modos de regulacdo, avaliacdo,
gestdo e supervisdo;

Elaboracéo de instrumentos de
avaliacdo;

- Atribuicdo de bolsas externas e
internas;

- Campanha de alfabetizacdo de
adultos e pos-alfabetizacéo;

- Criagdo das escolas polivalentes;

- Autodidatismo.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador baseado nas legislagdes Angola (Lei n° 40, 1980; Lei n°® 13, 2001; Lei n°® 17, 2016; Lei n® 32, 2020)
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O quadro comparativo dessas reformas demonstra que a cultura escolar foi se
transformando pelas finalidades que Ihe sdo impostas e as estratégias, objetivos e principios que
Ihe sdo ditas para se conseguir sua implantacdo. Assim sendo, houve de certeza a valorizacdo de
certas disciplinas, contetdos de ensino e por conseguinte a producdo ou transformacéo de saberes
durante esse tempo de 1975 a 2020, pois em cada uma das reformas educativas se evidencia um
novo espaco e uma nova relacdo de ensino e aprendizagem, indicando a necessidade de
reorganizacdo da escola. E com isso foi se alterando lentamente conceitos e praticas sociais que
sdo conferidos pela cultura escolar em que os resultados véo transformar os saberes tanto na

formag&o quanto no ensino.

Essas reformas educativas indicam uma diferenciacdo dos saberes a ensinar que se
colocavam a disposicao do professor, como o caso da inser¢éo de novas disciplinas e substituicdo
de outras, bem como a adequacdo da carga horéria, pois, indicavam um novo saber para ensinar
como novas ferramentas de trabalho para o professor, tendo em conta a transformacdo de saberes
alinhados a cultura escolar imposta pelas finalidades, objetivos e estratégias da sociedade em cada

um dos periodos histdricos.

A exemplo dessas diferenciacdes, ha a insercdo da temaética estatistica nos programas da
disciplina de Matematica, que ndo existia na primeira reforma educativa, assim como a substituicéo
de disciplinas na grelha curricular do Ensino Primério, tais como a Formacdo Manual Politécnica
pela Educacdo Manual e Plastica, a descontinuidade da disciplina de Ciéncias Integradas, a
inser¢do das disciplinas de Educacdo Musical, Lingua de Angola, Educacdo Moral e Civica e
Estudo do Meio, bem como o ajuste do nimero de horas nas respectivas disciplinas que fazem o

plano curricular do Ensino Primério.

Depois do pais se tornar independente, as finalidades historicas da educacdo estavam
voltadas para o mundo, para a Africa e para Angola. Voltadas para o mundo por causa da integracio
internacional com o pais, para a Africa enquanto pais africano e para Angola no sentido dos seus
povos entenderem o pais, tal como afirma Chervel (1990, p.188), que “a educagdo dada e recebida

nos estabelecimentos escolares ¢, a imagem das finalidades correspondentes”.
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Dessa forma, as finalidades da educagdo no contexto pds-independéncia, giravam em torno
da construcdo de um homem novo® despido de raizes coloniais, buscando as suas tradigdes e
culturas, comecando a se posicionar com as novas tendéncias adotadas pelo governo dirigido pelo
MPLA?® como partido Unico, que trazia uma visdo socialista, criando no homem novo despido de
alguns elementos nocivos que trazia da colonizagéo, transformando assim este homem novo com

uma ideologia socialista, cuja a carga ideoldgica foi se transmitindo no sistema educativo.

Segundo os documentos analisados, a ideologia € aquilo que o partido governante quer,
transmitida de uma forma bruta, onde as cores das capas dos manuais escolares e dos livros,
identificavam a bandeira do pais, o hino nacional e os contetidos refletiam os habitos e costumes
dos povos de Angola, o patriotismo, os simbolos nacionais, etc. Sdo indicadores de transformacao
do homem novo, em que uma relacdo nova que se evidencia na escola, pedagogicamente se inicia
a sua mudanca pela nova forma de organizacdo do trabalho docente como também de novas

tecnologias que tendem cada vez mais a ser elaboradas pela cultura escolar:
Tal como afirma Julia (2001), sobre cultura escolar, sendo:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializa¢do) (Julia, 2001, p.10).

De fato, as normas, condutas e praticas da educagdo pos-independéncia em Angola tiveram
que se adequar as finalidades sociopoliticas da época, no intuito da construcdo do homem novo
despido de elementos nocivos da época colonial. Por conta disso, 0s conteidos ensinados e as
préticas escolares eram aqueles que se “mostravam validos naquele contexto” historico (Chervel,

1990, p.5).

A segunda Reforma Educativa, sustentada pelo Decreto (Angola, lei n® 13, 2001), é forcada
por conta da mudanca do sistema monopartidario para o sistema multipartidario que levou a
reformulacéo do préprio sistema de educacdo, dos paradigmas, atendendo a nova ideologia ou 0
novo sentido que se pretendia com o multipartidarismo, tal como afirma Julia (2001, p.10) “as

finalidades podem variar segundo as épocas”.

8 Despido de preconceitos da sociedade anterior (colonialista).
® Partido politico que proclamou a independéncia.
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Essa Lei, por conta da mudanca de paradigma (do sistema monopartidario para o
multipartidario ou democrético), reestruturou o sistema educativo (sendo a educagdo um fendbmeno
social, toda mudanca do sistema politico implica mudanca no sistema educativo), embora os ideais
salvaguardados pelos principios da primeira reforma continuam a ser defendidos, o que demonstra
a existéncia de elementos convergentes que fazem ingredientes indispensaveis do saber

profissional da formacao do professor na época (Valente, 2020b).

Verificou-se ainda evidéncias de orientagdes para melhoria do ensino no dominio da
qualidade, com a distribuicdo de novos programas de ensino, novos manuais escolares, nova
politica, técnicas de formacdo de professores e metodologias de ensino, bem como a

implementacdo da nova estrutura curricular com a insercao de novas disciplinas (Angola, 2009).

Exigia do governo a garantia da existéncia de recursos orcamentarios dentre outros meios
para esses materiais. O que inclui a cultura escolar (por exemplo, clima motivacional em sala de
aula, sendo esse um fator primordial de ateng@o dos professores), visao organizacional, em que se
consegue articular, junto ao curriculo, formas (mais sutis ou mais imperativas) pelas quais se
desenvolvem. Do ponto de vista do aluno, fica a sensacéo de que comparecer a exposicdo daquele
professor sempre resultara em receber algo muito Util ao seu cotidiano, ndo é ensinar conteudos
propriamente matematicos, mas mentalidades matematicas, isto é, posturas e atitudes do pensar

matematico que v&o garantir o ensino da estatistica.

Julia (2001) se refere aos trés eixos condutores no entendimento da cultura escolar: o
primeiro sdo as normas e finalidades que regem a escola; o segundo € a profissionaliza¢do do
trabalho do educador no sentido de vencer as dificuldades da pesquisa e identificar os saberes da
formacdo e do ensino evidenciados nos documentos que fazem a cultura escolar de um dado
periodo histérico; e o terceiro a analise dos conteudos ensinados e das praticas escolares, e
acrescenta dizendo que, “as disciplinas escolares s80 inseparaveis das finalidades educativas, no
sentido amplo do termo “escola”, e constituem “um conjunto complexo que nao se reduz os ensinos

explicitos e programados” (Julia, 2001, p.33).

Infere-se que as legislagbes regem o sistema educativo, os curriculos, orientagdes
pedagdgicas e 0s programas de ensino que fazem os instrumentos operacionais das finalidades
pelas quais a escola foi concebida, em uma cultura escolar que implica num contexto histérico

socioespacial, onde, nesse contexto, a formacao de professores foi ganhando um papel central, com
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atribui¢es ao funcionamento das escolas: na distribuicdo do tempo, na ordem e duracdo de
disciplinas e nas atividades que Ihe estavam propostas, etc.

Essas reformas buscaram normatizar os tempos escolares, 0s exames e apresentaram
caracteristicas do curriculo de acordo com o modelo vigente. Com isso, 0s saberes envolvidos na

formagé&o de professores e no ensino comegam a sofrer mudancas significativas.

Quanto a terceira Reforma Educativa sustentada pela Lei 17/16 de 7 de outubro e a Lei
32/20 de 12 de agosto, Leis do Sistema de Educacdo e Ensino, estabelecem-se os Principios e as
Bases gerais do Sistema de Educacdo e Ensino, em que no seu artigo 7.° estabelece o principio de

integridade onde se precisa que,

O sistema de Educacéo e Ensino assegura a correspondéncia entre os objetivos da
formacé&o e os de desenvolvimento do pais, que se materializam através da unidade
dos objetivos e os conteudos de formag&o, garantindo a articulagdo horizontal e
vertical permanente dos subsistemas, niveis e modalidades de ensino (Angola,
2016, p. 3994).

Tal como afirma Chervel (1990, p.5), “os conteudos de ensino sao impostos tal e qual para
a escola pela sociedade que a circunda e pela cultura na qual ela é banhada”. O que pressupde
afirmar que os contetidos ensinados devem estar alinhados aos objetivos de ensino para que se
efetive a correspondéncia entre os objetivos da formacéo e os de desenvolvimento do pais, tal como
se manifestam as finalidades que foram impostas pelos legisladores ou pelas entidades
governamentais da época. Na escola se observou o curriculo como instrumento por exceléncia do
controle social e forma para inculcar as condutas e habitos, ou seja, ajustar a escola as novas

diretrizes que lhe sdo impostas.

Tal fato se mostrou evidente com a necessidade da insercdo do contelddo de Estatistica na
disciplina de Matemaética do Ensino Primario a partir da 52 classe, o que ndo existia na primeira
legislacéo do sistema de ensino do pais.

A mesma lei de Bases, no seu artigo 105° faz referéncia a necessidade de existir o didlogo
efetivo entre os saberes locais e universais tendo em conta a realidade diferenciada de cada
localidade, tal como afirma Julia (2001, p.19): “os textos normativos devem sempre nos reenviar
as praticas; mais que nos tempos de calmaria, € nos tempos de crise e de conflitos que podemos

captar melhor o funcionamento real das finalidades atribuidas a escola”.
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Pois, as reformas educativas partilharam a tarefa de normalizar, profissionalizar e
sistematizar a escolarizacdo das camadas populares e, com uma tarefa que se pode ver nas
entrelinhas, tinha como objetivo homogeneizar costumes, habitos, ou seja, praticas inovadoras no
seio escolar, delineando um sistema de ensino dirigido e controlado, de forma a produzir a
unificacdo da nacdo angolana. A institucionalizacdo da escola primaria e a producdo do saber

escolar vincularam-se ao projeto de constituigdo dessa nacionalidade.

Comparando a Lei 17/16, de 7 de outubro com a Lei 13/01 de 31 de dezembro, a atual
Lei 17/16 de 7 de outubro visa permitir a criacdo de condi¢des, com o objetivo de assegurar,
implementar e redinamizar o crescimento e desenvolvimento econdmico e social do Pais. Sdo
indicados os principios gerais como a integridade, laicidade, democraticidade, gratuidade,
obrigatoriedade e lingua e referenciados a legalidade, universalidade, intervencdo do Estado,
qualidade de servicos, Educacao e promoc¢do dos valores morais, civicos e patrioticos. Todavia,
Angola, como Estado Democratico e de Direito, o respeito mutuo ndo é referenciado inicialmente
significativamente, mas estdo implicitos nos principios democréaticos da dignidade e igualdade
entre os homens (UNESCO, 2001:226 desafios do novo século apud André, 2022).

Apesar das trés reformas educativas terem sido aplicados em periodos histéricos diferentes,
mas elas estavam sempre interligadas uma da outra, tal como afirma Chervel (1990, p.188), que
“estes diferentes estagios de finalidades estdo em estreita correspondéncia uma com a outra”. De
fato, constatou-se essa correspondéncia entre uma legislacdo com a outra, por isso, cabe ao
professor em formacédo saber como a ciéncia que ele ird ensinar em sua profissdo organizou-se ou

reorganizou-se em diferentes épocas escolares (Valente, 2013).

No entanto, é fundamental realcar que os sistemas educativos estiveram sempre atrelados
as finalidades sociopoliticas e culturais das diferentes etapas que o pais viveu. Assim sendo, o papel
da escola nédo se limita ao exercicio escolar. A educacdo dada e recebida € imagem das finalidades

correspondentes as legislacdes do respectivo sistema educativo (Chervel, 1990).

Os propositos tragados para a escola primaria alteravam significativamente sua funcéo,
em que buscam trazer uma atualizac¢do na forma de ensinar, € possivel perceber nessas orientagdes
dos documentos oficiais uma maior articulacdo da disciplina com as situacdes do dia-a-dia dos

alunos, a dindmica de elucidar ao professor que, para melhor desenvolver o processo de ensino e
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aprendizagem da Matematica, € necessario aproximar a teoria matematica com o uso de

espontaneidade e criatividade para se efetivar um ensino.

Reinventar a escola significava, dentre outras coisas, formar e disciplinar professores e
alunos. Essas reformas vao trazer um novo espago e uma nova relagéo de ensino e aprendizagem
que altera lentamente conceitos e praticas sociais em que vao transformar os saberes tanto na

formacéo quanto no ensino.

Quando se trata de responder para que ensinar Estatistica, aumenta ainda mais a
dificuldade, visto que essa resposta exige uma formacao mais especifica, com o conhecimento dos
conceitos matematicos que permeiam todo o processo de ensino e aprendizagem dela. Estatistica
a ensinar esta atrelada ao campo disciplinar matematico, em que a Estatistica é objeto de trabalho
do professor. Por outro lado, a constituicdo da Estatistica para ensinar resulta da reelaboracéo de
saberes para ensinar Estatistica no tempo dessas reformas, mobilizando, nesse processo, a
aritmética, em que se vai configurando uma ferramenta de trabalho do professor para ensinar

Estatistica nos primeiros anos escolares, com as situacoes que lhe sdo propostas pelo professor.

4.2 - Caracterizacao dos Saberes nos Programas do Ensino Primério

Sendo o programa de ensino um conjunto de atividades educativas organizadas para
promover a aprendizagem de um determinado conteldo na base de um objetivo pré-definido
(Angola, 2001b), é igualmente um componente fundamental de um curriculo, tornando explicitas
as finalidades educativas embasadas nas legisla¢des de ensino.

O mesmo deve ser contextualizado e desenvolvido, tendo em conta as condicdes da
comunidade escolar no sentido restrito (da escola e dos que nela trabalham) bem como da
comunidade envolvente, para promoverem 0 sucesso, ndo s6 escolar, mas também educativo dos

alunos.

Dada a diversidade cultural e de condi¢cbes em que funciona a escola (recursos materiais e
humanos, nivel de formacdo dos professores e de desenvolvimento dos alunos), como pela
necessidade imperiosa de diminuir drasticamente as altas taxas de insucesso escolar e promover o
sucesso educativo, € deveras necessaria a contextualizacdo dos programas de ensino (Angola,
2003).
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Para que essa contextualizagdo possa ser feita, os professores s6 poderdo basear-se no
conhecimento dos aspetos que integram a apresentacdo e fundamentagdo do curriculo que
antecedem os programas. Dai a necessidade de todos os professores do Ensino Primario
conhecerem globalmente: o contexto atual do Sistema Educativo que se espera esteja
significativamente melhorado na fase de generalizacdo da Reforma Curricular; a caracterizacéo do
Ensino Primario; os objetivos gerais do Ensino Primario; perspectivas que fundamentam as opgdes
tomadas a nivel da sociedade, educacdo, ensino, aprendizagem e principios gerais de intervencéao
educativa; caracterizacdo psicologica dos alunos na faixa etaria dos 6 aos 12 anos para o Ensino
Primario; orientacOes didaticas gerais; modelo de avaliacdo adotado; estrutura Curricular do Ensino
Primério; e a caracterizacao do Plano de Estudos do Ensino Primério (Angola, 2003).

O acima exposto constitui os saberes para ensinar enquanto ferramentas de trabalho do
professor que atuam sobre o “objeto” de trabalho (saberes a ensinar) com objetivo de torna-los

ensindveis (Hofstetter; Schneuwly, 2017).

Deste modo, é importante que o professor se inteire progressivamente dos varios niveis de
caracterizacdo do sistema, desde os mais simples e globais até chegar a disciplina e a classe com
que vai trabalhar. Pensa-se, assim, que esta visdo que se proporciona ao professor o ajuda a integrar-
se como um elemento da sua escola, do grupo de professores da sua disciplina, e, particularmente,
do grupo de professores dos mesmos alunos (é em ultima analise para os levar ao sucesso educativo
que a escola existe) e, finalmente se integre na comunidade envolvente, tendo-a em conta no

desenvolvimento do curriculo.

No sentido de atingir a progressiva integracdo do professor no sistema educativo, é
necessario que este saiba os elementos que integram o programa de cada disciplina: introdugéo
geral da disciplina ( sua importancia, papel ...); objetivos gerais do Ciclo; objetivos gerais da
disciplina nesse ciclo; objetivos gerais da disciplina na classe a que corresponde o programa;
contetdos ( com indicacdo dos que sdo basicos, e essenciais ou nucleares ); tema; subtemas e
respectivos conteddos, quando necessarios; tempo previsto e sugestdes metodoldgicas para cada

tema; proposta de desenvolvimento de um subtema para cada tema; e avaliagdo (Angola, 2003).

A introducéo de alguns desses elementos requer uma fundamentagéo: a identificagcdo de
contetidos bésicos e a exemplificagdo de uma planificacdo de um subtema para cada tema. A

identificacdo de conteudos béasicos chama a atencdo do professor para os conteudos (fatos,
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conceitos, principios, leis, procedimentos, valores e atitudes) que, por serem essenciais para a
aquisicdo de novas aprendizagens, como tal sera obrigatorio ensina-los, ndo podendo deixar de ser
trabalhados com todos os alunos, de modo que a generalidade atinja os objetivos correspondentes

a um bom nivel de consecucdo (Angola, 2003).

Desse modo, pensa-se promover 0 sucesso escolar e garantir a todos os alunos os saberes
que permitirdo prosseguir os estudos ou entrar na vida ativa (Angola, 2003b). Esse conjunto de
conteudos que constituird o programa minimo representa objeto de trabalho (saberes a ensinar) em
que o professor se apropria para o ensino, mas que ndo devem ser reduzidos a uma listagem de
contetidos porque precisam ser articulados aos saberes de cunho pedagogico, didatico e profissional
(Hofstetter; Schneuwly, 2017), no sentido de se adequar ao respetivo nivel ou classe de ensino.

4.2.1.- Caracterizagdo dos Saberes nos Programas de Matematica do Ensino
Primario

A Matemadtica é considerada uma componente imprescindivel na formacdo do homem. A
evolucdo tecnoldgica e a diversidade de problemas que se colocam no dia a dia de qualquer
sociedade realcam a necessidade de dominar varios tipos de raciocinios e de utilizar diferentes
formas os conhecimentos matematicos. A disciplina de Matematica contribui para a realizacdo dos
objetivos gerais da geracdo jovem por meio da utilizacdo de meios especificos da ciéncia
matematica (Angola, 2012a).

Sendo assim, o artigo 1° da Lei de Bases do Sistema de Educacdo, Lei n°13/01 de 7 e
outubro, define o Sistema Educativo como “um conjunto de estruturas e modalidades, através das
quais se realiza a educacdo tendentes a formacdo harmoniosa e integral do individuo, com vista a

constru¢do de uma sociedade livre, democréatica, de paz e progresso social” (Angola, 2001a).

Os curriculos de Matematica para o Ensino Priméario estdo concebidos de forma a
contemplar a sua adaptagdo ao nivel do desenvolvimento e progressao dos alunos com diferentes
interesses e capacidades. E de realcar que o ensino da Matematica deve desenvolver a aquisicio de
conhecimentos e técnicas que possam mobilizar o desenvolvimento de capacidades e de atitudes
imprescindiveis para a formagdo geral do individuo. O aluno deve ser encarado como um
participante ativo na constru¢do dos conhecimentos matematicos. Por isso, uma das principais
tarefas do professor & organizar os meios e criar um ambiente favoravel a aprendizagem, tendo

presente que o alvo do processo de ensino - aprendizagem é o aluno (Angola, 2012a).
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Assim sendo, quando o professor cria/organiza esses meios, esta utilizando saberes para
ensinar com fins de tornar o objeto ensindvel, enquanto saber préprio para o exercicio da profissdo

docente.

Tendo em conta o que foi dito anteriormente, sdo finalidades do ensino da Matematica no
Ensino Primario: desenvolver a capacidade de raciocinio; desenvolver a capacidade de
comunicacgédo; desenvolver a capacidade de resolver problemas; desenvolver a capacidade de
utilizar a Matematica como instrumento de interpretacdo e intervencdo no real; e promover a
realizacdo pessoal, mediante o desenvolvimento de atitudes de autonomia e cooperacéo. Para tal,
0 ensino da Matematica devera desenvolver os seguintes objetivos: compreender o sentido do
namero; aplicar o célculo com ndmeros inteiros e decimais; compreender a definicdo de
proporcionalidade direta; conhecer o espaco; aplicar métodos que resultem no desenvolvimento da
capacidade de resolucdo de problemas; analisar o conhecimento de diferentes grandezas; e
conhecer métodos que desenvolvam a capacidade de comunicar matematicamente, através de

argumentos e justificacdes de opinides (Angola, 2012a).

Importa salientar que, para as escolas de formacdao de professores do Ensino Primario, existe
um programa especifico consubstanciado aos objetivos da escola e da Matematica do Ensino
Priméario, em particular da formacdo de professores do Ensino Priméario, que exige 0 maximo
aproveitamento das possibilidades que abarca o ensino desta ciéncia no processo docente-educativo
(Angola, 2013a). As unidades a serem lecionadas possibilitam ao formando, futuro professor,
perceber melhor os conteddos que, no futuro, terd que ensinar aos seus alunos, muito
particularmente na resolucdo de problemas no ensino da geometria. O aluno devera possuir
conhecimentos sélidos, que o levardo a dominar melhor a ciéncia Matemética e, como

consequéncia, a dar prosseguimento aos seus estudos.

A finalidade da escola primaria consiste em levar o aluno a dominar melhor o conhecimento
matematico para prosseguimento dos estudos no secundario. O professor precisa dominar um
aporte de saberes para ensinar como ferramentas de seu trabalho para ensinar seu objeto de ensino
(saber a ensinar). Ao que indica, a formacdo de professores e a organizacgdo da escola séo lugares
de tensdes em que se evidencia um movimento de transformagao/producdo de novos saberes que

poderiam influenciar na cultura escolar do ensino e da formacéo.
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A analise desses normativos possibilitou compreender melhor os processos e dindmicas de
producdo de novos saberes, novos saberes curriculares, podendo considerar uma nova matematica
para 0 ensino nos primeiros anos, em que saberes a ensinar estdo imbricados aos conteddos,

assuntos ou ementas que um professor tem como objeto para o seu trabalho de docéncia.

As reformas educacionais sugerem a necessidade de uma nova abordagem no ensino da
Matematica, oferecendo orientagdes aos professores sobre a urgéncia de adotar novos métodos e
ferramentas. Essas mudancas visam superar a reforma anterior e terdo um impacto significativo na
formacdo dos docentes, que precisardo se adaptar a essa nova abordagem matematica. Essas

reformas refletem as discussdes e diretrizes nos documentos.

4.2.1.1- Saberes da Estatistica nos Programas de Matematica do Ensino Primério

Depois de uma pesquisa profunda sobre os programas que orientaram a atividade
profissional do professor de Matematica no periodo em estudo, infere-se que até antes da 22
Reforma Curricular de 2001 a luz da Lei de Bases do Sistema de Educacédo Lei n® 13/01, de 31 de
dezembro, néo existia nos programas de ensino das escolas do Ensino Geral temas ou contetdos

de Estatistica. Eles comegaram a ser inseridos apds a implementac&o desta legislag&o.

O tratamento da Estatistica comeca de forma implicita desde as primeiras classes nos livros

didaticos de Matematica, conforme afirma Barros e Queria (2020),

O tratamento implicito da Estatistica da 1% até a 42 classes é caracterizado
essencialmente pelo uso de tabelas (quadros), barras e figuras circulares (que
introduzem, de forma intuitiva, a nocdo de graficos de barras e circular), bem
como a interpretacdo das informacdes apresentadas nas tabelas (Barros; Queria,
2020, p.105-106).

Ainda afirmam que,

O trabalho de forma explicita da Estatistica comeca na 5% classe, com nocdes
elementares sobre estatistica, onde o programa apresenta como dois grandes
objetivos de aprendizagem: compreender a recolha e organizacdo de dados;
conhecer a frequéncia de um acontecimento, a construcao de tabelas de frequéncia
e graficos de barras (Barros; Queria, 2020, p.108).

Atendendo as afirmacgdes das autoras acima, e depois de revisar 0s programas de
Matematica do Ensino Primario, verificou-se que é na 52 classe que se introduz o tema Estatistica
literalmente, onde se aborda: “Nog¢des elementares de estatistica” (Angola, 2012a, p.24) e na 6°

classe, “introducao da nocdo de ( moda, mediana e média aritmética) e tabelas e graficos” (Angola,
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2012b, p.35) que sdo saberes a ensinar enquanto objeto de trabalho do professor de Matematica

relacionados ao ensino.

Segundo as autoras Barros e Queria (2020) e apds a revisdo dos livros didaticos da
disciplina de Matematica da 12 a 4% Classes, verifica-se que, nessas classes, a estatistica é
desenvolvida de forma intuitiva nas figuras geométricas como tabelas, circulos e nas interpretacdes

de informac0es adstritas as mesmas, tal como concluem:

O tratamento da estatistica comeca desde as primeiras classes, de forma implicita.
Podemos verificar este tratamento em quase todas as unidades tematicas. O
tratamento implicito da estatistica da 1.2 a 4.2 Classes é caracterizado
essencialmente pelo uso de tabelas (quadros), bases e figuras circulares (que
introduzem, de forma intuitiva, a nocdo de graficos de barras e circular), bem
como a interpretacdo das informacGes apresentadas nas tabelas. (Barros; Queria,
2020, p. 105-106).

As autoras elucidam que os livros didaticos de Matematica do Ensino Primario, de forma
geral, apontam para a existéncia do conteudo de estatistica, embora nos anos iniciais, de forma
implicita em tematicas como noc¢BGes geométricas e nimeros e operacdes, criando assim, uma
preparagao intuitiva das criancas da necessidade do tratamento de informagGes com base os dados

ou objetos a sua volta.

As sugestdes metodoldgicas que norteiam de forma explicita nos programas partem da
estruturacdo tradicional de tratamento que deve ser dado a Estatistica e suas relacbes com a vida
cotidiana que focam em facilitar o entendimento da crianca, pois, variados significados do assunto
deverdo surgir das diferentes situacdes cotidianas que poderiam ser compreendidas como situacgdes
didaticas. Novos instrumentos deverdo ficar em posse do professor, sobretudo em relacdo a
compreender a recolha e organizacdo de dados, como também conhecer a freqliéncia de um
acontecimento (....), que séo elementos constituintes do saber para ensinar atuando “sobre o aluno,
seus conhecimentos, seu desenvolvimento, as maneiras de aprender, etc,” (Hofstetter; Schneuwly,

2017, p. 134).
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Figura 2. Capa do Programa de Matematica da 52 Classe
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Fonte: Angola, (2012a)

A figura 2 representa a capa do programa de Matematica da 5% Classe cujo tema de
Estatistica € NocBes elementares da Estatistica, tendo como objetivo geral compreender a recolha
e a organizacao de dados, habilidades principais interpretar e inferir, objetivos especificos, recolher
e organizar dados; indicar a frequéncia de um acontecimento; construir tabela de frequéncia e
gréficos de barras; ler e interpretar informacdes dada por uma tabela, grafico de barra e

pictogramas.

Quanto as sugestdes metodologicas, sugere-se ao professor o estudo de algumas situacdes,
tais como numeros de irmdos, idades, desportos favoraveis, que poderdo ser feitos partindo de
dados obtidos pelos alunos, através da realizagdo de inquéritos na turma ou na escola. Sugere-se
ainda ao professor que os dados sejam depois organizados, quer em tabelas de frequéncias, quer
em graficos de barras. O professor podera propor exercicios identificando a escola alvo e outros

em que cabera aos alunos a escolha de uma escola conveniente. Deverd também explicar aos alunos
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que, em Estatistica, além das tabelas e dos gréaficos de barras, também se utilizam, por vezes,
gréaficos pictoricos ou pictogramas para apresentar informacéo (Angola, 2012a).

Infere-se que os conteudos de aritmética (operagdes com numeros inteiros, fracoes e suas
operacdes, exercicios sobre multiplicacdo e divisdo) que estavam dispostos para o estudo da
estatistica, mais as orientacdes pedagdgicas que as norteiam eram influenciadas de acordo com as
finalidades de momento, evidenciando como proposta pedagogica que pressupdem o estudo de
algumas situagoes, tal como afirma Chervel (1990, p.5), que “[...] os conteudos de ensino sao

impostos tal e qual para a escola pela sociedade que a circunda e pela cultura na qual ela é banhada”.

Figura 3. Capa do Programa de Matematica da 62 Classe
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Fonte: Angola, (2012b).

A figura 3 representa a capa do programa de Matematica da 6% Classe cujo tema de
Estatistica € Introducdo a nocdo de Moda, Média Aritmética e Mediana e Tabelas e graficos —
gréfico circular. Os objetivos especificos descrevem-se em reconhecer a moda, a mediana e a média
aritmética; calcular a média aritmética e a mediana; tracar tabelas e gréfico circular e interpretar

tabela e gréfico.
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Quanto as sugestbes metodoldgicas, o autor orienta ao professor comecar a aula com
exemplos do cotidiano, tais como: a idade dos alunos, 0s meses de aniversario, as notas dos alunos,
0 numero de sapato que cada aluno calca, para a introducdo da nogcdo de moda e de média. A
interpretacdo do grafico circular podera ser feita com base nas amplitudes dos angulos ao centro.
A realizacdo de jogos em que a possibilidade de ganhar seja, ou ndo, a mesma para todos 0s
jogadores e a discussdo baseada nos resultados obtidos permitirdo que os alunos védo se

familiarizando com determinados termos (Angola, 2012b).

Os Programas de ensino trazem dois tipos constitutivos de saberes relativos a profissdo
docente: “os saberes a ensinar, aqueles que s&o objeto do trabalho docente; e os saberes para
ensinar, que sdo as ferramentas para seu trabalho como professor” (Hofstetter; Schneuwly, 2017,
p. 132). Enquanto saber para ensinar reflete bem o seu papel de ferramenta para o professor no
desenvolvimento da sua atividade docente. No entanto, as sugestdes metodologicas que o programa
apresenta servem de linhas orientadoras para o professor ndo perder o foco e alinhar as suas agoes

aos objetivos previstos.

O que foi utilizado para a sistematizar e organizar o conteldo de estatistica, que é objeto
de trabalho do professor e a aritmética juntamente as no¢bes geometria e situacdes cotidianas,
caracterizadas como ferramenta para tornar ensinavel o objeto, sdo materiais produzidos dentro da
cultura escolar e determinam 0s aspectos constitutivos da Estatistica que adequou as normas e
conduta das finalidades pelos quais a escola foi concebida, como o caso da formacéo de seus

professores, as suas praticas escolares e 0s seus conteudos de ensino (Julia, 2001).
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Quadro 6. Resumo da carga horaria da disciplina de Matematica versus contetdo de Estatistica no Ensino
Primério

Classe | Total de aulas no programa | Total de aulas da tematica “Estatistica”
de Matematica
12 210 |
28 210 |
82 203 |
42 80 |
58 180 30
62 180 30
Total 1163 aulas 60 aulas

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com dados extraidos de Angola (2012a, 2012b, 2013b)

Pode-se observar no quadro 6, que o tratamento da “Estatistica” de forma especifica
apresenta uma limitacdo na disciplina de Matematica no que diz respeito ao numero de aulas
destinadas a esse conteido. Outro dado é que as duas classes do Ensino Priméario ttm o mesmo
numero de horas ou de aulas. Segundo o programa, os temas ou unidades tematicas sédo distribuidos
por trimestres e tempos letivos, sendo que para a 5% Classe temos 30 semanas letivas por ano e 6
aulas por semana distribuidas em trés trimestres, sendo o primeiro trimestre o tema 1 é Geometria
com 60 aulas, segundo trimestre tema 2 NUmeros e Opera¢Ges com 60 aulas, no terceiro trimestre
tema 2 NUmeros e Opera¢des com 30 aulas e tema 3 Estatistica com 30 aulas totalizando 180 aulas

de Matematica por cada ano letivo.

Na 62 classe temos 30 semanas letivas e 6 aulas por semanas em trés trimestres, sendo
no primeiro trimestre o tema 1 é Geometria com 60 aulas, segundo trimestre tema 2 NUmeros e
OperacBes com 50 aulas e tema 3 Estatistica com 10 aulas, no terceiro trimestre o tema 4 é
Estatistica com 20 aulas e tema 5 Proporcionalidade com 40 aulas totalizando 180 aulas de

Matematica por cada ano letivo.
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Quadro 7. Esquema resumo do percurso do contelido de Estatistica no Ensino Primario

Conteudo 5%Classe | 6°Classe

Recolha de dados e trabalho com fregiiéncia absoluta
Frequéncia de um acontecimento
Construcdo de tabela de freqiéncia e graficos de barra
Gréficos de Barras
Pictogramas
Moda, Mediana e Média Aritmética. X
Tabelas e Gréficos (Grafico Circular) X

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com dados extraidos de Angola (2012a, 2012b)

XXX XX

O comportamento do contetddo de Estatistica pode ser feito em varios aspectos, desde que
se tenha em conta o essencial do mesmo na base do desenvolvimento especifico ou relacionado
com o desenvolvimento de habilidades gerais em suas habilidades mentais de interpretacéo
especifica. No entanto, € de interesse especial para processar o critério relacionado com o contetdo

essencial de Estatistica como objeto de estudo desta pesquisa.

Infere-se no quadro 7 que a Estatistica, enquanto conteudo da disciplina de Matematica no
Ensino Geral de Angola, tem um percurso literalmente explicito que permite ao professor
identificar os aspetos essenciais a terem em conta no desenvolvimento das aulas e, adequar os

saberes a ensinar e para ensinar a respectiva classe.
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Classe Total de Horas de Objetivos especificos Conteudo Habilidades
horas Estatistica

Compreender a recolha e | Recolha e organizagdo de | Recolher e organizar dados; indicar a
organizagéo de dados. dados; frequéncia de um | frequéncia de um acontecimento;
Conhecer a frequéncia de | acontecimento; Construcdo | construir tabelas de frequéncias e

52 180 30 um acontecimento e a | de tabelas de frequéncias e | graficos de barras; ler e interpretar
construgdo de tabela de | gréficos de barra; | informacdo dada por tabelas, graficos
frequéncias e graficos de | pictogramas. de barras e pictogramas.
barras.
Compreender a moda, a | Introducdo a nocdo de | Reconhecer a moda, mediana, a média
mediana e a média | (moda, mediana e média | aritmética; calcular mediana e média
aritmética de um conjunto | aritmética); tabelas e gréficos | aritmética; tracar tabelas e gréficos

62 180 de dados; compreender a | (gréfico circular). circulares; interpretar tabelas e

30 leitura, a interpretacdo, a graficos.

construgdo de graficos
circulares relativos a
percentagens.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com dados extraidos de Angola (2012a, 2012b)

A linha sequencial do conteudo de Estatistica se faz atendendo aos contelldos do programa em cada uma das classes e suas

correspondentes atividades no livro didatico, tendo em conta a precisdo das habilidades a alcancar, objetivos especificos da tematica e

0s contetidos, assumem-se como linha diretriz partindo do mais simples para 0 mais complexo, como ilustra o quadro 8.

Entendemos também que a aritmética pode ser caracterizada como uma ferramenta de ensino e esta incluida no material que

tratou da formulacdo dos objetivos e duracdo das aulas, da descricdo dos materiais didaticos utilizados, como também da utilizagéo

desses materiais, das observacfes que se relacionam com o trabalho docente para se ensinar a estatistica.
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4.3.- Caracterizacao dos Saberes nos livros didaticos em estudo

Os livros didaticos tém um papel fundamental na disseminacdo do saber objetivado,
fazendo refletir as finalidades do periodo historico-cultural em que a escola estiver inserida. Pois,
eles desempenham fungdes essenciais que podem ser consideradas, segundo a época sociocultural,

em que elas foram produzidas.

Tal como afirma Choppin (2004), o livro didatico tem a funcéo referencial ou curricular
(enquanto fiel tradutor do programa); funcdo instrumental ( ajuda a por em pratica os métodos de
aprendizagem, propondo exercicios que visam facilitar a memorizacdo dos conhecimentos em
funcdo do contexto); funcdo ideolodgica e cultural (enquanto um dos vetores essenciais da lingua,
da cultura e dos valores das classes dirigente); funcdo documental (enquanto fornecedor de um

conjunto de documentos que cuja confrontacdo pode desenvolver o espirito critico do aluno).

Os livros didaticos em estudo nesta tese refletem exatamente as funcGes acima
apresentadas, pelo que sdo atrelados aos objetivos definidos pelos programas de ensino e destes as
finalidades educativas, colocando em pratica os métodos de aprendizagem bem como o espago e
lugar ideoldgico e cultural definida pelas legislacGes orientadoras do sistema de educagdo e ensino,
sem que elas deixem de permitir analise critica dos alunos quanto as informacdes fornecidas. Tal
como afirma ainda Choppin (2002, p.22), “um manual ndo é um livro que lemos, mas um
instrumento que usamos”. No entanto, para que seja um verdadeiro instrumento € necessario que
as funcbes pelas quais foram produzidos sejam refletidas na pratica quer na perspectiva
epistemoldgica ou didatica.

Os primeiros livros de Matematica em estudo fazem parte da segunda reforma curricular
decretada em 2001 a luz da Lei de Bases do Sistema de Educacdo e Ensino (Angola, 2001) que
define um novo sistema e cuja estrutura integra novos subsistemas de ensino. Com a
implementacao deste decreto foram criados programas e livros didaticos em que uma das novidades
foi a insercdo do conteudo de Estatistica a partir da 5% Classe nas escolas do Ensino Geral publico

e privado.

Os livros seguintes surgem como atualizacdo dos primeiros e fazem parte da terceira

reforma curricular decretada sob a Lei de Bases do Sistema de Educagéo e Ensino (Angola, 2016)
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que estabelece medidas de implementacdo para melhorar a organizacdo, funcionalidade e
desempenho do Sistema de Educacéo e Ensino bem como o fortalecimento da articulacdo entre os

subsistemas.

Reitera-se que, em Angola, sendo um Unico Estado, os programas e os livros didaticos para
as escolas publicas e privadas do Ensino Geral séo elaborados e distribuidos em todo pais pelo
Ministério da Educacdo. Nas respectivas classes (1% a 122 classes) de diferentes escolas de formagéo
geral utilizam os mesmaos livros (Angola, 2020). O que pressupde afirmar que 0s programas e 0S
livros didaticos que servem de fontes de pesquisa do periodo em estudo, fazem parte da série

nacional autorizados para as escolas do Ensino Secundério de Angola.

O exercicio de interpretacdo das paginas dos livros requer uma abordagem mais cientifica
e menos empirica, pois os saberes implicitos nos mesmos refletem experiéncias praticas dos autores
e, por esse fato, entendemos nos apoiar aos estagios de Burke (2016, p. 74), indispensaveis na
sistematizagdo do saber desde a sua concepgdo até a sua generalizagdo, que sdo “coleta, analise,

disseminagdo e utilizacao”.

No entanto, para que exista essa transformacdo do conhecimento subjetivado em saber
objetivado, é fundamental o cumprimento de determinados procedimentos. Burke (2016) apresenta
quatro etapas e seus procedimentos para as praticas de sistematizacdo de conhecimentos em saber:
recompilagdo, analise, disseminacdo e emprego, etapas que transformam informacdes em saber.
Essas mesmas etapas foram reconfiguradas por Valente (2018, p. 381), considerando assim:
“recompilagdo de experiéncias docentes, analise comparativa dos conhecimentos docentes e

sistematizagdo e uso dos conhecimentos como saberes”.

Assim sendo, Valente (2018, p. 380), esclarece que a primeira etapa — recompilacdo das

experiéncias docentes,

[...] envolve a selecdo e separacao de informagdes relatadas em revistas
pedagogicas; organizadas em livros didaticos e manuais pedagdgicos;
normatizadas em leis do ensino; contidas em documentacdo pessoal de alunos e
professores; materializadas em dispositivos pedagdgicos para o ensino dentre
outros tipos de documentacdo passiveis de evidenciar informagdes sobre o
trabalho pedagdgico dos professores. O conjunto obtido de tal procedimento de
pesquisa representa uma colecdo de conhecimentos dispersos num dado tempo
histérico.

Para o caso desta pesquisa, essa etapa foi desenvolvida identificando os livros didaticos da

disciplina de Matematica das 52 e 62 classes do Ensino Primério do periodo histérico em estudo, da
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qual foram selecionadas e separadas informagfes da temética Estatistica relatadas pelos autores
nos respectivo livros, tais como a recolha, estruturacdo e organizacdo de dados, nocdes de
populacgéo e rol, nogdo de frequéncia, tabela de frequéncia absoluta e relativa, frequéncia de um
acontecimento, construcdo de tabela e graficos de barra e pictogramas graficos de barras, medidas

de tendéncia central ( moda, mediana e média aritmética).

Nessas experiéncias, identificaram-se saberes relacionados ao ensino e a formacéo de
professores, onde cada um dos autores busca apresentar o saber a ensinar a Matematica ou a
Estatistica a ensinar. Mas, Valente (2020b, p. 906) afirma analogamente que ‘“nada desautoriza,
porém, que a analise de experiéncias de ensino possa revelar saberes para ensinar; [...] Tudo

depende das intengdes originais que movem a analise”.

Logo ap6s a primeira etapa que remete a selecdo e separacdo de informacoes, surge a
necessidade de passar para a segunda etapa que é a analise comparativa dos conhecimentos

docentes, pelo que Valente (2018, p. 381) afirma,

[...] visa promover uma nova selecdo no ambito do inventario elaborado
anteriormente, com a montagem da colecdo de conhecimentos dispersos num
dado tempo da historia da educagdo escolar. Tal selecdo envolve um novo
inventario, agora composto pela separacdo daquelas informagdes sobre
experiéncias docentes que se mostram convergentes do ponto de vista da
orientagdo para o trabalho do professor. Por este procedimento de pesquisa tem-
se a possibilidade de que sejam reveladas tendéncias de assentamento de propostas
e construcdo de consensos pedagdgicos sobre o que deve o professor saber para a
realizacdo de seu oficio.

Foram feitas as comparacdes das experiéncias docentes nos livros de Matematica do Ensino
Primario da 5% e 62 classes do periodo em estudo, onde constatou-se que eles conservam relacfes
entre si, ou seja, uma mesma orientacdo de ensino e de formacao de professores de Matematica em
Estatistica a ser tratada como conteudo de ensino. Pressupde-se que os elementos identificados
convergentes refletem a Estatistica a ensinar e para ensinar como elementos constituintes do saber

do ensino e da formacéo;

Identificaram-se informacBGes convergentes na tematica de estatistica, a recolha,
estruturacdo e organizacdo de dados, frequéncia de um acontecimento, construcdo de tabela e
graficos de barra, pictogramas e as medidas de tendéncia central (moda, mediana e média

aritmética).
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Depois de ser consumada a nova inventariagdo dos aspetos convergentes dos
conhecimentos nos livros de Matematica, passou-se para a terceira fase que € “‘sistematizagéo e uso
dos conhecimentos como saber” que visa nada mais se nao a transformagéo dos conhecimentos do

docente em saber profissional do professor, que segundo Valente (2018, p. 381),

[...] representa a Ultima etapa do percurso que transforma informagdes sobre
experiéncias docentes em saber profissional do professor. Sistematizacao e analise
de uso sdo procedimentos realizados concomitantemente. Assim, cabe ao
pesquisador ou grupo de pesquisadores, organizar a partir da etapa anterior, uma
assepsia de elementos subjetivos e conjunturais dos consensos pedagogicos, de
modo a que o0s conhecimentos possam ser vistos com carater passivel de
generalizagdo e de uso, isto é, como saber. De outra parte, a analise inclui, de
modo conjunto, a verificacdo em instancias normativas e/ou didatico pedagdgicas
da ocorréncia de uso dos elementos sistematizados pelo pesquisador.

Contextualizando as etapas de procedimentos de anélise da transformacdo de
conhecimentos docentes para saber profissional do professor, adotaram-se as denominagdes
segundo Maciel (2019), a primeira fase ficaria como a recompilacéo de orientacGes aos docentes,
nos livros didaticos; a segunda a analise comparativa dos conhecimentos docentes, nos livros
didaticos, até chegar a sistematizacdo e analise de conhecimentos em saberes profissionais nos
livros didaticos. A explicacdo detalhada e contextualizada sera feita a seguir, trazendo um olhar

mais pormenorizado das etapas em cada um dos livros didaticos em estudo.

4.3.1. -Recompilacdo de experiéncias docentes nos livros didaticos em estudo

A recompilacdo de experiéncias docentes veiculadas nos livros didaticos representa
registros dos autores e também a recompilacdo é entendida como reconstrucdo de um livro tendo
como base outros livros ja compilados, considerando as orientagdes aos professores constantes
neles. Assim sendo, os livros didaticos trazem informacdes que ja foram selecionadas pelos seus
autores, mas que o seu processo de transformacao de “cru” para “cozido” (Burke, 2016, p. 75)
carece de um processo que comecga com a “coleta” de conhecimentos até a sua “utilizagio”. E
fundamental ressaltar que a “coleta de conhecimentos se estende a observagdo e ao

questionamento” (Burke, 2016, p. 76). Nesse caso, Burke afirma que,

Observar ¢ mais do que apenas olhar. Seria como um olhar atento, uma pratica
entrecortada por ideais, quica teorias. Ocorre de inimeras formas, por meio de
diversas técnicas aprendidas em situagdes diferentes por diversos tipos de pessoas
para finalidades variadas, desde astrobnomos fitando estrelas até médicos
apresentando diagnésticos com base em sintomas (Burke, 2016, p. 76).
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Nessa primeira etapa de procedimentos de anélise, foram realizadas as observacdes em cada
um dos livros de Matematica das classes em causa do Ensino Primario enquadrados no periodo em
estudo, onde foram identificados os autores, a edi¢do, o ano de publicacdo bem como a entidade
que autorizou a distribuicéo e divulgacédo nas escolas de Angola, a caracterizacao que os prefacios
e os indices. Observou-se também que nas paginas iniciais alguns livros trazem mais informacoes
detalhadas em relagdo a outros. Fazendo uma apresentacdo mais aprofundada dos elementos
observados a respeito das orientagdes para o ensino da Estatistica em cada um dos livros estudados,

é fundamental enfatizar que,

Embora as atividades compiladas nos manuais ndo devam ser tomadas como
efetivamente realizadas, sua prescricdo é legitimada pelos proprios autores como
0 registro e a sintese de praticas bem-sucedidas e avalizadas pela experiéncia
docente: os autores desse tipo de impresso amparam-se em sua propria experiéncia
de magistério e na ocupacdo de cargos na hierarquia burocratica escolar. Além
disso, demonstram familiaridade e dominio da literatura pedagdgica sendo
capazes de nela discriminar os aspectos que podem ser transformados em
orientagbes para a pratica, além de conhecerem a legislacdo educacional e
buscarem alternativas para a introdugdo de inovagdes (Valdemarin; Campos,
2007, p. 344).

Por este fato, a compilacao dos livros didaticos que fazem objeto de estudo desta pesquisa
pode ser ou ndo produto de compilacdo dos registros dos respectivos autores frutos das suas praticas
docentes, como também podem ser frutos de recompilagéo de outros livros didaticos, mas que essa
particularidade ndo retira a legitimidade das experiéncias dos autores, pelo contrario demonstram
familiaridade e dominio da literatura pedagodgica sendo capazes de nela discriminar os aspectos

que podem ser transformados em orientacdes para a pratica docente.
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4.3.1.1-Livro de Matematica da 52 Classe de Isabel Ferreira do Nascimento e
Joaquim Felizardo Alfredo Cabral

Figura 4. Capa do Livro de Matemética da 52 Classe (2010)

Fonte: Nascimento e Cabral (2010)

A figura 4 apresenta a capa do livro de Matematica da 52 Classe de autoria de Isabel Ferreira
do Nascimento e Joaquim Felizardo Alfredo Cabral, editado pelo INIDE (Instituto Nacional de
Investigacdo e Desenvolvimento da Educacéo) — Angola, 12 Edicéo (2010), registrado na Biblioteca
Nacional de Angola sob o0 nimero 5139/10.

Ele possui 123 péaginas, subdividido em trés capitulos, sendo o primeiro com Tema | —
Nameros e OperacOes, subtemas: estudo dos numeros inteiros e nimeros decimais; adicdo de
nimeros inteiros e ndmeros decimais; subtracdo de numeros inteiros e ndmeros decimais;
multiplicacdo de numeros inteiros e nimeros decimais; divisdo de nimeros inteiros e nimeros
decimais; nameros racionais e absolutos. Tema Il — Estatistica. Tema Il — Geometria. Importa
salientar que o tema de Estatistica se encontra nas paginas 81 a 84.
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4.3.1.2 -Livro de Matematica da 52 Classe de Natalia VVaz

Figura 5. Capa do Livro de Matematica da 52 Classe (2018)

a Matematica }

|
classe ACTUALIZAGAD curricuLAr i

Fonte: Vaz (2018)

A figura 5 apresenta a capa do livro de Matematica da 52 Classe de autoria de Natalia Vaz
em colaboragédo com Isabel Ferreira do Nascimento, Pedro Manuel Neto e Jodo Wandanda editado
pelo INIDE (Instituto Nacional de Investigacdo e Desenvolvimento da Educac¢do) — Angola, 12
Edicdo (2018), registrado na Biblioteca Nacional de Angola sob o nimero 8481/2018.

O livro tem 126 péaginas, subdividido em trés capitulos, sendo o Tema | -NUmeros e
Operacdes, subtemas: estudo dos nimeros inteiros e niumeros decimais; adicdo e subtracdo de
nameros inteiros e nimeros decimais; multiplicacdo e divisdo de ndmeros inteiros € ndmeros
decimais; nimeros racionais e absolutos. Tema Il — Geometria, subtemas: Retas e linhas; Angulos;
Tridngulos; Poligonos; Poliedros; Parametro, area e volume. Tema Ill — Noc&o de Estatistica,
subtemas: Introducdo a Estatistica; Breve historial; Recolha e organizacdo de dados; Nocao de
frequéncia; Tabela de frequéncia. Grafico de barras. Pictogramas. Os contedos de Estatistica

encontram-se nas paginas 120 a 126.
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4.3.1.3 -Livro de Matematica da 62 Classe de Isabel Ferreira do Nascimento e

Wandanda Mbanza Joao

Figura 6. Capa do Livro de Matematica da 62 Classe (2010)

Fonte: Nascimento e Jodo (2010)

A figura 6 apresenta a capa do Livro de Matematica da 6% Classe de autoria de Isabel
Ferreira do Nascimento e Wandanda Mbanza Jo&o, que teve a colaborac¢do de Cungatiquilo Cano,
editado pelo INIDE (Instituto Nacional de Investigacdo e Desenvolvimento da Educacdo) —
Angola, 12 Edicédo (2010), registrado na Biblioteca Nacional de Angola sob o nimero 9197/10.

O Livro tem 95 péginas, subdividido em quatro capitulos, sendo o Tema | — NUmeros e
Operacdes, subtemas: multiplicacdo de nimeros inteiros e de nimeros decimais; multiplicacéo de
um ndmero inteiro por um nimero decimal; propriedade distributiva da multiplicacdo em relacdo
a adicdo e a subtracdo; NUmeros primos e nimeros compostos; decomposicao de ndmeros inteiros
em fatores primos sob a forma de poténcia; critérios de divisibilidade por 2; critérios de
divisibilidade por 10 e 5; Maximo Divisor Comum e Minimo Multiplo Comum; Ampliagdo de
fracdes; Simplificacdo de fracgdes; Uso do Maximo Divisor Comum para a simplificacdo de
fracOes; Operacdo com numeros racionais; Adicdo e subtracdo de fracgdes; Fracgdes com

denominadores diferentes; Adicao e subtracdo de fragdes representadas sob a forma mista;
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Propriedades da adi¢do de numeros fracionarios; Propriedades associativas; Propriedade
comutativa; Existéncia de elemento neutro; Opera¢fes com ndmeros decimais envolvendo as
fracces decimais; Adicdo de fracgdes decimais; Adicdo escrita dos niUmeros decimais; Subtracdo
de fracGes decimais; Multiplicacdo de nameros fraccionarios; Multiplicacdo de uma fraccédo por
um numero inteiro; Inverso de um numero; Divisdo de nimeros fraccionérios; Multiplicacdo de

nameros decimais; Divisdo de nimeros fraccionarios representados por nimeros decimais.

Tema IlI- Geometria, subtemas: Triangulos; Construcdo de triangulos; Construcdo de
triangulos segundo os lados; Construcdo de triangulos segundo os angulos e lados; Quadrilateros;
Propriedades dos quadrilateros; Propriedades dos paralelogramos; Eixo de simetria e Bissetriz de
um triangulo; Eixo de simetria; Bissetriz de um angulo; Area do paralelogramo; Area do tridngulo;
Area do circulo; Calculo da medida da altura do circulo; O volume do prisma; Prisma cuja a base
¢ um paralelogramo; Volume dos prismas triangulares retos; Volume de prismas retos néo

triangulares; VVolume do cilindro.

Tema Il — Proporcionalidade, subtemas: Sucessfes numeéricas; sucessdes numéricas
proporcionais; proporcionalidade direta; sistema de coordenadas retangulares; graficos cartesianos
duma proporcionalidade direta; proporcdes; Noc¢des de proporcdes; designacdo dos termos de uma
proporcao; propriedade fundamental das proporcdes; percentagens; porcentagem e calculo mental;
conversoes de fragBes ordinarias em percentagens; gréaficos circulares; percentagens; escalas. Tema
IV- Estatistica, subtemas: Noc¢des elementares de estatistica; medidas de tendéncia central; A
moda; A média aritmética; A mediana. Os contetdos de Estatistica encontram-se nas paginas 92 a
95.



105

4.3.1.4 - Livro de Matematica da 62 Classe de Isabel Ferreira do Nascimento e
Wandanda Mbanza Joao

Figura 7. Capa do Livro de Matematica da 62 Classe (2018)

6 a Matemadtica

classe ACTUALIZAGAO CURRICULAR

Fonte: Nascimento e Jodo (2018)

A figura 7 apresenta a capa do Livro de Matematica da 62 Classe de autoria de Isabel
Ferreira do Nascimento e Wandanda Mbanza Jo&o, que teve a colaboragéo de Cungatiquilo Cano
e José Eduardo Deibona, editado pelo INIDE (Instituto Nacional de Investigacdo e
Desenvolvimento da Educacdo) — Angola, 12 Edicdo (2018), registrado na Biblioteca Nacional de
Angola sob o0 nimero 8482/2018.

O Livro tem 105 péginas, subdividido em quatro capitulos, sendo o Tema | — NUmeros e
operacdes, subtemas: Multiplicacdo de nimeros inteiros e nimeros decimais; decomposicdo de
nameros naturais em fatores primos na forma potencial; critérios de divisibilidade por 10, 5 e 2;
calculo de m.m.c. e de m.d.c. de dois ou mais nimeros naturais; nimeros racionais, adigdo e
subtracéo de fragdes; divisdo de numeros em forma de fracgdes; expressdes numericas e respectivas

propriedades.

Tema Il — Geometria, subtemas: Paralelogramo; tridngulo; eixo de simetria; bissetriz de um
angulo; area de circulo; medicéo de volumes cilindricos; area do triangulo; area do paralelogramo.

Tema I1I- Proporcionalidade, subtemas: Proporcdes, percentagens, graficos circulares, escala.
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Esclarece-se que, nesta classe, a ordem de apresentacdo dos contetdos € linear; isto quer dizer que
o0s contetidos se encontram em «blocos» e essa é a ordem légica pela qual devem ser tratados. Tema
IV- Estatistica, subtemas: Noc¢des elementares de estatistica: a média aritmética, a moda, a

mediana, tabelas e graficos. Os contetddos de Estatistica encontram-se nas paginas 98 a 102.

Nestas experiéncias, infere-se que 0s autores na sua experiéncia apresentam informacdes
ligados ao saber a ensinar ou a Estatistica a ensinar manifestados pelos temas e subtemas. E
importante reiterar que os saberes a ensinar enquanto “objeto” de trabalho para as profissdes
relacionadas ao ensino, ndo devem ser reduzidos a uma listagem de conteldos porgue precisam ser
articulados aos saberes de cunho pedagogico, didatico e profissional (Hofstetter; Schneuwly,
2017).

Os livros da 52 e 62 classes edi¢cdo 2018, representados pelas figuras 5 e 7, apresentam uma
nota orientadora da Ministra da Educacéo dirigida aos alunos, professores, gestores da educacgéo e
parceiros sociais (figura 8), onde faz mencdo a responsabilidade do estado angolano no
cumprimento constitucional de criacdo de condi¢des que garantem o ensino de qualidade e que o
executivo conta com os parceiros sociais para a efetivacdo da preparacgéo integral do individuo para
a vida e no cumprimento das agendas das NacGes Unidas e da Unido Africana para a educacdo. E

para o cumprimento dessas agendas, o ministério da educacéo leva a cabo a revisdo curricular.

Figura 8. Mensagem da Ministra da Educacéo

Estimados Alunos, Professores,
Gestores da Educacido e Parceiros Sociais

educagto @ um fenomeno soclal complexo @ dinamico, presente em
o

2 2063 da Unito Africe

ar Angola,

Maria Candider Fayoqu/rn)zmla ”
2%

r
MINI&U\ oA éuc»y(o

Fonte: Vaz (2018), Nascimento e Jodo (2018)



107

Os livros apresentam pareceres legais que legitimam a publicagéo e utilizacdo nas escolas
do ensino geral de Angola, mas ndo fazem mencao aos dados biograficos dos autores. Tém a mesma
introducdo em termos de conteddo conforme as figuras 9 e 10 a seguir, fazendo referéncia ao

objetivo dos contetidos selecionados para o aluno e dos subtemas de cada um dos capitulos.

Figura 9. Texto Introdutério ao contetdo de Matematica da 52 Classe

Introdugao
® ~
4 : ®

Os contetidos matematicos seleccionados para a 5. classe 4 | | lt rO I I l : G O
visam adaptar o aluno ao desenvolvimento e progress:? com °

i i interesses capacidades e conhecimen- ) )
d\ierenFes motlva(j,ﬁfs. el .p rcio num mundo em 0s contetidos matemdticos seleccionados para a 5.2 classe visom adaoptar o alu-
105, criando condigoes para a sua inserg no ao desenvolvimento e progresso com diferentes motivacdes, interesses ca-

mudanca. ” pacidades e conhecimentos, criando condigdes para a sua inserc@io num mundo

Neste sentido, e seguindo a ldgica dos manuais anteriores, em mudanca

iremos tratar os seguintes contetidos:
Estudo de nameros inteiros e nimeros decimais; adicdo de
niimeros inteiros e nimeros decimais; subtraccao de

Neste sentido, e seguindo o [6gica dos maonuais anteriores, iremos tratar os se-
guintes conteudos:

Estudo de ndmeros inteiros e numeros decimais; adig@o de nimeros inteiros e
numeros decimuois; subtrocg@o de nimeros inteiros e nimeros decimais; multi-
plicagio de nomeros inteiros e nimeros decimais; divisdo de numeros inteiros e
numeros decimais; nimeros racionais (absolutos), sua representacdo grafica e
comparagfo; fracg@es decimais; geometria; nogdes elementares de estatistica.
Esclarece-se que, nesta claosse, a ordem de opresentag@io dos conteddos ndo &
linear, o que quer dizer que 0s conteddos se encontram em «blocon.

onte: Nascimento e Cabral (2010) e Vaz (2018)

Figura 10. Texto Introdugdo ao contedido de Matemética da 62 Classe

—
- ¥
INTR .
| ]
isam adaptar 0 aluno
sl sonados pars esa classe VISETL interes .
K eccHf 3 vacoes, Imteres-
contetdos tes motivag v _ _
?d:m\‘o\v‘xmnlocvm“’ com diferet ndicbes para a sua inser- 0Os conteudos seleccionados para esta classe visam adaptar o aluno oo desen-
N dadese conhecimentos. criando €0 volvimento e progresso com diferentes motivagoes, interesses, capacidades e
ses, COPAC danga. conhecimentos; criondo condi¢des para a sua insergdo num mundo em mudanga.
30 um mundo em mudens  atar 05 SEQUINIES contetdos
l para melhor compreensdo, Iremos Para melhor compreensdo, iremos tratar s seguintes conteddos:

Fonte: Nascimento e Jodo (2010, 2018)

Os excertos acima referem aos textos completos das introdugdes aos conteidos de
Matematica selecionados para a 5% e 62 Classes, nos livros em analise cujo objetivo dos mesmos
consiste em adaptar o aluno ao desenvolvimento e progresso com diferentes motivacdes, interesses,
capacidades e conhecimentos que Ihe permitam a sua inser¢do num mundo em mudancas, tal como
afirma Chervel (1990, p. 193) que “o estudo do conteudo efetivamente ensinados ¢ tarefa essencial

do historiador das disciplinas” e ainda acrescenta dizendo,

Cabe ao historiador dar uma descri¢do detalhada do ensino a cada uma de suas
etapas, de retracar a evolucdo da didatica, de pesquisar as razdes da mudanga, de
revelar a coeréncia interna dos diferentes procedimentos aos quais ele faz uso, de
estabelecer a ligacdo entre o ensino produzido e as finalidades que presidem seu
exercicio (Chervel, 1990, p. 193).
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Ambos os livros, de acordo com suas particularidades, voltam em termos gerais para a
transformacdo de saberes de professores que ensinam matematica, evidenciando mudancas na
cultura escolar para atender as finalidades. O que pressupde afirmar que os autores dos livros de
Matematica em analise preocuparam-se em trazer para estas classes, conteudos de Matematica
contextualizados a realidade historico-cultural da época em que o aluno estava inserido, atendendo
as razBes e mudanca estabelecendo sempre a ligacéo entre o ensino produzido e as finalidades

superiormente definidas.

A concepgado de disciplina escolar e seus conteudos de ensino sdao tomados, “[...] pela
propria escola, na escola e para a escola” (Chervel, 1990, p. 181). Pelo que, a cultura escolar é um

produto da escola, em que se pode ver a sua producgéo pelas normas e finalidades da escola.

No tocante as finalidades, Chervel (1990) indaga sobre duas finalidades que existem na
cultura escolar e mostra a diferenca entre finalidade real e objetiva. A finalidade objetiva, a grosso
modo, ¢ aquela que vem nos documentos oficiais “que ¢ decretada”. J& a finalidade real ¢ a
operacionalizacdo da finalidade objetiva na escola, lembrando que a escola possui uma cultura

escolar que vai produzir uma finalidade real, aquela que acontece de fato.

Contextualizando esta pesquisa, podem ser definidas as finalidades reais como sendo:
reunir os conteudos exigidos pelos programas oficiais e contextualiza-las a realidade sociocultural;
ter utilidade aos alunos; economizar tempo na execucdo dos programas; propiciar a aquisicao de
um livro compilado; oferecer aproveitamento pratico; familiarizar o aluno com o0s recursos
referentes a estatistica; promover a compreensao aos alunos dos conteudos; e desenvolver no aluno

habilidades para resolver exercicios, problemas, e questdes nas situa¢bes propostas.

Entdo pode-se inferir das finalidades acima as educativas do ensino de Estatistica no Ensino
Primario, que consiste em preparar os alunos a desenvolverem para a vida e para o secundario. E
exigido do professor um saber profissional em que o seu modo de ensinar e aprender vao de
produzir uma nova maneira de pensar a educacgao, em que os livros vao trazer novas (constituir)

habilidades para facilitar o ensino.

E imprescindivel dominar, além do saber a ensinar, também as varias maneiras de fazer o
aluno aprender, uma metodologia para ensinar, entender o objetivo do ensino (finalidades), a
divisdo cronolégica do tempo de aula, a quantidade de atividades, como também o proprio

ambiente de ensino, e com todo esse conjunto, conformam-se em saberes para ensinar.
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Segundo Burke (2016), a “coleta” de conhecimentos estende-se a observagdo e ao
“questionamento” no sentido de organiza-las e melhor entender as informacbes enquanto
orientagdes docentes nos livros didaticos. Para o questionamento, entendemos associa-la aos
componentes da competéncia Estatistica que segundo Campos (2007), inspirado por Rumsey

(2002), considera como componentes da competéncia estatistica,

[...] a percepcao sobre os dados, o conhecimento de conceitos basicos de
Estatistica e da sua terminologia, os conhecimentos basicos de coleta de dados e
geracdo de estatisticas descritivas, as habilidades de interpretacdo béasica para
descrever o que o resultado significa para o contexto do problema, as habilidades
de comunicacdo bésica para explicar os resultados a outra pessoa (Campos, 2007,
cap. 1, fls.51).

Estes componentes da competéncia Estatistica (literacia, raciocinio e pensamento
estatistico) serviram de base na construcao das questdes de analises das orientacdes docentes nos
livros didaticos em relacdo a Estatistica enquanto tema a ser ensinado. Ressaltando que as
orientacOes para a préatica de ensinar a Estatistica indicam procedimentos didatico - pedagdgico,
materiais de apoio, organizacdo e sugestdo de atividades para serem utilizadas no ensino de
estatistica, ferramentas que subsidiam a pratica docente, em outras palavras, elementos que

constituem estatistica para ensinar.
Questaol. Como os autores promovem o conhecimento e consciéncia sobre dados?

A questdo surge na necessidade de se saber como os autores dos livros em estudo orientam
a construcdo da aula de estatistica; quais os elementos relevantes que apresentam para a construcao
da definicdo de estatistica; se os autores partem de exemplos concretos que representam a realidade
do aluno. Para os alunos é muito importante que eles possam perceber por que os dados foram
coletados e o que o pesquisador quer fazer com eles, visto que o trabalho com exemplos relevantes

e interessantes fard com que os alunos apreciem a importancia do conhecimento estatistico.

Questdo 2. De que forma os autores privilegiam o entendimento de conceitos basicos de

Estatistica em relacdo ao calculo?

A ideia € buscar a forma como o0s autores orientam o professor a desenvolver o tema, como
deve explicar; quais os aspectos de realce; de que forma faré a exposi¢do do tema; como aconselha

0 professor a ser seletivo no que vai ensinar; na forma de imprimir mudancas a partir da legislacéo.

Questao 3. De que forma os autores privilegiam os alunos na produgdo de seus proprios

dados e encontrar resultados basicos?
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Como os autores orientam o professor a criar alternativas didaticas para que o aluno tome
a dianteira do seu proprio aprendizado; que habilidades sdo orientadas para que exista por parte do
aluno responsabilidade na resolucao de seus problemas; como terdo de fazer em seu ambiente de

aula ou de trabalho.

Questdo 4. Como os autores orientam o desenvolvimento da habilidade de interpretar

informacdo estatistica e descrever conclusdes proprias?

A orientacéo é feita por meio de exemplos ou de outras formas? Que informac6es podem
ser conclusivas? De que forma os autores orientam ao professor a constru¢do da tomada de decisdes
em fungéo das informagdes interpretadas? Que implicacdes tém as decisbes tomadas em relacéo
aos dados originais do problema?

Questao 5. Como os autores orientam o desenvolvimento da habilidade de comunicacao

estatistica?

Que situagOes os autores orientam para que os alunos desenvolvam habilidades de
comunicacgdo estatistica? Explicam a grupos de pares 0s seus resultados? Desenvolvem trabalhos
de pesquisa na comunidade? De que forma as informacdes estatisticas sao passadas? O saber
profissional indicava importancia pela énfase dada ao aspecto pedagdgico em uma preocupacao
que envolviam a sala de aula no saber trabalhar com a Estatistica e isso vai indicar transformac6es
quanto ao trabalho do professor, além do professor saber o contetdo propriamente da estatistica,
ele precisa saber também métodos e técnicas tanto na sua formagdo quanto para seu exercicio
docente e em consonancia também deveria familiarizar os alunos com os métodos a serem

empregados em relacdo a Estatistica enquanto objeto.

4.3.1.5 -Analise das questdes propostas nos livros didaticos
A andlise é 0 segundo estégio dos quatro no processo do tratamento da informacéo em saber
objetivado conforme se refere Burke (2016). Ao tomar as informacdes, elas precisam ser
organizadas para a sua analise e esse processo requer a identificacdo de determinados
procedimentos que possam permitir a identificacdo das orientacdes dos autores direcionados ao
professor enquanto sujeito ativo que vai utilizar o livro didatico para a sua atividade profissional,

como a seguir se observa na figura a seguir.



111

Quadro 9. OrientacGes docentes sobre a Estatistica nos livros didaticos em estudo

Orientacdes dos autores nos livros didaticos

52 Classe (Edigdes 2010, 2018)

62 Classe (Edicdes 2010, 2018)

Promocao do conhecimento e consciéncia sobre dados

A promocdo do conhecimento comeca por uma resenha
histérica do surgimento da Estatistica e posteriormente, por meio de
exemplos contextualizados a realidade do aluno, orienta-se a
identificacdo de elementos relevantes para a construcdo do estudo
estatistico que sdo coleta, organizagdo e apresentagdo dos dados. Por
meio de tabela e gréafico de barras enquanto dispositivos didaticos séo
apresentados os dados facilitando assim o acesso a literacia estatistica
(quadro 10). Na medida em que se vai tendo contato com esses
conhecimentos, implicitamente toma-se consciéncia da nogéo de dados,
a forma de coletar, dar tratamento até a interpretacdo das informacdes
que fornecem em funcdo do problema em estudo, demonstrando a
indicacho de novos métodos para Se ensinar com essa
representatividade ja se fazia até mesmo na estruturagdo da Estatistica

que deveria ser ensinada na escola.

A promocdo do conhecimento é feita citando os aspectos
abordados na classe anterior (Edigdo 2010) bem como a introducdo de
conceitos de base como de Estatistica enquanto ramo da Matematica, seus
objetivos, populagdo, rol, frequéncias absoluta e relativa e a representagao
por tabela e gréficos de barras (Edicdo 2018). Posteriormente enfatiza a
necessidade do tratamento de novos conteddos como a moda, média
aritmética e mediana pela via indutiva com base em exemplos da realidade
cotidiana do aluno. Para a moda, o autor orienta o uso da tabela enquanto
dispositivo didatico que pode facilitar a organizagao e contagem dos dados
estatisticos a serem estudados, para que em funcéo dos resultados enunciar
a definicdo. O mesmo caso acontece com a média aritmética e a mediana
cuja construcdo da definicdo é feita pela via indutiva, a partir de exemplos
da realidade do aluno cuja sua generalizacdo € a parte conclusiva do

desenvolvimento da aula (quadro 11).
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Entendimento dos conceitos basicos de Estatistica que

precede o célculo

Os autores privilegiam os conceitos basicos como coleta,
organizacdo e apresentacdo de dados, por meio de exemplos que
buscam refletir o quotidiano do aluno no sentido de facilitar a melhor
compreensdo destes e correta interpretacdo das informacGes estatisticas
que o problema apresenta. Nas paginas a seguir (quadro 10) podemos
inferir a preocupagéo dos autores em privilegiar os conceitos bésicos de

estatisticos, coleta, organizacgéo e apresentacéo por tabela e grafico.

0s autores orientam o privilégio dos conceitos basicos em relacdo
ao calculo ao relembrar os aspectos dados na classe anterior que servem
de base para o tema desta classe como o caso da coleta, organizacdo e
apresentagdo de dados por tabela e graficos assim como a nogdo de
frequéncia de um acontecimento, como forma adequada de interpretar
informagdes e tirar conclusbes dos resultados. E assim que feita a
consolidacdo dessas bases para a posterior introducdo do novo tema em
que por meio da via indutiva os alunos saberdo o “porqué” que se chegou
a determinada conclusdo, trazendo um exemplo de uma situacdo da
realidade do aluno, cuja a resolugdo implica necessariamente a
identificacdo dos dados, identificacdo do total deles, organizacdo dos
mesmos, apresentacdo da definicdo para posterior calculo da mediana
(quadro 11).

Producédo pelos alunos de seus proprios
dados e encontrar os resultados basicos

O estimulo a necessidade de os alunos produzirem 0s seus
préprios dados e encontrarem 0s seus resultados é feito por meio de
conjunto de exercicios e problemas onde, de forma auténoma, e ou em
grupo de pares vai produzindo o seu resultado. Esta dinamica é evidente
nas figuras abaixo (quadro 10) em que por meio de um conjunto de
questBes o aluno vai respondendo, assumindo a sua produgdo e
encontrando 0s seus proprios resultados. Importa salientar que os
exercicios e problemas véo permitir ao professor obter resposta do seu
trabalho no sentido de fazer a sua autoavaliacdo e consequentemente

caracterizar melhor os alunos para passos subsequentes.

A autonomia dos alunos é privilegiada através do conjunto de
exercicios e problemas (quadro 11), em que com base nos conhecimentos
apreendidos, os alunos sdo chamados a construir os seus proprios
aprendizados, como forma de identificar os avancos e recuos na
aprendizagem deles por parte do professor e particulariza-los em funcéo

da sua performance.
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tatistica

Habilidade de interpretar informacao es

O desenvolvimento da habilidade de interpretar informacéo
Estatistica por meio da leitura das informacgdes que a tabela de
frequéncia e o grafico de barras apresentam em funcéao do problema ou
da questdo em estudo. Os autores procuram relacionar os valores da
variavel em estudo com as respectivas frequéncias para posteriormente
fazer perguntas de interpretacdo que véo exigir do aluno o raciocinio e
0 pensamento estatistico, como se observa nas figuras a seguir no
quadro 10, onde por meio do exercicio orienta-se a apresentacdo de
questBes para que com base no grafico e na legenda o aluno possa
responder e descrever conclusdes préprias. Estando perante a
interpretacdo da informacdo estatistica em fungdo do problema em

estudo.

Os autores orientam o desenvolvimento da habilidade
“interpretar” através da literacia estatistica com base o entendimento e
assimilacdo das idéias estatisticas que sdo apresentadas nas atividades de
consolidacao e exercicios (quadro 11) as quais permitem nos alunos a
construcdo de seus préprios aprendizados, como forma de identificar os
avancos e recuos dos mesmos por parte do professor e particulariza-los
em funcéo da sua performance.

Habilidade de comunicacdo

estatistica

Nos livros em andlise, os autores orientam o desenvolvimento
da habilidade de comunicacdo estatistica por meio de atividades
individuais, exercicios e problemas, conforme as figuras no quadro 8 a
seguir, em que o aluno tem a autonomia de desenvolver o estudo
segundo o seu entendimento e resolver o problema apresentando a
informacgdo dos procedimentos de pesquisa desde o levantamento de

dados, organizacéo e apresentacdo dos mesmos por tabela e gréafico.

O desenvolvimento da habilidade de comunicagéo estatistica é
feita por meio da generalizacdo das defini¢des de conceitos basicos e de
exercicios que verificam entendimento da matéria em que o aluno tem a
autonomia de resolver conforme o seu entendimento e responder ao
problema passando pelos procedimentos de resolucdo desde a coleta de
dados, a interpretacdo das informacfes que se encontram implicitos por
detras dos nimeros até a descricao das ideias conclusivas em funcgéo do

problema em estudo (quadro 11).

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com orientag8es extraidas de Nascimento e Cabral (2010); Vaz (2018); Nascimento e Jodo (2010, 2018)
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Quadro 10. Excertos do contetdo de Estatistica nos livros didaticos de Matematica da 52 Classe

Edicéo, 2010

Edicéo, 2018

que condu

omposigha

0 José & 3 Marla fizeram um

A palavra estatistica tem origem na palavra Estado, Isto porque. M
3 inquéitos para calcular o nGm

e, ¢ O

o de habitantes do p u determi-

populacho, segunda a idade ou 0 sexn

ingquérito sobre as idades dos alunos da sua tunma.

1 Ré-10  Maia-13  Riardo~11
3 joana - 11 Francisco = 10
2 =11 Bemio- 12
1N Flomena-12  Manuela— 12
o - 11 André - 10 Joime - 13 inés - 11 Anténio - 12
Paulo - 10 Ve -9 Femando - 11 Mircia - 13
Repara como © José estd  organizar os dados recolhidos
Auda-o a completar a tabelx
Idades N* de alunos
9an0s 3
10 anos 3
11 08
12 anos
13 ancs
Agors & mais 5
arol K4 9 alu emas que 9 & a frequineia desse acontecimento. € 2 tabela que

pletante chama-se tabela de frequincias

i Martana organizou o5 dados rum grdtico O aras

—

:

) of )

H T

ganos  10anos 11anos 12anos 13anos

Para 0 construr, utikaou uma

As barras b todas & mesme

¢ 8105

Fonte: Nascimento e Cabral (2010, p.78 - 79)

o500 oo Estattics

3.1 Introducdo @ Estatistico

Breve historiol

A DORVD estotisticn tem origer ra pOOVD EStad0. 1520 POIUE, ORLIGOMENte, 810 © B0y
QU0 CoNGUTIO 08 INGUentos Perd Calcular 0 NEMeN do hobtontes d pale ou determinasr @
omposicto 0 POpUoG0, S6GUNdo 0 108 0U 0 SEx0

Recolha e orgonizoglo de dodos

0 José & 0 Morka fizerom um inguédta Sobre oS idodes 408 AlNOS 0 B0 turme

Ana-10 Cormaen =1 Ru-10 Maring - 1 Ricordo -1
Amesa -1l jose -1 mona - 0 Foncisce -0 Ao -9
Poco - § Averto - 12 " BeAmao - 12 Duorte -3
sobel - 2 Suzet Fllomenc - 12 Monelo - 12 Lurdes - 10
Joo = 1l Angre - 10 onme - 13 DS - Antoevo - 2
Pou - 10 voro - 8 Femando - 11 Mércio - 3

"

Noglio de frequéncio. Tabelas de frequéncio
Repara como 0 José estd o organizor 08 dodos recolidos.
Ajuda-o a completar o tobelc

Idodes. Numero de olunos
8onos 3

10anos 8

nonos

12 onos

13 anos

Agora ¢ mals focil fozer o leituro dos dodos.
Quantos olunos ho com Tl onos?

Clorol Ho 8 lunos. Dzemos que 9 € o frequéncia desse acantecimanto, E o tabela que
completoste chomo-se tobela de frequéncios.

Gréficos de borrus. Pictogramas
0s graficos de borros s8o umao dos foros de se apresentor dodos.
A Mariana organizou os dodos num gréfico de barros:

]
-
—
—
war  Mwes  Mamor  Daa Ve
Pota o construic utiizou umo escala. Assim [ representa 1 oluno

As borfos tém todas 0 mesmo krguro
Observando o grofica. 0 Joano disse:
~ Ha tontos alunos com 10 0Nos como com 12 anos!

0 que viu 0 Joana no rafic par tirar esta conclusao?

Fonte: Vaz (2018, p.120 — 121)
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Edicao, 2010 Edicdo, 2018

Koghlo de Estatistico @

NogDo de Excorkti

entado 0 ndmero de vros requisitados na Biblioteca

1. No grifico seguinte esté repress .
Nacional de Luanda, no 1* semestre de 1993

5. 0 gréfice sequinie. que est0 incompleto, refere-se O exportoglo de pares de sapatoe
L No géficn seguinte estd o nimera de liwos o Rblicteca For uma emgreso, em 207 poro alguns oises ofricance,
Nocionol ce Luanda. no L* szmestre de 2006 [codo unidode represento 5 ivios]

7 15008

5. 0 gréfico seguinte, que estd incompleto, refere-se 3 exportacio de pares de sapatos pot
| uma empresa, em 1991, para alguns paises africancs.

88088 B E

" oho | | [ —
jncko Feverero Mara  Abd Mol ’ |
Em que més foram requis rados mais vros? | 11 | &) Em que més forom requisikodos mois fios? P T T
— — oS
! Sl | o7
+ Quantos ivos foram requisitados no més de Marco? 1 j] i ‘ QLTRSS 3 e =B 1 e M o) Guantos pares 6 soantas forom cxanetados pern G Vere?

L e — — STomd CaboVerde Gobso  Gune Mgl |

2 o &1 RelIIvOmENtE 0 ADML quONTos INTos a mais foram requiskodos em junha?
Relativamente 8 Abrll, quantos vros & mals foram requisitados em Junho ‘

T - + Quantos pares de sapatos foram exportados para Cobo Verde? [

b) 0 ndmera de porse de 8apatce SxEONtodos para 08 S poisss fol de 9500,
Quentos farom exportodos para Angale?

2. Fer-se um nguérito 008 clunos dos wimas do 6* clsse de umo escoka Sobre o Seu ) Completa o grofico desenhonso o bare cormespondente © Angola.
Fez-se um inquérito 20s alunos das turmas da 6 classe de uma escola S0b(e 0 50U des- drmero de pares de sapatas exportados para 05 5 pases fol de 9500 [P —
Fez-se um inquérito 205 alun O nlemCRES

Quantos foram exportados para Angolar AS 1eEpOsLos o esge Inquérto forom opsesentodod, nicialmente, da seguinte farmo:
Futibol - KHHHHEHHH okl - HHHHH
NOLEGOD ~ HHMHHHHEHHIH Bosguetebdl - HHHHHEH

o

porto favorito, 4

As espostas 2 esse Ingitito foram apresentadas, nlcialmete, 6 seguinte forma:

- Completa o gréfico desenhando a barra correspondente a Angols

HpHHHA Voleibol = HHHHH

Futebol - H HH .

Bay | - HHHHHHH 6. Atabela e 0 grifico seguintes referem-se a0 némero de refeicbes servidas no restaurante o Complet. ¢0m 85085 01006, 0 teln UA O GBGUY 58 apresento:
squetebol - HHHE

Natagho - HHHHHHHHHHHH 4 D. Amlia, nos meses indicados. [ pre—
Completa, com estes dados, a tabela que & segui se apresent: [ Meses Nimero de refeiches senvidas Futetal
4 by — - Netapn
T | Maio | | Valeihl
_—" = | Junho 600 Bnsquatenl
Futel | il -
| { 450
ead it TS | b Ganstii o Lew codema un iofico de barros corespondents bs respostos obtidas
[ Agosto %0 [5ugestfio: tomn ume quodicu PorD rApEsaNtoT o Rma 51
‘ Valelbal F— 2
| Setembro
Busquetebol M (o e

Fonte: Nascimento e Cabral (2010, p. 81 — 83) Fonte: Vaz (2018, p.123 — 125)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com orientagdes extraidas de Nascimento e Cabral (2010); Vaz (2018)
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Quadro 11- Excertos do contelido de Estatistica nos livros didaticos de Matemaética da 62 Classe

Edicdo, 2010

Edicdo, 2018

———

' | Nogdes elementares de ostatistica
Modidas o6 tondtncia central

Na 6 classe acrmdests MguTss mogoes Samentares 06 SelaHstca U8 sates crpe
V231 05 Qs ms tabets e fwcusbncas & SO 2DICSONIAN OF FEERII0S 'O
Graficn de tarras. Agors vais estudar 3 moda amédia & a mediana

Amoda

AL#lS saimee W 7O pasaso ¢ esrada Camandarte Valoo % e
Mudou e Gees & Tomegoy 3 contar 38 marcas ds vislurag que s resa
flug. Camo haia mas maras, coneagu reter 56 38 sequintes: Mazse.
Tayota, Mescedes o voltsmagen Cecrevs 5 mma foiha e cada 1
aparsciam Marda sepuniai Toyots, Toyora Hpunds, Mercades. Vihsmages
Toyuln, Mevcedes. Toyota, Toyota, Toyota, Hyudii. Mercadas, Vokawagen, Mazda
Toyota, Topot, Hyanca, ryundat Mercades. Masca, Ryota, Toyota, Mysncs
Toyots, Mazos Toyets Hyusdst Toyots & Masda

Eln Queris sater qual e
Organizon 3 cceragen

s 3 3 Qe PRSS0U Mals 13 U3
seguite mo%

 marcs Toyota & 3 marca da vetus 00

AQora & e pode tacimente dizes que
s s mp e8TAGS nasie 6t @ naquele momanio, Aviatura Toyola & a viskrs
yota & 8 moda dus marcas do Vieluras que forsm coe-

Que passc e veres. AT
tndas pels Cita
r
| A moga (Mo) ¢ o scomecmento que,
| nmer de e

A mécia artmatca
Adarmies e &3 S6gunIos NCtas M Lingus Portuguess
14,12 11,95,10, 16, 12,15
Aorofnsstes deve dar 3 nota média parm decidir 3 5ua passagen
Ancia midis da Jamirs em Lingus Poruguess & dada poc

$e 130 1141541016412 415 108 _ o
o

A média arttmdtica (1) & quocianta antte o somi do lotal dos

Prenp——ree e LR Ll o

tormem 68 segurden

15,14, 14,9613, 1T, 14, 15

Para cadar 2 mack. podes simpificar os calcusos:

3etastaaT o, %nm,s o 18

[

O irmars e wetes Qs © valkr 8a repete & dosnodo §r Peso ou cosficients de
pondaragho dal 0 nome de média ponderada (u mikla pesada

. AR

Fonte: Nascimento e Jodo (2010, p.92 - 93)

 NogBo de Estatistice

4. Introduciio a Estatistica

AEstotistica ¢ um romo da Matematica que tem por objectivo recolher, orgenizor e onalisor
dados. 0s dodos padem ser e notureza quontitativa (que se podem abter por medicao ou

de notureza por medicBo ou contoger).
0s dados podem ser opresentados por tobelos de frequéncia ou em gréficos. A ondlise
dos dados permite fozer previsoes e tomor decisoes.

Recolha e orgonizagdo de dodos

Tomo como exemplo o seguinte:

Numa oulo de ecucagdo fisica, o professor mandou
pesar na bolanga 27 olunos que constituem a sua N
turma, tendo obtico os seguintes pesos:
20416131, 21,2, 61,51, 41 4121, 3, 41, 51. 31 21, 61, 31 41 51,31 61, 51 31 21, 31 61,
05 27 alunos constituem o populagao.

A partir deste dados podemos determinar com facilidade o numero e clunos com peso
de 21kg?

De ocordo com os dados apresentados ndo é facil respondermos o este pergunto.

Por iss0, vamos orgonizor estes dados: 21, 21, 21 21, 21, 21, 31, 31 3L 31 31 31 31, 41, 41, 4, 41 41
51,51, 51,51, 61,6, 61, 61, 61

ESta orgenizogao chomo-se rol.

Nocdio de frequéncio. Tabelos de frequéncias

Tendo o informagBo de quantos alunos exi peso.é
s suos frequéncios: absoluta € relativa.

Frequéncia absoluta: 6 0 numero de vezes que o
valor aporece na lista de dados. Representa-se por f.

‘absoluta e 0 numero total de dados n. Represento-

-5 por
- Frequéncia absoluto
Frequéneio 1elotvo = mera do elementos
-t
fret
8

Nacao de Estatisico ()

idades Frequéncios ebsolutas  Frequinelas relativas  Percentagens %
2 8 H-om 22
a 7 %02 259
a s S5 =085 85
£ 4 Al 5
&l B 2085 185
Total k4 1 100

Nota: A soma das frequéncios relotivas & sempre iguol o |

Gréficos
Graficos de barros

0Os groficas de borros 580 uma farmo de opresenter docos. Devem ter sempre um titulo & o
alture d cado baro deve ser propercionel @ frequéncia chsolut do dado que Ihe cones.
pande. Ae harros devem ter o mesme lorgura @ podem Ser harizantols ou verticois,

[mEr——

[
’
7 0
° s s
N .
s
a
2
)
o
2 3 ) s 5l

Numa prova de Matemdtica, registaram-se 0s seguintes notas: 10,11 12,10,10, 13, 11 14, 14,
12,110, 15,15, 13,13, 12. 14, 15. H

Qrganiza os dados num rol
Constroi o tobeln de frequéncios absolutos e relotivos.

Constii o grfico de borros
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@ ocso oo totutcn

4.2 Medidos de tendéncio central

NG 5 Closse, oprendests ogumy
o5 docos

110GOes elementoses de estabstice
numa tebei de frequéncios e também apmsentor o
DOMOS. AGOM VoS EStUdor @ MOda, 0 MK & 0 Mesona

X S0ES OIgOnNZe:
7E5U2000S N grfico de

Médio aritmética
A Jarmira t

s sequintas notos Bm Linguo Portuguasa: 14, 13, 1, 16, 10, 6. 12,15
A IOfessor oeve 0or 0 NOLY MESO pOTC Cecklr 0 Sl DOSSOgEM A HaL

médo te Jamko
&m Lnguo Portuguesa & tada por

eeNeG0IB 12015 . 08 o
¥ A 21326

A médio oritmetics (4 € 0 CLGCIEnLe Entre 8 SomO
0 tatal des voiowes 8 0 veu

R 4.
o2 u0s%

P

V283, 05 VOIOIES /EpELenn-Se, PO exemplo. AS

otos do Loura em Matemdtics forom
08 seguintes 15,14,14 18 8. 714 15

Poro caloulor 6 medio, poces smpificor 03 coloulos

503 xM BT - 18 = 1475 00 4B
El 8

O vezes que o volor 56 repete & designaco por pese ou coeficiente de pande-
© nome ce médie ponderoda cu médio pesade.

Fonte: Nascimento e Jodo (2018, p.98 — 101)

S—

Moda
Aced

tave

bencar perte de €csa. De rapents, COMeGo & SBLeNer UM fug pridma
COm Mo Movimento s decidiu COMAGEN O CONEDT 0% MONCOS COR vioh
nessa ruo. Come hawa Mustos mancos, conseguiu feter 80 05 seg
Toyota, Marcades o Volkswogen

5 que px

v
o Mazoa, Wundo

F500@10-08 Pumo foiha 68 €00 ver QuE 208 APCrECiaM Mz, Hananl, Toyota, Togota
20

Hyundol, Mercedes. Volkswogen. Toyota, Mercedes. Toyotn, Touozo, Touet, HaNGaL Me
ce09s, Volkswagen, Mozdo, Toyotn. Toyota, Hyundal HUUNGa, Mercedss, Mozoa. Tou
Toyatn Hyunoal Togat HyUNGa, Togoto & Mazdo

S o -
- @ 2O

uer saber QUOA & G MOCo 03 VIHLFD Que PIB3DY X
do seguinte modo:

Mazda. Toyar

8 10 V3. DIFANZ0u © CoNtogem

Mersn Numern de veros gue ek pote0u Na N

Moz

s

Togota
Marcedes

vokewogen
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Edigdo, 2010 Edigdo, 2018

Mediana Waco oo Escotisrica ()
NuUMG tumo de 25 ounes, obtheram 5 05 Seguintes notas om Lingus Francese,
NBo ho gO'eS PaTD 05 YDIMES INtermEdos @ 05 UNICOS CSSINCCGoes Possivels 500 1, 2
34e8 U Exercicios
2113452154411345514552332 1 Numo componha de vacnoeto contra o polio
mitte. farom vocinodns criongns num borm
Para calcuior o mechana, devemos crdentr 05 tooos. da copitol, Luandg, com  idace seguinte.
Mediana R Ym0 282123,421123.443233126]
Coeracos TR MALLL122223 38844 444,555555
Nume tema de 25 akunos, obtiveram-5o 86 saguinies nofas om Lingua Francesa, o e ity i 9 ka0 hode FoRck! a8 CHeon B
Nio 14 lugares para 0s valores mtomiédis & a5 Unicas : i 2 Ok glcoreg 9 s o Forom wcinoos
1,2,3,405 dispostes por B)indico 0 modo.
b L S o decrescents. €) Colcalo @ mediono.
211.34,6,2,1,54,4,1,1,3,4,55,1 4552332
ARG st Detarming o méds, & 106 & & Meiana ca lamperstury fegtadss 54 0 NOMero de Batas for 907 NAD M0 volores Contrals Neste Cas0. 0 Mediana @ a media 2. 0 servizo metearalagico reglstou 08 sequin-
das dais voloees centrois. tes tempanmty I Shenng:

Para calcular & medisna, devomos ordns os dados 28, 77 28", 25, 26, 79"

Osterminc § medio, 0 mata e o mediona dos
temperaturas registados

Exemplo L1, 2.2, 2()EM 4,466 6
WN222238)3 344444555555 g ENBRIR A v
UG BUCG ¢ ragistoe = s auifles 6 centimetros:

---------------------------- 3. Porc fozer 03 botos €08 GLN0S 0JMA tLemo do 6.* classe, mediu-ge ¢ cltura de lguns
| TUNOS § TGISIY 50 05 SEJUINLRS O CONUMEtras:

Nt g

o, & medicn 2_5_’1 =26

|
1 A medlana{Md ) ¢ o valor que 0cupa a pesicao cantral num conjurtio 6Q vakres | 137,138, 40, 140, 145, 120, 145, 141, 130, 161, 136, 164

disposts po o recenl eu et | ) 157,138, 140, 160, WS, 120,145, 161 138, ' 135, 56
...................................... ! 2} Calcula & madia antmétic das aburas cesies alncs ) Colcule 0 medin oTtmatics dos ohws

Sco‘ namero de dades for per, Nk hd valores cenlrsis, Nests casn, a mediana é 3 b} Qusal & 0 valor qué mals se afasta ca medis? Bl Gual & o valar que mois se ofosta do mé-

média dos dols valores cenirals dia?

) Detaming & medicns.

¢) Delarming & mediana
) Com 05 taus colegos de tumo, procura
) Com o8 beus comYes 06 1yrma, procura saker qu é a allura méda 005 alu- :j:f::::l € b altura médio dos alunas do
L s 43 hia ) Foz um grcfica de BQTOs pora regresentar t
102 a5 s 695 Bunes 9 tua tLma

Nmam,ammgz;a:

) Faz um grifico de Lt Dera reOMsANear a5 akiras dos alunos 0 lua
tuma

Fonte: Nascimento e Jodo (2018, p.94 — 95) _
Fonte: Nascimento e Jodo (2018, p.102 — 103)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com orientagdes extraidas de Nascimento e Jodo (2010, 2018)
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A andlise das orientacdes dos autores nos livros bem como nos excertos do conteldo de
estatistica, percebe-se uma estabilidade na prescricdo do conteddo a ensinar. Por outro lado, houve
alguma variabilidade sobre a metodologia de ensino pelo que apareciam certas prescrigdes sobre
como ensinar que afetam a préatica docente, sobretudo nos livros de Edi¢bes de 2018 com énfase

na combinacdo entre o conteudo com imagens e cores ilustrativas.

No que se refere aos contetdos que deveriam ser ministrados, consta instrucdo ou
orientacdo de que o professor se esforce por um ensino mais comunicavel possivel em que possa
evidenciar o seu contexto social. Verifica-se que para a ado¢édo do conteldo por meio de atividades
individuais, exercicios e problemas, os professores eram imbuidos de recomendacdes sobre o
conhecimento de assunto que sdo dos alunos com o seu contexto social, em que o professor ndo s6

saberia a estatistica, mas uma variabilidade maior sobre a metodologia disposta para o ensino.

As observacdes e as figuras selecionadas na parte introdutdria e na de desenvolvimento,
fornecidas pelos livros em pesquisa, contribuem para a interpretacao das informacdes. No entanto,
entende-se que a recompilacdo € o conjunto de informacdes introdutdrias e de desenvolvimento
que os livros trazem em funcdo do pensamento dos autores incluindo os pareceres de entidades

educacionais.

Essa fase permitiu conhecer e aprofundar o pensamento e entendimento dos autores na
compilacdo e recompilacao dos livros, o que faz concluir que dessas experiéncias nos deparamos
com aquelas que estdo ligadas ao campo disciplinar e outras ao campo profissional do professor de
Matematica, dito de outro modo, estdo presente o saber a ensinar que € objeto de ensino
(estatistica), os saberes para ensinar Estatistica e os saber para ensinar Estatistica nas experiéncias
docentes evidenciados nos livros didaticos, fundamentos para o processo de sistematizacdo dos

conhecimentos em saberes.

Ha a leitura e interpretacdo de tabelas e graficos bem como a criacdo de graficos e tabelas
em que evidenciam habilidade de comunicacdo estatistica com énfase a combinacdo entre o
contedo com imagens e cores ilustrativas assim como a apresentagdo do contetdo de forma
explicita, permitindo com facilidade o raciocinio e 0 pensamento estatistico, constituem saberes

para ensinar estatistica.
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Salienta-se que os exercicios e problemas visam permitir ao professor obter resposta do seu
trabalho no sentido de definir ou redefinir caminhos a seguir e caracterizar melhor os alunos para
passos subsequentes. Porquanto uma nova pedagogia vai impactar a matematica escolar no ensino
da estatistica, buscando compreender as mudancas e modificacbes que se fizeram, em que traz a

existéncia de uma Estatistica para ensinar prépria da cultura escolar.

Os livros didaticos possibilitam a interpretacdo da informacdo estatistica em funcdo do
problema em estudo. Sendo que 0s documentos orientam o professor a ser 0 mais pratico possivel,
no levantamento de dados, organizacdo e apresentacdo por tabela e grafico. E com isso tornou-se
possivel enxergar uma cultura escolar e nos saberes que sdo elaborados para sua propria existéncia,

como de acordo com Chervel (1990), que mostra a escola como produtora de saberes.

Para se poder ter os dados coletados e 0 seu posterior tratamento, precisa-se antes de tudo
de saber para ensinar: que é conhecer, ler e interpretar as tabelas e graficos. O professor necessita
conhecer a coleta, organizacdo e construgdo dos dados em questéo, assim como suas propriedades,
onde os saberes para ensinar vindo das ciéncias da educacao participaram do nucleo formativo da
formacdo do professor primario referenciados, adotados e mobilizados, que abordam

especificamente os saberes para ensinar estatistica.

E possivel identificar a existéncia de uma combinacdo da informagdo estatistica com
imagens e cores ilustrativas em particular nas barras para que com alguma facilidade se consiga
interpretar e extrair as informacdes relevantes. Pelos excertos, para 0 ensino da estatistica, é
indicada a necessidade de se iniciar 0s assuntos no tratamento de novos contedos como a moda,
média aritmética e mediana pela via indutiva por meio de exemplos da realidade cotidiana do aluno,
que segundo Hofstetter e Schneuwly (2017), para se ajustar aos diferentes tipos de situacdes, o
sujeito, por meio da experiéncia, adquire conhecimentos em forma de recursos para resolver

problemas.

Percebe-se a intencdo de um ensino de saberes que se perfazem voltados a conhecimentos
da classe anterior, em que se supde que primeiro ha de ser ensinados contetdos simples e, aos
poucos, a articulacdo desses elementos simples levardo a abstracdo da estatistica. H4 um apelo para
o desenvolvimento de uma memoria grafica cuja finalidade principal é a organizagdo e

apresentacdo de dados por tabela e graficos tendo como forma adequada de interpretar informacdes,
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em que 0 seu ensino deveria possuir carater que conduzisse nas criangas motivacdo, nocoes e

técnicas matematicas e o raciocinio.

A estruturacdo e organizacdo dos dados em tabelas e graficos indica e representa 0s
primeiros passos para caracterizar a Estatistica a ensinar, sendo proposto ensino que partia da
habilidade de comunicacdo da estatistica para se conceituar uma Estatistica a ensinar e para ensinar,
em que o professor deveria conhecer as nog¢Oes elementares matematicos e apresentar uma didatica
para 0 ensino da estatistica, articulando ambas. Ao observar a relacdo professor-aluno, as suas
finalidades, orientacfes pedagdgicas, métodos, didaticas, evidenciam-se as mesmas como parte do

movimento de constituicdo de saberes para ensinar.

H& um conjunto de prescri¢des e procedimentos da proposta do livro didatico, tais como as
defini¢cbes com imagens ilustrativas para relacionar e assim facilitar a compreenséo, as referéncias
a imagens do cotidiano e as aplicacdes préaticas. Esses elementos véao se tornando integrantes de
um repertdrio de saberes profissionais para o ensino em que se nota que 0s saberes para ensinar
estavam ganhando espaco no cendrio educacional angolano, que possui tamanha representatividade

que ja interferiam na estruturacdo da Estatistica que deveria ser ensinada na escola primaria.

Com o processo de organizacdo dos conteldos, no caso, 0os conteldos referentes a
estatistica, passando por etapas que indicam como o professor deve ensinar, por onde comecar,
como estabelecer etapas de trabalho, quais conexdes o conteudo dos dados deve ter entre si para
gue possam ser considerados requisitos, para se ensinar a estatistica, como o ensino deve progredir?
A estas perguntas, resposta se tem na Estatistica a ensinar em articulacdo com a Estatistica para

ensinar.

4.3.2. - Andlise comparativa dos conhecimentos docentes nos livros didaticos em
estudo sobre a tematica Estatistica

Esta segunda etapa de analise permite construir um novo inventario na base de experiéncias
docentes que venham convergir e permitir construir consensos de um material para o trabalho
docente (Valente, 2018). A analise é realmente uma etapa que, no sentido préatico, leva ao percurso
da transformacdo da informac&o em saber (Burke, 2016), cujos procedimentos a observar segundo
0 mesmo autor podem ser descricdo, quantificagéo, classificagéo e verificacdo. Para esta pesquisa,

ateve-se a descricéo e classificagdo (comparagéo).
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A descricdo foi desenvolvida por meio da observacao das informacgdes apresentadas pelos
autores quer na parte introdutéria e de desenvolvimento nos livros em estudo, que foram
selecionadas e analisadas com base na elaboracao de questionamentos que permitiram organizar as

informacdes para melhor descricdo e quantificacéo.
A segunda fase é a anélise comparativa dos conhecimentos dos docentes que,

[...] visa promover uma nova selecdo no ambito do inventario elaborado
anteriormente, com a montagem da colecdo de conhecimentos dispersos num
dado tempo da historia da educacdo escolar. Tal selecdo envolve um novo
inventario, agora composto pela separacdo daquelas informagdes sobre
experiéncias docentes que se mostram convergentes do ponto de vista da
orientagdo para o trabalho do professor. Por este procedimento de pesquisa tem-
se a possibilidade de que sejam reveladas tendéncias de assentamento de propostas
e construgdo de consensos pedagdgicos sobre o que deve o professor saber para a
realizagdo de seu oficio (Valente, 2018, p. 381).

Com esta fase foi possivel, depois da recompilacdo, verificar, analisar e fazer a descricédo
dos conhecimentos que se achavam convergentes dentre as fontes, onde foram identificados
elementos de uma mesma proposta de formacdo de professores, que se acharam convergentes do
ponto de vista da orientacdo do professor na sua atividade docente, nos livros didaticos no
determinado tempo histérico da educacdo escolar, destacamos 0s elementos convergentes na
tematica de estatistica, a recolha, estruturacdo e organizacdo de dados, frequéncia de um
acontecimento, construcdo de tabela e gréficos de barra, pictogramas e as medidas de tendéncia

central (moda, mediana e média aritmética), conforme se pode observar nos quadros a seguir:
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Quadro 12. Excerto de informacdes de elementos convergentes da tematica Estatistica nos livros didaticos da 5 Classe

Edicdo, 2010 Edicéo, 2018

Recolha, estruturacdo e organizacdo de dados, freqiiéncia de um acontecimento,

Recolha, estruturagdo e organizagdo de dados, freqliéncia de um acontecimento,
construcéo de tabela e gréaficos de barra e pictogramas.

construcéo de tabela e graficos de barra e pictogramas.
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Fonte: Nascimento e Cabral (2010, p.78 - 79) Fonte: Vaz (2018, p.120 — 121)
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Edicio, 2010

Exercicios e problemas de consolidacao

Edico, 2018

Exercicios e problemas de consolidacao

Exercicios e F

1. No grifico seguinte estd representado 0 nimery de livros requisitados na
Necional de Luanda, no 1 semestre de 1993
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nto e Cabral (2010, p. 81 — 83)

Fonte: Vaz (2018, p.123 — 125)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com orientagdes extraidas de Nascimento e Cabral (2010); Vaz (2018)
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Quadro 13. Excertos de informagdes de elementos convergentes da tematica Estatistica nos livros didaticos da 62 Classe

Edicdo, 2010

Medidas de tendéncia central: calculo da moda e da média aritmética

Edicéo, 2018

Medidas de tendéncia central: calculo da moda e da média aritmética

:_TEMA 6
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Fonte: Nascimento e Jodo (2018, p.100 — 101)
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Edicéo, 2010 Edicéo, 2018

Medidas de tendéncia central: calculo da mediana e exercicios de Medidas de tendéncia central: calculo da mediana e exercicios de
consolidagéo consolidacédo
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Fonte: Nascimento e Jodo (2018, p.94 — 95)
Fonte: Nascimento e Jodo (2018, p.102 — 103)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com orientacfes extraidas de Nascimento e Jodo (2010, 2018)
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Nos livros da 52 Classe, de Isabel Ferreira do Nascimento e Joaquim Felizardo Alberto
Cabral (2010) e de Natalia VVaz (2018), pode-se afirmar que os dois livros ttm o mesmo conteudo,
subtemas, sequéncia, atividades de verificacdo da assimilacdo e os mesmos exercicios (p. 78-84
edicOes 2010 e p.120-126 edicdo 2018), conforme o quadro 12, o que denota convergéncia e
€oNsensos entre os autores na orientacdo do trabalho do professor (Valente, 2018). Apenas verifica-
se no livro de Natalia Vaz (2018), diferenca em termos de combinacdo entre o conteido com

imagens e cores ilustrativas (p. 120-126), conforme se pode observar no quadro 12.

E possivel perceber nessas orientagdes uma maior articulagdo da disciplina Matematica
com as situacdes do dia-a-dia dos alunos, na intencdo de elucidar o professor que, para melhor
desenvolver o processo de ensino e aprendizagem da Matematica, € necessario aproximar a teoria

matematica com o uso de espontaneidade e criatividade.

Os livros da 62 Classe edicdo (2010) e edicdo (2018), elaborados pelos mesmos autores
Isabel Ferreira do Nascimento e Wandanda Mbanza Jodo, trazem contedos de Estatistica sobre
medidas de tendéncia central (moda, média aritmética e moda) (pag. 92-95 edicdo 2010 e 100-103
edicdo 2018), como convergentes para a orientacdo do trabalho do professor, revelando construgéo
de consensos (Valente, 2018). No livro edicdo (2018), encontram-se informacgdes de experiéncias
ndo convergentes que fazem a introducdo do subtema Estatistica trazendo o conceito da Estatistica
enguanto ramo da Matematica e 0s seus objetivos que se resumem em recolher, organizar e

analisar os dados, como se observa no quadro 11.

A forma como os autores orientam o desenvolvimento da aula, destacando os aspectos de
realce que sdo os conceitos basicos, permitem a percepcao da utilidade e da necessidade dos estudos
estatisticos. Neste processo de circulacdo, recepcao e apropriacdo, esse modelo pedagdgico vai
estabelecendo lugares de irradiacdo de ideias e praticas, que apoia interpretagdes comuns,

contribuindo para por em circulacao ideais de distintos autores.

Esta articulagdo do campo disciplinar com o campo profissional docente traduz o saber a
ensinar e saber para ensinar a estatistica presume um saber profissional para ensinar Matematica.
Pode-se observar que o pensamento educacional orientou-se no sentido de articular, ou mesmo
validar o ensino a criagdo de uma nova cultura, com objetivo de padronizagao dos comportamentos

para habituar ou mesmo criar pratica que referende a ideia da nacdo angolana. Pela utilizagédo e
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manuseio dos livros didaticos que forjaram de maneira indireta a formag&o dos professores, eles
seriam o centro da irradiacdo desse novo ensino e com isso a producgéo do saber escolar vincularam-

se ao projeto de constituicdo dessa nacionalidade angolana.

Toda essa articulacdo de desenvolvimento da aula, a forma de seletividade do que se vai
ensinar, a forma de construcdo da definicdo, demonstra saber para ensinar sobre 0 objeto que se
quer ensinar a que se chama saber a ensinar Estatistica rumo ao saber profissional para ensinar
Matematica. Ainda em tempo, os saberes a ensinar ndo sdo apenas “o que” ensinar, e
ndo se limitam a “que conteudo ensinar”, seu significado ¢ muito mais amplo, por causa da

articulacdo aos saberes de cunho pedagdgico, didatico e profissional.

Os livros operacionalizam essas formas de produgdo de dados por meio de exemplos
demonstrativos na construcdo da aula, exercicios de controle do nivel de assimilacdo da aula e
exercicios e problemas para o trabalho independente do aluno. Percebe-se a intencdo de um ensino
de saberes estatisticos voltado ao objetivo de que estas tivessem as ferramentas necessarias para
desenvolver as atividades relacionadas ao ensino, que vai ganhando o status de ligagéo entre escola
e sociedade, visto que seus direcionamentos estavam voltados a aplicacdo cotidiana, os saberes da

Estatistica ao servi¢o da vida quotidiana.

Estas orientacOes visam capacitar os alunos a entenderem a importancia dos dados, como
coleta-los, analisa-los e tirar conclusdes, permitindo fazer com que o aluno tome a dianteira do seu
préprio aprendizado e seja responsavel das suas proprias producdes, assumindo 0s sucessos e as
fraquezas, o que refletem o saber a ensinar e para ensinar Estatistica enquanto saber profissional
do professor de Matematica.

Verificou-se nos livros a existéncia de elementos convergentes, tendo mesmo se notado a
permanéncia estavel da vulgatal®, embora construidos ou elaborados por autores, periodos e
contextos diferentes mas conservam relacGes de consensos de uma proposta de formacdo de
professores de Matematica que pode ser tratada como ferramenta de ensino do futuro professor

segundo Valente (2020b), que acrescenta, dizendo, “[....] os elementos que se mostram

10 Verifica-se a "vulgata", o qual parece comum [...] Em cada época, o ensino praticado pelos professores é, grosso
modo, idéntico, para a mesma disciplina e para o mesmo nivel [...] Os conceitos ensinados, a terminologia adotada, a
colegdo de rubricas e capitulos, a organizagdo do corpus de conhecimentos, mesmo os exemplos utilizados ou 0s tipos
de exercicios praticados sdo idénticos, com variagdes aproximadas (Chervel, 1990, p.203).
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convergentes conduzirdo a organizagdo da matematica para ensinar, saber objetivado, ingrediente

do saber profissional da formagdo do professor|...]” (Valente, 2020b, p. 909).

Os saberes a ensinar e saberes para ensinar mostram-se evidentes pelo que, pode-se
afirmar como hipotese e conjecturar a existéncia da articulacdo da Estatistica a ensinar e a
Estatistica para ensinar caminho para a sistematizacdo do saber profissional para ensinar
Matemaética nos livros didaticos da 5% e 62 classes do Ensino Priméario de Angola no periodo em

estudo.

4.3.3.- Sistematizagdo e analise dos conhecimentos em saberes nos livros didaticos de
Matematica na tematica Estatistica

O processo de transformacdo do conhecimento em saberes nos livros em estudo é a Gltima
etapa que comegou com a recompilacdo das experiéncias docentes onde, por meio da coleta, foi
feita a selecdo e separacao de informacdes sobre o conteido de Estatistica nos livros em estudo,
que posteriormente foi necessario fazer analise comparativa dos mesmos conhecimentos com base
a um novo inventario das informagdes convergentes na inten¢do de serem construidos consensos
do ponto de vista da orientagdo pedagogica do trabalho do professor ( Valente, 2018). A etapa de
sistematizacdo e analise dos conhecimentos em saberes é a fase final de um processo de

transformacéo das experiéncias docentes em saber profissional do professor. No entanto,

[...] cabe ao pesquisador ou grupo de pesquisadores, organizar a partir da etapa
anterior, uma assepsia de elementos subjetivos e conjunturais dos consensos
pedagdgicos, de modo a que os conhecimentos possam ser vistos com carater
passivel de generalizagdo e de uso, isto é, como saber (Valente, 2018, p. 381).

Por meio dos quadros-resumo a seguir, apresentam-se 0os componentes identificados nos
livros didaticos em estudo, quer do ponto de vista do critério didatico-pedagdgico de sistematizacdo
dos conteldos de estatistica, assim como da sistematizacdo dos conhecimentos em saber,

resultantes da articulacdo entre objeto e ferramenta de trabalho do professor.



130

Quadro 14. Critério didatico-pedagogico de sistematizacdo dos contetidos de Estatistica nos livros didaticos em estudo

52 Classe (Edicdes 2010, 2018)

62 Classe (Edicdes 2010, 2018)

Promocao do
conhecimento e
consciéncia sobre
dados

Construido por meio de exemplos relevantes de casos reais
gue ajudam o aluno a entender a relevancia e o impacto

dos dados no conhecimento estatistico.
Ordem de Construcéo do conhecimento:

-Problema de pesquisa, Recolha, organizacgéo,

processamento, apresentacdo (tabela e gréafico) e

definicAo, interpretacdo, atividade independente,

exercicios e problemas.

Construido por meio de exemplos relevantes de casos reais que ajudam o
aluno a entender a relevancia e o impacto dos dados no conhecimento
estatistico.

Ordem de Construcéo do conhecimento:

-Problema de pesquisa, Recolha, organizacéo,

processamento/procedimentos, calculo, interpretacdo, definicdo, casos

particulares, exercicios e problemas.

Entendimento
dos conceitos
bésicos de
Estatistica que
precede o calculo

Os autores privilegiam o entendimento dos conceitos

basicos como coleta, organizacdo, processamento,
interpretacdo de dados simples e frequéncia para a
percepg¢do da utilidade e necessidade de qualquer estudo

estatistico.

Os autores privilegiam o entendimento dos conceitos basicos como média
aritmética, mediana, moda e seus simbolos e férmulas representativos

para a percepcao da utilidade e necessidade de qualquer estudo estatistico.

Producéo pelos
alunos de seus
préprios dados e
encontrar os
resultados
béasicos

Através da atividade independente de consolidacéo da aula

e de conjunto de exercicios e problemas de pesquisa.

Através da atividade independente de consolidacao da aula e de conjunto

de exercicios e problemas de pesquisa.




131

Habilidade de
interpretar
informacéo
estatistica

Consolidando os conceitos basicos e contextualizando o
uso da Estatistica na realidade do aluno, mostrando
exemplos préticos de situagdes concretas da vida real nos
quais possam analisar conjuntos de dados, interpretando

tabelas e gréficos e tirar conclusdes de formas que os

dados estatisticos sejam aplicados em diferentes areas.

Consolidando os conceitos basicos e contextualizando o uso das medidas
na realidade do aluno por meio de exemplos demonstrativos e exercicios

praticos de situagdes concretas nas quais possam ser analisadas e tirar

conclus@es de formas a que sejam aplicados em diferentes areas.

Habilidade de
comunicagéo
estatistica

Atraveés tabelas, gréficos e problemas de pesquisa
Estatistica onde os alunos analisam dados, discutem
resultados e apresentam suas descobertas para melhor

comunicacdo de informacdes estatisticas.

Através de exercicios e  problemas de pesquisa em que os alunos
analisam dados, discutem resultados e apresentam suas descobertas para

melhor comunicagdo de informag0es estatisticas.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com orienta¢des extraidas de Nascimento e Cabral (2010); Vaz (2018); Nascimento e Jodo (2010, 2018)

E possivel identificar nos livros analisados um critério didatico-pedagdgico de sistematizacdo dos contetidos, cuja a sequéncia

metodoldgica, esta orientada na apresentacdo de um problema de pesquisa (como cria¢do do nivel de partida) centrado na vida real do

aluno, privilegiando o entendimento de conceitos basicos para solidificar a aprendizagem, bem como a consolidacédo de conceitos com

exemplos da vida real do aluno, para poder entender e interpretar, sem perder de vista a revisdo e reforco e o privilégio dos alunos na

producéo de seus proprios dados, como se pode ler no quadro 14.
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Quadro 15. Resumo da sistematizacdo de conhecimentos em saber sobre o conteldo de Estatistica nos livros didaticos em estudo

Elementos do saber a ensinar
(objeto)

Elementos do saber para ensinar (ferramenta)

Sistematiza¢éo em saber

Recolha e organizacgéo de dados

NocBGes de aritmética — contagem, numeros
naturais, ordem numeérica, correspondéncia entre

filas e colunas.

A sequéncia metodoldgica esta orientada na apresentacao
de um problema de pesquisa centrado na vida real do
aluno, relativo ao inquérito sobre a idade, nimero de

irmaos, etc.

Frequéncia de um acontecimento

Nogbes de aritmética — contagem, numeros

naturais, relacdo de correspondéncia.

Interpretagdo por meio da organizacdo dos dados na
tabela tendo como base o problema de pesquisa inicial.

Construir tabela

NocBes elementares de  geometria, de
correspondéncia, contagem, de frequéncia de um

acontecimento, ordem numérica, de coluna e fila.

Com base no problema de pesquisa inicial centrado na

realidade do aluno.

Completar a tabela

Relacdo de correspondéncia, de variavel e valores

estatisticos, contagem, frequéncia de um

acontecimento.

Por meio da situacdo -problema inicial centrada na

realidade do aluno.

Construir gréfico

NocOes de geometria, plano cartesiano, nogdo de
equidistancia, relacdo de correspondéncia e

equivaléncia.

Com base no problema de pesquisa inicial centrado na

realidade do aluno.

Interpretar a tabela e gréafico

Consolidacdo dos conceitos basicos por meio de

situacOes da realidade do aluno.

Na base de perguntas de controle, revisdo e reforco.
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Calculo da moda

NocBGes de aritmética — contagem, numeros
naturais, ordem numeérica, correspondéncia entre

filas e colunas, frequéncia de um acontecimento.

A sequéncia metodoldgica esta orientada na apresentacao
de um problema de pesquisa centrado na vida real do
aluno (ou seja, pela via indutiva), relativo ao inquérito
sobre a marca de viaturas. No sentido de construir-se a

definicéo.

Calculo da mediana

NogbBes de aritmética — contagem, numeros

naturais, ordem  numérica, relacdo de

correspondéncia entre a posicdo e 0 respectivo

namero, célculo de fragdes.

A sequéncia metodoldgica esté orientada na apresentacdo
de um problema de pesquisa centrado na vida real do
aluno (ou seja, pela via indutiva), relativo as notas dos 25
alunos de uma turma. No sentido de construir-se a

definicéo.

Calculo da média aritmética

Nogbes de aritmética — contagem, numeros
naturais, relacdo de correspondéncia, célculo de
fragdes, conceito de multiplicacdo de dois fatores

em relacdo a adicdo, e nocao de simplificacao.

A sequéncia metodoldgica esté orientada na apresentacdo
de um problema de pesquisa centrado na realidade do
aluno (ou seja, pela via indutiva), relativo as notas de duas
alunas, uma para a disciplina de Lingua Portuguesa e a
outra na disciplina de Matematica, no sentido de

construir-se a definicéo.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com orienta¢des extraidas de Nascimento e Cabral (2010); Vaz (2018); Nascimento e Jodo (2010, 2018)
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Observando os quadros 14 e 15, percebe-se que a sistematizacdo do saber € resultado de
um critério didatico — pedagdgico dos conteudos de estatisticas, na qual obedeceu a ordem:
Problema de pesquisa, Recolha, organizacdo, processamento, apresentacdo (tabela e grafico) e
definicdo, interpretacdo, processamento/procedimentos, calculo, interpretacdo, definicdo, casos

particulares, atividade independente, exercicios e problemas.

Os elementos que fazem objeto e ferramenta de trabalho do professor, sendo objeto de
trabalho que fazem elementos do saber a ensinar sdo: recolha e organizacdo de dados, frequéncia
de um acontecimento, construcéo e interpretacdo de tabela e gréafico, calculo da média aritmética,
mediana e moda. Enquanto ferramenta de trabalho que fazem elementos do saber para ensinar,
resumem- se em conteldos basicos de aritmética, nocBes de geometria e relacbes de

correspondéncia.

Percebe-se que as experiéncias dos autores nos livros didaticos lhes renderam compilacdes
e sistematizagBes de saberes para a formacdo profissional do professor de Matematica, saberes
modernizadores, que vao impactando assim, as configuracfes epistemoldgicas, os modos de

ensinar e aprender nos primeiros anos escolares.

As informacdes trazidas nos livros didaticos, concebidos como elementos da cultura escolar
e representantes de uma relagdo pedagogica professor e aluno, possuem certo nivel de objetivacéo,
0 que comprova a transformacédo do saber a ser ensinado. Os livros didaticos trazem em seu corpo
um conjunto de normativas e préaticas sociais e, coletivas ou individuais, que buscam transformar

alguns elementos que integram a cultura escolar.

A matematica para ensinar sofreu transformacdes, pois a formacédo de professores atentou-
se para o que o aluno e seus conhecimentos trazem da vida real. E a matematica a ensinar tem por
interferéncia a finalidade colocada a escola, de associar-se diretamente ao que o aluno traz de
informagdes estatisticas. Estas observagdes indicam que a Estatistica deve também, na prética, ser

modelada pela aritmética.

Como consideracdes finais, aponta-se que a sistematizacdo da Estatistica nos livros
didaticos de Matematica do Ensino Primério de Angola no periodo de 2002 a 2020 €

resumidamente caracterizada pelos elementos a seguir que representam a Estatistica para ensinar:

A caracterizagdo da Estatistica para ensinar nos livros didaticos de Matematica da 5% e 62

classes, € aquela em que o professor:
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a) Promove o conhecimento e consciéncia sobre dados pela via indutiva, partindo de
exemplos relevantes de casos reais que visam ajudar o aluno a entender a relevancia e o impacto
dos dados no conhecimento estatistico;

b) Privilegia o entendimento dos conceitos basicos de estatistica: coleta, organizacéo,
processamento, interpretacdo de dados e frequéncia, média aritmética, mediana e moda e seus
simbolos e formulas representativos, como fundamentos bésicos para a percepcdo da utilidade e
necessidade de qualquer estudo estatistico;

c) Privilegia a participacdo dos alunos na producéo de seus proprios dados por meio da
atividade independente de revisado e reforgo e por exercicios e problemas de pesquisa;

d) Orienta o desenvolvimento da habilidade de interpretar informacdo estatistica,
analisando os dados na tabela e graficos e da média aritmética, mediana e moda por meio de
exemplos demonstrativos e exercicios praticos de situacdes concretas contextualizando o uso da
Estatistica na realidade do aluno.

e) Orienta o desenvolvimento da habilidade de comunicacdo estatistica através de
exercicios e problemas de pesquisa em que os alunos analisam dados, discutem resultados e

apresentam suas descobertas para melhor comunicacao de informacdes estatisticas.

As andlises mostraram que a formacdo de professores de Matematica da 52 e 62 classes do
Ensino Priméario do periodo em estudo se estruturava na oferta significativa de saberes a ensinar
Estatistica. Os mesmos saberes devem ser praticos, elementares; que o ensino deve comecar pela

compreensdo de coisas comuns aos alunos e pela compreensdo/manuseio da aritmética.

Pois, aprender Estatistica implica visualizar, desenhar, experimentar, construir objetos por
meio de instruges passo a passo, exercitar-se de maneira gradual e sem muitas teorizacOes
experimental, em que o simples esta no concreto, vinculado aos objetos do cotidiano da crianca,
que se caracterizava como exigéncia do professor que ensinava os saberes estatisticos, como um

novo saber profissional.

Em sintese, pode-se inferir que as transformac6es da Estatistica ocorridas ao longo dos trés
momentos das legislacdes de ensino se configuram da seguinte forma:

A primeira legislacdo de ensino tinha como algumas finalidades extinguir o ensino colonial
e construgdo do novo sistema de ensino com objetivos de garantir o ensino a todos angolanos,

formar quadros nacionais, conciliar a educacdo com a politica do desenvolvimento integral da
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pessoa humana, ndo existia no seu plano de estudo e programas de ensino a Estatistica nem como
disciplina ou conteudo de forma explicita no Ensino Primario.

Ela surge a partir da segunda legislacdo de ensino que foi motivada pela adopcao de um
novo paradigma politico, o multipartidarismo. Algumas das finalidades eram qualidade e eficacia
do sistema de ensino, mobilidade do conhecimento e certificacdo, permitindo a expansao da rede
escolar, formacdo de professores, desenvolvimento curricular, inovacdo pedagogica, técnicas de
planeamento, gestdo organizacional, de recursos e projetos e o crescimento dos subsistemas de
ensino.

Com a implementacéo dessa legislacéo de ensino, foram atualizados os planos curriculares,
elaboracdo e circulacdo de novos programas e livros didaticos. Como resultado dessa atualizagéo,
foram inseridos nos programas da disciplina de Matematica para o Ensino Primario contetddos de
Estatistica na 5% e 62 Classes, que tinha como principal objetivo fazer com que as criancas
compreendam a recolha e organizacao de dados por tabelas e gréficos de barras e pictogramas e a
noc¢do de moda, mediana, média aritmética, buscando desta forma a inser¢éo da crianca no universo
da pesquisa a partir de situacOes de seu interesse, pelo fato deste contetudo ser importante para o

exercicio da cidadania.

A terceira legislacdo de ensino foi motivada pelo novo quadro constitucional do pais.
Algumas das suas finalidades de ensino séo elevar o nivel cientifico, técnico e tecnoldgico dos
jovens, formar um individuo capaz de compreender os problemas nacionais, regionais e
internacionais com objetivo de continuar a assegurar o crescimento e desenvolvimento econémico
e social do pais, reafirmar o desenvolvimento humano aumentando os niveis de qualidade de ensino

e garantir a consolidacdo da justica social, do humanismo e da democracia pluralista.

Nessa terceira legislacdo de ensino, que, por sinal é a que vigora até a construcdo desta
pesquisa, as transformacbes da Estatistica ndo sdo muito substanciais pelo fato dos objetivos
definidos, o nimero de horas para o contetdo, 0s conceitos ensinados, a terminologia adotada, o0s
subtemas, a organizacdo do corpus de conhecimentos, os exemplos e atividades utilizadas assim

como os tipos de exercicios praticados, serem idénticos.

Vale ressaltar que, apenas transformacgdes nos aspectos visual e gréafico nos livros didaticos

ocorreram, ndo na abordagem, em que existe com muita incidéncia a correspondéncia entre 0s
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contelidos e as respectivas imagens visual e gréafica que tendem a trazer melhor compreenséao dos

alunos.

Os livros didaticos em relacdo aos programas de ensino aprofundam mais os conteddos,
trazendo uma ordem didatico-pedagogica de sistematizacdo dos conteidos, propondo exercicios

ou atividades que segundo o contexto visam facilitar a memorizagéo dos conhecimentos.

Em termos gerais, pode-se inferir que em relacdo as transformagdes do ensino, os planos
de estudo do Ensino Primério (ver quadro 1), que representam as trés legislacGes de ensino,
apontam para a ampliacdo do Ensino Primario de 4 classes para 6 classes, acréscimos e diminuicao
da carga horéria de algumas disciplinas, bem como a insercao e substituicdo de outras, como a
substituicdo da disciplina Formacdo Manual Politécnica pela Educacdo Manual e Pléstica, a partir
da segunda legislacdo, a descontinuidade da disciplina de Ciéncias Integradas, a insercdo das
disciplinas de Educacdo Musical, Educacdo Moral e Civica e Estudo do Meio, a partir da segunda
legislagdo e, Lingua de Angola, na terceira legislacdo, bem como o ajuste do nimero de horas nas

respectivas disciplinas que fazem o plano curricular do Ensino Primario.

Em relacdo as transformacdes da formacao, o plano de estudo, a que se refere o quadro 4
desta pesquisa, responde a formacéo de professores do Ensino Primario. Ela apresenta na sua grade
as trés areas de formacdo: a formacdo geral, a formacéo especifica e a formacéo profissional. Pelo
que, o futuro professor na sua atuacdo durante o estdgio devera ser capaz de aplicar todos 0s
conhecimentos assimilados na formacao geral, especifica e profissional no sentido de responder de

forma positiva a sua atividade profissional.

Ressalta-se que, na formacdo profissional, as metodologias especificas e as praticas
pedagogicas proporcionam ao futuro professor técnicas para aplicar na pratica os conhecimentos
adquiridos nas restantes disciplinas e aproximar-se da realidade da crianca, da escola, do processo
de ensino-aprendizagem e da comunidade envolvente. Dentre as metodologias e praticas
pedagdgicas, destaca-se a de Matematica, o que vale inferir que a estatistica enquanto conteddo
desta mesma disciplina no Ensino Primario faz parte no conjunto de contetdos a serem tratados na

formacéo de futuros professores que ensinam matematica nos anos iniciais.

No entanto, pode-se compreender que as legislacbes de ensino que normatizaram as
reformas educativas apontam um novo espago e uma nova relacdo de ensino e aprendizagem que

alterou lentamente os conceitos e praticas sociais.
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4.4 — Sintese histérico-cultural da formacao e do ensino nos documentos e livros
analisados

Angola é um pais jovem com apenas 49 anos de independéncia, cujo percurso de formagéo
e ensino pode ser entendido na perspectiva cultural, social e politica. O ensino pds-independéncia
ficou marcado pelo nimero reduzido de professores. O pais contou substancialmente na altura com
professores cooperantes na qualidade de voluntarios que vinham de outros paises irmaos de Angola
e quadros nacionais que apenas tinham o ensino de base concluido e ndo tinham conhecimento
profissional docente, aprendiam também com os alunos e por consequéncia notou-se debilidade no
ensino. Em funcdo da mesma realidade, o governo criou instrumentos legais para a melhoria do

sistema de educacdo (Angola, 2001b).

Logo apos a independéncia, o pais ainda se apropriava dos livros didaticos de Portugal,
embora os programas fossem do governo de transi¢do. Eram livros com um grau de informagéo
bastante abrangente, ndo se adequavam a realidade histérico-cultural do pais. Apenas a partir da
segunda parte da década dos anos oitenta, comegaram a surgir os primeiros livros didaticos de
producdo nacional, com tracos culturais e ideoldgicos que representavam o pais independente, bem
como os simbolos nacionais como a letra do hino nacional, as cores vermelha e amarela que
cobriam a capa dos mesmos enquanto cores da bandeira nacional, tal como afirma Choppin (2004,
p. 553):

O livro didatico se afirmou como um dos vetores essenciais da lingua, da cultura
e dos valores das classes dirigentes. Instrumento privilegiado de construcéo de
identidade, geralmente ele é reconhecido, assim como a moeda e a bandeira, como

um simbolo da soberania nacional e, nesse sentido, assume um importante papel
politico.

Pode-se inferir que os primeiros livros didaticos de producdo nacional, ndo apenas
desempenharam as funcdes de operacionalizar o programa e 0os métodos de aprendizagem, como
também serviram de instrumento privilegiado na disseminacdo e circulagdo da lingua, da cultura,
da ideologia e dos valores patridticos rumo a construcdo de um homem novo com identidade

propria, despido das vestes do colonizador.

Julia (2001, p.10, grifos do autor), na sua abordagem historica sobre cultura escolar, define-
o na base de trés palavras: “normas, praticas e condutas”. As normas vao definir os conhecimentos
a serem ensinados enquanto saberes a ensinar e objeto de trabalho do professor. As praticas

permitem a transmissdo dos mesmos conhecimentos por meio de mecanismos didaticos que vao
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torna-los ensinaveis enquanto saberes para ensinar e ferramentas de trabalho do professor.
Condutas a inculcar tém a ver com comportamentos e habitos relacionados ou incorporados aos

respectivos conhecimentos enquanto valores que respondem a classe dirigente.

As normas, praticas e condutas que fazem a definicdo de cultura escolar na perspectiva
historica, segundo Julia, estiveram, estdo e estardo sempre coordenadas a finalidades sociocultural,
politica ou religiosa da sociedade de uma determinada época ou periodo, o que significa dizer, os
objetivos educacionais tém a necessidade de se ajustarem aos limites que a sociedade em cada

periodo historico apresenta.

As legislacGes educativas de Angola pds-independéncia foram promovendo a identidade
cultural do povo angolano, configurando-se em um instrumento determinante no processo de
mudanca, transformacdo da personalidade e da unidade nacional, cujos o0s principios gerais de
destaques se consubstanciam em democratizacdo do ensino, nacionalismo, gratuidade e
obrigatoriedade, unicidade e integralidade, universalidade, intervencdo do estado, qualidade dos
servicos, educacdo e promocao dos valores morais, civicos e patrioticos (Angola, 1980, 20014,
2016).

4.5. Resultados da pesquisa

Os resultados da pesquisa demonstram o alcance dos objetivos propostos. Salienta-se que
o0 objetivo central da pesquisa é caracterizar os saberes a ensinar e para ensinar Estatistica no Ensino

Primario de Angola, no periodo de 2002 a 2020.

A caracterizacdo dos saberes a ensinar estatistica € centrada no campo disciplinar
matematico, em que a Estatistica € o objeto de trabalho do professor, por meio da producéo,
sistematizacdo e organizacdo dos conteldos como 0s conceitos de populacdo, amostra, a
estruturacdo e organizagdo de dados em tabelas e gréaficos, calculo da média aritmética, mediana e

moda que integram a formacéo profissional do professor de Matematica.

Em relagdo aos saberes para ensinar Estatistica, sustentados nos documentos analisados
como legislacdes, programas de ensino e livros didaticos, atesta-se que a constitui¢do da Estatistica
para ensinar resulta da reelaboracdo de saberes para ensinar no tempo historico das reformas
educativas, mobilizando, nesse processo, a aritmética, as nog¢fes elementares da Matematica,

conhecimento sobre o aluno e seu desenvolvimento, sobre as praticas de ensino e sobre as
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instituicdes que definem o campo de atividade profissional do professor. Estes saberes se
configuraram ferramentas de trabalho do professor para ensinar Estatistica na 5% e 62 classes do
Ensino Priméario de Angola no periodo em estudo, enquanto saber profissional do professor de

Matematica.

O quadro a seguir ilustra os resultados de acordo com o0s objetivos especificos, em que por
cada um dos objetivos apresenta-se um breve resumo das evidéncias dos resultados alcanc¢ados.

Quadro 16. Evidéncias de resultados dos objetivos especificos

Objetivo especifico

Resultados alcancados

Objetivo 1. Analisar a sistematizacdo da Estatistica a
ensinar e para ensinar no Ensino Primério de Angola no
periodo de 2002 a 2020

A sistematizacdo da Estatistica a ensinar e para ensinar
é desenvolvida por meio da mobilizagdo dos saberes do
campo disciplinar matematico e do campo profissional
por meio das ciéncias de educacdo com a préatica
pedagdgica ou dito de outra forma, pela articulacéo entre

a formacéo e o ensino.

Objetivo 2. Identificar os saberes a ensinar e para
ensinar Estatistica no Ensino Primério de Angola no
periodo de 2002 a 2020.

Os conceitos de populagdo, amostra, a estruturagdo e
organizacéo de dados em tabela e graficos, o calculo da
média aritmética, mediana e moda, constituem saberes
a ensinar estatistica, que séo articulados com as noc¢des
elementares da Matematica, a construgdo dos conceitos
pela compreensdo dos objetos comuns aos alunos
relacionados a0 manuseio da aritmética, o
desenvolvimento da aula, a forma seletiva do que se vai
ensinar, a relagdo professor — aluno, as finalidades, as
orientacfes pedagogicas, os métodos, a habilidade de
comunicagdo estatistica com énfase na combinagdo com
as imagens e cores ilustrativas, demonstram saberes

para ensinar estatistica.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao abordar a problematica da Educacdo em Angola pés-independéncia, quer partindo de
uma perspectiva historica quer analisando-a em uma perspectiva socioldgica, deve-se deter em
1977, dois anos depois da independéncia nacional, quando o Pais adota um novo Sistema de
Educacao e Ensino formalizado pelo Decreto N° 40/80, de 14 de Maio, com finalidade de extinguir
0 ensino implementado pelo colono portugués, que estava voltado a restricdo de estratos sociais e
na realidade Portuguesa, bem como incidéncia nos seus usos e costumes, passando a partir daquela
altura, a implementacdo de um ensino ajustado a realidade politica, social e cultural do pais,
caracterizado essencialmente por uma maior oportunidade de acesso a educacao e uma comunidade

de estudos, pela gratuidade do ensino e do aperfeicoamento permanente do pessoal docente.

Precisava-se considerar a cultura do local onde a escola estava inserida, sendo um grande
ponto a ser considerado para se implantar um sistema de ensino que funcionasse. Em linhas gerais,
depositava-se a funcdo da elaboracdo de saberes na escola, mas também de agregar conhecimento
ao estilo de vida daquele local, e ndo criar entre escola e sociedade um muro de separagdo como
foi colocado antes da independéncia.

Porém, perante a nova realidade politica do Pais, marcada pela passagem para um regime
politico democratico e multipartidario ao contrario do socialismo abracado logo apo6s a
independéncia, 0 pais comegou a viver uma etapa de transi¢do daquele Sistema de Educacéo para
um novo Sistema, que culminou com a aprovacgdo do Decreto Lei n® 13/01, de 31 de Dezembro,
que aprovou as Bases do Sistema de Educacdo, permitindo o crescimento de todos os subsistemas
de ensino na qual comecou a sua implementacdo em 2004, com o inicio da experimentacdo e foi
até 2015, com a avaliacdo global. E a partir desse sistema educativo que foram atualizados os
planos curriculares e inserindo nos programas e livros didaticos de Matematica os conteudos de

estatistica no Ensino Primario, a partir da 52 Classe.

Por motivagdes do novo quadro constitucional e do enquadramento do pais no contexto
regional e internacional, é aprovada a nova Lei de Bases do Sistema de Educacéo e Ensino, Lei
17/16, de 7 de Outubro, que permitiu a criacdo de condi¢cdes mais adequadas para a aplicacdo das

politicas publicas e dos programas nacionais, com 0 objetivo de continuar a assegurar, a
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incrementar e a redinamizar o crescimento e o desenvolvimento econémico e social do pais, bem

como a adogéo, o aperfeicoamento ou a modificagcdo de distintos instrumentos de governagéo.

Atualmente, o Sistema Educativo Angolano estd sustentado ou fundamentado em
comunhdo da LBSEE (Lei de Bases do Sistema de Educacgédo e Ensino), Lei n. °17/16, de 7 de
outubro e a Lei n.° 32/20, de 12 de agosto, designada por lei que altera em alguns artigos da Lei n.°
17/16, de 7 de outubro.

O objetivo desta tese € caracterizar os saberes a ensinar e saberes para ensinar Estatistica
no Ensino Priméario de Angola, no periodo de 2002 a 2020. A questdo central foi: Que Estatistica
a ensinar e para ensinar estiveram presentes no Ensino Primério de Angola, no periodo de 2002 a
2020? Tomaram-se como fontes de pesquisa as legislagcbes do sistema de educacdo e ensino,
curriculos do Ensino Primario, programas e livros didaticos da 5% e 62 classes da disciplina de
Matematica pelo fato do conteldo de Estatistica constar apenas nestas duas classes do Ensino

Primério no periodo em estudo.

A caracterizacdo dos saberes a ensinar e saberes para ensinar Estatistica conduziu a um
enguadramento do Campo da Historia da Educacdo Matematica enquanto area de pesquisa desta
tese, no sentido de situarmos o leitor sobre a necessidade de saber como historicamente foram
construidas representacfes sobre 0s processos de ensino e aprendizagem da Matematica e de que
modo as representacdes passaram a ter um significado de cunho pedagogico, didatico e profissional
dos professores em contexto e época desta pesquisa. Nesta pesquisa foram produzidos fatos
historicos apresentados em forma de narrativas a partir dos vestigios do passado deixados no

presente, com base nas fontes documentais (Valente, 2013).

Foram coletados, analisados e descritos elementos das legislacbes do sistema de educacao
e ensino de Angola desde a sua independéncia, bem como as orientacbes pedagdgicas, programas
de ensino e os livros didaticos de Matematica da 5% e 62 classes, que em formas de narrativas

produziram uma sintese das informagdes com base os critérios de Burke (2016).

Em relacdo aos livros didaticos, foram coletadas, organizadas e analisadas as informacoes
de quatro livros didaticos de Matematica do Ensino Primario, sendo dois da 52 classe e dois da 62
classe, todos do periodo em estudo, com base nas etapas para sistematizacdo do saber, segundo

Valente (2018), denominados por recompilacdo de orientagcBes docente, nos livros didaticos;
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analise comparativa dos conhecimentos docentes, nos livros didaticos e a sistematizagdo e anélise

de conhecimentos em saberes profissionais nos livros didaticos.

Na primeira etapa, com base a observacao e analises iniciais dos livros didaticos em estudo,
foram elaboradas questdes a posteriori, na base dos componentes da competéncia estatistica, cujas
respostas viriam das analises de cada um dos livros, tendo em conta o conjunto de elementos
capazes de caracterizar uma Estatistica para formar o professor. Consideraram-se as informacdes
e orientacOes contidas desde a capa, prefacio, introducao até ao corpo dos livros analisados, 0s
conhecimentos que cada livro apresenta, 0 que nos levou a observar que cada autor propunha
orientacOes especificas ao professor para ensinar estatistica: formas de apresentar a nocdo de
Estatistica e seus conceitos basicos, maneiras de explicar e articular a conhecimentos prévios e,
também os, posteriores. Os autores deixavam implicito como deveria ocorrer a marcha de ensino
da Estatistica e como as orientacdes para o ensino da Estatistica poderiam ser consolidadas,

generalizadas, avaliadas e sistematizadas.

A etapa da andlise comparativa dos conhecimentos docentes nos livros didaticos permitiu
um novo inventario na base das experiéncias docentes, que se notaram convergentes nos livros
didaticos em estudo, com base nos procedimentos da transformacdo da informacdo em saber
(Burke, 2016). Por meio de quadro-resumo, foi feita a descrigéo e classificacdo das informacgdes
convergentes, tendo-se identificado nos livros didaticos a conservacao de relacGes de consensos de
uma proposta de formacdo de professores de Matematica, sendo que a vulgata permaneceu estavel
porgue 0s conceitos ensinados, a terminologia adotada, os subtemas, a organizacdo do corpus de
conhecimentos, mesmo os exemplos e atividades utilizadas bem como os tipos de exercicios

praticados séo idénticos.

Na terceira e Ultima etapa de sistematizacdo e analise de conhecimentos em saberes
profissionais nos livros didaticos em estudo, a partir da analise comparativa (etapa anterior), foram
concebidos critérios de andlise de modo que 0s conhecimentos pudessem ser passiveis de
generalizacdo e transformados em saber objetivados (Valente, 2018). Nesta conformidade,
consideraram-se 0s componentes da competéncia estatistica enquanto saber para ensinar, que
serviram de base nas questdes de analise comparativa dos conhecimentos docentes que sdo
conhecimento e consciéncia sobre dados, entendimento dos conceitos basicos de Estatistica que

devem preceder o calculo, producdo de seus proprios dados, habilidade de interpretar informagéo
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estatistica, habilidade de comunicagdo estatistica, que por meio de quadro-resumo comparamos e
sistematizamos os elementos do saber profissional do professor nos livros didaticos em estudo
capazes de caracterizar 0s saberes a ensinar e saberes para ensinar Estatistica no Ensino Primario

de Angola no periodo em estudo.

Como resultados desta pesquisa, fica evidente que as legislacbes regeram o sistema
educativo, os curriculos, as orientacbes pedagogicas e 0s programas de ensino que fazem os
instrumentos operacionais das finalidades educativas pelas quais a escola foi concebida, em uma
cultura escolar que imbrica num contexto historico socio-espacial, onde a formacéo de professores
foi ganhando um papel central, com atribui¢des ao funcionamento das escolas: distribuigdo do
tempo, na ordem e duracéo de disciplinas e das atividades que lhe estavam propostas.

Com isso, foram sendo alterados lentamente conceitos e praticas sociais que sao conferidos
pela cultura escolar em que os resultados transformaram os saberes tanto na formacdo quanto no
ensino, onde se busca saberes indispensaveis para ensinar: explicagdes, métodos, processos
avaliativos, formas de planejamento — com propésito de se ter uma finalidade 16gica na organizacao
e distribuicdo do contetdo Estatistica — enquanto saberes profissionais que seriam priorizados na
formacdo e no ensino em que se permeia 0s processos e dinamicas que tornam o saber Estatistica

ensinavel.

As reformas educativas buscaram normatizar os tempos escolares, 0s exames, e
apresentaram caracteristicas do curriculo de acordo com o modelo vigente. E, com isso, 0s saberes
envolvidos na formacéo de professores e no ensino comegam a sofrer mudancas significativas, pois
partilharam a tarefa de normalizar, profissionalizar e sistematizar a escolarizacdo das camadas
populares. Eles indicam uma diferenciacdo dos saberes a ensinar que se colocava a disposicao do
professor, pois apontavam um novo saber para ensinar como novas ferramentas de trabalho para
o professor, tendo em conta a transformacdo de saberes alinhados a cultura escolar imposta pelas

finalidades, objetivos e estratégias da sociedade em cada um dos periodos histéricos.

Nos livros em analise, os autores propdem orientacOes especificas ao professor para ensinar
estatistica: formas de apresentar a no¢do de Estatistica e seus conceitos basicos, maneiras de
explicar e articular a conhecimentos prévios e, também os posteriores e, deixavam implicito como
deveria ocorrer a marcha de ensino da Estatistica bem como os procedimentos de consolidagéo,

generalizacdo e sistematizagdo dos conhecimentos.
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Identificou-se um critério didatico-pedagdgico de sistematizacdo dos conteldos, cuja
sequéncia metodoldgica esta orientada na apresentacdo de um problema de pesquisa (como criacao
do nivel de partida) centrado na realidade do aluno, privilegiando o entendimento de conceitos
basicos para solidificar a aprendizagem, consolidando de conceitos com a vida real para poder
entender e interpretar bem como a revisao e reforco e o privilégio dos alunos na producéao de seus

préprios dados.

Os saberes a ensinar e para ensinar Estatistica na 52 e 6 classes no periodo em estudo séo
caracterizados por meio da producdo, sistematizacdo e organizacdo dos contedos como 0s
conceitos de populacdo, amostra, a estruturacdo e organizacdo de dados em tabelas e graficos e o
calculo da média aritmética, mediana e a moda, mobilizando, nesse processo, a aritmética, as
nogdes elementares da geometria, do conhecimento sobre o aluno e seu desenvolvimento, sobre as
praticas de ensino e sobre as instituicbes que definem o campo de atividade profissional do
professor, embora os saberes para ensinar sejam ferramenta de trabalho que recaem sobre o0 objeto
a ensinar, saberes a ensinar apresentam-se de forma implicita nos livros didaticos.

O saber profissional do professor resumia-se em conhecer a cultura escolar que definia o
real sentido dos “conhecimentos a ensinar, condutas a inculcar e praticas que permitiam a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo de comportamentos” (Julia, 2001, p.10),
normas e praticas sempre coordenadas a finalidades educativas e que podem variar segundo as
épocas. Foram consideradas as realidades nas legislacdes em analise, pelo que cada uma delas
representava finalidades sociopoliticas e culturais diferentes em funcdo da época em que foram

concebidas e implementadas.

Da mesma forma, observou-se nos livros didaticos em analise o que cada um deles em cada
classe representava em finalidade sociopolitica em funcdo da época em que foram concebidos,
acompanhando assim as legislagdes educativas. Outrossim, o saber profissional do professor estava
orientado as referéncias do campo disciplinar, principalmente dos fundamentos tedricos da
estatistica, estimulando o aluno ao entendimento dos conceitos bésicos e da memorizacdo dos

procedimentos de um estudo estatistico, 0 que caracterizava a Estatistica a ensinar.

O dialogo com os alunos, a relagdo conceitos com a vida real, a associagao de exercicios de
pesquisa com imagens relacionadas, o uso da tabela para melhor explicar a organizagéo, contagem

e analise de dados, a forma de graduar o ensino em partes sempre pensada para a melhor
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compreensdo do aluno e os exercicios de reforgo trazendo enunciados de aplicacdo da Estatistica
em outros areas do saber transmitem de certa forma o saber do campo profissional do professor
para o0 ensino de uma pedagogia intuitiva que permite considerar o desenvolvimento psicoldgico

da crianca enguanto dever indispensavel do campo profissional do professor.

Os contetdos nos livros didaticos refletem os respectivos programas de ensino, em que 0s
professores se apropriavam para a orientagdo da sua atividade docente. Outrossim, os livros
didaticos pdem em préatica os métodos de aprendizagem por meio de exercicios e problemas
contextualizados a realidade dos alunos no sentido de promoverem a facilidade na memorizagéo

dos conhecimentos pelos alunos.

Os livros didaticos manifestam a circulacdo da lingua, da cultura e dos valores quando
apresentam na construcdo de temas relagcdes com o pais, 0s seus simbolos nacionais e a comunidade
em que os alunos vivem, 0s seus habitos e costumes enquanto valores culturais, bem como estimula
0 pensamento critico e desenvolvimento do aluno através de exercicios e problemas em que 0s

alunos de forma autdnoma ou grupal poderem analisar, resolver e tirar as suas préprias conclusdes.

No entanto, esses resultados refletem as dimensdes dos saberes para ensinar que se
resumem em saber sobre o aluno, seu conhecimento, desenvolvimento e sua maneira de aprender,
sobre o objeto a ensinar e sua aplicabilidade, sobre as praticas de ensino e sobre a instituicdo que
define o campo de atuacdo da atividade profissional (Hofstetter; Schneuwly, 2017).

Ressalta-se que, como toda e qualquer pesquisa, ha valéncias e limitagdes, pois acredita-se
que, com esta tematica, abrem-se outros desafios voltados a pesquisa da Estatistica no ensino
angolano, como por exemplo um estudo sobre a Estatistica no 1° Ciclo do Ensino Secundério de

Angola.

Considera-se ainda que este estudo aponta para a possibilidade de investigacdes com
relacdo a prética didatica e a formacgéo de professores em Angola no que diz respeito ao ensino e

aprendizagem da estatistica na 5% e 62 classes do Ensino Primario.

Aponta-se aqui como sugestdes praticas a inser¢do do conteudo de estatistica de forma
explicita nos anos iniciais (12 a 42 classes), por ser importante para o exercicio da cidadania e na
apropriacdo dos valores morais e civicos, além de permitir a inser¢do da crianga no universo da
pesquisa, realizando coletas de dados e apresentando-os em tabelas e graficos como ferramentas

para apresentacdo de dados.
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Em relacdo as praticas didaticas e a formac&o de professores, foi possivel perceber, a partir
das andlises, a inexisténcia de um diagnodstico que consistisse na identificagdo das condigoes
materiais e organizativas da escola em relacao ao ensino de estatistica, pois, estas foram realizadas
de forma geral por meio dos Programas e livros didaticos da disciplina de Matematica do Ensino
Primario.

O estudo leva a compreender a necessidade de serem criadas as condi¢cbes materiais para o
desenvolvimento nas aulas de estatistica. Para isso, deve existir na biblioteca e outros espagos da
escola, documentos e materiais com registos de dados que podem ser utilizados pelos alunos, tais

como: documento de secretaria (promocao, assisténcia, matriculas dos alunos, entre outros).

Na parte da orientacdo dos alunos na producdo de seus dados e resultados basicos, sugerem-
se exercicios e problemas que consistem na orientacdo de tarefas integradoras, resultantes da busca,
processamento e comunicacdo de informacdes estatisticas como por exemplo a apresentacdo de
exercicios com problemas que integram conhecimentos de diferentes disciplinas como Lingua
Portuguesa, Histdria, Geografia entre outras, a partir de temas para interpretar o significado de
percentagem, como: problemas ambientais no centro escolar e na comunidade; problemas de satde
no centro da escola e na comunidade; e consumo de alcool, drogas e outros elementos nocivos para

a saude.
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