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RESUMO

Na presente tese, buscamos analisar a educagéo escolar em seus aspectos contraditorios
perante a totalidade social contemporanea e explicitar a sua dimensdo humanamente
emancipatoria. Baseados no método de pesquisa de Marx, realizamos quatro esforgos
tedricos para atingirmos nossos objetivos especificos: analise histdrico-ontoldgica, para
explicitarmos a origem histdrica e social da educacdo escolar e assim compreendermos a
sua génese e funcdo social; revisdo bibliografica imanente, para apreendermos e
detalharmos as contribui¢fes da Pedagogia Histérico-Critica (PHC) para a compreensao
do trabalho educativo, da importancia do conhecimento classico na formacdo humana e
da especificidade da educacgéo escolar; leitura imanente, para desvelarmos a esséncia do
classico de Marx (2010) e conceituarmos emancipacao politica e emancipacdo humana;
e sintese tedrico-historico-critica, para demonstrarmos pela andlise historica e cientifica
as contradi¢bes da educacdo escolar na atual sociedade capitalista, evidenciando a sua
importancia do ponto de vista da integridade e da defesa do género humano. As analises
evidenciam que a emancipacdo humana ndo se limita ao ambito educacional, pois na
perspectiva marxista esta relacionada aos seres humanos terem oportunidades reais de se
desenvolverem plenamente, fato que implica uma forma de sociedade para além do
capital, sem qualquer forma de exploracdo. A emancipacéo politica é um progresso social
que surgiu com o capitalismo, cuja base € a liberdade, a igualdade, a propriedade privada
e a seguranca, direitos dos cidaddos. Dentro das conquistas para a sociedade com a
emancipagdo politica, inclui-se a educagdo escolar como o meio de se oferecer
oportunidades de aprendizado e desenvolvimento aos seres humanos. Todavia, no campo
das contradicOes, as escolas se deparam com desafios que a desviam da sua
especificidade, dentre eles as pedagogias do aprender a aprender (Duarte, 2004).
Considerando os conceitos de emancipacgdo politica e emancipacdo humana e a énfase na
investigacdo cientifica e materialista para a compreensdo dos fendmenos sociais,
defendemos que a educacgéo escolar, entendida como um complexo fundado oriundo da
categoria trabalho, faz a mediacdo com a emancipac¢do humana ao desempenhar a sua
especificidade, que é proporcionar 0s meios necessarios ao acesso e a apropriacdo dos
conteddos cientificos, artisticos e filos6ficos, numa orientacdo critica e marxista. Ter
acesso a esses contetidos é um direito de todos os cidaddos e um caminho imprescindivel
de um processo amplo que envolve aspectos educacionais, politicos e sociais. O elemento
chave dessa mediacdo € o ensino dos conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos
transpostos em conteudos escolares por meio do trabalho educativo sistematico e
intencional, que atua diretamente na formagdo dos alunos, interferindo no
desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores, elevando a subjetividade e
condicionando a formacéo e a transformagéo da consciéncia e da concepcdo de mundo.
Trata-se, portanto, de uma tese que reforca a defesa da PHC. Compreendemos que, na
educacdo escolar, a luta pela transformacgéo da sociedade e pela emancipagdo humana
inicia-se pela valorizagdo do processo de transmissdo e assimilacdo dos conhecimentos
classicos.

Palavras-chave: Educacao Escolar. Pedagogia Historico-Critica. Emancipacéo politica.
Emancipagdo Humana.



ABSTRACT

In this thesis, we seek to analyze school education in its contradictory aspects in the face
of contemporary social totality and to elucidate its humanly emancipatory dimension.
Based on Marx's research method, we undertook four theoretical efforts to achieve our
specific objectives: a historical-ontological analysis, to elucidate the historical and social
origins of school education, thereby understanding its genesis and social function; an
immanent bibliographic review, to grasp and detail the contributions of Historical-Critical
Pedagogy (HCP) to the understanding of educational work, the importance of classical
knowledge in human formation, and the specificity of school education; an immanent
reading to unveil the essence of Marx's classic (2010) and to conceptualize political and
human emancipation; and a theoretical-historical-critical synthesis, to demonstrate
through historical and scientific analysis the contradictions of school education in the
current capitalist society, highlighting its importance from the perspective of integrity and
the defense of the human species. The analyses show that human emancipation is not
limited to the educational realm, as from a Marxist perspective, it is related to human
beings having real opportunities to fully develop, which implies a form of society beyond
capital, without any form of exploitation. Political emancipation is a social progress that
emerged with capitalism, whose foundation is liberty, equality, private property, and
security, citizens' rights. Among the achievements for society with political emancipation
is included school education as a means of offering opportunities for learning and
development to human beings. However, in the field of contradictions, schools face
challenges that divert them from their specificity, among them the pedagogies of learning
to learn (Duarte, 2004). Considering the concepts of political and human emancipation,
and the emphasis on scientific and materialist investigation for understanding social
phenomena, we argue that school education, understood as a complex founded on the
category of labor, mediates with human emancipation by performing its specificity, which
is to provide the necessary means for access to and appropriation of scientific, artistic,
and philosophical content, in a critical and Marxist orientation. Having access to these
contents is a right of all citizens, and an essential path of a broad process involving
educational, political, and social aspects. The key element of this mediation is the
teaching of scientific, artistic, and philosophical knowledge transposed into school
content, through systematic and intentional educational work, which acts directly on the
formation of students, interfering with the development of higher psychic functions,
elevating subjectivity, conditioning the formation and transformation of consciousness,
and the conception of the world. It is, therefore, a thesis that reinforces the defense of
PHC.We understand that in school education, the struggle for the transformation of
society and for human emancipation begins with the valorization of the process of
transmission and assimilation of classical knowledge.

Keywords: School Education. Historical-Critical Pedagogy. Human Emancipation.
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INTRODUCAO

Retomando brevemente o percurso trilhado até aqui, recordo-me! que no
mestrado, ao investigar a compreensdo dos professores sobre o papel da escola publica
dos anos iniciais do ensino fundamental, a hipotese inicial era a de que cabe a escola
ensinar aos alunos os conhecimentos construidos e acumulados historicamente,
capacitando-os intelectualmente.

Todavia, identifiquei que, segundo os professores participantes, a escola tem
sido cerceada por atribuicdes, burocratizacbes e avaliacdes externas que atrapalham o
desempenho de sua especificidade, que é ensinar os contetdos curriculares. Além disso,
ha uma falta de explicitacdo do papel da escola nos documentos oficiais, bem como uma
incoeréncia entre 0 que apresentam esses documentos e 0 que promovem as politicas
publicas.

Hoje, com a participacdo no Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Formacao de
Professores para o Desenvolvimento Sustentavel (NEPFORDS), vinculado a Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), e com os estudos
realizados no doutoramento, que possibilitaram que eu compreendesse a especificidade
da teoria social instaurada por Marx e da Pedagogia Historico-Critica (PHC), entendo que
as configuracGes sociais que chegam a escola por meio dos documentos oficiais e de
politicas publicas endossam as teorias pedagdgicas hegemdnicas, fundamentadas no
“aprender a aprender”?, influenciando e buscando redefinir o papel da escola. Esse fato
evidencia a importancia de discutirmos a educacéo escolar numa perspectiva que desvele
0 que ndo esta posto na imediatidade.

No atual contexto, a escola é o local privilegiado de acesso a educacao, entendida
como a mediacao entre 0 homem e a cultura humana de que ele necessita para sua insercédo
na sociedade. O desenvolvimento do homem enquanto ser do género humano esta
condicionado as qualidades das apropriacfes que ele faz das objetivacdes humanas, por
isso é essencial pesquisarmos sobre a educagdo escolar® porque o processo de transmisséo
e assimilacdo do saber elaborado influencia diretamente a formacéo e o desenvolvimento

dos individuos.

L utilizo na introducdo desta tese a primeira pessoa do singular para expressar minhas experiéncias pessoais.
2 Esse termo é apresentado por Saviani (2012b) e popularizado por Duarte (2004). Mais informag6es sobre
a tematica encontram-se disponiveis nas obras referenciadas neste trabalho.
3 Esclarecemos que, ao usarmos a expressdo educacdo escolar, nos referimos ao ensino formal nas escolas
publicas brasileiras por sabermos que € nesse espago em que se encontra a maioria dos filhos da classe
trabalhadora.
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E comum ser atribuida & educacéo escolar o papel de formar integralmente os
alunos, um dos resultados também identificados na minha pesquisa de mestrado. Mas o
que vem a ser essa formagao?

Segundo Marx (2010), a formacdo integral é o desenvolvimento pleno dos
individuos, ou seja, sua emancipacdo humana a partir da apropriagdo maxima das
conquistas humano-genéricas por meio da ampliagdo do nivel cultural e intelectual.
Segundo 0 mesmo autor, uma juncdo de emancipacdo (do latim emancipare: tornar-se
livre e independente; libertar-se) e humanizacdo demanda uma sociedade para além do
capital®, sem divisdo em classes, e na qual impera a exploragdo do homem pelo préprio
homem, sem intervencéao do Estado.

Diante disso, ingressei no doutorado com a seguinte problematica: Qual a
relacdo entre educacdo escolar e emancipac¢do humana na sociedade capitalista?

Nossa hipotese inicial € a de que a educacdo escolar se conecta com a
emancipagdo humana quando o trabalho educativo contempla o ensino dos cléssicos das
ciéncias, das artes e da filosofia transpostos em conteddos escolares, por meio das
atividades educativas emancipadoras.

Portanto, o objetivo desta pesquisa € demonstrar a relacdo entre educacao escolar
e emancipacdo humana a partir da PHC. Para tanto, analisaremos a Educacgéo Escolar em
seus aspectos contraditorios perante a totalidade social contemporanea e explicitaremos
a sua dimensdo humanamente emancipatoria.

Com quatro esforgos tedricos que realizamos como metodologia de pesquisa,
confirmamos nossa hipotese inicial e identificamos que isso € um direito de todos 0s
cidadaos nessa sociedade emancipada politicamente; € um caminho imprescindivel de um
processo amplo que envolve aspectos educacionais, politicos e sociais. Tais esfor¢os
foram: 1) analise historica da educacdo escolar com o objetivo de compreendermos sua
génese e funcdo social; 2) revisdo bibliografica imanente a fim de apreendermos e
explicitarmos as contribui¢cdes da PHC para a compreensdo do trabalho educativo, da
importancia do conhecimento classico na formagdo humana e da especificidade da
educacdo escolar; 3) leitura imanente na obra de Marx (2010) para identificarmos o que
é e quais as diferencas entre emancipacdo politica e emancipacdo humana e suas

particularidades; 4) sintese tedrico-histérico-critica para demonstrarmos pela anélise

40 uso da expressao 'para além do capital' é fundamentado na obra de Mészaros (2011), que explora as
implicagdes e os limites do sistema capitalista, propondo uma reflexao critica sobre alternativas sociais e
econdmicas.
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historica e cientifica as contradi¢des da educacdo escolar na atual sociedade capitalista,
evidenciando a sua importancia do ponto de vista da integridade e da defesa do género
humano.

Para realizarmos a leitura imanente do livro de Marx intitulado “Sobre a questéo
judaica” (2010), nos dispomos das contribuicGes de Lessa (2014), especificamente do
capitulo 6, prezando assim pela rigorosidade, cientificidade e seriedade que demanda o
estudo dos cléassicos.

A obra de Lessa (2014) nos apresenta quatro passos que compdem a técnica da
leitura imanente, que, ao serem seguidos, possibilitam extrair as concepc¢des do autor e
assim expor suas principais teses e 0 encadeamento dos seus argumentos, contribuindo
para que a subjetividade do leitor seja controlada e, consequentemente, nao interfira na
depreensao da esséncia do texto estudado.

O primeiro passo da leitura imanente esta relacionado a organizacao do tempo e
do espaco, ou seja, a preparagio do espirito para a leitura, como explica o autor. E 0
momento de o leitor se organizar para a viagem “[...] nas ideias mais geniais do mais
genial pensador de algum momento da humanidade” (Lessa, 2014, p. 73). No segundo,
sugere-se a leitura de cada paragrafo do artigo selecionado para estudo, ou capitulo, no
caso de estudo de livro. Nessa leitura, € preciso extrair a ideia central dessas partes,
converter possiveis dividas em perguntas e depreender a relacdo entre cada paragrafo ou
capitulo, identificando os motivos que levaram o autor a escrevé-los.

No terceiro passo, Lessa (2014) orienta que o leitor desenvolva um esquema de
recuperacdo do conteudo estudado, que pode ser um esqueleto do texto com palavras-
chave. Nessa etapa, recomenda-se também anotar onde parou a leitura imanente e ndo dar
intervalos grandes entre uma sessdo e outra de estudo, para que ndo se perca 0
entendimento do texto e se acumulem duavidas. A quarta e Ultima etapa dessa técnica é
composta pela redacdo de um pequeno texto a partir da juncdo das principais ideias
elencadas no passo dois.

No exercicio de construgdo desta tese, para avangar na producdo do
conhecimento, evidenciar a relevancia da temética abordada e identificar as producgdes
académicas sobre o tema de interesse desta pesquisa, realizamos um levantamento no
Catalogo de teses e dissertacGes da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), na Scientific Electronic Library Online (SCIELO) e no Repositério
Institucional da Fundag&o Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), com

recorte temporal de 2018 a novembro de 2023.
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Tivemos como ponto de partida o ano de 2018 por se tratar do periodo
imediatamente posterior a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que consideramos um marco na educacdo publica brasileira, por se tratar de um
documento normativo que deve nortear os curriculos de todos os sistemas de ensino no
Brasil. Os descritores usados foram: “Educacao escolar”; “Formacao de professores e
Pedagogia Histdrico-Critica”; “Emancipagdo Humana”; “Emancipagdo politica”.

Conforme apresentado na Tabela 1 a seguir, localizamos 2.672 producoes.

Tabela 1- Dados quantitativos das produc6es académicas encontradas nas bases de dados
selecionadas a partir dos descritores elencados

Catalogo de teses e Repositério
. dissertacdes da Institucional UFMS
Descritores SCIELO CAPES

“Educagdo Escolar” 92 2.064 186
“Formagdo de Professores e 5 0 0
Pedagogia Histérico-Critica”
“Emancipa¢do Humana” 13 139 43
“Emancipagdo Politica” 11 104 15

Total 121 2.307 244

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O descritor “educagdo escolar” € o que tem o maior numero de trabalhos, com um
total de 2.342, seguido de “emancipagdo humana” com 195. Apoés a leitura dos titulos,
resumos e sumarios, somente 44 producdes foram selecionadas para a analise, como

podemos ver na Tabela 2.

Tabela 2- Dados quantitativos das producdes académicas selecionadas para analise

Catalogo de teses e Repositério
. dissertacdes da Institucional UFMS
Descritores SCIELO CAPES

“Educacéo Escolar” 2 19 3
“Formagao de Professores e 0 0 0
Pedagogia Hist6rico-Critica”
“Emancipagdo Humana” 0 16 2
“Emancipagdo Politica” 0 2 0

Total 2 37 5

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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As principais informacg6es dos trabalhos analisados encontram-se nos Quadros
1, 2 e 3 disponiveis nos Apéndices A, B e C desta tese. Dessa busca, ressalta-se que a
Universidade Estadual Paulista (UNESP) Julio de Mesquita Filho de Araraquara, no
estado de S&o Paulo, e a UFMS de Campo Grande, no estado do Mato Grosso do Sul, séo
as duas instituicdes que mais apresentaram resultados com os referidos descritores.

Outro ponto interessante € a constancia de producbes e pesquisas que
contemplam as temaéticas. A categoria emancipacdo humana esta sendo pesquisada em
diversos estados brasileiros, com maior énfase no ano de 2022.

Para identificarmos os elementos que dialogam com a nossa tese nas quarenta e
quatro produces selecionadas apresentadas nos Apéndices A, B e C, nos baseamos no
roteiro apresentado por Rossi (2021, s.p.), que traz os seguintes itens:

1) Tipo de texto (Artigo, capitulo de livro, livro etc.)

2) Tema Abordado (Formacdo de Professores, Educagdo Escolar,
Ensino, etc.)

3) Justificativa do tema abordado (Revisdo sobre a bibliografia que
ja existe, proposicdo critica de alguma teoria ja existente, pouca anélise
sobre o assunto etc.)

4) Ideia Central (Defesa de alguma perspectiva, critica de algo etc.)
5) Concepgdo Teorica e Metodologica (Estruturalismo, Pos-
Modernismo, Materialismo Histérico e Dialético, Ecletismo
Metodol6gico — uso de varios métodos para tratar do mesmo objeto.
Importante notar aqui que a concepcéo tedrica e metodoldgica de um
autor em um texto pode ser apreendida pela analise dos referenciais que
ele utiliza no texto e, principalmente, a estrutura como apresenta a sua
reflexdo, o conteido e a forma como expGe seu posicionamento).

6) Lacunas (Nao abordou de modo suficiente determinado aspecto do
texto, ficou confusa a maneira que desenvolveu os argumentos, fugiu
do tema pretendido etc.)

7) Contribuicbes (Ajuda-nos a compreender e desvendar quais
processos sociais na area da educacao? Pontos fortes do texto...)

8) Duvidas (Aquilo que ainda ndo esta claro, que ainda esta “nebuloso”
e precisa ser esclarecido...)®.

Esse roteiro favorece a leitura cuidadosa das producdes e contribui com a
rigorosidade metodoldgica. Com ele, foi possivel identificarmos que nenhuma das
investigacOes utilizaram a abordagem da Leitura Imanente para analisar a obra de Marx
(2010) e discutir as categorias de emancipacao politica e emancipacdo humana em relagdo
a educacédo escolar. Esse dado destaca a singularidade deste estudo. Adicionalmente,
notamos que ha uma escassez de pesquisas que abordam a PHC e o método de Marx.

No que concerne ao método de pesquisa, entendemos que para teorizar, fazer

ciéncia, 0 método tem que corresponder ao objeto de estudo, portanto nos dispomos do

% Roteiro elaborado pelo professor Rafael Rossi compartilhado na reunido do NEPFORDS realizada no més
de setembro de 2021.
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método instaurado por Marx para mobilizarmos os “[...]Jconhecimentos cientificos,
estéticos e filosoficos para aprender, traduzir e revelar a esséncia (estrutura e dinamica)
do objeto investigado ao longo da histéria e em suas contradigdes e vinculagdes com a
totalidade social” (Rossi, 2021,p. 26, grifos do autor), a fim de atingirmos os seguintes
objetivos especificos: explicitar a origem histérica e social da educacdo escolar;
demonstrar a contraditoriedade da educagéo escolar na sociedade capitalista; e revelar a
dimensdo humanamente emancipatoria da educacéo escolar.

Compreendemos que é responsabilidade do sujeito revelar, traduzir ou explicitar
a dindmica essencial do objeto ou fendmeno em questdo. Isto quer dizer que o sujeito que
pesquisa ndo deve fantasiar, lucubrar ou distorcer o objeto. Ao contrario: por meio do
trabalho cientifico, o pesquisador ird avancar para além das camadas mais superficiais do
fendmeno investigado, buscando revelar sua estrutura, seu desenvolvimento, suas leis
tendenciais etc. (Paulo Netto, 2011; Rossi; Rossi, 2020D).

Consideramos, tal como Tonet (2022, p. 40), que nas obras de Marx podemos
encontrar o método cientifico mais elevado, que nos permite conhecer a realidade e assim
transforma-la, uma vez que “[...] incita a buscar e a reproduzir teoricamente a logica
propria de cada objeto”.

Buscamos, com o0 método de Mar, interpretar a realidade, captando sua esséncia
e dindmica, e assim construir um conhecimento tendo como base o movimento real.
Mesmo néo se tratando de uma teoria oriunda e exclusivamente destinada a estudos sobre
a educacdo, a escolhemos porque “[...] sustenta a esperanga e nos entrega instrumentos
para a agdo transformadora”, ao ser "intrinsecamente revoluciondria, anticapitalista e
humanista”, como pontua Carcanholo na apresentagdo da obra “Karl Marx: contribuicéo
a critica da economia politica” (Marx, 2008, p. 11).

Saviani (2012a) nos apresenta que uma das premissas do materialismo histérico
e dialético é que, para a reproducdo ideal do objeto real, faz-se necessario analisar as
condicGes materiais da vida social, apreender a totalidade, questiona-la e reexaminar a
teoria.

Nesse sentido, partindo da observacdo imediata do nosso objeto de estudo,
problematizamos a educagdo escolar como ela estd posta socialmente, em seu modo
sincrético, sem a clareza das suas nuances, de suas raizes e de sua esséncia. Ao
analisarmos ontologicamente, resgatando e esclarecendo o porqué da categoria trabalho
ser sua matriz, trazendo em tela também a origem, a natureza e a fungdo social da

educacéo no sentido amplo, evidenciando a relacdo intrinseca que ha entre ela e 0s modos
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de producéo, buscamos apreender sua esséncia, pois como bem pontua Martins (2006, p.
10-11):

[...] é preciso caminhar das representacdes primarias e das significacdes
consensuais em sua imediatez sensivel em direcdo a descoberta das
multiplas determinacdes ontol6gicas do real. Assim sendo, ndo pode
nos bastar apenas o que € visivel aos olhos, pois o0 conhecimento da
realidade, em sua objetividade, requer a visibilidade da méaxima
inteligéncia dos homens. (grifos da autora).

Para essa “visibilidade da maxima inteligéncia”, & importante seguir o principio
da totalidade, ou seja, considerar que 0s objetos e fendbmenos se relacionam, se
influenciam e se transformam.

Assim como Tonet (2013, p. 67-68), entendemos que “[...] a realidade social é
resultado integral da interatividade humana ao longo do processo histérico e ndo de forgas
naturais ou sobrenaturais”. E em Marx que encontramos “[...] uma explicacdo acerca da
origem do ser social, da natureza do processo historico e da desigualdade social” (Tonet,
2013, p. 67-68).

Compreendemos que a atual educacdo escolar € um objeto de estudo
influenciado pela forma social do capital, logo precisamos analisa-la em profundidade,
nas suas condi¢Ges materiais de existéncia, considerando o contexto social, econdémico,
politico e cultural, ou seja, a sua totalidade.

Para essa analise profunda da educacdo escolar, nos pautamos na PHC por se
tratar de uma teoria pedagogica que: 1) reconhece as determinacGes sociais sobre a
educacdo, mas ndo se limita ou se paralisa diante delas; 2) entende o professor como
principal agente do processo educativo; 3) debruca-se em busca da compreensdo da
organizacdo da educacéo e do trabalho educativo; 4) objetiva orientar a docéncia.

A referida teoria pressupde uma visao materialista historica, “[...] ou seja, a
compreensdo historica a partir do desenvolvimento material, da determinacdo das
condigdes materiais da existéncia humana” (Saviani, 2013a, p. 76), assumindo o
compromisso de trazer para o debate educacional brasileiro a especificidade da escola e,
consequentemente, discutir sobre as necessidades, a possibilidades e os desafios a esse
fim.

Em consonéncia com os pressupostos da PHC, cientes dos condicionantes
sociais, entendemos que o ensino dos classicos sdo mediacOes potencializadoras a
formagdo humana, uma vez que a emancipagdo humana ndo se limita ao &mbito da

educacéo escolar.
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Segundo Assumpcdo (2018, p. 48), “[...] a humanizacdo ocorre a partir da
capacidade consciente dos seres humanos de produzirem e de se apropriarem das
objetivagcbes que promovem uma existéncia mais livre ¢ universal”. Para Marsiglia e
Martins (2018, p. 1706), ela ¢ ““[...] produto das relagdes sociais e das aprendizagens delas
decorrentes”. Nesse sentido, é possivel afirmar que dois fatores sdo fundamentais para a
emancipacao humana: conhecimento e espago para o exercicio da liberdade.

A partir de Lukéacs (1981), compreendemos que a aquisi¢do de conhecimento
tem relacdo direta com a liberdade dos individuos.

[...] quanto mais apropriado é o conhecimento que o sujeito adquiriu
dos nexos naturais em cada momento, tanto maior serd o seu livre
movimento na matéria. Dito de outra forma: quanto maior for o
conhecimento das cadeias causais que operam em cada caso, tanto mais
adequadamente elas poderdo ser transformadas em cadeias causais
postas, tanto maior sera 0 dominio que o sujeito exerce sobre elas, ou
seja, a liberdade que aqui ele pode alcangar (Lukécs, 1981, p. 103).

Sem a apropriacdo dos conhecimentos construidos e acumulados historicamente
das ciéncias, das artes e da filosofia, é impossivel pensar em liberdade.

Na concepcéo ontologico-genética do fildsofo hungaro Gyorgy Lukécs (1981, p.
101), liberdade “[...] é aquele ato de consciéncia que da origem a um novo ser posto por
ele[...]”, “[...] um querer transformar a realidade (o que, em determinadas circunstancias
inclui a conservagao das coisas como estdo) ”, e seu fundamento consiste “[...] em uma
decisdo concreta entre diversas possibilidades concretas”.

Sendo assim, o0 exercicio da liberdade em sua totalidade demanda

imprescindivelmente o fim do capital, pois, conforme nos explica Santos (2020):

[...] o capital é forca que ndo se domina, mas se destréi e que deve ser
superado em todos 0s seus aspectos ou se correra o risco dele se
reproduzir e manter suas contradicGes e relacdes sociais. Por isso que,
para a realizacdo da emancipagdo humana, a destrui¢cdo do capital é
condigdo sine qua non (Santos, 2020, p. 91-92).

A emancipacdo humana s é possivel em uma organizagdo social de homens
plenamente livres em relacdo a forma de exploracdo, dominacéo e alienacdo, fato que
diverge da sociedade organizada e dividida em classes e baseada no acumulo de capital,
que surgiu do avanco das for¢as produtivas, gerando, de maneira sistematica, excedentes
que ativaram o comércio voltado a troca (Saviani, 2007a), instauraram a divisdo social do
trabalho e, consequentemente, a propriedade privada dos meios de producéo, dentre eles,
do conhecimento.

A fim de fundamentarmos nossa afirmativa sobre a impossibilidade de uma

educacdo emancipadora na sociedade capitalista, partindo do entendimento de
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emancipacdo de Marx (2010) e da defesa de uma aproximacédo entre a aquisicdo dos
produtos objetivados da atividade humana e a emancipacdo humana, € interessante
trazermos uma citacdo de Leontiev (2004) sobre a relagéo entre a desigualdade econdmica
e social e o desenvolvimento das aptiddes e faculdades humanas:

A unidade da espécie humana parece ser praticamente inexistente ndo
em virtude das diferencas de cor da pele, da forma dos olhos ou de
quaisquer outros tracos exteriores, mas sim das enormes diferencas nas
condicdes e modo de vida, da riqueza da atividade material e mental,
do nivel de desenvolvimento das formas e aptidGes intelectuais. Se um
ser inteligente vindo de outro planeta visitasse a Terra e descrevesse as
aptiddes fisicas, mentais e estéticas, as qualidades morais e 0s tracos do
comportamento de homens pertencentes as classes e camadas sociais
diferentes ou habitando regides e paises diferentes, dificilmente se
admitiria tratar-se de representantes de uma e mesma espécie. Mas esta
desigualdade entre os homens ndo provém das suas diferencas
biol6gicas naturais. Ela é o produto da desigualdade econémica, da
desigualdade de classes e da diversidade consecutiva das suas
relacbes com as aquisi¢cfes que encarnam todas as aptiddes e
faculdades da natureza humana, formadas no decurso de um
processo socio-historico. O fato de estas aquisi¢Oes se fixarem nos
produtos objetivos da atividade humana modifica totalmente, vimo-lo,
0 proprio tipo de desenvolvimento. Este liberta-se da sua sujei¢do as
leis da evolucdo, acelera-se e novas perspectivas aparecem,
impensaveis nas condi¢des de um desenvolvimento movido pelas leis
da variacéo e da hereditariedade. Mas este mesmo fato tem igualmente
por consequéncia que as aquisicdes do desenvolvimento historico
possam separar-se daqueles que criam este desenvolvimento. Esta
separacgao toma antes de mais uma forma pratica, a alienagdo econdémica
dos meios e produtos do trabalho em face dos produtores diretos. Ela
parece com a divisdo social do trabalho, com as formas da propriedade
privada e da luta de classes. Ela é, portanto, engendrada pela acdo das
leis objetivas do desenvolvimento da sociedade que ndo dependem da
consciéncia ou da vontade dos homens (Leontiev, 2004, p. 293-294,
grifos nossos).

A partir dessa citacdo, podemos compreender que ndo ha igualdade entre os
homens nessa sociedade, e isso se deve as diferencas sociais, ou seja, a diferenca entre
classes. O modo de produzir a sociedade sempre foi baseado em diferencas sociais: de
um lado a classe dos dominados, ora de pessoas escravizadas, ora de servos, hoje em dia,
de trabalhadores; e do outro lado os dominantes, ora castas dirigentes, ora senhores
feudais e, nos tempos atuais, os donos do capital. Essa separacdo entre as classes
influenciou e influencia na disponibilidade e na aquisi¢do dos conhecimentos.

Para evidenciarmos a nossa afirmativa, resgataremos nesta tese a organizagéo e
a estrutura da educacdo formal nos tempos antigos e traremos uma andlise da educagéo
escolar nos tempos atuais. Veremos que ensinar os conteldos classicos necessarios ao

desenvolvimento das faculdades superiores dos alunos tem sido um ato de resisténcia para
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os professores das escolas publicas. E mesmo que 0 ensino possa ocorrer da maneira mais
desenvolvida, ele ndo chegara em sua plenitude a todos devido as leis do movimento do
capital, que rompem com o vinculo histérico-ontoldgico entre trabalho e educagéo e
impdem barreiras para a plena socializacdo dos saberes construidos e acumulados na
historia da humanidade.

Com o avango da sociedade do capital, por meio da industrializacdo e
implantacdo de maquinarios, foi preciso que os trabalhadores tivessem uma formacéo
comum minima para atender as demandas da classe revolucionaria emergente, a
burguesia. Foi assim que a escola assumiu a forma dominante de educacéo.

Nossa defesa é que a educacdo escolar possui uma dimensdo humanamente
emancipatoria na sua especificidade de proporcionar 0s meios necessarios ao acesso e
apropriacdo do saber elaborado e sistematizado através do trabalho educativo dos
docentes, que tém a tarefa de ““[...] converter e pensar nas mediacdes didaticas necessarias
para produzir os conteidos escolares a serem transmitidos” (Rossi; Rossi, 2020a, p. 68).

Saviani e Duarte (2012) deixam explicito que a escola ndo tem o poder de
transformar a sociedade, porém sabemos que sem a socializacdo dos saberes acumulados
historicamente isso tampouco seria possivel. Para promover alteracbes na realidade
social, € essencial, em primeiro lugar, compreender minuciosamente essa realidade,
ultrapassando seus aspectos superficiais e imediatos, incluindo-se a necessidade de se ter
clareza dos direitos ja adquiridos com a emancipacdo politica da sociedade, para que,
cientes deles, se lute pela sua concretizagéo.

Marx (2010) esclarece que a emancipacdo politica corresponde ao progresso
social ocasionado pelo surgimento da cidadania, cuja base é a liberdade e a igualdade, no
plano da formalidade o direito a propriedade e a seguranca; e a emancipa¢do humana
trata-se de oportunidades reais de todos os seres humanos se desenvolverem plenamente
e sem qualquer tipo de exploracgéo.

E a partir dessa conceituacio de emancipagdo politica e emancipagio humana,
bem como da énfase na investigacdo cientifica e materialista para a compreensdo dos
fendmenos sociais, que enfatizamos que a educacdo escolar, ao ter como base o ensino
do que ha de mais evoluido e construido historicamente, conecta-se mediadamente com
a emancipagdo humana, e isso se insere no processo de emancipacgéo politica, ou seja,
trata-se de um direito de todos os cidaddos. Aprender esses contetdos é um caminho
imprescindivel de um processo amplo, que envolve aspectos ndo somente educacionais,

mas também politicos e sociais.
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Rossi, Rossi e Assumpcéo (2020, p. 141), ancorados nos estudos das obras do
Lukécs, ao trazerem as bases ontoldgicas dos conhecimentos cientificos, artisticos e
filosoficos, afirmam que estes “[...] fornecem conhecimentos capazes de guiar
compreensdes e esclarecer entendimentos para além das aparéncias imediatas da
objetividade”.

De acordo com esses autores, o conhecimento cientifico “[...] é a tradu¢do do
movimento real e essencial do objeto investigado ao longo da historia em articulagdo com
a totalidade social na qual atua ¢ interage” (Rossi; Rossi; Assumpcdo, 2020, p. 144), ou
seja, partindo da realidade, do que esta posto na imediatidade, busca-se a esséncia do que
é estudado de maneira precisa, racional e rigorosa.

Para Rossi e Rossi (2020b, p. 54), a génese ontoldgica do conhecimento
cientifico pode ser considerada como “[...] a busca dos meios, ou seja, 0 conhecimento
real dos elementos da realidade natural (ainda que nunca um conhecimento absoluto, ja
que se isso fosse necessario, o trabalho ndo poderia se realizar) ”. Esse conhecimento
deve ser metddico e sistematizado, justificando e tornando necessaria a educagdo escolar.

Saviani (2013a) esclarece que o saber sistematizado diz respeito a cultura
erudita, que é letrada. Logo, cabe em primeira instancia a escola, ensinar a ler e escrever.
Soma-se a isso a necessidade de aprender matematica — linguagem dos numeros; as
ciéncias sociais — histdria e geografia-; e as ciéncias naturais — linguagem da natureza.

Segundo Chaves (2021), o conhecimento cientifico ¢ o “[...] alicerce da
construgdo da concep¢do de mundo”, e sua fungdo social é “[...] aprofundar o
conhecimento da realidade de forma racional e objetivamente”; todavia, tais
conhecimentos cientificos ndo tém recebido valor e investimentos educacionais,
acarretando um “esvaziamento de conteidos” na educacao escolar (Chaves, 2021, p. 20).

Nesta tese, traremos para discussao que tal esvaziamento € proposital e tem o
objetivo de manter o modo de producéo vigente de exploragdo do homem pelo préprio
homem, uma das estratégias da classe dominante de manutencdo e reproducdo da
sociedade capitalista.

No que diz respeito ao conhecimento artistico, Rossi e Rossi (2020b, p. 56)
salientam que ““[...] a especificidade da auténtica arte € conectar o individuo com o género
humano de um modo inteiramente positivo e, portanto, humanizador, para além das
limitagdes e alienacdes presentes no cotidiano”.

Esse conhecimento contribui no processo de formagdo, desenvolvimento e
enriquecimento da individualidade para si em suas maximas formas de expressdo, ao

evocar os sentimentos genuinos a partir da “[...] transmissao-apropriacao das objetivagoes
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humanas mais ricas, especialmente, por meio da educagdo escolar” (Assumpgéo, 2018, p.
47).

Rossi, Rossi e Assumpcao (2020, p. 146) baseados em Lukécs, afirmam que
“[...] a auténtica arte fornece um tipo de conhecimentol...] , e este ndo esta na busca pela
compreensdo do que “[...] o artista quis dizer, pretendeu transmitir com aquele quadro,
musica, poesia, livro, etc.”.

Assumpcéo (2018) enfatiza que a escola é local privilegiado para o trabalho com
as artes, e que o0 ensino dos conhecimentos artisticos tem relacdo direta com a
humanizacdo dos individuos:

Cabe a escola a fungdo de promover a humanizacao dos individuos que
por ela passam, produzindo em cada um deles, guardadas as suas
especificidades, a humanidade que vem sendo edificada, coletivamente,
no decorrer da historia. E o professor fara isso por meio do ensino
sistematico dos conhecimentos acumulados, como é o caso dos
contetdos e formas necessarios para a fruicdo e producdo de obras
artisticas (Assumpgdo, 2018, p. 25).
Essa promocdo da humanizacao deve ocorrer desde a educacdo infantil por meio
do ensino sistematico, com procedimentos e recursos didaticos apropriados e
diferenciados, bem como mediante o contato dos alunos com obras de arte, atividade
intencional e contemplacdo de diversos tipos de manifestacfes e expressdes como a
danca, a masica, as artes plasticas, as artes visuais, a literatura.
E na funcéo social da arte que temos a conexao entre os conhecimentos artisticos
e a emancipagdo humana, qual seja, “[...] elevar o individuo para além da razdo
fenoménica e epidérmica da objetividade, apresentando-o seu patrimonio historico e
cultural numa sintese dialética profunda, enriquecedora e educativa” (Rossi; Rossi,

20200, p. 56).

A arte extrai da vida humana o seu contedo essencial, mas o faz de
modo a torna-lo mais intenso. Com efeito, a arte demonstra elementos
gue estdo esmaecidos pela poeira cinzenta do cotidiano, e requalifica
esse reflexo da realidade ao evidenciar, portanto, aspectos do mundo
gue ndo somos capazes de acessar criticamente na heterogeneidade do
cotidiano (Rossi; Rossi; Assumpcao, 2020, p. 148-149).

Nesse sentido, ndo é por meio de qualquer técnica ensinada aos alunos, qualquer
pintura em tela, qualquer filme assistido ou até mesmo quaisquer imagens ou utensilios
de um pintor comercialmente conhecido que se estara trabalhando o conhecimento
artistico, pois “[...] nem toda manifestagdo cultural exerce a peculiaridade da grande arte”

(Rossi; Rossi; Assumpgdo, 2020, p. 150).
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No que concerne aos conhecimentos filosoficos, € interessante resgatarmos o
significado de filosofia, que, segundo Saviani (2020, p. 6), ¢ a “[...] reflexdo radical,
rigorosa e de conjunto sobre os problemas que a realidade apresenta”.

Rossi, Rossi e Assumpcao (2020, p. 150) esclarecem:

[...] a filosofia ndo se consuma em saber enciclopédico para erudicdo
arrogantemente estruturada e centrada na reflexdo puramente
escolastica. Ao contrario, o ser da filosofia € 0 mundo humano, o
homem em seu processo de autoconstrucdo e, portanto, socializacdo
permanente e crescente.

A contribuicdo efetiva dos conhecimentos filoséficos para a emancipacao
humana estd na consciéncia que eles podem provocar nos sujeitos. A consciéncia
filosofica, segundo Saviani (2020, p. 6), “[...] € o nivel mais avangado e mais elaborado
da consciéncia refletida [...]”; “[...] é reflexdo metddica, sistematica, que procede,
portanto, por métodos determinados”, a qual “[...] busca examinar os fendmenos em seu
contexto, em sua totalidade™).

Defendemos que a dimensdo humanamente emancipatéria da educacéo escolar
estd no ensino dos conteudos escolares das ciéncias, das artes e da filosofia, em suas
formas mais desenvolvidas, pois, como vimos, a emancipacdo humana para Marx (2010)
s0O é possivel em uma sociedade para além do capital, sem qualquer tipo de exploracéo no
processo de trabalho, ou seja, ndo é possivel uma educagdo emancipadora na sociedade
capitalista.

Ao nos basearmos na PHC como teoria pedagdgica e educacional, temos a
concepgdo de ser humano como um sujeito histérico, que se constitui pelas relacdes
sociais da categoria trabalho. Compreendemos que a PHC deve ser praticada e estudada
no ambito do capitalismo por ser a teoria que valoriza 0s conhecimentos classicos e se
baseia no método instaurado por Marx. Acreditamos na importancia da PHC na formacao
de professores e na educacgéo escolar.

Na concepc¢do marxista, hd uma diferenca entre método de investigacdo e de
exposicao, a qual é esclarecida por Paulo Netto (2011, p. 27): “[...] na investigacdo, o
pesquisador parte de perguntas, questdes; na exposi¢do, ela j& parte dos resultados que
obteve na investigagdo”.

Dessa forma, a organizacdo da exposicao dos resultados da nossa tese de cunho
tedrico, com preocupacOes e implicacBes praticas sobre a natureza contraditoria da
educacdo escolar e sua dimensdo humanamente emancipatéria, esta dividida em trés

secoes.
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Na primeira, para compreendermos as bases da constitui¢do, origem, natureza e
funcdo social da educacdo enquanto dimensdo humana, resgatamos 0 processo de
autoconstrucao do ser humano, prezando assim pelo processo historico e real. Trata-se de
um procedimento de ordem ontoldgica, em que buscamos analisar a educacdo na sua
dindmica propria, em seus vinculos com a formagdo humana por meio do trabalho. Esse
exercicio esta dividido em duas partes: na primeira discutimos sobre o trabalho como
categoria fundante do ser social; na segunda centralizamos nossos esforgos em resgatar a
origem, a natureza e a funcéo social da educacéo.

Na segunda secdo, subdividida em trés itens, avangcamos nossas reflexdes,
afunilando a temaética em direcdo as discussbes sobre a especificidade e a origem da
educacao escolar para compreendé-la em sua esséncia. Cientes de que a educagdo é
anterior a educacdo escolar, nossos esforgos centram-se em evidenciar que a escola surge
concomitante a cisdo da sociedade em duas classes distintas com interesses antagonicos.

Resgatamos na primeira subsecdo a educacdo no escravismo (século X a.C. -
século 111 d.C.) e no feudalismo (século IV d.C. —século V1 d.C.), épocas em que somente
alguns membros das classes dominantes podiam se dedicar a filosofia, as ciéncias e as
artes. Na segunda, trazemos para o debate a origem do modo de producéo capitalista, uma
vez que nessa fase revolucionaria da burguesia a escola tornou-se necessaria a todos para
a promocédo da cidadania, assim como para contribuir com o modo de producdo que
emergia. E na terceira subsecdo, realizamos uma analise de teorias e concepc¢des na
educacdo escolar, como também nos dedicamos a explicar a origem e as bases tedricas da
teoria pedagdgica e educacional em que nos embasamos: a PHC.

Em nossa terceira se¢do, na primeira subsecdo desvelamos a esséncia do classico
de Marx (2010), que embasa as discussdes desta tese, seguida da exposi¢do do resultado
da leitura imanente dessa técnica e da sua relacdo com a emancipacdo na educacdo
escolar. Na segunda e terceira subsecdes, focamos nas contradigdes que perpassam a
educacéo escolar no capitalismo, sem cairmos no romantismo idealista, que acredita que
a escola pode emancipar humanamente os sujeitos, nem no imobilismo, que defende que
a escola esta fadada ao fracasso, sendo o seu papel a reprodugdo e a perpetuacdo da
organizacéo social vigente.

Especificamente na segunda subsecéo, trazemos em tela os desafios da educagéo
escolar no capitalismo e nos aprofundamos nas diferencas entre emancipagéo politica e
emancipacdo humana. Na terceira subsecdo, apresentamos os fundamentos ontolégicos
do trabalho educativo e abordamos a possibilidade de conexd mediada com a

emancipacao humana, que a escola tem ao socializar os cléssicos, por meio da critica, das
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ciéncias, das artes e da filosofia, além de enfatizarmos a necessidade de formagéo
continuada aos docentes baseada na PHC, considerando-a como a teoria que mais se
aproxima da formag&o humano-genérica.

Por fim, na conclusdo, retomamos o0s principais pontos do percurso de
construcdo da tese com o intuito de sistematizar os resultados obtidos na investigacao.
Diante da impossibilidade de uma emancipa¢do humana na sociedade capitalista devido
a suas determinagOes objetivas, enfatizamos que, no campo das contradigdes, 0 ensino
sistematico dos contetdos cientificos, artisticos e filosoficos baseados na PHC fazem a
mediacdo com a emancipacdo humana, sendo este um direito de todos os cidaddos. Para
tanto, é essencial um trabalho educativo que preze pela transmissdo e pela apropriagao
dos conhecimentos classicos em suas manifestacfes mais elaboradas.

Pretendemos com essa tese produzir conhecimento cientifico sobre a educagédo
publica de perspectiva emancipatéria para todos, assim como contribuir com as
discussdes e subsidiar a analise do contexto das escolas publicas brasileiras, fortalecendo
0 projeto revolucionario da classe trabalhadora.
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1 A ORIGEM HISTORICO-ONTOLOGICA DA EDUCACAO

Se a existéncia humana néo é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva
natural, mas tem que ser produzida pelos prdéprios homens, sendo pois,
um produto do trabalho, isso significa que 0 homem ndo nasce homem.
Ele forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem.
Ele necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua
prépria existéncia. Portanto, a producdo do homem €, ao mesmo tempo,
a formacdo do homem, isto é, um processo educativo. A origem da
educacdo coincide, entdo, com a origem do homem mesmo (Saviani,
20073, p. 154).

A citacdo acima sintetiza a ideia principal desta secdo, qual seja, que para
discutirmos propriamente a educagéo escolar e compreendermos como ela se manifesta
na atual sociedade, é preciso, antes de tudo, iniciarmos pelo processo de autoconstrugdo
humana.

Nessa tese partimos do principio de que o trabalho ¢ a categoria ontologica do
ser social. Entendemos que 0 nosso objeto de estudo, a educacado escolar, € um complexo
social que surge dessa categoria ontoldgica, uma “categoria fundante do mundo humano”
(Tonet, 2022, p. 415).

Queremos com isso dizer que o homem, ao agir sobre a natureza, transformando-
a para atender as suas necessidades, provoca a transi¢do do ser bioldgico ao ser social.
Sendo assim, a producdo da existéncia humana social € intencional e tem relacdo
intrinseca com a educacdo enquanto complexo fundado responsavel pela reproducdo do
ser social.

Tao logo, sendo o trabalho a categoria que funda o ser social, ancorados em
Tonet (2011), afirmamos que a educacdo tem dependéncia ontoldgica em relagdo ao
trabalho e, consequentemente, possui autonomia relativa, sendo influenciada pela
propriedade privada dos meios de producao.

Para melhor entendimento dessa afirmacao, é importante explicitarmos a origem
historico-ontologica da educacdo, sua natureza e sua funcdo social, bem como
mostrarmos como ela faz a mediagdo com a emancipacdo humana, que demanda um
resgate historico e social da sua matriz: o trabalho. E necessario apreendermos a relacio
existente entre trabalho e educacgéo na reproducdo do ser social e evidenciar o motivo pelo
qual o trabalho influencia na organizacdo, estrutura e expressdo da educacio. E a esse

exercicio que nos propomos nesta secéo.
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1.1 Trabalho: categoria fundante do ser social

A leitura das obras de estudiosos do conjunto dos classicos de Marx, tais como
Lukacs (1981), Saviani (2007a; 2013a; 2013b), Tonet (2011; 2022), Paulo Netto e Braz
(2011), tém mostrado que ele foi muito mais que um pesquisador da estrutura da
sociedade organizada pelo capital. Marx apresenta o trabalho como teoria geral do ser
social, que possibilita uma analise critica da formacéo dos sujeitos enquanto seres do
género humano.

Segundo Saviani (2007a), a definicdo de homem mais difundida, de origem
aristotélica, é a de que somos um animal racional, ou seja, 0 que nos diferencia dos demais
animais é a racionalidade, atributo essencial do ser humano. De acordo com essa
perspectiva, os atributos humanos, tais como educar, trabalhar, estudar, agir sobre a
natureza, séo acidentais.

Contrapondo-se a essa ideia que predomina e se cristaliza no senso comum, indo
na contramdo da existéncia histérica do homem, comungamos da concepcao ontoldgica
do ser social, que tem o trabalho como categoria fundante.

Em Marx (2017, p. 255), temos a defini¢do, em linhas gerais, do que se entende
por trabalho:

O trabalho, é antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza,
processo este em que 0 homem, por sua propria acdo, medeia, regula e
controla seu metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a
matéria natural [Naturmacht]. A fim de se apropriar da matéria natural
de uma forma Util para a sua propria vida, ele pde em movimento as
forcas naturais pertencentes a sua corporeidade: seus bragos e pernas,
cabega e mados. Agindo sobre a natureza externa e modificando-a por
meio desse movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua prdpria
natureza. Ele desenvolve as poténcias que nela jazem latentes e submete
0 jogo de suas forgas a seu proprio dominio.

Essa definicdo esta de acordo com a classificacdo de Leontiev (2004), de ser o
trabalho a atividade humana criadora, produtiva e fundamental para a fixacdo e a
transmissdo de geracdo em geracdo das aquisi¢es da evolucédo, fator principal para a
continuidade do progresso histérico.

Paulo Netto e Braz (2011) afirmam que a sociedade se constituiu pelo trabalho
quando o homem transformou a natureza para atender suas necessidades ndo bioldgicas
de relagéo imediata, mas sim as necessidades orientadas a um fim especifico.

Nesse sentido, sendo o trabalho a categoria que da origem ao ser social, ele deve

ser a base para compreendermos o fenbmeno humano-social justamente por fazer
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referéncia “[...] ao préprio modo de ser dos homens e da sociedade”. (Paulo Netto; Braz,
2011, p. 39).

Somente 0 homem age sobre a natureza, transformando-a para atender suas
necessidades, ou seja, enquanto ser social busca, por intermédio do trabalho, modificar a
causalidade dada em causalidade posta para assim responder as expectativas e,
consequentemente, reproduzir sua existéncia. Nessa dindmica, além da modificacdo na
natureza, o homem também transforma a si mesmo, conforme esclarecem Paulo Netto e
Braz (2011, p. 44).

O trabalho implica mais que a relacdo sociedade/natureza: implica uma
interacdo no marco da propria sociedade, afetando 0s seus sujeitos e a
sua organizacdo. O trabalho, através do qual o sujeito transforma a
natureza (e, na medida em que é uma transformacéo que se realiza
materialmente, trata-se de uma transformacéo prética), transforma
também o seu sujeito: foi através do trabalho que, de grupos de
primatas, surgiram os primeiros grupos humanos — numa espécie de
salto que fez emergir um novo tipo de ser, distinto do ser natural
(organico e inorganico): o ser social (grifos dos autores).

Como podemos ver, a origem do ser social, que ocorre a partir do trabalho, ou
seja, da transformacédo da natureza, € a superacdo do ser natural organico e inorganico e
isso afeta tanto a organizagdo social quanto os individuos. Esse entendimento sobre a
categoria trabalho enquanto esséncia do homem é um dos pressupostos da PHC.

A esséncia do homem para essa teoria ndo é uma questdo natural ou criacao
divina existente antes do individuo nascer. Trata-se de uma realizacdo humana, um
processo historico produzido pelos proprios homens. Em outras palavras, “[...] 0 que o
homem ¢, é-o pelo trabalho” (Saviani, 2007a, p. 154).

Esse conceito de formagdo humana esta de acordo com os pressupostos de
Lukécs (1981, p. 35) ao assinalar que o trabalho ¢ “[...] a transi¢cdo, no homem que
trabalha, do ser meramente bioldgico ao ser social”, sinalizando assim um salto
ontoldgico do ser organico ao ser social. Em Paulo Netto e Braz (2011), encontramos
elementos para reiterar tal afirmativa quando os autores pontuam que o homem é a
“natureza historicamente transformada”, sendo propriamente humano essa
transformacéo/autotransformacéo que o situa “[...] para além da natureza e o caracteriza
como ser social (Paulo Netto e Braz, 2011, p. 49, grifos dos autores).

Essa acdo do homem sobre a natureza é diferente da acdo que os animais tém,
de cunho bioldgico, genético e adaptativo, para sobreviverem. Os homens agem
conscientemente, criando previamente o resultado do seu processo de trabalho. Como
exemplo dessa assertiva, vamos pensar em um ledo faminto na captura de uma presa. Sua

acdo de buscar o alimento € biologica. Trata-se de uma atividade processada no interior
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dos circuitos naturais, para satisfazer uma necessidade biologicamente estabelecida
(Paulo Netto; Braz, 2011). Diferentemente, um homem faminto, escolhe onde buscar o
alimento que o satisfara, planeja como alcangar o seu objetivo, analisa os riscos e as
consequéncias de suas escolhas, rompendo com o padrao natural da atividade.

Avancando no entendimento em relacéo ao trabalho ser a base que nos diferencia
dos animais, suponhamos que o homem exemplificado encontre uma arvore com frutos
que n&o estdo ao alcance de suas méos. Ao olhar para o chéo, avista um galho que pode
auxilia-lo na colheita. Considerando os estudos de Lukacs (1981), esse galho enquadra-
se na categoria de causalidade dada, porque independente da intencéo e acdo do homem,
ele existe.

Segundo 0 mesmo autor:

[...] a causalidade é um principio de automovimento que repousa sobre
si proprio e mantém esse carater mesmo quando uma cadeia causal
tenha o seu ponto de partida hum ato de consciéncia, a teleologia, em
sua esséncia, € uma categoria posta: todo processo teleoldgico implica
o por de um fim e, portanto, numa consciéncia que pde fins (Lukacs,
1981, p. 38).

Como vimos, a causalidade € um principio em que a totalidade de movimentos
encontram sua expressao geral, uma sintese dos acontecimentos, enquanto a teleologia é
entendida como atividade ideal (prévia ideacdo), que tem um fim, ou seja, é o ato
consciente e cognitivo para o atendimento de uma necessidade real. E a consciéncia
humana que possibilita essa capacidade de por fins (o por teleoldgico) gradativo e social
diferenciando os seres humanos dos demais animais, da simples reproducao bioldgica.

No momento em que o0 homem pega o galho e o transforma em um instrumento
para alcancar a fruta, ocorre um processo de objetivacdo: o galho, de causalidade dada
(natureza), passa a causalidade posta (instrumento para alcancar a fruta). Em outras
palavras, 0 homem se dispde da causalidade dada e a utiliza em seu beneficio proprio,
modificando-a conscientemente (causalidade posta), diferente dos animais que agem
somente sobre a causalidade dada (natureza).

Marx (2017, p. 256-257) denomina essa agdo do homem de “meio de trabalho”.

O meio de trabalho é uma coisa ou um complexo de coisas que 0
trabalhador interpde entre si e 0 objeto do trabalho e que lhe serve de
guia de sua atividade sobre esse objeto. Ele utiliza as propriedades
mecanicas, fisicas, e quimicas das coisas para fazé-las sobre outras
coisas, de acordo com o seu propésito. [...]. Nas mais antigas cavernas,
encontramos ferramentas e armas de pedra. Além da pedra, madeira,
0ssos e conchas trabalhados, também os animais domesticados
desempenharam um papel fundamental como meios de trabalho nos
primeiros estagios da histdria humana.
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Sobre essa transformacdo de objetos da natureza em instrumentos, Duarte (2013)
salienta que hd uma relacdo dialética entre o que ele é na natureza e 0 que passa a ser na
sociedade, ou seja, sua funcdo no interior da prética social, seu novo significado atribuido
pelo homem.

Leontiev (2004, p. 283) pontua:

Pela sua atividade, os homens ndo fazem sendo adaptar-se a natureza.
Eles modificam-na em funcdo do desenvolvimento de suas
necessidades. Criam o0s objetos que devem satisfazer as suas
necessidades e igualmente os meios de producgdo desses objetos, dos
instrumentos as maquinas mais complexas. Constroem habitacoes,
produzem as suas roupas € outros bens materiais. Os progressos
realizados na produgdo de bens materiais sd&o acompanhados pelo
desenvolvimento da cultura dos homens; o seu conhecimento do mundo
circundante e deles mesmos enriguece-se, desenvolvem-se a ciéncia e
a arte).

Como visto, por meio de sua atividade vital, o trabalho, o0 homem modifica a
natureza para atender as suas necessidades. Para tanto, essa transformacéo da natureza
em algo que atenda as necessidades demanda que o homem tenha um minimo
conhecimento da natureza em si, em outras palavras, retomando nosso exemplo, ao
escolher uma madeira para fazer uma cadeira, uma ferramenta, conscientemente ou néo,
essa escolha estd fundamentada em um conhecimento béasico das propriedades do
elemento natural selecionado.

Trazendo a discussdo para 0 nosso objeto de estudo, a educacdo escolar cabe
apresentar, ensinar e possibilitar que os alunos adquiram o conhecimento do que ja foi
construido e acumulado historicamente e, assim, possa contribuir para que eles participem
ativamente dos progressos na producdo de bens materiais e, consequentemente, no
desenvolvimento da cultura e das suas subjetividades.

A acdo consciente do homem, a ideacdo prévia do objetivo a ser atingido, seja a
de transformar o galho em um instrumento para alcancar a fruta, como no exemplo acima,
seja qualquer outro ato de trabalho, é denominada por Lukécs (1981) de por teleoldgico.

A teleologia é a capacidade de 0 homem conduzir intencionalmente a sua acao a
um fim, ou seja, por teleolégico tem o significado de pér fins. Sendo um pouco
redundante na intencdo de melhor esclarecer, reafirmamos que a acdo do homem é guiada
a um fim; a acdo do homem € pér teleoldgica.

[...] todo processo teleolégico implica o pér de um fim e, portanto,
numa consciéncia que pde fins. Por, nesse contexto, ndo significa,
portanto, um mero elevar-a-consciéncia, [...]; ao contrério, aqui, com o
ato de por, a consciéncia dé inicio a um processo real, exatamente
ao processo teleolégico. Assim, o pdr tem, nesse caso, um carater
irrevogavelmente  ontoldgico. Em  consequéncia,  conceber
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teleologicamente a natureza e a historia implica ndo somente que ambas
possuem um carater de finalidade, que estdo voltadas para um fim, mas
também que sua existéncia, seu movimento, no conjunto e nos detalhes
devem ter um autor consciente (Lukacs, 1981, p. 38, grifos nossos).

Essa posicdo teleoldgica origina-se de uma necessidade socio humana, qual seja,
a construcdo prévia idealmente. Somente 0 homem projeta previamente aquilo que deseja
realizar/produzir. De acordo com o autor hdngaro, o trabalho ndo apenas transforma a
natureza, mas também influencia o proprio individuo que o realiza. Isso implica que 0s
seres humanos ndo apenas se adaptam passivamente ao ambiente, como fazem alguns
animais, mas agem de forma intencional para modificar a natureza de acordo com seus
propésitos.

Essas modificagcdes na natureza ocasionadas pelo trabalho sdo impossiveis de
serem realizadas pelos animais. Isso devido ao fato de os seres humanos terem a
capacidade de planejar, organizar e realizar agdes de maneira consciente e deliberada,
enguanto os animais, mesmo que possam transformar objetivamente a natureza de forma
involuntaria, ndo possuem essa mesma capacidade de consciéncia e intencionalidade.

Lukéacs (1981, p. 40) afirma: “[...] qualquer trabalho seria impossivel se ele ndo
fosse precedido de tal por, que determina o processo em todas as suas etapas”. “A
consequéncia disto é que, em cada processo singular de trabalho, o fim regula e domina
os meios” (Lukécs, 1981, p. 44).

O trabalho modifica tanto a natureza exterior quanto o préprio homem. Essa
transformacéo ocorre devido ao fato de o trabalho ser algo orientado para um fim (por
teleoldgico), guiado pela consciéncia do homem para atendimento das suas necessidades
e alcance dos seus objetivos. Nessa esteira, € de suma importancia que o homem alcance
um nivel de dominio consciente sobre si, incluindo-se pontos importantes para a vida em
sociedade, tais como o autocontrole e autoconhecimento. Compreendendo o trabalho
como uma atividade fisica e atividade mental, cabe ao individuo planejar
antecipadamente e conscientemente seus movimentos, suas atitudes, suas emocoes,
controlando conscientemente seu corpo, seus habitos e antevendo as situacfes para
alcancar os melhores resultados (Lukéacs, 1981).

Sobre isso, uma importante reflexéo é realizada por Lukacs (1981, p. 35):

Considerando que nos ocupamos do complexo concreto da socialidade
como forma de ser, poder-se-ia legitimamente perguntar por que, ao
tratar desse complexo, colocamos o acento exatamente no trabalho e Ihe
atribuimos um lugar téo privilegiado no processo e no salto da génese
do ser social. A resposta, em termos ontoldgicos, € mais simples do que
possa parecer a primeira vista: todas as outras categorias dessa forma
de ser tém ja, em esséncia, um carater puramente social; suas
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propriedades e seus modos de operar somente se desdobram no ser
social j& constituido; quaisquer manifestacBes delas, ainda que sejam
muito primitivas, pressupdem o salto como j& acontecido. Somente o
trabalho tem, como sua esséncia ontoldgica, um claro carater de
transicdo: ele é, essencialmente, uma inter-relacdo entre homem
(sociedade) e natureza, tanto inorganica (ferramenta, matéria-prima,
objeto do trabalho etc.) como organica, inter-relacdo que pode figurar
em pontos determinados da cadeia a que nos referimos, mas antes de
tudo assinala a transicdo, no homem que trabalha, do ser
meramente bioldgico ao ser social (grifos nossos).

Esse trecho nos revela a importancia e a exclusividade do trabalho como
categoria ontoldgica do ser humano, ou seja, que provoca a transicdo do individuo
biolégico ao ser social. Isso quer dizer que, na relagdo homem e natureza, o0 homem
modifica a natureza para atendimento das suas necessidades, mas também transforma a
si mesmo, denominado por Lukdcs de “salto ontolégico”. Ainda de acordo com o autor,
todas as demais categorias, tais como a socialidade, a linguagem e a educacdo, séo
oriundas do trabalho e, nesse sentido, j&4 possuem um carater social em sua esséncia. E
nessa perspectiva que o trabalho € entendido como a atividade fundamental na formacéo
da sociedade, a génese do ser social.

Paulo Netto e Braz (2011) resumem em trés aspectos o motivo pelo qual o
trabalho possibilita esse salto do ser bioldgico ao ser social:

) em primeiro lugar, porque o trabalho ndo se opera com uma
atuacdo imediata sobre a matéria natural; diferentemente, ele exige
instrumentos que, no seu desenvolvimento, vdo cada vez mais se
interpondo entre aqueles que o0 executam e a matéria;

° em segundo lugar, porque o trabalho nédo se realiza cumprindo
determinac@es genéticas; bem ao contrario, passa a exigir habilidades
e conhecimentos que se adquirem inicialmente por repeticdo e
experimentacgdo e que transmitem mediante aprendizado;

° em terceiro lugar, porque o trabalho nédo atende a um elenco
limitado e praticamente invaridvel de necessidades, nem as satisfaz sob
formas fixas; se é verdade que ha um conjunto de necessidades que
sempre deve ser atendido (alimentagdo, protecdo contra intempéries,
reproducdo biolégica etc.), as formas desse atendimento variam
muitissimo e, sobretudo, implicam o desenvolvimento, quase sem
limites, de novas necessidades (Paulo Netto; Braz, 2011, p. 40-41,
grifos dos autores).

O ato de trabalho além de sinalizar ontologicamente a transic¢ao do ser biolodgico
ao social, nos permite constatar que o0 homem é formado pelo polo da singularidade e da
universalidade, ou seja, “[...] ele ndo se confunde com a espécie. Ele tem um estatuto que
ao mesmo tempo o distingue e o faz membro da espécie humana” (Tonet, 2011, p. 140).

Outras categorias basicas que colaboram para o entendimento e a reflexdo de que

ndo ha uma natureza humana a priori, sendo o ser humano produto da apropriacdo de
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riquezas materiais objetivadas historicamente, sdo a objetivacao e a apropriacdo (Duarte,
2013).

A objetivacdo e a apropriacdo sdo categorias essenciais na autoproducdo
humana, em que a primeira € a incorporacdo no objeto das atividades do sujeito, sendo o
produto dessa objetivacdo material ou ndo; e a segunda, a apropriacao, € a transferéncia
da atividade que esta no objeto para o sujeito. Trata-se de uma teoria marxista que aborda
a dialética entre objetivacdo e apropriacdo a partir do conceito de trabalho, na medida em
que, ao transformar a natureza, os seres humanos se apropriam dela e se objetivam no seu
produto. Para tanto, é essencial que os individuos se apropriem das forcas produtivas que
ja existem na sociedade. A compreensdo dessa dialética é fundamental para se entender
0 processo de desenvolvimento historico da humanidade e dos individuos (Duarte, 2013).

Ao discorrer sobre a diferenca entre a adaptacdo bioldgica e a apropriacéo,
Leontiev (2004) esclarece que a adaptacdo transforma propriedades e faculdades do
organismo e do comportamento da espécie, que é diferente no processo de apropriacao:

[...] o seu resultado € a reproducdo pelo individuo, das aptiddes e
funcBes humanas, historicamente formadas. Pode-se dizer que, € o
processo pelo qual o homem atinge no seu desenvolvimento o que é
atingido, no animal, pela hereditariedade, isto é, a encarna¢do nas
propriedades do individuo das aquisicdes do desenvolvimento da
espécie (Leontiev, 2004, p. 180-181).

Essa abordagem histdrico-social de Leontiev vai ao encontro da perspectiva
dialética da formacdo do homem, que entendemos tratar-se de um processo de
apropriacdo cultural, e ndo de adaptacdo ao meio.

A partir da atividade vital, o trabalho, o homem, ajustando a natureza as suas
necessidades, atribui significados e funcbes sociais (processo de objetivacdo), que
precisam ser apropriados por outros homens (processo de apropriacdo). Entendemos ser
esse o sentido da afirmagdo lukacsiana: “[...] 0 ser social € um complexo composto de
complexos” (Lukacs, 1981, p. 201).

Assim sendo, na atividade do trabalho, 0 homem produz uma condigéo de sua
existéncia, transformando a natureza, apropriando-se e objetivando-se nela, e isso € o que
diferencia verdadeiramente os homens dos animais.

Segundo Duarte (2013), a producdo da vida humana esté relacionada a criagao
de uma realidade humana por meio da transformacdo da natureza e do proprio ser
humano. De acordo com a maneira com que os individuos organizam suas atividades para

satisfazer suas necessidades basicas, asseguram sua sobrevivéncia, criam artefatos e
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tecnologia, adaptam e se desenvolvem. Essa capacidade de produzir e transformar é o que
verdadeiramente distingue os seres humanos das outras formas de vida no planeta.

Fundamentado em Marx, Duarte (2013, p. 10) declara que a apropriacdo e
objetivagdo “[...] geram novas necessidades humanas e conduzem a novas formas de acéo,
num constante movimento de superacdo por incorporagdo”, base da formagdo e
reproducdo das caracteristicas do género humano e dos individuos.

Nessa apropriagdo que o homem faz dos objetos da natureza, transformando-os
em instrumentos por meio da objetivacdo da atividade humana, insere-os na atividade
social, e isso “[...] gera, na atividade e na consciéncia dos seres humanos, novas
necessidades e novas forgas, faculdades e capacidades” (Duarte, 2013, p. 32).

Dessa forma, a categoria da apropriacdo tem relacdo intrinseca com a
continuidade histérica das geragdes, conforme diz Duarte (2013, p. 36):

A passagem da evolugdo biologica para a historia social ndo aconteceu
subitamente. A historia, como o0 processo de autotransformagao
humana, como o ato de nascimento que se supera, ndo pode, portanto,
ser pensada de outra forma que ndo a da atividade de seres humanos
gue nascem sempre de um determinado momento histérico. Cada
geracdo tem de se apropriar das objetivacGes resultantes da atividade
das geragdes passadas. A apropriacdo da significacdo social de uma
objetivacdo € um processo de inser¢do da continuidade da historia das
geracoes.

A transicdo do ser bioldgico, que diz respeito a adaptacdo das espécies ao
ambiente, ao ser social, que envolve a transformacéo consciente da sociedade, ocorreu de
maneira gradual ao longo do processo histérico. Nesse processo de autotransformacéo
humana, os individuos moldam o mundo ao seu redor, ou seja, vao além da adaptagdo
bioldgica. Por esse motivo, para a continuidade e o progresso social, cada geracdo precisa
se apropriar das objetivacdes realizadas pelas geracfes passadas, uma vez que 0S
conhecimentos, as tecnologias, os valores, os bens sdo herdados e desenvolvidos pelas
geracOes subsequentes.

A relacdo entre objetivacdo e apropriagdo ndo ocorre somente no processo de
producdo e utilizacdo de instrumentos ou na criacdo de algo novo, trata-se também de um
processo e insercdo na continuidade histérica das geracdes, que implica ndo apenas na
preservacdo do legado social e cultural acumulado, mas também na adaptacdo e
transformacéo das objetivacGes para atendimento das demandas do presente.

Interessante trazer para a discussdo trés categorias oriundas da atividade vital
segundo Lukacs (1981), Tonet (2011) e Duarte (2013): a linguagem, a socialidade e a

educacéo.
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Lukacs (1981, p. 290), fazendo referéncia a Engels, enfatiza que a génese da
linguagem ocorre simultaneamente ao trabalho quando “[...] 0s homens tém algo a dizer
uns para os outros”. Duarte (2013, p. 34) explica que o trabalho, sendo uma atividade
coletiva, demanda comunicagdo objetivada em signos e sistema de signos, que “[...]
transformam-se em sistemas internos, orientadores da atividade de pensamento, num
processo infinito de interiorizagdo e exterioriza¢ao” (Duarte, 2013, p. 34).

Sendo assim, a linguagem exerce o papel de “[...] 6rgdo e medium da
continuidade do desenvolvimento, da preservacdo e da superacdol...]”, como pontua
Lukacs (1981, p.167, grifo do autor).

Ainda segundo 0 mesmo autor:

A linguagem é o 6rgdo dado para tal reproducao da continuidade no ser
social. Ela também j& o é quando funciona apenas como linguagem
falada e exerce o papel de portadora da continuidade através da tradigdo
oral. Porém, de sua esséncia resulta que — nisto ela é uma auténtica
manifestacdo do ser social — essa sua fixacdo das conquistas é
aperfeicoada mediante a fixacdo de si mesma na linguagem escrita
(Lukacs, 1981, p. 163).

A linguagem, tanto oral quanto escrita, &€ fundamental na reproducdo e na
preservacdo do ser social, desempenhando um importante papel tanto para elaboragéo,
avanco, construcdo de novos conhecimentos quanto para a preservacgao das conquistas,
das ideias, da cultura, das tradicdes, dos saberes construidos e acumulados
historicamente, uma vez que é por meio da linguagem que os saberes sdo compartilhados
e podem ser transmitidos e construidos. Em outras palavras, a linguagem permite a
estabilidade, a continuidade e o desenvolvimento do ser social.

Leontiev (2004, p. 288) classifica a linguagem como um produto da cultura
intelectual, em que no processo de aquisigdo desse instrumento, “[...] de apropriacéo das
operagoes de palavras que sdo fixadas historicamente nas suas significagdes”, o homem
se apropria do que ja esta incorporado e, a0 mesmo tempo, desenvolve novas aptiddes, as
funcBes psiquicas superiores.

De carater universal e predominantemente espontaneo, esse complexo se renova
na vida cotidiana a partir das necessidades reais da sociedade, que ““[...] querendo ou nao,
ciente ou ndo — influencia, por meio do seu comportamento na vida, o destino da
linguagem”. (Lukacs, 1981, p. 167).

Estes autores destacam a natureza social e dindmica da linguagem, um fenémeno
universal das sociedades humanas, que espontaneamente evoluiu e se renova a partir das
demandas sociais. A linguagem, além de conjunto de palavras e regras gramaticais, € um
sistema de comunicacéo atrelado a vida dos seres humanos e as estruturas sociais, que
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reflete os valores, as relacGes, as percepgdes, 0s jeitos de ser e fazer de uma determinada
sociedade, em seus tempos histdricos. Por esse motivo, é entendida como um complexo
fundado da categoria trabalho em constante movimento, moldado pelas atividades
humanas, pelas interacbes sociais e pelas condicdes historicas. Nesse sentido, 0 homem
tem um papel ativo na construcao e na transformacao da linguagem com o surgimento ou
desaparecimento de termos, expressoes, significados.

Segundo Paulo Netto e Braz (2011, p. 51), sete capacidades caracterizam o ser
social:

1. realizar atividades teleologicamente orientadas;

2. objetivar-se materialmente e idealmente;

3. comunicar-se e expressar-se pela linguagem articulada;

4. tratar suas atividades e a si mesmo de modo reflexivo,
consciente e autoconsciente;

5. escolher entre alternativas concretas;

6. universalizar-se; e

7. socializar-se.

Essas setes capacidades do ser social s6 sdo possiveis “[...] com o curso da
linguagem articulada, que comunica e expressa conhecimentos e relacdes obtidas
mediante a reflexdo e autorreflexdo operadas pelo pensamento e constitutivas da
consciéncia”. Para os autores, a linguagem pode exteriorizar e viabilizar o pensamento
(Paulo Netto; Braz, 2011, p. 51, grifos dos autores).

No que concerne a socialidade, ou seja, as relacdes entre 0s seres humanos, ela
estad atrelada ao fato de que qualquer trabalho — transformacéo da natureza — € um ato
social, mesmo que essa atividade seja realizada sozinha — como exemplo, o trabalho do
escritor.

Paulo Netto e Braz (2011, p. 52) discorrem:

[...] para reproduzir-se como tal, ampliar-se e enriquecer-se — 0 que ndo
pode fazer através de mecanismos meramente genéticos ou bioldgicos
— o ser social dispOe da capacidade de socializacao, isto &, ele é passivel
de apropriacédo e desenvolvimento por parte dos membros da sociedade
no interior da prépria sociedade, atraves, fundamentalmente, dos
processos de interacdo social, especialmente os educativos (formais e
informais).

A formagéo do ser social € um complexo que se enriquece com a interacao social
e cultural, pelos processos educativos, estando para além dos fatores geneticos, biologicos
e organicos. Ao trazer a questdo do “reproduzir-se como tal”, os autores se referem a
continuidade das caracteristicas do ser social, incluindo-se ai as questfes fisicas, as
normas, as praticas sociais e 0s valores. Sendo o homem social um ser em constante

expansdo e desenvolvimento, essa socialidade favorece a aquisicdo, a ampliacdo e o
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enriquecimento dos conhecimentos, das habilidades e da concep¢do de mundo.
Destacamos assim a importancia para a formacéo e o desenvolvimento do ser social tanto
nas interagcdes sociais formais, como, por exemplo, a educacdo escolar, quanto nas
informais, ou seja, nas relacdes familiares, comunitarias, associacdes, etc..

Nessa perspectiva marxista da formacdo do homem, Duarte (2013) afirma que
as caracteristicas do género humano, as objetivagdes, ndo estdo acumuladas
geneticamente nos organismos dos individuos, ja que elas sdo construidas por meio da
atividade humana ao longo do processo historico. Dito isso, ndo ha uma natureza humana
a priori. Ao nos apropriarmos da riqueza material e ideativa objetivada socialmente, tais
como a linguagem, a socialidade e o saber elaborado, nos tornamos seres do género
humano (Duarte, 2013).

Leontiev (2004), um dos estudiosos da psicologia do desenvolvimento humano
na abordagem historico-cultural de base marxista, em seus estudos sobre a ontogénese
humana, ou seja, sobre as mudangas que a educacgéo, 0 ensino, a aprendizagem e 0
contexto sociocultural podem ocasionar no desenvolvimento do psiquismo, nos traz
contribuicdes para o debate da superacdo do enfoque naturalizante da formacgdo do
homem. Segundo esse autor, 0 homem ndo nasce com as aquisi¢des historicas que estao
incorporadas no mundo e na cultura humana, pois somente se apropriando dessa cultura
é que 0 homem adquire as propriedades e as faculdades humanas.

Rossi e Rossi (2020b, p. 47) resumem a dindmica da formagdo do homem: “[...]
tudo interage numa sintese dialética sob a interferéncia do trabalho e da totalidade social
enquanto momento predominante na orientacdo geral de cada um deles”. E, nesse
processo, outros complexos surgem, dentre eles, a linguagem, a socialidade e a educacéo.

O trabalho, ao produzir os bens materiais e 0s servicos e fundamentar as
organizagcOes sociais, constitui-se na principal atividade para a formacdo e para a
manutencdo das estruturas sociais, mas também como uma das formas pela qual os
individuos se interagem. Nesse processo, a linguagem desempenha papel crucial como
instrumento de comunicagdo, colaboracdo entre os individuos e transmissdo de
conhecimentos.

Trazer em tela a categoria trabalho nos mostra que a existéncia do homem é
produzida por ele mesmo e, nesse processo, € imprescindivel a socialidade, a linguagem
e a educacdo enquanto mediagéo entre 0 homem e a cultura, contribuindo assim para a
formacdo e a continuidade das sociedades humanas ou, diferente disso, teriamos que

inventar a pélvora novamente e tantas outras riquezas ja produzidas.
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Na introducdo desta tese, apresentamos 0 conceito de emancipagdo humana
enquanto formacgdo plena dos individuos cultural e intelectualmente, que demanda
necessariamente conhecimento dos bens produzidos na histéria da humanidade, que
incluem os saberes escolares dos cléssicos das ciéncias, das artes e da filosofia, e uma
sociedade de homens livres de toda forma de exploragédo, de dominacéo e de propriedade
privada dos meios de producéo. Cientes disso e do que discorremos nessa subsecao sobre
a categoria trabalho, é importante esclarecermos ao leitor qual a relagdo entre trabalho e
emancipacao.

Ao considerarmos o trabalho como uma categoria que da origem ao ser social,
que explica a raiz da formagdo humana e fundamenta todas as demais dimensées da vida
em sociedade, ndo sendo considerado apenas uma atividade produtiva, mas sim um
processo essencial para a constituicdo da sociedade, vale salientar que 0 modo como o
trabalho ocorre influencia diretamente todos os complexos, ou seja, o trabalho tem
centralidade na formacgéo da sociedade humana e influencia diretamente todas as esferas
da vida em sociedade.

Sendo o trabalho baseado na propriedade privada dos meios de producédo, 0s
conhecimentos construidos e acumulados historicamente e 0s recursos necessarios para a
apropriacOes dos saberes sdo distribuidos de maneira desigual, impactando a dindmica
social, cultural e institucional. Em outras palavras, apesar da abundancia de
conhecimentos disponiveis, nem todos tém igual acesso a eles, gerando desigualdades no
acesso a educacdo, a cultura e ao desenvolvimento humano.

Esse € um dos motivos para a defesa de que a emancipa¢cdo humana, ou seja, a
formagéo plena, demanda outro tipo de organizacdo social que ndo seja baseada na
propriedade privada dos meios de producédo, fundamento da sociedade capitalista.

Considerando isso, é necessario pontuarmos qual a verdadeira relacdo entre
educacdo escolar e emancipacdo no modo de producdo vigente. Para tanto, é
imprescindivel adentrarmos na ontologia da educacédo, pois é com o resgate historico-
ontologico da educacéo, ou seja, sua origem, natureza e funcéo social, que encontramos

0s critérios para a critica da relacéo entre educagéo escolar e emancipagéo.

1.2 Educacéo: origem, natureza e funcgéo social
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Na exposicdo anterior, vimos que diferente dos animais que se adaptam a
natureza e tém a evolucdo em bases biologicas, 0 homem produz suas necessidades e
transforma a natureza para atendé-las pelo ato do trabalho.

Na dindmica da transformacdo da natureza para satisfacdo das necessidades/
producdo de novas necessidades, categorizado por Duarte (2013) de objetivacdo e
apropriacdo, o homem ndo transforma somente a natureza, mas também a si mesmo,
impulsionando o salto ontoldgico do ser bioldgico ao ser social.

A transformacéo intencional da natureza, indo além das necessidades bioldgicas,
deu origem a novas e complexas necessidades acumuladas no desenvolvimento historico.
Esse fato atribui ao desenvolvimento da humanidade um carater infinito e justifica a
necessidade continua de transmissao dos conhecimentos ja produzidos e acumulados para
a superacao das condicdes naturais e para o pertencimento dos seres a categoria humano-
genérica.

A educacdo em seu sentido amplo é a mediacdo entre os individuos e 0s
conhecimentos, as habilidades, os comportamentos, os valores, etc., ou seja, a cultura
humana necessaria a insercdo do homem na sociedade, que ocorre no processo de
objetivacdo e apropriacdo. Assim sendo, a origem da educacdo passa pela compreensdo
da origem do homem social, que ocorre por meio do trabalho, uma vez que “[...] a
educacao é uma exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como ¢, ela prdpria, um
processo de trabalho” (Saviani, 2013a, p. 11).

Para avancarmos nas discussfes sobre a relacdo entre trabalho e educacéo, €
relevante trazermos a origem, a natureza e a funcdo social da educacédo, contribuindo
assim para o entendimento do seu vinculo com a formagdo humana, analisando-a em sua
prépria dinamica, fato que justifica essa subsecao.

Segundo Saviani (2013a, p. 81):

O que se chama desenvolvimento historico ndo é outra coisa sendo o
processo através do qual o homem produz a sua existéncia no tempo.
Agindo sobre a natureza, ou seja, trabalhando, 0 homem vai construindo
0 mundo histérico, vai construindo o mundo da cultura, o0 mundo
humano. E a educacdo tem suas origens nesse processo.

Essa relacdo entre trabalho e educacdo também pode ser compreendida na
explicacdo de Saviani (2013a) sobre as categorias de trabalho material e ndo material.
Segundo o autor, para 0 homem produzir-se materialmente, é necessario antecipar no
campo das ideias os objetivos de sua acdo, dando origem a outra categoria e producgéo
denominada de “trabalho ndo material”, em que se encontra a “producao das ideias,

conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes e habilidades. Numa palavra, trata-se da
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producdo do saber, seja do saber sobre a natureza, seja do saber sobre a cultura, isto é, o
conjunto da produgdo humana” (Saviani, 2013a, p. 12).

Essa categoria de trabalho ndo material é subdividida por Saviani em outras duas
modalidades: na primeira, o produto se separa do produtor, ocorrendo um intervalo entre
a producdo e consumo, como exemplo, livros, dissertacdes e teses; na segunda, o produto
ndo se separa do produtor, ja que produgdo e consumo ocorrem simultaneamente.

De acordo com Saviani (2013a, p. 12), a educacdo se insere nessa segunda
modalidade de trabalho ndo material, e sua natureza se esclarece a partir do fato de que o
produto ndo se separa do ato de producdo, ou seja, “[...] o ato de producdo e o ato de
consumo imbricam-se”. Nesse sentido, a natureza da educagéo pode ser compreendida a
partir da natureza humana. A educacdo é imprescindivel a formacao do sujeito enquanto
membro do género humano.

Na natureza nao material da educacéo, situa-se a sua especificidade de propiciar
os elementos necessarios a formacédo e a continuacéo da humanidade. Logo, os elementos
de interesse da educac¢do sdo “[...] as ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos,
atitudes, habilidades” (Saviani, 2013a, p. 12) necessarios a formacao dos homens.

Concordamos com Rossi e Rossi (2020b, p. 51) ao afirmarem que:

No que se refere a especificidade da educacdo, entendemos que o
pertencimento ao género humano nao € “dado” ao homem por meio de
uma heranca genética, mas sim mediante a interacdo de um processo
historico-social, incorporado por meio de objetivacdes pertencentes ao
patrimdnio cultural e intelectual do género humano (grifos dos autores).

Isso significa que ndo nascemos com os conhecimentos necessarios a existéncia

e a preservacao da nossa espécie. Temos que aprender.

Cada geracdo comeca, portanto, a sua vida num mundo de objetos e de
fendmenos criados pelas geragdes precedentes. Ela apropria-se das
riquezas deste mundo participando no trabalho, na produgdo e nas
diversas formas de atividade social e desenvolvendo assim as aptiddes
especificamente humanas que se cristalizaram, encarnaram nesse
mundo (Leontiev, 2004, p. 284).

Nesse sentido, é inconcebivel que o homem adquira sozinho ou por uma
hereditariedade bioldgica o que Leontiev (2004) denomina de caracteres e aptidfes
especificamente humanas, tais como o pensamento ldgico, abstrato, conceitual e a
linguagem articulada. A producdo e a reproducdo da humanidade precisam do processo
de “[...] apropriagéo da cultura criada pelas geracOes precedentes [...]” (Leontiev, 2004,
p. 285), dindmica que recebe 0 nome de processo de educacao.

A educacéo é¢ um fendmeno social que surge das relagdes humanas, atuando na

formagdo dos sujeitos como membros do género humano. Trata-se de um processo
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cumulativo e historico, e ndo bioldgico, visto que na objetivagdo “[...] esta acumulada
experiéncia historica de muitas geragoes|...] ” e “[...] ao se apropriar de uma objetivacéo,
o individuo esta se relacionando com a histéria social.” (Duarte, 2013, p. 42).

Nessa perspectiva historica e ontologica, a educacdo exerce um importantissimo
papel no processo de nos tornarmos seres do género humano. Ela é o medium que
possibilita o processo de construgdo do género humano na dindmica da objetivacdo e da
apropriacdo. Nesse sentido amplo, entendemos que a educagdo possui uma caracteristica
cumulativa e relacional. Cumulativa, por conservar os conhecimentos ja elaborados, que
podem servir para a constru¢do de um novo conhecimento ou para o desenvolvimento
socio-histérico do aprendiz. Relacional, por se tratar de um fenbmeno que ocorre na
relacdo entre o sujeito que aprende e o0 objeto de conhecimento, ou entre 0 sujeito que
ensina e o sujeito que aprende.

O objeto da educagdo, segundo Saviani, ¢ identificar “[...] 0s elementos culturais
que precisam ser assimilados [...]” pelos homens para que se tornem seres do género
humano, distinguindo “[...] 0 essencial e o acidental, o principal e o secundario, o
fundamental e 0 acessorio [...]” e, concomitante a isso, descobrir também as “[...] formas
mais adequadas para atingir a esse objetivo [...]”, em que cabe a preocupagao e 0 cuidado
com os contelidos necessarios ao processo educativo, o planejamento do espago, do tempo
e escolha dos procedimentos, para que “[...] cada individuo singular realize, na forma de
segunda natureza, a humanidade produzida historicamente” (Saviani, 2013a, p. 13).

E no processo de ensinar o que esta posto, assim como produzir 0 novo, que se
encontra a educagdo, “[...] um processo puramente social, um formar e ser-formado
puramente social” (Lukacs, 1981, p. 213). Sua “[...] esséncia consiste em influenciar 0s
homens no sentido de reagirem a novas alternativas de vida do modo socialmente
intencionado” (Lukacs, 1981, p. 131).

A educacdo em suas bases reais e historicas ¢ “[...] atividade que possibilita a
apropriacao e assimilagdo daquilo que foi amealhado pelas geragdes passadas™ (Rossi;
Rossi, 2020b, p. 8), podendo ocorrer nas tradi¢des, nos costumes, na instrucdo intelectual,
na aprendizagem de um oficio, na transmissao oral do adulto para a crianga; em lugares
informais (igrejas, pracas, residéncias etc.) e formais (escolas).

Rossi e Rossi (2020b, p. 71) esclarecem:

[...] se anularmos o trabalho cancelamos, igualmente, a existéncia da
arte, da filosofia, da educacéo, da ciéncia etc. Todos estes complexos
sociais se originaram em decorréncia do fato dos seres humanos serem
capazes de executarem atos de trabalho e isso, como j& explicamos, nao
significa que tenham a mesma funcdo social de transformar a natureza
para a producdo de valores de uso. A educacdo, por exemplo, cabe a
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funcdo social de possibilitar a transmissdo e apropria¢do da cultura
humana em geral para que os individuos possam se tornar membros do
género humano.

Como vimos, a origem e a diversidade das atividades sociais tém relacdo direta
com o trabalho humano; dito de outro modo, a existéncia da arte, da filosofia, da
educacao, da ciéncia e de outros complexos fundados esta intimamente ligada ao trabalho
enquanto atividade humana. Assim sendo, o trabalho ¢é a categoria que funda as demais
atividades e, embora as fungdes sociais sejam distintas, a base sobre a qual todos os
complexos se desenvolvem é o trabalho.

Essa interconexdo entre trabalho, sociedade e educagdo também é encontrada em
Luké&cs (1981, p. 131), ao abordar a influéncia das necessidades sociais na educacéo:

Toda sociedade reivindica certa quantidade de conhecimentos,
habilidades, comportamentos etc. de seus membros; o contetdo, o
método, a duragdo etc. da educagdo no sentido mais estrito sdo as
consequéncias das caréncias sociais dai surgidas.

Desse modo, podemos compreender que as necessidades e as expectativas da
sociedade tém impacto significativo em como a educagdo escolar é estruturada,
organizada e conduzida. As demandas sociais podem influenciar questdes como
curriculo, contetdos educacionais, métodos, abordagens de ensino e de avaliacdo, bem
como horarios de aulas, infraestrutura, disponibilidade e distribuicdo de recursos
financeiros, novas tecnologias educacionais, parcerias escola e comunidade, implantacéo
e implementagéo de programas de incluséo.

E a partir da andlise da realidade objetiva, da sua l6gica e do seu movimento
historico que se encontra o “[...] estreito vinculo ontoldgico-historico proprio da relagéo
entre trabalho e educagdo” (Saviani, 2007a, p. 152).

Tonet (2011, p. 141) entende que:

[...] o sentido da educagéo ndo é determinado por ela mesma. [...]. Este
é definido pelas necessidades mais gerais da reproducdo do ser social.
Ora, como o trabalho é o fundamento ontol6gico do ser social, é 6bvio
que, em cada momento e lugar histéricos, uma determinada forma de
trabalho serd a base de uma determinada forma de sociabilidade e,
portanto, de uma certa forma concreta de educacdo. [...] a educacao tem
a sua matriz na forma como 0s homens se organizam para transformar
a natureza.

Isso sugere que a educacao néo existe de maneira isolada dos demais complexos
sociais. E devido a relagdo que ha entre trabalho, sociedade e educagdo que as
necessidades mais amplas da reproducédo do ser social influenciam na educacdo escolar,
isto €, uma vez que a forma como o trabalho é organizado e as interacfes da sociedade

com o meio natural fazem parte da dinamica social, logo comp&em também a educacéao
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por ela estar intrinsecamente atrelada aos aspectos da sociedade. Nesse sentido, a
educacdo, que tem sua origem atrelada a formacao do proprio homem, tem a sua fungéo
social determinada pelos anseios, emergéncias, exigéncias da sociedade em seu conjunto,
com vistas a continuidade e a reproducao ou manutencao da sociedade.

De acordo com Saviani, como ponto de partida, trabalho e educacéo estabelecem
uma relacdo de identidade, devido ao fato de ser necessario ao homem o aprendizado para
produzir a sua propria existéncia. “Eles aprendiam a trabalhar trabalhando. Lidando com
a natureza, relacionando-se uns com os outros, os homens educavam-se e educavam as
novas geracgoes” (Saviani, 2007a, p. 154).

Nos escritos de Saviani (2013b), ao descrever a relagdo entre os Tupis, um grupo
de pessoas com lagos sanguineos, encontramos indicios do processo educativo
denominado como “comunismo primitivo’:

Apropriavam-se de forma coletiva dos meios necessarios a sua
subsisténcia. Esses meios constituiam da caga, pesca, coleta de frutos e
plantas nativas e algumas plantacdes dentre as quais se destacavam o
milho e, principalmente, a mandioca. Tratava-se, em suma, de uma
economia natural e de subsisténcia (Saviani, 2013b, p. 33, grifos do
autor).

Como podemos ver, os homens, ao se apropriarem dos meios de producéo
necessarios a propria existéncia (a arte da caca, da pesca, da colheita e de demais
atividades relacionadas ao cotidiano), educavam-se e transmitiam isso as novas geragdes:

Com efeito havia, ai, uma educacdo em ato, que se apoiava sobre trés
elementos basicos: a forga da tradicdo, constituida como um saber puro
orientador das acOes e decisdes dos homens; a forga da agdo, que
configurava a educacdo como um verdadeiro aprender fazendo; e a
forga do exemplo, pelo qual cada individuo adulto e, particularmente,
os velhos ficavam imbuidos da necessidade de considerar suas agoes
como modelares, expressando em seus comportamentos e palavras o
conteudo da tradicdo tribal (Saviani, 2013b, p. 38-39).

Nas sociedades primitivas, tudo era feito em comum, sem a divisdo em classes,
sendo assim a terra e 0s recursos da natureza eram apropriados coletivamente. Trabalho
e educacdo caminhavam juntos.

Saviani (2013a, p. 81) explica:

No principio, o homem agia sobre a natureza coletivamente e a
educacdo coincidia com o proprio ato de agir e existir, com o trabalho,
portanto. O ato de viver era o ato de se formar homem, de se educar. E
ja que ndo existe producdo sem apropriacdo, nessa fase inicial, os
homens apropriavam-se coletivamente dos meios necessarios a
producdo de sua existéncia [...].

Com a apropriagdo privada das terras, os homens foram divididos em duas

classes: uma de proprietarios e outra de ndo proprietarios. O grupo de homens néo
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proprietarios de terras passou a trabalhar produzindo a prépria existéncia e, concomitante
a isso, produziam para a existéncia dos donos de terras que viviam desse trabalho alheio
(Saviani, 2007a).

A educacdo, que predominantemente ocorria concomitante no processo de
producdo da existéncia dos individuos cotidianamente, passou a dividir espaco com outra
vertente de educacgdo, restrita e direcionada somente aos proprietarios/filhos dos
proprietarios de terras, com interesses e objetivos que ndo se resumem somente as
necessidades formativas humano-genéricas. Trata-se de um contexto de excluséo social
na educacdo, no qual os interesses e objetivos dos dominantes ndo era de atendimento as
necessidades formativas comuns a todos os individuos. Insere-se assim uma educagao
seletiva, com interesses e objetivos mais amplos, que, podemos dizer, se aproxima mais
de um processo de emancipacdo somente para beneficiar apenas a parcela privilegiada da
sociedade.

Rossi e Rossi (2020b, p. 29) salientam:

E tipico da natureza organica produzir sempre 0 mesmo: as formigas se
comportam do mesmo jeito, as abelhas rainhas e operarias também,
uma laranjeira dara laranjas que poderdo formar laranjeiras que dardo
laranjas e assim por diante. As transformacdes que os animais realizam
na natureza, por exemplo, sdo sempre transformacfes, por mais
brilhantes que possam parecer, em razdo das suas nhecessidades
bioldgicas e de reproducéo. Os seres humanos, ao contrario, produzem
sempre 0 novo: novas possibilidades, novas necessidades, novas
dimensdes sociais, novas organizagdes de trabalho, escravismo,
feudalismo, capitalismo e por ai segue.

Nessa direcdo, com a complexificacdo do desenvolvimento e da divisdo do
trabalho, passaram a ser necessarios conhecimentos que possibilitem e viabilizem a
reproducdo da forma de sociedade vigente. A questdo fundamental é que, com essas novas
determinagfes surgidas da divisdo do trabalho, ocorreu a ruptura entre trabalho e

educacdo.

Ora, essa divisdo dos homens em classes ird provocar uma divisao
também na educagdo. Introduz-se, assim, uma cisdo na unidade da
educacdo, antes identificada plenamente com o proprio processo de
trabalho. A partir do escravismo antigo passaremos a ter duas
modalidades distintas e separadas de educacdo: uma para a classe
proprietéria, identificada como a educacdo dos homens livres, e outra
para a classe ndo-proprietaria, identificada como a educacdo dos
escravos e servicais (Saviani, 2007a, p. 155).

Com essa separacdo entre trabalho e educacdo, surgem as diferencas na demanda
especifica da educagdo para que ela possa atender as necessidades da classe social

emergente. Essa divisdo de classes sociais na educacdo ressoa com a questdo da

45



emancipacdo politica dos judeus discutida por Marx (2010), que serd discutida
posteriormente nesta tese.

Veremos mais adiante que a emancipacao politica se refere ao progresso social,
baseado nos principios de liberdade, igualdade, propriedade privada e seguranca. Com a
diferenca no ensino que é oferecido a classe trabalhadora e a classe dominante, em que
somente os proprietarios e filhos de proprietarios tém acesso a uma educacdo dos
“homens livres”, e aos demais ¢ relegada a educagdo dos “escravos e servigais”, €
evidente a relacdo entre a desigualdade social e educacional.

Observamos assim que ha anos a educacao tem sido utilizada como ferramenta
de estratificacdo da sociedade em classes, mantendo o status quo, o qual é contrario aos
ideais de igualdade e liberdade da emancipagéo politica.

Lukacs (1981, p. 133) anuncia:

Quanto mais se desenvolve o trabalho, e com ele a divisdo do trabalho,
tanto mais autbnomas sdo as formas dos pores teleolégicos do segundo
tipo, tanto mais eles conseguem se desenvolver como complexo préprio
da divisdo do trabalho. Essa tendéncia do desenvolvimento da diviséo
do trabalho cruza, no plano social, necessariamente com o surgimento
das classes; pores teleoldgicos dessa espécie podem ser colocados
espontanea ou institucionalmente a servico de uma dominagéo sobre
aqueles que por ela sdo oprimidos [...].

Como “pores teleologicos do segundo tipo”, mencionados na citagdo acima,
entendem-se as categorias que surgem do ato de trabalho, como, por exemplo, as ja
mencionadas: linguagem, socialidade, educacéo.

Nesse sentido, podemos entender que, a partir da divisao do trabalho, ou seja, da
dicotomia em relacdo aos objetivos determinados por duas classes distintas, a educacgéo,
ao assumir funcdes que estdo além das necessidades imediatas de sobrevivéncia humana,
passou a ser usada para atender aos interesses baseados na divisdo (e manutencdo) das
forcas produtivas e no controle do conhecimento. E assim, as inten¢cdes de uma classe de
dominar a outra puderam ser colocados “[...] institucionalmente a servi¢o da dominagéo
sobre aqueles que por ela sé@o oprimidos” (Lukacs, 1981, p.133). Essa existéncia da
divisdo de classes com interesses distintos provoca conflito de interesses no campo da
educacéo.

Tonet (2011, p. 139) esclarece que “[...] a fungéo social significa a fungdo que
esta determinada parte desempenha na reproducgao do ser social”. Ou seja, a fungdo social
da educacdo esta atrelada ao seu papel na reproducéo do ser social por possibilitar o
acimulo dos conhecimentos necessarios a vida em sociedade. Isso significa que,

mediante a organizacao e a realizacdo do trabalho, a educacgéo foi sendo direcionada para
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atender as necessidades postas pelos modos de producdo seja ela escravista, feudal ou
capitalista.

Lukécs (1981, p. 90) assevera:

[...] uma verdade fundamental da concepg¢do marxiana é que 0s proprios
homens fazem a sua historia, mas ndo podem fazé-la nas circunstancias
escolhidas por eles. Os homens respondem — mais ou menos
conscientemente, mais ou menos corretamente — as alternativas
concretas que lhes sdo apresentadas a cada momento pelas
possibilidades do desenvolvimento social.

Ao nos formarmos e contribuirmos para a formacao dos demais seres humanos,
a partir da mediacao da educacdo, nao fazemos de maneira autbnoma, livre de influéncias,
pois somos sujeitos de uma totalidade existente, a qual impde entraves, limites e
possibilidades a sociedade, logo também a educacéo.

Numa sociedade composta por grupos com conflito de interesses, a grande
maioria fica a margem da apropriacdo das objetivagdes necessdrias ao Sseu
desenvolvimento. Sendo a objetividade externa ao homem, pertencer a espécie humana
ndo lhe garante as caracteristicas necessarias ao género humano.

Essa falta de acesso igualitario essencial ao desenvolvimento humano reflete as
contradicGes e as desigualdades da sociedade, fato que ndo coaduna com os principios da
emancipacao politica de Marx (2010). Isso reflete as limitacGes impostas pelo contexto
social & conexdo dos individuos com a emancipacao.

Saviani (2013a, p. 88), retomando o cléssico de Marx, afirma que “[...] € a partir
do mais desenvolvido que se compreende o menos desenvolvido” e complementa:

Ora, na sociedade atual, pode-se perceber que ja ndo é possivel
compreender educacdo sem a escola, porque a escola é a forma
dominante e principal de educacdo. Assim, para compreender-se as
diferentes modalidades de educag&o, exige-se a compreensdo da escola.
(Saviani, 2013a, p. 88).

Entendemos que “[...] buscando a génese e a funcéo social que se descobre
sempre a natureza mais intima de determinada parte da realidade social” (Tonet, 2011, p.
139). Para Saviani (2013a), o ensino faz parte da natureza propria da educagéo, a
pedagogia € a ciéncia da educacdo e a institucionalizacdo do pedagdgico ocorreu com a
origem da escola. Nessa esteira, a escola indica a especificidade do fenémeno educativo,
e se “[...] configura uma situacdo privilegiada, a partir da qual se pode detectar a dimenséo
pedagdgica que subsiste no interior da pratica social global” (Saviani, 2013a, p. 13).

Compreender a origem, a natureza e a funcédo social da educacédo é fundamental
para a discusséo sobre a emancipacao, pois ela desempenha um papel central na formagao

dos seres humanos e na reproducdo das estruturas sociais existentes. A origem da
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educacdo e o exame de como ela evoluiu ao longo dos tempos nos mostra que a pratica
educativa foi moldada pelos contextos historicos, sociais, culturais e econémicos para
atender a diferentes propoésitos. Sua natureza evidencia a potencialidade da educagéo na
formacéo dos valores e na inculcacao das crencas e 0 preparo para aceitacdo das normas
e condicdes, bem como para reproducdo das desigualdades sociais, fato que esta
diretamente relacionado aos conteldos ensinados e aos processos de ensino e
aprendizagem.

No que diz respeito a funcéo social da educacéo, observamos que, de acordo com
0 momento historico e o conflito de interesses, ela pode desempenhar diversas funcdes
na sociedade, tais como transmitir conhecimentos e habilidades, socializar os saberes
acumulados, preparar para 0 mercado de trabalho, formar as identidades, promover a
cidadania, preparar para a manutencao do sistema vigente.

De acordo com a sua funcdo, a educacdo pode tanto se aproximar do
desenvolvimento humano em sua plenitude, e assim contribuir mediadamente com a
transformacéo social, quanto reforgar o modo de producdo vigente e fazer a manutencéao
das estruturas sociais e das relacdes de poder.

E no ambito da educagio na condicdo de mediacdo entre o homem e a cultura
que encontramos a conexao entre educacdo e emancipacao humana, ja que a educacdo é
0 caminho para capacitar os individuos a compreenderem criticamente 0 mundo e as
relacBes sociais, bem como para questionarem as desigualdades e as injusticas, tornando-
0s agentes ativos em busca da transformacéo social, da promocéo da igualdade, da justica
e da dignidade humana.

Iniciamos esta secdo pela categoria trabalho por entendermos, a partir da
abordagem ontologica lukécsiana, que a educagdo, assim como as demais dimensdes
sociais, sO é passivel de entendimento a partir do trabalho e de todo processo de
autoconstrucdo humana, que inclui a origem, a funcdo social e a natureza da educagéo.

Esse exercicio mostrou-se essencial para ndo cairmos no idealismo subjetivista,
que acredita que a educacédo tudo pode, encaixando-a nas premissas da realidade posta,
nem nos sucumbirmos ao imobilismo da ideia de que ela ndo pode fazer nada de bom a
sociedade e a formacao dos sujeitos por estar fadada ao fracasso.

Esta secdo também mostrou que, sendo a existéncia do homem produzida por
ele mesmo a partir do trabalho, 0 modo de producédo vigente influencia diretamente na
formacéo dos individuos, afetando a educacéao destinada as diferentes classes, bem como
a participacdo dos individuos na sociedade, e consequentemente, a sua busca pela
emancipacao politica.
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Agora, é necessario investigarmos historicamente a educacdo escolar,
considerando as possibilidades, os limites e os desafios da realidade socialmente posta
em seus diversos modos de organizacdo para que possamos realizar uma anélise do nosso
objeto de estudo desmistificada, ndo caindo numa perspectiva imobilista da educacéo,
nem muito menos romantizada.

Veremos, na se¢do seguinte, que sendo o modo de producdo privada em que a
tendéncia é que tudo seja de propriedade exclusiva da classe dominante, a educacao, que
é também um meio de producédo, uma forca produtiva, um complexo fundado da categoria
trabalho, também sofre as consequéncias desse jogo de interesses. Propositalmente, o que
se tenta é disponibilizar para a classe trabalhadora somente o saber necessario para a
continuidade da sociedade capitalista, mas isso favoravelmente a classe trabalhadora esta

num campo de contradigdes.
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2 EDUCACAO ESCOLAR: ORIGEM HISTORICA

De fato, a felicidade humana sera possivel somente na medida e nas
formas em que o proceder da incessante luta dos homens contra a
natureza para humaniza-la, humanizando a si mesmos, permitira atingi-
la. Dessa luta também faz parte a consciéncia histdrica, o voltar-se atras
para considerar 0 quanto as coisas vém de longe para prosseguir a
frente, bem mais longe (Manacorda, 2000, p. 355).

Nessa se¢do, ao trazermos uma breve contextualizacdo da educagdo escolar,
temos a intencdo de agregar elementos a compreensdo cientifica do nosso objeto de
estudo. A historia aqui é entendida como meio que possibilita a reflexdo sobre o presente
e o futuro, isto é, a aquisi¢cdo de consciéncia historica.

A anélise ontoldgica da educacédo evidencia que ela é um complexo necessario
ao progresso histérico, anterior a criacdo de escolas, podendo ocorrer nas tradicdes, nos
costumes, na instrucdo intelectual, na aprendizagem de um oficio e em diversos lugares.
Nesse sentido, a origem da educac¢édo tem relacdo intrinseca a origem do homem social
por ser ela a mediacgdo entre os individuos e os conhecimentos necessarios ao homem para
sua vida na sociedade.

Logo, se objetivamos entender o complexo da educacdo escolar, é primordial
apreendermos a dindmica da organizacgdo social. Para tanto, nos fundamentamos nos
classicos de Manacorda (2000), Mészaros (2008), Marx (2010; 2017), Paulo Netto e Braz
(2011) e Huberman (2020), obras com matrizes tedricas do materialismo historico, que
trazem elementos que contribuem para a analise critica da educacao.

Organizamos essa secdo em trés partes: inicialmente, resgatamos a historia da
educacao no escravismo, por se tratar de uma época em que encontramos 0S primeiros
indicios da educacao escolar, seguido do feudalismo; em seguida, trazemos ao contexto
a origem do modo de producdo capitalista e sua relagdo com a emancipacdo politica, uma
vez que o capitalismo € a base da organizacdo social vigente. Na terceira e Ultima
subsecdo, explicamos os fundamentos da teoria educacional e pedagdgica, que contribui
para uma educacao escolar que se conecta com a emancipacdo humana: a PHC.

Paulo Netto e Braz (2011, p. 35) salientam que as leis do movimento do capital
constituem “[...] a base para apreender a dindmica da sociedade burguesa (capitalista), ja
que, nessa sociedade, o conjunto das relagBes sociais estd subordinado ao comando do
capital.” Sendo assim, entender as leis do movimento da sociedade do capital € essencial
para se desmistificar a relagdo entre educacéo e sociedade, que ha tempos é engendrada

por manifestagdes e contradigoes.
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Partimos do entendimento de que a analise do desenvolvimento historico-
ontoldgico da educacdo nos fornece subsidios para compreendermos a importancia da
educacao escolar para o desenvolvimento da sociedade em suas maximas potencialidades.
Portanto, com esta secdo buscamos evidenciar o vinculo historico-ontoldgico entre
trabalho e educacéo e o seu rompimento com o conflito de interesses entre as classes e,
ao resgatarmos a origem historica e social da educacdo escolar nos diversos modos de
producdo da vida humana, queremos evidenciar que a organizacao social influencia as

formas de se estruturar e se fazer a educacgéo escolar.

2.1 A educagdo escolar na sociedade do escravismo e do feudalismo

Ao iniciarmos esta subsecdo, € interessante pontuarmos a diferenca entre o
escravismo e o feudalismo e como ocorreu a transicdo do modo de producao.

O escravismo, modo de producdo que sustentou a sociedade até o periodo da
Alta ldade Média, tinha como base da economia 0 ndo pagamento do tempo, do esforgo,
da energia e da dedicacdo gastos no processo de producdo, ou seja, nesse modelo o
trabalhador era comprado e ndo a sua forca de trabalho. Em outros termos, um homem
assumia os direitos de propriedade privada sobre outro homem, que era a pessoa
escravizada. Diferente disso, o feudalismo estruturou-se por meio da méo de obra servil,
baseada na terra, na qual o servo trabalhava para obter o sustento para ele e para as demais
classes: os senhores feudais, os eclesiasticos e os militares.

Paulo Netto e Braz (2011) salientam que toda producéo de bens se realiza por
meio do processo de trabalho, o qual envolve os meios de trabalho, os objetos de trabalho
e a forca de trabalho.

a) 0s meios de trabalho — tudo aquilo de que se vale 0 homem para
trabalhar (instrumentos, ferramentas, instalagdes, etc.), bem como a
terra, que € um meio universal de trabalho;

b) os objetos de trabalho — tudo aquilo (matérias naturais brutas ou
matérias naturais j& modificadas pela a¢do do trabalho) sobre que incide
o trabalho humano;

c) a forga de trabalho — trata-se da energia humana que, no processo de
trabalho, € utilizada para, valendo-se dos meios de trabalho, transformar
os objetos de trabalho em bens Uteis a satisfacdo de necessidades (Paulo
Netto; Braz, 2011, p. 68, grifos dos autores).

Partindo desse pressuposto, o ser humano escravizado era reduzido a condigéo
de meio de trabalho, instrumento usado por outros homens, preparado num processo
educativo baseado na convivéncia com 0s senhores e com 0s escravos mais experientes

que os cativavam, ensinando-os as habilidades necessarias para o exercicio de tarefas que
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competiam a eles e naturalizando as rela¢fes sociais injustas. A violéncia com o uso de
chicotes, tronco, mascara de ferro e pelourinho era um mecanismo de coer¢do usado nos
casos de inadaptacdo do sujeito escravizado a sua condicdo. O trabalho era o aspecto
central do aprendizado e a formacéo do trabalhador escravizado era entendida como uma
pratica educativa. Eles eram considerados propriedade legal de outros homens, sem
direitos civis ou pessoais. Conceder direitos aos escravizados, ou seja, a ideia de
emancipagdo politica, ndo fazia parte do sistema, j& que era contréria aos interesses
econémicos da classe dominante, pois a situacao de escravidao era fundamental para a
estrutura social da época. Qualquer indicio ou movimento em direcdo a emancipacao era
fortemente atacado, eliminado e resistido.

Devido a crise econbmica, a falta de pessoas para serem escravizadas, a queda
da producdo agricola do império e ao enfraquecimento do comércio, que ocasionou o
desabastecimento das cidades, mortes, fome, doencas, além das invasfes germanicas e do
fim do império romano, o escravismo foi substituido pelo feudalismo.

A populacdo que se centrava nos impérios deslocou-se para 0s campos e, em
troca de moradia e protecdo, trabalhavam para os senhores dos feudos. Esses senhores
feudais tornaram-se poderosos, juntamente com os cavaleiros, que garantiam a seguranca
dos feudos e de outros donos de terras.

Os servos ndo eram meios de trabalho como as pessoas escravizadas, mas
pagavam pelo uso dos itens necessarios ao cultivo da terra e respondiam a todas as
exigéncias dos senhores feudais, tais como: arrumavam as estradas, entregavam parte da
producdo agricola aos seus senhores e pagavam os dizimos e os tributos. Tudo isso para
garantir a sua sobrevivéncia e a de seus familiares.

Huberman (2020, p. 5) € didatico ao explicar sobre a separacdo e o cultivo das
terras no feudalismo:

Eram essas, portanto, as duas caracteristicas do sistema feudal.
Primeiro, a terra aravel era dividida em duas partes, uma pertencente ao
senhor e cultivada apenas para ele, enquanto a outra era dividida entre
muitos rendeiros camponeses; segundo, a terra era cultivada ndo em
campos continuos, tal como hoje, mas pelo sistema de faixas
espalhadas. Havia uma terceira caracteristica marcante — o fato de que
0s camponeses trabalhavam ndo s6 as suas terras, mas também a
propriedade do senhor.

Esse era o costume do feudo, uma organizagdo baseada em deveres e obrigagdes.
Caso o servo ndo cumprisse com tais deveres, as terras eram tomadas e devolvidas aos

senhores feudais, os quais entendiam que 0s camponeses existiam para servi-los, mesmo
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que na pratica eles também dependessem dos camponeses para o cultivo e para a colheita
dos produtos da terra.

Desenvolveu-se também nessa organizacdo social uma relacdo de fidelidade
entre 0s suseranos (senhores que concediam terras) e 0s vassalos (senhores do feudo que
estavam abaixo na escala social, geralmente com terra concedida de um conde ou duque
que arrendou de um rei), os quais retribuiam os favores da referida concessdo quando
solicitados. A classe dominante era a que possuia mais terras, por isso o periodo feudal
foi tdo fortemente marcado por guerras de disputa de terras.

Na Alta Idade Média, a Igreja Catodlica se consolidou como instituicao religiosa
e disseminava a necessidade de pagamentos de dizimos, ofertas e tributos para agradar a
um ser sublime e ter garantias na eternidade, cabendo assim aos camponeses a obrigagéo
desses pagamentos. Além disso, grande quantidade de terras foram doadas a Igreja
Catolica, passando ela a ter enorme poder espiritual e territorial, mais do que qualquer
coroa.

Homens preocupados com a espécie de vida que tinham levado, e
desejos de passar para o lado direito de Deus antes de morrer, doavam
terras a Igreja; outras pessoas, achando que a Igreja realizava uma
grande obra de assisténcia aos doentes e aos pobres, desejando ajuda-la
nessa tarefa, davam-lhe terras; alguns nobres e reis criaram o habito de,
sempre que venciam uma guerra e se apoderavam das terras do inimigo,
doar parte delas a Igreja; por esse e por outros meios a lgreja aumentava
suas terras, até que se tornou proprietaria de algo entre um terco e
metade de todas as terras da Europa Ocidental (Huberman, 2020, p. 11).
Como podemos ver, a igreja usava a crenca dos homens para adquirir mais terras,
por vezes se fazendo valer delas como moeda de troca pela garantia aos doadores de um
local agradavel ap6s a morte, ou se dispondo da bondade dos homens que desejavam
ajudar os mais vulneraveis.
A principio, no inicio do feudalismo, a igreja se comportou com viés dindmico
e progressista, preservando a cultura romana, cuidando dos pobres e das criangas
desamparadas, construindo hospitais. Seu poder, oriundo de aliancas com béarbaros que
se instalaram na Europa, teve grande influéncia na educagdo por intermédio da
aculturacdo, da doutrinacdo e da alienacdo, convertendo os povos desses dominios ao
cristianismo. Os papas, poderosos em assuntos espirituais e posteriormente politicos,
passaram a coroar 0S noVOs reis que ndo eram mais nobres de natureza, como ocorria no
imperialismo.
Essa € a origem das escolas cristds, de clero secular nas cidades, com o ensino
ministrado por bispos e parocos, e de clero regular no campo, com os mosteiros. Escolas

fortes e atuantes, baseadas na crenca da divindade contra a malignidade, na negacdo dos
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prazeres mundanos em busca da salvagédo da alma.

A sociedade feudal era organizada em duas classes: uma com servos que
trabalhavam para sustentar toda a organizagdo social com o cultivo da terra; e outra
composta por trés grupos, os que rezavam (o clero), os que lutavam (a nobreza) e os
senhores feudais, 0s quais constituiam a classe dominante, controlando as terras e detendo
0 poder. Uma sociedade estamental, ou seja, ndo havia possibilidade de mobilidade social.
Nunca houve igualdade entre os senhores e 0s camponeses, que eram Vvistos como uma
propriedade.

O feudalismo foi melhor que o0 escravismo, entretanto 0s camponeses viviam em
condigBes miseraveis, pois moravam em choupanas e trabalhavam arduamente nas terras,
que, mesmo sendo uma &rea composta de seis a doze hectares em média, delas
conseguiam apenas tirar o sustento, isso porque de dois a trés dias da semana eles eram
obrigados a trabalhar nas terras do senhor, as quais deveriam ser as primeiras aradas,
semeadas e feita a colheita (Huberman, 2020).

Os camponeses eram presos a terra que nao lhes pertencia, como explica
Huberman (2020, p. 6):

Se 0 escravo era parte da propriedade e podia ser comprado ou vendido
em qualquer parte, a qualquer tempo, 0 servo, ao contrario, nao podia
ser vendido fora de sua terra. Seu senhor poderia transferir a posse do
feudo a outro, mas isso significava apenas que 0 servo teria novo
senhor; ele proprio, porém, permanecia em seu pedaco de terra. Esta era
uma diferenca fundamental, pois concedia ao servo uma espécie de
seguranga que 0 escravo nunca teve.

E possivel identificarmos uma diferenca fundamental entre o servo e o
escravizado e alguns indicios de emancipacdo, mesmo que ndo no sentido amplo. A
pessoa escravizada, por ser considerada propriedade privada, poderia ser vendida
independentemente da sua localizacdo; o servo, porém, ao estar vinculado a terra, ndo
sendo vendido separado desta, dava a ele uma seguranca relativa ao ter o direito de se
manter na terra mesmo que o senhor do feudo mudasse, distinguindo-se
consideravelmente as condicOes de vida do servo da pessoa escravizada.

Nesse sentido, o servo desfrutava de uma certa liberdade e estabilidade da posse
da terra, uma seguranca ao direito a propriedade privada da terra, mesmo que formal e
relativa, que Ihe dava condigdes de ter uma base solida para lutar pela melhoria das suas
condicGes de vida e buscar o tipo de emancipagéo possivel dentro do feudalismo. N&o se
trata, necessariamente, da emancipacdo politica, que sé surgiu com a ascensdo da
sociedade burguesa, pois 0 servo estava sujeito a obrigacdes feudais, restricbes de
liberdade, tendo sua condicao de vida atrelada ao sistema feudal que vivia.
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Como o feudo produzia alimentos e vestuarios necessarios para 0 uso das
pessoas, o capital dos padres e dos guerreiros era improdutivo. O modelo de economia
era de consumo e de autossuficiéncia, por esse motivo a vida social dessa época ndo
utilizava muito a moeda. Na verdade, existia somente um sutil intercambio de
mercadorias, pois ndo havia razao para producdo de excedentes. Além disso, 0 comércio
era mais local, sem a intensidade de mercadores devido as dificuldades de locomocéo que
existiam por causa das condicdes das estradas, dos roubos e da exigéncia de pagamento
para circularem. A marcha do comércio era lenta, com pouca circulagdo de dinheiro e
com variagdes regionais das moedas, pesos e medidas (Huberman, 2020).

Feito os esclarecimentos prévios sobre o escravismo e o feudalismo, bem como
sobre a influéncia da igreja na organizagdo social, passaremos a discorrer sobre a
educacdo egipcia, seguida da grega, finalizando com a educacéo romana, por constituirem
o principio da histdria da educacéo e por terem influenciado os modos de realizar o ensino
formal em diversos paises ao longo dos séculos e trazerem elementos importantes para a
analise. Havera momentos em que a organizacdo social estara baseada no escravismo e,
em outros momentos no feudalismo, ambos sinalizados ao leitor.

Segundo Manacorda (2000), os registros egipcios que chegaram ao Brasil em
coletaneas continham os preceitos morais, 0s comportamentais, os condicionamentos
sociais e as finalidades politicas de instrucdo e das relagdes interpessoais, com vistas a
formacdo, a preservacdo das castas dirigentes e ao preparo dos homens a obediéncia, a
subserviéncia e ao conformismo. Além disso, a agricultura avancada desses povos
contribuiu para o0 acimulo de conhecimentos, principalmente sobre matematica, a fim de
atender as necessidades cotidianas, tais como o célculo de alimentos, de materiais de
construcdo, de abastecimentos, etc., além das no¢Bes de agrimensura e astronomia.

A arte de falar e convencer era a técnica essencial do dominio de um individuo
sobre o outro, correspondendo a primeira formacdo do homem politico registrado na
historia. De certo modo, a educacao institucionalizada era somente para os filhos do rei e
de outros jovens escolhidos por ele. O ensino era focado na educacdo do fisico e no
intelecto por meio da natagdo e da arte de falar bem, que incluia, a principio, a recitagdo
de textos e a escrita como instrumento de registro historico e de administragéo civil e,
posteriormente, como formacéo para o comando. Essa instrucéo era ministrada no palacio
por um mestre. Outra preparacdo destinada & classe dominante era a formacdo para a
guerra (Manacorda, 2000).

Algumas modifica¢cdes ocorreram quando surgiram homens independentes do

poder régio, os senhores feudais, fato que preocupava os faraos, que temiam pelo fim da
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disciplina social. Os filhos desses senhores eram mal vistos e condenados pelos nobres
por se apropriarem da arte da palavra ao recitarem textos.

No trabalho, a profissdo de escriba era destinada aos filhos das castas
dominantes, sendo a escrita em papiros um instrumento usado para transmitir as ordens
da nobreza. A instrucdo da massa da populacgéo era dividida em duas partes: para alguns
estava disponivel a formag&o para exercerem as atividades desvalorizadas na época, tais
como marceneiro, cortador de pedras, dentre outras; para 0s demais, ndo existia nenhuma
atividade formativa.

Essas diferencas nos processos educativos também sdo identificadas na
educacdo na Grécia. Em seu periodo antigo, a escola da arte do dizer (com técnicas de
aconselhamentos e convencimento) e do fazer (com técnicas de guerra e lutas) era para a
classe dominante; para os produtores, destinava-se o0 treinamento para o trabalho; e para
a classe excluida, a aculturacdo da obediéncia e do conformismo. No periodo classico, o
foco era no ensino da ginastica e da masica, sendo aberta a todos, porém com educadores
privados, em sua maioria escravizados, e prisioneiros de guerra, que recebiam salarios de
miséria. Existiam também escolas filosoficas ndo publicas. Destaca-se nessa época 0
surgimento da escola de ensino da escrita alfabética como aprendizado importante a ser
adquirido pelos jovens livres.

Havia uma legislagdo sobre o ensino da escrita em tbuas de madeira, incluindo
conteddos sobre o que os pais deveriam ensinar aos seus filhos, além de mencdo a
métodos agressivos usados no oficio de ensinar, como ameacas e pancadas. Os fins e o
contelldo da educagdo formal dos homens livres eram baseados nas ideias de trés
renomados intelectuais da época: Platdo, Aristoteles e Isdcrates. Platdo entendia que tudo
na cidade educava e 0 necessario era a elevacdo e a conversdo do espirito para ser
extremamente disciplinado. Para Aristoteles, os homens livres deveriam aprender a
escrita e adquirir cultura por meio da gramatica, da ginastica, da madsica e do desenho,
sem qualquer direcionamento ao exercicio profissional. Isocrates entendia que o
importante aos homens livres era a instru¢éo da oratdria e retorica para a arte do falar em
publico (Manacorda, 2000).

A sociedade romana era dividida em classes sociais, portanto a educacao
também. Os escravizados ndo tinham autorizacao para escrever sobre historia e direito,
nem para exercerem fungdes administrativas publicas ou privadas; cabia a eles as artes
ou algo relacionado ao viver. Os cidaddos romanos ndo podiam escrever poesia, deveriam
participar de atos publicos e serem capacitados para eles, bem como exercerem funcdes

como administradores ou educadores (Manacorda, 2000).
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Importante destacar que, diferente da educacdo grega, em Roma, a funcédo
educativa ndo competia somente aos escravizados. Inicialmente, a instrucédo era realizada
no seio da familia pela mae, responsavel por ensinar aos filhos até os sete anos de idade
a arte do falar e do escrever; posteriormente, a crianga passava para a tutela do pai que a
preparava para a paz e para a guerra; em seguida ao pedagogo, que a educava; por ultimo
ao mestre, que ensinava. Somente as func¢des de pedagogo e mestre eram realizadas por
pessoas escravizadas, pois entendia-se que nado se tratava de fungdes dignas dos homens
livres (Manacorda, 2000).

A educacdo escolar romana tinha como base ensinar a ler e a escrever, como
também as regras do bem falar, a poesia, a geometria, a musica, a filosofia, a historia, ou
seja, uma cultura geral com matérias literarias e cientificas. Os contetidos eram ensinados
por meio da repeticdo e da memorizacdo, de maneira mecanica no caso da matematica.
Em suma, uma escola desconectada da realidade e sem qualquer perspectiva
emancipatoria, longe dos interesses dos jovens, com uma dindmica rude, agressiva,
carregada de punicBes. Foi nesse periodo que surgiu a primeira critica a escola e a
educacdo e, segundo os criticos, o tipo de instrucdo fornecida impossibilitava 0 homem
de conhecer seu proprio espirito e de aprender a pratica de bons costumes.

Com a crise estrutural da sociedade escravista devido a falta de pessoas para
escravizar e terras para conquistar, bem como em virtude da baixa producdo agricola, do
enfraquecimento do comércio — fato que favoreceu os ataques de outros povos
principalmente ao império romano — iniciou-se 0 movimento de migracdo da populacdo
das cidades para o campo em busca de melhores condi¢bes da vida. No campo, seus
proprietarios receberam essas pessoas e estabeleceram a relacdo de suserania e
vassalagem, dando origem a uma nova forma de organizar a producdo da vida: o
feudalismo. Assim, na alta e baixa Idade Média, com o feudalismo, o poder estava
descentralizado, nas méos de senhores feudais, 0s donos das terras.

O principal objetivo da formacdo do homem era prepara-lo para defender a
patria, usar armas, por isso junto a educacdo moral, civica e ao ensino das letras,
acrescentava-se a educacéo fisica. Sendo a educagdo o meio de qualificacdo da méo de
obra servil, o ensino formal tinha foco na profissionalizagdo necessaria para a época. 1sso
evidencia que as relacGes entre trabalho e educagéo sdo de ordem ontoldgica (pelo fato
do trabalho fundar a educacdo) e mediada com a totalidade (ja que o que acontece no
ambito do trabalho impacta a educacgéo).

Existia uma luta ideoldgica entre os barbaros, a igreja e os representantes do

Império. Devido ao nivel cultural baixo entre os trés, a cultura classica foi desaparecendo,
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trazendo de volta a barbérie, ja que nem mesmo assinar documentos alguns homens
sabiam. Perdeu-se também a técnica do bem falar e vestir, exceto em relagdo ao clero na
cidade, que conservava a cultura cléssica. Duas distintas iniciativas preconizavam na
educacdo: uma com foco no ensino das letras, de modo formal, preservando o patrimonio
adquirido até 0 momento; a outra com aculturacao as leis da igreja, as tradi¢Ges praticas,
com memorizagdo e repeticdo em coral. Mesmo com o nivel cultural baixo, os pais
optaram em entregar seus filhos para 0s conventos para serem preparados para a vida nos
mosteiros, em vez de deixa-los a mercé dos barbaros.

Nesses mosteiros, 0 ensino era baseado no atendimento das necessidades da
dindmica da igreja, com foco na moral e na liturgia e, dessa forma, em matemaética os
alunos aprendiam os célculos para o controle da liturgia e entendimento das estacfes do
ano; em gramatica, ensinava-se o que era preciso para compreender as sagradas escrituras.
Essa educacdo escolar era somente para os homens, pois a mulher era vista como um ser
imperfeito e fragil, e a criangca como um ser sem inteligéncia.

Tempos depois, com a abertura da escola canbnica as criancas de origem
humilde e aos filhos de pessoas escravizadas, a igreja disseminou com maior intensidade
a doutrina crista, com a aculturacdo da moral e dos costumes da igreja por meio do ensino
matuo, catequético e mnemonico. Enquanto isso, os barbaros, criticos da educacgdo
repressiva e da aculturacdo da igreja, insistentes nos aspectos militares, mantinham a
educacdo baseada no preparo fisico e nas técnicas de guerra.

A organizacdo da educacdo era pautada nas diferencas sociais, no dominio e na
obediéncia, com o intuito de formar uns para comandar e outros para obedecer e se
conformar. Somente alguns membros da classe dominante podiam se dedicar a um ensino
formal com preceitos morais e comportamentais e finalidades politicas. A instrucédo do
povo produtor ocorria na agricultura, no artesanato, na arte dos oficios, na convivéncia
com 0s mais experientes, no treinamento para o trabalho por meio da observacéo,
imitacdo e aculturacgéo.

O fim da Idade Média foi marcado por fome, guerra, revoltas, peste e milhares
de mortes. As revoltas eram ocasionadas devido ao excesso de impostos, falta de emprego
e alta dos precos dos alimentos basicos a sobrevivéncia. As guerras aconteciam por causa
da disputa de terras entre os nobres, com destruicdo das colheitas, empobrecimento das
pessoas, espalhando mortes e doengas. Concomitantemente, a pandemia da peste
bubdnica matou milhGes de pessoas e acabou por sobrecarregar 0S Servos com 0S
trabalhos nos campos, despertando neles o desejo de sairem dos feudos rumo as cidades.

Em contrapartida, com menos méo de obra disponivel, os sobreviventes tiveram uma
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maior valorizagao dos seus servigos, despertando um sentimento de poder. “O trabalhador
agricola passou a ser algo mais do que burro de carga” (Huberman, 2020, p. 40).

Para produzir os suprimentos necessarios, 0S camponeses precisaram aumentar
a producdo agricola. Para tanto, intensificaram o trabalho e aprimoraram o cultivo nas
terras de que ja dispunham, como também expandiram a cultura, desbravando pantanos,
florestas e desertos em busca de terras a serem arrendadas, desvinculando-se assim do
trabalho servil.

O mercado crescera tanto que qualquer colheita superior as
necessidades do camponés e do senhor poderia ser vendida. Em troca,
0 camponés recebia dinheiro. Ainda ndo estava muito acostumado ao
seu uso, mas familiarizava-se com ele, e sabia da existéncia de uma
nova classe de pessoas, 0s comerciantes, que ndo se enquadravam no
velho esquema de coisas. Prosperava, e a cidade proxima era um lugar
maravilhoso onde servos como ele tinham ocasionalmente
perambulado e gostado. Nesse mundo em transformacéo havia uma
oportunidade real para gente como ele. Se trabalhasse mais, fizesse
colheitas superiores as suas necessidades, poderia reunir algum
dinheiro com o qual — talvez — lhe fosse possivel pagar em dinheiro os
servigos que devia ao senhor (Huberman, 2020, p. 36).

Identificamos nessa citagdo o momento de transformacdo das vidas dos
camponeses no feudalismo e o surgimento da classe de comerciantes. Além disso, vemos
nessa mudanca a possibilidade de comprar, vender, trocar terras livremente, alterando as
condicBes econdmicas e sociais da época, fato que incentivou o crescimento do mercado,
criando-se para 0s camponeses a oportunidade de venda do excedente da producdo em
troca de dinheiro e dando origem a uma nova forma para avaliar e trocar os bens
produzidos e 0s servicos. Iniciou-se assim uma nova atividade econémica, uma forma de
independéncia e ascensdo social, baseada na circulacdo de mercadorias, desafiando as
estruturas feudais de poder e privilégio.

Ao longo do periodo feudal, registram-se algumas formas de emancipacdo e de
libertacdo individual, mesmo que relativas e limitadas. Por exemplo, o servo passou a ter
o0 direito de comprar a sua liberdade com o pagamento de taxas ou com prestacao de
servigos. O surgimento das cidades e o desenvolvimento do comeércio, que ndo tinha
vinculos com o sistema de obrigacbes feudais, deu abertura & mobilidade social e a
emergéncia de artesdos livres e de uma classe de comerciantes.

Essa mudanca da populacédo para a cidade também despertou a atividade cultural
e educativa, dando origem ao monopolio eclesiastico de instrugcdo, que estendeu seus

ensinamentos aos leigos pobres, indicios de uma questdo de igualdade formal na area da
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educacdo na sociedade da época. Outro fato historico de destaque é a alianca entre o clero
e 0s povos das cidades que tinham independéncia dos feudos contra o Império.

De acordo com Manacorda (2000), as novas ordens religiosas exerceram uma
funcdo decisiva na cultura urbana que evoluia, ou seja, uma fase revolucionaria, que tinha
como objetivo a superacdo do feudalismo. Até entdo, a economia era baseada na
agricultura, todavia o comércio existia, sendo seu principal local 0 mar Mediterraneo.

Com a expansdo do comeércio, o dinheiro, que no feudalismo era fixo, comegou
a ter atividade ao ganhar o atributo de equivalente universal, ampliando e facilitando o
avanco da circulacdo de mercadorias. Dotado de durabilidade, facilidade de transporte,
divisibilidade, dentre outros atributos, ele tornou-se uma “[...] mercadoria especial na qual
todas as outras expressam o seu valor”, sendo o valor de uma mercadoria em dinheiro o
seu preco (Paulo Netto; Braz, 2011, p. 99).

O dinheiro surgiu como um meio de intercambio, substituindo a economia
natural pelo comércio. Sua insercao na vida social ndo marca o inicio do capitalismo, nem
a origem do sistema de exploracdo do homem pelo préprio homem. Assim como no
sistema de trocas, o vendedor sabia quanto custava o seu produto, e ele determinava o
valor de maneira justa. Autoridades municipais, que eram indicadas pelos mercadores,
fiscalizavam os precos nos comércios para evitarem que as mercadorias fossem vendidas
com preco excessivo. Todavia, veremos adiante que, com o desenvolvimento do comércio
e a expansao da producdo, as forcas econdémicas acabaram com a doutrina da usura e a
ideia de preco justo foi substituida pelo preco de mercado.

Ainda no feudalismo, uma nova classe social surgiu, a classe média, composta
por pessoas que nao eram sacerdotes, nem guerreiros, nem proprietarios de terras, muito
menos produziam 0s bens necessarios para sua propria existéncia. Eram pessoas que
viviam da compra e venda de mercadorias: os mercadores.

Unidos, esses mercadores se protegiam dos assaltos, realizavam negocios
aumentando lucros, lutavam contra as relagdes feudais para conquistarem a liberdade nas
cidades a fim de se expandirem continuamente. A luta ndo era contra os senhores feudais,
mas sim contra o sistema vigente, que atrapalhava a expansao do comércio (Huberman,
2020, p. 25).

As cidades desejavam libertar-se das interferéncias a sua expansao, e
depois de alguns séculos o conseguiram. O grau de liberdade variava
consideravelmente, de forma que é tdo dificil apresentar um quadro
geral dos direitos, liberdades e organizacdo da cidade medieval quanto
do feudo. Havia cidades totalmente independentes, como as cidades-
republicas da Italia e Flandres; havia comunas livres com graus diversos
de independéncia; e havia cidades que apenas superficialmente
conseguiram arrebatar uns poucos privilégios de seus senhores feudais,
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mas na realidade permaneciam sob seu controle. Mas, fossem quais
fossem os direitos da cidade, seus habitantes tinham o cuidado de obter
uma carta que os confirmasse. 1sso ajudava a evitar disputas, se alguma
vez 0 senhor ou seus representantes por acaso se esquecessem desses
direitos.

Essa lideranca dos mercadores na luta pela liberdade das cidades culminou na
organizacao de um grupo poderoso com o objetivo de monopolizar o comércio atacadista,
mantendo a distancia 0s comerciantes estrangeiros e 0s que ndo eram membros de suas
associacoes e, ao eliminar a concorréncia, controlavam os precos. Com o tempo, essas
associacOes de mercadores tinham poder dentro e fora de sua localidade, como também
tiveram um importante papel na transicdo da sociedade feudal para o comércio, ao
proporcionar “[...] a igualdade entre os senhores e a facilidade com que os trabalhadores
podiam ser mestres” (Huberman, 2020, p. 48). O objetivo delas era manter o monopdlio
nos mercados.

A burguesia também modificou a vida dos camponeses. Antes era impossivel
aos servos camponeses melhorarem as suas condi¢des de vida, porém, com o nascimento
do comércio, eles passaram a ter grande importancia na producao dos bens e suprimentos
alimentares para consumo dos mercadores. Em contrapartida, instaurou-se a divisao
social entre o campo e a cidade. A primeira estava concentrada em produzir 0 necessario
para seu abastecimento e dos que deixaram de produzir o que consomem (0s mercadores);
a segunda, destinada a producéo industrial e ao comércio.

Com o aumento da populacdo que ndo dispunha de terras, com as Cruzadas,
guerras fronteiricas, expedicdes e principalmente com as feiras periddicas na Inglaterra,
Franca, Bélgica, Alemanha e Italia, o comércio foi ganhando espaco e forca. Essas feiras
eram diferentes dos comércios locais dos tempos da Idade Média. Nos comércios eram
negociados produtos locais, a maioria agricolas; as feiras funcionavam como centro de
distribuicdo, onde grandes mercadores vendiam e compravam produtos de diversas partes
do mundo.

Essa ativacdo do comércio deu origem a novas relagdes externas devido a
compra de matérias-primas e venda de mercadorias, bem como de relagdes internas entre
os trabalhadores, que poderiam ser socios, aprendizes, diaristas assalariados ou mestres.
Com o tempo, essas feiras se tornaram comércio fixo, com policiamento e politicas
préprias, tribunais para julgar e resolver problemas de disputas, gerando riquezas aos
senhores das cidades provenientes de inimeras taxas, tais como: taxa de armazenamentos
e saida de mercadorias, taxa de venda e taxa para armar barracas nas feiras (Huberman,
2020).
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Dentre as barracas com mercadorias, passou a existir a barraca para troca de

dinheiro.

Esses trocadores de dinheiro representavam parte tdo importante da
feira que, tal como havia dias especiais dedicados a venda de fazendas
e peles, os dias finais da feira eram consagrados a negécios em dinheiro.
As feiras tinham, assim, importancia ndo s6 por causa do comércio, mas
porque ai se efetuavam transacdes financeiras. No centro da feira, na
banca para troca de dinheiro, pesavam-se, avaliavam-se e trocavam-se
as muitas variedades de moedas; negociavam-se empréstimos,
pagavam-se dividas antigas, letras de crédito e letras de cambio
circulavam livremente. Ali 0s banqueiros da época efetuavam negocios
financeiros de tremendo alcance. Unindo-se, dominavam amplos
recursos. Suas operagdes cobriam negécios que se estendiam através de
todo um continente, de Londres ao Levante. Entre seus clientes
contavam-se papas e imperadores, reis e principes, republicas e cidades.
Negociar em dinheiro levou a consequéncias tdo grandes que passou a
constituir uma profissdo separada (Huberman, 2020, p. 19).

Esse desenvolvimento provocou uma reforma na economia natural, pois o
processo que ocorria sem a utilizacdo do dinheiro, por permuta de géneros, ao ver no
dinheiro um meio prético de intercdmbio, incentivou e ativou o comércio. Com a mudanca
nas forcas produtivas, as relagdes sociais sofreram novas determinac@es, ja que o que
antes era baseado na prisdo do homem a terra passou a condi¢do da aquisicéo de ares de
liberdade.

A producdo, que antes era destinada ao atendimento das necessidades, passou a
ser utilizada para atender ao mercado e, assim, novas oportunidades surgiram aos
agricultores, artesdos, padeiros, agougueiros e demais oficios. A principio, pode-se
concluir que a burguesia libertou os servos das amarras do feudalismo, porém agueles
que seriam libertos s6 se tornaram livres vendedores das suas forcas de trabalho (Marx,
2017).

Essa liberdade formal ocorreu devido ao processo de expropriacdo da terra da
populacdo rural, um movimento de retirada brutal da posse das terras de inimeras familias
por meio da violéncia, impossibilitando que elas se sustentassem. Nem todo o
proletariado que se tornou livre foi incorporado a manufatura. Muitos deles ndo
conseguiram se ajustar as disciplinas exigidas na base do acoite, ferros em brasa, leis
terroristas e viraram mendigos ou assaltantes.

No momento em que os trabalhadores séo privados de terem terras e ferramentas,
a unica coisa que lhes resta para vender a fim de adquirir os bens necessarios para sua
sobrevivéncia e de seus familiares, tais como alimentos, moradia e vestimentas, ¢ a forca
de trabalho. Essa classe trabalhadora, sem propriedades, livre formalmente, surgiu em
virtude do fechamento das terras, dos arrendamentos com precos altos, da separagéo do

62



homem dos seus meios de producéo, da substituicdo do trabalho manual pelo mecanizado.
Essa expropriacao, segundo Marx (2017, p. 785), é a pré-historia do capital, ou
seja, a origem da desigualdade entre os homens.

Deu-se, assim, que os primeiros acumularam riquezas e 0s Ultimos
acabaram sem ter nada para vender, a ndo ser sua propria pele. E desse
pecado original datam a pobreza da grande massa, que ainda hoje,
apesar de todo seu trabalho, continua a ndo possuir nada para vender a
ndo ser a si mesma, € a riqueza de poucos, gue cresce continuamente,
embora ha muito tenham deixado de trabalhar.

Ter a posse da méo de obra foi primordial ao sistema que deu origem ao
trabalhador assalariado e ao capitalista. O proletariado que conseguiu se adequar a nova
ordem social foi obrigado a se submeter ao trabalho assalariado, ou seja, vender a Gnica
coisa que possuia: a forca de trabalho.

No evolver da producdo capitalista desenvolve-se uma classe
trabalhadora que, por educacdo, tradicdo e habito, reconhece as
exigéncias desse modo de producdo como leis naturais e evidentes por
si mesmas. A organizagdo do processo capitalista de produgdo
desenvolvido quebra toda a resisténcia; a constante geracdo de uma
superpopulacdo relativa mantém a lei da oferta e da demanda de
trabalho e, portanto, o salario, nos trilhos convenientes as necessidades
de valorizacdo do capital; a coercdo muda exercida pelas reagdes
econdmicas sela o dominio do capitalista sobre o trabalhador (Marx,
2017, p. 808).

Como podemos ver, ao trabalhador ndo restou outro meio para garantir a sua
sobrevivéncia, e 0 dominio de um homem sobre outro homem foi inserido nas relacdes
sociais como uma lei natural.

A propriedade comunal, antiga instituicdo que existiu durante o feudalismo,
tinha a maioria das terras destinadas a lavoura, porém, ao serem usurpadas violentamente,
foram transformadas em pastagens de ovelhas devido ao florescimento da manufatura de
1.

Outra alteracdo que ocorreu com a expansdo do comércio foi a cobranca de juros
pelo empréstimo de dinheiro. Na sociedade feudal, ndo havia possibilidade de
investimento, logo o dinheiro era usado para adquirir 0s bens necessarios a sobrevivéncia.
Nessas circunstancias, a igreja pregava que era injusto e errado cobrar a mais pelo que se
emprestou, pois o “[...] lucro do bolso representava a ruina da alma” (Huberman, 2020,
p. 30). Denominada de doutrina da usura, a ideia de viver sem trabalhar por meio de juros
era errada, assim como a de acumular mais dinheiro do que o necessario a sobrevivéncia.

As mudancas nas relagdes sociais, que de uso e atendimento das necessidades

passaram a ser de troca, tiveram como consequéncia o acimulo, despontando outras
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necessidades ndo relacionadas ao atendimento direto aos meios de sobrevivéncia e
despertando desejos e cobicas, causando assim a modificagcdo dessa doutrina da usura.

Ao voltarmos na educagdo egipcia, vimos que foi naquele periodo que se
originou a educacéo escolar e a sociedade dividida em classes modificou a educacéo. O
conhecimento das relacdes dialéticas da realidade nos possibilita a compreensao de que
discorrer sobre a educacdo na escraviddo e no feudalismo é desvelar que a educagédo
estava intimamente ligada a divisao de classes na sociedade e atrelada diretamente a quem
tinha acesso a educacdo e qual educacéo era oferecida.

Ao relacionarmos esses modos de se fazer educacao e a questdo da emancipacao,
vemos que a educacdo nos dois sistemas era usada como um instrumento de controle
social e manutencéo das relacdes de poder que existiam, limitando as oportunidades de
emancipacao. Foi no feudalismo que os seres humanos comecgaram a ter alguns direitos
do campo da emancipacdo politica, mesmo que no plano da formalidade. Porém, como
vimos, também foi nesse modo de producdo que surgiu o deus da necessidade prética, o
dinheiro (Marx, 2010), assunto que abordaremos adiante.

Na sequéncia desta secdo, ao avangarmos nas discussdes sobre a origem do modo
de producdo capitalista, resgatando e contextualizando sua constituicdo ao longo dos
anos, desvelaremos quais seus verdadeiros interesses, como também a maneira pela qual
ele se articula nas dimensdes sociais, principalmente na educacéo, e qual a sua influéncia

no processo de emancipacao dos seres humanos.

2.2 Capitalismo e emancipacao politica

Liberdade. Essa é a palavra que podemos usar para resumir o que desejava a
nova classe social que surgia dentro do feudalismo: liberdade de ir e vir, liberdade de
terra, liberdade para proceder seus proprios julgamentos e tribunais para tratarem de seus
interesses, liberdade para fixar impostos a sua maneira, liberdade para expandir seus
negocios. Portanto, trata-se de liberdade para o capital e ndo efetivamente liberdade
humana e, mais ainda, trata-se da liberdade formal do capital como base de constitui¢do
do processo civilizatorio de emancipagéo politica.

De acordo com Marx (2017), os primeiros tragos da producéo capitalista datam
o0s séculos XIV e XV (anos 1301-1400/1402-1500), sendo a acumulacdo primitiva a
acumulacdo que antecede a acumulacdo capitalista, isto €, o ponto de partida do modo de

producéo capitalista.
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Uma das condi¢bes fundamentais a esse modo de producdo emergente é o
processo de separacdo do trabalhador das suas condicdes de trabalho, que teve inicio com
a expropriagdo. Essa separagdo “[...] por um lado, transforma em capital os meios sociais
de subsisténcia e de producdo e, por outro, converte os produtores diretos em
trabalhadores assalariados” (Marx, 2017, p. 786).

Outro fator importante era a qualificacdo dos homens, j& que o desenvolvimento
econdmico provocou uma evolugdo quantitativa na instrucdo devido a preocupagdo com
a formacdo da classe trabalhadora para que pudessem atender as demandas do modo de
producdo que surgia. O ensino por meio da observacdo e imitacdo ndo supria mais as
necessidades emergentes. Assim, comegou a surgir uma formacédo préxima a educagéo
escolar, ainda nos locais de trabalho, na relagdo entre os adultos e adolescentes, unindo
ciéncia e trabalho.

A igreja, que até entdo dominava a educacdo formal, se posicionou contra as
mudancas na area. Uma de suas estratégias para controle da instrugdo foi a censura dos
livros, cujos conteudos contrarios as regras estabelecidas eram condenados apds serem
examinados por um vigario, bispo, inquisidor da maldade herética ou por alguém com
competéncia sobre o assunto que comungava dos ideais da igreja.

Outro interesse que despertou foi a formacgédo do futuro comerciante, por meio
do ensino da logica, do abaco, da filosofia e das ciéncias. Essa dindmica trouxe para a
histéria da educacdo as universidades, com os cursos de artes liberais, medicina e
jurisprudéncia — direito romano/civil e direito canénico — e 0s mestres livres.

Esses mestres livres eram capitalistas associados as cooperativas, que
assalariavam outros mestres. Um tipo de escola da sociedade mercantil, que, livre dos
comandos da igreja e do império, com licenca para ensinar, vendia sua ciéncia e
revolucionava os métodos de ensino (Manacorda, 2000).

Essa concessdo de licencas para ensinar livremente era um prendincio da
educacdo laica. A igreja cat6lica, tentando subsistir as reformas que surgiam na educacao,
se dispds de uma nova escola para leigos com objetivos religiosos: a escola dos jesuitas,
que teve forte influéncia na educacéo brasileira entre 1549 e 1759.

Nesse periodo, registra-se o surgimento das “utopias pedagodgicas”, com
destaque a Comenius, pesquisador e defensor da reforma da escola e do que denominamos
de metodologias ativas. Para ele, as criangas tinham que receber junto com o ensino das
palavras, no minimo, a imagem das coisas. Um saudosista medieval, grande
sistematizador, que acreditava estar no fim do mundo e agia como tal de acordo com

Manacorda (2000).
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A burguesia, ancorada no filésofo inglés Locke, buscava na eépoca formar na sua
classe o gentleman e na classe trabalhadora a preocupacgéo era a preparacdo para as
atividades da industria téxtil de 14 e a doutrinag&o cristd (Manacorda, 2000).

Havia uma preocupacdo com a valorizacao das ciéncias, da arte de fazer, devido
ao avanco nos meios de producdo, ocasionando a ampliacdo de oferta do ensino formal
que por anos ficou destinado somente a classe dominante. Porém, nessa nova organizagao
social, os fins da educacdo formal das classes populares era 0 mesmo que no escravismo
e feudalismo: preparar para atender as necessidades da classe dominante, mesmo que isso
custasse deixar a maioria da populacdo a margem do desenvolvimento pleno do ser
humano. Tratava-se de direcionar o ensino formal a formacéao da classe trabalhadora para
o trabalho e aceitacéo de sua situacédo e posi¢ao na sociedade.

Somente nos anos de setecentos, nas escolas cristas, foi que a discussao sobre 0s
principios da educacdo, a separacdo didatica, organizacional e cultural da arte de ler e
escrever entrou em cena. A leitura voltou-se ao ensino religioso, a doutrina; a escrita com
mestres em lugares proprios, era entendida como uma técnica destinada a preparacéao para
o oficio. Assim, a histdria da educacdo registra mais uma vez a distin¢do na instrucdo
formal: de um lado voltada a aculturacdo religiosa e moral e, de outro, para preparacao
para as profissdes artesanais do mercado.

Nessa época, paralelo a nova escola que despontava livre dos comandos da igreja
e do Império, surgiu 0 movimento do humanismo, preocupado com a formacéo do homem
e sua educacdo, tecendo criticas a escola existente que punia, aplicava correcdes
agressivas e ensinava a cultura medieval. O objetivo desse movimento caracterizado
como aristocratico e conservador, segundo Manacorda (2000), era encontrar uma forma
mais humana e culta para instruir as criangas, unindo a piedade religiosa com a cultura
classica.

Essa preocupacdo com a formacdo do homem reforcava a divisdo social, uma
vez que um dos fatores considerados na organizacao da educacéo formal era a idade e a
classe social das criangas, uma compreensdo naturalizante, assim como ocorria no
escravismo e no feudalismo. Aos filhos dos trabalhadores cabia a formacéo para atender
as necessidades da comunidade, como, por exemplo, formar pintores, pedreiros,
fabricantes de seda, alfaiates, tecelGes, lavradores, padeiros, mercadores, etc.; e aos filhos
dos nobres, a instrugdo era direcionada & conservagao da divisdo social.

Registra-se também nessa época a Ultima educagdo para a formacgdo de
cavaleiros, destinada ao exercicio do poder permitido somente para 0s nobres de

nascimento, com foco nas artes bélicas — cacar, langar dardo, cavalgar, esgrimir, lutar,
66



etc., juntamente com as artes da corte — politica, diplomacia, leis, aprendizagem de
instrumentos, composi¢do de versos e pratica de xadrez.

Posteriormente, com uma critica ao ensino desconexo da préatica, na defesa da
necessidade de se educar o0 homem humanamente com objetivos focados nos sujeitos,
surgiu o lluminismo, com destaque para a figura de Rousseau, pai dessa pedagogia.

De acordo com Manacorda (2000), trata-se de um delineamento de uma
pedagogia inovadora e libertadora, que buscava estabelecer uma relacdo entre educagéo
e sociedade, tendo como aspectos positivos a valorizacéo dos jogos, a experiéncia direta
da vida e um plano progressivo de educacéo, dividido da seguinte forma: educacao dos
sentidos — dos dois aos doze anos —; seguida da educacdo da inteligéncia — até os quinze
anos; e da consciéncia — até os vinte anos (Manacorda, 2000). Nesse periodo, 0s jesuitas
foram expulsos da Franca, surgindo também um movimento que reivindicava a
intervencdo do Estado na educacéo e a inclusdo dos leigos no ensino.

Essas discussdes e defesas de uma instrucdo publica ndo era de igualdade no
ensino, pois permanecia a ideia de que o povo deveria continuar dividido em duas classes:
uma para servir a sociedade com forca fisica, trabalho manual e uma instrucéo breve e
facil; e outra para servir com artes ligadas ao intelecto.

Na economia, as associagdes e corporacdes que antes objetivavam o monopdlio
no mercado e prezavam pela igualdade entre seus membros, com o tempo, devido ao
egoismo, a superioridade e ao interesse pelo lucro, modificaram sua esséncia e passaram
a ser instrumento de controle de uns sobre outros. Os membros mais afortunados tomaram
0 poder e, por vezes, submeteram os menos afortunados ao servico assalariado. Além
disso, esses afortunados tornaram-se os administradores influentes da cidade, nomeavam
as autoridades e elegiam prefeitos.

Marx (2017) denomina esse processo de monopolizacdo e explica que se trata
de uma lei imanente da prépria produgdo capitalista, baseada na centralizacdo do poder,
em que um capitalista elimina muitos outros. Concomitante a isso, a ideia de trabalho
cooperativo surgiu como uma rede que entrelaga todos os povos em um mercado mundial,
internacionalizando o regime capitalista.

A ampliacdo do capitalismo dispds-se também da expansdo do comércio em
terras desconhecidas, dando origem a sociedade por acGes como estratégia dos
mercadores para levantar o capital necessario para as expedi¢cGes maritimas, comerciais e
colonizadoras. As companhias que se arriscavam a desbravar esse comércio para obterem
mais lucros para seus acionistas recebiam vantagens comerciais do governo.

Nesse periodo, foram feitas fortunas e houve acimulo do capital, que alicer¢ou
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a expansdo industrial entre os séculos VXII e XVIII, resumida por Huberman (2020) em

quatro estagios:

1. Sistema familiar: os membros de uma familia produzem artigos para
Sseu consumo, e nédo para a venda. O trabalho néo se fazia com o objetivo
de atender ao mercado. Principio da Idade Média.

2. Sistema de CorporacGes: producdo realizada por mestres artesdos
independentes, com dois ou trés empregados, para 0 mercado, pequeno
e estavel. Os trabalhadores eram donos tanto da matéria-prima que
utilizavam como das ferramentas com que trabalhavam. Nao vendiam
o trabalho, mas o produto do trabalho. Durante toda a Idade Média.

3. Sistema domeéstico: producdo realizada em casa para um mercado em
crescimento, pelo mestre artesdo com ajudantes, tal como no sistema de
corporacdes. Com uma diferenca importante: 0s mestres ja ndo eram
independentes; tinham ainda a propriedade dos instrumentos de
trabalho, mas dependiam, para a matéria-prima, de um empreendedor
gue se interpusera entre eles e o consumidor. Passaram a ser
simplesmente tarefeiros assalariados. Do século XV1ao XVIII.

4. Sistema fabril: producdo para um mercado cada vez maior e
oscilante, realizada fora de casa, nos edificios do empregador e sob
rigorosa supervisdo. Os trabalhadores perderam completamente sua
independéncia. Nao possuem a matéria-prima, como ocorria no sistema
de corporagdes, nem os instrumentos, tal como no sistema doméstico.
A habilidade deixou de ser tdo importante como antes, devido ao maior
uso da maquina. O capital tornou-se mais necessario do que nunca. Do
século XIX até hoje (Huberman, 2020, p. 89).

Essas fases tratam-se de aproximagdes ao modo como a economia foi se
organizando, no entanto ndo podem ser entendidas como uma evolucdo linear do
capitalismo. Dentro do sistema doméstico de producdo, uma figura importante foi o
intermediario, sendo ele quem fazia a mediacdo entre consumidor e trabalhador e, por
vezes, adquiria e levava matéria-prima aos trabalhadores em diversos lugares.

Foi nessa fase que os capitalistas, donos dos meios de producdo, entraram em
cena ao custear a economia nacional e realizar a instalacdo de industrias de carvao, actcar
e tabaco. Como incentivo, “[...] 0S governos concediam monopdlios aos que ousavam
arriscar seu dinheiro nessas novas empresas” (Huberman, 2020, p. 89). E assim, o
dinheiro que inicialmente era somente uma moeda de troca, tornava-se capital ao ser “[...]
usado para adquirir mercadorias ou trabalho com a finalidade de vendé-los novamente,
com lucro” (Huberman, 2020, p. 125).

E valido esclarecer que o dinheiro ndo é a Gnica forma de capital, uma vez que
um empresario, por exemplo, pode ter pouco dinheiro ou até mesmo nenhum, mas ter um
grande volume de meios de producéo, que possibilitara o aumento do seu capital & medida
que comprar a forca de trabalho. Outro ponto que precisa ser mencionado é que, a
principio, dinheiro e mercadoria ndo sé&o capitais, pois ambos precisam ser transformados

em capital e isso ocorre quando o homem possuidor de dinheiro e de meios de producgéo
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e de subsisténcia estabelece contato com outro homem e compra a sua forca de trabalho
(Marx, 2017). A forca de trabalho, que pode proporcionar lucro para a producdo
capitalista, é tdo importante quanto o capital.

O objetivo do capitalismo € a obtencéo de lucro e, para tanto, ele se dispde do
movimento da circulacdo mercantil capitalista, que ocorre da seguinte maneira:

[...] o capitalista, dispondo de uma soma de dinheiro (D), compra
mercadorias (M) — maquinas, instalac6es, matérias (brutas e primas) e
forca de trabalho — e, fazendo atuar, com a ajuda das maquinas e dos
instrumentos, a forgca de trabalho sobre as matérias no processo de
producdo (P), obtém mercadorias (M’) que vende por uma soma de
dinheiro superior & que investiu (D). E para apropriar-se dessa quantia
adicional de dinheiro, o lucro, que o capitalista se movimenta: o lucro
constitui seu objetivo, a motivagéo e a razao de ser do seu protagonismo
social (Paulo Netto; Braz, 2011, p. 106, grifos dos autores).

A citacdo acima explica didaticamente o0 movimento da producdo capitalista. O
capitalista obtém lucro no processo de producéo e foi esse lucro que pds em movimento
a sociedade que emergia. Diferente da sociedade do escravismo e do feudalismo, essa
nova organizacao social deixa de produzir para o uso e tem como foco a troca com lucro.

A consolidacdo do modo de producdo capitalista foi, entre os séculos XVIII e
XI1X, passando a ser a organizagao social dominante mundialmente, isto é, um “sistema
planetario”, imperioso nas sociedades centrais e vigoroso nas periféricas (Paulo Netto;
Braz, 2011).

Com a primeira Revolugdo Industrial, surgiu o capitalismo industrial,
suprimindo as corporaces de artes e oficios, modificando os modos de producéo, a vida
dos homens, os processos de trabalho, a ciéncia, o direito, a religido, transformando as
ideias, a moral e, consequentemente, as formas de instrucdo (Manacorda, 2000).

Um projeto geral de reforma da instrucdo, solicitado por Maria Teresa,
imperatriz da Austria, elaborado por Ignaz Von Felbiger, foi aprovado em 1774, o qual
organizava o ensino em quatro niveis: a Trivial (escola popular) para criangas dos seis
aos doze anos; as Hauptschulen (escolas principais) destinadas a formacéo profissional,
incluindo-se ai as escolas normais de formacéo de professores; os Gymnasien (escolas
intermediarias de latim) com foco no preparo para as universidades; e, por fim, as
universidades. Inclui-se nesse periodo a criacdo das escolas especiais, que tinham o
objetivo de tornar o cidaddo apto a servir o Estado, para tanto ofereciam cursos de
equitacdo, academia oriental, desenho manufatureiro e escola de comércio (Manacorda,
2000).
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Todas essas alteragcdes foram acompanhadas do processo de democratizacao,
politizacéo e laicizacdo, da exigéncia de instrucdo para todos e da reorganizacao do saber
para estreitar a relagéo entre vida social e produtiva. A grande massa tomou consciéncia
de que existia desigualdade estrutural nas relagdes e isso influenciava toda a organizagéo
social.

A liberdade da cidade das “maos” dos senhores feudais ocorreu devido a unido
de duas classes que formavam a burguesia: os educados e os abastados. A primeira
composta de professores, doutores, escritores, advogados, juizes e funcionarios; a
segunda, com os mercadores, fabricantes e banqueiros; ambas com o objetivo de acabar
com a lei feudal. “Precisavam deitar fora o apertado gibao feudal e substitui-lo pelo
folgado paleto capitalista” (Huberman, 2020, p. 118).

A unido de um grupo formando por pessoas desejosas de que o poder econdmico
que tinham correspondesse ao poder politico provocou a Revolugdo Francesa.

A burguesia provocou a Revolucdo porque tinha de fazé-lo. Se ndo
derrubasse seus opressores, teria sido por eles esmagada. Estava na
mesma situagdo do pinto dentro do ovo que chega a um tamanho em
que tem de romper a casca ou morrer. Para a crescente burguesia o0s
regulamentos, restricdes e contencdes do comércio e industria, a
concessdao de monopdlios e privilégios a um pequeno grupo, oS
obstaculos ao progresso criados pelas obsoletas e retrogradas
corporacdes, a distribuicdo desigual dos impostos continuamente
aumentados, a existéncia de leis antigas e a aprovagdo de novas sem
que a burguesia fosse ouvida, 0o grande enxame de funcionarios
governamentais bisbilhoteiros e o crescente volume da divida
governamental — toda essa sociedade feudal decadente e corrupta — era
a casca que devia ser rompida. N&o desejando ser asfixiada até morrer
penosamente, a classe média burguesa que surgia tratou de fazer com
gue a casca se rompesse (Huberman, 2020, p. 118).

A partir da citacdo de Huberman (2020), entendemos que essa revolugéo foi uma
revolugédo burguesa. Para a classe trabalhadora, ocorreu somente a substituicdo de senhor,
uma vez que o dominio que estava nas maos dos senhores feudais passou a ser da
burguesia.

Nesse contexto de mudancgas no modo de producéo, entre 0s anos de setecentos
e oitocentos, duas experiéncias marcaram a educacdo: o ensino mutuo e a escola de
Pestalozzi. No ensino matuo, alguns alunos eram instruidos por mestres e estes ensinavam
outros alunos, sendo mantidos os procedimentos didaticos mecanicistas e de rigorosa
disciplina. J& Pestalozzi, seguindo a linha de Rousseau, desenvolveu uma teoria
benevolente e ativa sobre a educacao das criangas, sem repreensédo, partindo do interesse
e da curiosidade da crianca, bem como preocupada com o fisico e o intelectual,
constituindo-se em uma superacao do que havia na época (Manacorda, 2000).
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A acumulacdo de capital e de conhecimento cientifico favoreceu o
desenvolvimento industrial, fazendo emergir um moderno proletariado industrial
formado por ex-artesdos, num processo de expropriacao.

Ao entrar na fabrica e ao deixar sua oficina, o ex-artesdo esta
formalmente livre, como o capitalista, também dos velhos lagos
corporativos; mas, simultaneamente, foi liberto de toda a sua
propriedade e transformado em um moderno proletario. Ndo possui
mais nada: nem o lugar do trabalho, nem a matéria-prima, nem os
instrumentos de producdo, nem a capacidade de desenvolver sozinho o
processo produtivo integral, nem o produto do seu trabalho, nem a
possibilidade de vendé-lo no mercado. Ao entrar na fabrica, que tem na
ciéncia moderna sua maior forca produtiva, ele foi expropriado também
da sua pequena ciéncia, inerente ao seu trabalho; esta pertence a outros
e ndo lhe serve para mais nada e com ela perdeu, apesar de té-lo
defendido até o fim, aquele treinamento tedrico-pratico que,
anteriormente, o levava ao dominio de todas as suas capacidades
produtivas: o aprendizado (Manacorda, 2000, p. 271).

A evolucdo do modo de producéo ao sistema fabril desapropriou os artesdos dos
seus oficios e isso influenciou diretamente no aprendizado. Os atos repetitivos nas
fabricas formavam trabalhadores ignorantes e isso ndo era interessante aos capitalistas,
que necessitavam de trabalhadores qualificados para atender as novas necessidades das
modernas producGes. Eram necessarios trabalhadores que se adaptassem as disciplinas
das fabricas, com os ritmos das maquinas, sob as ordens e supervisdo de capatazes. Era
preciso produtividade. Importante destacar que se trata de um progresso do ponto de vista
social, ainda que com suas contradi¢des.

A emancipacdo politica que o capital operou na humanidade foi de grande
progresso, fato que ndo pode ser desconsiderado, mesmo diante das desigualdades
provocadas por esse modo de producdo. A burguesia, composta inicialmente por
professores, doutores, juizes, advogados, mercadores, fabricantes e banqueiros
inconformados com o modo de producgéo feudal, buscou meios para livrar a cidade das
méos dos senhores feudais, bem como para ampliarem as relagcbes comerciais,
conscientizar a massa sobre a desigualdade estrutural nas relacdes sociais e,
principalmente, capacitar os trabalhadores para atender as necessidades do modo de
producdo que surgia, fato que culminou na melhoria da qualidade de vida dos
camponeses.

Segundo Lukéacs (2015), essa fase de mudanca do modo de producdo é um
periodo de ascensdo revolucionaria da burguesia, que em meio as contradi¢des formalizou
a educacdo ao torna-la um direito de todos, ganhar um local especifico e estabelecer como
objetivo a promocdo da cidadania, transformando os suditos em cidadaos. A expansao do

capital foi acompanhada de um movimento intelectual em diversas areas, como, por
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exemplo, na economia e na literatura. A realidade era retratada em sua esséncia,
representando a vida do homem real, sendo um importante instrumento para conhecer e
investigar a realidade, uma fase denominada por Lukéacs (2015) como triunfo do realismo.

A mudanca na organizacgdo social contribuiu para a evolucdo das capacidades
humanas, todavia produziu obstadculos as conquistas humano-genéricas com a
propriedade privada do conhecimento, que evidencia que “[...] 0 carater contraditorio do
progresso é um problema geral do desenvolvimento da sociedade dividida em classes”
(Lukacs, 2015, p. 102).

Na busca por menor preco de méo de obra e forca de trabalho, os capitalistas
contratavam criancas e mulheres para cuidarem das maquinas. Para eles, as criangas ndo
deveriam ir para as escolas, pois estas seriam prejudiciais a formacdo moral e a felicidade
dessas criangas, pois nelas seriam ensinadas a desprezar a sorte que tinham por serem
bons agricultores, bons funcionarios, como se “[...] felizes realmente eram os que faziam
parte daquela dadiva da humanidade, o sistema fabril” (Huberman, 2020, p. 146).

Mesmo em meio a retaliacdes, prisdes e exploracdes no desenvolvimento do
capitalismo, a classe trabalhadora se organizou e cresceu, enfrentando muitas lutas,
greves e conquistando direitos para a classe. A preocupacdo dos capitalistas com o
problema da instrucdo das massas para atendimento das suas necessidades culminou na
instituicdo da relacdo instrucdo-trabalho, organizada no ensino técnico-profissional.

O método instaurado por Marx reconhece e assume as conquistas que a
burguesia trouxe a sociedade no que concerne a educacdo, a saber: a laicidade, a
gratuidade, a inclusdo do trabalho, a importancia dada a formacdo intelectual, moral,
fisica e 0 acesso a todos. Porém, para Marx e Engels, um programa de formacao
omnilateral possibilitaria ao homem seu desenvolvimento em todas as areas, nas ciéncias,
nas artes, na filosofia, ou seja, um crescimento intelectual e um atendimento de suas
necessidades superiores, que ndo é viavel no interior do capitalismo.

Marx tecia criticas a incapacidade da burguesia de realizar seus programas numa
perspectiva de formacdo omnilateral do homem. Para tanto, pontuava que nas escolas
elementares ndo deveriam ser introduzidas questfes estatais no ensino, que permitissem
analises e interpretacOes partidarias e classistas; a defesa era por escolas com instrugédo
livre e laica (Manacorda, 2000). Interessado na sociedade do presente, 0 autor pesquisou
a evolucéo e o desenvolvimento da sociedade, pois “[...] desejava descobrir as forgas que
nela provocariam a modificacdo para a sociedade do futuro” (Huberman, 2020, p. 172),
fato que faz de suas obras classicos essenciais para o desvelamento e o entendimento da

atualidade.
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No fim dos oitocentos e inicio dos novecentos, na Europa e na America, registou-
se um movimento de renovacdo pedagogica que deixou explicita a relagdo entre trabalho
e educacdo no desenvolvimento da sociedade. Nesse movimento, a instru¢do técnica-
profissional passou a ser realizada separada da educacgéo escolar e destinada aos adultos,
com foco no atendimento das necessidades das maquinas; e ganhou espaco a preocupacgao
com a psicologia infantil e com uma educacdo ativa nas escolas novas, que priorizaria a
espontaneidade da crianga, 0 jogo, 0 autogoverno, a cooperacdo, com elementos da
moralidade.

Manacorda (2000) explica que, apesar de a preocupacdo com a formacao das
criancas ndo ter relacéo direta com o desenvolvimento industrial, tanto a escola técnico-
profissional quanto as escolas ativas tém o trabalho como elemento formativo e visam
formar “[...] o homem capaz de produzir ativamente” (Manacorda, 2000, p. 305).

As discussdes socialistas que se iniciaram no século XIX ganharam espago no
século XX como uma necessidade emergente das classes sociais oriundas do
desenvolvimento industrial, trazendo uma nova concepcao da relagéo instrucéo-trabalho
“[...] que vai além do somatdrio de uma instrucao tradicional mais uma capacidade
profissional e tende a propor a formagdo do homem omnilateral” (Manacorda, 2000, p.
313), ou seja, uma proposta de formacdo do homem completo, que ja tinha sido anunciada
por Marx na segunda metade de 1800.

Nesse periodo, a burguesia que até entdo era revolucionaria, retratava fielmente
a realidade nas diversas areas com o surgimento do Estado, do sistema fabril, do direito
ao voto, dos primeiros indicios da instrucdo formal, ou seja, com a consolida¢do do seu
poder, passou a ser a classe que prezava pela manutencdo do modo de produgéo vigente,
mistificando a dindmica objetiva da vida e dando espaco ao subjetivismo.

A andlise lukécsiana revela que o imediatismo, os preconceitos, a fetichizacao
deformada da realidade, a renlincia a luta contra a inumanidade capitalista sdo tragos da
decadéncia ideoldgica. Dai a importancia de se conhecer a historia da educacéo e as leis
do movimento capitalista para identificar a verdadeira relagdo entre a educacdo e a
sociedade.

Lukacs (2015) traz em seu texto que notaveis idedlogos burgueses, na tentativa
de compreender as forcas motrizes da sociedade, desconsideravam e obscureciam as
contradi¢des, com uma “[...] pseudo-histéria construida a bel-prazer, interpretada
superficialmente, deformada em sentido subjetivista e mistico” (Lukécs, 2015, p. 100).

Exemplo disso encontramos na economia.
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Segundo Paulo Netto e Braz (2011), os classicos da economia politica, para
compreenderem o modo de funcionamento da sociedade burguesa, traziam em seus
estudos uma “[...] teoria social, um elenco articulado de ideias que buscava oferecer uma
visdo do conjunto da vida social” (Paulo Netto; Braz, 2011, p. 27, grifos dos autores).
Porém, entre 1825 a 1848, quando a classe em ascensdo se consolidou, a burguesia
revolucionaria passou a ser a classe conservadora, e a economia politica classica se tornou
incompativel aos seus interesses, assim surgiu uma disciplina cientifica, especializada,
desconexa das questdes histdricas, sociais e politicas.

Tais preocupacdes sdo postas a conta das outras ciéncias sociais que se
articulam na sequéncia de 1848: a Historia, a Sociologia e a Teoria (ou
Ciéncia) Politica. No marco dessa “divisdo intelectual do trabalho
cientifico”, a Economia se especializa, institucionaliza-se como
disciplina particular, especifica, marcadamente técnica, que ganha
estatuto cientifico-académico. Adequada & ordem social da burguesia
conservadora, torna-se basicamente instrumental e desenvolve um
enorme arsenal técnico (valendo-se intensivamente de modelos
matematicos). Ela renuncia a qualquer pretensdo de fornecer as bases
para a compreensao do conjunto da vida social e, principalmente, deixa
de lado procedimentos analiticos que partem do processo de producéo
— analisa preferencialmente a superficie imediata da vida econdmica
[...] (Paulo Netto; Braz, 2011, p. 32, grifos dos autores).

A alteracdo ndo foi somente na nomenclatura, mas sim de cunho teorico,
modificando os objetos de estudos, seus objetivos e, principalmente, o método de
pesquisa, ignorando a dindmica objetiva da vida, sendo conduzida pelos desejos
subjetivos de uma classe.

A decadéncia ideologica traz consequéncias em todas as areas e complexos da
vida em sociedade, o seja, na arte, na ciéncia, na filosofia, nas formas de se organizar a
educacdo escolar. Para ndo cairmos nisso, € preciso compreendermos cientificamente as
causas e a esséncia da luta de classes entre a burguesia e a classe trabalhadora e nédo
agirmos como os idedlogos da burguesia, inventando “[...] 0s mais vulgares e insipidos
misticismos” (Lukacs, 2015, p. 100).

De acordo com Paulo Netto e Braz (2011, p. 71):

Esquematicamente, pode-se afirmar que no modo de producgdo
encontra-se a estrutura (ou base) econémica da sociedade, que implica
a existéncia de todo um conjunto de instituicGes e de ideias com ela
compativel, conjunto geralmente designado como superestrutura e que
compreende fendmenos e processos extra-econdmicos: as instancias
juridico-politicas, as ideologias ou formas de consciéncia social (grifos
dos autores).

Nesse sentido, sendo 0 modo de producéo a articulacdo entre forgas produtivas
e relacGes de producdo e as caracteristicas da estrutura determinantes a configuragdo da
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superestrutura, trazer ao debate a origem e as consequéncias da sociedade capitalista é
caminhar na contramdo da decadéncia ideoldgica e colocar “[...] corajosamente em
confronto as convicgdes subjetivas com a realidade objetiva” (Lukacs, 2015, p. 139).

Na democracia burguesa, despontaram pensadores das tradicdes liberais-
democraticas, tais como John Dewey e Russell. Dewey era um defensor das metodologias
ativas e progressistas e da escola como um mecanismo para uma vida melhor, do aprender
fazendo e, apesar de considerar os problemas sociais, trazia consigo marcas das utopias
dos anos oitocentos.

Manacorda (2000, p. 320) é cirargico ao dizer que:

Dewey, como Marx, baseia-se no desenvolvimento econdmico e
produtivo, mas falta-lhe aquela andlise dialética do real e de suas
contradigdes, cujas explosdes, segundo Marx, provocariam as
mudancas, e aquela perspectiva, talvez utdpica, mas fortemente
estimulante, de uma totalidade de individuos totalmente
desenvolvidos; no lugar dessa andlise, ha nele a conclamada finalidade
de educar o individuo para participar da mudanca, concebida como a
progressiva evolugdo de um estado de coisas em si positivo (grifos
N0Ss0S).

Para Dewey, 0 ensino, a partir dos interesses e da realidade das criangas, com a
participacdo dos alunos no processo educativo, manipulando objetos e refletindo sobre
situacOes apresentadas como recortes da vida real, poderia formar sujeitos capazes de
transformar a realidade.

Também adepto a tradicdo liberal-democrética, o inglés Bertrand Russel era
contra qualquer autoritarismo na educacdo, defendia que o industrialismo demandava
uma sociedade com condigdes minimas para atuar de maneira colaborativa e que educar
o individuo se sobressai a educacdo do homem enquanto cidaddo. Aberto as experiéncias
socialistas, ele entendia que a educacao deveria ensinar os individuos a rejeitarem a unido
entre religido, classe e nagdes, pois a educacdo fazia parte da luta pelo poder, que em sua
maioria era condicionada aos interesses dos ricos que pregavam a fidelidade ao Estado
(Manacorda, 2000).

Retomando sobre a questdo do capitalismo, Paulo Netto e Braz (2011, p. 135-
136) enfatizam: “[...] nd0 existe capitalismo sem acumulag¢do de capital”, ¢ essa “[...]
acumulagdo de capital depende da exploragao da forca de trabalho”.

Na sociedade do escravismo e do feudalismo, era evidente a exploragdo a que o
escravizado e o servo estavam submetidos ao trabalhar para outro homem, no primeiro
caso entendido como objeto, preso ao seu senhor, no segundo caso, preso a terra. Em
contrapartida, na sociedade capitalista, a exploragédo é oculta, uma vez que o trabalhador

é um sujeito livre, que pode escolher seu patrdo e recebe pelo trabalho.
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E nessa esteira de exploracdo oculta que encontramos a divisdo social do
trabalho.

Com efeito, @ medida que se desenvolve a capacidade produtiva da
sociedade (e, com ela, o volume do excedente), esta divide as ocupacdes
necessarias a producdo de bens entre seus membros — instaurando a
diviséo social do trabalho, que avanca tanto mais rapidamente quanto
mais os bens produzidos, deixando o limite do autoconsumo das
comunidades, destinam-se a troca” (Paulo Netto; Braz, 2011, p. 69,
grifos dos autores).

A divisdo social do trabalho esté relacionada as relagdes técnicas, que dizem
respeito ao controle, dominio da producéo, grau de especializagdo e tecnologia utilizada.
Essa divisdo estd diretamente subordinada as relacdes sociais de producdo, que sao
determinadas pelo regime de propriedade dos meios de producdo. Paulo Netto e Braz
(2011, p. 69-70) esclarecem:

Se a propriedade dos meios de produgdo fundamentais € coletiva (como
na comunidade primitiva), tais relaces sdo de cooperagdo e ajuda
mUtua, porque os produtos do trabalho sdo desfrutados coletivamente e
nenhum membro do grupo humano se apropria do fruto do trabalho
alheio; se tal propriedade é privada, particular (de um membro do
grupo, de um conjunto de membros), as relacdes decorrentes sdo de
antagonismo, posto que o0s proprietarios dos meios de producéo
fundamentais apropriam-se dos frutos do trabalho dos produtores
diretos, ou seja, estes sdo explorados por aqueles [...]. Nas sociedades
onde existe a propriedade privada dos meios de produgédo fundamentais,
a situacdo dos membros da sociedade depende da sua posic¢do diante
desses meios; a propriedade privada dos meios de producédo
fundamentais divide-o0s em dois grupos, com interesses antagénicos: 0s
proprietarios e 0s ndo-proprietarios dos meios de producdo
fundamentais — em sintese, na propriedade privada esta a raiz das
classes sociais (grifos dos autores).

Como vimos, quando a propriedade dos meios de producdo € coletiva, as
relacfes sdo de cooperacao, logo o usufruto dos bens do trabalho também o sdo. Em
contrapartida, sendo os meios de propriedade privada, como acontece no capitalismo, as
relacbes sdo antagbnicas e 0s interesses sao divergentes. Como ja& mencionamos
anteriormente, os donos dos meios de producdo se apropriam das forgas de trabalho,
explorando-a com intencdo de obterem lucro.

Essa raiz das classes sociais é o campo fértil da teoria da mais-valia de Marx
(2017), a qual consiste na disparidade entre o que o trabalhador recebe pelo seu trabalho
e 0 que ele produz. Trata-se do trabalho nédo pago, o trabalho excedente, as horas a mais
que o trabalhador cumpre gerando valor ao patréo.

Segundo Marx (2017), o afastamento do trabalhador do produto final do seu

trabalho contribui para essa exploragdo da mais-valia ao impossibilitar que ele mega o
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valor do seu trabalho. Ele ndo consegue identificar o que é trabalho necessario a producéo
de bens e o que é trabalho excedente. Além disso, o contrato de trabalho transfere ao
capitalista tudo o que é produzido pelo trabalhador por meio da “[...] falsa nogéo de que
o salario remunera todo o seu trabalho” (Paulo Netto; Braz, 2011, p. 117).

A regulamentacdo do salario € um momento essencial para a acumulacdo do
capital, “[...] para comprimi-lo dentro dos limites favoraveis a produgdo de mais-valor, a
fim de prolongar a jornada de trabalho e manter o préprio trabalhador num grau normal
de dependéncia” (Marx, 2017, p. 809).

O leitor pode se perguntar, mas qual a relacdo entre a mais-valia e a educacao?
Conforme discorremos na primeira se¢do desta tese, a educacao ¢ uma das dimensdes do
ser social, determinada pelas necessidades de reproducdo do ser, ou seja, a politica, a
legislacdo e a religido estdo interligadas e condicionadas a categoria fundante: o trabalho.

Huberman (2020, p. 180) pontua que “[...] a forma pela qual os homens vivem é
determinada pela forma de ganhar a vida — pelo modo de producéo predominante dentro
de qualquer sociedade, em determinado momento”. Assim, sendo o modo de produgdo
vigente de propriedade privada, baseado na exploracdo de homens, na camuflagem de
interesses, no acimulo de riquezas para uns e miséria para muitos, bem como todos 0s
complexos fundados, que incluem a educagdo escolar, podem estar direcionados ao
atendimento da necessidade da classe dominante, que, como vimos, costuma atuar na
diferenciacdo da educacdo escolar oferecida: para uns um ensino para dominar; para a
maioria 0 ensino para ser dominado, manipulado, distanciado da verdadeira e completa
formagdo humana. A educacdo acaba por encontrar barreiras para ser socializada
plenamente, uma vez que a existéncia do capital demanda a subordinacdo das forcas de
trabalho.

Segundo Marx (2010), a necessidade pratica € o fundamento da sociedade
burguesa, que, ao alienar a natureza e 0 homem, transforma tudo em mercadoria, objetos
vendaveis e servos dessa necessidade. Sendo o dinheiro “[...] a esséncia do trabalho e da
existéncia humanos, alienada do homem; essa esséncia estranha a ele o domina e ele a
cultua”. (MARX, 2010, p. 58).

Nesse sentido, a inteligéncia da necessidade préatica € o interesse proprio, que de
maneira passiva se expande concomitante ao desenvolvimento das condig¢des sociais. Nao
h& dominio sobre a necessidade pratica, ja que 0 homem consegue somente colocar seus
produtos na producgéo de objetos na prética.

No inicio desta sec¢do, pontuamos que a liberdade formal do capital é o objetivo

da classe dominante. Para se fortalecer e adquirir essa liberdade, a burguesia, com a
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revolucgdo politica, deu origem ao Estado, dissolvendo assim a sociedade feudal, contudo
ndo deixando para trds o fundamento daquele modelo antigo de organizacdo social: o
egoismo (Marx, 2010).

O Estado surgiu da necessidade da burguesia de garantir o direito a propriedade
privada e as questdes particulares. De acordo com Marx (2010, p. 59):

[...] a sociedade burguesa foi capaz de separar-se completamente da
vida do Estado, romper todos os lagos que prendiam o homem ao seu
género, substituir esses lacos de género pelo egoismo, pela necessidade
egocéntrica e dissolver o mundo humano em um mundo de individuos
atomizados, que se hostilizam mutuamente.

Com isso, as relagdes sociais passaram a ser “[...] expressdes da separagéo entre
0 povo e seu sistema comunitario” (Marx, 2010, p. 52), ocasionando o fim da suserania,
das corporacdes e do estamento, dividindo a sociedade entre homens com direitos
egoistas e os cidadaos.

Para Marx (2010), a revolugdo politica é a revolucdo burguesa, pois 0 povo que
estava se libertando funda uma comunidade politica (cidadania), que legitima o homem
egoista, sendo essa cidadania entendida como meio de conservacéao dos direitos humanos,
em que o cidadéo é o servical do homem egoista.

Essa revolugdo burguesa culminou no livramento da classe dominante das
amarras politicas, pois o Estado passou a estabelecer e a organizar as relac6es sociais. Ao
ganhar a liberdade de propriedade, a liberdade de comércio, dentre outras, o Estado
emancipou e ainda emancipa politicamente os homens, estabelecendo com eles uma
relagdo genérica, com universalidade irreal, e com a burguesia, uma relacéo
espiritualizada.

Segundo Huberman (2020 p. 184):

Isso significa simplesmente que na luta entre 0s que tém propriedades
e 0s que ndo tém, os primeiros encontram no governo uma arma
importante contra os segundos. O poderio estatal € usado no interesse
da classe dominante — em nossa sociedade, isso significa nos interesses
da classe capitalista.

A sociedade burguesa, ao se separar do Estado, rompeu os lagos do homem
enquanto ser genérico pelo egoismo e deu origem a um mundo de individuos minimos,
em que o homem passou a explorar outros homens.

Para Marx (2010), essa relagdo entre o Estado e os homens coisifica a sua
esséncia como algo fantastico, desconhecido e, ao eliminar o que ha de natural na

necessidade pratica, realiza teoricamente a alienacdo do homem em relagcdo a si e a
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natureza. Nessa esteira, a atividade do homem sob o dominio dessa esséncia estranha
toma como importancia um ser estranho: o dinheiro.

Importante esclarecer que a aliena¢do é uma categoria que tem relacdo com o
estranhamento com que os individuos lidam com os produtos de seu trabalho e com o
mundo que os rodeia, uma forma inevitavel das atividades humanas, segundo Luckéacs
(1981).

Para melhorar explicar, no modo de produ¢do baseado no acumulo de capital,
em virtude das estruturas econémicas e sociais dominantes, o trabalho mecanico,
repetitivo, dividido, realizado sem conhecimento do todo e com falta de controle do
processo constitui-se como uma atividade alienante para o trabalhador. Isso acontece
porque, em vez de o trabalho se caracterizar como expressdo da sua humanidade e de sua
criatividade, torna-se algo estranho para ele, devido ao fato de o trabalhador enfrentar a
dificuldade de se conectar auténtica e significativamente com os produtos gerados a partir
da atividade laboral.

Essas experiéncias de alienagdo, segundo Luckacs (1981), revelam como o
individuo se relaciona com as estruturas sociais econdmicas e ndo econdémicas e como ele
busca expressar a sua identidade nelas. Essas interacbes podem promover ou inibir o
desenvolvimento do individuo autbnomo e atuante na sociedade. A alienacéo influencia
na formacdo da identidade e na participagdo social dos individuos.

Mesmo diante dessas questdes de alienacdo, a emancipacdo politica trouxe
valiosas contribuicdes ao desenvolvimento econdémico, social e humano, ao destruir os
vinculos de serviddo e dependéncia pessoal, emancipando os homens politicamente por
intermédio do poder do Estado, fato que representa uma grande conquista civilizatéria a
sociedade.

O capitalismo, apesar de suas contradi¢des, das desigualdades e das injusticas,
trata-se de uma organizagéo social superior aos demais modos de se produzir a vida em
sociedade, uma vez que proporciona a todos o direito ao ensino publico gratuito, laico,
com igualdade de condiges para 0 acesso e permanéncia na escola, como também a
liberdade de ensinar, aprender, pesquisar, o direito de ir e vir, de expressar as ideias e
opinides, de escolher os governantes. E ainda: o direito a vida, a saide, a liberdade, a
propriedade privada, a igualdade, a seguranca, além da gama de bens produzidos, como,
por exemplo, os meios de comunicacdo, os instrumentos de trabalho, o acesso a
informacdo, dentre tantas outras conquistas ao processo civilizatorio na histéria da

humanidade.
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Paulo Netto e Braz (2011, p. 253) elencam alguns beneficios a sociedade
ocasionados com o fim do feudalismo:

A liquidacéo das instituices opressivas da feudalidade, a emancipacéo
politica dos homens, a libertacdo e o fomento das forcas produtivas, o
estimulo a pesquisa cientifica e a incorporacdo de seus resultados a
producdo, a unificacdo da humanidade mediante a constituicdo de uma
economia-mundo — todos esses processos de avango foram promovidos
pelo desenvolvimento capitalista (grifo dos autores).

Essa emancipagdo politica é a reducdo do homem em duas condi¢Bes: uma de
membro da sociedade burguesa e outra de cidaddo. Ela ndo elimina as contradi¢fes
sociais por ser limitada. Como aponta Marx (2010), seu limite esta no fato de o Estado
ser capaz de libertar-se de uma limitagdo sem que o homem seja verdadeiramente livre.

Na sociedade burguesa, os direitos humanos, também denominados como
direitos do homem, sdo os direitos do membro da sociedade burguesa, que se separa da
comunidade com esséncia egoista. Na teoria, a vida politica é a garantia dos direitos
humanos, todavia “[...] o direito humano a liberdade deixa de ser um direito assim que
entra em conflito com a vida politica” (Marx, 2010, p. 51, grifo do autor).

A liberdade, assim como a propriedade privada, a igualdade e a seguranca sdo
direitos humanos, principios da emancipacdo politica, que nao transcendem o0s interesses
do homem da sociedade burguesa, sendo que “[...] 0 Gnico lago que os une € a necessidade
natural, a caréncia e o interesse privado, a conservacdo de sua propriedade e de sua pessoa
egoista” (Marx, 2010, p. 50).

Melhor explicando, segundo Marx (2010), o direito do homem a liberdade, de
acordo com a definicdo da Constituicdo de 1793, tem como base o vinculo com outro
homem, em outras palavras, um homem tem o direito de fazer tudo o que for possivel e
desejavel dentro do limite de ndo prejudicar outro homem; a lei é a mesma para todos em
protecao e punicdo, no entanto isso € contestado por Marx, pois para ele o direito humano
a liberdade é o direito da separacdo, € o direito do individuo limitado a si mesmo e ndo a
outro homem.

A aplicacdo prética da liberdade culmina no direito humano da propriedade
privada, definida na Declaracgdo dos direitos humanos e do cidaddo de 1793 como o direito
de 0 homem usufruir e dispor-se dos seus bens e rendas, que sdo frutos de seu trabalho,
da industria, como bem querer.

Segundo Marx (2017), a propriedade privada foi constituida “[...] por meio do
trabalho préprio, fundada, por assim dizer, na fusdo do individuo trabalhador isolado,

independente, com suas condic¢des de trabalho[...] ”, uma conquista do processo de
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transformacdo dos suditos em cidaddos, porém esse direito cedeu “[...] lugar a
propriedade privada capitalista, que repousa na exploracdo de trabalho alheio, mas
formalmente livre” (Marx, 2017, p. 831). Fato suspeito as teorias burguesas, que
defendem os direitos do homem, pois, a0 mesmo tempo que os defendem, protegem
também o direito a alienabilidade universal e posse exclusiva, que contradiz e, assim,
invalida tais direitos.

De acordo com Mészaros (2008), a solucdo para essa contradigdo apontada por
Marx ¢ a exting@o do direito a posse exclusiva, por se tratar de um “[...] direito que serve
como suporte legal supremo a toda a rede de relagdes de exploracao que transformam os
‘direitos do homem’ em uma chacota obscena da sua propria retérica” (Mészaros, 2008,
p. 159, grifos do autor).

Para tanto, é preciso reconhecer o peso da esfera legal, em que os direitos do
homem “[...] correspondem as necessidades objetivas do funcionamento das estruturas
socioeconOmicas existentes”. (Mészaros, 2008, p. 162). Nisso consiste a critica de Marx
(2010), nao aos direitos humanos enquanto tais, mas em seu uso “[...] como
racionalizacdes pré-fabricadas das estruturas predominantes de desigualdade e
dominagao” (Mészaros, 2008, p. 161).

Mészaros (2008) alerta que, da mesma maneira que é ilusério juridicamente
desconsiderar que os direitos do homem correspondem as necessidades objetivas da
estrutura socioecondmica vigente, é insensato negar o papel importante desse quadro
legal no desenvolvimento, na estabilizacdo e na reproducéo continua da sociedade.

Ainda dentro dos direitos humanos, além da liberdade e da propriedade privada,
cabe a igualdade e a seguranca. A igualdade, na declaracdo apresentada por Marx (2010),
é definida como igualdade de liberdade, ndo em sentido politico; o direito a seguranca se
refere a protecdo que a sociedade deve dar aos seus membros, tanto nos direitos quanto
nas propriedades — conceito supremo da organizacdo social capitalista. Essa € a garantia
do direito a propriedade, assegurando o egoismo.

Mészaros (2008), ao levantar os aspectos da teoria marxista sobre os direitos
humanos, salienta que Marx, ao considerar a natureza real do sistema juridico, identifica
0 elemento ilusorio desses direitos, ocasionado pelo contexto em que eles se originam,
em que “[...] a alienacdo predomina em todas as ocupacdes e sobre todas as facetas da
vida” (Mészaros, 2008, p. 158).

Em outras palavras, a “[...] sociedade regida pelas forcas desumanas da
competicdo antagonica e do ganho implacavel, aliados a concentracdo de riqueza e poder

em um numero cada vez menor de maos” (Mészaros, 2008, p. 161) faz com que a dita
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igualdade de direitos a posse seja na verdade a exclusdo de muitos da posse efetiva. E
alerta:

Longe de ser um “determinista grosseiro” e um “inimigo dos direitos
humanos”, Marx se preocupa com as condigdes da liberdade pessoal,
entendida como um controle significativo das relacdes interindividuais
pelos proprios individuos, e totalmente em oposicdo as condicdes
determinadas de existéncia que escapam a sua vontade (Mészaros,
2008, p. 164, grifos do autor).

O problema dos direitos humanos esta em suas contradi¢des e limites por ndo
modificar a ordem social vigente necesséaria a sociedade burguesa. Mészéros (2008, p.
164) continua:

A estrutura econbmica da sociedade, para Marx, ndo é uma entidade
material bruta, mas um conjunto de relacbes humanas determinadas,
gue, precisamente como tais, estdo sujeitas a mudancas, e até mesmo a
mudanga mais radical proveniente de uma deliberagdo humana
socialmente consciente (socialista).

Sendo a estrutura econdmica um conjunto de relagdes humanas, é necessario
modificar a estrutura socioecondmica vigente, porque ela produz determinacdes
contraditérias. Somente em uma organizacdo social que preze pela comunidade em
detrimento do individualismo e do egoismo sera possivel aos individuos desenvolverem
suas faculdades e sua individualidade real (Mészéros, 2008).

E preciso acabar com a sociedade dividida em classes e com a propriedade
privada dos meios de producdo para que tenhamos um desenvolvimento social pleno
acessivel atodos. O preco do desenvolvimento social tem sido o sacrificio de muitos seres
humanos (Paulo Netto; Braz, 2011).

Huberman (2020, p. 180) nos diz que “[...] 0s acontecimentos historicos do ponto
de vista das relagdes de classe provocadas pelas formas de ganhar a vida” fazem com que
“[...] 0 que era ininteligivel torna-se pela primeira vez inteligivel”. E a esse descortinar
que nos propomos nesta subsecao, na perspectiva de tornarmos inteligivel a relacéo entre
capitalismo e a emancipacao politica.

Ao trazermos a origem do capitalismo, suas necessidades para ascensao e
consolidacdo, em que a educacéo se tornou um direito de todos com o dever de formar o
cidadéo apto aos interesses da classe emergente, seguida da fase de decadéncia ideologica
que mistifica a realidade e cria barreiras ao processo de desenvolvimento das capacidades
humanas, encontramos a relacdo entre educagdo escolar e emancipagdo politica, a
emancipacao burguesa, que ndo elimina as contradicoes.

Ao identificarmos que os direitos dos cidaddos estdo no plano da formalidade,

gue jamais serdo garantidos em sua plenitude numa sociedade com conflito de interesses,
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dividida em classes e com interesses antagbnicos, podemos inferir que ndo ha
possibilidade de um desenvolvimento pleno para os individuos nessa sociedade.

A emancipac&o politica, embora seja um avanco significativo, ndo é o suficiente
para resolver os problemas econémicos, sociais e politicos enfrentados pela classe
trabalhadora. Ela ndo elimina as desigualdades que persistem e proporcionam a existéncia
do sistema capitalista, j& que é superficial e limitada. No contexto do capitalismo, a
emancipacao politica pode ser uma forma de controle e legitimag&o da classe dominante.

Em contrapartida, o capitalismo proporciona o espaco politico que contribui para
a aproximacao da emancipagdo humana, bem como permite aos cidadaos participarem do
processo democratico e usufruir dos direitos humanos, civis e politicos. Por isso, a
categoria de emancipacao politica na obra de Marx (2010) pode ser compreendida como
uma critica aos limites do capitalismo, apontando para a necessidade de sua superacédo ao
revelar as contradi¢des fundamentais desse sistema e a necessidade da emancipacao
humana, que va para além dos direitos no plano da formalidade.

Ap6s compreendermos que a educacao escolar surge no momento em que a
burguesia comeca a lutar pela sua emancipacdo politica, sendo ela essencial para o
atendimento das necessidades dessa classe em seu periodo de ascensao, cabe-nos agora a
tarefa de identificarmos como a classe dominante se dispde da educacdo, na atual
sociedade, para impor limites a formacdo dos seres humanos e partilharmos os
fundamentos e as bases da teoria que, na contramao disso, luta por uma educacéo escolar
gue se conecta com a emancipacdo humana, a PHC, tarefa que realizamos nas paginas

seguintes.

2.3 Pedagogia Historico-Critica: origem e bases tedricas

Uma das estratégias usadas pela classe dominante na sociedade capitalista para
afastar a educacdo escolar de uma formacdo humanamente emancipatéria é a adesao e a
defesa de teorias que negam o ato de ensinar no contexto escolar. Tais teorias distanciam
a escola do cumprimento do direito de igualdade no que concerne a aquisicdo de
conhecimentos essenciais para a participacdo na sociedade previsto no campo da
emancipacdo politica. Nesta subsecéo, explicaremos cada uma dessas teorias.

Também traremos a origem e o0 contexto histérico e tedrico da PHC, teoria
educacional e pedagdgica que fundamenta nossa tese. Com isso queremos apresenta-la
aos professores, aos gestores, e aos agentes politicos, para que eles possam conhecer a

sua esséncia e adota-la em suas praticas pedagogicas, nos documentos oficiais e nas
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politicas publicas. Aos leitores que ja conhecem a PHC, esperamos contribuir com o
debate, fornecendo subsidios para pesquisas, analises e praticas pedagdgicas ao
pontuarmos que o aprendizado dos conteudos classicos € um direito dos cidad&dos
adquirido com a emancipacdo politica, portanto estd no plano da formalidade e sua
concretude depende da luta.

Para tanto, iniciamos apresentando um pouco da historia de vida do professor
Dermeval Saviani, idealizador e a principal referéncia da PHC. Saviani, neto de
imigrantes italianos que vieram para o Brasil substituir a méo de obra escrava nas
fazendas de café (1908), nasceu em 1943, no municipio de Mogi Mirim, no estado de Sao
Paulo. Seus pais ndo frequentaram a escola, mas o gosto pela leitura de seu avd Antonio
Saviani rendeu frutos. Seu avd alfabetizou o seu pai, senhor Jalio Saviani, em casa, que
por sua vez alfabetizou sua esposa, mae de Saviani, Sebastiana Polimeno, e outras pessoas
na fazenda. Além de alfabetizador, o senhor Jalio Saviani era Sanfoneiro, um oficio que
0 ajudava com as despesas da casa (Saviani, 2002, p.279).

Devido a crise do capital em 1929, que culminou na quebra da bolsa de Nova
lorque, respingando na monocultura do café no Brasil, resultando em uma crise de
superproducdo, em 1948, Jalio Saviani com sua esposa e os filhos tiveram que deixar a
vida na roga e assim mudaram-se para a cidade de Sao Paulo, passando a ser foguista de
caldeira na inddstria (Saviani, 2002).

Com isso, Saviani teve a oportunidade de fazer o curso primario no Grupo
Escolar de Vila Invernada (1951-1954) e o curso de admissdo ao ginasio na Paréquia de
Séo Pio X e Santa Luzia (1955). Em 1955, Saviani seguiu o vigario dessa pardquia para
Cuiaba (MT), fazendo o seu curso ginasial no Seminario Nossa Senhora da Conceicéo
(Saviani, 2002). Parte de seus estudos, que hoje denominamos de educacéo basica, foi em
seminarios. Ao deixar o semindrio e ser aprovado no vestibular, Saviani diz que se via
diante do desafio de “[...] provar que pobre também podia ter éxito na universidade”
(Saviani, 2002, p. 280).

Apds pedir transferéncia, Saviani voltou para Sdo Paulo, onde residia sua familia
em 1964, e ali concluiu sua licenciatura em Filosofia no ano de 1966, na Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC/SP), doutorando-se em Filosofia da Educacao
pela mesma instituicdo em 1971. Concluiu sua livre-docéncia em Histdria da Educagéo
pela UNICAMP em 1986. Ele vivenciou as mudangas ocasionadas pelo Golpe Militar de
1964 e participou ativamente de manifestagdes contra o regime da época (Orso, 2023).

Profissionalmente, o precursor da PHC, reconhecido e premiado nacionalmente
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devido a sua valiosa contribui¢do a educagio®, trabalhou no Banco Bandeirantes e no
Banco do Estado de S&o Paulo, quando mais jovem. Lecionou filosofia numa escola
publica, trabalhou na Secretaria de Educacdo de S&o Paulo e lecionou no curso de
Pedagogia da PUC-SP e na UFSCar-SP. Ajudou a criar os cursos de mestrado e doutorado
em Filosofia da Educacdo na PUC-SP e de mestrado em Educacdo na UFSCar-SP.
Também coordenou programas de p6s-graduacgdo e foi sécio fundador de associagOes e
demais entidades (Orso, 2023).

As primeiras elaboracOes teodricas de Saviani sobre educacdo ocorreram no
contexto da disciplina de Teoria do Conhecimento, durante seus estudos no curso de
Filosofia, no ano de 1965. Ancorado na fenomenologia, buscou na anélise da estrutura do
homem enquanto sujeito cognoscente referéncia para pensar a educacdo. Porém, esse
método revelou que a constituicdo do homem era paradoxal, formado por elementos
opostos (Saviani, 2019), ndo contentando o entdo pesquisador Dermeval Saviani.

Segundo Saviani (2019), a fenomenologia aponta trés aspectos na estrutura do
homem: empirico, pessoal e intelectual. Pelo aspecto empirico, que esta relacionado ao
fisico, bioldgico, psicoldgico e social, 0 homem é considerado um ser determinado e
condicionado pelas condi¢cdes materiais; pelo aspecto pessoal, teria liberdade para optar,
aceitar, transformar e rejeitar; no aspecto intelectual, sendo o homem um ser consciente,
pode transcender as opcdes e determinacGes para compreender a realidade e comunicar-
se.

Seduzido pela visdo de homem que a descri¢do fenomenoldgica Ihe apresentou,
Saviani a incorporou em sua tese de doutorado, porém, ndo satisfeito com a questdo
paradoxal apresentada por esse método e vendo-se diante de um problema, o jovem
pesquisador buscou outros métodos que poderiam ser adotados, ou seja: logico-
conceitual, empirico, empirico-logistico e dialético. Articulou entdo a fenomenologia a
dialética e denominou de fenomenoldgico-dialético, pois para 0 autor a compreensao
dialética do todo precisa da mediacdo da analise para identificar os elementos que
compdem esse todo (Saviani, 2019).

Ao estudar o texto de Marx sobre 0 método da economia politica, Saviani
compreendeu que 0 movimento do conhecimento — que corresponde a passagem do
empirico ao concreto pela mediacéo do abstrato ou, em outras palavras, da visao sincrética

a sintese por meio da andlise — é o proprio método dialético e assim compreendeu que

® para saber mais sobre os prémios recebidos pelo autor, recomendamos a leitura do artigo “Pedagogia
Historico-Critica: uma introdugdo”, de Orso (2023), disponivel na pagina da Revista cientifica eletronica
Gesto-Debate.
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ndo haveria necessidade de usar o prefixo fenomenoldgico (Saviani, 2019).
A partir de entdo, Saviani passou a buscar uma teoria da educacao dialética nos
classicos do materialismo historico, nos estudos de autores marxistas e nas experiéncias

dos paises socialistas.

[...] a primeira constatacdo a que cheguei foi que nas matrizes do
materialismo histérico ndo encontramos uma teoria sistematizada da
educacdo. Nem Marx e Engels, nem Lénin, Luckacs ou Gramsci, assim
como 0s mais recentes como Mészaros, dedicaram-se direta e
especificamente a elaboracdo tedrica no campo da educacdo. O que
encontrei foram estudos que buscaram identificar no conjunto das obras
as passagens referidas a educacdo ou extrair das analises marxianas e
marxistas sobre a histéria, economia e sociedade derivacfes de sentido
para a educacéo (Saviani, 2019, p. 229).

Dessa busca, ndo desmerecendo as contribuicdes a educacdo desses classicos,
Saviani conclui que, para construir uma pedagogia marxista, ndo é suficiente retirar
excertos dos textos, buscar citaces, passagens e mencdes a educagao nos classicos:

Penso que a tarefa da construcdo de uma pedagogia inspirada no
marxismo implica a apreensdo da concepcdo de fundo (de ordem
ontoldgica, epistemolégica e metodoldgica) que caracteriza o
materialismo histérico. Imbuido dessa concepcao, trata-se de penetrar
no interior dos processos pedagdgicos, reconstruindo suas
caracteristicas objetivas (Saviani, 2019, p. 230).

A partir dessa citacdo, podemos entender que, para se teorizar sobre a educacéo,
é preciso saber a sua origem, natureza e funcdo social, buscar as caracteristicas estruturais
do objeto, bem como procurar conhecer seu contexto histérico e social, desvelando os
seus limites e possibilidades, assim como as teorias que a circundam e, por fim, elaborar
e sistematizar uma teoria critica que possa adentrar nos processos e praticas pedagogicas.

Segundo Saviani (2013a), a formacdo do que viria a ser denominada PHC na
década de 1980 ocorreu no final da década de 1970, em que era urgente fazer a critica ao
carater reprodutor da pedagogia oficial, como uma resposta ao movimento pedagdgico de
carater internacional das teorias critico-reprodutivistas, que alimentaram as resisténcias
ao regime militar.

A origem desse movimento pedagogico foi o Movimento de Maio de 1968, uma
mobilizacdo de estudantes franceses que reivindicavam uma reforma no ensino com
vistas ao fim da tecnoburocracia. Diante da repressao da policia do governo francés, esses
estudantes receberam o apoio da Central Sindical Operéria, a qual, por meio da
convocagdo de uma greve geral, mobilizou aproximadamente dez milhdes de
trabalhadores, ameagando a estabilidade da ordem vigente (Saviani, 2014).

Somando forgas a essa movimentagdo, estudantes de varios paises também
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colocaram em marcha uma tentativa de mudanca social por uma revolugéo cultural. No
Brasil, as principais universidades foram tomadas pelos estudantes, como ato de
resisténcia a ditadura militar, obrigando os professores, entre eles o professor Dermeval
Saviani, a vivenciar a situacao.

Nessa época, existiam e ainda persistem até hoje em estar presentes nas escolas
publicas brasileiras dois grupos de teorias: Teorias ndo criticas (Pedagogia tradicional,
Pedagogia Nova, Pedagogia Tecnicista) e Teorias critico-reprodutivistas (0 ensino como
Violéncia Simbdlica, a escola como Aparelho Ideolégico do Estado, Escola Dualista). A
obra de Saviani (2012b) nos possibilita uma leitura critica das concepg¢des de ambas
teorias sobre a sociedade, a escola, o trabalho educativo e a relagdo professor e aluno.

Segundo Saviani (2007b), a Pedagogia Tradicional foi dominante até o final do
século XIX, abrangendo a Pedagogia de Platdo, a Pedagogia Cristd, a Pedagogia
Humanista, a Pedagogia da Natureza e a Pedagogia Idealista, uma tendéncia que se
preocupava com as teorias do ensinar o “como ensinar”, em que a pratica ¢ determinada
pela teoria.

Implantada nas escolas apds a Revolugdo Industrial, a Pedagogia Tradicional
surgiu como uma teoria “[...] redentora da humanidade, universal, gratuita e obrigatoria
como um instrumento de consolidagdo da ordem democratica” (Saviani, 2012b, p. 43),
com um método expositivo, que pode ser organizado em cinco passos segundo Saviani
(2012b):

1. Preparacgdo: recordar a licdo anterior;

2. Apresentagdo: apresentar o novo conhecimento que deve ser adquirido pelo

aluno;

3. Comparacdo e assimila¢do: comparar o conhecimento anterior com o que

estd sendo apresentado e precisa ser assimilado;

4.  Generalizagéo: identificar o novo conhecimento adquirido nos fenémenos

da mesma classe;

5. Aplicagdo: fazer exercicios para demonstrar o que aprendeu.

Um modelo de ensino mecanico, artificial, com contetidos formais e abstratos
segundo os idealizadores e defensores da Pedagogia Nova, também conhecida como
Escola Nova.

Com o objetivo de substituir a concepcéo de conteudos tidos como abstratos e
distantes da realidade dos alunos por “contetidos reais, dinamicos e concretos” (Saviani,
2012b), surgiu a Pedagogia Nova, segundo a qual a teoria passou a ser subordinada a
prética.
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Para essa pedagogia, a escola deve ser um espaco aberto para as iniciativas dos
alunos, que realizam a prépria aprendizagem, constroem seus conhecimentos, deslocando
0 eixo do trabalho pedag6gico para a atividade prética (Saviani, 2007b).

O objetivo da Pedagogia Nova era que os excluidos se adaptassem, se ajustassem
e aceitassem a sociedade como tal e que a escola ganhasse cores, movimento e ndo fosse
mais rigida.

Compreende-se, entdo, que essa maneira de entender a educacéo, por
referéncia a pedagogia tradicional, tenha deslocado o eixo da questdo
pedagdgica do intelecto para o sentimento; do aspecto l6gico para o
psicolégico; dos contetidos cognitivos para 0s métodos ou processos
pedagogicos; do professor para o aluno; do esfor¢o para o interesse; da
disciplina para a espontaneidade; do diretivismo para o ndo diretivismo;
da quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiracéo
filosofica centrada na ciéncia da logica para uma pedagogia de
inspiracdo experimental baseada principalmente nas contribui¢fes da
biologia e da psicologia. Em suma, trata-se de uma teoria pedagdgica
que considera que o importante ndo é o aprender, mas o aprender a
aprender (Saviani, 2012b, p. 9).

A substituicdo da Escola Tradicional pela Escola Nova trouxe avangos na area
da educacdo ao levar-se em consideracdo as questdes psicoldgicas dos alunos (mesmo
que de maneira equivocada conforme poderemos ver mais adiante nesta secdo). Propunha
também repensar 0s processos pedagogicos, considerar quem € o aluno no processo de
ensino e de aprendizagem e investigar quais sdo seus interesses. Além disso, agregou a
visdo de que o aprendiz ndo é um depdsito de informacdes, que deve manter-se rigido em
seu comportamento para que possa aprender, decorando e repetindo informacdes
passadas por uma pessoa com mais conhecimento que o dele. Esses fatos trouxeram um
repensar acerca do ambiente escolar, que passou a ser estimulante, didatico, com
bibliotecas, recursos pedagogicos, etc., dando movimento e dinamismo as escolas.

Todavia, essa pedagogia deu forca a concepcdes naturalizantes, sem fundamento
na ciéncia. Na educagéo, despertou-se o ensino do conformismo, a autoaceitagédo, a
culpabilizacéo e a responsabilizacdo. Ao se enfatizar a espontaneidade em detrimento da
disciplina, a falta de direcdo em relacdo ao que deve ser ensinado, deixando isso a mercé
dos interesses dos alunos e tomando a experiéncia como base do processo pedagdgico, a
Pedagogia Nova desconsiderou o que é especifico da escola: ensinar os conteudos mais
desenvolvidos acumulados na historia da humanidade. A escola, a partir de ent&o, ganhou
uma dinamica de Laissez-faire pedagogico.

[...] a Escola Nova, ainda que tenha se concentrado em sua analise da
educacdo nos aspectos intra-escolares, secundarizando a insercdo da
educacdo na luta politica no sentido amplo do termo, acabou por
esvaziar a propria esséncia do trabalho educativo, transformando o
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processo de ensino-aprendizagem em algo desprovido de contetdo
(Duarte, 1998, p. 3).

O professor passou a ter a funcdo de animador do processo de ensino,
incentivando os alunos a buscarem espontaneamente a aprendizagem a ser adquirida,
partindo de seus interesses. Deu-se abertura a ideia de que o professor ndo precisa
dominar os conteudos e 0s processos de ensino e aprendizagem para lecionar, basta
incentivar os alunos a colocarem para fora todo o conhecimento que ja possuem.

Porém, entendendo que a Pedagogia Tradicional tinha foco no produto da
ciéncia, a Pedagogia Nova tentou articular o ensino ao processo de pesquisa,
direcionando-0 a busca por problemas, passando o objeto de conhecimento a ser algo
desconhecido dos alunos e dos professores. A partir de Saviani (2012b; 2013b),
depreendemos que nessa pedagogia 0s passos do processo de ensino e aprendizagem sdo:

1.  Apresentacdo de uma atividade ou de um campo de exploracéo;

2.  Levantamento de um problema pelos alunos;

3. Levantamento de dados;

4.  Formacdo de hipoteses;

5. ExperimentacOes para encontrar a solugdo ou resposta ao problema
levantado inicialmente, em que alunos e professores confirmam ou rejeitam as hipoteses.

Inserimos esse tipo de ensino na esteira das “pseudopesquisas” de Saviani
(2012b).

Ainda no campo das Teorias ndo criticas, na primeira metade do século XX,
como a Pedagogia Nova néo resolveu o problema da qualificacdo da classe trabalhadora
para atender as necessidades do modo de producdo capitalista, surgiu a Pedagogia
Tecnicista, em que professor e aluno perderam o papel principal no processo de ensino e
aprendizagem, sendo responsaveis somente pelos meios de ensino. Os conteldos, o
planejamento, a coordenacdo e os métodos passaram a ser decididos e determinados por
“[...] especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos, imparciais” (Saviani,
2012b, p. 13). A educacéo escolar adquiriu a fungéo de treinar os alunos para executarem
as tarefas de que o sistema social necessitava para ter continuidade, o aprender a fazer,
segundo Saviani (2012b).

Para as teorias ndo criticas, a sociedade e compreendida como harmoniosa, com
total integracdo dos seus membros; os professores ndo precisam dominar os contetdos
que serdo trabalhados, somente necessitam ter um razoavel preparo; 0s que ndo se

adequam a escola sdo os que estdo a margem do padrédo, alguns poucos desviados. A
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escola, com ampla margem de autonomia, € o instrumento de correcdo dos desvios para
uma sociedade com igualdade.

No que concerne as teorias critico-reprodutivistas, elas sdo denominadas por
Saviani (2012b) de Violéncia Simbdlica, Aparelho Ideoldgico do Estado, Escola Dualista.
Diferente da concepcdo de sociedade e do papel da educacdo escolar das Teorias ndo
criticas, essas teorias reconhecem que a sociedade € dividida em classes com interesses
antagbnicos e defendem ndo ser possivel entender a educacdo sem considerar 0s
condicionantes sociais.

Brevemente explicando cada uma dessas teorias, considera-se como sistema de
ensino como Violéncia Simbolica a escola que tem o papel de reprodutora das
desigualdades sociais; a escola enquanto Aparelho Ideolégico do Estado compreende que
cabe a escola o papel de instrumento da burguesia para reproducdo dos interesses
capitalistas; e a Escola Dualista comunga da ideia de que a escola tem o papel de formacéo
da forca de trabalho e inculcacédo ideoldgica da burguesia, assim como a teoria da escola
enquanto Aparelho ldeoldgico, porém o que a difere € o reconhecimento da existéncia da
ideologia do proletariado na populacéo operaria e em suas organizagdes, como se fosse
um paralelo a escola. A escola dessa teoria tem o papel de impedir o desenvolvimento da
ideologia proletéria e da sua luta revolucionaria (Saviani, 2012b).

Segundo Saviani (2014) essas teorias critico-reprodutivistas, no Brasil, serviram
de luta contra a ditadura militar:

Essas teorias, assim que eram produzidas na Franca ja repercutiam aqui,
ja estavam circulando, de modo especial com a institui¢do dos cursos
de pds-graduacdo no Brasil. A formacdo em nivel pés-graduado
envolvia pesquisa, investigagdo, exigindo fundamentagdo teorica para
se fazer as investigacOes. E essas teorias eram imediatamente estudadas
por nos e serviram de arma na luta contra a ditadura porque, a partir
delas, se fazia o questionamento do regime ditatorial mostrando como
a ditadura estava usando as escolas para convencer a populagédo de que
0 regime era (til, era necessario para o pais. Mas o problema dessas
teorias € que elas ndo apresentavam alternativa (Saviani, 2014, p. 14).
Ao se explicar como funcionava a relagdo entre educagdo e sociedade, mesmo
sem orientar a pratica educativa, vemos ai uma importante contribui¢do dessas teorias da
educacdo para a educacéo brasileira: a provocagédo da analise, da reflexdo e da critica a
educacdo na ordem militar.
Saviani (2014) relata que, a partir dessa inquietacdo, no campo educativo
comecaram a indagar sobre como deveria ser a atuacdo docente, resposta que ndo era
obtida com as teorias critico-reprodutivistas.

O contexto do final da década de 1970 era de busca de alternativas. Em
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1978 houve um seminario de educacao brasileira em Campinas. Nele
ainda é possivel perceber como a visdo critico-reprodutivista era
predominante. Mas em 1979 as trés principais entidades da &rea de
educacdo, que acabavam de ser constituidas, unem-se para organizar a
série das conferéncias brasileiras de educacdo. Trata-se da Associacdo
Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacdo em Educacdo (ANPEd), surgida
em 1977, do Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES),
articulado em 1978, e Associacdo Nacional de Educacdo (ANDE),
fundada em 1979 (Saviani, 2013a, p.116).

Com a unido dessas trés entidades, houve alguns indicios de municipios
contrarios ao Regime Militar e o restabelecimento das elei¢Ges diretas para governadores
dos estados. Em 1980, ocorreu a | Conferéncia Nacional da Educacédo Basica, da qual
Saviani participou do simpdsio “Abordagem politica do funcionamento interno da escola
de primeiro grau”, exposicao esta que deu origem ao artigo “Escola e democracia ou a
teoria da curvatura da vara”, publicado na Revista ANDE, que posteriormente passou a
fazer parte da obra “Escola e democracia” (Saviani, 2013a).

Nesse texto, Saviani classifica a Escola Nova como uma pedagogia reacionaria,
causando grande repercussdo, que culminou num entendimento por parte de alguns de um
Saviani conservador e defensor da escola tradicional. Para esclarecer a sua critica a Escola
Nova, em 1982 o autor publicou na Revista ANDE o artigo “Escola e democracia II: para
além da curvatura da vara”, que em 1983 comp6s o capitulo 3 da primeira edicdo de
“Escola e democracia”. Tanto nesse artigo quanto no anteriormente citado, publicados na
Revista ANDES, Saviani denomina a PHC como Pedagogia Revolucionéria.

A andlise das teorias critico-reprodutivistas, responsaveis por identificar que nao
era possivel fazer a revolucgdo social pela revolucéo cultural, foi realizada por Saviani a
partir das obras de Vicent Petit e de Georges Snyders, momento em que 0 autor
denominou tais teorias de critico-reprodutivistas (Saviani, 2013a).

De acordo com Saviani (2013a) as teorias critico-reprodutivistas ndo apresentam
uma orientacdo pedagdgica para a pratica educativa, pois tratam-se de teorias sobre a
educacdo que buscam explicar seu funcionamento, e ndo teorias para a/da educacéo.

Duarte (1998, p. 3) traz as seguintes consideracfes sobre as teorias critico-
reprodutivistas:

O objetivo dessas teorias reside em revelar tal reproducdo, fazer sua
critica e mostrar que antes da superacao, em nivel da sociedade como
um todo, do modo de producéo capitalista, ndo ha possibilidade de se
realizar um trabalho no interior da escola que ndo tenha como resultado
objetivo, independentemente das intencGes dos educadores, a
reproducéo da divisdo social do trabalho, isto &, das relagdes sociais de
dominacdo. Assim, sem duavida, trata-se de um posicionamento
negativo quanto as possibilidades de o trabalho educativo assumir um
carater humanizador ainda no interior da sociedade capitalista.
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Essas teorias, ao buscarem compreender como a estrutura educacional contribui
para a reproducéo das desigualdades sociais e econdmicas, abordam a perspectiva de que
a escola, sem superar o capitalismo, tende a reproduzir as relagfes de divisdo social do
trabalho, independente das intencfes dos agentes educacionais (professores, gestores,
servidores das secretarias de educacao, pesquisadores, etc.).

Trata-se de um posicionamento negativo no que concerne a uma dimensao
humanamente emancipatéria da educacdo escolar dentro da sociedade capitalista ao
compreender que, por estar condicionada a estrutura social, a escola cumpre o papel de
reprodutora da sociedade. Tais teorias ndo possuem propostas pedagdgicas, pois se
preocupam somente em explicar o mecanismo de funcionamento das escolas.

De acordo com Saviani (2012b), tanto as teorias nao criticas quanto as teorias
critico-reprodutivistas desconsideram a historia; a primeira por anular as contradicdes e
a segunda por aprisionar as escolas nas contradi¢cbes (Saviani, 2012b). Elas
desconfiguram o papel da escola como instituicdo central para a transmissdo de
conhecimentos, bem como a funcdo do professor como agente social encarregado do
ensino, fato que da a escola o status de ambiente conectado a vida real, numa visdo
imediatista.

A escola ndo precisa contribuir para socializar as objetivacoes
intelectuais mais desenvolvidas no campo das ciéncias, das artes e da
filosofia. Bastaria, para 0os pds-modernos, ajudar os alunos em situagdes
espontaneas e praticistas. O foco da aprendizagem deveria, para eles,
estar nas necessidades imediatas dos alunos. O importante, seria deixar
0s alunos construirem o seu prdprio caminho para aprenderem
sozinhos, e ndo refletir sobre os conteldos que seriam aprendidos e
ensinados (Rossi, 2019, p. 114, grifos do autor).

Ao direcionar a pratica pedagdgica a esses interesses, a escola estara
contemplando os desejos, 0s anseios, as curiosidades e as sensagdes do “aluno empirico”,
permanecendo longe de suas necessidades com base nas condi¢cdes sociais (Saviani,
2013a).

Inclui-se nessa esteira a Pedagogia ndo-diretiva, a Pedagogia Institucional e o
Construtivismo, os quais ttm como foco a preocupagdo somente em como 0 aluno
aprende, ou seja, séo teorias da aprendizagem ou do aprender a aprender. Essa Pedagogia
com o0 movimento Escola Nova tornou-se hegemdnica na segunda metade do século XX
(Saviani, 2007b).

Essas duas tendéncias travaram lutas pela hegemonia do campo educativo,

deixando tal contexto polémico:
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Pedagogia conservadora versus pedagogia progressista, pedagogia
catélica (espiritualista) versus pedagogia leiga (materialista), pedagogia
autoritaria versus pedagogia da autonomia, pedagogia repressiva versus
pedagogia libertadora, pedagogia passiva versus pedagogia ativa,
pedagogia da esséncia versus pedagogia da existéncia, pedagogia
bancéria versus pedagogia dialégica, pedagogia tedrica versus
pedagogia pratica, pedagogias do ensino versus pedagogias da
aprendizagem e, dominando todo o panorama e, em certo sentido,
englobando as demais oposi¢cbes, pedagogia tradicional versus
pedagogia nova. Buscando tornar coesos 0s respectivos integrantes,
cada um dos grupos em litigio elaborava o proprio discurso enfatizando
as diferencas e destacando os pontos que o separavam do oponente,
elegendo os slogans que melhor tipificavam cada posicdo e que
possuiam maior poder de atracdo para agregar novos aderentes
(Saviani, 2007b, p.110).

Nessa linha, ao contrario do que pregam tanto a Pedagogia Tradicional quanto a
Pedagogia Nova, a PHC, inicialmente denominada de Pedagogia Revolucionéria, entende
que teoria e prética, assim como aluno e professor sdo elementos indissocidveis do
processo de ensino e aprendizagem e, com seguranca, seu idealizador recomenda:

Em lugar de alimentarmos a polémica entre as correntes pedagogicas,
em especial entre as concepgdes ditas tradicionais e aquelas renovadas,
cabe aceitar o convite para entrar na fase classica, que é aquela em que
ja se deu uma depuracdo, ocorrendo a superagdo dos elementos da
conjuntura polémica com a recuperagdo daquilo que tem carater
permanente porque resistiu aos embates do tempo (Saviani, 2007b,
p.114).

A PHC ¢é uma abordagem sélida e fundamentada, que busca identificar
cuidadosa e criticamente os diferentes elementos das correntes pedagdgicas, para
valorizar os aspectos permanentes e essenciais de maneira integradora. Ao objetivar
superar a polémica do foco no que é transitdrio, que existe nas outras teorias da educacao,
defende a préatica educativa com elementos que resistiram ao tempo, aquilo que
demonstrou sua eficécia, relevancia e necessidade na historia da educacdo, o classico, e
luta pelo desenvolvimento dos seres humanos em suas maximas potencialidades.

A principio, Saviani pensou em denominar a PHC de pedagogia dialética, porém
varios pontos ndo favoraveis foram analisados por ele: a dialética idealista de Hegel; a
etimologia da palavra que suscita a contraposi¢do de ideias — dialogo, dialogica; a obra
de Schmied-Kowarzik (Pedagogia dialética), que trazia o entendimento de dialética como
0 movimento real e ndo uma concepgéo; e também ao modo como se expressa a dialética
na obra “Concepgdo dialética da educagdo”, de Moacir Gadotti. Conclui: “Considerei,
pois, que, na medida do possivel, seria melhor evitar a denominagdo pedagogia dialética,

em vista dos multiplos sentidos que essa expressao conotava” (Saviani, 2013a, p.119,
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grifos do autor).

Na busca por uma terminologia para a pedagogia que considerasse 0 movimento
historico que ocorre no seio das contradigdes, de maneira dialética, com vistas a
transformacéo, contrapondo-se ao reprodutivismo das teorias critico-reprodutivistas,
surgiu em 1984, em atendimento a solicitacdo dos alunos da PUC/SP, a disciplina
Pedagogia Histdrico-Critica e, consequentemente, passou a ser a nomenclatura dessa
corrente pedagogica e teorica.

E interessante pontuar que, de acordo com Orso (2023, p. 362), no que concerne
a pedagogia critica, a Pedagogia da Liberta¢ao de Paulo Freire “[...] foi a experiéncia mais
abrangente, exitosa e significativa”. A Pedagogia da Libertacdo trata-se de uma
pedagogia criada pelo educador Paulo Freire entre o final dos anos 1950 e inicio dos anos
1960, tendo como foco a alfabetizacdo de jovens e adultos, concomitantemente a
conscientizacao politica e social dos seus alunos. Podemos dizer que Freire, ao mesmo
tempo que alfabetizava, proporcionava meios para que os individuos adquirissem
consciéncia de classe.

Em outras palavras, a preocupacdo de Freire ndo se limitava
simplesmente a alfabetizar, ndo se restringia aos processos de
codificacdo e decodificacdo de palavras ou temas geradores. A um sO
tempo, intentava promover a alfabetizacdo de adultos e a
conscientizacdo acerca dos problemas vivenciados pelos alunos,
possibilitar o conhecimento da realidade, a compreensdo do mundo,
suscitar 0 engajamento social e a acdo transformadora/libertadora
(Orso, 2023, p. 362).

Todavia, como era de se esperar de um governo ditatorial, apos ser perseguido
pelo regime militar, Freire ficou preso por setenta dias e foi exilado no Chile por dezesseis
anos. Somente em 1979, com o inicio da mudanca no cenério politico, Freire retornou ao
Brasil e retomou o seu método de ensino. Nesse periodo, ainda no regime militar, também
surgiu a Pedagogia Critico-Social dos conteudos, de José Carlos Libaneo, com criticas ao
que para ele seria a secundarizacao do ensino dos contetdos historicamente construidos
(Orso, 2023).

Nas obras de Saviani e de seus seguidores, é possivel identificar que o grande
pensador da PHC é um professor, pesquisador e cientista, que respeita e analisa
criticamente as obras do que seriam seus “opositores tedricos”, refletindo sobre elas e
buscando supera-las. Isso € evidente quando o autor da as teorias critico-reprodutivistas
0 que é das teorias critico-reprodutivistas: “E critica, como esta, mas, diferentemente dela,
ndo € reprodutivista, mas enraizada na historia”. E quando da a Marx o que ¢ de Marx, ao

falar sobre as bases teoricas da sua teoria: “[...] & 6bvio que a contribuicdo de Marx é
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fundamental” (Saviani, 2013a, p. 119).

Segundo Saviani (2013a), a fundamentacéo teérica da PHC aborda uma dialética
historica, que considera 0 movimento real e as possibilidades de transformagdes em
direcdo aos interesses da classe trabalhadora. Tratando-se de uma teoria que busca
acompanhar o movimento historico e social e que jamais estara acabada, pois sempre se
preocupou em acompanhar e responder os desafios educacionais.

A partir disso, é que afirmamos que a educacdo escolar por si s6 ndo emancipara
ou transformara a sociedade. Acreditar nisso seria contrario ao entendimento da base
material da educacdo e de todos os demais complexos fundados oriundos da categoria
trabalho; seria como defender que por meio de uma revolucdo educacional é possivel
realizar a revolugdo social. O fracasso do movimento estudantil de 1968 vivenciado e
socializado pelo professor Saviani ja deixou evidéncias dessa impossibilidade.

Entdo é uma utopia, é uma visdo ingénua e idealista acreditar que se
possa fazer uma revolucdo social pela revolugdo cultural, pela
revolucao educacional. E preciso fazer a revolugéo social no &mbito da
prépria sociedade por meio das lutas sociais e, a partir dai, é que se
muda a superestrutura (Saviani, 2014, p. 14).

Como podemos ver, a educacdo esta no ambito da superestrutura, estando
subordinada a uma infraestrutura. Somente a mudanca na infraestrutura é capaz de
modificar a superestrutura. Porém, sem a educacdo escolar desempenhado seu papel de
ensinar aos alunos as objetivacbes humanas em suas formas mais desenvolvidas,
transpostos em conteidos escolares, a emancipacdo humana e a transformacao social
tampouco seriam possiveis.

Partindo desse entendimento é que defendemos que a educacédo escolar pode se
aproximar da emancipacdo humana, fazer uma conexao e se relacionar com ela a partir
do momento que se ensina 0s contedos classicos, ou seja, 0 saber escolar aos alunos.
Esse ensino é um direito dos alunos, adquirido com a emancipacdo politica, porém
demanda luta para sua realizag&o.

Mesmao reconhecendo a determinacéo da sociedade sobre a educacéo, ciente dos
condicionantes sociais, a PHC entende que a escola pode participar do processo de
transformac&o social, justamente por comungar da perspectiva dialética, em que ndo ha
exclusdo dos opostos, mas sim uma superagdo por incorporacdo, uma inclusédo das
contradicoes.

E é s6 a partir dai que podemos entender o movimento e as
transformacdes, porque ndo é possivel pensar nessa sociedade, que esta
ai instalada, e supor que se possa construir um modelo de outra
sociedade para depois remover essa e colocar a outra no lugar. N&o é
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assim que as coisas acontecem. A histdria ndo se desenvolve dessa
maneira. A historia se desenvolve por contradices. E do seio da velha
sociedade que surgem o0s elementos que contestam essa ordem e,
portanto, apontam na dire¢do de uma nova ordem (Saviani, 2014, p. 18).

Essa afirmativa pode ser melhor compreendida ao retomarmos o inicio da se¢do
dois desta tese, em que vimos que o feudalismo surgiu ainda no escravismo e 0s primeiros
indicios do capitalismo datam dessa época. A sociedade que produzia para 0 consumo e
sua subsisténcia passou a produzir excedentes, dessa forma o dinheiro, que no feudalismo
era fixo, ganhou equivaléncia universal, facilitando a circulagdo das mercadorias. Sendo
assim, os mercadores deram origem aos burgueses, os quais deram origem aos
capitalistas.

Isso evidencia que as for¢as produtivas avancam mesmo numa sociedade que se
mostra estabilizada e nisso se encontra a categoria contradicdo, ja que aquilo que é
necessario para a manutencdo da sociedade também é forca para a sua mudanga.

Ao trazermos na subsec¢éo anterior a origem e todo o0 processo de constitui¢do da
sociedade capitalista, vimos que dois fatores foram e ainda sdo fundamentais para o alto
grau de desenvolvimento das forcas produtivas: a separacdo do trabalhador das suas
condigdes de trabalho e a qualificacdo da classe trabalhadora para atender a demanda da
sociedade que emergia. Assim, a escola adquiriu o status de local privilegiado de
educacdo.

Acontece que a classe dominante, que antes era revolucionaria, sabe que nas
entranhas de sua organizacao social também esta a possibilidade de mudanca, por isso
busca travar o desenvolvimento das forcas produtivas e manter o controle do que a classe
trabalhadora pode ou ndo aprender, pois ndo € do seu interesse uma mudanca na forma
de sociedade. O interesse privado impede que as conquistas da humanidade sejam
possuidas por todos os homens.

Em se tratando da educacdo, precisamos nos questionar sobre o motivo do
desmonte do ensino médio com o esvaziamento curricular sendo substituido por projetos
de vida; o porqué da existéncia de tantos projetos de empresas privadas na educagao
bésica e tdo pouco espaco para se trabalhar com as dificuldades de aprendizagem dos
alunos; bem como a razdo da limitacdo do acesso da classe trabalhadora ao ensino
superior. E urgente a necessidade de uma educagio que se conecte com a transformagao
sociedade.

A PHC vem nessa direcao e busca orientar a pratica pedagogica no interior da

sociedade do capital com vistas a sua superacdo por meio do ensino sistematico dos
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saberes construidos socialmente e acumulados historicamente. Defendemos que nessa
atuacdo estd a dimensdo humanamente emancipatéria da educacéo escolar.

E vélido trazermos um trecho do classico prefacio da obra de Marx
“Contribui¢do a critica da economia politica”:

O resultado geral a que cheguei e que, uma vez obtido, serviu-me de fio
condutor aos meus estudos, pode ser formulado em poucas palavras: na
producdo social da propria vida, os homens contraem relagdes
determinadas, necessarias e independentes de sua vontade, relacGes de
producdo estas que correspondem a uma etapa determinada de
desenvolvimento das suas forgas produtivas materiais. A totalidade
dessas relagdes de producdo forma a estrutura econdmica da sociedade,
a base real sobre a qual se levanta a superestrutura juridica e politica, e
a qual correspondem formas sociais determinadas de consciéncia. O
modo de producdo da vida material condiciona o processo em geral
de vida social, politico e espiritual. Ndo é a consciéncia dos homens
gue determina o seu ser, mas, ao contrario, é 0 seu ser social que
determina sua consciéncia. (Marx, 2008, p. 49, grifos nossos).

Sabemos que as escolas publicas (e também as privadas) sdo organizadas em
regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e 0s municipios
(Brasil, 1996). Assim sendo, as escolas estdo vinculadas as secretarias de educacao e essas
secretarias sdo parte de governos municipais, estaduais e federal.

Por vezes, 0 que precisa ser trabalhado em sala de aula é direcionado pelo
governo federal, que encaminha para o governo estadual, depois para 0 municipal e, por
fim, chega as escolas. Ou, em algumas situacdes, a secretaria de educacdo determina
projetos, metodologias e programas que devem ser desenvolvidos nas escolas. Em parte,
0s gestores escolares sdo consultados se desejam ou néo levar tal situacdo para seus
grupos de professores e, na melhor das hipoteses, consulta-los. Outras vezes, 0s gestores
sdo induzidos a aceitar esse direcionamento e obrigados a informa-los aos professores, da
melhor maneira possivel, para que ndo gere revolta entre os docentes. Ha ainda situacdes
em que os gestores sdo somente informados sobre 0s prazos e regras.

Porém, como mencionamos nesta tese, ha contradi¢cdes na sociedade capitalista.
Por isso, precisamos vigiar para ndo consolidarmos analises simplistas sobre a relagdo
escola e Estado, para ndo acabarmos por cair na esteira do movimento critico, que
desacredita na escola, como explica Saviani (2014, p.17):

A escola publica é mantida pelo Estado e o Estado é controlado pela
burguesia, pela classe dominante. Portanto, o Estado é um instrumento
de exercicio do poder dominante. O Estado, que tem o monopolio do
exercicio da violéncia legitima, vai utilizar essa violéncia sempre contra
0s que querem modificar a ordem existente. O Estado pode desenvolver
atividades que até surgiram inovacdes, transformacdes, mas desde que
ndo afetem o nucleo da ordem existente, porque quando chegar nesse
ponto ou se consegue dissuadir ou, se ndo se conseguir dissuadir, existe
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a forca material com as policias e 0 exército que serdo acionados
necessariamente no limite, quando os demais recursos nao forem
suficientes. Entdo, se a escola publica é mantida pelo Estado, se o
Estado que esta ai € o Estado capitalista, a escola s6 pode estar a servigo
do capital. Se eu quero construir uma nova ordem que supere a
sociedade capitalista, uma ordem que corresponda aos interesses dos
trabalhadores, que séo explorados pelo capital e, portanto, querem se
libertar da dominacdo do capital, eu ndo vou poder fazer isso por meio
das escolas.

Nesse trecho, temos claramente abordado a relacdo entre Estado, sociedade
burguesa e escola, numa concepcao de violéncia legitima, numa perspectiva critico-
reprodutivista. Se partirmos do principio de que o Estado é controlado pela burguesia
devido ao poder econdémico que ela detém, ele realmente assume o carater de instrumento
de dominacdo da classe dominante sobre as demais classes sociais, para manter 0s
privilégios e a ordem social vigente. Assim, a escola, sendo mantida pelo Estado
capitalista, estaria a servico dos interesses do capital para reproducdo das relacfes de
poder. Porém, nao ¢ tao “simples” (e perversa) assim a relagdo entre sociedade capitalista
e a educacdo, no entanto essa relacdo é complexa, tendo seu movimento impulsionado
pela categoria da contradi¢do. Ha conflito de interesses, luta de classes em todas as
dimensGes sociais, incluindo no poder do Estado.

A educacdo escolar desempenha um importante papel na formacdo dos seres
humanos, mesmo estando sob os interesses do capitalismo, que preza pela reproducéo e
legitimacdo da estrutura vigente. Para que 0s objetivos capitalistas sejam alcangados e 0s
individuos sejam inseridos no sistema econdmico e social, é preciso que eles estejam
capacitados, formados e adquiram conhecimentos cientificos, tecnolégicos, habilidades
técnicas e profissionais, comportamentos, valores, atitudes, etc. Portanto, para além do
mecanismo para perpetuar e legitimar a estrutura social econémica existente, a educacao
escolar é o principal local de transmissdo de conhecimentos. Nisso estd a categoria
contradicdo na educacéo escolar, que por vezes destaca as tensdes no funcionamento do
sistema educacional, resultantes dos conflitos de interesses, de objetivos e de préticas.

O contexto contraditorio da educacdo escolar pode assim ser explicitado: no
discurso de promocdo da igualdade de acesso, as oportunidades de aprendizado sé&o
limitadas para os filhos da classe trabalhadora, que em sua maioria estdo concentrados
nas escolas publicas. Nas entrelinhas da formacéo de cidaddos autbnomos e criativos, ha
0 preparo para as demandas do mercado de trabalho, do sujeito empreendedor,
competitivo, adaptavel, limitado em liberdade e iniciativa. Na avaliacdo para

acompanhamento da aprendizagem dos alunos com vistas a melhoria da qualidade do
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ensino, encontramos os testes padronizados, que rotulam as escolas e 0s professores e 0s
culpabilizam pelos resultados obtidos, desconsiderando as necessidades e as capacidades
reais dos alunos.

Contudo, ainda que se haja esse vinculo direto com o Estado e,
consequentemente, indiretamente ou nao sob os comandos do capitalismo, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996) encontramos no art. 3° o principio
da gestdo democrética e o principio do pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas,
além do art. 12 o qual traz que cabe aos estabelecimentos de ensino elaborar e executar
suas propostas pedagogicas, respeitadas as regras comuns, com a participacdo dos
professores e comunidade em geral.

Essa legislagdo € um embasamento para defendermos a possibilidade de a escola
participar do processo de transformacédo. E é partindo dessa lei maior, que organiza a
educacdo nacional, que encontramos o Vviés de autonomia relativa da escola, como
podemos ver no teor do artigo: “Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares
publicas de educacdo basica que os integram progressivos graus de autonomia pedagégica
e administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas gerais de direito financeiro
publico” (Brasil, 1996, art. 15).

Para Saviani (2014), é a compreensdo da ldgica dialética do materialismo
histérico que permite o entendimento de que o movimento acontece nas contradi¢des.
Com a sociedade privada, o saber se converteu em forca produtiva, sendo nessa sociedade
dificil socializa-lo em sua plenitude. Para que a socializacdo dos conhecimentos ocorra
de maneira plena, é preciso uma mudanca no modo de producdo, em que os meios de
producdo sejam socializados a todos.

Todavia, considerando a categoria da contradicdo, dispondo-se do uso da
expressdo gramsciana “reino da liberdade” para se referir ao que denominamos de
sociedade emancipada, Saviani (2017, p. 9) encoraja:

Mas o enorme desenvolvimento das forcas produtivas ja atingido
disponibiliza as condigdes objetivas para o advento do “reino da
liberdade”. Com efeito, o ingresso na era das tecnologias eletronicas e
da automacdo ja contém as virtualidades para que toda a humanidade,
com um minimo de trabalho socialmente necessario, possa viver
confortavelmente dispondo de tempo livre para cultivo do espirito e
usufruto da infinidade de bens produzidos pela cultura humana,
tornando-se verdade pratica a plena emancipagdo humana.

Como vimos, o avanco das forgas produtivas tem o potencial necessario para se
criar uma organizagao social que alcance a emancipagdo humana. Isso significa que, com

as objetivacOes potenciais produzidas pelo homem, j& temos o que é preciso para 0
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atendimento das necessidades béasicas da humanidade. Uma viséo otimista sobre a
potencialidade das forcas produtivas e dos bens produzidos historicamente.

Sabemos que essa formacdo plena, livre, demanda uma organizagéo social para
além do acumulo de capital, em que o trabalho é para a producao e distribuicdo dos bens,
e ndo para o acumulo de capital e obtencéo de lucros. Somente assim a classe trabalhadora
disporia de tempo para buscar seus interesses individuais, desenvolver atividades
relacionadas a formacao pessoal e cultural, assim como ao lazer, ao espirito, etc.

Nesse sentido, para que os individuos sejam emancipados humanamente e
formados em sua plenitude, precisamos dos recursos adequados e de uma organizagédo
social diferente do sistema vigente. E preciso um outro modo de produzir a vida em
sociedade.

A escola, no aspecto de participacdo da transformacdo da sociedade e
contribuicdo com a revolugdo, cabe a luta pela socializacdo dos saberes classicos
transpostos em saberes escolares em suas formas mais desenvolvidas, em suas maximas
potencialidades, para que os individuos possam compreender 0 movimento real.

Nesse sentido ela concorre para o desenvolvimento das condigdes
subjetivas necessarias a transformacdo porque, para que a
transformacdo ocorra, ndo bastam as condicGes objetivas; sdo
necessarias também as condigdes subjetivas. As condi¢des objetivas
podem estar maduras para a transformacdo, mas se ndo houver o
desenvolvimento da consciéncia dessa necessidade, a mudancga néo vai
ocorrer; e, vice-versa, 0o desenvolvimento da consciéncia pode ter
amadurecido, mas, faltando as condi¢fes objetivas, também a
transformagdo ndo vai ocorrer. Entdo a articulagdo desses dois
elementos é fundamental; e a educacdo ai desempenha um papel
importante. E ndo s6 a educagdo em geral, mas também e
principalmente a escola (Saviani, 2014, p. 24).

Como vimos, € primordial ter condicbes subjetivas para a alteracdo das
condicdes objetivas. Dito de outro modo, é necessario conhecimento, pensamento
historico, consciéncia de classe, consciéncia politica e uma concepcdo de mundo ampla
para que ocorra mudanca no modo de producdo.

Mas a passagem da emancipacao politica a emancipacdo humana ou a
passagem do reino da necessidade ao reino da liberdade ndo ocorrera
espontanea e automaticamente. Sua efetivacdo depende da intervencgao
pratica dos homens direcionada ao atingimento dessa finalidade, pois
sd0 0s homens que fazem a historia (Saviani, 2017, p. 9).

De nada vale estarmos numa sociedade do capital em crise, num contexto que
pede pela modificagcdo do modo de producéo se 0s homens néo tiverem consciéncia disso,

nem possuirem subsidios intelectuais e subjetividade o suficiente para a dita
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transformacéo social. Dito isso, € preciso uma teoria pedagdgica que tenha como meta a
construcdo de uma nova hegemonia com vistas a plena emancipagdo humana.

A PHC é essa teoria, que busca recuperar o papel da escola de produzir em cada
individuo a humanidade que é produzida historicamente, defendendo a importancia de
todos terem acesso as formas mais elaboradas do conhecimento e a cultura erudita, para
que os saberes ndo sejam vistos como algo estranho, que os desarma e domina.

Nessa esteira, pensar sobre a apropriacdo de conhecimentos pelos homens na
pratica pedagdgica, uma categoria que compde a base tedrica da PHC € a praxis, definida
como a articulacdo entre teoria e pratica, ou seja, a pratica com fundamento teorico.

De acordo com Saviani (2017), a filosofia da praxis marxista viabilizou a analise
critica da sociedade capitalista:

Como filosofia da préxis o marxismo empreendeu o0 exame critico-
histérico da sociedade capitalista evidenciando suas contradi¢oes
internas, cujo desenvolvimento cria as condic¢des de sua superacao. Essa
analise permitiu identificar as crises sucessivas como sinais de
esgotamento do capitalismo abrindo caminho para processos
revolucionarios que, sobre a base das forcas produtivas desenvolvidas
pela prépria sociedade burguesa, propiciariam o advento de uma nova
sociedade (Saviani, 2017, p. 10).

A partir de Gramsci, Saviani (2017), ao classificar o método de Marx de filosofia
da préxis, pontua que tal método conduziu as forcas revolucionarias que defendiam o
socialismo nos anos de 1917, na Russia, assim como fortaleceu outros paises apos a
Segunda Guerra Mundial e gerou a expectativa de um século XX socialista, que ndo foi
duradouro devido a persisténcia do capital.

Segundo Saviani (2013a, p.120):

Se a teoria desvinculada da prética se configura como contemplacéo, a
préatica desvinculada da teoria é puro espontaneismo. E o fazer pelo
fazer. Se o idealismo é aquela concepcao que estabelece o primado da
teoria sobre a préatica, de tal modo que ela se dissolve na teoria, 0
pragmatismo fara o contrario, estabelecendo o primado da pratica. Ja a
filosofia da praxis, tal como Gramsci chamava o0 marxismo, é
justamente a teoria que esta empenhada em articular a teoria e a pratica,
unificando-as na praxis. E um movimento prioritariamente pratico, mas
gue se fundamenta teoricamente, alimenta-se da teoria para esclarecer
o sentido, para dar direcdo a pratica.

Sendo assim, na perspectiva dialéetica, toda pratica pedagdgica precisa estar
aliada a uma teoria. Essa teoria ndo é somente sobre os classicos, que podem fundamentar
a préatica docente, mas também sobre a concepc¢do de homem, de sociedade, de educacao,
de crianca, do papel da escola e do papel do professor. Quando o professor seleciona

determinada atividade para ensinar aos seus alunos, bem como quando planeja suas aulas,
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ele tem uma concepcao de cada elemento elencado acima, conscientemente ou nao.

Na PHC, a filosofia da praxis é a referéncia para a luta revolucionaria, a
expressdao mais elaborada da filosofia que busca compreender o homem e, como bem
pontua Saviani (2017, .12): “[...] para compreender o modo de ser do homem, isto &, para
entender como ele se forma historicamente, nada melhor do que um modo de filosofar
que tenha a histéria como conteudo e forma”.

O idealizador da PHC aponta que a préaxis revolucionaria exige condigdes
objetivas (superacdo do modo de producdo de propriedade privada) e condigdes
subjetivas e é nesse segundo campo que se situa a educacdo (Saviani, 2017). A praxis
educativa, que tem como objetivo contribuir com a aproximacao do aluno a emancipagao
humana, precisa ter como prioridade ontoldgica o ensino dos contetdos escolares em suas
formas mais desenvolvidas.

Com vistas a contribuir com a sistematizacdo da tarefa da educacdo escolar na
pratica docente, o idealizador da PHC organiza o0 método pedagdgico em “momentos
articulados num mesmo movimento, unico e organico” (Saviani, 2012b, p. 74), 0s quais
séo:

1. Pratica social: considerar o0 que é comum ao professor e aos alunos, ou seja,
levar em consideracdo os conhecimentos que os alunos possuem acerca do
mundo, cientes de que professores e alunos estdo em niveis diferentes de
conhecimento.

2. Problematizacdo: identificar os principais problemas postos pela préatica
social, ou seja, quais 0s conhecimentos que 0s alunos precisam dominar,
considerando as necessidades reais que séo definidas pelas condi¢des sociais.

3. Instrumentalizacdo: apropriar-se de instrumentos tedricos e praticos,
produzidos socialmente e preservados no decorrer da histdria, necessarios
para solucionar o problema identificado no passo anterior;

4. Catarse: incorporacao dos instrumentos do passo anterior transformados em
elementos para a transformacéo social. Entendemos como a apropriagéo pelo
aluno dos conhecimentos adquiridos que inicialmente era de posse dos
professores.

5. Préatica social: o aluno se dispde na pratica social dos conhecimentos
adquiridos no processo de ensino e aprendizagem. Chega-se ao “fim” de um
ciclo de aprendizado e o “ponto de partida” de outro.

Esses momentos, inicialmente denominados por Saviani de cinco passos,

correspondem a uma estratégia de Saviani para explicar o carater dialético do método
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pedagdgico. Portanto, ndo devem ser apreendidos como um texto instrucional, de maneira
cronoldgica, com passos lineares, estanques, mecanizados, esquematizados e
formalizados de maneira inadequada (Marsiglia; Martins; Lavoura, 2019).

Duarte (2016b, p. 109) esclarece que, para a PHC, 0 uso dessa teoria como uma
possivel técnica dependera de, no minimo, quatro elementos: “[...] quem esta ensinando,
quem est& aprendendo, o que estd sendo ensinado e em que circunstancias a atividade
educativa se realiza”, um conjunto de determinagdes e relagdes existentes no processo de
ensino e aprendizagem.

De acordo com Marsiglia, Martins e Lavoura (2019), ao explicar o objeto da
educacéo, Saviani, salienta ser importante considerar os elementos culturais, ou seja, 0s
contetdos das diferentes areas de conhecimento, necessarios para que 0S sujeitos se
humanizem articulados as adequadas formas de ensino. Esses conteidos precisam atender
trés categorias basilares da PHC, quais sejam, a totalidade, 0 movimento e a contradicao.
Essa totalidade ndo deve ser confundida com uma “falsa “interdisciplinaridade”, que ndo
ultrapassa a superficialidade dos “projetos” ou “temas geradores”, que forcam as
disciplinares a convergir, sem de fato permitir a compreensdo da totalidade” (Marsiglia;
Martins; Lavoura, 2019, p. 7, grifos das autoras).

Observamos que o primeiro e o Ultimo momento da PHC séo denominados de
prética-social. Todavia, a pratica social inicial é diferente da final, uma vez que pela
mediacdo do trabalho pedagdgico, em que o aluno se apropria dos elementos teoéricos e
praticos ensinados a ele, a pratica social final adquire uma nova qualidade.

Nesse processo de saltos qualitativos na aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos, que une qualidade dos contetidos com a quantidade das formas de ensino, é que
encontramos a catarse, uma categoria que ocorre durante o processo de ensino e
aprendizagem e ndo somente ao seu final. Isso significa que em nenhum momento saimos
da prética social para realizar a atividade de estudo e depois retornamos a préatica social
para agir de maneira qualitativamente. Trata-se de entender o real sentido do conceito de
educacdo enquanto mediacdo da pratica social (Marsiglia; Martins; Lavoura, 2019).

Saviani (2014, p. 31) nos diz:

Portanto, a pratica social do ponto de chegada é e ndo é a mesma do
ponto de partida. E a mesma porque é a prética social global, na qual
nds estamos inseridos; mas ndo é a mesma do ponto de vista qualitativo,
porque a qualidade da intervencdo agora € outra, ja que é mediada por
aqueles instrumentos que a educacdo permitiu que fossem
incorporados. O exemplo da alfabetizacéo torna isso bem claro. Quando
o individuo se alfabetiza, isto €, quando se apropria dos instrumentos
da cultura letrada, ele passa a agir na sociedade como um alfabetizado
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e, portanto, com 0s recursos todos que o mundo da cultura escrita
possibilita. E como isso foi incorporado, ndo é possivel voltar atras.

Nesse sentido, a didatica da PHC trata-se de um processo de mediacdo da agéo
pedagogica que vai da sincrese (visdo cadtica) a sintese (apropriacdo de conceitos,
abstracdes) e, como salienta Saviani (2012b, p. 74): “[...] constitui uma orientacéo segura
tanto para o processo de descoberta de novos conhecimentos (o método cientifico) como
para o processo de transmissao e assimilacdo de conhecimentos (o método de ensino) ”.

Parte-se do empirico, isto é, do objeto na forma como se apresenta a
observacao imediata, tal como é figurado na intuicdo. Nesse momento
inicial, o objeto é captado numa visdo sincrética, cadtica, isto €, ndo se
tem a clareza do modo como ele esté& constituido. Aparece, pois, sob a
forma de um todo confuso, portanto, como um problema que precisa
ser resolvido. Partindo dessa representagdo primeira do objeto, chega-
se por meio da andlise aos conceitos, as abstracfes, as determinagdes
mais simples. Uma vez atingido esse ponto, faz-se necessario percorrer
0 caminho inverso (segundo momento) chegando pela via da sintese, de
novo ao objeto [...] (Saviani, 2012a, p. 61-62).

Esse “[...] caminho a ser percorrido no processo de produgdo do conhecimento
pelo homem [..] ” (Saviani, 2012a, p. 61) ¢ a transmissdo e a assimilacdo de
conhecimento, ndo como uma atividade mecanica, em que o professor transfere o que
estd na sua mente, no livro didatico ou no material apostilado para a mente dos alunos.
Nessa relacdo o professor é o agente social que ensina, e 0 aluno o agente social que
aprende, sendo a mediacdo didatica um ato por teleolégico, que demanda uma acao
consciente do professor, o qual antevé o que o aluno precisa aprender, planeja e organiza
0 processo de ensino, ou seja, antecipa mentalmente 0s momentos e o0s resultados da
atuacdo docente.

No que concerne ao problema, segundo Marsiglia, Martins e Lavoura (2019), ele
€ 0 que se revela como uma necessidade posta pela préatica social, que ndo esta posta na
imediatidade da vida e, por vezes, pode ndo estar diretamente atrelada aos interesses dos
alunos. Isso corrobora outra categoria que comp@e a base teérica da PHC, a categoria
concreto, que, segundo Saviani (2017, p. 13), ¢ o “[...] cerne da concepcéo filosofica de
Marx”.

A partir da analise do método da economia politica, Saviani compreendeu que 0
movimento “[...] constitui uma orientagcdo segura tanto para o processo de descoberta de
novos conhecimentos (0 método cientifico) como para o processo de ensino e
aprendizagem (o método pedagogico) ” (Saviani, 2017, p. 13). Nesse sentido, a PHC

considera 0 aluno como um sujeito concreto, sintese das relacdes sociais. 1sso quer dizer
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que ele esta situado em uma sociedade que exige o dominio de alguns conhecimentos
essenciais (Saviani, 2013a).

Esses conhecimentos essenciais dizem respeito as condi¢fes em que o aluno se
encontra e ndo a que ele escolheu. Essas condigdes exigem o dominio de conhecimentos
que, por vezes, ndo correspondem aos seus interesses imediatos. Saviani (2014, p. 32)
aponta que a aprendizagem efetiva ocorre somente quando o individuo incorpora o que
Ihe foi ensinado, tornando-se sua segunda natureza, que vira um “[...] habitus, uma
disposi¢cdo permanente, nao suscetivel de reversao”.

Segundo o referido autor:

[...] a aprendizagem so6 se efetiva quando ocorre a incorporacéo de
determinados automatismos que, embora adquiridos, passam a operar
como se fossem naturais. E, inversamente ao que correntemente se
pensa, Sd0 esses automatismos que possibilitam a liberdade e
criatividade (Saviani, 2014, p. 33).

Essa é a lei geral da aprendizagem humana incidindo-se em todos os campos do
desenvolvimento do homem e ela esté diretamente relacionada ao conceito de liberdade.
Saviani (2014, p. 34) diz que “[...] por paradoxal que pareca, é exatamente quando se
atinge o nivel em que os atos sdo praticados automaticamente que se ganha condicGes de
se exercer, com liberdade, atividade que compreende os referidos atos”. E ainda completa:
“[...] é possivel afirmar que o aprendiz, no exercicio daquela atividade que € o objeto de
aprendizagem, nunca ¢ livre” (Saviani, 2014, p. 34).

Para nos, esse conceito de liberdade se insere no campo da emancipacdo politica,
como um direito humano. Dito isso, podemos depreender que essa liberdade pode ser
alcancada a medida que o homem domina, incorpora, consolida determinados
conhecimentos e fixa alguns mecanismos. Para tanto, é preciso ter alguém que o ensine
de maneira sistematizada. Essa possibilidade de apropriacdo da humanidade produzida
historica e socialmente em cada individuo na educacdo escolar, na PHC é denominada de
trabalho educativo.

[...] o trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, 0 objeto da educacao
diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo
(Saviani, 2013a, p. 13).

A definicdo de trabalho educativo apresentada pelo autor é ontoldgica, ao ter
como referéncia o processo de humanizagdo dos individuos e do género humano e

sintetizar a esséncia do processo educativo em um ato de produzir nos individuos a
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humanidade ja produzida. E no trabalho educativo que encontramos a questdo da
transformac&o do saber elaborado em saber escolar, o dilema das formas de ensinar, dos
métodos de ensino, dos processos e, consequentemente, a aproximagdo ou nao do que se
ensina com a emancipa¢do humana.

A PHC ¢ ateoria que defende que a transmissdo do conhecimento deve promover
uma compreensdo profunda e critica dos conteudos ensinados, fornecendo aos alunos as
ferramentas necessarias para compreenderem sua origem, evolugdo e transformacao ao
longo do tempo. Sua abordagem na educacéo escolar implica o cumprimento de trés
tarefas:

a) ldentificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa 0
saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condicGes de
sua producao e compreendendo as suas principais manifestagdes, bem
como as tendéncias atuais de transformagéo.

b) Conversédo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne
assimilavel pelos alunos no espago e tempo escolares.

c) Provimento dos meios necessarios para que os alunos ndo apenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o
processo de sua produgdo, bem como as tendéncias de sua
transformacéo. (Saviani, 2013a, p. 8-9).

Usar a PHC como teoria que embasa a pratica docente demanda o entendimento
das condicBes em que os conhecimentos foram produzidos para que os alunos ndo o
assimilem somente como resultado final, mas também compreendam o processo, bem
como quais as suas principais manifestacbes e tendéncias contemporaneas de
transformacdo. Além disso, é necessario que o contetdo seja acessivel e assimilavel para
todos os alunos, fato que implica a selecdo, a organizacao e a adaptacdo, considerando o
espaco e o tempo escolares.

Ao analisarmos ontologicamente a educacdo, explicitando sua natureza,
especificidade e funcéo social, vimos que a educacgdo é a mediagdo entre 0 homem e a
cultura e, portanto, imprescindivel para a producdo da vida em sociedade. O resgaste
histérico da educacdo nos fornece ferramentas para uma andlise critica da escola e a
consciéncia de que ela é permeada por desigualdades e contradi¢cbes. Nesse sentido,
desempenhar as trés tarefas pontuadas por Saviani (2013a) nas salas de aula das escolas
pUblicas brasileiras é uma tarefa complexa, um grande desafio.

Na subsecdo anterior, vimos que a origem do capitalismo tem como fundamento
os direitos humanos de liberdade, igualdade, propriedade privada e seguranca, estes no
plano da formalidade. Tais conquistas trazidas pelo capitalismo a civilizagdo séo a base
da emancipacéo politica. Nesse campo, inclui-se a educacgdo escolar como um meio de

oferecer oportunidades de aprendizado e desenvolvimento aos cidad&os.
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Porém, assim como os direitos humanos, o direito a educacdo enquanto
mediacdo entre 0 homem e a cultura parte da emancipacao politica, portanto encontra-se
no plano da formalidade: h& escolas publicas, mas 0 acesso e permanéncia, mesmo que
determinado em lei, ndo é garantido para todos. Existem conteudos que precisam ser
transmitidos e assimilados pelos alunos para sua formagdo numa perspectiva integral,
porém esses podem ser manipulados e desviados desse propoésito, dentre tantos outros
desafios.

A PHC, ao recuperar o papel da educacdo na producdo da humanidade nos
individuos, defender o acesso dos alunos as formas mais elaboradas do conhecimento,
lutar por oportunidades igualitérias de aprendizado e desenvolvimento, se insere na acdo
prética da realizacdo do processo de emancipacao politica, parte de um processo mais
amplo de emancipacdo humana e fundamental para se alcancar uma sociedade mais justa.

Compreendemos que aprender os conteldos escolares é essencial para a
continuidade da sociedade e estd no &mbito dos direitos adquiridos com a emancipagdo
politica. A educacéo escolar, mesmo no capitalismo, ao ensinar os contetdos cientificos,
artisticos e filosoficos, “[...] de modo a discriminar positivamente em favor dos individuos
necessitados, no sentido de compensar as contradi¢bes e desigualdades herdadas [...]”
(Mészéros, 2008, p.168), pode aproximar o homem do verdadeiro desenvolvimento
humano, e isso faz a mediagdo com a emancipagdo humana.

Dito isso, é preciso esclarecermos essa relacdo entre educacdo escolar e
emancipacdo humana, assim como apontarmos as possibilidades dessa conexdo na

sociedade capitalista, assunto a que nos dedicamos na préxima se¢do desta tese.
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3 EDUCACAO ESCOLAR E EMANCIPACAO HUMANA

O objetivo, nesta perspectiva critica e humanamente emancipatdria, é
promover o desenvolvimento intelectual, cientifico, artistico e
filosofico dos alunos para que eles possam aprofundar de modo critico,
com base na razdo ontoldgica, a sua concepgao de mundo, de individuo
humano e de sociedade (Rossi, 2019, p. 120).

A origem do capitalismo mostra que esse modo de producdo da vida em
sociedade trouxe indmeras conquistas a civilizacdo da humanidade, dentre elas a
emancipacao politica, um avanco e um progresso social formidavel, cuja base, segundo
Marx (2010), é a liberdade, a igualdade, a propriedade e a seguranca. N&o € a emancipagao
humana, pois para isso é preciso que o0s seres humanos tenham oportunidades reais de se
desenvolverem plenamente, sem qualquer tipo de exploracéo.

Nas duas primeiras secGes desta tese, nos aproximamos das caracteristicas
estruturais do nosso objeto de estudo, assim como apresentamos 0 método e a teoria que
fundamenta esta pesquisa. Com esse exercicio, identificamos que a possibilidade de
emancipacdo humana existe, mas a sua concretizacdo dependera da superacdo do
capitalismo. Para tanto, ¢ fundamental que os seres humanos tenham acesso e se
apropriem dos saberes mais elaborados das ciéncias, das artes e da filosofia e isso esta
diretamente relacionado ao trabalho educativo na educacéo escolar.

Consideramos também que é importante que o0s professores tenham
conhecimento da obra “Sobre a questdo judaica” para que possam entender em sua
esséncia as categorias emancipacdo humana e emancipagdo politica, bem como o
surgimento e o papel do Estado e, consequentemente, possam compreender que a escola
possui uma autonomia relativa (Tonet, 2011).

Concomitante ao entendimento do que é essa autonomia relativa, é importante
que o professor reconheca a imprescindibilidade da sua atuagdo na formacdo dos
individuos e a necessidade de uma formac&o docente de perspectiva emancipatoria.

Vimos na se¢do dois que a busca constante pela acumulacéo de capital acaba por
transformar tudo em mercadoria, conformando um sistema alienado com vistas a
obtencéo de lucro, gerando uma capacidade destrutiva dos recursos humanos e naturais
(Paniago, 2022), matriz da desigualdade social, uma vez que as rela¢fes sociais nesse
modo de produgédo “[...] ou travam o desenvolvimento das forcas produtivas ou, quando
o estimulam, restringem fortemente as suas potencialidades emancipatorias” (Paulo

Netto; Braz, 2011, p. 254).
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Com o capitalismo a producdo social se torna mais desenvolvida, em
contrapartida, ha obstaculos para o desenvolvimento humano. Na educagéo escolar, a
contradicdo esta presente na apropria¢do privada do conhecimento, ja que a funcéo da
escola é socializar os contetdos cientificos, artisticos e filoséficos, pois ela € o local
privilegiado para a classe trabalhadora ter acesso aos conhecimentos construidos
historicamente e acumulados socialmente.

Porém, o excesso de avaliagfes externas que visam medir o conhecimento dos
alunos, sem uma devolutiva que culmine na melhoria do ensino oferecido e na solugéo
dos problemas apresentados, como também a burocratizacdo, o foco nos contetidos das
necessidades imediatas, no conhecimento provisorio e no notorio saber distanciam a
educacdo escolar da sua especificidade e, consequentemente, dos saberes necessarios para
a conexao entre a educacdo escolar e a emancipa¢do humana.

Nessa secdo, avancaremos nas discussdes sobre o campo das contradi¢bes da
educacédo escolar no capitalismo, sem cair no romantismo idealista nem sucumbir ao
imobilismo. Esse romantismo idealista se refere a pensar e agir sem considerar as
condicdes objetivas, o contexto, a totalidade da educacéo escolar, suas partes articuladas
de permanente constituicdo e determinacao reciproca, acreditando que a escola pode tudo
ao mudar a gestdo, a pratica docente, as modalidades organizativas, as técnicas, ou seja,
sem cair no idealismo de que a emancipacdo humana é possivel na sociedade capitalista
(Saviani, 2012b).

O imobilismo esta atrelado a crenca de que ndo adianta a escola ensinar 0s
conteddos cientificos, artisticos e filoséficos em suas formas mais elaboradas, pois ela
ndo pode se conectar com a emancipacdo humana. O que é assim permanecera, porque
tudo esta condicionado ao capitalismo, ndo ha nenhuma possibilidade humanamente
emancipatdria nesta sociedade. Nesse sentido, torna-se indiferente no trabalho educativo
na educagdo escolar o que se ensina e como Se ensina (Saviani, 2012b).

Diante disso, compreendemos ser de suma importancia esclarecer o contexto
econbmico e social em que a escola esta inserida e evidenciar o papel e a complexidade
do trabalho educativo para que o professor tenha consciéncia da esséncia da sua atividade
na formacéo dos sujeitos e do seu compromisso historico para com a sociedade.

E a isso que nos dedicamos na segunda parte desta sec&o, ao discorrermos sobre
a crise estrutural do capitalismo e trazermos os desafios da educacdo escolar nesse
contexto. Em seguida, cientes dos limites que o capitalismo impde a educacdo escolar,

apresentamos as possibilidades do trabalho educativo se conectar mediadamente com a
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emancipacdo humana, bem como esclarecemos que isso € um direito dos cidadaos
emancipados politicamente.

Para iniciarmos nossas discussOes, apresentamos os resultados da leitura
imanente de “Sobre a questdo judaica” (Marx, 2010) e, a partir disso, fazemos uma analise
historica e cientifica sobre a relagdo entre educacdo escolar, emancipacdo politica e

emancipagao humana.

3.1 Sobre a questdo da emancipacédo na educacao escolar

Nesta subsecéo, apresentamos o0s resultados de um estudo profundo da obra de
Marx (2010), originalmente publicada em 1844, e trazemos as contribui¢bes para a
analise do nosso objeto de estudo, a educacdo escolar, a partir da leitura imanente
enguanto um procedimento metodoldgico.

Diante do fato de estarmos perante uma obra que traz os primeiros indicios do
método de Marx, a leitura imanente nos permitiu realizar um estudo desprendido das
nossas interpretacfes, que poderiam influenciar o entendimento da esséncia da obra
escrita num determinado contexto. Com isso, foi possivel apreendermos o raciocinio do
autor, compreender o contetdo estudado e a estrutura geral do texto.

Trata-se de um procedimento metodoldgico sério, cientifico, que leva o
pesquisador para além das aparéncias imediatas do objeto de estudo. Portanto, ndo foi
usado com o objetivo de esgotar a obra de Marx (2010), pois € um classico com
riquissimos conceitos e categorias que podem ser usados para a analise de varios objetos
de estudo e nas mais diversas areas do conhecimento.

Lessa (2014, p. 68) afirma que “[...] a maior dificuldade da leitura imanente ndo
é propriamente a técnica. E a pratica de se colocar a subjetividade sob controle”. E quase
que espontaneo elencarmos o que conseguimos entender do texto, e isso influencia
diretamente no desvelar da esséncia do objeto, uma vez que a nossa consciéncia, 0 N0sso
entendimento e a nossa concepcdo de mundo é determinada pelo nosso ser social (Marx,
2008).

Para iniciarmos a exposicao dos resultados da leitura imanente e trazé-los para
as discussdes sobre a educacéo escolar, é importante esclarecemos ao leitor que esta obra
traduzida e publicada no Brasil, organizada em livro, € uma resenha critica escrita por
Marx no periodo em que o autor, segundo o professor Paulo Netto (2020a), era um

democrata radical. Especificamente, é o ultimo texto que Marx escreveu nessa posigéo.
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Paulo Netto (2020b, p. 264) sintetiza as evolucbes e transformacfes das
concepcdes de Marx da seguinte forma:

O democrata radical de 1842-1843 é em 1844-1845 um comunista e,
em 1846-1847, um comunista inserido no emergente processo de
organizacdo do proletariado. E a passagem do democratismo radical ao
comunismo operou-se simultdnea e articuladamente ao movimento
intelectual que levou Marx a descobrir, na critica da economia politica,
o fundamento para a anélise e a critica sociais.

Como podemos ver, quando Marx escreveu “Sobre a questio judaica”, ele nao
era um defensor do comunismo, revolucionario, vinculado ao proletariado e conectado a
luta de classes; era um democrata. I1sso quer dizer que ele compreendia que os cidadaos
deveriam participar igualmente dos direitos politicos, diretamente em propostas ou
criagdo de leis, ou por meio de representantes eleitos. Nessa perspectiva, 0 Marx
democrata entendia que era possivel conviver em harmonia mesmo em uma sociedade de
classes distintas.

Sua critica em “Sobre a questdo judaica” foi elaborada antes de ele vivenciar trés
importantes encontros que marcaram sua vida e suas obras (Paulo Netto, 2020a, 2020b),
os quais foram: a leitura do texto “Esbo¢o de uma critica da economia politica”, escrito
por Friedrich Engels, em que Marx encontrou 0s argumentos de que precisava para
compreender a sociedade civil e o Estado; o momento em que Marx comegou a conhecer
a classe operaria, os proletariados, em Paris. E por fim, a conversa com Engels, da qual
nasceu uma amizade entre eles.

O texto “Sobre a questdo judaica” foi escrito originalmente por Marx em 1843
com o titulo Zur Judenfrage, publicado nos Anais Franco-Alemées em 1844, em Paris.
Uma obra que marca a mudanca intelectual e politica do jovem Marx de 25 anos.
Conforme consta na apresentacdo da obra escrita pelo filosofo e militante politico francés
Daniel Bensaid (Marx, 2010, p. 10), esse texto compde uma série que marca a passagem
do “[...] liberalismo renano e do humanismo antropoldgico para a luta de classes e a
revolu¢do permanente”, uma época em que a religido e a politica eram 0s principais
pontos de interesse da Alemanha.

Segundo Paulo Netto (2020a), esse texto de Marx € muito importante porque
evidencia trés passos dados pelo autor: pela primeira vez Marx assume uma concepgao
materialista da vida social consciente; demarca a passagem da visualizacdo de Marx do
que s&o os limites do liberalismo; e Marx traz uma questéo religiosa proposta por Bauer,
a desmonta, e diz que se trata de uma problematica que sO serd possivel de ser

equacionada no &mbito das questdes sociopoliticas. Essa questdo, que tem como fundo a
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relacdo entre sociedade civil e Estado, s6 € resolvida mais tarde por Marx, quando ele
consegue o instrumental analitico por meio da Critica da Economia Politica.

Esses trés passos que destacam a evolucdo do pensamento de Marx no que
concerne a sua concepcao materialista da vida social, articulados com a educacéo escolar,
deixam evidentes a necessidade de uma compreensdo critica e contextualizada da
sociedade e das politicas educacionais, ou seja, de uma analise marxista.

A partir dessa andlise, os professores, os alunos e 0s pesquisadores sdo
incentivados a questionar as estruturas sociais e econdmicas e compreender as relacoes
de poder que perpassam as nossas vidas, assim como as questdes de relacbes entre Estado
e sociedade, bem como sdo levados a desenvolver habilidades e competéncias de
pensamento critico para interpretar os fatos que estdo postos na realidade de maneira
mistificada.

Com isso, vemos a necessidade de uma educacdo escolar que va para além do
ensino do que estd posto na imediatidade, baseados somente nos interesses dos alunos,
com contetidos isolados ou projetos tematicos. E preciso que no processo de ensino e
aprendizagem os alunos cheguem mais préximo e, na melhor das hipoteses, alcancem
uma compreensdo critica das estruturas, ampliando assim a sua concep¢ao de mundo e 0s
capacitando para uma participacgdo ativa e critica na constru¢do de uma sociedade mais
igualitaria e na luta pelos seus direitos adquiridos com a emancipacao politica.

Para melhor entendermos o contexto social e historico da obra de Marx (2010),
é importante salientarmos que ele pertencia a uma familia de classe média, de origem
judaica, nascido em 1818, em Trier, no sul da Alemanha. Na apresentagéo do livro | de
“O capital”, Jacob Gorender, importante historiador marxista brasileiro, descreve:

Trier localiza-se na Renania, entdo provincia da Prissia, limitrofe da
Franca e, por isso, incisivamente influenciada pela Revolugdo Francesa.
Ao contrario da maior parte da Alemanha, dividida em numerosos
Estados, os camponeses renanos haviam sido emancipados da servidédo
de gleba, e das antigas instituicfes feudais ndo restava muita coisa na
provincia. Firmavam-se nela nucleos da moderna industria fabril, em
torno da qual se polarizavam as duas novas classes da sociedade
capitalista: o proletariado e a burguesia. A essa primeira e poderosa
circunstancia social se vinculava uma outra. As ideias do iluminismo
francés contavam com muitos adeptos nas camadas cultas da Renania.
O pai de Marx —tal a segunda circunstancia existencial — era um desses
adeptos (Marx, 2017, p. 16).

A influéncia da Revolugdo Francesa ndo era garantia dos direitos da
emancipacao politica, dentre eles o da liberdade formal, tanto que quando o pai de Marx,

advogado e conselheiro de justica, ingressou na magistratura, ele converteu toda a sua
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familia ao cristianismo, pois era proibido que judeus ocupassem cargos publicos na
Renania; nessa época Marx tinha seis anos de idade.

Em 1836, Marx ingressou no curso de direito na Universidade de Bonn,
transferindo-se no ano seguinte para a cidade de Berlim e, contra a vontade das familias,
ficou noivo de Jenny von Westphalen, sua vizinha, uma jovem originaria de uma familia
aristocratica.

Em Berlim, Marx teve a oportunidade de entrar para o Clube dos Doutores, de
Bruno Bauer, quando perdeu o interesse pelo direito, entregando-se ao estudo da filosofia,
em 1838. Foi em 1841, em lena, que Marx recebeu o titulo de Doutor em filosofia, aos
23 anos. Nesse mesmo ano, foi publicada a Primeira Lei Trabalhista na Franca.

Entre 1842 e 1843 ocupou o cargo de redator-chefe do jornal financiado pela
burguesia, de orientacdo liberal, a Gazeta Renana, uma experiéncia que fez com que ele
conhecesse a realidade social da época, permeada de conflitos. “Assim, foi a atividade
politica, no exercicio do jornalismo, que o impeliu ao estudo em duas dire¢des marcantes:
a da economia politica ¢ a das teorias socialistas”, conforme consta na apresentacao do
Livro 1 “O capital”, escrita por Jacob Gorender (Marx, 2017, p. 17). Em 1843, ano em
que o autor concluiu a escrita de “Sobre a questdo judacia”, casou-se com Jenny. Em
visita a Paris apresentaram-lhe as sociedades secretas socialistas e comunistas e as
associacOes operarias alemas.

A versdao em que realizamos a leitura imanente foi traduzida para a lingua
portuguesa por Nélio Schneider, publicada pela editora Boitempo, em 2010. Trata-se de
uma resposta ao texto Die Judenfrage (“A questdo judaica™), publicado em 1842 nos
Anais Alemées, e ao artigo Die Fahigkeit der heutigen Juden und Christen, frei zu werden
(“A capacidade dos atuais judeus e cristdos de se tornarem livres™), publicado em 1843,
em “Vinte e um cadernos da Suica”, por Bruno Bauer, 0 mesmo Bauer do Clube dos
Doutores (1838).

A obra de Marx (2010) é iniciada com a apresentacdo ao leitor de que 0s textos
de Bauer levantam questionamentos em relagdo ao pedido dos judeus de serem tratados
de maneira distinta dos cristdos. Discordando de Bauer, que defendia que o desejo dos
judeus era de emancipacdo humana e que, sendo eles alemaes, deveriam trabalhar pela
emancipacao politica da Alemanha, Marx (2010) afirma que os judeus solicitaram a
emancipacao politica, tratando-se de um direito deles.

E importante pontuarmos que, em meio as revolucdes, invasdes e ocupacdes
territoriais, o cddigo napolednico universalizou a Emancipagdo Politica para todo o

mundo, incluindo os judeus. Trata-se de um codigo civil francés, que redne as leis do
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direito civil, penal e processual, as quais deveriam ser seguidas pelos franceses,
reformando o sistema legal do pais, que até entdo era organizado com base nos costumes
locais, privilegiando a classe dominante. Uma das conquistas desse cddigo foi a separagao
entre Igreja e Estado.

Porém, com a recomposicéo da Confederacdo Germanica, os direitos previstos
pela emancipacdo politica (liberdade, propriedade privada, seguranca, igualdade — no
plano da formalidade) foram cassados das comunidades judaicas, pois quem controlava a
Confederacdo era o Estado Prussiano, que se apresentava como um Estado cristdo e, como
consequéncia, excluia os judeus dos direitos civico-politicos. Nao existia a laicizacao,
entendida como a “[...] distin¢@o entre poder temporal e poder espiritual da igreja” (Paulo
Netto, 2020a).

Na continuidade do seu texto, segundo Max, ao indagar se os judeus estariam
almejando equiparacdo aos cristdos, uma vez que o Estado Cristdo tem direitos, Bauer
afirma que os judeus ndo se interessavam pela libertacdo dos cristdos. Além disso, dentro
dos privilégios do Estado cristdo, os judeus teriam o direito de serem judeus, sendo
questionavel almejarem os direitos que gozam os cristdos. Nesse sentido, a emancipacgédo
solicitada por eles implicaria na rentncia do Estado ao preconceito religioso.

As expressdes de Bauer indicam, na concepgéo de Marx, que enquanto o Estado
for cristdo, ndo ha possibilidade de concessdo e recebimento de emancipacdo, pois a
relacdo dos judeus com o Estado é de oposicdo religiosa a religido dominante, sendo o
isolamento dos demais suditos um privilégio aos judeus, da mesma maneira que 0s judeus
se relacionam com o Estado de maneira judaica, contrapondo-se as leis e nacionalidades,
situando-se como povo escolhido em comparacgdo aos demais.

Para Marx, Bauer formulou novas questdes a emancipacdo dos judeus, porém
responde-as com uma critica a religido judaica a partir de uma analise entre judaismo e
cristianismo, ndo solucionando a questdo apresentada por ele mesmo, sendo que a sua
critica a religido é a resposta a questdo judaica.

De acordo com Marx, o fim da questdo entre os judeus e 0s cristdos s6 é possivel
com a superacgdo da religido, passando a ser entendida como estagio do desenvolvimento
do espirito humano por meio de uma reflexdo critica e cientifica. Esse debate sobre a
relacdo entre Estado, religido e emancipacdo dos judeus trata-se de uma questdo da
igualdade de direitos no contexto de um Estado cristao.

A analise marxista dos argumentos apresentados por Bauer provoca a reflexdo
sobre as complexidades das relacGes entre os diferentes grupos religiosos e o Estado na

luta por igualdade de direitos e pela superagcdo do preconceito religioso e quanto isso
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molda as identidades religiosas e culturais, bem como as intera¢fes entre os diversos
segmentos da sociedade, influenciando as politicas e praticas governamentais.

Ao relacionarmos essa questdo a educagdo escolar, identificamos a
imprescindibilidade do ensino dos conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos para
se discutir questdes historicas, politicas e sociais, como também a reflexao critica e
cientifica para a superacdo das questdes complexas e para a busca pela emancipacéo
politica.

Somente o0 ensino dos classicos do conhecimento contribui com o
desenvolvimento de habilidades e competéncias para a andlise critica das dindmicas
sociais e politicas, assim como das estruturas de poder, das relacoes religiosas e de quanto
suas crencas influenciam as praticas sociopoliticas, das questfes de identidade cultural.
Destaca-se também sua importancia para questionar e problematizar os discursos e as
abordagens que perpetuam preconceitos e discriminacdes e agregar a fundamentacédo
necessaria para a busca de solucGes para os problemas sociais, politicos, econdémicos,
culturais com vistas a efetivagdo da emancipagao politica.

A leitura imanente da obra de Marx (2010) nos incentiva a buscar uma
compreensdo profunda, fundamentada e critica das complexidades envolvidas entre a
educacgdo escolar e a emancipacdo humana. E partir do que o autor conceitua como
emancipacao politica e emancipacdo humana, da sua énfase na investigacao cientifica e
materialista para a compreensdo dos fenémenos sociais, que enfatizamos que a educacao
escolar, com base no ensino do que ha de mais evoluido historicamente, é um direito
adquirido de todos os cidaddos com a emancipacao politica e parte de um processo para
a emancipagdo humana.

Na analise que consta na citacdo abaixo, podemos dizer que se encontra a
primeira manifestacdo da concep¢do materialista de Marx. Ele nos diz:

A forma mais cristalizada do antagonismo entre o judeu e o cristdo é o
antagonismo religioso. Como se resolve um antagonismo? Tornando-o
impossivel. Como se faz para tornar impossivel um antagonismo
religioso? Superando a religido. Assim que judeu e cristdo passarem a
reconhecer suas respectivas religides tdo somente como estagios
distintos do desenvolvimento do espirito humano, como diferentes peles
de cobra descartadas pela historia, e reconhecerem o homem como a
cobra que nelas trocou de pele, eles ndo se encontrardo mais em uma
relacdo religiosa, mas apenas em uma relag&o critica, cientifica, em uma
relacdo humana. A ciéncia se constitui entdo sua unidade. Todavia, na
ciéncia, os antagonismos se resolvem por meio da propria ciéncia
(Marx, 2008, p. 34).
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Essa citacdo filosofica com uma linguagem um tanto metafdrica precisa ser
esclarecida para se evitar interpretacdes simplistas. Marx (2010) enfatiza que a questéo
judaica ndo é religiosa, situando-a como uma questdo politico-social. Ou seja, a obra
“Sobre a questdo judaica” ndo estd defendendo o fim do cristianismo ou do judaismo.

Marx (2010) pontua que a religido pode ser um meio de alienacdo dos
individuos, assim como a propriedade privada dos meios de producdo. Nesse sentido, 0
autor defende a todo instante a superacdo da alienagdo. Ao mencionar que o judaismo e
o cristianismo sdo “estagios distintos do desenvolvimento do espirito humano”, Max esta
se referindo aos niveis de consciéncia cultural, intelectual e social dos individuos e a
importancia da elevagdo da consciéncia do nivel comum ao nivel cientifico, ou seja, um
nivel superior de compreensédo da sociedade.

Essa elevacdo do nivel de consciéncia favorece a identificacdo das questdes
religiosas e culturais que foram e ainda sdo usadas para justificar o preconceito, a
discriminacdo e o quanto os movimentos de luta pela emancipacdo politica buscam
superar as barreiras e desvelar o que esta oculto, mistificado.

Identificamos de forma proeminente na obra de Marx (2010) a presenca da
categoria trabalho, assim como as diversas manifestacdes dos modos de producéo que
configuram a organizacdo da vida em sociedade, a saber: “diferentes peles de cobra
descartadas pela histéria” (modos de produgéo, todos baseados no egoismo); “o homem
como a cobra que nelas trocou de pele” (o homem enquanto ser genérico tem a mesma
esséncia, porém, a depender do modo de organizacdo social 0 homem vestira/trocara de
pele). Por fim, Marx assevera que a ciéncia € a unidade e a resolucdo. Ou seja, é por meio
da desmistificacdo da realidade que as questfes serdo reveladas e as discussoes, as lutas
e as revolugdes caminhardo para a sua possivel resolucéo.

Marx (2010) diz que o judeu alem&o € o0 que mais se depara com a auséncia de
emancipagdo politica, que, para Bauer, trata-se de uma questdo universal ao ter como
problema a relacéo entre Estado e religido. Em seguida, Marx (2010) traz uma citacao
direta de dois excertos do texto de Bauer sobre o desejo dos judeus, indicando que a
liberdade e a questdo judaica ndo estdo resolvidas na Franca porque barram nos
privilégios religiosos que ocasionam a diferenciagédo entre os cidadaos.

Na sequéncia, convida a leitura da opinido de Bauer sobre o papel do Estado no
gue concerne aos privilégios da religido judaica como, por exemplo, o direito dos judeus
de ndo comparecerem a dever politico aos sabados, que é diferente dos cristdos, 0s quais
n&o tém o domingo como dia sagrado do cristianismo. Segundo Bauer, caso o0 sabado nao

tivesse seu resguardo garantido, seria o fim do judaismo.
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Marx (2010) depreende dos textos de Bauer que, mesmo o autor afirmando que
0 Estado moderno néo deve pressupor religides, acredita que os judeus devem renunciar
a religido para que sejam emancipados como cidaddos. Segundo Paulo Netto (2020a),
Bauer estd argumentando que, para que haja emancipac¢éo dos judeus e dos cristaos, eles
precisam abrir mao de suas convicgdes religiosas. “No fundo, Bauer estd dizendo, a
religido, qualquer que seja ela, € uma alienagdo. Ninguém alienado pode ser emancipado”.
Para o professor, esse posicionamento de Bauer caracteriza a luta dos judeus como indtil,
e contribui para a consolidacéo do Estado prussiano, que ele dizia combater.

Marx, quando rebateu os textos de Bauer, estava em um periodo de construcédo
da critica ao Estado e a sociedade civil, com base em leitura de textos de Hegel, do qual
ele discordava, mas ainda ndo tinha base tedrica para fundamentar suas anélises e,
consequentemente, elaborar a sua sintese sobre a temaética. E, assim, ele discordou do
posicionamento politico e dos fundamentos usados por Bauer, rompendo intelectualmente
com o seu amigo (Paulo Netto, 2020a).

Na continuidade da critica, Marx (2010) contrapGe a Bauer com 0s seguintes
apontamentos: a) a questdo judaica ndo deve ser tratada de maneira unilateral, com
indagacdes sobre quem deve emancipar ou ser emancipado, mas sim de que emancipacao
se trata da exigida pelos judeus; b) Bauer erra ao tecer a critica a partir do Estado Cristéo,
e ndo como Estado, fazendo uma confusdo acritica entre emancipacdo politica e
emancipacao humana, tratando-se de uma questao teleoldgica, uma vez que na Alemanha
ndo ha Estado politico, mas sim um Estado que confessa o cristianismo; ¢) na Franca ha
um Estado constitucional, sendo entdo nesse territorio a questdo judaica uma pergunta
parcial sobre emancipagdo politica; d) em alguns Estados livres norte-americanos, a
questdo judaica perdeu o carater teleoldgico; €) quando o Estado deixa de se comportar
de modo teleoldgico, a critica deixa de ser teleoldgica e, assim, a questdo apresentada por
Bauer deixa de ser uma critica.

De acordo com Marx, o Estado, na perspectiva da emancipacdo politica,
compreende a questdo da religido no que diz respeito as caréncias e limitacdes mundanas.
Nesse sentido, a questdo entre emancipagdo politica e religido transforma-se em uma
questdo entre emancipacéo politica e emancipa¢do humana.

Ao destacar a importancia de se compreender a natureza da emancipagao exigida
pelos judeus, questionando se ela se refere & emancipagdo politica ou a emancipagdo
humana, encontramos em Marx (2010) um incentivo a reflexdo sobre os aspectos da
emancipacdo e suas complexidades, que nos leva a busca por um entendimento

abrangente dos desafios econdmicos, politicos, culturais e sociais. Essa distin¢do entre
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emancipacao politica e emancipacdo humana, que o autor faz ao criticar Bauer por
confundi-las, argumentando que a questdo judaica ndo pode ser reduzida a um problema
politico, ressalta a relevancia de uma abordagem ontoldgica da emancipacéo na educagéo
escolar, a qual leve em consideracdo as dimensdes sociais, econémicas e culturais da
emancipacao.

A anélise critica e contextual que Marx (2010) faz, ao mostrar as variacfes da
questdo judaica na Alemanha, Franca e nos Estados Unidos, evidencia a importancia de
se considerarem as especificidades politicas e historicas sobre o objeto de estudo em cada
sociedade, considerando as complexidades e as interconexfes entre os aspectos da
emancipacao.

Isso também precisa ser visto quando se trata de educagdo escolar, como nos
propusemos a realizar na segunda secdo desta tese, que nos permitiu uma analise ampla
das dinamicas sociais e politicas envolvidas e, a partir de entdo, afirmar que aprender 0s
contetdos cléssicos corresponde a um direito dos cidaddos, que ndo transcende 0s
interesses da sociedade burguesa.

Apds levantar a ideia da religido como instrumento de alienacdo, Marx (2010)
pontua o principio da laicizacdo do Estado, ao salientar que a emancipacédo politica dos
judeus, cristdos, etc., ocorrera quando o Estado ndo professar nenhuma religido, fato que
ndo isentara a sociedade das contradi¢des, pois a emancipacao isenta de contradicdes é a
emancipacdo humana.

O limite da emancipagao politica fica evidente de imediato no fato de o
Estado ser capaz de se libertar de uma limitagdo sem que o homem
realmente fique livre dela, no fato de o Estado ser capaz de ser um
Estado livre [Freistaat, republica] sem que 0 homem seja um homem
livre (Marx, 2010, p.38-39).

Como visto, o limite da emancipacdo humana € o limite da organizacéo social
burguesa. Na sociedade burguesa, 0 homem enguanto ser genérico (oriundo da categoria
trabalho) é separado (no sentido de diferente) do cidaddo da sociedade burguesa. Essa
problematica ndo é passivel de resolugcdo no @mbito juridico. Nao é aperfeicoando seus
direitos que o homem sera entendido como ser do género humano, pois isso € contra a
base da sociedade burguesa: a necessidade pratica, o egoismo.

Sobre a emancipacgéo politica, Marx salienta que ha o direito de propriedade
privada, sendo a maior prova da existéncia desse conceito a diferenciacdo entre as
camadas sociais. A saber, a religido é um direito privado, que cabe a propriedade privada,

sendo que a anulagdo politica da propriedade privada anula a propriedade privada.
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Isso implica que, ao afirmar as diferencas, as mesmas sdo anuladas para tratar
todos de maneira igualitaria. Conforme destacado por lasi (2020) em uma videoaula
disponivel no YouTube, “o direito iguala o que, na sociedade civil, é diferenciado”.
Portanto, a superacdo do limite formal dos direitos dos cidaddos s6 ocorrera com o
término da sociedade de classes.

Na sequéncia, é pontuado que o Estado politico é universal por causa das
questdes particulares. A vista disso, ele estabelece uma relagio genérica com o homem,
com universalidade irreal, e a burguesia estabelece uma relagéo espiritualizada com esse
Estado, em que o homem é um ser profano. Isso explica que o Estado surgiu para zelar
pelo direito da propriedade privada dos cidadaos.

Nessa esteira, o conflito que ha entre o homem que professa sua religido
particular e sua cidadania tem relacéo direta com os demais conflitos, baseados na divisdo
entre Estado politico e sociedade burguesa. Logo, a contradicdo da questdo judaica, entre
o0 homem religioso e 0 homem politico, € a mesma que ocorre entre 0 membro da
sociedade burguesa e o cidaddo. Sendo assim, entende-se o fato da sociedade burguesa
ser necessaria ao Estado, porque o Estado é reconhecido como necessario a sociedade
burguesa.

Explorando o conceito de emancipacéo politica, Marx destaca que, embora ndo
represente a emancipacdo humana de maneira abrangente, constitui um consideravel
avanco. Trata-se de uma emancipacdo pratica, sendo a Unica vidavel no contexto do
capitalismo.

No que concerne a religido, 0 homem se emancipa politicamente da religido
quando esta passa a ser um direito privado, ou seja, dissociar o cidaddo do judeu, ou 0
cidaddo do protestante, é o modo politico de emancipacdo da religido. Em outros termos,
o0 Estado cristdo consumado é o Estado ateu, democratico, ocupando a religido 0 mesmo
espaco que as demais questdes da sociedade burguesa ocupa. Nessa perspectiva, o Estado
ndo deve professar o cristianismo para ndo se comportar religiosamente.

Continuando com sua analise critica dos textos de Bauer, Marx (2010) afirma
que o autor atribui a organizacdo social burguesa, as diferencas e as segregagdes a um ser
superior, ao divino, ao acaso, posicdo de que ele discorda por entender que no Estado
germanico-cristdo a religido € uma questdo econémica. Observa Marx (2010): o Estado
comete sacrilégio e pratica ato irreligioso ao distinguir espirito do evangelho e letra do
evangelho. O Estado ndo segue a sagrada escritura, ao passo que seguir seria o seu fim.

Nesse Estado que se declara cristdo, somente o rei tem valor por ser considerado

diferente dos demais. Na verdade, 0 que importa a esse Estado € a alienacéo nas relagdes
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baseadas na fé. Logo, o espirito religioso € uma forma néo religiosa de desenvolvimento
humano. Assim, o homem é religioso enquanto a religido representa o espirito da
sociedade burguesa, justificando o distanciamento entre as pessoas. Nessa esteira, a
democracia politica é cristd e 0 homem € um ser supremo corrompido pela organizacdo
social, alienado, sujeito a dominacéo.

Contradizendo Bauer, ao afirmar que os judeus precisam abandonar o judaismo
para se emanciparem politicamente, Marx (2010) aponta que a emancipacao politica,
esséncia da relagéo entre Estado e sociedade burguesa, ndo é a emancipacao humana. Ha
parcialidade e contradicdo na categoria da emancipacéo politica, dentre elas o fato de o
Estado agir religiosamente quando se comporta como cristdo, e os judeus agirem
politicamente quando requerem direitos de cidaddos. Para o autor, a emancipacao politica
contempla as quatro categorias que fazem parte dos direitos humanos: a liberdade, a
propriedade privada, a igualdade e a seguranca.

Na sequéncia, Marx (2010) passa a explorar e explicar cada um dos direitos
humanos. E valido esclarecer que, segundo o autor, esses direitos sdo direitos politicos
exercidos em comunhdo com outros homens no sistema estatal, parte dos direitos dos
cidadaos, relacionados a categoria de liberdade politica. Trata-se de direitos dos membros
da sociedade burguesa que asseguram sua separacdo dos demais homens e da
comunidade. A questdo a ser analisada, segundo Marx (2010), s&o os direitos do homem,
que sao distintos dos direitos dos cidadaos.

Fundamentando-se no artigo 10 da Declaracdo de direitos do homem e do
cidaddo de 1791, no artigo 7 Déclaration des droits de I"hommr, de 1793, e no artigo 9
da Constitution de Pensylvanie, e nos artigos 5 e 6 da Constitution de New-Hampshire,
Marx pontua que o direito de ser religioso ou o privilégio de escolher a fé é um direito do
homem universal contido na categoria liberdade.

Apos esclarecer cada categoria dos direitos (liberdade, propriedade privada,
igualdade e seguranga), Marx (2010) afirma que nenhum dos referidos direitos
transcendem os interesses do homem da sociedade burguesa, do homem egoista, do
interesse privado e da conservacgéo de sua propriedade. Na sociedade burguesa, os direitos
do cidadéo séo diferentes dos direitos do homem.

Em referéncia ao fim da sociedade feudal, Marx (2010, p. 50) levanta um

guestionamento:

Fato deveras enigmatico € ver um povo que mal estd comegando a se
libertar, a derrubar as barreiras que separam os diversos membros do
povo, a fundar uma comunidade politica, é ver esse povo proclamar
solenemente a legitimidade do homem egoista, separado do semelhante
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e da comunidade (Déclaration de 1791), e até repetir essa proclamacéo
no momento em que a Unica coisa que pode salvar a nacdo é a entrega
mais heroica possivel, a qual, por isso mesmo, é exigida
imperativamente, no momento em que se faz consta na ordem do dia o
sacrificio de todos os interesses da sociedade burguesa e em que o
egoismo precisa ser punido como crime (Déclaration des droits de
I"homme etc. de 1793).

Por outras palavras, Marx (2010) estranha o fato de a sociedade feudal, no
processo de libertacdo dos lacos que os prendiam a terra e aos senhores feudais, fundar o
Estado enquanto instrumento que legitima o homem egoista, por meio da declaracéo e
vigilia dos direitos.

O jovem Marx levanta questdes que, nos limites de seus estudos da época, na
ocasido, ndo consegue responder e isso mudara no decorrer da sua vida, ao se deparar
com as condicBes sociais e ao dedicar uma vida aos estudos, analisar seus dados e
descobrir que o capital é forca que ndo se controla, sendo o objetivo da classe burguesa a
obtenc&o de lucro e, para isso, ela atua em todas as instancias.

Nas palavras dele, o carater politico da sociedade burguesa antiga, que era
baseado em elementos como posse, familia e modo de trabalho, passou a ser elemento da
vida estatal por meio da suserania, do estamento e corpora¢des, determinando as relacbes
sociais e separando o povo do seu sistema comunitario. Posteriormente, com a revolugdo
burguesa, o Estado passou a estar a servi¢co da sociedade burguesa, ou seja, de interesses
particulares, ndo os interesses do povo.

Marx (2010) pontua que a revolucdo burguesa pode ser classificada como uma
revolugdo politica que alterou as relacBes sociais de senhor feudal e serviddo para capital
e cidaddao. Com isso, a burguesia se livrou das amarras politicas, passando o Estado a
estabelecer as relagcdes sociais de separacdo entre 0 povo e o sistema comunitario. Nesse
sentido, a emancipacdo politica dissolveu a sociedade feudal, porém nédo afastou 0 homem
do fundamento desse antigo sistema, o egoismo.

Segundo o autor, a emancipacdo politica possibilita que 0 homem tenha o direito
a liberdade de religido, de propriedade e de comércio. Por esse motivo, a revolugéo
politica é entendida como uma revolugdo do mundo das necessidades, dos interesses
privados e do direito do trabalho. O homem é reduzido a condi¢do de membro da

sociedade burguesa, individuo egoista, o que é diferente do homem, da pessoa moral.
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Trés anos apods a escrita de “Sobre a questdo judaica”, Marx e Engels (2008,
p.14), ao escreverem “O manifesto”’, retomam a critica ao Estado: “O poder do Estado
moderno ndo passa de um comité que administra os negocios comuns da classe burguesa
como um todo”.

Dessa forma, a emancipacdo plena, denominada de emancipa¢do humana, s
sera possivel quando o homem egoista, individual, recuperar o homem verdadeiro, o
cidaddo abstrato, tornando-se um ser genérico na vida empirica, reconhecendo sua forca
prépria como forca social, ndo a separando da forca politica.

Retomando a sua critica a Bauer, Marx (2010) enfatiza que o referido autor, em
um ato teleol6gico-filosdfico, transformou a questdo da emancipagdo judaica em um
problema religioso, ao afirmar que os judeus precisam se livrar da religido para se
emanciparem, entendendo que a religido é a totalidade do judeu, ndo cabendo ao
cristianismo a emancipacéao, fato que seria ofensivo aos olhos religiosos, que tém somente
interesse tedrico na emancipacao do judeu.

Contrapondo-se a essa ideia, Marx compreende que a religido é a esséncia
abstrata idealizada do judeu e a emancipacéo solicitada por eles é a emancipacdo humana
e ndo politica, pois a politica eles ja possuem. Ao invés de questionar qual a emancipac¢éo
solicitada, Marx pergunta o que é preciso ser superado para abolir o judaismo,
modificando assim a questao apresentada por Bauer.

Antes de responder essa questdo, Marx, atribuindo ao judeu ndo religioso o
caréater de fruto da organizacdo social burguesa, declara que o fundamento do judeu ndo
religioso é o interesse proprio, a necessidade pratica, sendo seu culto os negécios e, assim,
como diz Paulo Netto (2020a), Marx introduz ao debate contemporaneo da época um
elemento novo, o dinheiro.

N&o procuremos o mistério do judeu em sua religido; procuremos,
antes, o mistério da religido no judeu real.

Qual é o fundamento secular do judaismo? A necessidade prética, o
interesse proprio.

Qual é o culto secular do judeu? O neg6cio. Qual é seu deus secular? O
dinheiro?

Agora sim! A emancipacdo em relacdo ao negocio e ao dinheiro,
portanto, em relacdo ao judaismo prético, real, seria a autoemancipacéo
da nossa época (Marx, 2010, p. 56, grifos nossos).

" 0 texto usado nesta tese, “Manifesto do Partido Comunista”, foi publicado pela Editora Expresséo
Popular, em 2008. Trata-se de uma reprodugio de “O Manifesto Comunista — 150 anos depois”, publicado
pela Contraponto Editora Fundacéo Perseu Abramo, em 1998. A traducéo foi feita pelo Prof. Dr. Victor
Hugo Klagsbrunn, diretamente do texto original em alemé&o, escrito entre dezembro de 1847 e janeiro de
1848, “O Manifesto” foi publicado em Londres, em 1848.
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Nesse sentido, defende que, para 0 judeu se emancipar, € preciso que se
autoemancipe na sociedade vigente, pois, na sociedade em que o dinheiro domina, a Unica
emancipacao possivel é a emancipacdo politica. Tal afirmacéo é sustenta pelo autor com
0 argumento de gque o judeu se emancipou de maneira judaica por causa do seu poder
financeiro, porque o dinheiro assumiu o poder do mundo.

Segundo Marx, a proclamacao do evangelho e o ministério cristdo se tornaram
carreira profissional, artigo de comércio. Para fundamentar essa tese, ele traz uma citacdo
direta de Beaumont, a qual diz que ha quem fracassou nos negdcios e, posteriormente,
tornou-se clérigo, e quem comecou no ministério cristdo, quando juntou dinheiro, virou
negociante, um claro exemplo do que Marx afirma anteriormente sobre o deus dos judeus
(I&-se deus dos homens) na sociedade burguesa: o dinheiro.

Na sequéncia, citando uma frase escrita por Bauer, em que ele questiona o fato
de o judeu ter grande poder e influéncia politica e na teoria ser privado dos direitos
politicos, Marx explica que o problema central estad em a politica se tornar serva do poder
financeiro, do dinheiro. Segundo ele, o judaismo se manteve e se desenvolveu
potencialmente ao lado do cristianismo porque o judeu e sua manifestacdo sdo questdes
particulares da sociedade burguesa, que se conservaram na histéria, sendo o judeu fruto
da sociedade burguesa.

Reiterando que a base da religido judaica é a necessidade pratica, o egoismo, e
que o deus da necessidade pratica e do egoismo é o dinheiro, Marx argumenta que o
monoteismo dos judeus na pratica é o mesmo que o politeismo de muitos e complementa
que o deus de Israel é o dinheiro, que humilha a todos os outros deuses e os transforma
em mercadorias.

A critica de Marx ndo é ao judaismo enguanto raca, etnia, mas sim a religido no
sentido amplo, como instrumento de alienacdo na sociedade burguesa, ou seja, a religido,
que pode cumprir o papel de tornar as coisas estranhas ao homem, misticas, com forcas
que ele ndo pode explicar nem resolver. Por isso Marx diz que o dinheiro, sendo universal,
desapossa 0 mundo inteiro do valor singular e préprio, transformando-se em esséncia do
trabalho e da existéncia do homem, alienando-o e dominando-o.

Para Marx (2010), os judeus secularizam Deus e fazem dEle uma letra de
cambio, ratificando o seu ponto de vista com a citacdo de Thomas Mintzer, o qual diz
que tudo na natureza (0s peixes, as plantas, as aves) se tornou propriedade privada. A
partir de entdo, conclui o autor que a natureza sob o dominio da propriedade privada do

dinheiro é desprezivel e degradante; e agrega a afirmacao de que a religido judaica preza
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pela virtude do homem do dinheiro ao desprezarem a teoria, a arte, a historia e 0 homem
como um fim em si mesmo.

A lei do judeu com caricatura religiosa da moralidade, sem fundamento, parte
do interesse proprio e, dessa maneira, € seguida por eles, poréem suas leis sdo burladas e
por vezes invalidadas, assim como a relagcdo entre 0 mundo do interesse e as leis proprias.
Marx pontua que a inteligéncia do interesse préprio é a necessidade prética, que se
realizou na préxis, e de maneira passiva se expande concomitante ao desenvolvimento
das condic@es sociais. E, retomando a sua critica a organizagdo social burguesa, ressalta
0 autor que o judeu ndo criou essa relacdo, somente a trouxe para o seu campo de
dedicacéo.

Sendo assim, o judaismo atinge seu ponto maximo na sociedade burguesa, que,
por meio do egoismo, rompe 0s lacos com 0 homem enquanto ser genérico, se separa do
Estado e forma um mundo de individuos minimos que se agridem. Com isso, 0 judaismo
e o cristianismo séo entendidos como uma coisa so, que usam as alturas dos céus para
eliminar o que hé de natural e espontaneo na necessidade pratica. Marx enfatiza que o
cristianismo realizou teoricamente a alienacdo do homem em relacdo a si e a natureza, e
0 judaismo, como aplicacdo do cristianismo, com 0 homem e a natureza ja alienados,
tornou os objetos vendaveis, servos da necessidade prética.

Nesse sentido, de acordo com Marx (2010), a religiosidade contribui para que o
homem coisifique a sua esséncia como algo fantastico, desconhecido dele. E, ndo tendo
dominio sobre a necessidade egoista, 0 homem consegue somente colocar seu produto na
producdo de objetos, adquirindo a importancia de um ser estranho, o dinheiro. Marx
reafirma que o fundamento humano do judaismo € a necessidade pratica, o egoismo, e
isso explica a resisténcia do judeu, salientando que a esséncia empirica da sociedade atual
é a esséncia do judeu.

Diante da critica de Marx (2010), compreendemos que a alienacdo dos
individuos pode ocorrer por meio da religido, ao distancia-los da esséncia do homem
enquanto ser genérico. A emancipagdo politica € uma emancipacdo burguesa e, mesmo
representando um avanco na histéria da humanidade ao tirar os homens da condicéo de
escravizados e, posteriormente, de servos, ndo elimina as contradi¢des existentes, nem
produz efetivamente a liberdade e a igualdade entre os homens. Além disso, € o Unico
tipo de emancipacao possivel no contexto capitalista, uma vez que a emancipacao humana
demanda o fim dos limites colocados a liberdade e a igualdade pelo modo de produgéo
instaurado, pois a emancipacdo humana é entendida como o desenvolvimento pleno dos

seres humanos, sem qualquer tipo de exploragcdo e requer a superacdo da sociedade
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capitalista. Ou seja, para Marx, o judaismo, 0s seus negocios e seus pressupostos serao
invidveis quando a sociedade conseguir superar o egoismo e humanizar-se, superando a
existéncia sensivel, individual, em favor da existéncia do género.

A partir do estudo e da andlise da obra de Marx (2010), podemos entender que a
emancipacao politica esta associada a cidadania, a formacéo da sociedade capitalista e ao
Estado moderno, onde o poder econémico assume o controle do poder politico. Ou seja,
séo superadas as relagdes de senhor e escravo, suseranos e vassalos. Por esse e por outros
motivos relacionados ao processo civilizatorio da sociedade, a emancipacdo politica
representa um avanco e precisa ser desmistificada e defendida.

O autor também evidencia na sua obra que, para que ocorra a emancipagdo
humana, € necessario que os individuos tenham um conhecimento profundo e critico
sobre a estrutura e a organizacdo da sociedade, como também acerca da acdo pratica e
intencional da classe trabalhadora, implicando necessariamente numa sociedade que
transcenda a organizacao social baseada na exploracdo e no acumulo de capital.

O termo emancipador/emancipatorio € um adjetivo atribuido aquilo que é
libertador; capaz de emancipar, libertar; de tornar independente. Em uma sociedade que
tem como base a propriedade privada dos meios de producéo e das forcas produtivas, a
educacao escolar, por si s0, ndo tem esse poder de libertar.

Expressdes como educacdo emancipadora, educacdo emancipatdria e educagéo
transformadora podem sugerir que a escola é libertadora e, por vezes, cair no romantismo
idealista, que ignoraria o significado da categoria emancipa¢do humana no materialismo
historico e dialético. Por isso, é preciso ter criticidade no uso dessas expressoes.

Saviani (2014, p. 15) pontua:

O critério de criticidade ai é a consciéncia dos determinantes, a
percepcdo dos determinantes sociais e, portanto, a clareza da relagéo
entre educacéo e sociedade, da dependéncia da educacdo em relacéo a
sociedade na qual ela é instituida.

Essa concepcdo de critica enquanto analise baseada no materialismo historico e
dialético, ou seja, em que ndo se negam 0s conhecimentos construidos, mesmo que em
outras perspectivas tedricas, mas que 0s supera, evidenciando seus limites, incorporando
as conquistas, desmistificando e desconstruindo 0s equivocos, vai ao encontro da
concepgdo de critica pontuada nas obras de Marx (2008; 2010; 2017) e de seus seguidores
(Paulo Netto, 2011; Paulo Netto; Braz, 2011; Duarte, 2006).

Ao reconhecer os determinantes sociais delineados na obra de Marx (2010),

obtivemos fundamentos para realizar uma anélise critica do papel do Estado na educacgéo
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escolar no cenério atual. A partir dessa obra, surgiu a necessidade de examinar 0s
elementos que compbOem a existéncia do Estado, buscando assim adquirir um
entendimento mais aprofundado de sua realidade concreta.

Para elaborar a critica da dimensdo humanamente emancipatéria da educacédo
escolar, foi necessario primeiramente descobrir 0 que é emancipacdo humana, resgatar a
categoria trabalho, relembrar a origem, a natureza e a fungéo social da educacao escolar,
analisando como ela foi se constituindo no decorrer da histéria da humanidade,
compreendendo na sua origem o0s anseios do modo de producdo capitalista. E néo
paramos por ai, como nos prepara Konder (2008, p. 43-44):

A dialética € muito mais exigente do que o irracionalismo. Para
reconhecer as totalidades em que a realidade estd efetivamente
articulada (em vez de inventar totalidades e procurar enquadrar nelas a
realidade), o pensamento dialético € obrigado a um paciente trabalho: é
obrigado a identificar, com esfor¢o, gradualmente, as contradi¢es
concretas e as mediagdes especificas que constituem o “tecido” de cada
totalidade, que ddo “vida” a cada totalidade.

Para o exercicio da autocritica, foi preciso voltar a todo o percurso trilhado, com
a visdo menos cadtica, e analisar todos os condicionantes da educacéo escolar e, s6 assim,
conseguirmos chegar a nossa sintese: a problematica da conexao entre educacéo escolar
e emancipagdo humana nao esta no uso de expressdes, mas sim na categoria contradicao.
Segundo Konder (2008, p. 47), “Num sentido amplo, filos6fico, que ndo se confunde com
0 sentido que a logica confere ao termo, a contradicéo é reconhecida pela dialética como
principio basico do movimento pelo qual os seres existem. Salientamos que 0s termos
educacao emancipadora, educacdo emancipatoria e atividades educativas emancipadoras,
anteriormente citados, podem até ser usados, desde que os individuos tenham consciéncia
de que ndo existe uma educacdo emancipadora na sociedade do capitalismo, como fazem
Tonet (2014) e Rossi e Rossi (2020a).

A obra de Marx (2010) nos traz o entendimento de que a educacdo emancipadora
sO € possivel numa organizacdo social em que os individuos séo livres de qualquer tipo
de exploracgdo. E, mesmo se tratando de uma sociedade plenamente livre, é imprescindivel
0 conhecimento para que os individuos se emancipem, pois, como vimos no decorrer
desta tese: 1) a emancipacdo demanda conhecimento e espago para 0 exercicio da
liberdade; 2) para que os individuos se desenvolvam em suas méaximas potencialidades,
é preciso que eles se apropriem dos conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos

transpostos em saberes escolares.
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Considerar que, numa sociedade livre de toda forma de alienagéo e exploracao,
a educacdo emancipadora ndo se faz necessaria nem se justifica é acreditar que o ser
humano nasce homem, com todas as aquisi¢des histdricas, com todos os conhecimentos
que estdo na cultura humana e que o trabalho néo é a categoria que funda o ser social.

Isso ndo significa que estamos dizendo que ndo ha motivos para ensinar 0s
contetidos escolares porque a educacao de perspectiva emancipatoria é para o futuro. Pelo
contrério, defendemos que a aquisicdo de conhecimentos pelos alunos tem prioridade
ontoldgica na luta pela emancipacdo humana, ainda dentro do contexto capitalista, o qual
luta para direcionar as politicas publicas destinadas as escolas, influenciar os programas
de formacdo de professores, dirigir a organizacdo, a elaboracdo e a implantacdo dos
materiais didaticos e midiaticos, dentre tantos outros meios disponiveis e forcosamente
elaborados para controlar a organizacéo, a estrutura e a pratica pedagogica nas escolas.

Todavia, nos limites desse modo de organizacdo e producdo da vida em
sociedade, a classe dominante ndo tem a capacidade de controlar a sociedade como um
todo. E na contradicdo e no viés da autonomia relativa que devemos atuar, bem como no
direito a liberdade de falar, de estudar, de ir e vir. Mesmo no plano da formalidade da
emancipacdo politica, na impossibilidade da onipoténcia e onipresenca da classe
dominante, temos que lutar de maneira intransigivel pela conexdo com a emancipacao
humana e isso, na educacdo escolar, inicia-se com o ensino dos classicos.

Como nos diz Konder (2008, p.76):

Se a histdria ainda esta sendo feita, em medida inaceitavel, pelos outros,
entdo o problema esta em passarmos a fazé-la mais decisivamente nos
mesmos. E, se as formas de organizacdo criadas para isso estdo
funcionando de maneira insatisfatoria, o problema esta em ativa-las ou
em muda-las, conferindo-lhes a eficacia que deveriam ter.

Como visto, é preciso analisar a totalidade rica em determinacgdes e em relagdes
complexas, ir além das aparéncias e pacientemente realizar o esfor¢o de busca da esséncia
da conexdo entre educacdo escolar e emancipacao humana.

Para tanto, professores, gestores e demais profissionais da area da educagéo
precisam ter consciéncia de classe, consciéncia politica, consciéncia historica e saber que
a nossa concepcao de mundo é determinada pelo ser social, ou seja, elevar o nivel da
consciéncia comum para a consciéncia filosofica e, assim, participarem efetivamente do
movimento de transformac#o da sociedade. E importante termos a clareza de que ensinar
0s conteudos escolares ¢ um ato de resisténcia. Como diz Marx: “Temos de emancipar a

nds mesmos antes de poder emancipar outros” (Marx, 2010, p. 34).
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Da mesma maneira, ensinar os contetdos escolares, acreditando que isso é o
suficiente para se falar de uma educacdo emancipadora, ou transmitir os contetidos sem
acreditar na luta pela transformacéo da sociedade, € 0 mesmo que achar que a questdo
judaica € de cunho religioso, caindo no erro de acreditar que Marx, um homem de origem
judaica, escreveu um livro antissemita, resumindo sua obra em uma questdo de cunho
particular. Sem o exercicio da dialética, que é o movimento constante da sincrese a
sintese, estamos suscetiveis a isso.

Compreendemos que desconsiderar a totalidade social é se privar de uma das
principais categorias para uma analise real dos problemas sociopoliticos, perdendo a
possibilidade de atuar contra o que estd posto, desperdicando tempo e energia com
analises idealistas e conformistas.

Analisar a educacdo escolar pela dialética, identificando com muito esfor¢o as
contradi¢Ges concretas e as mediacOes especificas (conhecimentos cientificos, artisticos
e filosoficos), reconhecendo a totalidade em que ela estd efetivamente articulada, é
defender que a luta pela emancipacdo humana na educacéo escolar destinada aos filhos
da classe trabalhadora acontece nas contradi¢es do sistema.

Considerando o contexto da sala de aula, o ponto de partida é a aplicacdo de
atividades educativas que aproximam os alunos dos saberes mais desenvolvidos,
conectando-0s mediadamente com a emancipagdo humana, denominado por Tonet (2014,
p. 21) de atividade educativa emancipadora, que “[...] contribuira para que as pessoas
possam se engajar na luta pela construcdo dessa nova sociedade, participando tanto das
lutas especificas da dimensdo educativa quanto das lutas mais gerais”.

No texto de Marx (2010), vimos que 0s judeus, para vivenciarem a sua religiéo,
precisavam lutar para garantir o que ja era um direito adquirido. Com a educacéo escolar
e o direito ao ensino dos conteudos escolares ndo é diferente. Nos tempos atuais, inserido
no campo da emancipacgdo politica, 0 acesso a escola publica de qualidade para todos
trata-se de um direito, porém ha inimeros desafios diariamente que desviam as escolas
da sua especificidade, dentre eles as pedagogias do aprender a aprender. Reconhecemos
as conquistas que a emancipagdo politica proporcionou, porém h& muito o que se fazer
para que ela se concretize de fato.

Assim como na questdo judaica o Estado, dentro do contexto de emancipacao
politica, deve garantir o direito de os judeus expressarem a sua religido, compreendemos
que o ensino do que ha de mais desenvolvido no campo dos conhecimentos construidos
e acumulados historicamente tambem deve ser garantido pelo Estado. Além de ser

imprescindivel no processo de luta pela emancipacdo humana, trata-se de um direito
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essencial para que os cidaddos compreendam a realidade, participem da sociedade do
capital e lutem pelos seus direitos.

Porém, como pontuamos, em se tratando de uma sociedade de luta de classes,
exercer no interior das escolas publicas brasileiras, em seus mais diversos niveis, etapas
e modalidades, as atividades educativas emancipadoras que contemplem os saberes das
ciéncias, das artes e das filosofias, em suas formas mais desenvolvidas, & uma atitude de
luta, de resisténcia, pois como bem vimos nesta tese, isso ndo é do interesse da classe
dominante. Nessa luta € preciso conhecermos como a dindmica do capitalismo influencia
na educacdo escolar. Por isso, na proxima subsecdo, desvelamos e desmistificamos o
contexto das escolas publicas brasileiras ao trazermos a luz os desafios e os conflitos
causados pelos interesses capitalistas no campo educacional.

3.2 Desafios da educacao escolar no capitalismo

A historia nos mostra que a educacdo tem o papel de atividade mediadora da
pratica social. No periodo em que a ordem burguesa buscava se estabelecer, 0s homens
tiveram a oportunidade de vender a sua forca de trabalho e participar da vida politica. As
ciéncias produziram conhecimentos, que contribuiram para o avango da sociedade, e
riquezas para a formacao e transformacdo da concepgdo de mundo. O real objetivo era
produzir as forcas produtivas exigidas pela producdo da sociedade que surgia. Com isso,
a burguesia, em sua fase revolucionaria, criou as condi¢des para o pleno desenvolvimento
dos seres humanos.

Segundo o historiador Eric Hobsbawn (1986), a Revolucdo Francesa, que aboliu
as relacdes feudais, e a Revolucdo Industrial, que modificou o processo de producéo,
constituem a “dupla revolugao”, que transformou o mundo entre 1789 e 1848.

Ao analisarmos o contexto da Revolucdo Francesa, vemos que uma de suas
contribuicdes mais importantes para a constituicdo da sociedade moderna comegou antes
mesmo da Revolugdo, nos corredores dos palécios:

No final do século XVIII e no comeco do século XIX, os conflitos
politicos j& ndo eram mais abafados nos corredores dos palacios e
estouravam nas ruas. As lutas que precederam e desencadearam a
Revolucdo Francesa envolveram muita gente, entraram na vida de
milhdes de pessoas; as guerras napolednicas também mobilizaram as
massas populares e os homens do povo foram obrigados a pensar sobre
questdes politicas que antes eram discutidas apenas por uma elite
reduzida, mas que naquele periodo estavam invadindo a esfera da vida
cotidiana de quase todo mundo (Konder, 2008, p. 19).

129



A Revolucdo Francesa so chegou as vias de fato devido a vontade da classe
burguesa emergente, que queria que as suas solicitacbes fossem atendidas. Para tanto,
lutaram para terem o direito de participar da politica. O novo homem, o burgués,
comerciante, mercador, dinamico e livre, que navegava, deu énfase a necessidade de
progresso, ao desenvolvimento das ciéncias, da tecnologia e da razdo. Ganhou forgas no
Iluminismo, que criticava 0 monopdlio exercido pelo governo e a privacao da liberdade
de comércio e do individuo. Isso significou um progresso social, um marco na historia da
humanidade.

Hobsbawn (1986) nos mostra que, com a mudanca na estrutura social do século
XVIII, que fez eclodir a revolugdo burguesa, os camponeses, além de comecarem a
desfrutar do que produziam, adquiriram a liberdade de comercializar o que produziam,
avancando do trabalho servil para uma agricultura baseada na renda e no capital. Nesses
primeiros indicios da sociedade moderna, também aconteceu a conexdo entre diversos
continentes, abrindo caminho para a troca de especiarias, exportacdo de milho, agucar e
algodao, proporcionada pelas rotas maritimas.

De acordo com Hobsbawn (1986, online), com a Revolucdo Francesa, o “[...]
revolucionarismo foi tdo endémico, tdo geral, tdo capaz de se espalhar por propaganda
deliberada como por contagio espontdneo”. O que os individuos da época sentiram em
relacdo a essa revolucdo, que justificaria esse contagio espontdneo, pode ser
compreendido a partir de um fato descrito por Konder (2008, p. 22):

Na época da Revolugdo Francesa, entusiasmado com a tomada da
Bastilha pelo povo e com a derrubada de institui¢Bes antiquissimas (que
pareciam eternas), Hegel — entdo com 19 anos — plantou uma “arvore
da liberdade” em Tiibingen, onde morava, em homenagem a Franca.
Naguele momento, o poder humano de intervir na realidade lhe pareceu
quase ilimitado; o sujeito humano lhe pareceu quase onipotente.

A classe oprimida, explorada héa anos, sentiu os ares de liberdade e na sequéncia
aprenderam que a revolucgéo levanta a repressao, pois quem ndo quer mudanca ndo aceita
passivamente. E luta.

Essa parte da historia, segundo Konder (2008), deixou o legado da forca
revoluciondria, da necessidade de lutar, de reivindicar, de protestar e, principalmente,
evidenciou que a sociedade é organizada entre a classe dominante e os dominados.

O amadurecimento do processo histérico que desembocou na
Revolucdo Francesa criou condi¢cdes que permitiram aos filésofos uma
compreensdo mais concreta da dindmica das transformagdes sociais. O
movimento que refletiu esse processo de preparacdo da Revolugéo
Francesa no plano das ideias se chamou iluminismo. Os filésofos
iluministas acompanharam de perto as reivindicacdes plebeias, as
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articulacdes da burocracia, as manifestacGes politicas nas ruas, a rapida
mudanca nos costumes; perceberam gue o que restava do mundo feudal
devia desaparecer e pretenderam contribuir para que 0 mundo novo, que
estava surgindo, fosse um mundo racional (Konder, 2008, p.15).

Com os iluministas, aprendemos que € importante observar o que esta posto no
imediato, nas aparéncias, ter uma viséo sincrética do todo. Porém, a dialética nos ensina
que é preciso irmos para além das aparéncias. Foi o que alguns pouco iluministas fizeram
e assim contribuiram para a retomada da dialética na filosofia, dentre eles Denis Diderot
(1713-1784) que, segundo Konder (2008, p.16-17), “[...] compreendeu que o individuo
era condicionado por um movimento mais amplo, pelas mudancas da sociedade que
vivia”, e Jean-Jacques Rosseau (1712-1778), para quem “[...] 0s homens nasciam livres,
a natureza lhes dava a vida com liberdade, mas a organizacdo da sociedade Ihes tolhia o
exercicio da liberdade natural”.

A Revolucdo Francesa demonstrou na pratica as possibilidades concretas que
estdo ao alcance dos individuos dispostos a mudar a realidade. Uma revolugédo
transformadora, que evidenciou a todos os seres humanos seus direitos a liberdade, a
igualdade e a fraternidade. Esses valores liberais impulsionaram muitos movimentos que
lutam contra o status quo, dentre eles a Revolugdo Industrial e todo o processo de
industrializac&o.

A Revolucdo Industrial, que surgiu na Inglaterra no final do século XVIII,
espalhando-se pela Europa e outros continentes durante o século XIX, consistiu-se na
mudanca do processo de producdo, em que a forca humana foi substituida pela energia
hidraulica, edlica e a vapor, e as fabricas foram ocupando os espagos das oficinas
artesanais. Com isso, varias movimentacdes ocorreram contra o que seria a modernizagéo
do modo de producéo, ocasionando desemprego, miséria e morte de muitas pessoas.

Ao trazermos para o debate a “dupla Revolug@o”, considerando os estudos
depreendidos da leitura imanente em Marx (2010), compreendemos que a raiz dos
problemas da Revolucdo Industrial € 0 mesmo problema da questdo judaica: o egoismo,
o dinheiro, o acimulo de capital, a obtencdo de lucros a pre¢o da vida e da dignidade de
muitos seres humanos; ndo é o maquinario ou os donos das industrias e fabricas, & parte
do que Marx (2017) chamou de jogo das leis imanentes da propria producgéo capitalista.
Assim, como ndo se resolve a questdo judaica pela religido, ndo se resolve o avanco
industrial, fabril e tecnolégico atacando-os.

Dito isso, consideramos importante pontuar que a “dupla revolugdo”

transformou a astronomia e a fisica em ciéncias modernas e criou a quimica, entendida
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como a ciéncia mais intima e ligada a préatica industrial devido aos processos de
tingimento e branqueamento da industria téxtil (Hobsbawn, 1986).

A quimica teve, entretanto, uma implicacdo revolucionédria: a
descoberta de que a vida podia ser analisada em termos das ciéncias
inorganicas. Lavoisier descobriu que a respiracdo ¢ uma forma de
combustdo do oxigénio. Woehler descobriu, em 1828, que um
composto até entdo sé encontrado em coisas vivas — a ureia — podia
ser sintetizado no laborat6rio, abrindo, assim, o0 vasto e novo campo da
quimica organica (Hobsbawn, 1986, online).

Além da quimica revolucionaria, Hobsbawn (1986) cita que a matematica e as
ciéncias sociais, as ciéncias bioldgicas, a geologia, a histéria como uma matéria
académica e a filologia também surgiram com a “dupla revolu¢do”. Com o processo de
industrializacéo, dentre as riquezas acumuladas historicamente, temos a automatizacao
do processo produtivo, o avanco da indastria de comunicacdo, da informatica, da
eletronica e o uso de robbs. Concomitante a tudo isso, ocorreram inUmeras
transformac6es sociais, politicas e ideoldgicas.

Marx e Engels (2008, p. 16-17) retratam:

No lugar da tradicional autossuficiéncia e do isolamento das nagdes
surge uma circulacdo universal, uma interdependéncia geral entre os
paises. E isso tanto na producdo material quanto na intelectual. Os
produtos intelectuais das nacdes passam a ser de dominio geral. A
estreiteza e o isolamento nacionais tornam-se cada vez mais
impossiveis, e das muitas literaturas nacionais e locais nasce uma
literatura mundial.

Vemos aqui 0 surgimento de uma nova ordem global, com conexdo e
dependéncia entre as nacdes, culminando numa cultura de conhecimento compartilhado
em escala mundial, integrando a crescente economia, a cultura e a sociedade. Isso veio
refletir na circulacdo de bens e servicos, pois romperam-se as fronteiras nacionais, fato
gue implicou numa crescente interacdo entre diferentes culturas e sociedades.

Entretanto, como mostramos na secdo dois desta tese, as transformacdes de
cunho social ligadas a “dupla revolucao” ficaram concentradas nas maos da classe
dominante, enquanto a maioria da populacdo vivia numa condicdo de extrema pobreza e
privacdo material, enfrentando dificuldades para atender as necessidades béasicas de
sobrevivéncia, tais como saude, alimentacdo, educacéo e moradia digna.

Ou seja, apesar das transformacdes que trouxeram avangos para a sociedade, as
mudancas beneficiaram principalmente a classe dominante, indicando uma distribuigéo
desigual do progresso social e econdmico, causando descontentamento a classe

trabalhadora.
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Conforme a “dupla revolucao” se ampliava e consolidava o modo de produgao
capitalista, surgiram os movimentos de resisténcias popular, criaram-se as associagoes de
operarios, 0s sindicatos e partidos politicos, bem como inspiraram 0s movimentos de
libertacdo colonial, os movimentos trabalhistas e 0s movimentos socialistas e,
gradativamente, foi se adquirindo o direito ao voto, ou seja, a possibilidade de
participacdo ativa nas decisdes politicas da sociedade (Hobsbawn, 1986).

Hobsbawn (1986, online) pontua: “[...] o homem inventou a agricultura e a
metalurgia, a escrita, a cidade e o Estado”. Assim sendo, todo esse processo de dupla
revolucdo se insere no contexto de luta pela emancipacao politica, um avango, como nos
diz Marx (2010, p. 41):

A emancipacao politica de fato representa um grande progresso; ndo
chega a ser a forma definitiva da emancipagdo humana em geral, mas
constitui a forma definitiva da emancipa¢do humana dentro da ordem
mundial vigente até aqui (grifos do autor).

Apesar de todos os avancos que a classe burguesa trouxe para a sociedade, a
emancipacao politica ndo elimina as contradicdes. Isto posto, precisamos retomar que,
quando a sociedade burguesa passou de grupo revolucionario para reacionario, ela
rompeu os lacos com o homem enquanto ser genérico, pois, como afirma Marx (2010), a
base do capitalismo € a necessidade pratica, o egoismo. Com isso, surgiu um mundo de
individuos minimos, que se exploram para acumular capital, mesmo que isso custe a vida
e a dignidade de muitos trabalhadores.

Esse entendimento s6 é possivel a partir do ontométodo de Marx, conforme
podemos ver:

A teoria marxiana se caracteriza exatamente por possibilitar um tipo de
conhecimento que articula a critica radical, isto é, uma compreensao
dos fendmenos sociais que vai até sua raiz, a transformagdo também
radical, vale dizer, uma subversdo da totalidade social a partir de seus
fundamentos. Outras teorias fazem criticas, muitas vezes de grande
pertinéncia, no entanto nenhuma outra teoria implica essa articulacéo
insuprimivel entre critica radical e transformacao radical (Tonet, 2014,
p. 21).

Como vimos, o ontométodo de Marx possibilita um entendimento que supera a
descricdo dos fendmenos sociais, ao buscar as causas fundamentais, as origens nas
relagdes de producéo, distribui¢do e consumo dos bens e servigos, contribuindo para que
facamos uma analise critica e profunda das estruturas em sua totalidade e pontuando sobre
a necessidade de modificagOes nas estruturas sociais, econdmicas e politicas.

A énfase na natureza integrada entre critica e transformacéo radical presente no

marxismo, pensando na educag&o escolar, é sobre a necessidade de agirmos, enfrentando
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os desafios e promovendo as mudancas significativas no sistema educacional. Para tanto,
precisamos analisar criticamente as estruturas educacionais existentes, questionando as
relacOes de poder nessas instituicdes, as praticas pedagdgicas e os curriculos, examinando
como o atual sistema reflete e reproduz as desigualdades sociais, econdmicas e culturais.

Essa luta inicia-se pela reivindicacao do direito de todos os individuos enquanto
seres do género humano terem acesso ao conhecimento mais elaborado, mais evoluido e
sistematizado na historia da humanidade. Partindo disto, na educacgéo escolar, para uma
conexd@o com a emancipacdo humana dentro da sociedade capitalista, é preciso valorizar
0 processo de transmissdo dos conhecimentos classicos. Isso coaduna com o
posicionamento de Saviani e Duarte (2012a, p. 03-04):

Os autores deste livro jamais alimentaram a ilusdo de que o trabalho
educativo, assim entendido, pudesse ser a forma universal de educacéo
escolar na sociedade capitalista. Acreditar nisso seria 0 mesmo que
considerar possivel a socializacdo da propriedade dos meios de
producdo sem se superar o capitalismo. Se assim pensassemos,
estariamos em direta oposic¢ao & analise do capital realizada por Karl
Marx e desenvolvida pelos demais autores classicos do pensamento
marxista. Estaria, dessa forma, caracterizada uma escancarada
incoeréncia entre acreditarmos em tal ilusdo e pretendermos situar no
campo marxista nossos esforgos por contribuir para a constru¢do da
pedagogia histdrico-critica. Pior do que isso, nossa posicdo estaria
voltada para um reformismo acomodado e bastante distante da
perspectiva de superagdo revolucionéria do atual modo de produgé&o.
Mas ha uma diferenga fundamental entre acreditar ser possivel a plena
socializacdo do conhecimento pela escola na sociedade burguesa e lutar
para que se efetivem ao maximo, ainda nessa sociedade, as
possibilidades de ensino e de aprendizagem dos contetdos cientificos,
artisticos e filosoficos. Essa luta, por si mesma, ndo revolucionara a
sociedade pelo simples fato de que a escola ndo tem o poder de mudar
a sociedade.

Cientes das possibilidades e dos desafios da PHC na sociedade capitalista,
defendemos a tese de que o ensino dos conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos
esta no campo da emancipacao politica, sendo um direito essencial dos cidaddos para a
luta e exercicio dos direitos humanos adquiridos desde a fase revolucionaria da sociedade
burguesa.

Porém, mesmo datando séculos de direitos adquiridos, com toda a evolugéo,
desenvolvimento tecnologico, entre outras conquistas proporcionadas pela sociedade do
capital, os direitos dos cidad&@os néo estdo plenamente garantidos e isso ndo acontece por
acaso. Na educacgéo, ha um projeto de desqualificacdo e desmonte do ensino publico, pois
a escola, quando ensina os contetidos classicos necessarios para a participacao dos seus

alunos na vida em sociedade, tendo ou ndo consciéncia, estd se conectando com a
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emancipacdo humana dos individuos. Esse ndo é o interesse da classe dominante para a
educacao dos filhos da classe trabalhadora, afinal, para existir dominadores, é preciso ter
os dominados. Vivemos e sobrevivemos numa sociedade capitalista, porém de forma
diferente dos seus primeiros tracos (séculos XIV e XV) e da sua fase de consolidagéo
(séculos XVI11I e XIX).

De acordo com Paulo Netto e Braz (2011), o capitalismo atual encontra-se na
fase monopolista/imperialista e estd em crise. Essa crise é parte do ciclo econdmico (crise,
depressdo, retomada, auge) e expressdo do carater contraditorio do capitalismo. A
esséncia do modo de producédo € a mesma e a exploracdo no processo de trabalho para a
obtencéo de lucro e o0 acimulo de capital, seus principios e fundamentos sdo baseados na
limitacdo do acesso a todos a riqueza social por meio da propriedade privada dos meios
de producéo.

A periodizacdo do capitalismo mostra que na fase pré-capitalista a crise ocorreu
devido a produgdo insuficiente dos bens necesséarios a vida social ocasionada pela
diminuigéo da forca de trabalho, por vezes pela morte de muitos trabalhadores vitimados
por virus, pandemia, pestes. Na fase consolidada, o0 motivo da crise foi a superproducao
de bens sem 0 escoamento, e 0 consumo ndo acompanhava a alta demanda produzida
(Paulo Netto; Braz, 2011).

Paulo Netto e Braz (2011, p. 169) sintetizam os motivos que podem impulsionar
uma crise no capitalismo:

A crise pode ser detonada por incidente econémico ou politico qualquer
(a faléncia de uma grande empresa, um escandalo financeiro, a falta
repentina de uma matéria-prima essencial, a queda de um governo).
Bruscamente, as operacOes comerciais se reduzem de forma dramatica,
as mercadorias ndo se vendem, a producdo é enormemente diminuida
ou até paralisada, precos e salarios caem, empresas entram em quebra,
0 desemprego se generaliza e as camadas trabalhadoras padecem da
pauperizagao absoluta.

Na fase monopolista em que se encontra o capitalismo, a base das atividades
econdmicas é a manipulacdo para centralizacdo dos lucros. Para tanto, estratégias séo
usadas para o controle do lucro como, por exemplo, a formacéo de carteis, além da fusédo
do capital bancario com o industrial, que da origem ao capital financeiro (Paulo Netto;
Braz, 2011).

Quem serd expropriado, agora, ndo é mais o trabalhador que trabalha
para si proprio, mas o capitalista que explora muitos trabalhadores. Essa
expropriagdo se consuma por meio do jogo das leis imanentes da
propria producdo capitalista, por meio da centralizacdo dos capitais.
Cada capitalista liquida muitos outros. Paralelamente a essa
centralizacdo, ou a expropriacdo de muitos capitalistas por poucos,
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desenvolve-se a forma cooperativa do processo de trabalho em escala
cada vez maior, a aplicacdo técnica consciente da ciéncia, a exploracdo
planejada da terra, a transformacao dos meios de trabalho em meios de
trabalho que s6 podem ser utilizados coletivamente, a economia de
todos 0s meios de producdo gracas a seu uso como meios de producéao
do trabalho social e combinado, o entrelacamento de todos os povos na
rede de mercado mundial e, com isso, o carater internacional do regime
capitalista (Marx, 2017, p. 832).

Estamos diante da propriedade privada capitalista, em que os expropriadores séo
expropriados. Com isso, aumenta a miséria, a opressdo, a exploracdo, etc. (Marx, 2017).
Nesse contexto, para a obtencéo de lucros em grande escala e controle do mercado, numa
relacdo de exploracdo e dominio entre credores e devedores, ha a exportacéo de capital,
que pode ocorrer por meio da concessdo de empréstimos a juros aos governos para 0s
capitalistas de outros paises (capital empréstimo), ou através da implantacdo de industrias
para fora do pais (capital produtivo) (Paulo Netto; Braz, 2011).

Essa dindmica do capitalismo, em que os donos dos meios de producédo também
sdo expropriados por forcas maiores que compdem a prépria organizacdo do sistema, no
contexto da educacdo escolar a identificamos na maneira como o0 ensino pode ser moldado
para servir aos interesses da classe dominante, reproduzindo as relagdes de poder e
exploracdo. Para isso, a educacdo é direcionada a formacéo de individuos conformados,
submissos, multidisciplinares, adaptaveis, trabalhadores obedientes e consumidores, em
detrimento da formacdo, que pode dar subsidios aos seres humanos para analisarem
criticamente as estruturas sociais, econdmicas, culturais.

Com o objetivo de perpetuar as relacdes de opressao e de exploragcdo, bem como
a exportacdo do capital, a utilizacdo da educacdo como parte da estratégia de expanséo e
dominacdo global também abre margens para a influéncia dos interesses estrangeiros na
politica educacional e na privatizacdo do sistema educacional brasileiro.

A indUstria bélica é um agravante, ao adquirir o papel de componente central da
economia capitalista. A producéo de artefatos para as guerras produz mais lucros que os
monopolios das industrias, e também é entendida como um meio de se conter a crise do
capital, sendo primordial aos interesses bélicos a existéncia de inimigos externos que
justifiguem a producdo e o consumo de armamentos (Paulo Netto; Braz, 2011). A guerra
vai ao encontro dos interesses capitalistas.

No campo educacional, os sistemas podem ser influenciados e moldados para
sustentar os interesses da industria bélica, com a promocdo do patriotismo, de
nacionalismo e do militarismo, influenciando e induzindo os jovens a apoiarem a
producdo e o consumo de armamentos. No curriculo, tende a ocorrer a énfase na defesa
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nacional e na necessidade de se estar preparado para enfrentar inimigos externos,
contribuindo para a perpetuacdo de uma cultura de guerra e conflito. Essa
supervalorizacdo do militarismo prejudica o desenvolvimento de programas educacionais
eficazes, com condi¢des de oportunidades igualitarias, que se conectam com a
emancipacao humana.

Dentre os desafios, a educacdo escolar enfrenta situacGes que podem afetar o
cumprimento dos seus objetivos educacionais e influenciar a sua funcdo social de
contribuir com o desenvolvimento das potencialidades humanas, cultivando habilidades
e valores que se aproximam da formacdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. Como
exemplo, podemos citar a padronizacao e a massificagao dos curriculos e do processo de
ensino e aprendizagem, em que se limita a capacidade dos professores, dos pesquisadores,
dos gestores e dos agentes lotados nas secretarias de educacédo, bem como dos educadores
de adaptar o ensino as necessidades dos alunos as questdes locais e as dificuldades de
aprendizagens.

Outro entrave € a énfase em habilidades e competéncias técnicas em detrimento
da formacdo do género humano. A educacdo escolar, influenciada por entidades e
empresas corporativas, tende a priorizar a formacdo dos alunos como uma engrenagem
do sistema econdmico, moldando seus curriculos e politicas educacionais, negligenciando
o desenvolvimento das habilidades sociais, emocionais, intelectuais e criativas, essenciais
para a formacdo dos seres humanos em sua totalidade, distanciando-se assim dos
objetivos educacionais de perspectiva humanamente emancipatéria.

Para essa énfase técnica no processo formativo, hd uma desvalorizagdo das
disciplinas de artes, filosofia, sociologia, antropologia, arqueologia, histéria, geografia,
psicologia, ciéncia politica e teologia. Essas disciplinas contribuem com a compreensao
da condicdo humana, ampliam a concepc¢do de mundo, proporcionam um entendimento
dos fendmenos historicos, econdmicos e sociais. Por isso elas sdo marginalizadas em
favor das disciplinas eletivas, projetos de vida, sendo preteridas e consideradas inferiores
as disciplinas exatas e/ou biologicas constituindo-se assim em uma politica de
desinformacdo e banalizagdo do conhecimento.

O foco excessivo em avaliacdes para medir o desempenho dos alunos também
se insere no campo dos desafios da educacgéo escolar no capitalismo. A aplicacdo de testes
padronizados e medidas quantitativas para verificacdo da qualidade do ensino impacta o
processo de aprendizagem, pois as escolas tendem a direcionar a pratica pedagdgica ao
preparo dos alunos para os testes, reduzindo os tempos pedagdgicos para o ensino de

conteudos importantes para a formagéo dos individuos enquanto seres do género humano.
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O resultado é a memorizacdo de informacg6es, sem a compreensdo profunda dos conceitos
e sem o desenvolvimento de habilidades essenciais para a vida em sociedade.

Ademais, essa abordagem quantitativa na avaliacdo de desempenho ndo mostra
a complexidade e a diversidade do processo de aprendizagem, nem reflete de maneira
correta 0 progresso e potencial dos alunos, levando a exclusdo daqueles que ndo se
encaixam nos padrdes convencionais de desempenho.

Em se tratando de um contexto de emancipacdo politica em que todos os
cidaddos brasileiros tém o direito a educacdo, ¢ dever do Estado a sua promogao “[...]
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988, art. 205). Compete ao Estado intervir
nas condicdes gerais, garantindo que a educacéo seja acessivel e de qualidade para todos,
ndo sendo dominada pelos interesses capitalistas, mas que se conecte com a emancipacao
humana, com a formacgéo do género humano em todas as suas potencialidades.

Concordamos com as teses de Saviani e Duarte (2012) e Martins (2013) de que
a escola deve socializar a cultura erudita e os saberes sistematizados nas suas formas mais
desenvolvidas. Como temos demonstrado ao longo de todo o texto, nossa tese é que,
quando a escola assim procede, ela esta se aproximando, tendo consciéncia ou nao, da
emancipacao humana, e isso se insere no campo da emancipacao politica, um direito de
todos os cidadaos.

Vimos na secdo anterior que a alienacao é propria da sociedade dividida em
classes, que permeia todas as relacfes sociais, marca as expressdes materiais e ideais num
movimento de cultura alienada em que “[...] as objetivagdes humanas, alienadas, deixam
de promover a humanizacao do homem e passam a estimular regressdes do ser social”
(Paulo Netto; Braz, 2011, p. 55).

Rossi (2019 p. 118) explica a logica dessa categoria:

Quem controla o processo de trabalho, a duracdo da sua jornada, o que
serd produzido, a forma que serd produzida, 0os materiais a serem
utilizados, as necessidades que devem ser atendidas em detrimento de
outras, etc. sdo as classes dominantes e ndo os proprios trabalhadores.
O controle da ciéncia, da tecnologia, da educacéo, etc. ¢ realizado pelo
capital e ndo pelos proprios trabalhadores. Isto é extremamente
alienador e alienante, pois o objetivo do capital é expandir seus
negdcios e aumentar os seus lucros.

Na forma como a sociedade capitalista organiza a producdo dos bens materiais

e de consumo, estando a classe dominante com o dominio do processo de trabalho e de
todas as demais dimensdes sociais, a classe dominada é desconectada do trabalho que
realiza, ao ponto de estranharem e desconhecerem o fruto do seu esforco. Como o
138



interesse da classe dominante é a obtencdo de lucro, é dificil pensarmos em uma
perspectiva de humanizacgéo no trabalho para a classe trabalhadora.

E importante compreender a relagio que existe entre trabalho, educago escolar
e sociedade capitalista para enxergarmos a realidade na sua esséncia, bem como
identificar a l6gica do capital na educacéo, desvelar o que esta obscuro e assim superar a
alienacdo das atividades humanas, que desconectam os individuos de uma formacéao
plena. Somente assim os seres humanos poder&o agir de forma auténtica e consciente, ndo
como instrumentos de producdo, reduzidos as condicBes objetivas de um mundo
dominado pelas relaces mercantis e de interesses econdmicos, que dificultam a conexao
das dimensdes sociais com a emancipagdo humana.

Para a compreensdo da esséncia da vida humana e das relacBes sociais, €
primordial que se entenda que os aspectos da sociedade estdo interligados e que eles
influenciam as experiéncias e as oportunidades dos individuos. Isso diz respeito a
categoria totalidade, que evidencia os limites e as possibilidades da conexdo entre
educagio escolar e emancipacdo humana. E a partir dela que podemos afirmar que a
organizacao social baseada na propriedade privada dos meios de producao impde limites
a formacéo humana.

Nesses limites, ha desafios que os seres humanos enfrentam na compreensao, na
percepcao sensorial e nos significados atribuidos aos objetos devido as distor¢des e

mistificacOes atribuidas pela classe dominante. Martins (2021, p. 101) pontua:

[...] os limites da prépria captacdo sensivel do objeto pelo sujeito, uma
vez que a aparéncia do fenbmeno ndo revela imediatamente sua
esséncia; de significados parciais e ou equivocados atribuidos
socialmente aos objetos e aprendidos pelo sujeito; e, numa sociedade
de classes, inumeras distor¢Oes podem resultar do interesse da classe
dominante em fazer de suas ideias dominantes — em fazer de sua
pseudoverdade uma verdade ingenuamente crivel.

Ao observar um fendbmeno, o individuo ndo captura completamente sua natureza
intrinseca pela percepcdo sensorial, fato que ocorre com tudo o que é culturalmente
construido e acumulado historicamente, incluindo os conhecimentos escolares, porque 0s
interesses da classe dominante podem promover suas ideias como sendo verdades
absolutas. E preciso ir a fundo, para além das aparéncias e, assim, evitar interpretacoes
superficiais e equivocadas.

Nesse campo de “pseudoverdades”, encontramos as teorias que embasam a
educacéo escolar na sociedade do capital, as quais descaracterizam a sua especificidade e
distorcem o significado do trabalho educativo. Soma-se a isso o0 fato de a formagéo dos
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sujeitos ocorrer por atos teleologicos, em que conscientemente ou ndo pode haver
influéncias dos valores capitalistas.

O ser do ser social se preserva como substancia no processo de
reproducdo; no entanto, este Ultimo € um complexo e uma sintese dos
atos teleoldgicos que sdo de fato inseparaveis da aceitacdo ou da
rejeicdo de um valor. Desse modo, em todo por préatico é intencionado
— positiva ou negativamente — um valor, o que poderia produzir a
aparéncia de que os valores nada mais sdo do que sinteses sociais de
tais atos. O que € correto nisso é que os valores ndo poderiam adquirir
uma relevancia ontoldgica na sociedade se ndo se tornassem objetos de
tais pores (Lukacs, 1981, p. 90).

Dito isso, numa sociedade de conflito de interesse e luta de classes, pensando na
educacao escolar assim como em outras dimensdes sociais, hd a indugdo para a realizacéo
de determinados pores teleologicos que fortalecem a desigualdade. Esse fato justifica a
importancia de sabermos a origem, a natureza, o0s atores, ou seja, de conhecer 0 processo
de elaboracéo, os elementos implicitos e explicitos das diretrizes, das bases nacionais, das
determinacg6es e dos documentos oficiais que regem a educacao brasileira.

Lukacs (1981, p. 110) explica:

[..] o pobr teleolégico ndo estd mais dirigido exclusivamente a
transformacao dos objetos naturais, a aplicacdo de processos naturais,
mas quer induzir outros homens a realizar por si mesmos
determinados pores desse género. Tal mudanga se torna
gualitativamente mais decisiva quando o desenvolvimento conduz a
que, para 0 homem, o proprio modo de comportamento e a préopria
interioridade passam a ser 0 objeto do por teleoldgico. O surgimento
progressivo, desigual e contraditdrio desses pores teleoldgicos é um
resultado do desenvolvimento social. (grifos nossos).

Ao abordar a capacidade de agir com uma finalidade, um propoésito, que
direciona as transformacdes, as acbes no mundo ao nosso redor e sua evolugdo ao longo
do desenvolvimento social, Lukacs (1981) nos apresenta como o p6r teleoldgico passa de
uma transformacdo de objetos naturais para a influéncia sobre comportamentos e a
interioridade dos individuos, destacando a profundidade e a complexidade das interagdes,
da dindmica social.

Essa questdo da passagem do por teleoldgico de transformacdo de objetos
naturais, ou aplicacdo de processos naturais para a influenciar na subjetividade dos
individuos, ocorre em um estagio mais avancado do desenvolvimento social. Nesse
processo, além de transformar o mundo ao seu redor, esses individuos refletem as suas
préprias condutas e, além disso, buscam induzir e inspirar 0s pensamentos e 0s

comportamentos dos outros. Em se tratando de um processo de desenvolvimento social,
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isso ndo ocorre de maneira linear, mas sim progressivamente, refletindo as complexidades
e as contradicdes.

Duarte, Ferreira, Malanchen e Muller (2012, p. 108) explicam de maneira
didatica a relacdo que existe entre 0 modo de producdo capitalista e 0 acesso ao
conhecimento escolar.

Interessa ao capital reduzir ao minimo os custos da reproducéo da forca
de trabalho, ou seja, para isso € preciso reduzir a0 minimo as
necessidades do trabalhador. Entre elas encontra-se a necessidade de
conhecimento. Além dessa questdo dos custos de reproducédo da forca
de trabalho, h& a questdo do controle dos meios de producéo. Claro que
0 capitalista tem o elemento fundamental para esse controle que é o
préprio capital, mas como meios de producdo carregam conhecimento
objetivado, é preciso que a classe burguesa lute pelo controle da
producdo e distribuigdo do conhecimento. A escola é, nesse aspecto, um
problema para a burguesia que precisa manter o controle sobre a
quantidade de conhecimento que é difundido pela educacéo escolar e
sobre os tipos de conhecimento que ela difunde.

Como podemos ver, os capitalistas tém interesses na area da educacao para a
preservacao da estrutura socioeconémica, porque o conhecimento é essencial as forcas
produtivas. Além disso, acessa-lo de maneira plena, apropriando-se dele pode culminar
na superacao dessa organizacao social vigente. Esse € o motivo do interesse pelo controle
do que e o quanto é difundido de conhecimento a classe trabalhadora na educacéo escolar.

Dentre as armas de manuten¢do da “ordem” social usadas pela classe dominante
encontram-se teorias da educacdo que apontam para duas vertentes: em uma a escola é
entendida como instrumento de equalizacdo social; na outra, a escola é um ambiente de
reproducio das relaces existentes. E importante retomarmos as teorias que fundamentam
a atuacdo docente ao falarmos da escola no capitalismo, pois como afirma Rossi (2019 p.
110):

[...] as teorias que se fazem presentes na educagdo escolar contribuem
na concepcao de mundo e de sociedade dos alunos. Nesse sentido, mais
do que nunca, ha a urgéncia histérica em refletirmos sobre as teorias
pedagogicas que se fazem presentes nas escolas: sdo elaboragdes
intelectuais que permitem agarrar os fundamentos dos fendmenos
estudados numa postura conectada com o0s interesses humano-
genéricos? Ou, na contramao disso, sdo discursos que coadunam com a
permanéncia da violéncia, com a fragmentacdo das individualidades e
com a desvalorizagdo da razdo cientifica?

Desse modo, é essencial compreendermos a totalidade do contexto escolar, quais
os elementos implicitos das teorias pedagdgicas, das concep¢des de ensino, de

aprendizagem e de sociedade.
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Segundo Saviani (2012b), a burguesia em sua fase de ascensdo defendia uma
escola que tinha uma filosofia da esséncia. Para os burgueses, a dominagéo do clero e da
nobreza sobre 0s servos ndo era natural, nem essencial, mas sim social e historica. Na luta
pela igualdade essencial entre os homens, base da liberdade, surgiu a pedagogia da
esséncia para pontuar que a natureza era boa e justa e, como tal, deveria ser preservada,
e ndo substituida pela desigualdade e pela injustica das diferencas sociais. Uma pedagogia
estruturada na igualdade no plano formal. A escola, cabia o papel de consolidar a ordem
democratica.

Nesse contexto, a pedagogia da esséncia ndo deixa de ter um papel
revolucionaério, pois, ao defender a igualdade essencial entre os homens,
continua sendo uma bandeira que caminha na dire¢do da eliminacédo
daqueles privilégios que impedem a realizacao de parcela consideravel
dos homens (Saviani, 2012b, p. 41).

Quando a burguesia se consolidou, ndo era mais do seu interesse a transformacao
da sociedade, mas sim a manutencdo, a perpetuacdo. Com isso, a classe dominante
comecou a defender a pedagogia da existéncia, e ndo mais da esséncia. Nessa pedagogia,
0s homens ndo eram essencialmente iguais, mas entendidos como diferentes e essas
diferencas precisavam ser aceitas (Saviani, 2012b). A pedagogia da existéncia veio na
perspectiva de que a desigualdade social € uma causalidade dada, legitimando o dominio
de uns sobre outros, defendendo a autoaceita¢do, o conformismo, excluindo muitos do
processo de desenvolvimento e do acesso ao conhecimento mais elaborado, como um
modo de poupar os diferentes.

Duarte (1998) entende que o conflito entre as pedagogias da esséncia e da
existéncia estd no ato de educar: para a pedagogia da esséncia, 0 educar € para um ser
abstrato e a-histérico; para a pedagogia da existéncia, o educar € para realizar objetivos
imanentes da propria existéncia. S&o pedagogias do “aprender a aprender” e trata-se de
concepcdes negativas ao ato de ensinar. Segundo o autor, elas objetivam formar o novo
trabalhador para a empregabilidade com as seguintes caracteristicas: dinamico, flexivel,
adaptavel, empreendedor, resiliente, proativo, multidisciplinar, confiante, etc.

[...] preconiza que a escola ndo caberia a tarefa de transmitir o saber
objetivo, mas sim de preparar os individuos para a aprenderem aquilo
que deles for exigido pelo processo de adaptacdo as alienadas e
alienantes relacdes sociais que presidem o capitalismo contemporaneo
(Duarte, 2004, p. 9).

Essas pedagogias, que tiram da escola a funcéo de transmitir o conhecimento
objetivo, segundo Duarte (2004), sdo interpretacbes hegemonicas, que inserem a

psicologia histérico-cultural de Vigotski no universo ideolégico neoliberal e pds-
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moderno, desvinculando-a da filosofia marxista, aproximando de outras correntes
tedricas como, por exemplo, Piaget.
Para esclarecer essa afirmativa, Duarte (2004, p. 24) elenca seis elementos que

estdo presentes nos trabalhos dos intérpretes pos-modernos de Vigotski:

1. aceitacdo tacita, sem justificativas consistentes, da existéncia de uma
crise dos paradigmas classicos neste final de milénio;

2. aceitacdo também técita de que uma atitude desejavel da parte dos
intelectuais é a de que valorizem a emergéncia e/ou recuperagdo de
outras formas de conhecimento e de pensamento, além da ciéncia e do
pensamento racional, posto que estes teriam j& se mostrado incapazes
de traduzir a complexidade e a imprevisibilidade dos processos naturais
e sociais;

3. a secundarizacdo ou até mesmo eliminagdo da categoria trabalho
como fundamento ontoldgico da esfera do ser social e a elevacdo da
interacdo da linguistica ao status de fendmeno fundante da vida social
e da individualidade;

4. a caracterizacdo da esfera social como uma esfera essencialmente
simbolica;

5. a identificagdo explicita ou implicita entre as categorias “realidade”,
“cotidiano” e “particular”, isto ¢, o real seria o particular e o cotidiano;
6. a defesa da necessidade de “resgate” da dimensdo ludica do processo
de conhecimento por meio da incorporagao as esferas “do cognitivo” e
do “social”, da esfera “do desejo” (grifos do autor).

Nessa esteira do esvaziamento e descaracterizacdo do papel da educacao escolar
para a formacdo dos individuos em suas maximas potencialidades, insere-se também o
Construtivismo, adotado como referéncia no campo educacional na década de 1980,
ancorado no relativismo cultural, ou seja, vinculado ao cotidiano dos alunos e a cultura
local em detrimento da cultura universal.

As Pedagogias do aprender a aprender desvalorizam a especificidade da
atividade humana, que € a capacidade de acumular conhecimento e transmitir experiéncia,
valorizando “[...] as aprendizagens que o individuo realiza sozinho, como
qualitativamente superiores aquelas onde o individuo assimila conhecimento através da
transmissdo de outras pessoas” (Duarte, 1998, p. 3).

Estamos perante uma teoria do conhecimento como fenémeno
cotidiano, particular, idiossincradtico e a ndo assimilavel pela
racionalidade cientifica. E também uma teoria da sociedade como um
processo natural sobre o qual deve-se evitar ao maximo qualquer
interferéncia, pois esta produz danos ao desenvolvimento natural e
produz também injustica por privilegiar alguns agentes sociais em
detrimento de outros (Duarte, 2004, p. 73).

Para essa teoria, 0 desenvolvimento do individuo € independente da assimilacédo
dos conhecimentos sociais, j& que ensinar seria obstruir 0 processo de construgdo do
conhecimento pelo aluno e o papel do professor no processo de aprendizagem do aluno
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seria 0 de assessora-lo para que ele construa o seu conhecimento de maneira autbnoma.
Trata-se de concepgdes que “[...] retoma[m] em outras roupagens muitas das ideias
fundamentais da Escola Nova” (Duarte, 1998, p. 4).

Essas pedagogias hegemonicas estdo fortemente presentes na educacgéo infantil
e no ensino fundamental das escolas publicas brasileiras nos tempos atuais, com as
pedagogias de projetos, as pedagogias das competéncias, o trabalho organizado e baseado
em campos de experiéncias, entre outros modismos pedagogicos que tém como precursor
0 construtivismo.

Diante desse contexto, € de suma importancia sabermos identificar essas
pedagogias nos programas formativos de professores, no dia a dia das escolas, nas
politicas publicas e nos documentos oficiais. Para tanto, nos dispomos dos quatros
posicionamentos valorativos presentes no lema aprender a aprender identificados pelo
professor Duarte (2004).

1. As aprendizagens que o0s alunos realizam sozinhos sem a intervencdo de

outra pessoa, sem a transmissdo de conhecimentos sdao mais desejaveis e
contribuem com o desenvolvimento da autonomia e da criatividade deles;

2. E mais importante os alunos desenvolverem um método de investigacgo, de
construcdo dos conhecimentos, de descobertas, do que aprender os saberes
ja elaborados e acumulados historicamente. A esse posicionamento alia-se
também a ideia de que a educacdo democratica € relativista, e sendo assim,
ndo pode privilegiar concepcdes politicas, ideoldgicas;

3. A verdadeira atividade educativa tem como base os interesses das criancas,
suas necessidades imediatas;

4. A educacdo escolar deve preparar os alunos para a dinamicidade da
sociedade que esta em acelerado processo de mudanca, com conhecimentos
provisorios, formando com alta capacidade de adaptagdo para o atendimento
das necessidades da sociedade em seu movimento real.

Assim como Duarte (2004), discordamos dos posicionamentos valorativos
dessas pedagogias do aprender a aprender, pois entendemos que transmitir conhecimento
néo atrapalha o desenvolvimento da autonomia e da criatividade, ao contrario, € essencial
que os individuos tenham conhecimento para exercerem a autonomia e a criatividade.

A palavra autonomia deriva do grego autonomia, traduzida para o francés
autonomie, e tem como significado a competéncia de gerir a prdpria vida, exercer o livre-

arbitrio, estar apto para tomar decisdes. Partindo disso e considerando que vivemos numa
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sociedade com liberdade formal, regras, leis, valores, direitos, & imprescindivel o acesso
aos conhecimentos construidos e acumulados historicamente para a vida em sociedade.

Essa prioridade de conhecimento para o exercicio da autonomia também e
aplicada a criatividade, uma vez que o termo faz referéncia a capacidade de o individuo
inventar, criar, inovar, que esta diretamente relacionado as func@es psiquicas superiores,
que, como veremos um pouco mais adiante, pode ser determinada pela atividade de
ensino.

Sobre o conteddo que sera ensinado e a forma em que ocorrerd o processo de
ensino, defendemos que eles devem ter a mesma importancia. A educacao escolar precisa
ter um posicionamento ideoldgico, politico e social, uma vez que ndo existe neutralidade
nessas questdes, pois “ser neutro” seria semelhante a “ndo tomar posi¢des”, OU Seja, €
assumir a defesa pela hegemonia dominante. Concordamos com Duarte (2004) ao afirmar
que “[...] toda posicéo cientifica, filosofica, politica ou pedagdgica € sempre uma posi¢do
ideoldgical...] ” e assumimos uma posicdo comprometida com a classe trabalhadora e
com a superacao da sociedade capitalista, que explora e manipula a socializagédo dos bens
produzidos pela humanidade.

Quanto a formar os alunos para adaptabilidade e versatilidade, trata-se de uma
educacéo escolar que atende aos interesses da classe dominante em formar alunos com o
conhecimento necessario para sobreviver e manter o modo de producéo vigente. Segundo
Duarte (2004, p.54-55):

Da mesma forma que o trabalhador, no capitalismo, sé possui sua forca
de trabalho, abstratamente concebida, o educando deve ser reduzido a
alguém que esta sempre disposto a aprender algo novo, pois seu Unico
patriménio é a capacidade de adaptacdo ao meio por intermédio da
aprendizagem permanente.

A prioridade ao que estd no cotidiano, na imediatidade, também € base para a
formacédo de professores segundo Duarte (2004). Isso justifica-se devido ao aligeiramento
da formagdo tedrica em detrimento da reflexdo sobre a pratica, instalando uma averséo
ao saber socialmente produzido, a atencéo e a disciplina necessaria para os estudos dos
classicos, abandonando o questionamento, a critica e o raciocinio.

Rossi e Rossi (2020b) elencam as caracteristicas das pedagogias que afastam a
educacéo escolar de sua especificidade, contrarias a formacgéo que faz a mediagdo com a
emancipacao humana:

1) a aprendizagem que o individuo realiza por sua conta prépria s&o
mais importantes do que aquilo que ele aprende a partir do ensino, a
partir do papel do professor e, nesse sentido, ha uma desvalorizagdo do
ato de ensinar enquanto um processo de transmisséo e assimilacdo; 2)
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0 processo de construcdo do conhecimento é mais importante do que
aquilo que é aprendido e ensinado, este processo construtivista do
conhecimento teria mais importancia do que os conhecimentos ja
elaborados historicamente pela humanidade e, com isso, ha uma
desvalorizacéo do conhecimento produzido pelo género; 3) a atividade
pedagdgica e educativa deve se preocupar com a pratica espontanea e
imediata dos alunos, precisaria ser uma “aprendizagem significativa”
que tivesse importancia para a “realidade do aluno”, no aspecto
imediato e fenoménico existencial e, portanto, hd aqui uma
desvalorizacéo da atividade educativa como uma atividade intencional,
teleoldgica, isto €, que reflita sobre o que ensinar e as finalidades deste
ato e; 4) a defesa dos pontos anteriores com intuito de fazerem os alunos
se adaptarem, se prepararem para a vida, ja que o mundo esté& passando
por rapidas e intensas transformacdes, entdo, os alunos precisam estar
aptos para acompanhar estas mudangas e se inserirem no mercado de
trabalho, tendo ‘“‘competéncias” como “proatividade”, “espirito
empreendedor”, “dinamicidade” que, supostamente, garantiriam que os
alunos vissem oportunidades e saidas onde os outros percebessem
apenas a crise (Rossi; Rossi, 2020b, p. 35-36).

Trazendo a discussdo para o contexto de formacdo de professores, destacamos
dois agravantes na formacdo docente: desconfigurar o papel do professor e
descaracterizar a especificidade da educagdo escolar. Sendo assim, o professor nédo
precisa mais dominar os conhecimentos a serem transmitidos, j& que é permitido um
“notdrio saber” ou até mesmo nenhum saber, uma vez que sua funcéo € criar condicGes
para que o aluno desvele o conhecimento que precisa aprender, ou seja, que transpareca
0 seu interesse para que o docente possa explora-lo.

Umas das praticas desenvolvidas em encontros de formagdo continuada de
professores € a troca de experiéncias, em que os professores e gestores socializam as
dificuldades do cotidiano escolar relacionadas a falta de infraestrutura das escolas,
dificuldades no atendimento as particularidades das salas de aula, falta de professores,
falta de recursos, etc. O problema é a auséncia de uma reflexdo profunda, desmistificada
sobre as questdes apresentadas, e o foco excessivo na pratica, a desvalorizacdo da teoria,
que legitima o imediato, o pragmatico, o superficial.

A escuta das praticas docentes, a socializacdo de boas préaticas, o compartilhar
duvidas, anseios, frustracdes também tem o seu viés formativo, mas um programa de
formacgédo de professores jamais pode se limitar a isso. S&o essenciais a teoria para
embasar as préaticas pedagdgicas assim como as discussdes, a contemplagédo de contetdos
escolares, o classico dos saberes construidos e acumulados na histéria da sociedade e,
consequentemente, a sua sistematizacdo nos encontros de formacgdo continuada dos

professores e gestores.
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Ha um processo historico de construgédo da cultura humana composto por uma
vasta riqueza intelectual e material do género humano, como afirmado por Duarte (2006),
o qual provoca uma reflexdo filoséfica sobre a fungdo social da escola ou, em outras
palavras, o seu papel na reproducdo do ser social, qual seja, promover a formacao
necessaria para a formacéo dos individuos.

As estratégias que distorcem a funcgdo social da escola, esvaziando-a de sentido,
estdo a favor dos interesses do capitalismo, e ndo sdo faceis de serem identificadas no
contexto escolar, pois os discursos que as camuflam sdo: respeito as diferencas culturais,
democratizacdo de acesso ao conhecimento, adaptacdo dos sujeitos as mudancas
(adaptabilidade, versatilidade, resiliéncia) e dinamismo escolar.

Essa tendéncia é parte de um emaranhado considerado progressista em
contraposic¢do ao tradicional, que, de acordo com Duarte (2004), por meio do discurso de
educacdo democratica prezam pelo conformismo, pela formacdo da capacidade
adaptativa dos sujeitos, que “[...] acabou por esvaziar a prépria esséncia do trabalho
educativo, transformando o processo de ensino e aprendizagem em algo desprovido de
conteudo” (Duarte, 1998, p. 3).

Na contramdo dos interesses da classe dominante, mesmo diante das
adversidades, o ser humano tem evoluido, como pontuam Saviani e Duarte (2012, p. 39):

Ao longo do contraditdrio e heterogéneo processo histdrico, o género
humano tem se enriquecido, isto é, tem adquirido forcas, faculdades e
necessidades qualitativamente superiores, que passam a constituir parte
ineliminavel do ser da humanidade no seu conjunto, ainda que, em
decorréncia das relacGes alienadas, essas novas forcgas, faculdades e
necessidades néo se efetivem na vida da maioria dos individuos.

Na perspectiva marxista, o processo de desenvolvimento do género humano é
historico e, por se realizar nas relages sociais concretas de dominacdo, é permeado por
contradi¢cbes que impulsionam o movimento. Isso reforca a nossa defesa sobre a
possibilidade de uma educacdo que aproxima o ser humano da emancipacdo dentro da
sociedade do capital, discordando assim de todas as defesas de uma escola imobilizada,
que atua como reprodutora das desigualdades.

A educacéo escolar é parte da emancipacéo politica e caminho indispensavel a
emancipagao humana. A propriedade privada da riqueza intelectual e material humana da
sociedade capitalista impossibilita a emancipacdo humana. Duarte (2006, p. 612) afirma:

Se a humanizacdo é resultante da construcdo social dessa cultura,
entendida como o processo histdrico de objetivacdo do género humano,
e da apropriacdo das obras e dos fendmenos culturais pelos individuos,
entdo a emancipacdo da humanidade deverd ocorrer como
transformacdo da apropriacdo dessa cultura e, por consequéncia,
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transformacao também da objetivagdo tanto do género humano quanto
de cada individuo.

Nesse sentido, a emancipacdo humana demanda uma mudanga no modo de
producdo da vida material, pois na sociedade privada dos meios de producao
fundamentais ha entraves nas apropriagdes das objetivacdes humanas.

Paulo Netto (2020a) explica que, para a emancipacdo humana, é necessario
abolir todas as alienacdes e eliminar as contradi¢des, ou seja, requer a superacdo da
sociedade capitalista, pois “[...] a ordem tardia do capital ndo tem mais condi¢cbes de
propiciar quaisquer alternativas progressistas para a massa de trabalhadores e para a
humanidade” (Paulo Netto, 2012, p. 217).

Esse fim da alienacdo demanda a apropriacdo da totalidade das forcas produtivas
pelos trabalhadores, possibilitando o desenvolvimento das capacidades individuais dos
sujeitos, em que a atividade de trabalho deixara de ser algo opressivo, desumano e com 0
sentido Unico de mercadoria para ser vendida em troca de salario, que, por vezes,
desapropria o trabalhador dos recursos minimos importantes para a sua sobrevivéncia. O
trabalho que aliena precisa se transformar em ““[...] uma atividade de desenvolvimento
das multiplas capacidades humanas por parte de cada ser humano” (Duarte, 2006, p. 613).

Temos a clareza de que ndo é possivel a plena socializagdo dos conhecimentos
na sociedade do capital, porém defendemos que é preciso se efetivarem ao maximo as
possibilidades de ensino e aprendizagem dos conteudos classicos na escola, pois isso faz
a mediacdo com a emancipacdo humana e agrega conhecimentos oportunos a
conscientizacdo da classe trabalhadora ao revelar a realidade social para além das
aparéncias. Para tanto, é primordial que a educacdo escolar se paute na PHC, uma
pedagogia de inspiracdo marxista.

No campo de contradi¢bes, a defesa de uma escola que contribua para o
desenvolvimento dos sujeitos enquanto seres do género humano, professores e alunos néo
podem estar num patamar de igualdade, como se tem pregado nas pedagogias do
“aprender a aprender”. Os professores precisam dominar os conteudos escolares que
ensinardo aos alunos didaticamente e isso sugere a necessidade de se conhecer a realidade
concreta que ndo estd posta na imediatidade, bem como as possibilidades de sua
transformacéo.

O processo de ensino e aprendizagem pode ser assim explicado: as objetivacoes
humanas produzidas (contetdos escolares) sdo organizadas e ensinadas (trabalho
educativo) e os alunos pela atividade de estudo aprendem. Essa dindmica de “[...]

mediacgdo entre a vida cotidiana dos alunos e as esferas superiores de objetivacdo do
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género humano [...]”, na educacao escolar ¢ “[...] mediada pelo contetido ensinado e pelas
condicdes objetivas e subjetivas nas quais ocorre o processo educativo” (Duarte, 2016a,
p. 110).

Rossi e Rossi (2020a, p. 1958) ponderam:

A educacao escolar, no capitalismo, sofre uma contradi¢cdo aguda que é
expressdo do movimento da prépria sociedade em sua dindmica
exploratoria. Por um lado, as escolas sofrem interferéncia dos interesses
das classes dominantes e, com isso, de certo modo, ajudam na
disseminacdo de valores que defendam esta sociedade, ocultando e
deturpando seu modo de funcionamento, para que os alunos possam ser
formados para a aceitagdo e a conformacdo com a vida nas atuais
relacdes sociais de producdo. Ndo por um acaso, o empreendedorismo,
na atualidade, esteja com muita forga nas universidades e nas escolas.
Por outro lado, é na escola que os filhos dos trabalhadores terdo
minimas chances de se apropriarem dos rudimentos das ciéncias
naturais e sociais, dos conhecimentos matematicos, fisicos, quimicos,
geograficos, historicos, etc.

A educacéo escolar a favor da classe trabalhadora deve defender e atuar com
vistas a efetivacdo da sua especificidade, com a clareza de que esse ambiente, por vezes,
pode ser o Unico contato dos sujeitos com o saber evoluido, com as ciéncias, as artes e a
filosofia. Nesse sentido, a “[...] concentracdo, esforco intelectual e abstracdo para
aproximar o aluno aos classicos do conhecimento [...]” ndo sdo entendidos como algo
pertencente ao passado que deve ser superado, mas sim o eixo central e o sentido da sua
existéncia (Saviani; Duarte, 2012, p. 3).

Essa luta requer acdes organizadas no plano dos embates politicos, no
plano da formacdo de quadros altamente qualificados, no plano da
producdo de conhecimento sobre a educacao e no plano da construgédo
tedrica e pratica de uma pedagogia que fortaleca o trabalho de produgéo
direta e intencional, em cada aluno e em todos os alunos, do dominio
dos conhecimentos necessarios ao seu pleno desenvolvimento como
seres humanos (Saviani; Duarte, 2012, p. 3).

A PHC ¢ a teoria pedagdgica que discute a especificidade da educacéo escolar,
pontua a necessidade de se socializar o saber essencial, fundamental, gerado no processo
histérico de desenvolvimento humano, que entende o trabalho educativo como uma
atividade que deve ser intencional, sistematica e formal.

Como evidenciado ao longo desta tese, a presenca da dimensdo humanamente
emancipatdria na educacao escolar requer que o processo de ensino e aprendizagem esteja
fundamentado na exposicdo dos cldssicos do conhecimento. Somente dessa forma os
alunos podem adquirir um entendimento mais aprofundado da realidade concreta. Para

atingir esse objetivo, € crucial que os professores possuam qualificacdes elevadas.
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Sabemos que na maioria das escolas publicas brasileiras, os professores que
atuam na educacao infantil (etapa creche — 0 a 3 anos e 11 meses/ etapa pré-escola — 4
anos a 5 anos e 11 meses) séo professores formados em Pedagogia; e nos anos finais do
ensino fundamental (fundamental 11 — 6° ano ao 9° ano), e no ensino médio (1° ano ao 3°
ano) sao professores com as seguintes licenciaturas: Artes Visuais, Ciéncias Biologicas,
Ciéncias Sociais, Educacdo Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia, Histdria, Letras,
Matematica. A partir disso, a grosso modo, podemos ver que se trata de diversos tipos e
niveis de formacéo inicial.

Uma breve comparacdo entre histdricos escolares dos cursos de formacéo inicial
de professores nos mostrara que ndo existe um padrdo formativo, a concluir pela relacdo
de disciplinas que constam nesses documentos, por vezes com foco na area da didatica,
sociologia, filosofia e metodologias de pesquisa direcionadas para a escrita dos trabalhos
de conclusédo de curso. Soma-se a isso as informac6es apresentadas por Saviani (2007b)
no artigo “Pedagogia: espago da educacdo na universidade”, 0 qual traz como o curso de
Pedagogia foi se constituindo, sendo estruturado e organizado.

Segundo o autor, da mesma maneira que as escolas foram (e ainda sdo)
influenciadas pelas Teorias ndo criticas e critico-reprodutivistas, com o curso de
Pedagogia ndo foi diferente, j& que duas concepgdes de educacdo organizadas em duas
tendéncias dominaram a estrutura do curso, a Pedagogia Tradicional e a Pedagogia Nova.

Saviani (2007b) salienta que foi nesse contexto que emergiu um novo modelo
de formacdo, com base em John Dewey, o defensor das metodologias ativas conforme ja
mencionamos na secdo dois desta tese. Com o passar dos tempos, reformas, legislacdes e
resolucbes foram direcionadas ao curso de Pedagogia, com a logica da educacdo
subordinada ao mercado, predominando a dimensdo técnica na formacdo dos
profissionais. A preocupacdo passou a ser de formar somente especialistas em educacéo,
com foco nas regras transmitidas de maneira mecéanica, articuladas com o treinamento
para a aplicacéo (Saviani, 2007D).

Interessante trazer o fato de que o professor Saviani, desde que iniciou sua
carreira como professor (1967), mesmo diante do quadro apresentado acima, mostrou-se
um educador critico, entusiasmado e extremamente dedicado. Ele afirmava que seu papel
ndo deveria se limitar a ser apenas um professor que repassa conhecimentos
historicamente acumulados, mas também um pesquisador e criador, capaz de posicionar-
se e contribuir para o desenvolvimento de sua area de atuacéo (Saviani, 2002).

Na PHC, os classicos da pedagogia séo referéncia para se compreender o

funcionamento da escola e orientar a pratica pedagogica. Valoriza-se um ambiente
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formativo que estimula intensamente o desenvolvimento intelectual dos alunos e a
historia assume o papel de eixo estruturante da organizacgdo dos contetidos curriculares,
proporcionando a eles um mergulho nos momentos mais significativos da “verdadeira
aventura temporal humana” (Saviani, 2007b).

Com efeito, pelo caminho da histéria os varios elementos que, na
atualidade, sdo considerados como necessarios a formacgdo do educador
serdo contemplados no seu nascimento e desenvolvimento,
explicitando-se as condigdes e as razbes que conduziram ao
entendimento de sua necessidade para a formacdo do educador. Com
esse desenho curricular as disciplinas do curriculo de Pedagogia ligadas
a filosofia, histdria, sociologia, psicologia, estatistica, politica e gestao
escolar, assim como a didatica, a educagdo infantil e as varias
metodologias das matérias do ensino fundamental etc., deixariam de ser
estudadas como algo estatico e esquematico tornando-se algo vivo, em
intima articulagcdo com a histéria da escola, isto €, do proprio objeto de
gue se ocupam (Saviani, 2007b, p.130).

Concordamos com Saviani (2007b) que a histéria traz elementos que
possibilitam conhecer a realidade para além da sua imediatidade. Prova disso é a
profundidade que adquirimos na analise do nosso objeto de estudo, ao resgatarmos a
origem, a fungdo social e a natureza da educagdo, voltando desde os primordios da
educacdo formal. E também o quanto pudemos refletir sobre a relacdo entre trabalho e
educacdo ao pontuarmos que o trabalho € a categoria que da origem ao homem social.

Por meio da defesa da historia na educacdo, acrescentamos que o aprendizado
da histdria provoca no individuo o desenvolvimento da consciéncia histérica e contribui
com a ampliacdo da concepcdo de mundo, elementos essenciais para uma educagdo
escolar para além do capital, que se conecta com a emancipacdo humana. Somente
professores com uma solida formacdo critica, com consciéncia historica e ampla
concepcdo de mundo poderdo formar alunos que fardo a critica da atual sociedade com
vistas a sua superacao.

Saviani (2007b, p. 132) pontua que, juntamente com os classicos da Pedagogia,
é importante que a universidade contemple em seus curriculos os fundamentos filosoficos
e cientificos da educacdo como ferramentas tedricas que permitirdo a analise da préatica
educativa no nivel da episteme. A defesa do autor é pela restauragdo do sentido classico
da universidade.

Reconhecendo os limites, os desafios e as contradi¢cdes da organizacdo social
capitalista, para enfrentar os desafios com vistas a uma educagéo escolar que se conecte
com a emancipagdo humana, é essencial que se tenha uma abordagem sistematica no

ensino dos conteddos classicos. Porém, no atual cenario, em que o direito ao acesso e
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permanéncia de todos na escola e a promocdo de uma sociedade mais justa e igualitaria
sdo lutas a serem travadas, é importante que se elaborem e se implantem politicas publicas
educacionais eficazes, avaliando-as continuamente para que os direitos dos cidadaos
emancipados politicamente sejam cumpridos de maneira efetiva.

Sabemos que, além de ser necessario que todos os profissionais da educacédo
tenham clareza dos desafios da educacgdo escolar, ou seja, dos entraves, das estratégias,
das obscuridades e das artimanhas que estéo a favor das relagdes de poder na educacéo,
é imprescindivel uma luz no fim do tunel, ou seja, o vislumbre de um fazer diferente, que
possa arrancar as praticas que distanciam a escola da sua especificidade, as quais estao
enraizadas no “chdo da escola”, desmistificando os discursos capitalistas que
secundarizam a transmisséo de conhecimento.

E sobre isto que discutiremos na subsecdo seguinte, ao abordarmos a
possibilidade de a educacdo escolar fazer a mediacdo com a emancipa¢do humana por
meio do trabalho educativo, socializando, de maneira critica, os cléssicos das ciéncias,

das artes e da filosofia.

3.3 A dimensao humanamente emancipatéria da educacéo escolar

Os desafios apresentados na subsecao anterior nos mostram que lutar para que
se efetive ao maximo a socializacdo dos conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos
é um direito dos cidaddos na sociedade emancipada politicamente.

A ascensdo da burguesia impactou a sociedade com o desenvolvimento das
forgas produtivas, uso da navegacéo a vapor, criagao das estradas de ferro, desbravamento
de territdrios e dos leitos dos rios para as navegacdes, migracdo de pessoas, avango das
tecnologias, industrializacdo, expansao das atividades econémicas, dominacéo das forcas
da natureza, introducdo de maquinarios na producdo, aplicacdo da quimica na agricultura
e na industria, etc.

Essas mudancas estruturais, tecnoldgicas e sociais significativas resultaram em
uma reorganizacdo da sociedade e da economia, alterando o padrdo de vida dos
individuos. Tais feitos do capitalismo provocaram uma revolugdo na concepgdo de
trabalho social, evidenciando sua natureza transformadora e revolucionaria.

Contudo, embora as inovagbes tenham aumentado a eficiéncia da producao,
expandido as relagdes interpessoais, também ocasionaram efeitos negativos na condi¢do
humana ao contribuir com a alienacdo dos trabalhadores, visto que a expansdo das

atividades econdmicas suscitou a necessidade de intensificar o ritmo de trabalho e,
152



consequentemente, substituindo parte da sua forca de trabalho por maquinas, bem como
reduzindo a autonomia do trabalhador e o controle do processo do seu trabalho.

No que concerne a vida dos seres humanos, a urbanizagdo e a concentracao da
populacdo na cidade ocasionou quadros precarios nas condicdes de vida da classe
trabalhadora, causando o isolamento social, que contribuiu para a alienacdo dos
trabalhadores em relacdo a sociedade. Essa ascensdo também influenciou o sistema
educacional.

Para que as demandas do mercado fossem atendidas, surgiram escolas com
ensino técnico para a formacédo de méo de obra qualificada, com conhecimentos basicos
de leitura, escrita e calculo. Isso contribuiu para que se institucionalizasse a educacao,
criando-se sistemas escolares publicos mantidos pelo Estado. Todavia, houve uma
tendéncia a padronizacdo dos curriculos escolares com énfase em disciplinas utilitarias,
bésicas, e valorizacdo das ciéncias aplicadas para formar o trabalhador eficiente e
produtivo, em detrimento das ciéncias humanas e das artes.

Com isso, vimos que a contradicdo é inerente a0 modo de producdo de
propriedade privada e ela impulsiona 0 movimento, residindo na dualidade entre os
beneficios e os problemas gerados, evidenciando que, concomitante ao desenvolvimento
econdmico, consequéncias sociais negativas surgiram. O desenvolvimento urbano criou
oportunidades econdmicas e sociais, porém gerou condicdes de vida dificeis,
contribuindo com a alienacédo dos trabalhadores em relagéo a sociedade.

A partir da analise ontoldgica da educacdo, identificamos que ela é determinada
e condicionada historicamente. 1sso quer dizer que a educacdo se relaciona dialeticamente
com a sociedade e, nessa perspectiva, “[...] ainda que elemento determinado, ndo deixa
de influenciar o elemento determinante [...].” (Saviani, 2012b, p. 66). Em outras palavras,
ao existir simultaneamente a alienacdo e as condicGes reais para sua abolicdo, quer
queiramos ou ndo, todas as circunstancias que envolvem a prética docente (complexo
fundado da categoria trabalho) podem ocorrer no sentido de manutencédo da sociedade do
capital.

Vimos na se¢do anterior que a Unica teoria pedagogica e educacional que supera
a pedagogia da esséncia e da existéncia e considera que podemos ir além da crenca da
autonomia total e da dependéncia absoluta da educacdo diante das condic¢des sociais
vigentes é a PHC.

Uma pedagogia articulada com os interesses populares valorizar, pois,
a escola; ndo sera indiferente ao que ocorre em seu interior; estara
empenhada em que a escola funcione bem; portanto, estara interessada
em métodos de ensino eficazes. Tais métodos situar-se-&o para além
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dos métodos tradicionais e novos, superando por incorporacdo as
contribuicbes de uns e de outros. Serdo métodos que estimulardo a
atividade e a iniciativa dos alunos sem abrir mao, porém, da iniciativa
do professor; favorecerdo o diadlogo dos alunos entre si e com o
professor, mas sem deixar de valorizar o dialogo com a cultura
acumulada historicamente; levardo em conta os interesses dos alunos,
os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicol6gico, mas sem
perder de vista a sistematizacdo ldgica dos conhecimentos, sua
ordenacdo e gradacdo para efeitos do processo de transmissao-
assimilacdo dos contetidos cognitivos (Saviani, 2012b, p. 70, grifos
NOSs0S).

A ““superagao por incorporagao” que a PHC tem em relagdo as teorias nao criticas
e critico-reprodutivistas pode ser identificada no papel da escola, no entendimento da
sociedade e, consequentemente, na dindmica do processo de ensino e aprendizagem.
Melhor explicando, a PHC compreende, assim como as teorias criticos-produtivistas, que
hé interesses divergentes na organizacdo social e que isso traz consequéncias a realidade
e ao contexto escolar, porém supera a visdo no que diz respeito a educacdo como
instrumento da burguesia.

Considerando o contexto educacional brasileiro, apesar das normativas e
legislacGes direcionarem os conteldos e curriculos escolares, entendemos que o trabalho
educativo possui uma autonomia relativa (Tonet, 2011), que precisa ser compreendida e
praticada.

Na secdo um desta tese, observamos que a realidade social é formada a partir da
categoria trabalho, assim como pela socialidade, linguagem e educacdo enquanto
complexos fundados. Isso quer dizer que é a partir do trabalho que surgem os demais
momentos da realidade social, com naturezas e func¢des especificas na reproducdo do ser
social. H& uma relacdo de dependéncia ontoldgica entre todas as dimensdes sociais e 0
trabalho, por isso que ha uma autonomia relativa, “[...] pois cada uma delas cumpre uma
fun¢do que ndo resulta mecanicamente de sua relacdo com o trabalho” (Tonet, 2011, p.
139).

Nesse contexto, quando o professor, por exemplo, ndo se prende apenas ao que
esta no material didatico, consegue problematiza-lo com seus alunos, apontando criticas,
lacunas e potencialidades. Dessa forma, ele realiza um trabalho educativo que defende a
reflex&o critica e a socializacdo do conhecimento cientifico, ou seja, ele pode atuar numa
perspectiva humanamente emancipatdria, mesmo no contexto capitalista, porque ha uma
autonomia relativa.

Na dimensdo humanamente emancipatoria da educacao escolar, o saber objetivo

assume o carater de elemento central do processo de ensino e aprendizagem, elevando o
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nivel cultural, intelectual e cientifico dos alunos, formando e transformando sua
concepgdo de mundo, uma vez que, ensinar os contetidos dos componentes curriculares
de ciéncias, historia, artes, geografia, lingua portuguesa, matematica, educacdo fisica, €
“[...] ensinar as concepgdes de mundo veiculadas por esses conhecimentos” (Duarte,
2015, p. 10).

De acordo com seu idealizador, Saviani, a PHC busca “[...] compreender a
questdo educacional com base no desenvolvimento histdrico objetivo™ (Saviani, 2013a,
p. 76), sendo direcionado a escola o papel de transmitir o saber elaborado, sistematizado,
cientifico e metddico.

[...] a escola diz respeito ao conhecimento elaborado e néo ao
conhecimento espontdneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber
fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular, podendo
acrescentar: a escola tem a ver com o conhecimento cientifico e ndo
com o conhecimento cotidiano; com o saber metodico e ndo com o
saber de senso comum. Mas, por que faco essas afirmagdes? Porque
para as formas ndo elaboradas, as formas esponténeas, as formas
cotidianas, o povo ndo precisa da escola. Ele precisa da escola para ter
acesso as formas elaboradas, inclusive para expressar de modo
elaborado a sua cultura, os seus interesses, a sua visdo do mundo. Se
nos comegarmos a considerar que o saber popular é mais importante e
¢ tdo consistente quanto o saber cientifico, nds estaremos
descaracterizando o papel proprio da escola e, com isso, estaremos
desservindo a populacdo trabalhadora que quer ter acesso a escola para
se apropriar dos instrumentos elaborados, do conhecimento
sistematizado, e ndo para ficar no espontaneismo (Saviani, 2014, p. 29).

Nesta tese, partimos do principio de que a “prioridade ontolégica” dos contetidos
na educagdo escolar é “[...] a Unica forma de lutar contra a farsa do ensino [...]”, e “[...]
uma das tarefas primordiais do processo educativo em geral, e da escola em particular
[..]” (Saviani, 2012b, p. 65), “[...] cuja fun¢do precipua deve ser a promo¢ao do
desenvolvimento dos individuos na direcdo da conquista e da consolidacdo dos
comportamentos complexos culturalmente formados” (Martins, 2013, p. 11).

Duarte (2015) esclarece que a concep¢do de mundo pode ser formada por
posicionamentos e conhecimentos valorativos acerca da vida, da sociedade, da natureza,
das pessoas (incluindo-se a autoimagem) e das relagdes entre todos esses aspectos, em
concepcdes religiosas, crencas, misticismo, transcendéncia e irracionalismo.
Conscientemente ou ndo, verdadeiras ou ndo, essas concepcdes influenciam o modo como
0s seres entendem 0 mundo, as pessoas, a sociedade e a si mesmos.

A concepcdo de mundo hegemdnica tende a ser a da classe dominante, como
aponta Saviani (2017):

Ora, a concepgdo de mundo hegemdnica é aquela que, em fungdo de
sua expressao universalizada e seu alto grau de elaboragdo, obteve o
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consenso das diferentes camadas sociais convertendo-se em senso
comum. Nessa forma, isto é, de modo difuso, a concepcdo dominante
atua sobre a mentalidade popular articulando-a em torno dos interesses
da classe dominante impedindo, a0 mesmo tempo, a expressdo
elaborada dos interesses populares, o que concorre para inviabilizar a
organizacdo das camadas subalternas como classe para-si (Saviani,
2017, p.15).

A formacéo da concepg¢do de mundo é um processo, que coletivamente constitui-
se com base nos interesses da classe dominante, porém também é individual ao
corresponder-se com as singularidades da vida dos seres humanos.

Diante disso, Duarte (2006) pontua ser importante que os individuos elevem essa
concepgdo de mundo fundamentada coletivamente no senso comum a uma consciéncia
filosofica de nivel elevado por meio das abstracées cientificas, artisticas e filoséficas, as
quais sdo indispensaveis para a analise critica do mundo e funcionam como mediadoras
das relacbes que os individuos estabelecem com a sociedade, pois sdo elaboradas
conscientemente, superando o relativismo (Duarte, 2006).

Somente uma orientacdo critica e marxista possibilita uma conexdo entre os
saberes elaborados e a emancipacdo humana e essa mesma orientacdo deve ser
considerada na concepcao de mundo.

A educacéo se constitui, pois, num instrumento de luta para estabelecer
uma nova relagdo hegemonica que permita constituir um novo bloco
historico sob a direcdo da classe fundamental dominada da sociedade
capitalista — o proletariado. A importancia fundamental da educacao na
luta pela hegemonia reside na elevagéo cultural das massas. Essa tarefa
implica dois momentos simultaneos e articulados entre si: um momento
negativo que consiste na critica da concepgdo dominante (a ideologia
burguesa); e um momento positivo que significa trabalhar o senso
comum buscando extrair o seu nicleo valido (o0 bom senso) para lhe dar
expressao elaborada com vistas a formulagdo de uma concepcédo de
mundo adequada aos interesses populares (Saviani, 2017, p. 16).

A educacdo tem um papel fundamental na transformacéo social e na construcao
de uma ordem hegemaonica liderada pelos trabalhadores. Sua forca esta na capacidade de
combater a ideologia burguesa, que sustenta a ordem vigente, com a elevacéo cultural da
classe dominada, capacitando-os a participar nessa luta politica. O “momento negativo”
apontado por Saviani (2017) é essencial & uma educacdo que visa contribuir com a
emancipacao humana, pois ndo ha como se pensar em uma mudanca no cenario atual sem
iniciar pelo conhecimento ontoldgico da formacdo da sociedade e sua critica.

Nesse sentido, o ensino dos contetdos artisticos, cientificos e filosoficos é
importante também como um processo de conscientizacdo e de capacitacdo da classe

trabalhadora para uma participacéo ativa na transformacéo da sociedade.
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Duarte (2015) esclarece:

Tanto a definicdo do que sejam os conteldos classicos a serem
ensinados na educacado escolar como das formas pelas quais eles serdo
trabalhados, se ndo tomar como referéncia a concep¢do de mundo
materialista, historica e dialética, acaba por se enredar na antinomia
entre relativismo e dogmatismo. No caso do relativismo os classicos séo
negados inteiramente, como mera expressao de concepgdes
etnocéntricas e colonialistas, ou séo considerados como significativos
apenas para uma cultura em particular, perdendo total ou parcialmente
seu valor em outras referéncias culturais. No caso do dogmatismo, 0s
classicos sdo definidos a partir de hierarquias de valor idealisticamente
tomadas como existentes em si mesmas, independentemente das
circunstancias historicas (Duarte, 2015, p. 18).

Esse relativismo trata-se de uma falsa visdo de mundo que é postulada pelas
correntes pos-modernistas, que negam a existéncia de uma cultura humana universal rica
material e intelectualmente (Duarte, 2006).

Na concepcdo de mundo, segundo a perspectiva materialista histdrica e dialética,
os homens vivem numa sociedade produzida pelo trabalho enquanto atividade
transformadora na articulagdo entre o conhecimento objetivado e a acdo consciente, que
se opOe ao misticismo, as crencas e as magias para superar o relativismo (Duarte, 2015).

Contrario ao relativismo, fundamentados nesse entendimento de que ha um
processo historico de construcdo da cultura humana, o trabalho educativo do professor é
direcionar de maneira mediada a formacao e a transformacao da concepcéo de mundo dos
alunos para elaborac@es e reelaboracGes mais conscientes, criticas e avancadas sobre a
natureza, a vida humana e a sociedade, contribuindo assim com a formacdo e o
desenvolvimento da individualidade para si.

Contrérios aos ideais do pds-modernismo, defendemos que o professor possui
um papel ativo na educacao escolar ao coordenar e conduzir todo o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, numa atividade que “[...] precisa ser conscientemente
organizada e dirigida para a promocao e elevacao das capacidades cientificas, artisticas e
filosoficas” (Rossi, 2019, p. 122). Sendo assim, o trabalho educativo é a producdo da
humanidade nos seres humanos, fato que demanda disponibilizar o legado cultural
existente e possibilitar aos sujeitos 0 acesso aos conhecimentos mais evoluidos.

Por vezes, 0 que serd ensinado vai contra a vontade imediata do aluno, que
espontaneamente ndo tem condicdes de identificar os conteudos de que ele precisa
aprender, considerando o contexto social, e nem de enveredar para a realizacdo dos
esforgos que o processo de aquisicdo dos conteudos mais ricos demanda. Todavia, sem

esses contetdos que favorecem as apropriac@es dos saberes historicamente construidos e
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acumulados, o aluno ndo tera as capacidades necessarias para participar ativamente da
sociedade. (Saviani, 2012b, p. 49).

Esse trabalho educativo, comprometido com a formacdo do género humano,
necessita de professores que transpdem os conteudos das ciéncias, das artes e da filosofia
em saberes escolares, como também considerem as mediacdes didaticas necessarias e
estimulem o desenvolvimento do psiquismo dos alunos, “[...] a exemplo das operac¢oes
l6gicas do raciocinio, da atencéo focal, da memoria l6gica, de sentimentos éticos, do
autodominio da conduta, dentre outros atributos ja consolidados como caracteristicos do
género humano” (Martins, 2021, p. 99).

A escola precisa atuar contra os obstaculos criados pelo capitalismo, que afasta
os individuos de uma educac¢do que se conecta com a emancipa¢do humana. Para tanto, é
necessario desvelar as obscuridades, desmistificar a realidade, ensinar os sujeitos a
reparar os fatos e assim compreender o contexto em que estamos inseridos, identificando
as contradigdes e entendendo a conex&o entre passado, presente e futuro. Isso demanda o
dominio dos processos funcionais superiores, imprescindiveis para que os individuos
sejam sujeitos da historia e ndo sujeitados a ela (Martins, 2013).

Nesse sentido, o professor deve ser pensado como alguém que transmite aos
alunos os resultados do desenvolvimento histdrico: a atividade humana objetivada na
cultura. Seu papel é ensinar aos alunos, garantindo que o conhecimento chegue a eles
mesmo que ndo esteja em suas vontades imediatas, superando a improvisacdo e 0
amadorismo, fato que demanda esforco, disciplina e organizacdo do processo. Isso ndo €
ser um animador de aulas, ou um aplicador de “pseudopesquisas”.

Situando-se além das pedagogias da esséncia e da existéncia, a PHC, ao entender
a igualdade entre os homens em termos reais e objetivar uma sociedade igualitaria,
defende a “prioridade ontologica” do ensino dos contetidos vivos e atualizados na
educacéo escolar, como explicam Rossi e Rossi (2019 p. 1960):

Nesse aspecto, entendemos que 0s contelidos escolares possuem a
prioridade ontoldgica na relagcdo com as formas de ensino. Isto quer
dizer que é a partir da selegdo dos contetdos a serem transmitidos (com
0 objetivo de contribuir com o desenvolvimento humano e critico dos
alunos) gue podemos pensar as formas do seu ensino. Se invertermos
esta relacdo e pensarmos as formas em primeiro lugar e os contelidos
de modo secundarizado, entdo estaremos agindo no sentido das
pedagogias do “aprender a aprender”, para as quais a “aprendizagem
significativa” ¢ aquela que coaduna com os interesses imediatos (e ndo
0s essenciais) dos alunos. (grifos dos autores).

Atribuir a “prioridade ontoldgica” a determinada categoria em detrimento de

outra quer dizer que ela pode existir sem a outra, sendo o contrario impossivel. No caso
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dos conteudos escolares, as formas so existem quando necessarias para o aprendizado de
determinados contedos; em outras palavras, os conteudos podem existir sem as formas
de ensino, porém as formas ndo existem sem os conteddos.

Saviani (2013a, p.122) pontua:

Quando se insiste na importancia dos conteudos, o que esta frisando ai
é a necessidade de trabalhar a educacdo em concreto e ndo de forma
abstrata. Com efeito, a légica formal é a I6gica das formas e, como o
préprio nome estd dizendo, abstrata. A Idgica dialética é uma ldgica
concreta. E a logica dos conteddos. N&o, porém, dos contelidos
informes, mas dos contetidos em sua articulagdo com as formas.

Nesse sentido, primeiro seleciona-se o “o que ensinar”, o contetido a ser
trabalhado em sala de aula, o saber classico e articulado; a partir disso é que se deve
pensar no “como ensinar”, nas estratégias, nas metodologias, nas dindmicas, nas
atividades a serem realizadas e no papel do professor e do aluno no processo de ensino e
aprendizagem. O aluno € entendido como um sujeito concreto, que precisa adquirir
conhecimento para estar inserido na sociedade e dela participar. Esses conhecimentos sdo
parte do patrimoénio construido historicamente, que compde o conjunto dos meios de
producdo organizados em conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos.

O conhecimento cientifico é subdividido nas areas de exatas, humanas, sociais,
etc. Ele diz respeito ao saber objetivo, ao pensamento tedrico e aos conceitos, por meio
dos quais é possivel desvendar a esséncia dos fenbmenos e objetos, ou seja, 0 que esta
objetivado na sociedade. Partindo disso, ndo se trata de constru¢do do conhecimento
cientifico como indica as pedagogias do “aprender a aprender”, mas sim da apropriacéo
dos conhecimentos cientificos, ou seja, ontologicamente ¢ “[...] desvenda-lo, descobrir
suas leis proprias, traduzir seu movimento originario e contraditorio” (Rossi, 2019, p.
116), proporcionando aos alunos a aproximacao da representacdo mais real possivel das
relacOes, dos fendmenos, dos seres, da logica e dos fatos.

Duarte (2016b) explica que, para Vigotski, a aprendizagem dos conceitos
cientificos transforma os conceitos espontaneos gque os alunos adquirem da vida cotidiana
numa dinamica de superacao por incorporacao.

Martins (2013, p. 222) esclarece:

Os conceitos cientificos — ndo espontaneos — correspondem, pois, a um
tipo superior de conceitos, tanto em relagdo ao plano tedrico quanto em
relacdo ao plano prético, formulando-se no pensamento por meio de
tensOes, de tarefas e problemas que exigem a atividade “tedrica” do
pensamento.

A partir das abstracdes do conhecimento cientifico, h4 um salto qualitativo no
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desenvolvimento do pensamento, na formacgéo de conceitos cientificos e, na sequéncia,
caminha-se para outro aprendizado, num movimento constante entre a sincrese e a sintese.
Para esse trabalho com os conhecimentos cientificos, o professor deve ter claro que ele
interfere direta ou indiretamente no desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores
dos seus alunos e isso demanda competéncia técnica, criatividade, disciplina, criticidade,
dominio tedrico e préatico para que consiga associar contetdo e formas de ensino.

Esse ensino se refere a formagdo humanamente emancipatoria e requer a
efetivacdo de pores teleoldgicos (antecipacao dos resultados da acdo), visdo do ponto de
partida (pratica social) e o ponto de chegada do trabalho educativo (pratica social) no
processo de ensino e aprendizagem. Assim sendo, ndo é o contato com qualquer atividade
escolar que podera afirmar tratar-se de uma atividade que fard a mediacdo com a
emancipacdo humana. No campo das contradi¢cGes do capitalismo, dentro da dimenséo
educativa, as atividades para esse fim sdo as atividades educativas emancipadoras (Tonet,
2014).

O que determina o carater emancipador ou ndo de uma atividade é o seu objetivo
final. No caso das atividades emancipadoras, o0 objetivo € uma sociedade plenamente livre
de todas as formas de alienacdo, dominacdo e exploracdo, que ocorrera de maneira
mediada. Tratam-se de atividades “[...] que contribuem para que as pessoas tenham acesso
ao que ha de mais elevado no patriménio cognitivo, artistico, e tecnoldgico de que a
humanidade dispde hoje” (Tonet, 2014, p. 18).

A organizacdo da educacdo escolar a favor da classe trabalhadora em sua
plenitude ndo é possivel na sociedade do capital, contudo, ao atender aos cinco requisitos
elencados por Tonet (2014), é possivel uma aproximacdo desse ideal de sociedade
humanamente emancipada. Tais requisitos sdo:

1) conhecimento acerca do fim a ser atingido (a emancipagdo humana);

2) apropriacdo do conhecimento acerca do processo historico e,

especificamente, da sociedade capitalista; 3) conhecimento da natureza

especifica da educacédo; 4) dominio dos contetidos especificos a serem

ensinados; 5) articulacdo das atividades educativas com as lutas, tanto

especificas como gerais, de todos os trabalhadores (Tonet, 2014, p. 10).

Ter como parametro esses requisitos facilitard a identificacdo das abordagens e

das propostas pedagdgicas hegemdnicas de viés conservador ou reacionario da classe
dominante.

Considerando que vivemos numa sociedade capitalista que distorce e influencia

na concep¢do de mundo, alienando os individuos para a manutencdo do modo de

producdo vigente, em se tratando de “dominio dos contetidos especificos”, concordamos
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com Saviani e Duarte (2012, p. 31) que os professores devem dominar e ensinar 0s
conteddos classicos.

[...] cléssico é aquilo que resistiu ao tempo, tendo uma validade que
extrapola 0 momento em que foi formulado. Define-se, pois, pelas
nogOes de permanéncia e referéncia. Uma vez que, mesmo nascendo
em determinadas conjunturas historicas, capta questfes nucleares que
dizem respeito & prdpria identidade do homem como um ser que se
desenvolve historicamente, o classico permanece como referéncia para
as geracBes seguintes que se empenham em apropriar-se das
objetivacdes humanas produzidas ao longo do tempo. (grifos nossos).

No contexto de producdo intelectual e cultural, os autores explicam o conceito
de classico como sendo o norte para a selecdo de conhecimentos a serem transmitidos de
geracdo em geracao, ou seja, a inspiracdo para transcender os limites do tempo por serem
relevantes e significativos. Dessa explanacdo, podemos elencar dois parametros que
podem auxiliar na identificacdo do que é classico ou ndo no contexto da educacao escolar:
a resisténcia ao tempo e sua permanéncia como referéncia na compreensdo da identidade
humana e seu desenvolvimento historico.

Essa resisténcia ao tempo se refere ao que ndo perde a relevancia no decorrer
dos anos, como, por exemplo os classicos da literatura brasileira: “O navio negreiro”, de
Castro Alves, “Iracema”, de José de Alencar, “A Moreninha”, de Joaquim Manuel de
Macedo, “Memorias pdstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, dentre outros.
Essas obras séo repletas de contexto historico e ensinamentos €, mesmo com o passar dos
anos, nao deixam de ser relevantes e de agregar conhecimentos aos seus leitores. Outro
exemplo, pensando em contetdos escolares, podemos citar: nome proprio, letras do
alfabeto, pontuacdo, leitura e interpretacdo de géneros textuais, nimeros e operaces,
noc¢des de medidas, etc. Mesmo sendo elaborados e sistematizados h& anos, continuam
sendo valorosos, pertinentes, significativos e Uteis para as geragdes atuais e futuras.

A permanéncia como referéncia que contribui com a compreensdo da identidade
humana e do desenvolvimento historico tem relacdo com a possibilidade de os classicos
favorecerem a percepcao, a compreensdo de uma causa ou efeito especifico e o conhecer
ou intuir sobre questdes que se manifestam no percurso histérico nas diferentes culturas,
sendo, portanto, fonte de reflexdo e aprendizado, independente do contexto social,
cultural ou tecnoldgico.

Cientes de que precisamos ampliar, desmistificar e, por vezes, mudar a
concepgdo de mundo dos alunos, é imprescindivel o ensino e omaprendizado dos
classicos da ciéncia, da arte e da filosofia na educacgdo escolar, pois, como bem pontua

Saviani (2012b, p. 55), dominar os contetdos classicos é indispensavel para se fazer valer
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0s interesses das camadas populares, pois sem esse dominio eles “[...] ficam desarmados
contra os dominadores, que se servem exatamente desses conteldos culturais para
legitimar e consolidar a sua dominagao”.

Concordamos com Rossi e Rossi (2019, p. 145) ao afirmarem:

Certamente, o cotidiano é importante, todavia a educacdo escolar
precisa avancar sobre ele para poder orientar uma compreensdo sélida
e sistematizada de mundo e de sociedade. Conteldos escolares
baseados em conhecimentos do senso comum, sdo como birutas, ou
seja, mecanismos que mudam de direcdo em fungdo dos ventos, dos
modismos passageiros que a sociedade impde. Por outro lado,
conteidos escolares que prezem pelos cléssicos, pelo erudito e pela
critica, sdo como bussolas, pois ajudam a nos localizar no mundo,
auxiliam nosso entendimento e orientacdo na vida e na sociedade.

O ensino focado no senso comum tem relacdo direta com o “relativismo
cultural”, que desconsidera a existéncia de um processo histdrico de construgdo da cultura
humana composto de toda a riqueza intelectual e material do género humano (Duarte,
1998). H& uma supervalorizacdo dos conceitos espontaneos, formados na experiéncia
direta dos sujeitos, por meio da observacéo, do empirismo e das comunicacdes. A escola
cabe o conhecimento que justifica sua existéncia, ou seja, a preocupagdo com a episteme,
como aponta Saviani (2013a, p. 14):

Em suma, a escola tem a ver com o problema da ciéncia. Com efeito,
ciéncia é exatamente o saber metddico, sistematizado. A esse respeito,
é ilustrativo o modo como os gregos consideravam essa questdo. Em
grego, temos trés palavras referentes ao fenbmeno do conhecimento:
doxa (80&n), sofia (Zogia) e episteme (Emotiun). Doxa significa
opinido, isto é, o saber préprio do senso comum, o conhecimento
espontaneo ligado diretamente a experiéncia cotidiana, um claro-
escuro, misto de verdade e de erro. Sofia é a sabedoria fundada numa
longa experiéncia da vida. E nesse sentido que se diz que os velhos s&o
sabios e que os jovens devem ouvir seus conselhos. Finalmente,
episteme significa ciéncia, isto é, o conhecimento metddico e
sistematizado. Consequentemente, se do ponto de vista da sofia um
velho é sempre mais sabio do que um jovem, do ponto de vista da
episteme um jovem pode ser mais sabio do que um velho. Ora, a
opinido, o conhecimento que produz palpites, ndo justifica a existéncia
da escola. Do mesmo modo, a sabedoria baseada na experiéncia de vida
dispensa e até mesmo desdenha a experiéncia escolar, o que, inclusive,
chegou a cristalizar-se em ditos populares: “mais vale a pratica do que
a gramatica” e “as criancas aprendem apesar da escola”. E a exigéncia
de apropriacdo do conhecimento sistematizado por parte das novas
geracdes que torna necessaria a existéncia da escola.

Ha saberes (doxa e sofia) que podem ser ensinados nos mais diversos locais, e
ha saberes (metodicos e sistematizados) que somente a escola ensinara. A educacao
escolar deve ter como principio a ciéncia (episteme) na selecdo dos contetidos que serdo

ensinados.
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Partindo do pressuposto que as “pedagogias do aprender a aprender” defendem
que o ensino deve partir do interesse e da curiosidade das criancas, com foco no saber da
pratica e da experiéncia, elas ndo justificam a existéncia da escola. Sabemos também que
a aproximacdo da educacao escolar com a emancipacdo humana demanda o ensino do
conhecimento sistematizado aos alunos, logo essas pedagogias quem tém como foco os
saberes da doxa e da sofia distanciam a passos largos da emancipacdo humana que
demanda o conhecimento da episteme.

A discussao sobre quais contetdos das ciéncias, das artes e da filosofia devem
fazer parte dos curriculos escolares deve ser uma das principais tarefas a serem executadas
na area da educacéo. E preciso analisar e identificar os classicos a serem ensinados, 0s
conhecimentos que podem contribuir com o desenvolvimento do psiquismo, o que ha de
mais desenvolvido e menos desenvolvido no “chédo da escola”, o que faz a mediacédo e o
que se distancia da emancipacdo humana.

A relacdo entre a educacgdo escolar e a emancipagdo humana existe devido a
possibilidade de o individuo desenvolver sua consciéncia ao maximo ao se apropriar das
conquistas humano-genéricas, que inclui aprender os conteidos escolares, ampliando e
elevando seu nivel cultural e intelectual.

Essa prética pedagdgica, que tem o ensino como eixo articulador e o professor
como protagonista na exploragdo das maximas possibilidades de desenvolvimento
humano, contribuem para o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores.

Um dos fundamentos da educacdo escolar mediado pela teoria pedagdgica da
PHC que traz contribuicdes ao trabalho educativo é a psicologia histérico-cultural,
definida por Duarte (2016b) como:

[...] uma teoria sobre 0 movimento dialético entre a atividade humana
objetivada nos conteddos da cultura material e ndo material e a
atividade dos sujeitos que, sendo seres sociais, s6 podem desenvolver-
se plenamente pela incorporagdo, & sua vida, das objetivaces
historicamente construidas pelo género humano (Duarte, 2016b, p. 44).

Essa teoria indica que, sendo o psiquismo humano histérico e cultural, os
conteddos das artes, das ciéncias e da filosofia (atividade humana objetivada) precisam
ser ensinados aos alunos para que eles possam se desenvolver psicologicamente ao
incorpora-los a atividade mental.

Para Davidov (1988), pesquisador da area da psicologia, a atividade que pode
promover o desenvolvimento humano da crianga em idade escolar é a atividade de estudo,

que, de acordo com Asbarh (2016, p. 171), produz "[...] a constituicio de uma
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neoformacdo psicoldgica essencial ao processo de humanizacdo: a formacdo do
pensamento tedrico”.

O inicio do ensino e da educag&o escolar é um momento crucial na vida
da crianga. Os sintomas externos sdo observados na organizacao da vida
da crianca e nas novas responsabilidades que ela tem como estudante.
No entanto, este momento crucial tem uma base interna profunda: com
a entrada na escola, a crianca comeca a assimilar os rudimentos das
formas mais desenvolvidas da consciéncia social, como a ciéncia, a arte,
a moral, o direito, que estdo ligados a consciéncia e ao pensamento
tedrico das pessoas. A assimilagcdo dessas formas de consciéncia social
e formacdes espirituais correspondentes pressupde que as criancas
realizem uma atividade adequada a atividade humana historicamente
incorporada nelas. Essa atividade das criangas € a de estudo. (Davidov,
1988, p. 158, tradugédo nossa).

Nesse sentido, ha uma estreita relagdo entre a educacdo escolar e o
desenvolvimento do psiquismo humano devido as contribuicGes dos contetdos escolares
para a formacéo da consciéncia e do pensamento teorico.

Partindo do entendimento de que as capacidades necessarias para a vida em
sociedade, tais como a atencdo, a linguagem, a consciéncia, a memdria, a imaginacdo, a
sensacdo, a percepcao e o autocontrole, podem ser desenvolvidas na educacéo escolar,
afirmamos assim como Asbarh (2016, p. 181) que o “[...] o ensino e a educagdo escolar
determinam o carater do desenvolvimento psiquico”.

Facci (2004, p. 65-66) explica:

As funcdes psicologicas superiores (tipicamente humanas, tais como a
atencdo voluntaria, memoria, abstracdo, comportamento intencional
etc.) sdo produtos da atividade cerebral, tém uma base bioldgica, mas,
fundamentalmente, séo resultados da interacdo do individuo com o
mundo, interacdo mediada pelos objetos construidos pelos seres
humanos.

Podemos depreender que o psiquismo humano se desenvolve por meio da
atividade social mediada por instrumentos, que se colocam entre o sujeito e o0 objeto da
sua atividade. De acordo com Martins (2013), esses processos funcionais tém na educacgéo
escolar uma mediadora imprescindivel a sua formacgdo, uma vez que eles se formam

necessariamente sob condicdes de ensino.

O que se pbe em pauta é que a formacgdo da atencdo voluntaria, da
memoria logica, enfim, de todos os processos funcionais superiores, se
realiza “de fora para dentro”. Ou seja, esses processos se originam e se
estruturam gragas a vida social durante o processo de desenvolvimento
sociocultural e, a principio, seu desenvolvimento compreende
operacdes forgosamente externas realizadas sob orientagdo do outro
(Martins, 2013, p. 300, grifos da autora).
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Pontuamos, no caso da educacdo escolar, que essa mediacao sé € possivel por
meio do trabalho educativo, em que o professor organizard, conduzira e direcionara os
instrumentos que devem ser colocados entre os alunos e sua atividade de estudo.

Essa atividade ndo é uma atividade por si sO. Trata-se de uma atividade
constituida de acgdes diretamente relacionadas “[...] a conquista das capacidades
intelectuais, das operacfes ldgicas do raciocinio, dos sentimentos éticos e estéticos,
enfim, de tudo que garanta ao individuo a qualidade de ser humano” (Martins, 2013, p.
275). Ou seja, a atividade entendida como uma atividade com intencionalidade,
direcionada a um aluno concreto, com necessidades reais, e ndo as atividades espontaneas,
denominadas de “pedagogias contrarias ao ato de ensinar”, as pedagogias da esséncia e
da existéncia, como identificamos nos estudos de Duarte e Saviani referenciados nesta
tese.

Segundo Duarte (1998, p. 3) a partir dos estudos que tem realizado da Escola de
Vigotski®, ao entender que cabe ao trabalho educativo dirigir o desenvolvimento psiquico
do aluno, ha uma “[...] confluéncia entre a pedagogia histdrico-critica e a psicologia
historico-cultural” que tem uma abordagem historico-social do psiquismo humano.

Importante pontuar que no seu entendimento, com o qual concordamos, Vigotski
ndo é construtivista-interacionista, sociointeracionista ou socioconstrutivista devido “[...]
as decisivas divergéncias entre a concepcdo histérico-social de ser humano contida nos
trabalhos da Escola de Vigotski e o paradigma construtivista-interacionista” (Duarte,
1998, p. 5).

Duarte (1998, p. 9) esclarece:

Vigotski critica a aprendizagem que se limite ao nivel de
desenvolvimento atual e postula que o bom ensino é justamente aquele
gue trabalha com a zona de desenvolvimento proximo, isto &, aquele
gue se situa no ambito daquilo que a crianca ndo consegue fazer
sozinha, mas o consegue aprendendo com o adulto. Assim, temos aqui
uma postura radicalmente distinta daquela adotada pelo
Construtivismo. Na perspectiva de Vigotski, a grande tarefa do ensino
reside em transmitir para a criancga aquilo que ela ndo é capaz de
aprender por si sO. Ele valora de forma altamente positiva a
transmissdo a crianga dos conteudos historicamente produzidos e
socialmente necessarios. As aprendizagens que a crianca realiza
sozinha ndo sdo, evidentemente, descartadas nessa concepg¢do. Mas é
preciso ficar claro que tais aprendizagens ndo produzem
desenvolvimento, elas atuam apenas no ambito daquilo que ja se
desenvolveu na crianga. (grifos nossos).

A dimensdo humanamente emancipatéria da educacdo escolar so esta presente

8 Duarte (1998) usa a expressao “Escola de Vigotski” para se dirigir aos seguintes pesquisadores da area
da psicologia: Leontiev, Luria, Galperin, Elkonin, Davidov.
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no processo de aprendizagem que contribui com o desenvolvimento do psiquismo dos
alunos. Ou seja, as préaticas pedagdgicas baseadas na observagdo direta, na promogéo e
consolidacdo de comportamentos simples, da reafirmacdo do que estd posto na
imediatidade ndo contribuem com o desenvolvimento das maximas potencialidades do
psiquismo humano, logo ndo fazem a mediacdo com a emancipacdo humana, como
adverte Martins (2013, p. 11):

Destarte, o0 desenvolvimento do psiquismo humano identifica-se com a
formacdo da imagem subjetiva da realidade objetiva, a quem cumpre a
tarefa de orientar o homem, subjetiva e objetivamente, na realidade
concreta. Em face de tal tarefa, essa imagem ndo se institui como um
espelhamento mecanico da realidade na consciéncia, mas como produto
da internalizacdo dos signos da cultura. Forma-se, portanto, pelas
mediacOes consolidadas pela vida coletiva, pela pratica social do
conjunto dos homens, pelos processos educativos. Dentre 0s processos
educativos, destaca-se a forma de educacdo escolar, cuja funcéo
precipua deva ser a promocao do desenvolvimento dos individuos na
direcdo da conquista e da consolidacdo dos comportamentos complexos
culturalmente formados, dado que aponta o seu papel, sobretudo, na
gualidade da imagem subjetiva da realidade a ser construida. Essa
qualidade, por sua vez, ndo é indiferente a natureza das atividades
promovidas pela educacdo escolar, o que significa dizer que nem toda
educacéo escolar alia-se, de fato, a um projeto de humanizagéo. (grifos
da autora).

A formacdo da imagem subjetiva da realidade objetiva, ou seja, a abstracdo do
conhecimento erudito, construido socialmente e acumulado historicamente, depende
diretamente da mediacdo da educagdo e do trabalho educativo, principalmente da
educacdo escolar.

Para tanto, é imprescindivel que os professores conhecam o saber produzido
socialmente, o dominem e o transponham ao saber escolar, fazendo uso das formas mais
adequadas de transmissdo para a assimilacdo dos alunos no processo de ensino e
aprendizagem. Isso suscita a imprescindibilidade de formacdo tanto inicial quanto

continuada e que ela contemple os contetdos escolares.

[...] ao afirmar que o saber é produzido socialmente, isso significa que
ele esti sendo produzido socialmente e, portanto, ndo cabe falar em
saber acabado. A producdo social do saber € historica, portanto ndo é
obra de cada geracdo independente das demais. O problema da
pedagogia € justamente permitir que as novas geracdes se apropriem,
sem necessidade de refazer o processo, do patriménio da humanidade,
isto é, daqueles elementos que a humanidade ja produziu e elaborou
(Saviani, 2013a, p.68, grifos do autor).

Na citacdo acima, 0 autor pontua que o saber é produzido historicamente, em
que uma geracdo tem relacdo de dependéncia com a outra, cabendo & pedagogia a

transmissdo de todos os saberes acumulados sem a necessidade de reconstrui-los. No
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decorrer desta tese, vimos que é de extrema relevancia que os conhecimentos cientificos,
artisticos e filoséficos sejam socializados em suas formas mais desenvolvidas para que a
escola cumpra o seu papel e se conecte com a emancipa¢do humana. Nessa esteira, 0s
individuos s6 tomardo posse dos conhecimentos das ciéncias, das artes e da filosofia se
os professores ensinarem, o que demanda a “prioridade ontoldgica” dos contetidos
escolares também nos programas de formacao docente inicial e continuada.

Na escola e nas secretarias de educagédo, isso pode ser feito por meio da
apresentacdo de videos, oferecendo e incluindo nos planejamentos formativos palestras,
rodas de conversa, estudos de textos e leitura de livros sobre a PHC nos horarios
destinados aos estudos. Investir numa formacgdo docente que se conecta com a
emancipacao humana é dar ferramentas aos professores para repensarem suas préaticas e
aprimorarem a atuacdo docente mesmo no contexto de trabalho de luta de classes.

O conhecimento das ciéncias, numa perspectiva critica e imanente, desmistifica
a ideia de que o ser humano é resultado passivo de determinacGes externas e forcas
sobrenaturais, com um destino predeterminado. O homem passa a entender que ele é um
ser “‘como artifice da humanidade e da desumanidade”, do processo historico de produgao
e reproducdo da realidade social e, assim, de posse desses conhecimentos, ele pode tomar
“[...] em suas maos a tarefa de forjar seus proprios destinos” (Duarte, 2019, p. 6).

Essa atividade educativa intencional, com contetdo significativo, também
contribui com o que Duarte (2019, p. 17) denomina de processo catartico:

Quando uma criancga se apropria, por exemplo, da lingua falada, sua
visdo de mundo da um salto gigantesco, e isso seguramente pode ser
considerado um processo catartico. O mesmo pode ser dito em relacao
a alfabetizagdo e ao consequente ingresso da crianga no universo dos
conhecimentos sistematizados na forma escrita. As relagdes entre essas
catarses e a concep¢do de mundo ndo sdo diretas, ao contrario,
estabelecem-se por um conjunto de mediagdes colocadas pela propria
pratica social dos individuos.

Esse processo catartico desfaz as alegacdes infundadas das pedagogias do
“aprender a aprender” de que o ensino dos contetidos e saberes classicos nao se
relacionam as necessidades dos alunos. Nesse sentido, saber o que se deve ensinar é
responsabilidade dos professores, gestores e demais profissionais da educagéo, pois,
como vimos, aprender os conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos permite elevar
a subjetividade dos homens aos mais altos niveis alcangados pelo género humano.

Somente a partir da analise ontoldgica da educacdo escolar é que podemos

identificar nas praticas, nas politicas publicas e nos documentos oficiais 0s interesses que
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mais se aproximam e 0s que se distanciam de uma formacéo que produza e reproduza nos
alunos as caracteristicas do género humano.

As experiéncias humanas acumuladas (conteudos historicamente construidos)
organizadas nas areas classicas do conhecimento (ciéncia, arte e filosofia), a0 serem
apropriadas pelo individuo, ampliam sua concep¢do de mundo, de sociedade e de ser
humano e aumentam seu campo de escolha, possibilitando que ele aja, considerando a
esséncia dos processos e fendbmenos, indo além da aparéncia imediata, bem como
identificando as alienacgdes e as contradi¢fes da sociedade baseada na exploracdo e na
obtencdo de lucro a todo custo (capitalista).

A defesa de que a dimensdo humanamente emancipatoria da escola esta em sua
especificidade, que é ensinar os classicos, pauta-se na relacdo existente entre a aquisi¢ao
de conhecimentos e 0 desenvolvimento das funcgdes psiquicas superiores, tendo como
elemento chave a “producdo de catarses”, que s6 pode ocorrer por meio de atividades
educativas emancipadoras (Tonet, 2014), contribuindo assim com a formacdo e/ou
transformacéo da concepgdo de mundo dos individuos e aproximando-se da possibilidade
de superacdo do modo de producdo capitalista.

Cientes do atual contexto da educacdo brasileira, destacamos que, sem um
minimo de condicBes, é impossivel ensinar nas salas de aula. E indispenséavel ter o
respeito dos alunos, condic¢des dignas de trabalho, garantia dos direitos, recursos didaticos
e tecnologicos, bons salarios, tempo para estudo e valorizacao da categoria.

Com vistas a uma organizacao da educacdo escolar que tenha uma dimenséo
humanamente emancipatoria, apresentamos duas sugestdes para o campo das politicas
educacionais: reorganizacdo do sistema de ensino, tendo o trabalho como principio
educativo (Saviani, 2012c), e reformulacdo dos programas e propostas de formacéo de
professores (Rossi; Rossi, 2020a).

E relevante que professores, pesquisadores e técnicos que elaboram as politicas
publicas, os quais atuam nas secretarias de educacdo, bem como dirigentes e demais
responsaveis pelas pastas da educacdo em nivel municipal, estadual e nacional,
preocupados com a qualidade do ensino oferecidos nas instituicdes publicas, estudem o
ontométodo de Marx e a PHC para identificar a esséncia do trabalho educativo de
transmitir os classicos, assim como a relacdo entre educacdo escolar e a sociedade
capitalista, pois isso aumentara a possibilidade da mudanca tdo necessaria na educacéao
escolar. E imprescindivel o conhecimento da realidade ontoldgica, de uma concepgéo de

mundo materialista e de posicdes politicas e ideologicas verdadeiramente humanas.
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A reorganizacéo da educacéo escolar, tendo o trabalho como principio educativo
proposto por Saviani (2012c), constitui-se em um resgate da relacdo entre trabalho e
educacao em todos o0s niveis de ensino.

Partindo do conceito de trabalho como a categoria de transicdo do ser bioldgico
ao ser social, sua relacdo com a educacéo infantil na pratica docente esta no trabalho com
os contetidos de formacé&o operacional e de formacao tedrica (Martins, 2012), respeitando
0s periodos de desenvolvimento das criancas.

Os conteudos de formacdo operacional estdo relacionados aos processos
psicoldgicos elementares. Eles mobilizam as funcGes inatas e estdo atrelados aos saberes
psicologicos, socioldgicos, pedagdgicos e de saude. Ao serem disponibilizados
intencionalmente na préatica docente, contribuem com o desenvolvimento de novos
dominios psicofisicos e sociais, expressos em habilidades como autocuidado,
identificacdo de emocdes, habitos de alimentacao saudavel, etc. (Martins, 2012).

No que concerne aos contetidos de formacdo teorica, eles operam indiretamente
no desenvolvimento das funcGes psicoldgicas. Sdo os saberes cientificos transpostos em
conteddos escolares que atuam diretamente na elaboracdo de conceitos pelos alunos e,
portanto, demandam a acdo intencional, sistematizada. Segundo Martins (2012), os
contetidos de formacdo operacional e de formacédo teérica tém uma relacdo de mutua
dependéncia, por isso que afirmamos que os contetdos escolares interferem direta ou
indiretamente no desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores.

Ao pontuarmos a necessidade de reformulacGes dos programas e propostas de
formagdes de professores, partimos do entendimento de que as pedagogias do aprender a
aprender ndo se sustentariam sem a idéntica fundamentacdo tedrica na formagdo dos
professores. Ndo limitamos a formacdo docente somente aos programas e politicas
governamentais. Sabemos que se formar continuamente também deve ser uma pratica
individual de estudos. Todavia, os programas formativos que sdo oferecidos aos
professores no decorrer de suas vidas profissionais influenciam diretamente nas suas
escolhas teoricas e préaticas e, quando sdo baseados nas pedagogias do aprender a
aprender, distorcem a especificidade da escola, ao terem como foco competéncias e
habilidades para preparar os alunos para o mercado do saber fazer, saber conhecer, saber
conviver, saber empreender, saber se adaptar, saber aceitar de maneira acritica,
distanciando-se da formag¢do humanamente emancipatoria.

Ao ressaltarmos a importancia dos classicos das ciéncias, das artes e da filosofia
na educacdo escolar, também o fazemos na formacéo dos professores tanto inicial quanto

continuada. Defendemos uma formacéo docente com uma base solida, fundamentada na
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Pedagogia Historico-Critica, que valoriza o saber erudito em articulacdo as formas de
ensino, além de oferecer subsidios tedricos para a compreensdo do desenvolvimento
humano na concepcao historico-cultural.

Consideramos também ser essencial o entendimento e a valorizagdo da “pratica
da critica e a critica da prética cientifica” (Rossi; Rossi, 2020b), fato que contribuira para
a transformacéo da concepcéo de mundo dos docentes. Os profissionais da educagéo com
acesso aos conhecimentos necessarios para uma compreensdo histdrica e cientifica da
educacdo escolar, valendo-se do entendimento sobre a sociedade capitalista, estardo
instrumentalizados para uma atuagdo coerente, sensata, eficaz, que faz a mediacdo com a
emancipagao humana.

Para que a educacdo escolar se conecte efetivamente & emancipa¢do humana,
capacitando os individuos para uma participacdo ativa na sociedade e na defesa de seus
direitos conquistados pela emancipacao politica, torna-se crucial que os professores
realizem uma reflex&o critica sobre o contexto escolar. E fundamental que compreendam
a importancia da docéncia intencional e sistematica. 1sso se revela essencial para
desmistificar as teorias e praticas educacionais que, muitas vezes, acabam legitimando e
reproduzindo os interesses da classe dominante dentro da sala de aula, afastando os alunos
de uma formacéo autenticamente voltada para o desenvolvimento humano.

Nesse sentido, é imperativo que a PHC assuma o papel de fundamento tedrico
das politicas educacionais e dos programas de formacdo de professores e gestores. Além
disso, deve orientar as praticas pedagogicas em sala de aula, proporcionando uma
abordagem que estimule o pensamento critico, a reflexdo sobre a realidade e a busca por

uma dimensdo humanamente emancipatdria na educacéo escolar.
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CONCLUSAO

[...] se ndo ha mais razdo para trabalharmos em educacgédo, animados de
um entusiasmo ingénuo, também ndo ha razdo para nos paralisarmos
num pessimismo igualmente ingénuo. H& muita coisa que ndo apenas
pode como deve ser feita. E hora, pois, de nos lancarmos ao trabalho
com entusiasmo; entusiasmao critico, porém. (Saviani, 1986, p. 84).

No exercicio de construcdo desta tese, para explicitarmos a dimensdo
humanamente emancipatoria da educacéo escolar, foi necessario retomarmos a categoria
trabalho, a historicidade da educacdo escolar e resgatar a origem do modo de producéo
capitalista, além de estudar com afinco as categorias emancipacao politica e emancipacao
humana por meio da leitura imanente e nos dispormos do ontométodo de Marx para
chegarmos a conclusdo de que é no trabalho educativo que se contempla o ensino dos
conteddos artisticos, cientificos e filosoficos em suas formas mais desenvolvidas.

Ao trazermos para as discussdes a origem histérica e cientifica da educacao
escolar, considerando a categoria da contradicdo, identificamos os limites, as
inconsisténcias e as insuficiéncias das pedagogias do aprender a aprender. Com o
desvelamento dos interesses ocultos, dos pressupostos e das concepcOes dessas
pedagogias, buscamos oferecer subsidios para a identificacdo das pedagogias pés-
modernas no interior das escolas.

A andlise dos aspectos contraditorios da educacdo escolar perante a totalidade
social contemporanea evidencia que ensinar 0s conteldos artisticos, cientificos,
filosoficos em suas formas mais desenvolvidas e transpostos didaticamente em contetidos
escolares faz a mediacdo com a emancipacdo humana. Tal premissa oferece instrumentos
para a orientacdo e a intervencdo da pratica pedagdgica nas varias etapas, niveis e
modalidades de ensino, que se destinam a proporcionar a populacéo, em especial a classe
trabalhadora e aos filhos da classe trabalhadora, uma educacdo com qualidade, que
realmente atenda aos seus interesses ndo imediatos, mas sim humanos.

A andlise cientifica do nosso objeto de estudo evidencia que ndo ha uma riqueza
humana a priori, pois 0 ser humano é produto da apropriacdo de riquezas materiais
objetivadas historicamente. Para tanto, é indispensavel a inter-relacéo entre os individuos
para o seu desenvolvimento, pois os atributos biolégicos ndo sdo suficientes para a
interacdo do homem no mundo social.

Partir do trabalho como categoria ontoldgica do ser social levanta a questdo de
que a producéo intencional da existéncia favorece as complexas e infinitas objetivacoes

humanas, suscitando assim a necessidade da educacgéo para a preservagéo e a transmissao
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dos conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos. Ao compreendermos a génese e a
funcdo social da educacdo escolar a partir do resgate historico da educagdo nos diversos
modos de producéo da vida humana, identificamos que a organizacdo social influencia as
formas de se estruturar e se fazer a educacéo.

Desvelar as leis do movimento do capital (Manacorda, 2000; Mészéaros, 2008;
Marx, 2010, 2017; Paulo Netto; Braz, 2011; Lukacs, 2015; Huberman, 2020), nos
mostrou que havia um vinculo histérico-ontoldgico entre trabalho e educacdo, que foi
rompido quando surgiu o conflito de interesses entre classes e, com isso, 0 que seria a
atividade vital do homem passou a ser um meio de preservacdo da sua espécie ao suprir
somente as necessidades bésicas de sobrevivéncia. Em contrapartida, no campo das
conquistas civilizatérias, para atender as demandas da sociedade burguesa em ascensao,
o ensino formal tornou-se um direito de todos, e a educacéo escolar adquiriu o carater de
forma dominante de educacéo.

Ainda no que concerne a origem e a consolidacdo do modo de produgdo
capitalista, os dados apresentados neste estudo testemunham que, quando a classe
burguesa consolidou seu interesse, passou a ser de manutencao da ordem social vigente,
exercida por meio do controle das forcas produtivas. Para tanto, foi necessaria a
subordinacdo das forgas de trabalho, fato que interferiu e interfere na educagéo, que
encontra barreiras para a plena socializacdo dos saberes construidos e acumulados na
historia da humanidade.

O estudo da obra “Sobre a questao judaica”, que tem como desdobramento uma
critica ao Estado politico a partir de uma discussao sobre 0 homem enquanto ser genérico
e o cidaddo, o bem comum e o interesse egoista, nos mostrou que, segundo Marx, a
questdo judaica na verdade é um reflexo dos limites da emancipacéo politica, que ndo
mudara na sociedade capitalista por se tratar da emancipacdo conveniente e necessaria
para a classe dominante. Agrega-se também a tese de que ndo se pode reduzir a
emancipagdo humana a emancipacéo politica.

Baseados na analise dessa obra, afirmamos que é preciso uma visao materialista
consciente da totalidade da educagdo escolar e isso inclui saber o contexto social,
econémico, cultural e politico do capitalismo, assim como ter clareza dos seus limites. A
resolucéo da questdo da emancipagdo humana e da formacéo integral dos individuos sera
resolvida no ambito das questbes sociopoliticas, ou seja, trata-se de questdo que envolve
tanto o aspecto social (onde se inclui a educacao escolar) quanto o aspecto politico.

Diante disso, ndo ha possibilidades da formacdo do homem omnilateral na

sociedade capitalista, pois a esséncia dessa sociedade € a exploracéo, a obtencéo de lucro,
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0 acumulo de riquezas para poucos e a miséria para muitos. Nesse sentido, a emancipagéo
humana demanda, de modo inegavel, a transformac&o da atual organizacdo social.

Em se tratando dos limites da emancipacdo politica, a leitura imanente nos
mostra que o Estado surgiu dos interesses da classe dominante, porém é seu dever zelar
pelos direitos de igualdade, liberdade, propriedade privada e seguranca. O acesso ao
ensino dos contetidos cléassicos é um direito de todos os cidaddos, uma vez que se trata de
uma questéo de preservacdo do direito a igualdade no contexto de luta de classes.

A analise da educacdo escolar no atual contexto, considerando as categorias de
emancipacao politica e emancipacdo humana da obra de Marx (2010), proporciona o
entendimento de que a contradicdo da sociedade burguesa favorece a existéncia de
diferengas e divergéncias pedagdgicas.

No campo dos desafios da educacdo escolar, as teorias ndo criticas e as critico-
reprodutivistas sdo usadas ha tempos na educacdo pela classe dominante para atender 0s
seus interesses. Nos ultimos anos, tais teorias tém se apresentado com denominagdes
diferentes, tais como construtivismo, pedagogias de projetos, pedagogia das
competéncias, etc., mas todas tém a esséncia da pedagogia do aprender a aprender e se
constituem em teorias que supervalorizam o0 que estd posto na imediatidade em
detrimento do conhecimento classico. O foco € o saber da prética e a experiéncia,
ignorando que toda préatica tem uma concep¢do de mundo que a fundamenta,
conscientemente ou nao.

Nesse contexto, a burocratizacao das escolas, as privatizacOes, a precarizacdo da
formagéo docente com o abandono das ciéncias e das formas de ensino, bem como o
relativismo cultural e o aligeiramento para formar massa de méo de obra docente néo sao
um acaso, mas sim um projeto de desmonte da escola publica em atendimento aos
interesses da classe dominante.

O cenario agravante de violéncia, morte e miséria que afasta os individuos do
desenvolvimento humano-genérico, de um lado, e 0 aumento da fortuna para poucos, de
outro, agrava a desigualdade social e evidencia que o projeto de educagdo das pedagogias
contrérias ao ato de ensinar e aprender, do qual nos alerta Duarte e Saviani, tem alcangado
0 seu objetivo de formar massa de médo de obra, distanciando-se a passos largos da
formagéo que faz a mediacdo dos individuos com a emancipagdo humana.

Ao aprofundarmos a discussdo sobre a educagdo escolar no capitalismo,
reconhecendo as determinagdes objetivas, mostramos que no campo das contradigdes ha

possibilidades de a acdo da educacdo escolar fazer a mediacdo com a emancipagédo
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humana. A escola ndo pode ser subserviente ao poder financeiro, negligenciando a
ciéncia, a arte, a filosofia, a histdria e o ser humano como um fim em si mesmo.

E tipico da praxis humana realizar o processo de apropriagdo e de objetivacao,
contudo, sendo o objetivo da escola fazer a media¢do com a emancipacao humana, ha que
se refletir na qualidade das objetivacbes que serdo efetuadas pelos alunos. Para tanto, é
necessario um esforco coletivo no trabalho educativo escolar que preze pela transmisséo
e pela apropriacdo dos conhecimentos classicos em suas manifestacdes mais elaboradas.
Com isso, aumentaremos as chances e as oportunidades para que as futuras objetivacoes
possam ser realizadas em niveis mais desenvolvidos.

Ao afirmarmos que a apropriacdo dos conhecimentos classicos se conecta de
maneira mediada com a emancipacdo humana, e isso é um direito dos cidadaos
emancipados politicamente, buscamos ser coerentes com o pressuposto da materialidade
histérica e social da teoria marxista, pois atribuir a emancipacdo humana a escola
isoladamente é 0 mesmo que negar o seu carater social e a sua materialidade efetiva.

Precisamos ampliar os conhecimentos cientificos sobre a conex&o entre
educacdo escolar e emancipa¢do humana e, principalmente, sobre os direitos ja adquiridos
no contexto de emancipacdo politica, incluindo-se ai a aquisicdo dos conhecimentos
classicos e, assim, nos inserirmos conscientemente na luta pela educagdo de qualidade,
que visa a formacdo do homem enquanto ser do género humano. Nas salas de aula, inserir-
se nessa luta é ensinar os contetdos cientificos, artisticos e filoséficos tendo a PHC como
teoria de educacédo e pedagdgica.

Considerando o exposto, tanto a crenca de que na educacdo escolar ndo ha
intervencdes possiveis para uma conexdo com a emancipacdo humana devido ao contexto
capitalista, em que os meios de producdo sdo de propriedade privada, quanto a ideia de
que a educacdo escolar pode emancipar os individuos na sociedade -capitalista
representam abordagens que seguem uma Idgica formal e demonstram uma compreensao
irracional da relagéo entre educacdo escolar e emancipagdo humana. Ambas contrariam
0s interesses da classe trabalhadora.

A PHC nos mostra que a aquisicdo do conhecimento erudito aumenta a
possibilidade de o individuo entender as situacfes externas e internas, como tambem de
compreender a dindmica do mundo que o0 cerca e ser protagonista da sua historia.
Portanto, trata-se de uma teoria educacional e pedagdgica que deve fundamentar
teoricamente a pratica docente e os programas de formacéo de professores, com vistas a
uma analise do contexto escolar, iluminando a construgdo de uma educacao escolar que

contribua com a apropriagdo das conquistas humano-genericas.
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Esta tese de doutorado defende que a aquisi¢do de conhecimento erudito, que
capacita os seres humanos a entenderem seu contexto social, econdmico, cultural e
tecnoldgico, bem como a compreender a dindmica do mundo, favorece a formacéo de
individuos protagonistas das suas proprias historias e se conecta mediadamente com a
emancipacdo humana. Isso € um direito dos cidaddos nessa sociedade emancipada
politicamente, porque no processo de constituicdo da sociedade capitalista, a escola se
tornou local privilegiado para a formacao dos cidad&os para a mediacéo entre o homem e
a cultura necessaria para sua vida em sociedade. Além disso, com a emancipacéo politica,
0s seres humanos adquiriram o direito a liberdade, a propriedade privada, a igualdade, e
a seguranca, fato que demanda necessariamente a aquisicao dos conhecimentos escolares
para a luta pela defesa desses direitos.

Cientes do contexto de lutas, consideramos que explicitar a dimensédo
humanamente emancipatéria da educacdo escolar ¢ uma forma de darmos subsidios a
reflexdo e a analise critica da educacédo publica brasileira, bem como contribuirmos com
a ampliacdo da concep¢do de mundo dos individuos e somarmos forcas com o0s
estudiosos, pesquisadores e defensores da PHC contra o esvaziamento da educacgdo

escolar na luta pela educacdo publica de qualidade para todos.
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APENDICE A
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Base de Tipo de Titulo Autores e ano Instituicéo
Dados trabalho vinculada
Artigo A Transmissao do Juliana Campregher Departamento de
conhecimento em Debate: Pasqualini (2020) Psicologia,
estaria a Pedagogia Universidade
Historico-Critica Estadual Paulista
reabilitando o ensino (UNESP), Bauru -
SCIELO tradicional? SP.
Tiago Nicola Departamento de
Lavoura (2020) Ciéncias da Saude,
Universidade
Estadual de Santa
Cruz (UESC), Ilhéus
- Ba.
Artigo Educacdo e Ndo Cesar Augusto Instituicdo Privada
Emancipacdo: os limites Alves da Silva de Ensino Superior,
objetivos da Educacéo (2018) S&o Paulo — SP.
Escolar no Capitalismo
Industrial contemporaneo
Tese Educacdo Escolar e Mariana de Cassia Universidade
Individualidade: Assumpcao (2018) Estadual Paulista
fundamentos estéticos da (UNESP) Jalio de
Pedagogia Historico-Critica Mesquita Filho,
Araraquara - SP.
Tese Mdsica e Educacédo Escolar: Thiago Xavier de Universidade

Contribuicdes da Estética

Marxista e da Pedagogia

Historico-Critica para A
Educacdo Musical

Abreu (2018)

Estadual Paulista
(UNESP) Jalio de
Mesquita Filho,
Araraquara - SP.

Dissertacédo

Formagcéo, Arte e Leitura de
Mundo Humanizada:
possibilidades na acdo
docente

Marlene Ribeiro de
Castro Munhoz
(2018)

Universidade
Estadual De
Londrina (UEL),
Londrina — PR.

Dissertacédo

Manacorda e Mészaros: o

papel da Educacédo Escolar

no processo de superacdo
da sociedade de classes

Sergio Antonio
Zimmer (2018)

Universidade
Estadual Do Oeste
do Parana
(UNIOESTE),
Francisco Beltrao —
PR.

Dissertacdo

Democracia e a Educacédo
Escolar: uma andlise a luz
da Pedagogia Histérico-
Critica

Juliana Pereira
Rageteles Gomes
(2018)

Universidade
Federal do Espirito
Santo (UFES),
Vitéria — ES.

Dissertacdo

Contribuicdes a
implementagdo da
Pedagogia Histoérico-Critica
em escolas de Ensino
Fundamental |: aspectos
tedricos e praticos

Raquel Elisabete de
Oliveira Santos
(2019)

Universidade
Estadual Paulista
Julio de Mesquita
Filho (SEDE), Séo

Paulo — SP.




Catélogo de
teses e
dissertacdes
da CAPES

Tese

Emancipacdo Humana e
Educacdo Escolar:
perspectivas para a

formacdo de professores

Fernanda Bartoly
Goncalves de Lima
(2019)

Universidade de
Brasilia (UNB),
Brasilia — DF.

Tese

Gestdo Escolar e teorias
pedagdgicas no contexto da
sociedade do capital:
contribuicdes da Pedagogia
Histdrico-Critica

Rita de Cassia
Duarte (2020)

Universidade
Estadual Paulista
(UNESP) Julio de

Mesquita Filho,
Araraquara - SP.

Tese

As mudancas educacionais
e a formacdo integral do ser
humanao: o sujeito ético

Luis Roberto
Ramos de Sa Filho
(2020)

Universidade Séo
Francisco (USF),
Itatiba — SP.

Dissertacdo

Educacdo escolar e a
formac&o da concepcéo de
mundo materialista
histérico-dialética: o papel
do pensamento tedrico e da
imaginacédo

Nassim Golshan
(2020)

Universidade
Estadual Paulista
(UNESP) Julio de

Mesquita Filho,
Araraquara - SP.

Dissertacdo

Base Nacional Comum
Curricular e Educacéo
Escolar de adolescentes:
uma analise a luz da
Pedagogia Histérico-Critica
e da Psicologia Histérico-
Cultural

Silvio Santos
Tomazin (2020)

Universidade do
Oeste Paulista
(UNOESTE),

Presidente Prudente
—SP.

Tese

A Educacéo como
ferramenta de valorizacéo
do capital: uma andlise a
partir de O Capital de Marx

Cezar Amario
Honorato de Souza
(2021)

Universidade
Federal do Ceara
(UFC), Fortaleza —
CE.

Tese

A alfabetizacdo como
ingresso no mundo da
cultura escrita:
contribuicdes de Antonio
Gramsci para os estudos
sobre alfabetizagdo na
perspectiva da pedagogia
histérico-critica

Elaine Cristina
Melo Duarte (2022)

Universidade
Estadual Paulista
(UNESP) Julio de

Mesquita Filho,
Araraquara - SP.

Tese

Relagdes entre conteddo e
forma de ensino tendo em
vista a elaboracéo de
sistemas conceituais:
contribuigdes a luz da
psicologia histérico-cultural
e da pedagogia histérico-
critica

Kaira Moraes Porto
(2022)

Universidade
Estadual Paulista
(UNESP) Jalio de

Mesquita Filho,
Araraquara - SP.

Tese

As relacdes entre o desenho
e 0 desenvolvimento da
consciéncia na educacao

infantil & luz da Teoria
Historico-Cultural

Beatriz de Céssia
Boriollo (2022)

Universidade
Federal de Séo
Carlos (UFSC), Séo
Carlos — SP.

Dissertacdo

Trabalho, educacao e
saberes docentes: elementos
para uma epistemologia da
praxis numa perspectiva
critico-emancipadora

Alexandre Felix
Silva (2022)

Universidade
Estadual do Ceara
(UECE), Limoeiro

do Norte — CE.




Dissertacdo

Educacéo escolar: praticas
docentes e emancipacao
humana em Icapui - CE

(1980-1990)

Renata Tavares de
Oliveira (2022)

Universidade
Federal do Ceara
(UFC), Fortaleza —
CE.

Dissertacdo

O sentido politico do ensino
de artes: uma analise da
BNCC a luz da Pedagogia
Historico-Critica e da
Psicologia Historico-
Cultural

Luciana Alberti
Casadei Gongalves
(2022)

Universidade do
Oeste Paulista
(UNOESTE),

Presidente Prudente
-SP

Dissertacdo

ImplicagBes pedagogicas da
Teoria Historico-Cultural
para a educacdo de 0 a 6

anos

Cristiane Baldinotti
de Souza (2022)

Universidade
Estadual Paulista
(UNESP) Julio de

Mesquita Filho,
Araraquara - SP.

Repositorio
Institucional
UFMS

Livro

Educacdo escolar e
formacéo de professores: a
pratica da critica e a critica

da pratica

Rafael Rossi (2020)

Aline Santana Rossi
(2020)

Universidade
Federal de Mato
Grosso do Sul
(UFMS), Campo
Grande — MS.

Dissertacdo

A Importancia do
Conhecimento Cientifico na
Educacdo Escolar:
Contribuic6es da Pedagogia
Historico-Critica

Isis de Azevedo
Chaves (2021)

Universidade
Federal de Mato
Grosso do Sul
(UFMS), Campo
Grande — MS.

Livro

Ciéncia e Educacdo
Escolar: um vinculo
classico

Rafael Rossi (2023)

Aline Santana Rossi
(2023)

Universidade
Federal de Mato
Grosso do Sul
(UFMS), Campo
Grande — MS.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).




APENDICE B
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emancipagao politica: Alessandro Universidade
fundamentos da Kawamura Catélica (PUC) de
emancipacdo humana (2020) Campinas, Campinas
— SP.
Tese Atualizacdo da utopia Claudio Anselmo | Universidade Federal
concreta no capitalismo de Souza do Maranhéo
neoliberal: critica do Mendonga (2021) | (UFMA), S&o Luis -
trabalho alienado, defesa MA.
do tempo livre e
emancipac¢do humana
Tese Trabalho, educacéo e Mayra de Universidade Federal
emancipacdo: parauma | Queiroz Barbosa de Alagoas (UFA),
critica a educacao (2022) Macei6 — AL.
Catalogo de emancipadora
teses e
dissertacdes Dissertacdo Educacdo escolar: Renata Tavares | Universidade Federal
da CAPES praticas docentes e de Oliveira do Ceara (UFC),
emancipacdo humana em (2022) Fortaleza — CE.

capui - CE (1980-1990)

Tese

llusdo concreta: a funcéo
estruturante do
fetichismo na
sustentacdo ideoldgica e
material da sociedade

Gerson Lucas
Padilha de Lima
(2022)

Universidade
Estadual do Oeste do
Parana (UNIOESTE),

Toledo-PR.




capitalista, segundo Karl
Marx

Dissertacdo

Ontologia, epistemologia

e emancipagdo: a critica

de Marx a metafisica de
Hegel

luri Faria Codas
(2022)

Universidade Federal
do ABC (UFABC),
Séo Bernardo do
Campo — SP.

Dissertacdo

Do ser natural ao ser
social: investigacao
sobre a humanizagéo do
homem segundo os
Manuscritos Econémicos
e Filoséficos de Karl
Marx

Vagner Jorge de
Jesus (2022)

Universidade
Estadual de Londrina
(UEL), Londrina-PR.

Dissertacdo

Educacdo em Direitos
Humanos e Emancipacéo
em Paulo Freire

Rayanne
Cavalcante Vieira
(2022)

Universidade de
Brasilia (UNB),
Brasilia — DF.

Dissertacdo

Revolugdo em Karl Marx
e Antonio Gramsci: entre
estratégias de classe e
partido

Bruno Augusto
da Costa (2022)

Universidade Federal
de Uberlandia (UFU),
Uberlandia — MG.

Dissertacdo

A importéncia do ensino
de histéria nos anos
iniciais da educacgéo

bésica: uma articulacéo
entre ensino de historia,
alfabetizacéo e
Pedagogia Histérico-
Critica

Ligia Aparecida
Ramos (2022)

Universidade
Estadual do Norte do
Parand (UENP),
Jacarezinho — PR.

Dissertacdo

Gestdo democrética na
escola: formagéo
necessaria a
emancipacdo humana

Sirleide Maria de
Souza Custodio
Barbosa (2023)

Universidade Federal
de Mato Grosso
(UFMT),
Rondonopolis — MT.

Repositorio
Institucional
UFMS

Dissertacdo

A caracterizacao
politico-pedagdgica da
BNCC: a politica
curricular no contexto da
formacéo para o capital

Flavia Moreira
Ribeiro (2021)

Universidade Federal
de Mato Grosso do
Sul (UFMS), Campo
Grande — MS.

Dissertacdo

A concepcéo de
professores e de
educacao no Plano
Nacional de Educacéo:
contribuigdes a partir da
Pedagogia Historico-
Critica

Naiady dos
Santos Martins
(2021)

Universidade Federal
de Mato Grosso do
Sul (UFMS), Campo
Grande — MS.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).




APENDICE C

Quadro 3- Descricio das producdes analisadas com o descritor “Emancipacéo Politica”

Base de Tipo de Titulo Autores e ano Instituicdo
Dados trabalho vinculada
Dissertacéo Contribui¢des de Karl Bruno de Universidade de
Marx para a critica dos Oliveira Elias Brasilia (UNB),
Catalogo de direitos no capitalismo (2019) Brasilia — DF.
di teses ° Tese Autoritarismo, fascismo Jodo Vicente Universidade
issertacdes X . ) .
da CAPES e educa(;a_o. ainda a Hadich Ferreira Est-adual Paullgta
preméncia de que (2021) Julio de Mesquita
Auschwitz ndo se repita Filho (UNESP),
Marilia — SP.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).




