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RESUMO

Esta pesquisa trata de avaliacdo educacional de alunos do 8° ano do ensino
fundamental em larga escala, realizada em 2018, pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Campo Grande — MS. Tem como objetivo analisar e ressignificar
as propostas de avaliacOes externas e em larga escala da Rede Municipal de
Ensino de Campo Grande/MS, realizada em 2018, promovendo dialogos entre
saberes locais-globais a partir de perspectivas decoloniais, transitando pelos
letramentos criticos, com a intencdo de desconstruir abordagens hegemaonicas
e tentar propor processos avaliativos mais inclusivos, contextualizados e
alinhados as realidades. Para tal, fomento dialogos, acerca dos diferentes
saberes, locais-globais. A metodologia de pesquisa é documental, de natureza
qualitativa, com estudo interpretativo. O embasamento tedrico esta alicer¢ado,
principalmente, em teorias que tratam da linguagem, da avaliacdo, das visfes
decoloniais e dos letramentos criticos como principios que buscam compreender
a diversidade e a complexidade da sociedade atual. Sendo assim, 0s contextos
locais séo evidenciados e vinculados ao processo histérico global que legitimou
e normalizou pensamentos hegemonicos, oriundos de uma visao eurocéntrica
gue desencadeou crises sociais, fortemente destacadas em tempos atuais.
Ressalto que essa perspectiva pode transformar as praticas avaliativas, pela
expansdo na (re)construcdo de significados, o que provavelmente refletira na
elaboragao dos testes, por meio de uma visao “pluri’ e horizontal dos professores
e nos discursos presentes nas producdes textuais dos alunos, perante as
avaliacdes educacionais, devido a valorizacéo de saberes locais. Espera-se que
tal estudo proporcione didlogos mais horizontais, o que pode contribuir para
ressignificar conhecimentos e concepcdes de avaliacdo educacional com base
em outras construcdes de sentido, desconstruindo visbes universais,
hegemaonicas e eurocéntricas que sdo observadas em contextos educacionais.

Palavras-chave: avaliacdo do ensino fundamental; perspectivas decoloniais;
letramentos criticos; didlogos entre saberes locais-globais.



ABSTRACT

This research deals with large-scale educational assessment of 8th-grade
elementary school students, conducted in 2018 by the Municipal Department of
Education of Campo Grande — MS. Its objective is to analyze and reframe the
proposals for external and large-scale assessments within the Municipal
Education Network of Campo Grande/MS, carried out in 2018, fostering
dialogues between local and global knowledge from decolonial perspectives,
navigating through critical literacies, with the intention of deconstructing
hegemonic approaches and proposing more inclusive, contextualized, and
reality-aligned assessment processes. To this end, it promotes dialogues
regarding different types of knowledge, both local and global. The research
methodology is documentary in nature, qualitative, and based on an interpretive
study. The theoretical foundation is primarily grounded in theories that address
language, assessment, decolonial visions, and critical literacies as principles
aimed at understanding the diversity and complexity of today's society. Thus,
local contexts are highlighted and linked to the global historical process that
legitimized and normalized hegemonic thoughts, stemming from a Eurocentric
vision that triggered social crises, which are prominently emphasized in current
times. | emphasize that this perspective can transform assessment practices
through the expansion in the (re)construction of meanings, which will likely be
reflected in the development of tests, through a "pluri" and horizontal view of
teachers and in the discourses present in students' written productions regarding
educational assessments, due to the appreciation of local knowledge. It is
expected that this study will foster more horizontal dialogues, which can
contribute to the re-signification of knowledge and educational assessment
conceptions based on other constructions of meaning, deconstructing universal,
hegemonic, and Eurocentric views that are observed in educational contexts.

Keywords: evaluation of elementary education; decolonial perspectives; critical
literacies; dialogues between local-global knowledge.
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INTRODUGCAO

Esta investigacdo tem como foco as avaliacbes educacionais, com 0
objetivo de analisar e ressignificar as propostas de avaliacbes externas e em
larga escala da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS, realizadas em
2018. A pesquisa busca promover didlogos entre saberes locais-globais a partir
de perspectivas decoloniais, articulando-se com os letramentos criticos para
desconstruir abordagens hegemonicas e propor processos avaliativos mais
inclusivos, contextualizados e alinhados as realidades socioculturais.

Especificamente, esta investigacdo se propde a: (1) analisar, sob uma
perspectiva decolonial e em convergéncia com os letramentos criticos, a
proposta de producédo textual utilizada na avaliacdo externa em larga escala
ofertada aos estudantes dos anos finais do ensino fundamental da Rede
Municipal de Ensino de Campo Grande/MS em 2018, conforme o corpus
delineado nesta tese; e (2) investigar os conceitos de lingua e linguagem que
fundamentam a elaboracdo dessas avaliacdes, a fim de tentar apresentar uma
proposta de questdes de multipla escolha sob uma perspectiva decolonial, que
valorize os saberes locais e promova a inclusdo sociocultural no processo
avaliativo.

Além disso, o estudo pretende criar dialogos entre diferentes saberes
locais-globais para expandir os entendimentos acerca dos processos de
avaliacdo na area de Lingua Portuguesa. O foco recai sobre os testes de leitura
e producéo textual, compreendidos ndo apenas como instrumentos de medicéo
do desempenho, mas como praticas pedagodgicas que podem contribuir para a
formacdo de alunos criticos, autbnomos e conscientes de seu papel na
sociedade.

Assim, a presente investigacdo ndo se limita a analise das avaliag@es,
mas almeja propor uma reflexdo mais ampla e contextualizada, capaz de
contribuir para o desenvolvimento de praticas avaliativas mais inclusivas e
dialégicas, que valorizem a pluralidade de saberes e experiéncias dos
estudantes.

A avaliagdo educacional, em especial no contexto brasileiro, tem se
mostrado um campo fértil de reflexdes e transformacgdes. Ao longo dos anos, ela
se consolidou como uma ferramenta central no diagnéstico e melhoria das

praticas pedagogicas, além de ser um termdmetro do desenvolvimento
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educacional em nivel nacional e local. Neste trabalho, busquei uma
compreensdao mais aprofundada das contingéncias e complexidades que
envolvem a avaliacdo na Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS
(REME), considerando especialmente o 8° ano do ensino fundamental.

O ponto de partida deste estudo foi 0 meu l6cus de enunciacdo, cujas
experiéncias pessoais e profissionais influenciaram a minha maneira de
compreender e repensar o processo avaliativo. A minha relagdo com a avaliacéo
educacional, explorada na secao 2.1, revela um processo continuo de reflexédo
e (re)construcdo a luz das contingéncias surgidas ao longo da pesquisa. Esses
desafios ndo apenas influenciam as decisbes metodolégicas, mas também
oferecem uma oportunidade para reavaliar criticamente o sistema de avaliacao
no contexto da REME.

A justificativa deste trabalho estd ancorada na necessidade de ampliar os
dialogos sobre as préticas avaliativas, especialmente a luz da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e das perspectivas avaliativas que emergem a partir
de sua implementacdo. Nesse sentido, a pesquisa propde uma analise critica
dos resultados obtidos na Avaliacdo Diagnéstica Amostral do 8° ano, realizada
na REME de Campo Grande/MS, com foco nas producdes textuais dos
estudantes e nas questdes relacionadas a leitura e interpretacao.

Para fundamentar essa analise adotei, ha investigacdo, uma abordagem
decolonial, que buscou romper com as perspectivas avaliativas tradicionais e
valorizar saberes locais-globais em um didlogo horizontal. O transito pelos
letramentos criticos se inseriu como uma tentativa de oferecer uma nova
perspectiva sobre os testes de producédo textual e de leitura aplicados. Assim,
este trabalho prop6s ndo apenas compreender as propostas e os resultados
desses testes, mas também tentou elaborar novas formas de avaliacdo que
estejam em sintonia com a diversidade e pluralidade cultural dos alunos.

Por fim, ao longo da analise dos excertos textuais dos estudantes e dos
resultados dos testes de leitura, apresentei questdes importantes sobre o
percentual de acerto por item e sobre a validade das avaliacbes diagndsticas
aplicadas. Em seguida criei uma proposta de avaliacdo que se aproxima das
perspectivas decoloniais e aos letramentos criticos, sempre sujeita as criticas,
tentando contribuir para o desenvolvimento integral dos estudantes do ensino

fundamental.
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Este trabalho, portanto, € uma tentativa de repensar a avaliagdo
educacional a partir de um olhar critico e transformador, que leve em conta as
realidades locais-globais, além das demandas contemporéaneas por uma
educacao mais inclusiva e democratica.

Isso posto, desenvolvi esta tese, a partir da seguinte pergunta: como as
avaliagcOes externas e em larga escala, realizadas na Rede Municipal de Ensino
de Campo Grande/MS, em 2018, podem ser ressignificadas a partir de uma
perspectiva decolonial e dos letramentos criticos, promovendo diadlogos entre
saberes locais-globais e desconstruindo abordagens hegemonicas?

Para tanto, procuro estabelecer um dialogo, caracterizado como um

discurso verbal impresso, que de acordo Volochinov (2018, p. 348),

pode ser compreendido de modo mais amplo, hdo apenas como
uma comunicacao direta em voz alta entre pessoas face a face,
mas como gualquer comunicagao discursiva,
independentemente do tipo. Um livro, ou seja, um discurso
verbal impresso, também € um elemento de comunicag&o
discursiva. (Grifo do autor).

Essa concepcao de didlogo estd imbricada nos meus posicionamentos
situados, o que se refletira na metodologia, na interpretacdo, na analise dos
dados e na escrita da tese.

Nessa perspectiva, a “lingua € real apenas no dialogo. O enunciado é
somente um elemento da interacdo discursiva, orientado para uma reacéo
responsiva [...] A orientacdo daquele que compreende também é ativa e
dialégica” (Volochinov, [1929] 2018, p. 347). De tal modo, os envolvidos na
interacdo possuem papel ativo, e 0 que esta em jogo é desprendido de um
significado fixo e genérico, que pode ser carregado para outros contextos. O
significado é instantaneo e conduz a uma atividade responsiva do seu usuario
gue o transforma.

O pensamento de Voléchinov, [1929] 2018 se aproxima do poés-
estruturalismo que trouxe uma das contribuicdes mais importantes para o0s
estudos das linguagens, ao reconhecer-lhe o carater inerentemente social. “Na

verdade, ela [lingua/linguagem]* ndo é transmitida; ela é continuada, mas como

1 Para a pesquisa em curso, escolhi ndo separar lingua de linguagem, com base num conceito
mais amplo em que uma ndo exclui a outra, elas coexistem em sua performatividade.
(Pennycook, 2010; Takaki, 2017).
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um processo de formacao ininterrupto. Os individuos ndo recebem em absoluto
uma lingua pronta; eles entram nesse fluxo da comunicagdo discursiva’.
(Volochinov, [1929] 2018, p. 198).

Levando-se em consideracao tais argumentos, preconizo a ideia de que
ndo podemos apreender a lingua/linguagem de forma abrangente e passiva, em
gue um ensina e o outro absorve. Numa interacéo, existem diversos aspectos
gue mobilizam a comunicacéo, o que desencadeia um encontro de diferencas
de posicionamentos entre os participantes. Estes competem lutando para manter
suas interpretacoes de sentidos. Vale notar que, por mais insignificantes que
possam parecer 0s enunciados em determinada situacdo, quando efetivados,
podem causar efeitos que evidenciam preconceitos linguisticos.

Cito um exemplo de minha experiéncia pessoal como docente de uma
turma de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). Uma das alunas nao se
manifestava em sala de aula, ou seja, nédo lia em voz alta, ndo perguntava nada
e nao interagia com o0s colegas. Ao indagar-lhe sobre o motivo desse
comportamento, ela me revelou que ndao conseguia pronunciar o “Ih”. Logo, a
estudante pronunciava “cuié” em vez de “colher” e tinha receio de que os colegas
debochassem dela.

Naquela situacdo, a minha visdo de lingua/linguagem poderia
desencadear uma cadeia de relacdes aluno-aluno, aluno-professor, englobando
questdes de ensino e aprendizagem. Se negasse 0 repertorio linguistico da
aluna, oriundo de seu meio social, e impusesse a estrutura “gramaticalmente
correta”, eu ndo estaria contribuindo para sua aprendizagem. Entretanto, se
aceitasse seu vocabulario, estaria mostrando a ela e aos colegas que existem
outras formas de expressar a ideia “colher”’, demostrando, assim, que existem
diversos repertérios de lingua/linguagem.

A vida cotidiana dos alunos € significativa para vislumbrarmos as
diferencas e diversidades que temos na sala de aula. Logo, ao invés de realcar
as “deficiéncias” e “problemas” individuais, podemos aproveitar a situacéo para
evidenciar a riqueza cultural e linguistica presente em sala e dar um enfoque
educacional e sociologico as atividades de leitura e producgéo textual. (Luke;
Freebody, 1997). E significativo e produtivo para o desenvolvimento do
conhecimento no meio educacional “pensar a linguagem de baixo para cima.

Antes, a gente pensava em um sistema de cima, um sistema abstrato, e
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supunhamos que este sistema era meramente aplicado pelos usuérios la
embaixo”. (Menezes de Souza, 2019, p. 246).

Diante disso, selecionei, como fundamentacéo tedrica para ser utilizada
nesta tese, questdes que tratam da linguagem (Volochinov, 2018; Bakhtin, 2006,
2011), como principios que buscam compreender a diversidade e a
complexidade da sociedade atual; das visbes decoloniais (Dussel, 2009);
(Grosfoguel, 2009, 2016); (Maldonado-Torres, 2007); (Mignolo, 2003, 2017);
(Mignolo; Walsh, 2018); (Quijano, 2000, 2005) e (Walsh, 2017); das
epistemologias do Sul (Santos, 2019); dos letramentos criticos (Cervetti et al.,
2001); (Janks, 2010, 2013); (Luke, 2012); (Menezes de Souza, 2011, 2013,
2019); (Monte M¢ér, 2018, 2019); (Takaki, 2017, 2019) e da avaliacao educacional
(Luckesi, 2008, 2011, 2018).

A critica/autocritica reflexiva (Takaki, 2019; 2020) conduz-me para a
selecao de tal referéncia, pois encontro-me na posicdo de técnica da Secretaria
Municipal de Educacdo de Campo Grande — MS (Semed) e, na maioria das
vezes, realizo formacdes e orientacdes destinadas aos professores, com o
propoésito de que sejam disseminadas nas escolas. Entendo que, antes de
oferecé-las, é preciso ouvir os professores da escola, visto que o lugar de escuta
€ tdo importante como o lugar de fala para nado ficar no campo da abstracao e o
gue causa reflexdes e mudancas deve estar vinculado a pratica social. (Street,
1984).

Partindo da perspectiva de linguagem bakhtiniana, reitero que interpreto
as producdes dos estudantes dos anos finais do ensino fundamental das escolas
da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS, relacionando com
documentos referentes a avaliacdo educacional, oriundos do MEC/Inep e da
Semed, segundo um estilo de analise que busca manter uma relagéo dial6gica
(Bakhtin, 2011). Considerando a complexidade da linguagem, meus enunciados
emergentes contemplam minhas apreensoes, intepretacoes e reflexividades.

No que tange ao contexto social, levo em conta a multiplicidade de
formatos de informacdes veiculadas e o grande nimero de dados oriundos de
redes sociais, com autorias diversas, que me afetam. Isto posto, as praticas
educacionais, advindas das politicas educacionais, devem prever tal conjuntura
dentro da realidade local, que neste cenario € a da escola. Uma dessas praticas

refere-se a avaliagcdo educacional, ponto fulcral desta pesquisa.
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Apés a introducdo desta pesquisa, justifico “parcialmente” por meio da
linguagem escrita, pois além do que expus, outros sentimentos, emocdes,
sentidos transcenderam durante o trabalho e ndo puderam ser capturados e
registrados, considerando o género tese que restringe expressoes, linguagens

por estar ainda vinculado ao saber cientifico.
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1 A URGENQIA DE NOVAS ABORDAGENS: JUSTIFICANDO A
RESIGNIFICACAO DA AVALIACAO EDUCACIONAL SOB A OTICA
DECOLONIAL

SO a palavra nos pde em contato com as coisas mudas. A
natureza e os animais sdo desde logo prisioneiros de uma
lingua, falam e respondem a signos, mesmo quando se calam;
s6 0 homem consegue interromper na palavra, a lingua infinita
da natureza e colocar-se por instante diante das coisas mudas.
(Agamben, 1999, p. 112).

Para iniciar a escrita deste topico, coloco-me na posicdo de uma
professora que trabalha na Secretaria Municipal de Educacdo de Campo
Grande-MS, especificamente, no setor da avaliacdo para anunciar meu
incémodo, relacionadas as “coisas” que tratam da avaliacdo educacional. Vou
me colocar diante das avaliaces silenciadas, apds o processo de aplicacao e
emissao de relatério dos resultados, para interromper o que foi encerrado e
arquivado. Quero ouvir voz aos saberes/conhecimentos locais dos alunos, com
0 uso da palavra, aqui evidenciada na escrita desta tese, ao que foi ignorado,
por ndo estar previsto em uma matriz elaborada a partir de uma visao politica,
oriunda de um sistema capitalista.

Pretendo, como Agamben (1999) menciona, colocar-me diante das coisas
mudas para analisar os documentos que versam sobre avaliacdo educacional,
oriundos do Inep/MEC, da Semed, como também aqueles produzidos pela e na
escola, visto que cabe ao homem o poder de interromper “na palavra, lingua
infinita da natureza”. (Agamben, 1999, p. 112).

O siléncio aqui é tratado como uma forma de linguagem que expressa a
apatia, o isolamento e o distanciamento entre o local (producéo na/pela escola)
e o global (politicas oriundas do MEC/Inep e da Semed). Na contemplacéo,
diante do siléncio, eu, no papel de pesquisadora tenho o arduo trabalho de
produzir significados/sentidos, a partir dos varios dados que afunilam e
sintetizam a avaliagcédo educacional.

A avaliacdo externa em larga escala se tornou muito comum, foi
intensificada e alastrada pelo caminhar historico da implantacéo da avaliacdo em
larga escala no Brasil, que se iniciou na década de 80, mas teve sua maior forga
em 1995, devido a introducdo de inovacdes metodologicas em seu desenho.

Esse processo foi interferindo no curriculo nas escolas, principalmente nas
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avaliacdes de aprendizagens que passaram a imitar os testes objetivos de larga
escala, aplicados a cada dois anos nas unidades escolares. (Bonamino; Sousa,
2012). Contudo avaliar ndo é medir, € algo muito mais significativo e complexo,
principalmente no meio educacional.

Diante desse contexto histérico, lan¢o o seguinte questionamento: qual é
o sentido de inimeras linguagens gastas em documentos sem que haja dialogo
entre saberes locais, da escola e os globais, do MEC/Inep e da Semed?

Na vastiddo de palavras desgastadas, “os homens [...] vivem sua
existéncia como seres falantes sem compreender o sentido da linguagem”
(Agamben, 1999, p. 114). Isso ocorre porque a linguagem se constréi no dialogo,
que é permeado por conflitos e negociacbes. No contexto da pesquisa que
apresento, o didlogo que deve prevalecer e se fortalecer entre 0s que escrevem,
realizam testes, e emitem dados sobre avaliagdo educacional, e aqueles que sdo
avaliados, é o didlogo de cunho mais horizontal. Neste tipo de interacdo, todos
tém voz, oportunidades, e seus valores sdo respeitados. A contribuicdo é
enriquecida, pois todos os envolvidos no processo de avaliacdo podem
expressar suas opinides e negociar diante dos conflitos que surgem.

A linguagem ndo é apenas um instrumento de comunicacdo; seus
significados emergem e se constroem no decorrer da interacao entre as partes.
Assim, posiciono-me frente as "coisas mudas" mencionadas por Agamben
(1999), que no contexto da avaliacdo educacional, referem-se aquelas
armazenadas em documentos ou restritas as escolas, esperando que alguém
seja o porta-voz para informar aqueles que podem utiliza-las e valoriza-las como
saberes importantes.

Por isso, busquei produzir didlogos mais horizontais sob as perspectivas
decoloniais para que houvesse a compreensao da existéncia e da importancia
dos multiplos saberes relacionados a avaliagdo. N&do se trata de uma
“‘compreensao de um sentido logico; que também poderia ser lido com os olhos,
trata-se de um sentido mais profundo que ndo pode ser decifrado a nao ser
através das feridas [...]". (Agamben, 1999, p. 114).

As feridas, nesta pesquisa, se referem a incisdo deixada pelas formas de
avaliar, como mecanismo disciplinador de condutas sociais (Luckesi, 2011),

resultante de ideologias e estruturas que formam o0 nosso cenario sociocultural.
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Esses pensamentos sdo advindos do processo de colonizacdo do pais
durante o século XVI. Nesse processo, houve a imposi¢do da cultura europeia
diante dos povos nativos, organizacao das relacdes sociais de forma hierarquica,
caracterizadas pela dominacdo e definicbes de papéis sociais dos indios,
negros, mesticos e mulheres, entre outros que foram compondo a sociedade
brasileira. Tais marcas, que se encontram em evidéncia até este século, refletem
as nossas maneiras de ser, saber e pensar.

Segundo Kertész (2004, p. 206),

Toda lingua, todo o povo, toda civilizagdo tem um Eu dominante
gue registra 0 mundo, domina-o e também o representa. Esse
Eu em atividade permanente é um sujeito com quem uma grande
coletividade — uma nag¢éo, um povo, uma cultura — pode, com
mais ou menos sucesso, identificar-se.

Diante disso, busco resgatar as palavras gastas como forma de entrada
para eu compreender a diversidade e a complexidade da sociedade atual. Quero
com este estudo proporcionar didlogos mais horizontais, como contribuicdo para
ressignificar conhecimentos e concepcodes de avaliacdo educacional, a partir de
outras construcbes de sentido, indo além das universais e hegemédnicas
manifestadas no contexto educacional.

Primeiramente, realizei? pesquisa no banco de teses da Capes, da UFMS
e da USP, na linha da Linguistica Aplicada, nos temas: avaliacdo educacional e
perspectivas decoloniais. Todavia, ndo encontrei arquivo algum que tratasse da
avaliacao educacional sob essas perspectivas.

Os trabalhos localizados ou abordam a avaliagcdo educacional em outra
perspectiva ou, dentro das perspectivas decoloniais, ou possuem outro enfoque,
como a dissertacdo A questao da avaliacdo da aprendizagem de lingua inglesa
segundo as teorias de letramentos (Duboc, 2007), que trata de uma investigacéo
sobre as concepc¢des e praticas referentes a avaliacdo da aprendizagem de
lingua inglesa em comunidades do ensino fundamental.

Realizei busca por artigos cientificos com temas proximos a esta

investigacdo na Scientific Electronic Library Online (SciELO) e no Google

2 Esclareco ao leitor que, na tese, minha escrita oscilara entre a primeira pessoa do plural e a
primeira pessoa do singular, tal qual um zoom, com o objetivo de mostrar as aproximacdes e
ampliacdes que tive durante o desenvolvimento desta escrita, levando-se em conta a minha
subjetividade e intuicdo, fazendo com que o leitor também siga esse movimento.
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Scholar. Foram encontrados dois trabalhos, sob autoria de Pain (2019) e Correa
(2019).

A educacédo decolonial e avaliagdo escolar: a importancia desse dialogo
de Pain aborda o “processo avaliativo nas escolas brasileiras e aponta a
auséncia da perspectiva da decolonidade na pratica docente” (Pain, 2019, p.
105). O autor traz questdes da decolonialidade do poder (Quijano, 2000),
mostrando fragilidades, preconceitos e formas de excluséo existentes na relacao
entre professor e aluno. Nessa relacdo, o professor utiliza a avaliacdo para ter
dominio ou para refor¢a-lo, fortalecendo, assim, a hierarquia na organizagéo
escolar.

Além disso, Pain (2019) trata da meritocracia como forma de esconder as
desigualdades e pauta-se em Costa e Grosfoguel (2016) para enfatizar que a
decolonialidade deve ser uma pratica social constante que reconhece as
multiplas e heterogéneas diferencas na comunidade escolar. Os alunos
precisam “ser pensados dentro da complexidade como individuo pertencente a
um conjunto social de maneira democratica e libertaria” (Pain, 2019, p. 116).

Vulnerabilidade social, desafios epistémicos e conhecimentos rivais: por
dialogos mais horizontais, de Correa (2019), discute a complexidade das
relacbes sociais e os sistemas de desigualdade e exclusdo, “enfatizando a
necessidade de diadlogos horizontais com outras epistemologias, saberes nao
legitimados, experiéncias sociais que também produzem conhecimentos e
constroem referéncias para diferentes atores sociais”. (Correa, 2019, p. 241).

A autora parte de dois artigos da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, com o objetivo de problematizar questdes que envolvem o papel
social da universidade, mediante a construgdo de conhecimentos hegemaonicos.
Utilizam das teorias decoloniais (Santos, Meneses, 2010; Mignolo, 2003) para
enfatizar a necessidade de uma reflexdo acerca das acdes pedagdgicas
repetitivas no meio académico, tendo em vista que tais atitudes reforcam praticas
colonizadoras. Assim, Correa (2019) considera oportuno e produtivo o conflito
entre conhecimentos validos e conhecimentos rivais, como uma forma de direitos
e de deveres dos cidadaos néo se tornarem limitados e domesticados.

Nessa perspectiva, Correa (2019) alude sua proposta de trabalho com
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa que envolve géneros

textuais. Sao integrantes desse projeto: equipes de trabalho de unidades
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socioeducativas, estudantes e funcionarios da escola publica e académicos e
pés-graduandos da Universidade Estadual de Ponta Grossa. A autora destaca a
necessidade de agregar saberes aos conhecimentos de prestigio para amplia-
los, relaciona-los e ressignifica-los em diferentes contextos sociais, tendo em
vista a complexidade das relagbes sociais e dos sistemas de desigualdade e de
excluséo.

Os dois artigos supramencionados tratam de temas relevantes para a
avaliacao educacional, todavia sao parciais e situados, possibilitando aberturas
para outras abordagens de investigacao. Diante disso, destaco a relevancia em
se tratar de aspectos que nao tiveram enfoque nesses dois trabalhos, tais como:
avaliacao nos anos finais do ensino fundamental, elaboracéo de testes de lingua
portuguesa (leitura e escrita), contextualizacdo e impactos sociais, culturais e
histéricos da avaliagcao educacional, andlise da producéo textual dos alunos dos
anos finais do ensino fundamental e perspectivas pdés-estruturalistas de
lingua/linguagem.

Em face do exposto, esta pesquisa se justifica pela relevancia
educacional, académica e social, uma vez que a minha escrita esta atrelada do
(ao) meu lécus de enunciacdo que direcionou a eleicdo da opcéo decolonial®, da
concepcao de linguagem, da delimitacao temporal e da metodologia, o que pode
contribuir para ampliacdo e complementacdo de pesquisas de tematicas
semelhantes ja existentes ou que estao por vir.

Além disso, o enfoque em avaliacdo de Lingua Portuguesa (leitura e
producdo textual) de alunos dos anos finais do ensino fundamental, com
embasamento em perspectivas decoloniais configura-se, portanto, como mais
um recorte do vasto campo de pesquisa, podendo ser explorado, construido,
descontruido e reconstruido continuamente no movimento investigativo.
Ademais, faz-se necessdaria uma busca constante da compreensao dos sentidos

que circulam pelo atual sistema de avaliagdo da Semed, com vistas ao

3Corroboro Queiroz (2022, p. 108): A opcao decolonial € uma concepc¢éao outra de mundo, a partir
de outras cosmologias e racionalidades [...] decolonial é adjetivo que caracteriza a natureza da
praxis, assumindo carater pluriversal. Assim sendo, o decolonial promove rompimentos com a
I6gica do pensamento universal, simétrico, linear e eurocentrado. As epistemologias decoloniais
servem para abarcar todo o Sul ou todo 0 mundo n&o eurocéntrico. E um conceito criado no Sul
para preencher provisoriamente uma lacuna analitica, do ponto de vista intelectual, e para
satisfazer parcialmente uma necessidade existencial, do ponto de vista do estar-sendo, do sentir
e do agir no mundo.
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desenvolvimento coletivo, social, profissional e ao meu desenvolvimento
pessoal.

Na oportunidade, e ante tal contexto, esclareco que o meu lécus de
enunciacao parte da posicao de professora, mulher e mée. Filha de imigrantes
europeus, residi até os 16 anos em Amambai — MS (fronteira com o Paraguai),
com uma educacao voltada para a colonialidade. Os discursos do meu pai
discriminavam os indigenas, os mais pobres e 0s negros. Dentro do nucleo
familiar, havia uma valorizacdo exacerbada ao sistema capitalista, pois meus
pais tinham um comércio e visavam o lucro em qualquer relagcdo que tivéssemos.

Eu vivia em conflito interno, pois via os indigenas, pessoas com fome e
doentes, animais abandonados e acabava ajudando-os, escondida do meu pai,
pois tinha pena e tinha em mente que uma pequena ajuda ndo nos deixaria mais
pobres. Reproduzi muito os (dos) discursos colonizadores acriticamente,
acreditando que o patriarca era o detentor do conhecimento até que aos 16 anos,
sai da casa dos meus pais, vim para Campo Grande - MS e comecei a viver
outra experiéncia. Fui oprimida, sem emprego, casada com um homem
extremamente machista, com a concepc¢éo de que a mulher era um ser inferior
e tinha obrigac&o de servir ao marido.

Esses vinculos familiares desencadearam uma dependéncia emocional e
financeira, porém consegui concluir a graduacdo em Letras/Espanhol e comecei
a lecionar em escola publica. Logo, consegui me libertar e me separei. Hoje, sou
mae de dois filhos, e o cagula se revelou homossexual quando tinha 16 anos.
Logicamente, foi rejeitado pelo pai. Desde entdo o meu filho compartilha comigo
suas angustias, causadas pelas injusticas e preconceitos.

A partir desse historico de vida, meu discurso emana das feridas,

opressdes e resisténcias a colonialidade, uma vez que

Sentir de uma forma subalterna significa ser-se obrigado a
transcrever o que se sente na linguagem e nos termos do
opressor. Equivale a transcrever o que € ativo de um modo
passivo. Ser vitima significa assumir essa transcricdo como
sendo a Unica e a verdadeira. Ser resistente significa questionar
essa transcricdo, confrontando-a com a prépria de um modo
ativo. (Santos, n/p, 2019).

Entendo, dessa forma, que expor meu contexto histérico € uma forma de

trazer o corpo de volta e marcar o ndo-marcado (Menezes de Souza; Duboc,
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2021) e me apresentar como uma pesquisadora pos-abissalt, buscando
“contribuir para transformar corpos-vitimas em corpos-resistentes, sem que
nesse processo se tornem corpos-vitimas do investigador”. (Santos, n/p, 2019).

Atualmente estou lotada na Secretaria Municipal de Educacdo de Campo
Grande-MS, especificamente no setor de avaliagdo. Antes de atuar na Semed,
lecionei sete anos em escola publica municipal, nos anos finais do ensino
fundamental. Julgo pertinente expor meus questionamentos em relacdo ao
panorama atual da avaliacdo de aprendizagem no municipio, bem como minha
percepcdo de que esta pesquisa pode contribuir com o aperfeicoamento dos
parametros avaliativos.

Por ser membro da equipe da Divisdo de Avaliacdo, tenho acesso aos
seguintes documentos: registros de avaliacdes de leitura e producao textual da
Semed, dados recentes das avaliacbes em larga escala provenientes do
Ministério da Educacao (MEC) e producdes cientificas dos alunos da Reme, com
a devida autorizacéo das chefias.

Em relacdo aos testes da avaliacdo em larga escala pertinentes a Reme,
tenho como foco a seguinte hipétese: as avaliacfes externas e em larga escala
da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS, realizadas em 2018,
provavelmente se baseiam em uma concepcao tradicional de lingua e
linguagem, que privilegia normas gramaticais e estruturas eurocéntricas,
limitando o potencial dos estudantes para expressarem suas identidades
culturais e linguisticas. Contudo, ao serem analisadas sob a perspectiva
decolonial e dos letramentos criticos, tais avaliacbes podem revelar a
necessidade de uma abordagem mais inclusiva e dialégica, que valorize
multiplas formas de producao textual e promova uma educacédo emancipatéria e
critica (Freire, 2014).

Na sequéncia, resgato da minha histéria de vida experiéncias com a
avaliacdo. Esse relato € importante, porque influencia as minhas interpretacdes

diante dessa investigacao.

40 pensamento poés-abissal € ruptura com os modelos ocidentais identificando os
conhecimentos/saberes, culturas e povos dos dois lados da linha abissal séo igualitarios.
(Santos, 2019). Essa linha as “sociedades e as formas de sociabilidade metropolitanas das
sociedades e as formas de sociabilidade coloniais e nos termos da qual aquilo que é valido,
normal ou ético do lado metropolitano dessa linha ndo se aplica no seu lado colonial”. (Santos,
n/p, 2019).
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2 MEU LOCUS DE ENUNCIACAO, MEUS CONSTRUCTO 5 E
CONTINGENCIAS RELACIONADAS A AVALIACAO EDUCACIONAL

Figura 1 - Colhendo memérias (2020

Autor: Giovany Fernandez.

Neste topico, colhi minhas memorias de aluna, de professora, de
formadora da Semed e de pesquisadora, para contextualizar o leitor e
problematizar a avaliacdo educacional. Trago esta imagem, elaborada pelo meu
filho, como expressdo dos meus sentimentos nos periodos de dificuldades
emocionais. Essa foi uma forma de utilizar a linguagem artistica para exteriorizar
0S anseios intimos.

Os obstaculos apareceram, e eu me vi numa escuriddo, desaminada, com
pouca luz, porém persistia em buscar, na memaria, 0s momentos em que tinha
animo e brilho com objetivo de alimentar o meu candeeiro/lampido interno. Cada
vez que colhia uma memoria, mais a minha luz se intensificava e mostrava o

caminho a ser percorrido.

5De acordo com Urbina (2004) apud Davoglio e Santos (2017, p. 775) um construto é definido
como algo criado pela mente humana, que ndo pode ser diretamente observado, mas apenas
inferido a partir de suas manifestacdes, sendo em sua forma pura um elemento latente, uma
metafora. Os construtos representam os significados ou interpretacdes que atribuimos aos
eventos ndo concretos que existem no mundo real, significados esses que séo internos e que sé
podem ser observados e nomeados por meio do comportamento ou reacdes determinadas. Do
ponto de vista cientifico, uma abstragdo ou um conceito teérico é reconhecido como um construto
apenas se for passivel de ser identificado por seus atributos e caracteristicas que o tornam Unico
e reconhecivel a partir de uma nomeacao que lhe é atribuida, guardando o status de uma entidade
especifica, claramente distinguivel de outras abstracdes ou conceitos (Feist; Feist; Roberts, 2015)
apud Davoglio e Santos (2017, p. 775).
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Assim, busquei na e pela linguagem mecanismos para expressar as
construgBes de sentidos referentes aos sentimentos, as relacdes de poder,
argumentacdes, producdes artisticas com o auxilio do meu filho, que neste
momento se tornou coautor®. Procurei relacionar e migrar tais significados
produzidos para campos dos meus estudos, com objetivo de dar conta da
interpretacédo almejada.

As primeiras relacdes feitas com os es foram referentes a identidade de
género, a opcao sexual aos negros, aos indios e as mulheres, vistos como
inferiores devido ao tipo, aos tragos, as caracteristicas, as origens, e isso remete
a classificacdo. Tal situagdo se sustenta pelas relagBes de poder e, assim, a
pessoa que se encontra num status privilegiado na sociedade, permeada pelos
valores ocidentais, domina, assujeita os demais e os classificam, conforme suas
normas.

Para demonstrar forgca e poder, esse ser humano, que se encontra num
status privilegiado, se apropria dessa imagem postulada como inferior e a usa
como simbolo, comparacfes e metaforas para causar impactos sociais e reforcar
a defesa dos seus argumentos, evidenciando a sua supremacia. Isso €&
perceptivel no cotidiano das pessoas e se destaca mais em jogos, embates
politicos, propagandas comerciais etc.

Ante tal contexto, a linguagem € poderosa e intrinseca ao ser humano
“racional” que o difere dos outros animais. Cada um, com sua subjetividade,
contexto histérico e social, constroi relagdes, por meio dos discursos produzidos,
com distingcdes, analises, interpretacdes, inclusdes e demais complexidades que
envolvem as pessoas, porém isso ndo torna o ser humano mais “racional” e
digno de tais “vantagens”, pela forma com que se apropria e utiliza para
desvalorizar muitos da sua espécie em vez de se colocar no lugar do outro. Um
outro que abrange as diferencas, como forma de amenizar discriminacdes e
crueldades.

Levando em conta essas consideragdes, trago uma memoria de infancia,
envolvendo uma atividade escolar, avaliada pela minha professora da 12 série,
gue me marcou profundamente. Essa experiéncia deixou cicatrizes que se

refletem até hoje na minha vida profissional e académica.

6 Essa foi uma atividade da disciplina Estudos de Linguagens, ministradas pelas professoras
Angela Guida e Rosana Zanelatto no inicio do curso de doutorado.
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2.1 Eu e a avaliagao

Ingressei na escola aos sete anos de idade. Como muitas criancgas, fiquei
super ansiosa e nédo via a hora desse dia chegar. Acordei as quatro horas da
manha, estava escuro ainda, arrumei-me e esperei dar o horario para 0s meus
pais me levarem até a escola, que ficava a dez quadras de casa. Era uma das
escolas mais antigas do municipio de Amambai-MS. Essa instituicdo tinha um
porte médio, atendia da 12 série ao 2° grau. Na época em que eu frequentava a
escola, ela funcionava nos trés turnos e havia duas turmas de cada série. Tinha
uma quadra sem cobertura, e as turmas iniciais do primério ficavam separadas
do ginasio (Na legislacao, o ginasio existiu de 1931 a a971, mas permaneceu ha
memaoria popular e em uso nas escolas).

Tudo era novidade e muito magico! Como eu era muito timida, néo
conseguia expressar o que estava sentindo para os colegas e a professora, mas
tinha algo que me acalmava. Eu conversava constantemente comigo mesma,
ficava vendo, ouvindo, analisando, refletindo, imaginando e até discutindo
comigo mesma. Mesma coisa que faco até hoje. Jany! Por que vocé nao falou
iISSO ou por que nao fez tal coisa? Por que agiu dessa forma? Vocés percebem
gue 0s meus gquestionamentos destacam a minha falta de atitude perante as
situacdes! Isso acontecia por medo! Medo do julgamento das outras pessoas.

Passaram os dias e logo tive minha primeira experiéncia com avaliacao
educacional. O medo de perguntar, de mover-me na carteira e de “errar”
acompanhavam-me o tempo todo. Minha primeira decepcao foi em uma aula, na
qual a professora pediu para que pintdssemos um passaro. Havia poucos lapis
de cor, e ela os dividiu entre os alunos. Eu fiquei com a cor vermelha e, como
era minha preferida, pintei todo o passaro com esta cor. Achei liiiindo! Fiquei
alguns minutos admirando, até a professora recolher os trabalhos para avaliar
quais eram 0s mais bonitos, segundo sua concepg¢ao, para pendurar em um
varal. Fiquei aguardando-a, na expectativa que a minha pintura fosse
selecionada, porque para mim, estava linda demais, porém isso nao aconteceu.
Fiquei triste e aguardei que isso acontecesse em outros momentos, mas nada.

Entretanto, em outro dia de pintura, resolvi colorir o desenho de forma
semelhante aos que eu sempre via no varal. Dessa vez consegui que 0 meu

desenho fosse para o alto, onde todos pudessem admirar. Percebi que a minha
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forma de expressar artisticamente ndo era valida. O que tinha valor eram o0s
padrbes da professora que eram reconhecidos pelos colegas também.

A partir desse episodio’” deixei minhas perspectivas de lado, comecei a
seguir o padrédo da professora que, aparentemente, também parecia ser o da
maioria dos colegas da sala, para obter visibilidade e prestigio. Esse episodio
aparentemente banal, deixa bem evidente o processo complexo de perpetuagéo

da Colonialidade do saber (Lander, 2005) em que

[...] as formas do conhecimento desenvolvidas para a
compreensdo dessa sociedade se converteram nas Unicas
formas validas, objetivas e universais de conhecimento. As
categorias, conceitos e perspectivas (economia, Estado,
sociedade civil, mercado, classes, etc.) se convertem, assim,
Nnao apenas em categorias universais para a analise de qualquer
realidade, mas também em proposi¢des normativas que definem
0 dever ser para todos os povos do planeta. Estes
conhecimentos convertem-se, assim, nos padrdes a partir dos
guais se podem analisar e detectar as caréncias, 0s atrasos, 0s
freios e impactos perversos que se dao como produto do
primitivo ou o tradicional em todas as outras sociedades.
(Lander, 2005, p. 13).

A Colonialidade do Saber anuncia que “[...] ha um legado epistemolégico
do eurocentrismo que nos impede de compreender o mundo a partir do proprio
mundo em que vivemos e das epistemes que |hes sao proprias”. (Porto-
Gongalves, 2005, p. 3). Os conceitos acerca da lingua, do pensamento e da
cultura sdo naturalizados pelas sociedades, como perspectivas Unicas, fechadas
e estruturadas. Quando sofrem abalos na estrutura que possibilitam alteracao e

reinterpretacdo acontece o preconceito, a exclusao e a injustica.

[...] ainda, que, para além do legado de desigualdade e injustica
sociais profundos do colonialismo e do imperialismo, ja
assinalados pela teoria da dependéncia e outras, Como nos
disse Walter Mignolo, o fato de os gregos terem inventado o
pensamento filos6fico, ndo quer dizer que tenham inventado O
Pensamento. O pensamento estd em todos os lugares onde os
diferentes povos e suas culturas se desenvolveram e, assim, sdo
multiplas as epistemes com seus muitos mundos de vida. Ha,
assim, uma diversidade epistémica que comporta todo o
patriménio da humanidade acerca da vida, das aguas, da terra,
do fogo, do ar, dos homens. (Porto-Gongalves, 2005, p. 3).

7 Narrado em estilo que se distancia do académico. Essa rememoragado esta escrita num estilo
bem informal, com exclamac®des e énfase nas afetacdes.
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Além dessa experiéncia, em outro papel, agora atuando como professora
dos anos finais do ensino fundamental em uma escola publica de Campo
Grande, época em que ainda ndo estava lotada na Divisdo de Avaliacdo da
Semed, tive que elaborar avaliacbes para meus alunos. Fui afetada pelas
cobrancas e pressoes das politicas de avaliacdo em larga escala, uma vez que
duas das turmas em que eu ministrava aula de Lingua Portuguesa passariam
pelos testes do Programa Municipal de Avaliacdo Externa de Desempenho de
Alunos da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande (Promover) (Campo
Grande, 2011) e do Sistema de Avaliacado da Educacgéo Bésica (Saeb).

Nas avaliacdes de aprendizagem, procurava elaborar questdes em que 0
aluno pudesse desenvolver a criatividade, utilizar véarias linguagens (desenhos,
simbolos, escrita, oral etc.) e a producao de variados géneros textuais ao expor
0 conhecimento construido. Havia trabalhos de elaboracéo, evoluindo para a
ressignificagdo subsidiadas pelos conflitos dos alunos a partir de temas da
atualidade, como as eleicées municipais (2004), conflitos internacionais Estados
Unidos versus Iraque (2003), o movimento radical islamico Al-Qaeda, entre

outros que culminavam em apresentagdes em grupo.

Figura 2 — Professora e alunos da 82 série, da
Escola Municipal José Rodrigues Benfica, em uma
apresentacao de trabalho com o tema Guerra entre
Estados Unidos e Iraque em 2003

Fonte: arquivo pessoal da autora (2004).

Paralelamente, desenvolvia atividades objetivas de diferentes
abordagens, meétodos ou estilos de avaliacdo aplicados em contextos

educacionais, para que os alunos se familiarizassem com tal natureza e néo se
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perdessem na hora de preencher os gabaritos e interpretar os itens®. No final do
ano de 2005, eles foram avaliados e, para minha surpresa, obtiveram uma das
melhores notas da Reme em nivel municipal, 0 que me rendeu um prémio em

dinheiro, meritocracia! Segundo Pain (2019, p.115),

ao avaliar o corpo discente, o professor [muitas vezes conduzido
pelas politicas educacionais] acaba desenvolvendo métodos
que tratam a coletividade dos alunos e acabam utilizando
instrumentos meritocraticos incapazes de observar as
particularidades individuais.

Como meus alunos obtiveram notas 8,0 e 7,2, recebi dois cheques: um no
valor de R$ 800,00 e outro no valor de R$ 720,00. O mesmo aconteceu em nivel
nacional, posteriormente. Minhas turmas foram destaques e fui convidada para
uma reunido, em que repassaram os resultados e fomos parabenizados.

Na esteira da autocritica reflexiva (Takaki, 2019; 2020), com o exercicio
de ler se lendo (Menezes de Souza, 2011), volto-me ao meu primeiro contato
com a avaliacdo, quando o meu desenho nao foi aceito, por ndo estar no padréo
exigido pela professora. As avaliagdes externas possuem matrizes de referéncia
com padrdes fixos. Quem ndo atende os critérios estabelecidos para a
coletividade (Pain, 2019) recebe um feedback baseado nos conceitos
maniqueistas: certo e errado. Nesses casos, quem acerta recebe prémio e quem
“erra” € punido. No meu caso, a punicéo foi ndo pendurar o meu desenho no
varal. Os colegas que “acertaram” tiveram os desenhos expostos.

Em outro momento da minha vida profissional, quando atuava como
professora formadora na Secretaria de Estado de Educacédo em 2010 e 2011, o
governo da época publicou a Lei n. 3.966, de 23 de setembro de 2010
(GOVERNADO DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL, 2010) que instituiu
o Programa Escola para o Sucesso na Rede Estadual de Ensino. A partir desta
Lei, foi publicado um Decreto que regulamentou a premiacdo dos alunos que
obtiveram as maiores notas bimestrais. Participei desse processo, durante dois
anos, e constatei que sempre eram 0s mesmos alunos que ganhavam o0s
prémios.

Nesses cenarios educacionais, houve a disseminacdo e o reforco do

projeto imperial/colonial/patriarcal e o refor¢o da linha abissal, pois os alunos que

8 Refiro-me aos anos de 2004 e 2005, periodo em que lecionava, nos anos finais do ensino
fundamental, em uma escola municipal de Campo Grande-MS.
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conseguiram atender as normas/aos critérios, exigidos nas avaliagbes pelos
homens e/ou mulheres, com pensamentos ocidentais, que possuem o privilégio
epistétmico receberam premiacdo, ou seja, seus conhecimentos foram
valorizados e os demais saberes invisiveis aos olhos da sociedade. (Grosfoguel,
2016; Santos, 2019).

Nos anos finais do ensino fundamental, quando tocava o sino, 0S
professores trocavam de sala. L4 estava eu, professora Jany, passando em
frente a turma da professora de Matematica e observando os alunos, todos em
siléncio, atentos a explicacdo dela sobre as questfes que seriam cobradas na
avaliagdo em larga escala. Mais uma vez, senti um conflito interno. O tempo para
prepara-los parecia curto demais. Prepara-los, "molda-los", doutrina-los — eram
praticas que nunca apreciei. Eu ndo queria abrir méo da forma de ensinar que
considerava mais atualizada, que incluia a contextualizacdo sdcio-historica, a
revisitacdo de teorias e a ampliagdo das perspectivas sobre educagdo. Como
Freire (1987) prop6s, a educacdo deve partir do conhecimento de mundo do
aprendiz.

As metodologias tradicionais que costumavamos utilizar — apresentar
uma regra para que o aluno a aplicasse automaticamente — ja nao fazem
sentido no contexto de interconectividade da globalizacdo (Menezes de Souza,
2019). Com essa visdo, passei a priorizar o protagonismo dos meus alunos,
dando-lhes liberdade para criar, expressar opinides e questionar, ajudando-os a
(des)construir e reconstruir significados sempre que possivel.

A partir da minha experiéncia pessoal, seja nos estagios da graduacéao,
na pratica em sala de aula no ensino fundamental, nas formacdes continuadas
da Semed ou no ensino de Lingua Portuguesa, percebo que muitas das minhas
atitudes e comportamentos alinham-se com as concepcdes de letramento critico
(Cervetti et al., 2001; Janks, 2010, 2013; Luke, 2012; Menezes de Souza, 2011,
Monte Mér, 2018, 2019; Takaki, 2017, 2019), que serdo abordadas em outra
secao.

Por exemplo, trabalhei com os alunos atividades de reescrita de seus
proprios textos. No entanto, percebo que, muitas vezes, os cursos de formacéo
de professores ofertados pela Semed focavam exclusivamente na estrutura
textual, o que tornava minha pratica limitada. Eu poderia ter explorado a

textualidade de outras maneiras, priorizando a compreensao e 0s sentidos
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produzidos em diferentes contextos, destacando outras epistemes como uma
forma de minimizar desigualdades e injusticas sociais (Porto-Gongalves, 2005),
pois ao reconhecer e valorizar diferentes saberes — especialmente aqueles que
foram historicamente marginalizados ou desconsiderados, como 0s
conhecimentos indigenas, afrodescendentes ou tradicionais — ajudaria a
combater a hegemonia de um Unico sistema de conhecimento. (Porto-
Goncalves, 2005). Ao fazer isso, promoveria uma visdo mais inclusiva e justa da
sociedade, onde a diversidade de saberes contribui para a criacdo de solucdes
mais equitativas para os problemas sociais. Além disso, poderia ter abordado
caracteristicas como o estilo de linguagem e as variedades linguisticas, sem
excluir uma em detrimento de outra, reconhecendo a complexidade das
concepcodes de lingua/linguagem.

Senti a necessidade de apresentar essa narrativa para enfatizar como as
guestdes de avaliagdo perpassam esta pesquisadora. Isso me incentivou a
pesquisar tal tematica, supondo que é possivel expandir a formacédo cidada
educacional, conforme perspectivas tedricas escolhidas nesta pesquisa. O que
eu investigo esta atrelado ao meu contexto historico e a constru¢cdo do meu ser
e saber que influencia o caminhar metodoldgico. Assim, corroboro o pensamento
de Takaki (2016, p. 433), quando esta sustenta a “inseparabilidade entre
epistemologia, ontologia e metodologia”.

Com base nesse pensamento, trago a seguir um relato de uma
contingéncia que trouxe danos psicolégicos para o individual-social e local-
global. Este acontecimento foi posterior a aplicacdo da avaliacdo externa em
larga escala, da qual eu selecionei as provas, para analise nesta pesquisa,
porém, o impacto reflete nas minhas constru¢cdes de sentido inerentes a
pesquisa, uma vez que as minhas interpretacdes nao séo descontextualizadas.

Os danos psicologicos ndo se limitam a um nivel isolado. O sofrimento
individual reverbera no coletivo, e o contexto local reflete dindmicas globais. As
crises globais, como a pandemia, ilustram como problemas psicolégicos e
sociais sao interdependentes: o bem-estar de uma pessoa esta intimamente
conectado ao seu contexto social, que por sua vez, é influenciado por fatores
globais.

No nivel pessoal, a pandemia provocou uma série de reacdes

psicolégicas como estresse, ansiedade e depressao, ligadas a perda de controle,



35

medo do desconhecido e incerteza em relagdo ao futuro. Esses impactos sao
mediados por fatores como personalidade, resiliéncia e redes de apoio

individuais, mas também sdo moldados pelas condicfes sociais.

2.2 Contingéncias durante a pesquisa: um repensar da pesquisadora e do
processo de avaliagdo no contexto da Reme

Justifico este topico pela critica/autocritica reflexiva (Takaki, 2019; 2020)
e pelo exercicio de ler se lendo (Menezes de Souza, 2011), pois 0 meu contexto
historico, minhas experiéncias estudantis, profissionais e pessoais impactam e
interferem na minha construcao de sentidos.

No decorrer da minha pesquisa, surgiu uma contingéncia que impactou o
mundo: a pandemia da Covid-19, pois ingressei no curso de doutorado no
primeiro semestre de 2020, e a Organizacdo Mundial de Saude anunciou a
pandemia, devido ao virus, em 11 de marco de 2020. A partir dessa data
trabalhei de forma remota, o que prejudicou 0 meu acesso aos testes, pois eles
nao estavam digitalizados e eu precisava levantar os dados para submeter o
projeto no sistema do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP).

Além disso, a pandemia me afetou psicologicamente, repercutindo no
meu desenvolvimento como pesquisadora, uma vez que muitos colegas da
educacdo morreram durante esse periodo e houve uma ruptura dos vinculos
familiares, de amizade e de companheiros de trabalho.

Nesse periodo, eu estava realizando um estudo com a equipe da Divisao
de Avaliacdo da Semed, para reestruturacdo da Matriz de Referéncia, que
orienta e padroniza as construcdes das avaliacdes em larga escala do municipio.
A analise do documento foi iniciada, porque posterior a finalizacéo e a publicacédo
do Referencial Curricular da Reme (Semed, 2020), alicercado a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017), havia a necessidade de reformular tal
documento em 2020. Assim, um trabalho voltado para aplicacdo de um teste no
final do ano de 2020, numa rotina costumeira de anteceder as provas do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacgéo Béasica (Saeb) que acontecem a cada dois
anos, em anos impares, teve que ser repensado, reavaliado e alterado, pois as
aulas presenciais foram suspensas.

As mudancas ocorridas no cenario mundial por causa da pandemia

afetaram as estruturas capitalistas, ontologias e epistemologias (Takaki, 2020)
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qgue de forma rizomética (Deleuze; Guattari, 1995) perpassam 0S contextos
educacionais. A ressignificagdo dos processos de aprendizagens se tornou
essencial nesse evento. O educador que ndo se permitiu mudar o seu olhar,
deslocar-se, movimentar-se nos diversos conhecimentos/saberes ficou alijado e,
consequentemente, limitou o acesso aos seus alunos.

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) foram
importantes aliadas para atender as necessidades do momento, porém a
dependéncia de um aparelho de celular e da internet para acesso prejudicou
muitos alunos. A desigualdade social destacou-se diante de inUmeras tentativas
da escola de chegar até aos alunos. A gestéo escolar viu-se diante de um grande
desafio: como viabilizar o acesso dos estudantes ao conhecimento escolar?

Ao relacionar esse processo educacional ao pensamento de Janks
(2010), corroboro as ideias da autora, quando afirma que, num contexto
pedagdgico que envolve a prética do professor e a aprendizagem do aluno, 0s
conceitos de poder, diversidade, design e acesso precisam ser movimentados
juntos, num processo que vai da desconstrucao a reconstrucao de sentido, para
que nao haja desequilibrio.

Entretanto, numa mudanca repentina, os pensamentos oriundos da matriz
colonial acabam se destacando, pelo fato de estarmos imersos em uma
sociedade construida a partir das relacbes desiguais produzidas pelo
pensamento moderno (Mignolo, 2017a; Menezes de Souza, Duboc, 2021). Logo
os professores buscam padronizar e nivelar as formas de atendimento aos
estudantes, restringindo a construcdo de sentidos que favorece a aprendizagem.
Dessa forma, entendo que “os saberes hegemoénicos da colonialidade nao
podem ser simplesmente apagados ou eliminados, pois constituem nosso
pensamento como sujeitos constituidos e implicados pela colonialidade
(Menezes de Souza; Duboc, 2021, p. 880).

A Secretaria Municipal de Educacao pensou na diversidade de recursos
para atender aos alunos, como cadernos, TV Reme, aplicativos de celulares,
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), porém nao se pensou que muitos
alunos ndo tinham acesso a internet. Esses alunos ficaram excluidos do
processo pedagogico.

Como profissional diretamente envolvida com questdes de avaliacao

educacional, lido com informacdes, decisdes, orientacdes pedagdgicas e dados
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estatisticos que impactam tanto a Secretaria Municipal de Educacdo (Semed)
quanto as unidades escolares. Um exemplo preocupante € um estudo da
organizacdo nao governamental Todos pela Educacéo, com dados do IBGE, que
revela um aumento de 65% no analfabetismo infantil durante a pandemia. O
levantamento aponta que, em 2021, 47,7% das criangas pretas de 6 a 7 anos
nao haviam sido alfabetizadas, enquanto a taxa entre criancas pardas era de
44,5% e, entre criancas brancas, de 35,1% (Santos, 2022). O dado mais
alarmante ndo € apenas o aumento geral do analfabetismo, mas sim o fato de
que as criangas pretas e pardas foram as mais afetadas, evidenciando e
agravando as desigualdades sociais.

Essa intensificagdo se da pela construgao histérica em que as “verdades”
produzidas tiveram como base os pensamentos advindos do periodo colonial e
que perpetuam até hoje. Nesse viés, negros, mulheres, indios, LGBTQIA+ séo
considerados inferiores ao modelo moderno, capitalista, europeu e patriarcal que
se tornou naturalizado nas relacfes e estruturas sociais. (Queiroz, 2020, 2022;
Mignolo, 2003, 2017; Mignolo; Walsh, 2018).

Partindo dessa premissa, relaciono com o fato de que nem todos os
alunos tiveram acesso aos recursos digitais, por residirem nas periferias da
capital. O pensamento universal, idealizado pelo global ndo permite enxergar o
local. As relacBes locais-globais se tornam timidas e sédo prejudicadas pela
limitacdo da I6gica da colonialidade (Mignolo, 2017).

Retomo o contexto Rede Municipal de Ensino (Reme), onde houve a
busca por estratégias e formas para assistir constantemente aos estudantes,
durante as aulas remotas, com o uso de aplicativos, cadernos® de experiéncias
(educacéao infantil), cadernos de atividades (1° ano ao 9° ano do ensino
fundamental), canal do YouTube, espaco na TV (Canal 4.2 da TVE), ambiente
virtual de aprendizagem, WhatsApp, redes sociais, dentre outros recursos. Em
um desdobramento de ressignificacdo da educacdo linguistica critica, esse

movimento pode ser valido, desde que seja voltado para

a diluicdo e o embacamento das fronteiras linguisticas, sociais,
culturais, nacionais, identitarias e étnicas dentre outras, sob a
premissa de que a linguagem € viva e parte constitutiva da nossa
capacidade de pensarmos diferente, de rompermos com lacos
da modernidade e olharmos para um futuro fluido, cheio de
incertezas. (Takaki; Mizan; Zacchi; Silva, 2019).


https://ludopedio.org.br/poroutrofutebol-lgbtqia/
https://ludopedio.org.br/poroutrofutebol-lgbtqia/
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A incerteza nos mobiliza e, esse movimento é importante em tempos de
aprendizagem ubiqua (Takaki; Mizan; Zacchi; Silva, 2019), pois pode propiciar
mentes mais abertas para ressignificar a educacao linguistica critica. O que
favorece e alavanca nessa direcdo € o conceito de linguagem como uma pratica
social. Compactuo com tal pensamento, pois a linguagem nos constitui, logo
afetamos e somos afetados por ela, uma vez que sua semantica, combinacdes,
estruturas vado se modificando num processo histérico, apesar das
tensdes/forcas reguladoras oriundas do local-global e culturas em contato.

Como exemplo de forca reguladora, temos as concepcgdes positivistas e
estruturalistas que tendem a considerar a sociedade e a cogni¢cdo como as areas
gue permitem pesquisas gque isolam o intelecto do individuo. Esse pensamento
nao reconhece que a cultura e a aprendizagem de uma lingua, por exemplo,
acontecem nas relacdes de poder. Dessa forma, as concepgdes de linguagem
apolitica e a-historica levam a uma pratica de ensino que tem a ver com

Esse cenario € bem visivel nas avaliacfes externas aplicadas pela Rede
Municipal de Ensino. Ressalto isso, porque minha pesquisa foi voltada para a
ressignificacdo da avaliacdo educacional nas perspectivas decoloniais com
transito pelos letramentos criticos. Dessa maneira, ao analisar os testes de
Lingua Portuguesa dos alunos, fica evidente que o recorte do curriculo feito para
atender a producdo dos testes prioriza questfes estruturais/gramaticais da
lingua, desconsiderando o contexto de uso.

Nesse sentido, Monte Mér (2019) destaca também que diferentes tipos de
textos, como videos, contos ou noticias, quando inseridos no ambiente escolar,
muitas vezes geram uma reproducao mecanica de significados, influenciada pelo
poder institucional da escola sobre a comunicacao. No entanto, quando o mesmo
material € compartilhado em redes sociais ou em grupos de WhatsApp, ha uma
expansao interpretativa mais livre, baseada nas percepcdes individuais e sociais,
alimentada pela sensacao de "liberdade de expressao" proporcionada por esses
espacos (Monte Mér, 2019).

Sendo assim, “[d]esenvolver consciéncia critica sobre a maneira como as
identidades individuais e coletivas refletem e organizam os dominios da estrutura
de poder pode mudar uma vida”. (Collins; Bilge, 2021, p. 221), pois temos 0s
discursos de pessoas que aproveitam momentos de instabilidade para penetrar

nas fissuras causadas pelos abalos da crise, com objetivo de se empoderar, por
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meio de discursos radicais/extremistas, fatos distorcidos, fake news tentando
mostrar o avesso do que esta posto, como uma forma de libertacdo e salvacgéo.
As noticias falsas ganham adeptos que criam comunidades nas redes sociais e
essas pessoas permanecem nessas “bolhas” ficticias, sendo manipulados por
informagdes “inventadas” que estao circulando na internet e captam os que estao
interessados nesses temas.

Nesse momento, volto-me mais de 30 anos, quando a banda Titas fazia
sucesso com a musica Televisdo: “A televisdo me deixou burro, muito burro
demais Agora todas as coisas que eu penso me parecem iguais. O sorvete me
deixou gripado pelo resto da vida” [...] (Antunes; Fromer; Belloto,1985) e percebo
gue a tecnologia/recurso migrou, mas o poder da midia continua exercendo
grande influéncia nas pessoas. As interpretacdes tornam-se restritas e
conduzidas pelos exageros e sensacionalismo que tendem a impressionar e a
chocar as pessoas, trazendo indignacdo sem uma reflexdo critica sobre as
informacdes disseminadas.

E importante ter uma postura (auto)critica, aspecto que considero
fundamental para ressignificacdo da educacdo linguistica, diante dos
acontecimentos, a fim de “estimular os discentes para indagar sobre o ndo-dito
e aticar sua curiosidade sobre as possiveis razbes que levaram ao
silenciamento, proposital ou nao, de tais sentidos” (Rajagopalan, 2019, p. 9).
Entretanto, essas posturas (auto)criticas ndo garantem mudancas
epistemologicas e ontolégicas imediatas. S&o tentativas de desconstrucéo,
oportunizando ampliagcdo e inclusdo de outras construcdes de sentido que
podem romper paradigmas. Um exemplo de paradigma que pode ser abalado ou

rompido é a visdo bancaria da educag¢do em que

0 ‘saber é uma doagao dos que se julgam sabios aos que
julguem nada saber. Doacdo que se funda numa das
manifestacdes instrumentais da ideologia da opressdo - a
absolutizacdo da ignoréancia, segundo a qual esta se encontra
sempre no outro. (Freire, 1987, p. 67).

As mudancgas que ocorrem na sociedade impactam nossa maneira de ser,
ver, pensar e agir (Walsh, 2008), por isso é relevante que educadores repensem
as questbes pedagogicas em seus contextos sociais, culturais e politicos,

considerando o género, a raca e outras relacoes de poder, bem como a
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concepcao de sujeito como sendo multiplo e constituido por diferentes discursos.
(Pennycook, 2010). Por fim, precisamos entender as escolas como espacos
complexos, onde ha conflitos e buscar estratégias para entender a politica
sociocultural de ensino.

Ante o exposto, trago a baila um assunto que se relaciona com questdes
discutidas no atual cenério educacional do pais, e que possui extrema
relevancia: a avaliacdo no ensino remoto. A pandemia do Covid-19 impds um
novo comportamento, que levou a comunidade escolar a buscar estratégias para
interagir a distancia com alunos, pais, professores e demais membros da escola.
A problematizagao supracitada colabora para a ampliagao das discussodes sobre
0 processo educacional brasileiro e corroboram a importancia do uso de
ferramentas digitais capazes de contribuir para o processo educacional. O
cenario produzido pela pandemia conduziu os olhares dos educadores para a
ampliacdo de possibilidades de interagdo na condugdo do processo de
construcdo de conhecimento, que abrangeu conjecturas e tentativas, partindo do
incerto em direcdo a um resultado imprevisivel.

Dessa forma, foram construidos os planejamentos e a execucdo das
aulas, que, mais do que nunca, se encontravam em um contexto, em que tempo
e espaco sofriam mutacdes/transformacdes. Surgiram novos paradigmas e
novas epistemologias, transformando completamente as praticas comunicativas
letradas, que do modo como haviam sido anteriormente estabelecidas,
acordadas e ratificadas pela coletividade em acordos tacitos foram esquecidas,
transformadas ou substituidas. (Silva, 2012).

Cope e Kalantzis (2009) introduzem o conceito de multiletramentos como
uma ampliagdo do conceito tradicional de letramento, reconhecendo as diversas
formas de comunicacdo e de expressao na sociedade contemporanea. Eles
argumentam que o letramento tradicional, focado na leitura e escrita de textos
impressos, ja ndo é suficiente para lidar com a diversidade cultural e as multiplas
modalidades de comunicagédo (como imagem, som, video e outros). O conceito
de multiletramentos considera duas grandes mudancas: diversidade cultural e
linguistica. (Cope; Kalantzis, 2009).

Com a globalizagéo, diferentes contextos culturais e linguisticos passaram
a interagir mais intensamente. Isso exige que o letramento contemple nao

apenas as variacdes na lingua, mas também as diferentes praticas culturais e
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formas de expresséo. A associagao de linguagens e de tecnologias, marcadas
pela mobilidade, fundidas as multiplas e heterogéneas culturas caracterizam os
multiletramentos. Porém, para que os eles sejam vislumbrados, docentes e
alunos precisam estar abertos para as possibilidades de construcao de sentido
inerentes a esse processo, que se encontram em movimento e transformacao.
No proximo item, trato da lingua/linguagem, como um espaco de poder e
resisténcia, envolvendo conflitos e negociacbes que se manifestam nos
discursos. Abordo, também, o papel da linguagem na construcdo de novas
formas de entendimento que buscam desconstruir visbes normativas e

eurocéntricas.

2.3 Perspectiva de lingua/linguagem que permeia esta escrita: conflitos e
negociagdes em evidéncia

Trago a concepcgdo de lingua/linguagem que embasa a minha escrita,
uma vez que essa concepcao permeia e estad atrelada a metodologia, as
perspectivas decoloniais, aos letramentos criticos e ao objetivo especifico desta
pesquisa que € investigar os conceitos de lingua e linguagem que fundamentam
a elaboracéo das avaliacdes externas e em larga escala da Rede Municipal de
Ensino de Campo Grande/MS, a fim de apresentar uma proposta questdes de
multipla escolha numa perspectiva decolonial, que valorizam saberes locais e
promovem a incluséo sociocultural no processo avaliativo.

Embora Vol6chinov ([1929] 2018) e o movimento pés-estruturalista dos
anos 1990 tenham surgido em contextos diferentes, suas visdes sobre a
linguagem convergem em varios pontos. Ambos rejeitam a ideia de que a
linguagem é um sistema estético e universal, defendendo que o significado é
produzido socialmente e esta sempre em fluxo. Essa relacédo evidencia uma linha
de continuidade entre as reflexdes dialogisticas de Volochinov ([1929] 2018) e a
critica desconstrutivista e discursiva dos poés-estruturalistas, especialmente no
que diz respeito ao papel da linguagem nas estruturas de poder e a fluidez dos
significados.

A visao estruturalista da linguagem perdurou e ainda se encontra presente
na sociedade, principalmente no ambiente escolar e no que concerne ao
curriculo escolar (planejamento, atividades pedagogicas e avaliacado), uma vez

que se priorizam estudos voltados para o sistema linguistico/normas. (Monte
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Mér, 2022). A visdo estruturalista da linguagem, baseada nas ideias de Saussure
(2002) entende a linguagem como um sistema estruturado de signos, no qual o
significado surge das relacdes entre os elementos do sistema, e ndo de uma
correspondéncia direta com a realidade. Essa abordagem enfatiza a estrutura
inerente a lingua, que funciona de forma impessoal e independente dos usos
individuais. Podemos constatar tal caracteristica nos documentos oficiais
emanados do Ministério da Educacdo (MEC) e das secretarias municipais e
estaduais de educacdo, por exemplo, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e os referenciais curriculares. (Queiroz, 2020).

De acordo com Voléchinov ([1929] 2018, p. 198), a lingua/linguagem “nao
é transmitida; ela é continuada, mas como um processo de formacéo ininterrupto.
Os individuos nao recebem em absoluto uma lingua pronta; eles entram nesse
fluxo da comunicagéao discursiva”. O movimento pés-estruturalista dos anos 90
do século XX, trouxe contribuicbes importantes para os estudos da linguagem
na medida em que reconhece seu carater inerentemente social, como a no¢ao
de desconstrucao de Derrida (2001).

Esse autor ressalta que um texto nunca esta limitado a uma interpretacgéao,
0 que se registra em um determinado contexto situado, esta aberto a outras
construcbes de sentido. Vale ressaltar que Derrida (2001) ndo visa a
desconstrucdo com objetivo de reformular, ajustar e renovar significacfes, uma
vez que seu pensamento remete a “desestabilizacao de sentidos trazendo a baila
diferentes interpretacées em outros contextos de recepcéo [...] do texto/evento e
do mundo”. (Takaki, 2017, p.191).

Nessa perspectiva, vem a tona a ideia de deslocamento, com destaque a
condicdo ruptura de sentidos fundados para a expansao de interpretacdes
(Takaki, 2017). Destaco, nesse processo, a riqueza do movimento, do conflito,
da problematizacado que funcionam como forgas para “sacudir” conceitos fixos e
discursos normalizados que privilegiam linguas, conhecimentos/saberes,
culturas etc., dando oportunidades para os que estdo a margem.

O exercicio da lingua/linguagem pode ser comparado a um jogo em que
0s participantes utilizam estratégias na tentativa de atingir os objetivos no
discursivo. (Takaki, 2017). No jogo, as regras direcionam e promovem a
construgdo da lingua/linguagem, porém o resultado é imprevisivel, pois “toda a

compreensao é dialogica. A compreensao opde-se ao enunciado, assim como
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uma réplica opde-se a outra no dialogo” (Volochinov, [1929] 2018, p. 232).
Mesmo havendo consenso, h& parcialidade, acréscimo, observacdes, énfases
inerentes a interpretacao realizada.

Takaki (2017, p. 25) evidencia bem esse processo por meio da metafora
do jogo de futebol: “Os interlocutores entram no jogo da linguagem convivendo
com sua caracteristica que lembra a metamorfose, pois ela nunca pode ser
totalmente previsivel e apreendida, o que lembra uma partida de futebol”. Nesse
sentido, a linguagem/lingua € uso, € movimento, € performance. Segundo
Pennycook (2006, p. 80), a performatividade “pode ser compreendida como o
modo pelo qual desempenhamos atos de identidades como uma série continua
de performances sociais e culturais”. Na mobilidade da lingua/linguagem, ha
regras que sao criadas pelos usuarios em atendimento a especificidade e
intencionalidades de determinados grupos sociais, em contraposi¢ao a outros.

Essas questBes remetem aos nossos posicionamentos em contextos
especificos, como na escola, no trabalho, na familia, entre outros, imbricados as
relacfes de opressado. Essas relacdes exercem forcas que se manifestam pela
lingua/linguagem em forma de discursos hegeménicos, naturalizados na nossa
sociedade, composta por “grupos sociais que tém sido sistematicamente vitimas
da injustica, da opressdo e da destruicdo causadas pelo capitalismo, pelo
colonialismo e pelo patriarcado”. (Santos, n/p, 2019).

No conflito, os discursos produzidos sdo contra-hegemonicos, dado que
h& interesses ideoldgicos e politicos que conduzem a uma relacdo de poder.
Nesse embate, dependendo da interacdo, muitas coisas estdo em jogo e dao
vida ao enunciado, como gestos, entonacles, cores, repeticdes, siléncios
(Canagarajah, 2018). Cabe aos envolvidos na interacdo apropriarem-se das
estratégias linguisticas para marcarem sua posi¢cao numa relagédo dinamica entre
os discursos com tendéncias responsivas. (Voléchinov, [1929] 2018).

Isso implica dizer que nds, com 0S NOSSOS pensamentos, estamos em
processo constante de ressignificacéo e, por mais que ja tenhamos estabelecido
uma interpretacdo sobre algo, ao exterioriza-la, ela sofrerd mudancas, pois
haveréa ponderacdes, ocultacdes, trocas que poderemos realizar ao proferir tal
entendimento. N&do podemos afirmar que, quando enunciamos algo em um

determinado contexto, existe uma posicdo Unica e pura. Na verdade, sdo
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emaranhados de valores e ideologias, ou seja, de “vozes” que se concatenam
para exprimir o que desejamos enunciar. (Bakhtin, 1997).

Takaki (2017, p. 35) esclarece que, nessa dindmica, quando “um leitor
discorda de outro a respeito do mesmo assunto, tem um conflito. Por advirem de
contextos diferentes é que as visdes se diferem”. No jogo, ha uma relagao de
producéo da jogada em que, mesmo com certezas antecipadas, prevendo taticas
infaliveis, o resultado pode ser diferente do previsto, uma vez que os valores do
sistema linguistico sdo produzidos pelo falante. Assim, uma pessoa pode ter
mais vantagem do que a outra, considerando fatores sociais e psicolégicos.

Nossa realidade e a do outro divergem em funcdo de uma construcéo
moldada, arquitetada e programada por muitos fatores, tais quais as relacdes de
poder presentes em instituicoes e sociedades que determinam padrées tidos por
universais e que influenciam a realidade. A lingua/linguagem constroi
“realidades” e, por serem construidas socialmente, podem ser reconstruidas.
(Takaki, 2017; 2020).

Pressupondo que a lingua/linguagem acontece no dialogo,
compreendemos que nao simplesmente a repassamos, mas que as interacdes
e as construgcbes de sentido s&o produzidas ininterruptamente. Nao
concebemos, dessa forma, que uma pessoa receba uma lingua/linguagem
pronta. Existe um fluxo na comunicacédo discursiva em que os significados sao
construidos durante o processo de interacao entre os envolvidos. (Voléchinov,
[1929] 2018).

Assumo que as nhocdes mais amplas acerca da lingua/linguagem
supracitadas, por me propiciarem enxergar muito mais, por meio de outras
lentes, me (levaram) a constru¢des mais complexas.

Sendo assim, de posse dos testes dos alunos, busquei relacionar os
argumentos dos alunos numa perspectiva decolonial, com transito pelos
letramentos criticos, conduzida pelo conceito de lingua/linguagem como rizoma,

uma vez que

um rizoma ndo comeca nem conclui, ele se encontra sempre no
meio, entre as coisas, inter-ser, intermezzo. [...] o rizoma é
alianca, unicamente alianca. [...] o rizoma tem como tecido a
conjuncdo "e... e... e..." Ha nesta conjuncao forca suficiente para
sacudir e desenraizar o verbo ser. Para onde vai vocé? De onde
vocé vem? Aonde quer chegar? Sao questbes inuteis. Fazer
tabula rasa, partir ou repartir de zero, buscar um comeco, ou um
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fundamento, implicam uma falsa concepcédo da viagem e do
movimento (metddico, pedagdgico, iniciatico, simbdlico.
(Deleuze; Guattari, 1995, p. 27).

Por isso, busquei me aproximar da visdo de conhecimento de carater
critico/autocritico reflexivo que foca “na reconstrugao e renegociagao de sentidos
[...] buscando respostas por meio de ontologias-epistemologias-metodologias
vanguardistas e problematizadoras”. (Takaki, 2020, p. 14).

Fundamentada nos argumentos expostos, a ideia que preconizo é a de
gue ha outras maneiras de apreender a lingua/linguagem, distinguindo da forma
genérica e passiva, em que um ensina e o0 outro absorve. Numa interacgéo,
existem diversos aspectos que mobilizam a comunicagédo, como as relagdes de
poder, o que desencadeia um encontro de diferencas de posicionamentos entre
0s participantes. Estes competem lutando para manter suas interpretacdes de
sentidos. Vale notar que, por mais insignificantes que possam parecer 0S
enunciados em determinada situacao, quando proferidos, causam efeitos.

Podemos observar esse embate em situacfes vivenciadas no
ciberespaco, onde o poder ndo se encontra no carater cientifico de algo, mas
nas maos de quem detém grande quantidade de informac6es (Foucault, 1979),
gue sdo armazenadas, organizadas e manipuladas na internet com objetivos
estritamente financeiros, ou seja, toda procura realizada na internet, gera
informacdes que vao para um banco de dados. Essas informacdes se cruzam e
ao realizar uma pesquisa para compra de passagem aérea, por exemplo, logo
em seguida aparecem janelas-pop-up, com propagandas, ofertas do trecho
pesquisado, direcionando e estimulando a compra.

E nesse contexto caracterizado por espacos fisicos e virtuais que esta
situada a escola. Por conseguinte, é de suma importancia desenvolver
atividades avaliativas que contemplem géneros emergentes, como Vlog,

podcast, game play e meme, tendo em vista que, com o0 espaco virtual,

surgem novas formas de relacionamento e novas comunidades
nao enraizadas geograficamente, novos produtores, novos
distribuidores e novos consumidores posicionados na esfera
global [...]. Esta nova relacdo econdmica, politica e social —
chamada de virtual [...] agora é parte da rotina de nossas vidas.
Nossa vida no Ciberespacgo. (Branco, 2005, p. 228).
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Entretanto ndo podemos generalizar, afirmando que sao todos passivos.
Existem comunidades, influenciadores digitais que expdem outras construgoes
de sentido acerca de um determinado tema, ndo necessariamente as mais
“aceitaveis” pelo publico, gerando conflitos que ampliam as visdes de mundo da
sociedade. Nesse caso, o leitor é ativo, pois a medida que |€, produz uma reacao
discursiva advinda da sua compreensao/interpretacdo, exercendo uma relacao
dialogica.

Lingua/linguagem e realidades se constroem mutuamente em contextos
sociais situados. Tal visdo advém de uma concepcédo de lingua/linguagem, que
nao se restringe as normas e aos géneros textuais tradicionais. (Volochinov,
[1929] 2018). Géneros textuais tradicionais sdo aqueles amplamente
reconhecidos e utilizados na comunicacdo escrita ao longo do tempo. Alguns
exemplos incluem: carta, noticia, crénica, receita e artigo de opinido. Esses
géneros possuem estruturas préprias e sao utilizados em diferentes tempos,
espacos, contextos sociais e comunicativos.

As novas formas de relacionamento afetam o ser e os saberes das
pessoas e reverberam novas formas de comunicacdo. Um exemplo sdo os
softwares/aplicativos que proporcionam a interacdo entre 0s participantes,
durante a escrita coletiva e colaborativa de forma sincrona e assincrona no meio
profissional e académico. Nesse movimento, surgem  géneros
textuais/discursivos inéditos, como escrita coletiva de hipertextos, dicionarios
sociais voltados para determinadas areas que se espargem pela sociedade e
fazem parte da vida de certos alunos. Uma visdo de lingua/linguagem dinamica
pode contribuir para transformar a “fixacao” do género textual/discursivo, o que
suscita problematizacéo e reconstrucdo de sentidos em relagédo as atividades
avaliativas da &rea de Lingua Portuguesa.

No préximo item, abordo a metodologia da pesquisa, detalhando os
procedimentos adotados para a ressignificacdo da avaliacdo educacional sob a
otica decolonial, informando como foi a coleta e organizacdo dos dados. Além
disso, discuto estratégias de pesquisa que permitem um olhar mais profundo
sobre as avaliagOes externas e sua relagdo com a aprendizagem do aluno,

contribuindo para uma compreensao mais ampla e contextualizada do processo.
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3 METODOLOGIA EM DIALOGO

O meu interesse por esta pesquisa despontou de um estudo referente a
estatistica na Divisdo de Avaliacdo promovida pela chefe do setor, e me chamou
a atencdo. Dessa forma, a partir do uso de uma lente tedrica revestida de teorias
de abordagem autocritica reflexiva (Takaki, 2019; 2020), pude inferir uma analise
em relagao a situacio vivenciada no “campo de pesquisa”.

Como em minha proposta de investigagéo trato da avaliacdo educacional
em larga escala numa perspectiva decolonial, e os dados estatisticos sdo uma
constante, entendi que tal situacdo era importante, uma vez que 0 uso de
indicadores apoia a (re)definicao de politicas publicas voltadas para a educacéo.

Ao iniciar os estudos do moédulo de estatistica de um curso de
especializacdo em avaliacdo em larga escala, tratamos dos niveis de escala
medicdo, conhecimento utilizado na elaboracéo de itens de testes. E o0 que me
chamou atencéo foi a discussao acerca do zero absoluto, uma vez que numa
escala de intervalo em que ha possibilidade de nimero negativo, ele se torna
arbitrario. Logo associei a distancia que estabelecemos de uma cidade a outra,
depende do ponto zero de partida para se calcular. Na sequéncia, relacionei com
as notas geradas do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Ideb), na primeira aplicacdo, e percebi que este tema apresenta
caracteristicas que dialogam com as teorias propostas para esta investigacao,
pois o ponto zero de cada unidade escolar foi diferente, quando houve a primeira
avaliacdo do Saeb/Inep em 2005, ciclo que se encerrou em 2021.

Partindo dessa questdo, busquei outras informacfes das avaliagbes
realizadas na Semed, por meio da leitura dos relatérios emitidos pela secretaria,
acerca da aplicacdo desses testes e optei pela seguinte proposta metodoldgica:
pesquisa documental, de abordagem qualitativa, com estudo interpretativo.
Investiguei as provas de avaliagdo em larga escala da éarea de Lingua
Portuguesa. Para tanto, os dados foram constituidos com base em documentos
e registros da Reme, do MEC e em producdes dos estudantes do ensino
fundamental.

Dentre os arquivos, selecionei os testes de leitura e de producéo textual,
procedentes das escolas em que houve a avaliacdo diagnostica da Semed,
relacionadas no Quadro 1. A avaliagédo diagndstica foi aplicada no ano de 2018,

em 33 escolas. A sele¢do seguiu os critérios de porte e regido. Em relacéo ao
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tamanho, foram escolhidas unidades de pequeno e de grande porte, conforme
tipologia® adotada pelas normas municipais. Quanto a regido, foram
selecionadas sete areas urbanas e uma rural, totalizando 92 turmas e 2 340
alunos presentes no dia da aplicacdo da avaliacéo, de um total previsto de 2 655
discentes (Campo Grande, 2020).

De posse desses dados, adaptei informagdes fornecidas pelo setor de
Avaliacdo da Semed. Como as informacgbes originais incluem, na média
aritmética dos testes, as notas da disciplina Matematica, exclui esse dado, fiz a
média somente dos testes de leitura e de producao textual e novamente ranqueei
as escolas, a fim de fazer o recorte para compor o corpus da pesquisa, ndo
mudando a forma de apresentacdo dos dados da Semed. A alteracao foi feita
numa planilha eletrdénica, com insercao de férmulas para agilizar a resolucéo e
garantir a fidelidade dos dados.

Faco aqui uma critica ao ranqueamento das notas do Ideb (indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica) nas escolas publicas, pois € baseada,
sobretudo, na homogeneizacdo de realidades que sao, na pratica,
profundamente diversas. As escolas publicas brasileiras estdo inseridas em
contextos socioecon6micos, culturais e geograficos distintos, o que afeta
diretamente suas condicfes de ensino e aprendizagem. Comparar escolas com
recursos desiguais, sem considerar as especificidades de cada contexto, gera
uma visdo distorcida da qualidade educacional.

Ressalto que o ranqueamento pode levar a uma competitividade
improdutiva entre as escolas, ao invés de promover cooperacdo e
compartilhamento de boas praticas. Além disso, pode estigmatizar aquelas que
enfrentam maiores desafios, muitas vezes em &reas mais vulneraveis,
atribuindo-lhes uma imagem de fracasso com base exclusivamente em um
namero. Esse enfoque ignora fatores como a infraestrutura escolar, o apoio
familiar, as condicdes de trabalho dos professores, e até mesmo o impacto da
violéncia e da desigualdade social sobre os alunos.

Portanto, para mim, ao priorizar um modelo que transforma dados de

desempenho em um ranking nacional, perde-se a oportunidade de uma analise

9 Refere-se a classificagdo de escolas, por parametros de niumero de dependéncias, niumero de
matriculas, turnos de funcionamento, etapas de ensino e modalidades ofertadas, conforme
Decreto n. 13.894, de 19 de junho de 2019.
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mais profunda e cuidadosa que considere as multiplas realidades educacionais
e promova politicas publicas mais equitativas e inclusivas.

Enfatizo que os dados desta pesquisa atuaram de forma complementar.
Tal afirmacdo esta ancorada na complexidade das relacbes destacadas nas
epistemologia-ontologia-metodologia que a ampararam. Busquei me distanciar
da restricdo e/ou polaridades, como preconizam as pesquisas sob a Otica
positivista, em que se priorizam os dados quantitativos e o distanciamento entre
pesquisador e objeto de investigacdo. (Takaki, 2020). Priorizei dialogos,
aproximacoes e horizontalidades, por isso tantos os dados qualitativos quanto
os dados quantitativos (produgdes textuais, atividades de leitura, concepgdes de
avaliacdo) foram elucidados na pesquisa. Naturalmente, esses dados foram
organizados e detalhados para uma melhor compreensdo de acordo com o
estabelecido a seguir.

Levando em consideracgédo os critérios: (a) atendimento a todas as regides
do municipio de Campo Grande, inclusive rural e (b) selecédo das provas com as
meédias mais baixas na area de Lingua Portuguesa, optei por selecionar, dentre
as escolas que obtiveram a menor média dos testes de leitura e producéo textual,
uma turma de cada regido de Campo Grande. Sendo assim, analisei as
avaliacdes das regifes e escolas que se encontram em destaque, na cor azul,

conforme Quadro 1.

Quadro 1- Escolas municipais selecionadas em que houve a aplicagdo da avaliacao
diagnéstica do 8° ano do ensino fundamental

Nome da unidade Média Médi Média Classificag
Regido de ens_ino producéao Le(iatulraela produgé(_) de ao
municipal de texto texto e leitura geral

Bandeira Escola Amarela 6,63 7,79 7,21 1°
Centro Escola Azul 6,17 7,70 6,94 29
Bandeira Escola Ambar 5,31 7,77 6,54 30
Lagoa Escola Bege 5,27 7,76 6,51 40
Segredo Escola Bordd 5,66 7,17 6,42 50
Anhanduizinho Escola Borgonha 5,95 6,76 6,35 62
Anhanduizinho Escola Branca 5,46 7,15 6,31 7°
Imbirussu Escola Bronze 6,15 6,40 6,28 82
Rural Escola Caramelo 5,05 7,28 6,16 9e
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Segredo Escola Caqui 5,33 6,50 591 109
Segredo Escola Carmesim 5,38 6,41 5,89 11°
Imbirussu Escola Carmim 5,03 6,73 5,88 122
Anhanduizinho Escola Castanho 5,26 6,40 5,83 13¢
Anhanduizinho Escola Cereja 5,33 6,30 5,82 142
Bandeira Escola Ciano 5,03 6,60 5,81 15°
Prosa Escola Cinza 5,02 6,58 5,80 162
Lagoa Escola Cobre 4,76 6,83 5,80 172
Centro Escola Coral 4,15 7,24 5,70 18¢
Imbirussu Escola Creme 4,75 6,59 5,67 19¢
Segredo Escola Esmeralda 4,46 6,86 5,66 20¢
Prosa Escola Laranja 4,85 6,45 5,65 21°
Lagoa Escola Lilas 4,55 6,60 5,58 22¢
Centro Escola Magenta 4,48 6,55 5,51 232
Anhanduizinho Escola Marrom 4,80 6,04 5,42 24°
Bandeira Escola Preta 4,41 6,36 5,38 25¢
Bandeira Escola Parpura 4,52 6,24 5,38 262
Prosa Escola Rosa 3,82 6,92 5,37 272
Imbirussu Escola Roxa 3,98 6,66 5,32 28¢
Anhanduizinho Escola Salméo 4,57 6,02 5,29 29°
Anhanduizinho Escola Turquesa 4,53 6,03 5,28 309
Imbirussu Escola Verde 3,71 6,44 5,08 31¢
Anhanduizinho Escola Vermelha 3,63 6,38 5,00 32¢
Anhanduizinho Escola Violeta 4,18 5,76 4,97 33¢

Fonte: Divisdo de Avaliacdo/Semed (2019). Adaptado pela autora.

Em seguida, levantei dados da Divisdo de Avaliacdo da Semed para
identificar, em cada unidade escolar, a turma que obteve a menor média nos
testes de leitura e de producéo textual. De cada uma dessas turmas, foram
selecionados dez testes de leitura e dez de producéo de texto dos alunos que
também obtiveram a menor meédia, como tentativa de resgatar

saberes/conhecimentos que se encontram do outro lado da linha abissal e
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aproxima-los dos conhecimentos visiveis na sociedade moderna, eurocéntrica e

capitalista para problematiz4-los e expandir o campo de visao epistemolégico de

pesquisa. (Santos, 2019).

Quadro 2- Amostra das avaliacdes que compde o corpus da pesquisa.
Regido do Nome da Quantidade | Quantidade Quantidade
municipio de unidade de deturma | detestes de | detestes de
Campo Grande- ensino leitura producéo
MS municipal textual

Anhanduizinho Escola Violeta 1 10 10
Bandeira Escola Purpura 1 10 10
Centro Escola Magenta 1 10 10
Imbirussu Escola Verde 1 10 10
Lagoa Escola Lilds 1 10 10
Prosa Escola Rosa 1 10 10
Rural Escola Caramelo 1 10 10
Segredo Escola Esmeralda 1 10 10
8 80 80
Total de testes 160

Fonte: Divisdo de Avaliacdo/Semed (2019). Organizado pela autora.

Ressalto que, ao mencionar os testes, n&do sao identificados os nomes
dos alunos nem das unidades escolares. Utilizo letras do alfabeto para designar
os testes, seguidos da categoria (producéo de texto ou leitura), e nomes de cores
para as escolas no seguinte modelo: teste A-producéo de texto da Escola
Amarela; teste A-leitura da Escola Amarela, teste B-producé&o de texto da Escola
Amarela; teste B-leitura da Escola Amarela, teste A-producéo de texto da Escola
Azul, teste A-leitura da Escola Azul, teste B-producéo de texto da Escola Azul;
teste B-leitura da Escola Azul e assim por diante.

O corpus estrutura-se entdo da seguinte forma: 80 testes de producao de
texto, somado aos 80 testes de leitura, totalizando 160 documentos,
caracterizados pelo mesmo tipo e pelo mesmo marco temporal. Fiz a leitura das
80 producdes textuais, anotando o que considerava relevante ao relacionar com
os estudos referentes & decolonialidade e aos letramentos criticos. Desse total,
selecionei quatro excertos em virtude de aspectos que considerei importantes e
inerentes as concepcgdes apresentadas nesta pesquisa.

Paralelamente fiz a pesquisa dos dados relacionados ao resultado da
avaliagéo de leitura e analisei os 80 testes selecionados. Diante disso, comentei
as 24 guestdes de multipla escolha, o que permitiu uma anélise mais detalhada

e interpretativa dos dados. Uma abordagem qualitativa € adequada para esse
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tipo de andlise, pois permite explorar mais profundamente os significados e
padrées apresentados nos dados, em vez de focar em generalizacbes
estatisticas. Optei pela abordagem qualitativa porque a amostragem do estudo
€ pequena, como evidenciado a seguir. Embora tenha lido e analisado 80
producdes de texto e 80 testes de leitura, fiz um recorte mais especifico, focando
em 4 trechos selecionados.

Essa constituicdo possibilita a ampliacdo de perspectivas de estudo,
analise, percepcdo e, consequentemente, da producdo escrita. Ha mais
confiabilidade e seguranca a partir dessas abrangéncias, pois ha uma
triangulagdo entre as teorias, as fontes documentais e as abordagens
metodoldgicas. (Denzin; Lincoln, 2005).

A plasticidade é uma caracteristica desta pesquisa, devido aos ajustes
gue podem aconteceram durante o processo, levando-se em conta as teorias e
0s pressupostos de investigacdo que refletem a dindmica das praticas sociais.
Assim, durante o estudo, surgiram novas ideias, direcdes e questbes que em
outros direcionamentos, 0s quais considero linhas de fuga que possibilitaram
novas descobertas (Deleuze; Parnet, 1998). Tal atitude demonstra um
posicionamento ativo do pesquisador.

Assim, a pesquisa € uma construcao inacabada, pois tanto pela Gtica da
pesquisadora que, em um determinado momento, contribuiu quanto pelos
demais interessados em criticar, continuar, aprofundar ou trazer uma nova leitura

do que esta posto, uma vez que

adotar uma metodologia ou outra implica antes de tudo, ter
consciéncia de que ela ndo é uma configuracdo pronta e que a
linguagem que a trata vai necessariamente tornar suas relagées
com as verdades uma vez mais opacas. Nesse sentido, a
metodologia nunca estd completa, tampouco quem a utiliza.
(Takaki, 2012, p. 104).

Por conseguinte, adoto um enfoque interpretativo em uma pesquisa de
abordagem qualitativa que consiste em praticas situadas. Essas praticas,
desenvolvidas por pesquisadores que estudam 0s eventos no seu entorno
natural, buscam dar sentido aos fendmenos ou interpreta-los a partir dos
significados que sé@o construidos na interacdo com o0s materiais e/ou pessoas
investigadas (Denzin; Lincoln, 2005), neste caso, respectivamente as provas e

os alunos.



53

A andlise e a interpretacdo dos dados partem de uma relagédo de conflitos
resultantes do dialogismo que € estabelecido na pesquisa, condizentes com
minha autocritica. Sobre essa relacéo, Takaki (2013, p. 55) afirma: “E justamente
por ser conflituosa que ha brechas, nessa mesma situacdo, que permitem a
agéncia do Eu pelo caminho contrario de seu oponente, para chamar sua
atencdo e a partir dai estabelecer dialogos”. Assim sendo, sigo “escrevendo
reflexivamente o eu, dentro e por meio de um texto [...]; isolando o espaco onde
a memoria, a historia, a performance e o significado se interseccionam”19,
(Denzin, 2014, p. 22).

Na interseccao, encontra-se 0 insumo que impulsiona a pesquisa, pois as
concepcOes adotadas vao ao encontro desses aspectos que focam nos multiplos
significados que emergem da interpretacdo e reinterpretacdo dos contextos,
podendo resultar em diversas realidades. Essa abordagem faz com que eu
assuma uma posicao interpretativista diante das analises (Moita Lopes, [1994]
2019) e me possibilita abarcar um maior numero possivel de “vozes em agao no
mundo social e considerar que isso envolve questBes relativas a poder,
ideologia, historia e subjetividade”. (Moita Lopes, [1994] 2019, p. 331).

Em consonéncia com essa posi¢cdo, ndo tenho a pretensédo de extrair
dados e estuda-los isoladamente, mas manter uma relacdo de reciprocidade em
que é possivel analisar com algo em vez de sobre algo. Sobre essas

metodologias, (Santos, n/p, 2019) esclarece:

[...] metodologias orientadas pelo principio do pensamento pés-
abissal, em vez de lutarem por conhecimentos completos e
exclusivamente validos, batem-se por saberes incompletos e
pelo esclarecimento de critérios de validagdo concorrentes,
evidenciando assim o0s processos através dos quais grande
parte da populagdo mundial foi historicamente privada da
possibilidade de representar e transformar o mundo enquanto
projeto préprio (Santos, n/p, 2019).

Minha experiéncia e conhecimento, em constru¢do, norteiam a
investigacdo num movimento que opera ora com aspectos mais estaticos, ora

com concepcdes mais fluidas, uma vez que

[...] o conhecimento sobre o mundo social e humano néo pode
existir independentemente do conhecedor; que n&do podemos

10 Tradugao nossa do original: “Reflexively writing the self into and through [...] text; isolating the
space where memory, history, performance and meaning intersect’. (Denzin, 2014, p. 22).
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saber ou dizer algo sem (de alguma forma) estar envolvido e
implicado no saber e no dizer [...] aprender sobre o geral - social,
cultural e politico - por meio da exploracdo do pessoal'!
(Douglas; Carless, 2013, p. 84-85, traduc&o nossa).

Na esteira de tais ideias, a subjetividade e a intuicdo sdo fundamentais
para o processo de identificacdo das informacgdes, para selecionar, analisar e
interpretar os dados, tendo em vista os objetivos e todas as caracteristicas do
pesquisador, como experiéncia, valores, dentre outras, que sO se concretizardo
por meio de interacdo e construcéo de sentido. (Moita Lopes, [1994] 2019).

Por conseguinte, dei énfase em manter o foco bastante abrangente, sem
perder de vista a multiplicidade de sentidos implicita no material. Ressalto que o
“todo”, por ser sempre parte de uma interpretagdo, uma vez que remete a visao
de uma pesquisadora, permitiu abertura para inUmeras perspectivas que
tencionou a “geopolitica do conhecimento, evidenciando que todo conhecimento
€ local e social/cultural” (Queiroz, 2022, p. 74), e os particulares e 0s universais
possuem 0s mesmos valores.

A cultura compreende uma complexidade de expressdes sociais com
significados criados por n0s e que estdo sujeitas a analise e as outras
interpretacdes, por isso existem conflitos, intolerancias e guerras entre culturas
e diferentes povos.

Os conflitos gerados a partir de uma visdo critica, contudo, podem
contribuir para desconstrucdes e reconstrucdes de significados (Janks, 2010) em
uma cultura, em prol de conquistas que resultam na diminui¢do da desigualdade
entre as pessoas de sexo e géneros distintos, a exemplo do caso citado pela
autora sobre uma jovem taliba que luta em defesa do acesso das mulheres a
educacao formal.

Esses conflitos evidenciam que as convencdes, normas e cbédigos sao
dindmicos, por isso, ao definir cultura, ndo podemos pensar em algo estéatico. Ha
elementos substanciais da cultura que sofrem influéncias das interpretacdes
locais e globais e que, com isso, transformam-se. A transformag&o ocorre por
uma relacdo que se estabelece no processo de negociagéo, conjeturada pelas

oOticas individuais e de grupos sociais. (Menezes de Souza, 2010).

llTradugéo nossa do original: “[...] the knowledge about the social and human world cannot exist
independent of the knower; that we cannot know or tell anything without (in some way) being
involved and implicated in the knowing and the telling [...] to learn about the general - the social,
cultural and political - through an exploration of the personal” (Douglas; Carless, 2013, p. 84-85).
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[...] a cultura enquanto lécus coletivo do social seria uma
estrutura estabilizadora para a natureza humana, instrumental
para orientar o comportamento e sem a qual o homem
alegadamente destruiria a si mesmo. Nesse sentido, a cultura
passou a ser vista como um plano mestre que guiasse todas as
acles humanas. (Menezes de Souza, 2010, p. 292).

N&o ha razbes mais para discutir sobre a abrangéncia da cultura, se é
macro ou micro, se €& homogénea ou ndo, nem acerca da sua
concretude/estrutura. O desafiador é a “relagdo entre estrutura e agéo na
cultura”. (Menezes de Souza, 2010, p. 294).

Nessa perspectiva de cultura, hA o embasamento no dinamismo e
dialogismo. Assim, a cultura mesmo estruturada estd em constante movimento
e transformacédo, porque as acdes podem alterar os pilares estruturais que a
originaram. A coexisténcia de outros elementos culturais (excessos) aos
dominantes desencadeia um processo permanente de novas construcdes de
sentido, fazendo com que a cultura seja complexas/heterogéneas.

Isso significa que novas relagdes sao produzidas constantemente, muitas
sdo substituidas, outras transformadas, mas ndo ha reducgédo, porque ha vida!
Existe uma fermentacao originada por essas acdes que fazem movimentar e
sobrar, o que justifica a ndo reducdo da cultura e nem derivacdo dela. E algo

principiado/novo. (Menezes de Souza, 2010).

Em termos de contatos inter- e transculturais, a importancia do
conceito de cultura e de lingua como emergentes, dialdgicos,
performativos, contingentes e dinAmicos se torna especialmente
significativa. Por um lado, embora a visdo de cultura e lingua
como estruturas normatizadoras (que geram acgles previstas)
pode supostamente prever e explicar os conflitos culturais que
ocorreriam em momentos de contato entre conjuntos normativos
assimétricos, ela ndo poderd explicar mudangas nessas
estruturas; por outro lado, a visdo emergente e performativa,
além de explicar mudancas (atribuindo agéncia aos membros e
interlocutores), pode também explicar a razdo pela qual os
conflitos esperados podem néo ocorrer (devido a possibilidade
de indeterminacéo e contingéncia). (Menezes de Souza, 2010,
p. 299).

A metodologia selecionada para essa pesquisa manteve vinculo com 0s
letramentos criticos. Tais pressupostos possibilitaram lidar com as imprecisoes,
fluidez, diferencas e divergéncias da convivéncia em sociedade para negociar

as relacdes, por isso
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focaliza um trabalho social com oportunidades para contestar e
transformar relagdes, vozes e agbes autoritarias por meio de
escrita autocritica/autorreflexiva promovendo problematizacdes,
reconceitualizacbes e insights em direcdo a justica social.
(Takaki, 2020, p. 11).

Nessa perspectiva, sou movida sob um olhar, no qual ndo ha distingéo
entre sujeito e objeto, que me possibilite refletir sobre mim, minhas concepc¢des
e atitudes. Esse movimento é analogo a uma agitacdo, em que borbulham
guestdes inerentes ao tema pesquisado e que leva a agéncias e transformacgdes
locais. O local é influenciado pelo global e vice-versa. Ha, dessa forma, subsidios
para nos movermos as questdes de injustica social. (Takaki, 2020).

Uma das formas de resisténcia as injusticas sociais foi vislumbrar os
saberes e conhecimentos, 0s quais tive acesso por meio deste estudo, com um
olhar profundo, horizontal, relacional, situado e abrangente, considerando as
complexidades. Assim, apreendi outros sentidos, o que contribuiu para a
ressignificacdo da avaliacdo educacional, tema central desta pesquisa.

O meu olhar de pesquisadora nao foi de superioridade, mas sim de
igualdade, valorizando

0 aspecto emergente das comunidades de pesquisa com uma
multiplicidade de linguagem, comportamentos, atitudes, culturas
e aprendizagens e que, por isso mesmo, demandam olhares
renovados no que se refere a possibilidade de aprender com o
Outro (o pesquisado, a comunidade pesquisada). Essa atitude
ética vem sendo amplamente discutida como um avango
qualitativo nas pesquisas. (Takaki, 2012a, p. 92).

Relaciono o Outro, mencionado por Takaki (2012a), nesta pesquisa, aos
estudantes do ensino fundamental. Ressalto que, muitas vezes, me encontrei
desafiada ao utilizar-me de certo tipo de linguagem, pois “A linguagem nao é um
meio neutro que se torne facil e livremente a propriedade intencional do falante,
ela estd povoada ou superpovoada de intencdes de outrem. Domina-la,
submeté-la as proprias intencdes e acentos € um processo dificil e complexo”.
(Bakhtin, 1993, p. 100).

A minha conducdo de pesquisadora, atrelada ao meu historico de
professora do ensino fundamental aproxima-se das ideias de Takaki (2012a, p.

55), pois 0
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foco é a escuta do Outro, ouvir o que o Outro traz de interesse,
de necessidade, de afetividade, de valores, de atitudes e, pela
compreensdo de seu contexto, do porqué de seus pensamentos
e acdes e pelo confronto desses mesmos itens pertencentes ao
Eu é que é possivel ressignificar o respeito as diferencas e
possibilitar as renegociacdes e o autoconhecimento na relacédo
com o Outro. [...] As decisGes nunca séo apenas individuais. Elas
nao escapam das bases colaborativas e coletivas.

A partir dessas ideias, no processo de conducdo da pesquisa, busquei
formas de interagdo com os discursos/textos produzidos pelos alunos nas
avaliagbes de escrita e leitura, dentro desse processo dificil e complexo. Assim,
muitas vezes, utilizei critica/autocritica reflexiva (Takaki, 2019; 2020), como
estratégia que me levaram a analisar minha atuacdo como docente e
pesquisadora. Confesso, nesse momento, que esse exercicio de ler se lendo
(Menezes de Souza, 2011) implicou ter uma postura ética e de responsabilidade
académica, pois ao adentrar nas memorias que envolveram minhas praticas
docentes e relé-las com objetivo transcrevé-las para esta tese, tenho a

preocupacgao de

ficar consciente o tempo inteiro de como eu estou lendo, como
eu estou construindo o significado... e ndo achar que a leitura é
um processo transparente, o que eu leio é aquilo que esta
escrito. Pensar sempre: por que entendi assim? Por que acho
isso? De onde vieram as minhas ideias, as minhas
interpretacdes? (Menezes de Souza, 2011).

O que eu penso e a forma como eu interagi com os meus alunos e com
os documentos das avaliagdes em larga escala que eu investiguei dizem muito
de mim. Os conflitos da autocritica transformam a nossa forma de agir, geram
mudangas nos nossos conceitos, 0 que me traz mecanismos para dirigirmos as
minhas préprias condi¢cdes, com todo o potencial de desconstrugcao e todas as
implicagdes da minha capacidade criativa. Isso pode trazer novas oportunidades
em contextos especificos, aproximando dos objetivos desejados no processo de
condugao de uma pesquisa.

Sendo assim, pude verificar que, na maioria das situacées de mediacéo,
eu fui uma grande aprendiz, pois as minhas duvidas como pesquisadora e as
dos estudantes, na minha pratica docente, me levavam e levam a pesquisar,
estudar, a refletir e me autoavaliar. Assim, pude aprender com o Outro e para o

Outro. Além disso, 0 que mais contribui para que a aprendizagem acontega é o
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estimulo a interacdo nos contextos, pois quanto mais os alunos participavam,
maior era a socializagao entre os aprendizes. De forma dialégica eu e os alunos
aprendiamos ensinando, pois “quem ensina aprende, de um lado, porque
reconhece um conhecimento antes aprendido e, de outro, porque, observado a
maneira como a curiosidade do aluno aprendiz trabalha para apreender [...], o
ensinante se ajuda a descobrir incertezas”. (Freire, 2001, p. 259).

Dessa forma, o meu papel enquanto professora dos anos finais do ensino
fundamental nao foi simplesmente de auxiliar, nos momentos de dificuldades, de
forma mecanica, transferindo o conhecimento, mas sim de uma mediadora da
aprendizagem, pois é necessario planejar, pesquisar sobre os conteudos, bem
como saber utiliza-los, nos diferentes contextos. Para isso, procuro diferentes
maneiras para abordar os conteudos em questao de forma a aproximar os alunos
do conhecimento, criando situagdes e estimulando-os para que atingissem o seu
objetivo em dada conjuntura. Por isso o aprender é um continuo, de forma
cooperativa e colaborativa, a fim de tentar atender os questionamentos
evidenciados por mim e pelos alunos que estiveram e/ou estejam sob minha
responsabilidade.

Os participantes em um contexto educacional podem exercer um papel
importante, quando conectados e movidos pela interagcdo. Ha destaque na
colaboracdo e na cooperagdao, em que proporciona a transformagcao no
conhecimento, pois ha interferéncias, complementacdes de outras formas de
compreensao do que esta sendo estudado.

As formas lineares e fixas de um leitor passivo e contemplativo muitas
vezes mudam com o auxilio do professor ou de um colega que tenha uma visao
mais questionadora do que esta posto, para favorecer uma aprendizagem mais
dindmica e interativa, capaz de impactar todos 0s envolvidos no processo.

Nessa perspectiva, os conflitos expandem as perspectivas, contribuindo
para intervencgdes, relagdes, criagdes durante o processo de leitura. “Nao ha
leitura de texto sem leitura de mundo, leitura de contexto”. (Freire, 2014, p. 291).
Corroboro o pensamento deste autor, pois defende um leitor comprometido com
a leitura do proprio contexto, articulando-o com o nivel macro, para interpretar e
perceber os motivos da producdo do autor do texto. Sob essa perspectiva, o
leitor com consciéncia critica poderia ser considerado emancipado, culminando

na ideia de uma educacéo libertadora.
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Volto-me, agora, para os cenarios que envolvem esta investigacdo, me
dirijo, a seguir, em direcdo aos contextos historicos, politicos e locais que a

permeiam.
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4 CENARIOS DA PESQUISA: CONTEXTOS DA AVALIACAO EDUCACIONAL

Ao retratarmos o contexto socio-historico do Brasil, sob o enfoque da
avaliacdo educacional, verificamos que desde 1772, quando foi implantado o
ensino laico e publico, por meio das Aulas Régias, mulheres e negros nao
podiam frequentar a escola e, consequentemente, estavam excluidos de todo o
processo educacional que perpassa pela avaliagdo. Logo,

na medida em que as relacdes sociais que se estavam
configurando eram relacdes de dominacao, tais identidades
foram associadas as hierarquias, lugares e papéis sociais
correspondentes, como constitutivas delas e,
consequentemente, ao padrdo de dominagdo que se impunha.
Em outras palavras, raca e identidade racial foram estabelecidas
como instrumentos de classificacdo social basica da populacao.
(Quijano, 2005, p. 117).

A implantacdo das politicas de avaliagdo em larga escala no Brasil, na
década de 1990, interferiu diretamente nas avaliacbes de aprendizagens. As
politicas puablicas nacionais movimentaram as comunidades locais que,
preocupadas com o0s resultados, comecaram a direcionar as praticas
pedagdgicas em atendimento a esses eventos que ainda perpetuam. Porém,
concomitante a essas politicas, existem os documentos produzidos em ambito
federal que tém por objetivo normatizar os curriculos das esferas estaduais,
distrital e municipais. (Brasil, 2017).

Um desses documentos € a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do
ensino fundamental, publicada em dezembro de 2017. O documento normativo-
pedagdgico € de observancia obrigatéria para a elaboracdo de todos os
curriculos da educacéo basica brasileira (das redes federal, estaduais, distrital e
municipais), cujas competéncias e habilidades!? nela presentes ndo podem ser
suprimidas, tampouco suas concepcdes de avaliacdo podem ser
desconsideradas.

No proximo subtdpico, trato da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e suas influéncias nas perspectivas avaliativas. Tento explorar como a BNCC

orienta as praticas de avaliacdo no contexto educacional brasileiro, destacando

12 Ressalto que ndo concordo com a insercdo dos termos competéncias e habilidades para fins
educacionais. Mais a frente fagco uma critica a esse pensamento pedagogico, porém o leitor vai
encontrar esses termos ao longo do texto, pois me refiro a ele nos documentos e avaliacdes
analisadas que o utilizam, inclusive na matriz de referéncia da avaliagdo em larga escala.



61

as abordagens o impacto dessas orientacbes nas formas de avaliar o
desempenho dos alunos, bem como as possiveis tensfes entre 0s objetivos da

BNCC e as realidades locais das escolas

4.1 A BNCC e as perspectivas avaliativas

Na BNCC (Brasil, 2017) h& discursos que contemplam a avaliacdo na
perspectiva diagnodstica enfatizada nas areas de conhecimentos e formativa,
como se pode observar na sua parte introdutéria, quando se mencionam 0s

objetivos do curriculo:

[...] construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de
processo ou de resultado que levem em conta 0s contextos e as
condicbes de aprendizagem, tomando tais registros como
referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos
professores e dos alunos. (Brasil, 2017, p. 17).

Ha dois enfoques de procedimentos citados na BNCC referentes a
avaliacdo formativa: processo e resultado. Esses dois aspectos visam a
aumentar o desempenho dos envolvidos no contexto de avaliagdo educacional,
incluindo a unidade escolar. Entretanto, tal pensamento pode nos levar a uma
percepcdo reducionista e superficial, pois ndo ha um aprofundamento em
relacdo ao que se entende por avaliacao formativa. Observamos que 0s registros
tém a finalidade de destacar a performance, o que caracteriza a valorizacdo da
classificacdo e da hierarquia. Assim, é posta em evidéncia uma viséo capitalista
e globalizada, em que as ideias universais predominam nas rela¢des sociais.
Nesse sentido, quanto melhor o desempenho, mais se tem relevancia social e
politica na sociedade.

Em contraste ao exposto, Fontanive (2013, p. 95) afirma que a

avaliacdo formativa, na sua concepg¢do original, ndo tem como
objetivo classificar, selecionar, aprovar ou reprovar o aluno, mas
adequar o processo de ensino ao grupo e ou aqueles alunos que
apresentam dificuldades, tendo em vista o alcance dos objetivos
propostos.

Diante dessa premissa, devemos pensar em como adequar 0 processo

de avaliacdo, a fim de atingir os objetivos pedagdgicos, uma vez que ha “a

emergéncia de uma nova forma de organizagdo social baseada em redes”.
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(Castells, 2005, p. 17) torna necessério pensar a avaliagdo da aprendizagem
com base nas demandas sociais emergentes. (Duboc, 2015).

Conforme preconiza a BNCC (Brasil, 2017), os resultados da avaliacao
formativa séo vistos como meios que contribuem para o desenvolvimento da
instituicdo de ensino, professores e alunos. Vale acrescentar que existem
diferentes sistemas avaliativos, dentre eles, a avaliacdo externa e em larga
escala, que séo direcionadas para atender de forma mais direta a escola. Temos
como exemplos as provas ofertadas pelas secretarias municipais e estaduais,
com objetivo de avaliar as instituicbes de ensino, além das provas do Sistema
de Avaliacdo da Educacédo Bésica (Saeb), que séo elaboradas e aplicadas pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) a
cada dois anos aos alunos de um mesmo ano escolar das escolas publicas do
pais (Brasil, 2020b).

A concepcao de avaliagdo formativa proposta pela BNCC adentra os
referenciais curriculares das redes estaduais e municipais de ensino, chegando
até aos curriculos escolares. Nessa vertente, problematizo as avaliagdes, no
componente Lingua Portuguesa, atreladas a uma concepc¢do pos-estruturalista
de lingua/linguagem, por meio de uma opg¢éo decolonial que busca lidar com as
diferencas e seus conflitos em movimento e em construcdo. Esses fatores levam
em conta situacdes que atenuam as injusticas sociais, pois 0s imersos nessas
vertentes estdo em busca da negociacdo e da aprendizagem com 0 outro,
perante as diversidades/diferengas.

Para tanto, aponto duas questdes relacionadas ao género textual que
compde ou é requisitado para producao textual nas avaliacdes. As questdes sao:
quais géneros selecionar para compor as avaliacdes? Como aborda-los nos
testes?

Para atender a primeira demanda, convido-os a voltarem o olhar para as
formas como os textos estdo dispostos na sociedade, de que maneira
interagimos com eles e como os lemos. Logo, percebemos que ndo ha
linearidade, nem linguagem Unica nesse processo, a exemplo das placas,
outdoors, cartazes, memes, televisivos, letreiros, panfletos, entre outros. O que
temos, entdo, sdo situagdes simples, como a de sacar dinheiro ou verificar um

saldo no caixa eletrénico, as quais fazem com que tenhamos acesso a varios
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tipos de linguagem, como escrita, imagem, cores, icones, movimentos e sons,
gue combinados dao sentido ao texto.

Dessa forma, é pertinente que 0s géneros textuais solicitados nas
producdes, e que compdem as atividades avaliativas na escola, sejam
condizentes com as situacdes vivenciadas na sociedade. Para tanto, € oportuno
que as avaliacOes apresentem aspectos de uma sociedade poés-tipografica sob

a seguinte Otica:

linguagem [como] prética social; sentido advém da relacgéo leitor-
texto; texto alinear, dindmico, multimodal; leitor protagonista
(lautor = leitor + autor); escrita colaborativa, performativa,
hibrida, publica e estética textual multissemiética. (Duboc, 2015,
p. 674).

Nessa vertente apresentada por Duboc (2015), hd o predominio da
coparticipacédo, o que da a atividade avaliativa mais credibilidade e sustentacéo,
pois os envolvidos na producdo sdo corresponsaveis. Assim, as mudancas
ontoldgicas e epistemoldgicas colocam-se em evidéncia, e o professor, que esta
inserido nesse contexto e permanece adepto as realidades sociais, continuara

nessa direcao,

[...] fazendo uso das novas oportunidades geradas pela mais

extraordinaria revolugdo tecnologica da humanidade, que é
capaz de transformar as nossas capacidades de comunicacéo,
gue permite a alteracdo dos nossos cddigos de vida, que nos
fornece as ferramentas para realmente controlarmos as nossas
proprias condi¢des, com todo o seu potencial destrutivo e todas
as implicacdes da sua capacidade criativa. (Castells, 2005, p.
19).

Tendo como base qual género selecionar para compor e solicitar nas
producdes textuais das avaliagdes, partimos para a segunda questdo: como
aborda-los? Pois ndo basta contemplar a multiplicidade de géneros. Além de
diversificar, introduzir textos emergentes, incorporar as novas tecnologias, €
necessario mudar a pratica pedagdgica, evitando que se tenha a continuidade
do “mais do mesmo”. De acordo com Duboc (2015, p. 677), ndo ha como negar
que “emerge a necessidade de avaliar a capacidade dos alunos de manipular e
criar remixes e textos e de interpretar criticamente as ideias e as autorias

compartilhadas que circulam nas redes sociais”.
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Assim, “novas” formas de olhar, relacionar, interpretar e produzir
conhecimento, baseadas em atividades colaborativas e compartilhadas, visando
a construcao de saberes que buscam contemplar o multiplo e suas relacdes
complexas, podem contribuir para repensar a avaliagdo educacional. (Duboc,
2015). As lentes dos letramentos criticos direcionam para essas “novas” formas

de olhar, pois preveem

a multiplicidade de sentidos num texto por ser este cultural e
historicamente situado, portanto, desprovido de neutralidade.
[...] enquanto o ensino da leitura critica prevé o desenvolvimento
da habilidade de compreensdo de forma linear e racional e
voltada ao texto per se, o letramento critico pressupde o
desenvolvimento da consciéncia critica para além do texto,
conferindo énfase a elucidacdo de questbes sociais. (Duboc,
2007, p. 106-107).

As relacbes complexas que envolvem a constru¢cdo dos saberes séo
constituidas por nossas convicgdes que se movimentam entre acordos ja
estabelecidos na sociedade, com a contribuicdo do processo histérico e do que
adquirimos no cotidiano por meio das interacbes com outros sujeitos que
possuem outros conhecimentos resultantes das proprias interpretacdes. Essas
ideias vao de encontro do que propde a BNCC na area de linguagens, pois em

tal documento a

[...] competéncia € definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (Brasil, 2017, p.
8).

Cito como demandas atuais a fake news e o big data. Essas questdes sdo
de notavel importancia para se trabalhar nas atividades em sala de aula e nas
avaliacoes, pois sdo textos utilizados para influenciar, controlar, adulterar, iludir,
fantasiar e mentir. Essas formas de manipulagdo usadas constantemente
causam impactos enormes na sociedade, e os alunos precisam identificar,
compreender e gerenciar essas situacdes numa perspectiva ética, a fim de se
converter em atos a favor da justica social.

Tal argumentacéo tem o seu valor, uma vez que nessas articulagbes ha

fluxos discursivos, com movimentos, caracteristicas e ritmos diferentes, que
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implicam variadas interpretacées. Essa multiplicidade de perspectivas causa
atritos e divergéncias situadas, produzindo problemas fundamentais na vida das
pessoas, como a constante insatisfacdo, o consumismo, a dificuldade de
gerenciar a relacdo intrapessoal e interpessoal, a luta pela subsisténcia
procedente da globalizacdo. (Appadurai, 2000).

Assim sendo, nos ambientes que envolvem as noticias falsas e os
megadados, existem aberturas para debates referentes as ideias que
transitam/circulam nas mais distintas esferas sociais, problematizando as
diversas linguagens que produzem/simulam significados, em que se pode
ressaltar a volatilidade e a mutabilidade. Os professores podem utilizar dessas
informacdes para que os alunos ressignifiguem o que ja esta posto, por meio de
novas construcdes de sentido, partindo de uma analise que considera relacdes
horizontais.

No que se refere a competéncia, sua abordagem na BNCC é voltada para
o mercado de trabalho, oriunda de uma visdo tecnocrética, assim, ha destaque
no desempenho individual, restringindo o conhecimento a um conjunto de
habilidades que o aluno deve aprender para realizar tarefas. Essa pedagogia de
competéncia “aponta para uma tendéncia de enfoque nas avaliagbes externas,
nos projetos educacionais propostos pela OCDE e Unesco”. (Queiroz, p. 101,
2020).

Nesse contexto,

A cultura do desempenho responsabiliza os atores educacionais
pelos mediocres resultados do ensino, assim, a cada momento
0os conclama a prestar contas accountability de suas
‘competéncias’, mede resultados, estabelece estratégias, fixa
metas e estimula a produ¢do por meio da “meritocracia” com
pequenas premiagdes financeiras. No fundo, considera que o
professor € uma maquina, arcaica e pregui¢osa; o aluno € um
atleta a ser adestrado; a escola é uma empresa que fabrica
produtos de conhecimento para o mercado. (Nosella; Buffa;
Leal, 2010, p. 4).

Ao avancarmos e aprofundarmos a leitura da BNCC, percebemos
divergéncias epistemologicas, quando os autores recorrem a competéncia para
nortear os aspectos pedagogicos de tal documento.

A competéncia remete a algo fixo que se adquire, a um produto, que tem

um inicio e um fim, ou seja, quem possui dada competéncia deveria lidar com
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situacOes urgentes, mas, como podemos afirmar que o aluno, ao adquirir
determinada competéncia, conseguira lidar com todas as contingéncias que
possam surgir?

Numa primeira leitura da BNCC, temos a impressdo de que houve
ampliagdo do conceito de linguagem ao compararmos com 0s documentos
curriculares anteriores a ela, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(Brasil, 1997). E perceptivel a preocupacdo em inserir aspectos linguisticos
relacionados as tecnologias digitais, contempladas nas competéncias gerais da
BNCC e na abrangéncia da area de linguagens e suas tecnologias. Como
vemos, a escrita ainda tem papel de destague na BNCC (Brasil, 2017) e no

curriculo das escolas.

Nessa perspectiva, para além da cultura do impresso (ou da
palavra escrita), que deve continuar tendo centralidade na
educacdo escolar, € preciso considerar a cultura digital, os
multiletramentos e 0s novos letramentos, entre outras
denominacdes que procuram designar novas praticas sociais de
linguagem. (Brasil, 2017, p. 487).

Ha& uma tentativa de incluir outras linguagens, porém é notdrio que a
escrita permanece como a principal. E a l6gica eurocéntrica operando e incluindo
de forma injusta e hierarquica outras op¢des para a educacao escolar, ao mesmo
tempo que estabelece de forma naturalizada qual tipo de linguagem tem mais
valor.

Vejamos outra passagem da BNCC (Brasil, 2017) que trata da linguagem:

O importante, assim, € que os estudantes se apropriem das
especificidades de cada linguagem, sem perder a visdo do todo
no qual elas estdo inseridas. Mais do que isso, é relevante que
compreendam que as linguagens sao dinamicas, e que todos
participam desse processo de constante transformacéo. (Brasil,
2017, p. 63).

As visOes fragmentadas de linguagem podem ser percebidas nesse
trecho da BNCC. Ainda ha um destaque nas partes, especificidades, sendo que
a separacao pode nos proporcionar uma compreensao limitada, ao passo que
um conceito de linguagem que valoriza os conflitos e a complexidade é muito
rico para a construgdo de sentido e valorizagdo dos varios saberes oriundos dos

conhecimentos de mundo dos alunos.
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Corroboramos a viséo de linguagem apresentada nesse trecho da BNCC.
A linguagem nao é estatica, imutavel, estd sempre em movimento, em
construcdo. Sua construcdo é realizada a partir de outros textos. N&o
conseguimos produzir algo totalmente inédito, mas precisamos ter essa ilusao
de “completude”, que nos motiva. Isso é possivel, quando (re)ssignificamos o
que ja estd posto, por meio de novas construcdes de sentido através da

assimilacao de outros textos.

E importante considerar, também, o aprofundamento da reflexdo
critica sobre 0os conhecimentos dos componentes da area, dada
a maior capacidade de abstracdo dos estudantes. Essa
dimensédo analitica é proposta ndo como fim, mas como meio
para a compreensao dos modos de se expressar e de participar
no mundo, constituindo praticas mais sistematizadas de
formulacdo de questionamentos, selecdo, organizacdo, andlise
e apresentacdo de descobertas e conclusées. (Brasil, 2017, p.
64).

Se pensarmos a linguagem como uma pratica social, em consonancia
com a concepgdo bakhtiniana, corroboro a ideia de uma reflex@o critica tida
como meio e ndo um fim e de participacdo no mundo. Entretanto, tal ideia
apresentada na sua continuidade do trecho da BNCC é contraditéria nos
aspectos inerentes as sistematizacdes, as sele¢cbes e as conclusdes. Nao
podemos afirmar que uma analise tera uma conclusao, caso ela se restrinja em
um entendimento, em uma compreensdo, sem abertura para outras
significacdes, desconstrugcdes e ressignificagcbes. Entendo a conclusdo como
algo situado e provisério, por isso contestavel, mediante ocorréncias que podem
afetar a situacao tida como encerrada ou resolvida.

“A educacgao demanda de uma melhoria ecoldgica, sistémica e de longo
prazo que, por sua vez, seja inclusiva.” (Cobo; Moravec, 2011, p. 20), uma vez

que

[a]s pedagogias de lingua apresentadas na BNCC parecem
insuficientes para a sociedade atual, por n&o levar em
consideracédo, a contento, os saberes locais e contextuais. Pois
0 conhecimento do passado pode ndo ter validade no presente,
0 que ¢é considerado conhecimento na Africa (plantas
medicinais, por exemplo) pode ndo ser na América do Sul. Além
disso, tais pedagogias (discursivo-enunciativas) vao de encontro
as defendidas por Freire (2018), cujo entrelacamento
pedagdgico-politico permite o desenvolvimento da consciéncia
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critica e “libertacdo” das mentes vinculadas na Modernidade.
(Queiroz, 2020, p. 107).

Efetivamente, lidamos com situacdes complexas que envolvem questdes
histéricas, sociais, politicas e econdmicas, dessa forma € relevante o
desenvolvimento de um pensamento ecolégico que induz a trabalhos em ambito
educacional, sem hierarquiza-los. Esse entendimento, deve levar em conta as
compreensdes individuais e suas relagbes sociais que contribuem com a
formacao de pessoas corresponsaveis na producao e gerenciamento das acoes
pedagdgicas, 0 que gera atitudes em que ha reciprocidades, portanto, mais
justica social e incluséao.

Para que isso aconteca, a critica/autocritica reflexiva (Takaki, 2019) deve
permear o processo de “mudar, refazer e criar” (Freire, 2014, p. 200), uma vez
que as diferencas séo enfatizadas e as mudancas acontecem quando se exercita
a curiosidade critica. Quando treinamos ou adestramos, nos valemos de
processos mecanicos que divergem de formar e educar, acées desenvolvidas
com criticidade. (Freire, 2014).

Diante de tais argumentos, considero que a BNCC deixa a desejar em
alguns aspectos, uma vez que 11 anos antes foram publicadas as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), (Brasil, 2006), trazendo discussdes
com foco na leitura, na pratica escrita e na comunicacdo oral de forma
contextualizada e com uma concep¢do de lingua/linguagem dinamica,
adentrando nas teorias sobre letramentos e a noc¢do de cidadania. Em tal
documento, ndo houve pretensdo de trazer “solugcdes definitivas”, mas sim,
ampliar as formas de abordar os temas educacionais. (Brasil, 2006).

Destaco que a avaliacdo faz parte do curriculo, e a maneira como é
planejada e efetivada reflete em mudancas nas préticas pedagdgicas situadas.
O ato de avaliar e seus resultados podem ser aplicados para estabelecer uma
forma de dominacg&o ou podem funcionar como mecanismos de identificacdo da
produtividade e da necessidade dos alunos no que se refere ao aprender. Dessa
forma, os educadores podem vislumbrar as transformacdes dos estudantes,
mediante estratégias pedagdgicas, as quais podem partir de uma visao
positivista que prioriza o certo e o errado ou assumir uma perspectiva pluralizada,
multifacetada que inclui inimeras possibilidades avaliativas que se encontram

no entremeio desses polos.
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Nessa perspectiva, o professor tem a oportunidade de planejar as aulas a
partir dos objetivos formulados com base nos resultados das avaliages, para
fomentar situacdes que levem o aluno a produzir conhecimento de forma situada,
plural e consciente. Nao existem forma e objetivo restritos de avaliar. Ravela,
Picaroni e Loureiro (2017) propéem que a avaliacdo seja construida em
atendimento a heterogeneidade da sala de aula, considerando o contexto sécio-
historico.

Seria conveniente e desejavel que os envolvidos nesse processo de
aprendizagem “evoluissem” juntos por meio das diferengas, porém so6 € possivel
esse desenvolvimento se professores e alunos estiverem comprometidos e
dispostos a arriscar. Quando ambos se arriscam, estdo mostrando resisténcia as
representacées dominantes que normalmente sao reproduzidas em sala de aula.
Nesse contexto, todos os envolvidos sdo protagonistas e ha a conquista de uma
aula de embates e de ganhos em relagcdo ao preconceito. (HOOKS, 2013). Os
caminhares sdo multiplos e diferentes, por isso o resultado de uma avaliacéo
nao € visto como algo acabado.

A partir da publicagédo da BNCC, em 2017, iniciou-se um estudo, em 2018,
na Secretaria Municipal de Educacdo de Campo Grande - MS, para elaboracéo
dos referenciais educacionais da Rede Municipal de Ensino (Reme).
Participaram do encontro técnicos da Secretaria e professores das unidades
escolares de todas as disciplinas, com o objetivo de discutir a estruturacéo de
tais referenciais. A conclusao do documento aconteceu no final de 2019.

O Referencial Curricular da Reme (Semed, 2020) prop8e que a avaliacédo
ultrapasse os limites classificatorios. Nessa perspectiva, a atividade avaliativa
tem a finalidade de contribuir para o desenvolvimento da aprendizagem durante
toda a trajetdria escolar do aluno, o que diferencia da avaliagdo somativa que
verifica a aprendizagem ao final de um determinado periodo. Além disso, a
Divisdo de Avaliacdo da Semed possui acées que contemplam a aplicacéo anual
de avaliagdes diagndsticas para que os resultados “subsidiem as escolas e as
equipes da Secretaria na tomada de decisdes e no planejamento de estratégias
de intervencao em relag&o ao processo de ensino e de aprendizagem dos alunos
da Reme”. (Campo Grande, 2020, p. 9).

O proposito do referencial é “nortear” as agdes educacionais no municipio,

contemplando a formacdo de professores e a elaboracdo de conteudos,
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atividades de responsabilidade da Geréncia do Ensino Fundamental e Ensino
Médio (Gefem), e a avaliagdo, que € atribuicdo da Divisdo de Avaliacdo (DAV).
Os dois setores fazem parte da Superintendéncia de Gestdo das Politicas
Educacionais (Suped) da Secretaria Municipal de Educacao.

Enquanto o termo "nortear" € comumente associado a orientar-se pelos
valores e epistemologias do Norte, "sulear" busca uma inversao: orientacao e
conhecimento a partir das experiéncias e realidades do Sul, ou seja, dos povos,
culturas e formas de conhecimento que foram subjugados pela colonizacao.
Essa ideia implica repensar a historia, a cultura, a economia e as ciéncias a partir
de outras referéncias, muitas vezes invisibilizadas. (Santos; Meneses, 2009;
Santos, 2019, 2020a).

“Sulear" € um conceito decolonial que procura se distanciar do
pensamento dominante eurocéntrico, centrado no Norte Global, e sugere a
valorizagdo dos conhecimentos e perspectivas do Sul Global. Na perspectiva
decolonial, "sulear" € uma metéfora geopolitica e epistémica que visa descentrar
o foco das narrativas dominantes e promover uma pluralidade de vozes, saberes
e formas de existéncia historicamente marginalizadas. (Santos; Meneses, 2009;
Santos, 2019, 2020a).

No contexto decolonial, “sulear’ significa também criar novas
possibilidades de didlogo entre diferentes epistemologias, rompendo com o
monopdlio do pensamento ocidental e abrindo espaco para um horizonte mais
inclusivo e diversificado de saberes. (Santos; Meneses, 2009; Santos, 2019,
2020a).

Os resultados avaliativos impulsionam o movimento e as direcbes dos
envolvidos no processo educacional, a saber: alunos, professores e unidades
escolares. O valor atribuido aos resultados das avaliagdes tem grande destaque
na sociedade, pois os resultados sao, normalmente, divulgados pelas midias e
repercutem entre os individuos e nas comunidades. A visibilidade das notas traz
implica¢des tanto valorativas (status), cognitivas, emocionais quanto econémico-
financeiras, uma vez que os resultados estdo atrelados aos programas de
repasse de recursos. Temos como exemplo o Programa Dinheiro Direto na
Escola (PDDE), que aumenta o valor do repasse de recurso para as escolas em
até 50% como forma de incentivo para melhorar o Ideb (MEC, 2017) e a nova lei

do Fundeb que vincula a complementacédo da unido a “evolucéo de indicadores


http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/resolucao_n09_pdde_medida_17.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/resolucao_n09_pdde_medida_17.pdf
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a serem definidos, de atendimento e de melhoria da aprendizagem com reducéo
das desigualdades, nos termos do sistema nacional de avaliacdo da educacao
basica”. (Brasil, 2020a).

E importante, por conseguinte, investigar como acontece esse processo
pedagdgico a fim de contribuir com a ampliacdo do conceito de avaliacdo

educacional, uma vez que a

avaliacdo na sala de aula constitui um dos pilares da cultura
escolar dominante. No entanto, geralmente a ignoramos.

7

Normalmente ndo é objeto de pesquisa e ocupa um lugar
absolutamente secundario na formacdo continuada de
professores e de desenvolvimento profissionall3. (Ravela;
Picaroni; Loureiro, 2017, p. 31).

Os documentos oficiais que tratam das politicas educacionais apresentam
algumas diretrizes mais flexiveis em relacdo a avaliacdo, como no caso das
orientacdes sobre a disciplina Arte no Referencial Curricular da Reme (Semed,
2020), no qual se recomenda uma avaliagdo que destaca “o protagonismo da
crianga no desenvolvimento de seus conhecimentos e 0s processos de
aprendizagem [...] dispensando pensamentos de avaliagdo que tenham qualquer
ideia ligada a classificagao, a promogao, a selecao”. (Semed, 2020, p. 49, versdo
preliminar).

Creio, portanto, ser necessario e desejavel aproveitar essas aberturas
para variar e transformar a forma de realizar as avaliacbes, com o0 objetivo de
atender a diversidade de alunos, apreendido “num processo de permanente
troca de mensagens e de significados, um processo interativo, dialégico, espaco
de encontro e de confronto de ideias entre educador e educando em busca de
patamares qualitativamente superiores de saber”. (Hoffmann, 2014, p. 76).

As epistemologias eurocéntricas tendem a levar sempre ao mesmo ponto
e a privilegiar sempre os mesmos estudantes. A avaliagcdo educacional € de
extrema importancia para o percurso da aprendizagem, pois € por meio do seu
resultado que sdo tomadas decisdes a fim de reorganizar os planejamentos

didaticos. O baixo rendimento dos alunos é de responsabilidade de todos os

13 Traducado nossa do original: “evaluacién en el aula constituye uno de los pilares de la cultura
escolar dominante. Y, sin embargo, en general ignoramos. No suele ser objeto de investigacion
y tiene un lugar absolutamente secundario en la formacién de docente tanto en la inicial como
en los programas de formacion en servicio y desarrollo profesional”. (Ravela; Picaroni; Loureiro,
2017, p. 31).
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envolvidos no processo pedagdgico da unidade de ensino. H4 um imbricamento
nessas relagoes.

N&o seria inapropriado afirmar, portanto, que carregamos diversas
crencas relacionadas a aprendizagem e que de certa forma afetam a forma como
avaliamos os alunos e que podem comprometer o ensino e aprendizagem deles.
“As crengas sao pessoais, contextuais, episddicas e tém origem nas nossas
experiéncias, na cultura e no folclore. As crencas também podem ser
internamente inconsistentes e contraditérias”. (Barcelos, 2001, p. 73).

Uma crenca que visivelmente permeia o processo de avaliagcdo textual é
de que o aluno n&o sabe escrever, quando o texto apresenta “erros” ortograficos,
ndao atende a norma padrdo. Esse pensamento ‘reforca a discriminagao
padecida pelo falante menorizado na sociedade, pois sua lingua-cultura ndo
encontra espago dentro dos muros escolares, 0 que incrementa as chances de
evasao escolar e pode afetar gravemente sua autoestima”. (Lagares; Bagno,
2011. p. 85).

Nesse sentido, pensando em formas de avaliar, podemos considerar que
muitos alunos ndo se encaixam em determinadas regras estabelecidas ou pelo
professor ou pela instituicdo. Essas questdes remontam em reprovacgles e
ranqueamentos de escolas, aumentando a marginalizacdo de alunos e
instituicdes publicas.

No Brasil, sdo exemplos de “politica e de planejamento linguisticos a
imposigao do portugués como lingua oficial do pais”. (Lopes; Silva, 2018). Essa
imposicdo trouxe junto uma proibicdo, 0 uso de linguas estrangeiras por
comunidades de imigrantes, numa tentativa de sufocar suas origens. Além disso,
estandardizacdo da norma padrdo da Lingua Portuguesa. Isso remete a uma
“busca por um ideal monolingue por meio de repetidas politicas linguisticas por
parte do Estado”. (Correa; Guths, 2015, p. 141).

Dentre todas as possibilidades para justificarmos a existéncia de normas
linguisticas podemos citar uma que diz: “a lingua contribui para consolidar os
interesses dominantes da sociedade, ajudando a oprimir enormes segmentos da
populacéo” (Rajagopalan, 2009). Sendo assim, podemos notar que varios
conflitos permeiam a sociedade e grupos que a compdem e que evidencia uma
politica de linguagem que privilegia ainda mais a dimensdo de uma classe

somente. (Lagares; Bagno, 2011).
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Embora haja muitas questdes que afetam diretamente o ensino e a
aprendizagem dos alunos e que ndo podemos desconsiderar como:
socioeconbmica, familiar, afetiva e a psicoldgica, interessa a nds questionar o
poder das crencas que carregamos, tendo em vista que elas influenciam
comportamento e fomentam préticas em nossas acgoes.

Os resultados das avaliagbes educacionais em larga escala afetam
diretamente professores e alunos das unidades escolares, consequentemente,
refletem no ensinar, no aprender, ou seja, no curriculo. A politica da linguistica,
que rege tal curriculo, contempla as variedades/diversidade da linguagem, mas
como fazer para que sejam verdadeiramente incluidas no curriculo escolar?

Além dessa questédo, existe uma tensdo exercida pelo fato do nosso pais
ser considerado monolingue, o que limita o ensino e a aprendizagem, uma vez
que os documentos oficiais emanados das secretarias de educagéo restringem
as linguas e saberes do nosso pais/sociedade/comunidade a uma visao
unilateral. Esse pensamento torna-se um modelo de ensino predominante na
escola, contribuindo para que a avaliacdo de Lingua Portuguesa seja fruto das
visbes de lingua dos docentes, permeadas pelas suas crengas, 0 que enrijece e
exclui muitos, pois ha discriminacdo e hierarquizacdo de saberes/linguas ao
invés de haver mais flexibilidade no processo educacional quanto a incluséo das
variedades linguisticas, acentos e outras linguas.

Ao vislumbrar a avaliagdo como aprendizagem (Duboc, 2019) e a
critica/autocritica reflexiva (Takaki, 2019, 2020) compartiihamos atitudes no
processo avaliativo que levam a realizar uma escuta conectada, acionada,
permitindo que o aluno manifeste seus saberes, suas constru¢des de sentidos,
seus sentimentos e suas impressdes, como defesa de seus argumentos. E um
exercicio de afastar o colonizador que se encontra entranhado no nosso ser.
Posso afirmar que ja causei indmeros danos aos meus alunos por ndo parar para
ouvi-los, escuta-los, conectar-me a eles. Agia de forma apressada, respondendo
apressadamente, deduzindo, supondo. O grande desafio € se ler nesses

momentos (Menezes de Souza, 2011).

E, pois, nesse sentido que sugerimos o uso dos dialogos
gue potencializem a autoavaliagdo como precursores dos
estagios de acolhida, escuta e conexdao com aqueles que
agora aprendem. Tais dialogos, socraticos, deixam o outro
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falar, elaborar e refletir sem medo de punigéo, vale lembrar.
(Lima, 2021, s/p).

Como professora, passei por inUmeros desafios com as propostas de
atividades na sala de aula e elaboracédo das avaliagbes, mas 0 mais complexo
era 0 momento de analisar as respostas/producdes dos alunos. Na elaboracéao,
tinha em mente o objetivo, porém os resultados, muitas vezes, mostravam
situagdes que fugiam da minha compreensdo. Nesses casos, tive 0 bom senso
de chamar o aluno e perguntar o que ele queria dizer com aquela resposta e/ou
producdo. Para minha surpresa, ouvia interpretacdes possiveis que eu nao tinha
pensado ao elaborar as questdes avaliativas. Um exemplo foi o desenho de um
mexicano de bicicleta feito por um dos meus alunos, vide figura 3. E claro que
ele utilizou da ideia de outro, mas para desenvolver a atividade proposta que era

uma producéo textual, utilizando varias linguagens, ele alcancou o objetivo.

Figura 3 — Mexicano de bicicleta
VOCE SABE O QUE E ISSO?

BAU99.BLOGSPOT.COM.BR

Fonte:
https://bau99.blogspot.com/2017/04/liberte
-sua-criatividade-descubra-
o.html?spref=pi. Acesso em: 20 fev. 2024.

A avaliacdo no percurso difere da avaliacdo do percurso.
Todavia, percorrer com 0 outro garantindo-lhe a escuta,
ajustando o itinerario formativo e potencializando o dialogo entre
0 avaliador com o avaliado pode atenuar as dores e o0s
dissabores que permeiam essa jornada. Avaliar é uma tarefa
ardua e repleta de sentimentos, ora bons, ora ruins. (Lima, 2021,

s/p).

A partir desse cenario, apresento a seguir a delimitacdo da pesquisa,
trazendo recorte temporal e documental em seu contexto, tendo em vista que o

objetivo da préxima secdo é analisar, sob uma perspectiva decolonial e em

convergéncia com o0s letramentos criticos, a proposta de producao textual da
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avaliacdo externa e em larga escala ofertada aos estudantes dos anos finais do
ensino fundamental das escolas da Rede Municipal de Ensino de Campo

Grande/MS em 2018, conforme o corpus delineado nesta tese.

4.2 Contextualizacdo do recorte da pesquisa: avaliacdo diagndéstica
amostral do 8° ano do ensino fundamental da Reme de Campo Grande-MS

O escopo deste estudo abrange arquivos documentais desenvolvidos
e/ou publicados a partir de 2018. A escolha do recorte temporal deve-se ao fato
de que a mais recente aplicacdo da prova Saeb (Sistema Nacional de Avaliacéo
da Educacéo Béasica) aconteceu em 2019, e, como 2018 antecedeu tal avaliagéo,
a Secretaria Municipal de Educacao (Semed) aplicou um teste diagndstico para
os alunos do 82 ano do ensino fundamental.

Na educacdo, com foco na escola, utilizamos trés segmentos de
avaliacdo: (i) a avaliacdo da aprendizagem - realizada pelo professor, (i) a
avaliacao institucional — realizada pela escola ou pela mantenedora, e (iii) a
avaliacdo de sistema ou externa em larga escala — realizada pelo MEC e

secretarias de educacdo. Segundo Freitas (2009, p. 35),

[s]le a avaliacdo em larga escala & externa, a avaliagdo
institucional € interna a escola e sob seu controle, enquanto a
avaliagdo da aprendizagem é assunto preferencialmente do
professor em sala de aula. Embora o processo seja multiplo e
integrado, cada um tem seu protagonista principal.

Reiterando, a primeira, avaliacdo de aprendizagem, € utilizada,
principalmente, para acompanhar o processo de ensino e de aprendizagem em
sala de aula, ou seja, para verificar se os alunos estéo aprendendo, para orientar
as intervencbes pedagogicas do professor e informar aos alunos seus
progressos. Esse acompanhamento, quando sistematico, permite corrigir erros
e planejar mudancas em prol das metas propostas. Como afirma Luckesi “[...] o
ato avaliativo € um ato de investigar a qualidade da realidade. A avaliacdo € um
dos trés atos cognitivos universais do ser humano: conhecer fatos, conhecer
valores e agir.”. (Luckesi, 2018, p. 54).

A segunda, avaliagédo institucional, é realizada pela escola no seu coletivo
— interna ou pela secretaria de educacdo - externa. Para Freitas (2009) a

Avaliacdo Institucional € um processo que envolve todos os membros da
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comunidade escolar, com vistas a negociar situagdes que estao dificultando o
processo pedagogico, a partir dos problemas vivenciados por ela.

A terceira, avaliagcdo em larga escala - externa, € utilizada para direcionar
politicas publicas, monitorar sistemas de ensino por meio de indicadores e
prestar contas a sociedade dos recursos publicos investidos. Segundo Wiebusch
(2012, p. 3), a avaliagéo externa em larga escala

E um instrumento significativo que oferece subsidios para a
formulacdo, a reformulacdo e o monitoramento de politicas
publicas, e também para a gestdo da educagdo em nivel de
sistemas estadual e municipal em suas respectivas escolas.
Esse tipo de avaliacdo é importante, pois recolhe indicadores
comparativos de desempenho que servirdo de base para futuras
tomadas de decisbes no ambito da escola e nas diferentes
esferas do sistema educacional.

Na Reme, temos a avaliacdo da aprendizagem, interna, realizada pelas
escolas com fundamento nos seus Projetos Politicos Pedagdégicos (PPP), e a
avaliacao de sistema, como a avaliacdo em larga escala, externa, fundamentada
no Programa Municipal de Avaliacdo Externa de Desempenho de Alunos
conhecido como Promover (Campo Grande, 2011), que pode atingir um universo
de alunos de uma série escolar ou faixa etaria, ou serem aplicadas em amostras
representativas da populacao. Essa ultima envolve processos externos a escola
e ao professor, mas seus resultados podem ser combinados com os das
avaliacoes internas da escola possibilitando diversas analises e reflexfes acerca
da aprendizagem dos alunos e formacao de professores.

Nessa perspectiva, a Secretaria Municipal de Educacdo de Campo
Grande (Semed) realizou no final do ano letivo de 2018, uma Avaliacao
Diagnostica Amostral/Externa nas escolas da Reme para os(as) alunos(as) do
82 ano do ensino fundamental com o objetivo de fornecer dados que subsidiem
as escolas e as equipes da Secretaria na tomada de decisdes e no planejamento
de estratégias de intervencdo em relagdo ao processo de ensino e de
aprendizagem dos(as) alunos(as) da Reme. A intengcdo € conhecer a realidade
da Reme em relacdo a alguns conhecimentos descritos nos documentos oficiais,
neste caso as Orientagbes Curriculares para o Ensino Fundamental (Campo

Grande, 2016). Esperava-se também que a escola, em seu coletivo,
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autorrefletisse sobre os resultados dessa avaliacdo aliado aos resultados de
outras realizadas pela escola. Segundo Chianca (2001, p.49):

A avaliacdo ndo € apenas uma atividade técnica. Virtualmente
todos os processos avaliativos lidam com elementos de ordem
politicas, ética e de relagbes humanas. Quanto mais explicitos e
discutidos esses elementos estiverem entre o0s principais
interessados, desde o inicio da avaliacdo, maiores as chances
de sucesso.

Nesse caso, entendemos como sucesso a utilizacdo dos resultados nos
processos formativos e acompanhamentos pedagogicos realizados pela Semed
- com gestores, coordenadores pedagogicos, supervisores escolares e
professores, e pela escola no direcionamento de agbes e intervengdes
necessarias. Assim, referenda Luckesi (2008, p. 58):

Como investigacdo, o ato de avaliar simplesmente revela a
gualidade da realidade. Os usos de suas revelagdes, como base
para decisdes, sdo de responsabilidade do gestor da acgéo
avaliada, que, tomando em mé&os o conhecimento obtido, faz
escolhas e toma decisdes.

Nesse entendimento, essa acdo vai além da realidade revelada pelos
resultados, sdo necessarias acdes de estudos dos dados, de analise, reflexdo e
tomada de decisdo em prol da aprendizagem dos alunos.

A partir desse contexto, a avaliacdo Diagnostica Amostral foi realizada
com metodologia no padrédo de aplicacéo das avaliacdes em larga escala, tendo
como aplicadores e corretores agentes externos a escola. Assim, selecionou-se
um grupo de trinta e trés (33) escolas de diferentes regiées do municipio de
Campo Grande e com diferentes tipologias!4, com o intuito de ter
representatividade da Rede. Participaram noventa e duas (92) turmas de 8¢
anos, sendo que do total de dois mil seiscentos e cinquenta e cinco (2 655)
alunos (as) matriculados, realizaram o teste dois mil trezentos e quarenta alunos
(2 340) alunos(as). Esse conjunto de alunos do ano escolar avaliado é

estatisticamente representativo para que os dados obtidos e as analises feitas

14 Refere-se a classificacdo de escolas por parametros de nimero de dependéncias, nimero de
matriculas, turnos de funcionamento, etapas de ensino e modalidades ofertadas. (Decreto
13.894/2019 PMCG).
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possam ser considerados validos para o conjunto da populagéo, ou seja, para
os alunos do 8° ano da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande.

Os testes foram elaborados considerando os descritores da Matriz de
Referéncia do 8° ano do ensino fundamental da Reme - compatibilizados com as
Orientagbes Curriculares para o Ensino Fundamental do 8° ano da Reme
(Campo Grande, 2016), constituindo-se de vinte e quatro (24) itens de leitura,
uma producao de texto, e vinte e quatro (24) itens de matematica, sendo todos
de multipla escolha com quatro alternativas cada um. Os testes de leitura e
matematica foram estruturados de forma que cada descritor fosse avaliado por
trés itens, sendo estes de complexidade facil, média e dificil. Para a resolucao
dos testes de leitura e producdo de texto, cada aluno dispds de duas horas e
meia, e para o de Matematica de duas horas. A aplicacdo foi realizada por
professores da Superintendéncia de Gestédo de Politicas Educacionais (Suped),
capacitados pela equipe da Divisdo de Avaliagao (Dav).

Nos quadros abaixo, apresento os resultados do desempenho dos alunos
em relacdo ao conteudo/habilidade tema/tematica nos testes de leitura e

producéo de texto:

Quadro 3 — Teste de Producao de Texto: Critério de Correcdo e Niveis

Tema/Tematica Quantidade Percentual
de alunos de alunos

Contempla o tema de forma consistente, descreve 67 3,02
as trés principais abordagens (copa; lazer; péo e
circo).
Contempla o tema de forma mediana, descreve duas 674 30,40
das trés principais abordagens (copa; lazer; pao e
circo).
Contempla o tema de forma insuficiente, tangencia - 1298 58,55
trata do assunto.
Foge ao tema proposto 178 7,61

Fonte: DAV/Semed (2020).

O Quadro 3 demonstra um numero significativo de alunos no nivel C.

Esperava-se um nimero maior de alunos nos niveis A e B.

Quadro 4 - Teste de Producéo de Texto: Fuga ao Tema

Situacao Percentual/aluno Quantitativo/aluno

Fuga ao tema 7,61 178

Fonte: DAV/Semed (2020).

Observa-se que 7,61 dos 2 340 alunos avaliados escreveram o texto com

uma tematica diferente da proposta no teste.
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Quadro 5 -Teste de Leitura: Tema do texto

-~ Habilidades Grau de |,
Topico relacionadas e dificuldade % de acerto
Tépico 1 - . 1 | Facil 63,09
Procedimentos de Identificar o
) tema de um 13 | Médio 59,14
leitura 04 texto.
9| Dificil 69,78

Fonte: DAV/Semed (2020).

No Quadro 5, observa-se que o descritor - Identificar o tema de um texto,
na leitura, teve maior percentual de acerto no item considerado dificil e menor
percentual no item considerado médio.

Depois desse breve contexto do processo de avaliagdo em larga escala
ocorrido na Rede Municipal de Ensino, que trata dos testes selecionados para
andlise, trago em cena, no proximo topico, a minha posicdo, como forma de
resistir e desconstruir padrdes, conceitos e perspectivas impostas durante todos
esses anos apos o periodo colonial. Somado a esse pensamento, transito pelos
letramentos criticos, pois considero relevante abordar um texto/atividade, por
meio de questbes que podem levar o aluno a construir outros sentidos para além
do que é normalizado de forma a expandir seu ponto de vista, 0 que pode
manifestar-se como resisténcia epistemoldgica nos contextos, onde os saberes
sao suprimidos pela légica eurocéntrica.

Francelin (2005) acrescenta a respeito da epistemologia da complexidade
que, segundo Morin, originou do pensamento de Bachelard (1978). O ultimo
enfatiza que a “[...] realidade cognoscivel é formada e desenvolve-se a partir de
relagdes de complexidade”, e os sistemas que a compdem nunca param, como
“[...] a ideia de finitude associada a imobilidade”. (Francelin, 2005, p. 106).

Nessa perspectiva, Francelin (2005) menciona que Morin (1997)
desenvolveu o pensamento complexo que se iniciou com Bachelard (1978) e que
as incertezas impulsionam o desenvolvimento de tal pensamento que pode levar
ao conhecimento. Todas essas questdes séo perpassadas pela ideia de que né&o
h& uma visédo absoluta, sempre ha renovacéo, complementacéo e acréscimos a
partir do olhar do outro. E é com énfase no olhar do outro que desenvolvi a escrita

da préxima secdao.
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5 PERSPECTIVAS DECOLONIAIS COM TRANSITO PELOS LETRAMENTOS
CRITICOS

Acredito que uma opcao decolonial surge como resisténcia de quem tem
ciéncia das injusticas sociais causadas pelo colonialismo, porém para se
perceber como a matriz colonial se organiza e age na sociedade, precisa de um
olhar diferente. Esse algo mais profundo e abrangente que envolve a percepgéo
social, historica e de si mesmo na construcdo de sentidos, podemos obter ao

transitar pelos letramentos criticos.

5.1 Dialogos horizontais entre saberes locais-globais: uma opcao
decolonial

Os textos que circulam no meio educacional, sejam eles informativos,
cientificos, normativos ou pedagodgicos, possuem relacbes, estruturas e
discursos carregados de principios e fundamentos que legitimam “verdades”
absolutas que se expandem na sociedade como ideias universais. Tais ideias
sdo provenientes de construcdes histéricas em que prevalecem epistemologias

provenientes de valores do mundo ocidental.

O privilégio epistémico dos homens ocidentais sobre o
conhecimento produzido por outros corpos politicos e
geopoliticas do conhecimento tem gerado ndo somente injustica
cognitiva, sendo que tem sido um dos mecanismos usados para
privilegiar projetos imperiais/coloniais/patriarcais no mundo. A
inferiorizacdo dos conhecimentos produzidos por homens e
mulheres de todo o planeta (incluindo as mulheres ocidentais)
tem dotado os homens ocidentais do privilégio epistémico de
definir o que é verdade, o que é a realidade e o que é melhor
para os demais. (Grosfoguel, 2016, p. 25).

Esse privilégio epistémico criou uma estrutura social derivada de alguns
paises da Europa se tornaram o centro do mundo, e esse imaginario penetrou
em culturas, modos de vida. O ocidente aqui ndo € pensado geograficamente,
mas epistemologicamente (Santos, 2019), pois

O padrédo de dominacao entre os colonizadores e os demais foi
organizado e estabelecido com base na ideia de 'raca’, com
todas as suas implicacGes na perspectiva histérica das relacdes
entre os varios tipos de espécie humana. Ou seja, os fatores de
classificacéo e identificagdo social ndo se configuraram como
instrumentos de conflito imediato, ou das necessidades de
controle e exploracdo do trabalho, mas como padrbes de
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relacdes historicamente necessarias e permanentes, quaisquer
gue sejam as necessidades e conflitos originados na exploracao
do trabalhar®®. (Quijano, 1997, p. 120).

Tais ideias v&o ao encontro do que Quijano (2005) denominou como
“Colonialidade do poder”, que engloba a ideia de raga e uma nova relagao de
trabalho que se estabeleceu a partir da ligagdo social entre conquistadores e
conquistados. Foram sendo definidas racas “inferiores” aos conquistadores,
dentre elas, o indio e o negro. Assim, o indio e o negro foram historicamente
racializados e submetidos a um regime laboral de exploragdo e escravidao
inerentes ao sistema capitalista. (Quijano, 2005).

Segundo Quijano (2000), a Colonialidade do poder se sustenta e perpetua
até hoje por causa da dependéncia histérico-cultural em que a dominagao dos
povos colonizados teve como base a ideia de raga, colocando o homem branco
europeu como “modelo” de perfeicdo. A partir de tal pensamento houve a
definicdo de uma nova identidade da populagéo nativa colonizada: o indio.

A ideia de raga surgiu a partir da colonizagdo da América, possivelmente
as caracteristicas do colonizado e do colonizador levaram ao uso desse termo,
para diferencia-los. O relevante, nesse fato historico, € que a partir do contraste
bioldgico entre as pessoas/povos se deu as relagdes sociais, arraigadas na ideia
de raga. Nesse contexto, foram surgindo ao longo da histéria outras identidades
sociais, com classificagdes hierarquicas dos povos, como indios e negros.

A separacao de individuos em categorias de acordo com algum critério
racial se expandiu para outras relagcdes sociais, visando poder e dominagao dos
povos colonizadores. Assim a procedéncia geografica, as questdes econémicas,
género e sexualidade, profissdes, crengas e religides foram atingidas por esse
instrumento de dominagao. (Quijano, 2005).

O que ndo podemos deixar de mencionar, a esse respeito, € que a
insercdo dos indigenas, por exemplo, no contexto social, que se formou no

colonialismo, causou grande miséria entre eles. “Miséria que era impossivel no

15 Traducado nossa do original: El patron de dominacion entre los colonizadores y los otros, fue
organizado y establecido sobre la base de la idea de "raza.", con todas sus implicaciones sobre
la perspectiva histérica de las relaciones entre los diversos tipos de la especie humana'. Esto es,
los factores de clasificacion e identificacion social no se configuraron como instrumentos del
conflicto inmediato, o de las necesidades de control y de explotacion del trabajo, sino como
patrones de relaciones histdricamente necesarias y permanentes, cualesquiera que fueran as
necesidades y conflictos originados en la exploracién del trabajo. (Quijano, 1997, p. 120).
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tempo do Inca. A situagao do indio tinha piorado visivelmente com a presencga da
modernidade”. (Dussel, 2009, p. 325).

Com a modernidade vem junto a colonialidade, elas coexistem. S&ao dois
lados de uma mesma construcio histérica. Uma nao existe sem a outra. Para
que houvesse conquistas, desenvolvimento e avangos, numa légica racional e
universal, as diversidades e diferencas deveriam ser invisibilizadas, descartadas
e negligenciadas. Dessa forma, a colonizagcdo se estendeu além do espaco
geografico, interferindo nos seres e em seus saberes.

Os nativos sdo subalternizados e suas verdades se tornam invisiveis na
sociedade. As unicas verdades que prevalecem sédo as dos conquistadores e
dominadores, que se apresentam como civilizados, (re)produzindo discursos em
prol de valores universais, oriundos de uma visao eurocéntrica que surge com o
pensamento moderno, a partir das invasdes na América Latina, referenciando o
contexto brasileiro.

Para amenizar as desigualdades e as injusticas sociais, Mignolo (2021)
traz a baila a opg¢ao decolonial como postura de resisténcia e luta diante de
situacdes. A escolha do termo opgao nao € por acaso, pois a ideia € deixar que
as pessoas fagam suas escolhas, ndo impor outra “verdade” para tomar o lugar

do modelo ocidental dominante. Nessa perspectiva,

O pensamento decolonial pressupde a ruptura ou desvinculagao
(epistémica e politica) da teia do conhecimento imperial [...] Uma
pergunta decolonial seria: “Por que vocé iria querer salvar o
capitalismo e n&o seres humanos? Por que salvar uma entidade
abstrata e ndo as vidas humanas que o capitalismo esta
constantemente destruindo?” (Mignolo, 2021, p. 49).

A colonialidade se difere do colonialismo, porque esta arraigada na
sociedade de forma mais subjetiva e ndo se apresentou em um periodo
determinado, como ocorreu com o colonialismo. Findado o periodo colonial,
escancarado com “as invasbes europeias de Abya Yala, Tawantinsuyu e
Anahuac, com a formagdo das Américas e do Caribe e o trafico maci¢co de
africanos escravizados” (Mignolo, 2017a, p. 2) deu-se inicio a modernidade e,
junto, a colonialidade.

Na vitrine da modernidade, ha um discurso progressista com base em
uma economia capitalista. O que predomina nos discursos séo agdes que trazem

avanco, crescimento e desenvolvimento ao pais. Mas a custa de quem e para
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guem? Dentro de uma ordem macro e/ou micro, acontece in(ex)cluséao,
marginalizacdo e até mesmo supressao em prol do progresso. A exemplo, temos
o desmatamento exacerbado para fins de exploracdo de madeira, plantacao,
producado de gado etc. Nessas situacdes, além do prejuizo ecoldgico ao planeta,
existe o estreitamento e a invasdo dos territérios de comunidades, como dos
indigenas, quilombolas e ribeirinhas, afetando-os em suas areas, de modo local,
refletindo, também, de modo global, uma vez que o local e o global se

retroalimentam. Diante desse contexto, o

pensamento descolonial e as op¢des descoloniais (isto é, pensar
descolonialmente) sdo nada menos que um inexoravel esforco
analitico para entender, com o intuito de superar, a légica da
colonialidade por tras da retérica da modernidade, a estrutura de
administracdo e controle surgida a partir da transformacgéo da
economia do Atlantico e o salto de conhecimento ocorrido tanto
na historia interna da Europa como entre a Europa e as suas
coldnias. (Mignolo, 2017a, p. 6).

Corroboramos Mignolo (2017b), quando ressalta que a decolonialidade é
uma opc¢ao pelo fato de ndo impor outra forma de pensar, uma vez que tal
escolha vem como critica aos pensamentos opressores, impostos e
determinados como unicos e inalteraveis.

A l6gica que predomina na sociedade segue o0 pensamento eurocéntrico
em que a Europa € o centro e o modelo para o resto do mundo. Como nessa
l6gica existe um centro, ndo se tem abertura para olhares horizontais,
consequentemente, as rela¢des sociais apresentam um comportamento inerente
a matriz colonial estruturada na sociedade. Por essa razdo, a sociedade esta
repleta de discursos que trazem ideias homogeneizantes, arrastando muitos
povos com sua lingua, cultura e sua visao histérica para a marginalidade, como
€ 0 caso dos povos indigenas. Marcados por essa marginalidade, 0os povos
indigenas resistem as investidas de politicas indigenistas que o querem civilizar,
persistem em desmistificar discursos que os colocam como empecilho para o
progresso e empreendem uma luta desigual, sobretudo com o agronegécio e
com o Estado em busca de demarcaces de terras, consideradas territérios
originarios desses povos. Essas lutas tém deixado marcas, cicatrizes que nao se

apagam e vao construindo a historia por um caminho sangrento de in(ex)cluséo.
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As fronteiras construidas pelas cicatrizes do processo de colonizacdo
procuram separar ragas, culturas, linguas e etnias, a partir de uma perspectiva
hegemonica dos aspectos que regem uma sociedade/comunidade. A nocédo de
raca nao se restringe somente as questdes referentes ao biotipo da pessoa, suas
caracteristicas fisicas. Foi uma ideia que se disseminou e contaminou as demais
bases da sociedade. Fato € que perpassa todos os campos da estrutura social.
Nesse sentido, torna-se “normal” considerar uma cultura, uma lingua, uma
pessoa inferior a outra. Tudo se baseia num sistema hierarquico que fortalece
as ideologias de dominacdo. Na esteira de tais ideias, uma mulher branca e
europeia ou norte-americana € considerada superior a uma mulher negra e

latino-americana.

Sob essa codificacéo das relagdes entre europeu/ndo-europeu,
raca é, sem duvida, a categoria basica. Essa perspectiva binaria,
dualista, de conhecimento, peculiar ao eurocentrismo, impés-se
como mundialmente hegemdnica no mesmo fluxo da expansao
do dominio colonial da Europa sobre o mundo. (Quijano, 2005,
p. 111).

Ha, portanto, o menosprezo das complexidades e contribuicbes das
varias culturas, o que diverge de outra forma de percepgdo dos conflitos e

diferencgas, vindos das Epistemologias do Sul, pois para elas

[...] as alternativas a epistemologia dominante partem, em geral,
do principio de que o mundo é epistemologicamente diverso e
que essa diversidade, longe de ser algo negativo, representa um
enorme enriquecimento das capacidades humanas para conferir
inteligibilidade e intencionalidade as experiéncias sociais.
(Santos; Meneses, 2009, p. 12).

As Epistemologias do Sul tém como proposta o reconhecimento de outros
saberes/conhecimentos que ndo se enquadram nas teorias universais, oriundas
de um unico contexto que vem sendo estabelecido pela matriz colonial de poder
do sistema-mundo patriarcal/capitalista. (Grosfoguel, 2009). “As Epistemologias
do Sul visa[m] afirmar essa alternativa sem que seja uma alternativa, isto €, é a
afirmacao e outra maneira de ser, de estar, de pensar, de existir e de resistir”.
(Santos, 2020a, s/p).

Para a desconstrucdo de um pensamento unilateral e colonizatério,

contribuem, de modo significativo, os autores vinculados as teorias decoloniais,
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em alternativa as teorias eurocéntricas de outros autores, abrindo passagem
para, segundo Quijano (2005, p. 139), “aprendermos a nos libertar do espelho
eurocéntrico onde nossa imagem é sempre, necessariamente, distorcida”. Para
Mignolo (2021), os percursos decoloniais possuem todos uma caracteristica em
comum: a ferida colonial. Pessoas ao redor do mundo foram categorizadas como
mentalmente subdesenvolvidas, marginalizadas, inferiorizadas.

Civilizar e progresso fazem parte do arquivo colonial. Sdo palavras
utilizadas nos discursos de forma positiva para promover (re)acées nas pessoas,
com objetivo de contribuirem para a continuidade e reproducdo do sistema
capitalista pertencente a matriz colonial. Pensadores iluministas pronunciavam,
constantemente, ideias semelhantes a esta: “a preguica e a miséria andam
juntas”, como forma de culpabilizar quem ainda néo estivesse empregado ou
guem estivesse estacionado para que se empenhassem mais. Tudo em prol do
progresso! “As formas outras de democracia sao rejeitadas. Se a populagao néo-
europeia ndo aceita as condi¢cdes da democracia liberal euro-americana, esta é
imposta pela forga em nome da civilizagao e do progresso”. (Grosfoguel, 2009,
p. 409).

Tendo em vista que tenho como objetivo geral analisar e ressignificar as
propostas de avaliacbes externas e em larga escala da Rede Municipal de
Ensino de Campo Grande/MS, realizada em 2018, promovendo didlogos entre
saberes locais-globais a partir de perspectivas decoloniais, transitando pelos
letramentos criticos, com a intencdo de desconstruir abordagens hegemonicas
e propor processos avaliativos mais inclusivos, contextualizados e alinhados as
realidades socioculturais, apresento, no subtépico seguinte, um caminhar pelo

pensamento de alguns autores que tratam dos letramentos criticos.

5.2 Em transito pelos letramentos criticos

Os conceitos de letramentos e letramentos criticos sao fundamentais para
entender como as praticas de leitura e escrita se manifestam e sdo ensinadas
em diferentes contextos sociais e culturais. Embora estejam inter-relacionados,
esses termos possuem enfoques distintos.

O termo "letramentos" (no plural) reconhece que o processo de
aprendizagem € multifacetado, abrangendo diversas préaticas sociais

relacionadas a leitura e a escrita. Essas praticas variam conforme o contexto,
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como no caso do letramento digital, académico, ou cientifico, que se adaptam as
necessidades especificas de cada esfera da vida social. Dessa forma,
letramentos ndo se limitam a capacidade de decodificar palavras, mas incluem
também a interpretacdo e a producdo de significados, de acordo com as
convengOes de cada ambiente.

Por outro lado, os letramentos criticos vao além da competéncia técnica
de ler e escrever, focando na habilidade de analisar, questionar, e entender as
relacGes de poder, ideologias, e interesses que permeiam 0s textos e as praticas
discursivas. Essa abordagem visa empoderar os individuos, incentivando-os a
serem nao apenas consumidores de informacdes, mas também questionadores
das fontes, das intencBes subjacentes aos textos, e dos efeitos que esses
discursos podem ter na sociedade. O letramento critico, portanto, promove uma
leitura reflexiva e consciente, compreendendo que 0s textos ndo s&o neutros,
mas carregam valores e perspectivas que podem influenciar o pensamento e as
acOes dos leitores.

Portanto, enquanto os letramentos envolvem a adaptacdo as diferentes
praticas sociais de leitura e escrita, os letramentos criticos acrescentam uma
camada de andlise e questionamento dessas préticas, oferecendo uma visdo
mais reflexiva e emancipada do processo de alfabetizacdo. Dessa forma, os
letramentos criticos expandem o conceito de letramentos, integrando uma
dimensédo de consciéncia critica ao processo de leitura e escrita, preparando 0s
individuos para interagir de maneira mais eficaz e critica com o mundo ao seu
redor.

Os letramentos criticos (Cervetti, Pardales, Damico, 2001; Menezes de
Souza, 2011; Monte MO6r, 2018; Takaki, 2017, 2019) preveem realidades
multiplas em processo de conflito que compdem a dindmica da sociedade. Tais
realidades séo constituidas pelas nossas convic¢des, que se movimentam entre
acordos ja estabelecidos nas comunidades locais em didlogo com as mais
globais e a contribuicdo do processo historico que envolvem as interacdes
cotidianas, com outros sujeitos que produzem diferentes conhecimentos,
procedentes das nossas e das suas interpretacbes e agem em conformidade
com essas diversidades contextuais.

No campo dos letramentos criticos, estudiosos, principalmente das

linguagens, fizeram uma releitura da epistemologia de Freire. Assim, surgiram
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diversas abordagens (Cervetti, Pardales, Damico, 2001°; Luke, 2012). Dentre
essas abordagens do letramento critico, citamos trés que consideramos
relevantes para a educacdo basica, uma vez que trataremos, mais
especificamente sobre avaliacdo educacional.

Um exemplo expressivo de analise sob a 6tica do letramento critico” é
apresentado por Cervetti et al. (2001). Os autores dao o exemplo de uma
professora alfabetizadora que levanta questbes em relacdo as imagens de
mulheres apresentadas em catalogos de venda de produtos referentes ao Dia
das Maes. No catalogo, mostra uma crianca branca dando um presente de custo
alto para uma mée branca. Excluem-se nesse modelo trazido, constantemente,
pelos catalogos, livros didaticos, propagandas televisivas, as criangas e as maes
de outras racas, etnias, de baixo poder aquisitivo, de diferentes composicées
familiares (avés e netos, casais LGBTQIA+ etc.). Apresento a seguir as questdes

trazidas pelos autores.

Como os significados estao atribuidos a uma determinada figura
ou eventos em um texto?

Como ela tenta fazer com que os leitores aceitem suas
construcdes?

Qual o propésito do texto?

Que interesses atendem a divulgacdo deste texto? Que
interesses ndo sao atendidos?

Que visdo do mundo é apresentada pelas ideias deste texto?
Quiais sao as visbes nao apresentadas?

Quais sao as outras possiveis constru¢cées do mundo? (Cervetti
et al., 2001).18

Essas questdes tém como objetivo levar o aluno a enxergar, sob outras
perspectivas, apoiando-se no conhecimento de mundo que possuem. Dessa
forma, os alunos refletem sobre suas maes, se estdo representadas nas
imagens, ou seja, vao além do que foi apresentado. O trabalho dos alunos se

estende para as comunidades locais. Os alunos dialogam com as préprias maes,

16 Doravante Cervetti et al.

17 Os autores supracitados utilizam o termo no singular.

18 Traducdo nossa do original: How are the meanings assigned to a certain figure or events in a
text?

How does it attempt to get readers to accept its constructs?

What is the purpose of the text?

18 Whose interests are served by the dissemination of this text? Whose
interests are not served?

What view of the world is put forth by the ideas in this text? What views are
not?

What are other possible constructions of the world?
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entrevistam outras e percebem que é possivel ressignificar o conceito de Dia das
Méaes para além do consumo de presentes a elas. Valores como relacionamento
humano emergem dessa experiéncia de letramento critico.

Luke (2012) argumenta a favor de uma visédo dinamica dos letramentos
criticos. Em um contexto educacional, o autor assevera que as construgcdes de
sentido dependem das relacbes de poder apresentadas no cotidiano de alunos
e de professores, seus problemas e experiéncias, e de como lidam com essas
situacOes apresentadas durante seus afazeres. Segundo o autor, as praticas dos
professores relacionadas aos letramentos criticos sdo também contingentes,
pois dependem das influéncias das politicas locais que caracterizam as
dificuldades e convivios sociais dos alunos e professores.

Essas proposicOes apresentadas corroboram a ideia de que o
conhecimento ndo € estatico, imutavel; estd sempre em movimento, em
construcdo. Sua construcdo é realizada a partir de outros conhecimentos.
Dificilmente produzimos algo totalmente inédito, mas conseguimos ressignificar
0 que ja esta posto, por meio de “novas” construcfes de sentido que podem
surgir pela interacdo com novas propostas fomentadas pelo professor, por meio
de questionamentos pelo viés critico.

Segundo Janks (2016), “o trabalho com o letramento critico tem de levar
em conta questdes de poder, diversidade, acesso. Igualmente precisa prestar
atencdo as acles de design e redesign, reconhecendo sua interpendéncia”
(Janks, 2016, p. 28). Ao tratar do poder, percebemos que as dominagdes e as
conquistas feitas ao longo da histéria sédo realizadas por um viés discursivo que
busca hegemonizar. Nesse contexto, prevalecem a lingua/linguagem, a cultura,
as crencas do ponto de vista de grupos dominantes em torno de uma logica
universal que valoriza a acumulacédo de capital e a hierarquia (Salinas, 2017,
Chun, 2017), fazendo com que outras formas de discurso, conhecimento e
lingua/linguagem percam forca e soem como algo inferior ou desqualificado.

A questao da diversidade (Janks, 2010) é posta em xeque, visto que ha
uma repressao e desvalorizagcdo dos discursos, por exemplo, dos indios, das
mulheres e dos negros?®. Todavia, existe um paradoxo, pois ao negar ou tentar
apagar os discursos produzidos a partir das visdes negra, feminina e indigena,

ressalta a diferenca. Somente nos constituimos e elaboramos nosso discurso na

19 Escolhemos cita-los, como exemplos de todos que tém seus discursos desprivilegiados.
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relagdo com o “outro”. Essa relacdo é importante para evidenciar que somos
produtos sociais em constante transformacéo e que a diversidade esté presente
nesse contexto.

A simples percepcao da diversidade, entretanto, néo traz a transformacao,
pois possivelmente perduram nesse cenario hierarquias, polaridades e
ranqueamentos (Janks, 2016). Esses aspectos podem ser mitigados se
buscamos alternativas, no caso da escola, pedagogicas, filosdficas,
educacionais e decoloniais, para integrar as diferencas de forma a respeitar as
muitas maneiras de construir, vivenciar e estar no mundo (Janks, 2016).

Em relacdo ao acesso a linguagem, podemos questionar se 0s
conhecimentos valorizados na sociedade sdo os mesmos da escola e se “somos
afetados pela forma como somos ensinados e aprendemos” (Janks, 2016, p. 35).
Um exemplo disso € a escolha de textos/linguagens para se trabalhar na sala de
aula. Ha que se verificar se estamos permitindo que todos consigam
compreender os textos, tendo em vista as peculiaridades de cada aluno.

Ao tratar do design do texto, Janks (2010, 2016) ndo se vale somente da
escrita, mas procura abranger e valorizar as linguagens utilizadas para a
construcdo de significados do texto, como tamanhos, formas, cores, imagens.
Por isso, a perspectiva dos letramentos criticos € de suma importancia. Com a
analise critica abre-se a possibilidade de desconstrucdo (Derrida, 2001) e
reconstrucao de significados, ou seja, de ressignificacao do texto, caracterizado
como um ciclo de redesign. (Janks, 2010).

Figura 4 - Ciclo de redesign

a Ler/produzir h
Reconstruir/

Problematizar/

ressignificar ;
desconstruir

Fonte: Janks (2010, p. 183).
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Nesse processo, apresentado por Janks (2010), ha possibilidades de
transformarmos as praticas avaliativas que envolvem a producédo textual.

Ressalto que por mais que a figura exiba a no¢do de um ciclo fechado, na
pratica social, esse procedimento se configura como um rizoma de Deleuze e
Guattari (1995), pois considero as contingéncias, as variagbes e 0s
desdobramentos. Segundo Deleuze e Guattari (1995, p. 15), o rizoma

é feito somente de linhas: linhas de segmentaridade, de
estratificacdo, como dimensfes, mas também linha de fuga ou
de desterritorializagdo como dimens&o méaxima segundo a qual,
em seguindo-a, a multiplicidade se metamorfoseia, mudando de
natureza.

O mais importante nesse evento é a forma de abordar os textos e as
tematicas referentes a redacao, pois, ao questionar os sentidos produzidos pelos
autores sob a Otica dos letramentos criticos, cria-se uma atmosfera de reflexao
que leva a autocritica e a criticidade dos textos abordados em sala aula. Esse
processo propicia a ampliacdo do horizonte critico, o que verte em um leque de
possibilidades de ensino e aprendizagem.

Sob esse prisma a busca constante da compreensdo dos sentidos que
circulam pelo atual sistema de avaliagdo da Semed, com vistas ao
desenvolvimento coletivo, social, profissional e ao meu desenvolvimento pessoal
€ necessaria para ampliar os meus conhecimentos, dos estudantes e dos
profissionais da educacdo, relacionados a avaliacdo, na area de Lingua
Portuguesa, a partir de analise de testes de leitura e de producao de texto, de
autoria dos alunos dos anos finais do ensino fundamental, nas perspectivas
decoloniais, transitando pelos letramentos criticos.

Janks (2010, 2013) mostra-nos que 0 aspecto critico engloba a
interrelacdo e interpendéncia entre poder, acesso, diversidade e design na
construcdo de discursos presentes na sociedade. A autora utiliza a palavra
design por considerar o dinamismo e a complexidade das linguagens que
compdem um texto e a diversidade de producao de significado emergentes da
atribuicdo de sentidos a um determinado texto e que é realizada pelo leitor. Para
Janks (2010), esse processo deve sempre estar pautado na ética de justica

social. Os letramentos criticos consistem na “capacidade de compreender que
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os discursos nos produzem, falam através de nds e podem, entretanto, ser
desafiados e mudados™ (Janks, 2012, p. 159, traducdo nossa).

Por essa otica, ao trabalharmos uma leitura em sala de aula, como o
catalogo dos Dias das Maes, mencionado pelos autores Cervetti et al. (2001), o
professor tem a possibilidade de conduzir os alunos a uma reflexao critica sobre
0s componentes do texto para analisarem se as rela¢des de poder, inferidas pelo
uso das linguagens, instituem uma forma de dominacdo. Além disso, Janks
(2010) sugere incluir a questédo da acessibilidade, pois ainda que o anuncio seja
veiculado em muitos meios de comunicacdo, apresentando um potencial de
abranger a diversidade das pessoas, pode haver muitos obstaculos de acesso,
tais como: a lingua/linguagem utilizada ou exigida, que pode tornar-se uma
barreira para algumas comunidades; a celebracdo da diversidade sem
reconhecé-la e a falta de uma leitura critica que leva a naturalizacao de certos
discursos dominantes discriminatorios.

O objetivo da atividade elaborada pela autora é observar se o anuncio
atende a diversidade presente na comunidade ou se representa as mesmas
imagens que, normalmente, dominam o mercado publicitario. O design é
caracterizado por meio da reconstrucao do texto pelo leitor. O redesign s6 é
possivel com a desconstrucdo com ética. Isso significa que o que estava posto
deve ser respeitado, interpretado e compreendido no redesenho, mas tal versao
nao deve ser a Unica possivel. (Janks, 2010, 2013).

Sendo assim, destaco os seguintes pontos apresentados em relagéo aos
letramentos criticos: abordar um texto/atividade, por meio de questdes que
podem levar o aluno a construir outros sentidos para além do que € normalizado
de forma a expandir seu ponto de vista. (Cervetti et al., 2001); trabalhar o aspecto
critico em atividades pedagdgicas, englobando a interrelacao e interdependéncia
entre poder, acesso, diversidade e design na construcdo de discursos presentes
na sociedade. (Janks, 2010, 2013); levar em conta que as construcdes de
sentido dependem das relacbes de poder apresentadas no cotidiano de alunos
e de professores, seus problemas e experiéncias, e de como lidam com essas
situacOes apresentadas durante seus afazeres (Luke, 2012) e destacar o

dinamismo e a complexidade das linguagens que compdem um texto e a

20 Tradugdo nossa do original: “the ability to understand that discourses produce us, speak
through us and can nevertheless be challenged and changed”. (Janks, 2012, p. 159).
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diversidade de producao de significados emergentes da atribuicao de sentidos a
um determinado texto que é realizada pelo leitor (Cervetti, Pardales, Damico,
2001; Menezes de Souza, 2011, 2019; Monte Mor, 2018, 2019; Takaki, 2017,
2019).

Essas proposi¢cdes vao ao encontro do objetivo desta pesquisa que é
analisar e ressignificar as propostas de avaliagOes externas e em larga escala
da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS, realizada em 2018,
promovendo dialogos entre saberes locais-globais a partir de perspectivas
decoloniais, transitando pelos letramentos criticos, com a intencdo de
desconstruir abordagens hegemonicas e tentar propor processos avaliativos
mais inclusivos, contextualizados e alinhados as realidades socioculturais.

Os testes sao oriundos da avaliagao institucional aplicada em 33 escolas
da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande-MS em 2018, e sao analisados
na perspectiva decolonial, aliada ao conceito de lingua/linguagem como pratica
social (Bakhtin, 2006; Volochinov, 2018), somada a ideia de rizoma, pois néo
tenho a pretensao de barrar conexdes, direcdes, fixar fronteiras entres as teorias.
Sendo assim, movimento-me pelos letramentos criticos.

Informo ao leitor que o pensamento decolonial e os letramentos criticos
nao sdo tratados como sinbnimos nesta pesquisa. A decolonialidade surge da
resisténcia a colonialidade, pois apesar do colonialismo ter findado, os
conhecimentos, 0s sentimentos e as atitudes a partir da visao do colonizador se
estabeleceram nas relagdes sociais. A maneira como as sociedades primitivas
viviam foi negada, apagada ou inferiorizada. Entretanto, ressalto, que diferente
desta postura, que impde um modelo ocidental, como Unico possivel, as op¢cdes
decoloniais ndo querem inverter os polos de dominio. Passar a oprimir e
descartar os valores eurocéntricos naturalizados nas relagdes que negam 0s
diferentes corpos. (Menezes de Souza; Duboc, 2021). Além disso, “as opgdes
decoloniais partem do principio de que a regeneracao da vida deve prevalecer
sobre a primazia da producao e reproducao de bens a custa da vida”. (Mignolo,
2021, p. 27, grifos do autor).

Enquanto os letramentos criticos € como lemos o mundo, com olhar
critico/autocritico reflexivo (Takaki, 2020), e essa postura nos move e contribui
para expansdo das construcbes de sentidos, o que reflete nas praticas

educacionais e colabora para que haja mais justica social, uma vez que busca
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agregar outras interpretacbes que vivem em constante alteragcdo, nao se
estruturam, uma vez que séo situadas.

Em consonancia com tais ideias, apresento a seguir meus ensaios
relacionados ao objetivo especifico desta tese que é analisar, sob uma
perspectiva decolonial e em convergéncia com os letramentos criticos, a
proposta de produgéo textual da avaliagdo externa e em larga escala ofertada
aos estudantes dos anos finais do ensino fundamental das escolas da Rede
Municipal de Ensino de Campo Grande/MS em 2018, conforme o corpus

delineado nesta tese.

5.3 UMA TENTATIVA DE DECOLONIZAR A PROPOSTA DE PRODUCAO
TEXTUAL DA AVALIACAO DOS ESTUDANTES DOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Reitero que parto, dessa forma, de um conceito de lingua/linguagem
considerando a sua complexidade, pois a lingua/linguagem?! é dialégica. O
significado de um discurso depende da relagdo locutor-interlocutor e de seus
respectivos contextos socio-historicos. Nesse sentido, “o enunciado — de modo
algum pode ser reconhecido como um fenémeno individual no sentido exato
dessa palavra [...]. O enunciado é de natureza social” (Voléchinov, 2018, p. 200,
grifo do autor), logo ele ndo é fixo, encontra-se em movimento e torna-se
multifacetado.

Com base nas ideias de Luke e Freebody (1997), os quais consideram
qgue a leitura e a producao textual estéo ligadas as relacfes politicas de poder
no cotidiano das culturas letradas, saliento que a escola esta inserida nesse
contexto e, muitas vezes, torna-se a reprodutora de politicas educacionais que
reforcam seu proprio conservadorismo por meio das escolhas onto-
epistemoldgicas-metodoldgicas (Takaki, 2016) que vao além dos desenhos das
atividades de leitura, escrita e multimodais, bem como as maneiras com as quais
elas sédo exploradas e desenvolvidas.

Nesse sentido, trago a baila excertos de producdes textuais de alunos do
8° ano do ensino fundamental, oriundos da avaliagao institucional aplicada em

33 escolas da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande - MS em 2018. A

21 Escolhi ndo separar lingua de linguagem com base num conceito mais amplo em que uma nao
exclui a outra, elas coexistem em sua performatividade. (Pennycook, 2010; Takaki, 2017).
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proposta de producdao textual dessa avaliacao externa consistiu em elaborar um
texto dissertativo-argumentativo em resposta a seguinte questdo: A copa do
mundo — paixado nacional — &€ uma forma de proporcionar lazer e alegria para as
pessoas ou &, apenas, pao e circo???

Os testes de producéo textual sdo da &rea de Lingua Portuguesa e foram
selecionados dentre as turmas das unidades escolares que obtiveram o menor
desempenho na avaliacdo externa da Rede Municipal de Ensino de Campo
Grande-MS. Ressalto que li as 80 producdes de textos e selecionei esses
excertos em virtude de aspectos que considerei importantes e inerentes as
concepgOes apresentadas nesta pesquisa.

Os textos selecionados advém de um contexto social educacional e que
fazem parte da rotina dos alunos da educacao basica. Tal rotina esta baseada
em politicas de avaliacdo externa. Os testes sao aplicados, via de regra, nos
anos 5° e 9° do ensino fundamental pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Para preparar as unidades
escolares, as secretarias de educacao aplicam avaliacdo diagnéstica em larga
escala para os anos anteriores (4° e 8° anos do ensino fundamental). Dessa
forma, em 2018, a Secretaria Municipal de Educacdo (Semed) aplicou a
avaliacao diagnostica no 8° ano do ensino fundamental, pois ela antecedia a
aplicacao da avaliacéo pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Basica
(Saeb) que ocorreu em 2019.

O nosso cenario sociocultural é constituido de ideologias e de estruturas
fundamentadas em pensamentos advindos do processo de colonizacéo do pais
durante o século XVI. Nesse processo, houve a imposicdo da cultura europeia
aos povos nativos, 0 que gerou uma organizacao das relacdes sociais de forma
hierarquica, caracterizada pela dominacéo e pela definicdo dos papéis sociais
dos indios, negros, mesticos e mulheres, entre outros, que foram compondo a

sociedade brasileira. (Grosfoguel, 2016). As marcas dessa colonizacdo ainda

22 Os alunos foram expostos a trés textos motivadores para suas producdes que tratavam dos
seguintes temas: copa do mundo/futebol; lazer; politica do péo e circo. “Ressalta-se que além da
tematica ‘Copa do Mundo’ e ‘Lazer’, o conteludo sobre a Roma Antiga, mais especificamente,
‘Pao e Circo’ esta previsto no 6° ano do Ensino Fundamental, pois faz parte das Orientagdes
Curriculares da Reme (Campo Grande, 2016), além de constar em livros didaticos utilizados nas
escolas. Mediante o exposto, esperava-se que os alunos contemplassem minimamente as trés
tematicas sugeridas e apresentadas pelos textos motivadores”. (Campo Grande, 2020, p. 39).
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hoje encontram-se em evidéncia e acabam refletindo as nossas “maneiras de
conhecer, pensar, agir, ser e viver'. (Mignolo; Walsh, 2018, p. 59).

O modo de pensar colonizado influencia fortemente as concepc¢des
acerca da avaliacdo da aprendizagem escolar e cria barreiras para o
desenvolvimento de um novo ethos dos educadores, uma vez que a heranga
colonial estabelecida em nossa sociedade produziu um imaginario coletivo que
molda as pessoas e suas acdes. (Salinas, 2017). Nés, educadores, somos
integrantes desse constructo e agimos segundo as necessidades estabelecidas
por grupos dominantes, em torno de uma légica universal que valoriza a
acumulacao de capital e a hierarquia. (Salinas, 2017, Chun, 2017). Sob essa
mesma loégica, a concepcado de avaliagdo reproduz esse “‘modelo social”
autoritario e hierarquico. (Luckesi, 2008, p. 28).

Os valores herdados dos colonizadores dominam nossa sociedade, que
possui um carater ocidental. Esses valores sdo predominantes e naturalizados,
reforcando constantemente a hierarquia. Assim, vivemos em uma sociedade
ocidental onde prevalece a supremacia dos valores reproduzidos pela
colonizagdo (Grosfoguel, 2016). Questionar quais interesses estdo sendo
atendidos gera conflitos pessoais e sociais que sdo benéficos, pois contribui para
nos reinventarmos, resistirmos e interrompermos diante das imposicdes de
valores na sociedade em que vivemos.

Pela lingua/linguagem acabamos produzindo discursos de construcéo e
desconstrucao da diversidade, o que gera polaridades, por meio de discurso em
gue ha o predominio da racializacdo, oriundo do racismo estrutural estabelecido
como forma de classificacédo a partir do colonialismo. (Walsh, 2009, Grosfoguel,
2016). Por isso, movimentos decoloniais sdo necesséarios, uma vez que no
momento de conflito, ressaltamos a existéncia da diversidade e posicionamo-nos
como mulher, negro e homossexual. Ja, nos momentos em que reproduzimos o
discurso hegeménico dos colonizadores, muitas vezes normalizados na
sociedade, contribuimos para apagar tal diversidade.

Vale enfatizar que ndo se trata de negar, desvalorizar ou excluir a
perspectiva dos grupos dominantes, mas de aprender com ela numa relacéo
epistemoldgica aberta e flexivel. O contato de diferentes perspectivas permite
gue a comunidade escolar aprenda com o que advém das politicas e orientacdes

de instituicbes das esferas federal, estadual e municipal, enquanto estas podem
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aprender com as produc¢des oriundas das unidades escolares por meio de um
vinculo horizontal que concebe beneficios aos envolvidos, priorizando as
necessidades politicas em comum. (Santos, 2019).

Os aspectos mencionados tém levado a descaracterizacdo da avaliacédo
escolar, demonstrando o que Santos (2019) considera, sob efeito do contexto

histérico, como deslocamento da linha abissal, a qual

[..] separa as sociedades e as formas de sociabilidade
metropolitanas das sociedades e as formas de sociabilidade
coloniais e nos termos da qual aquilo que é valido, normal ou
ético do lado metropolitano dessa linha ndo se aplica no seu lado
colonial. (Santos, n/p, 2019).

Com esse deslocamento, constitui-se uma nova configuracéo realizada
pelo Ministério da Educacao (MEC), cujo interesse era realizar uma avaliacao
mais ampla da qualidade do ensino publico na década de 1980. As politicas
ganham forgca e, em 1990, o MEC cria o Sistema Nacional de Avaliagdo da
Educacdo Basica (Saeb), posteriormente, em 2007, é implantado, a nivel
nacional, o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) que “retne,
em um sé indicador, os resultados de dois conceitos igualmente importantes para
a qualidade da educacdo: o fluxo escolar e as médias de desempenho nas
avaliagdes”. (Brasil, 2020b).

Dessa forma, novas diretrizes de avaliacdo em larga escala foram
enviadas as unidades escolares, ou seja, instalou-se uma soberania do saber
global, pois as politicas nacionais passaram a sobrepujar os saberes locais.
Nesse processo, 0s saberes emergidos das escolas passaram a nao ter
visibilidade, o que caracteriza um reforco da linha abissal. (Santos, 2019). Isso
ocorre porgue a escola passa a uma condi¢cdo de colonizada (Santos, 2019),
resultante da homogeneidade oriunda de uma viséo capitalista e globalizada.

Ideologias que nado priorizam a diversidade sociocultural foram e

continuam sendo impostas pelas politicas publicas de educacéo, o que

[...] reflete determinada concepc¢édo de educacdo, do papel do
professor e do que é conhecimento. SO pela diferenca entre
medir e avaliar pode-se perceber as variadas concepg¢des do
gue vem a ser o0 conceito de avaliagcdo. (Libaneo et al., 2012, p.
264).
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A avaliacdo, sob essa vertente ideoldgica, remete a ideia de selecéo,
classificagao, controle, nivelamento, separacgéo, taxacéo, exclusao e produto. Na
maioria das vezes, a avaliacdo é utilizada com o objetivo de mensurar
conhecimento, como se este fosse apenas racional e objetivo, o0 que
desencadeia uma hierarquizacdo. Sob essa visdo epistemoldgica ocidental, as
notas atribuidas pesam sobre os estudantes e geram uma disposicao
escalonada, de forma decrescente, que tem por altimo colocado aquele que &
Visto como menos capaz nesse processo.

Essa pratica avaliativa tornou-se muito comum e alastrou-se pelo
caminhar histérico da implantacdo da avaliagdo em larga escala no Brasil,
iniciada na década de 1980. Porém, teve sua maior forca em 1995, devido a
introducdo de inovacBes metodologicas em sua concep¢do, mantendo uma
epistemologia eurocéntrica. O novo modelo foi interferindo na formulacdo dos
curriculos escolares, principalmente nas avaliagcbes de aprendizagens, que
passaram a emular os testes objetivos de larga escala aplicados a cada dois
anos nas unidades escolares. (Bonamino; Sousa, 2012). Contudo, avaliar ndo é
somente medir. A avaliacao exige decisdo do que fazer ante e com. O medir é
uma agao que tende a estacionar o avaliado. Numa vertente oposta, a avaliagdo
deveria direcionar num caminho dindmico de praticas, servindo como um meio
de compreensao dos percursos de aprendizagem dos alunos. (Luckesi, 2008).

Na BNCC, entretanto, ndo ha um aprofundamento em relacéo ao que se
entende por avaliacao formativa. O que é mencionado leva-nos a uma percepgao
reducionista e superficial, na qual se enfatiza a aplicacdo de procedimentos e se
associa avaliacdo formativa a resultados. Além disso, ndo adianta considerar o
contexto de cada instituicdo, se a avaliacdo é fundamentada numa concepc¢éao
de lingua/linguagem, conhecimento, identidade, cultura, sociedade que é
universal.

Podemos observar, portanto, que as epistemologias e os poderes globais
norteadores dos documentos oficiais voltados a acdes no meio educacional
interferem diretamente no curriculo escolar e, consequentemente, na avaliacao.
O texto da BNCC sugere isso acerca da lingua inglesa, “compreendida como
lingua de carater global — pela multiplicidade e variedade de usos, usuarios e
fungbes na contemporaneidade —, assumindo seu viés de lingua franca”. (Brasil,
2017, p. 484).
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O estado de Mato Grosso do Sul é diretamente afetado pela selecéo da
Lingua Inglesa para compor a grade curricular da educacdo bésica, pois faz
divisho com o Paraguai e a Bolivia. Em consequéncia, as avaliacbes
educacionais sofrem as mesmas interferéncias, por se tratar de uma lingua que
nao traduz a cultura e a identidade das comunidades fronteirigas. Logo, numa
visdo mais democrética e coerente, a inclusdo da lingua espanhola ampliaria as

oportunidades de vivéncias interculturais. Sobre isso, Walsh (2009) postula:

a interculturalidade aponta e representa processos de
construcdo de um conhecimento outro, de uma pratica politica
outra, de um poder social (e estatal) outro e de uma sociedade
outra; uma outra forma de pensamento relacionada com e contra

s

a modernidade/colonialidade, e um paradigma outro, que é
pensado por meio da praxis politica. (Walsh, 2009, p. 9).

Muitas vezes o outro é confundido com o oposto dos pensamentos
modernos/coloniais, com inversdo de poderes. Quem esta oprimindo passa a
oprimir. Quando a autora menciona que a interculturalidade é relacionar com,
enfatiza a ideia de dialogo, de aprender um com outro, para a construcdo de
novas relacées e ndo de inversdo de polaridades, ou seja quem esta oprimido
passa a ser o opressor. Se agirmos dessa forma, reproduziremos relacées do
pensamento da modernidade/colonialidade.

Para essa discussao trago a tona o pensamento que Walsh (2017) onde
trata de didlogo na perspectiva decolonial. Ela afirma que pode se chamar de
didlogo “uma simples conversa e dialogo dialético para uma exploracdo de
entendimento entre duas ou mais pessoas com base na razdo comum, na troca
de raciocinios elaborados com base em conceitos e abstracées compartilhadas”.
(Walsh, 2017, p. 79).%3

A autora questiona: como pode haver didlogo, quando ha pessoas que
nao compartilham das mesmas ideias, dos mesmos anseios. Diante desse
questionamento, traz o conceito original da palavra didlogo que “significava [...]

ir além do logos, da razéo, do entendimento, transcender”. (Walsh, 2017, p. 79).24

23 Do original: “a una simple conversacion y didlogo dialéctico a una exploraciéon de
entendimiento entre dos o mas personas basada en la raz6n comun, en el intercambio de
razonamientos elaborados con base en conceptos y abstracciones compartidas”. (Walsh, 2017,
p. 79).

24 Do original: “significaba [...] ir mas alla del logos, de la razén, del entendimiento, trascenderlos.
(Walsh, 2017, p. 79).
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Deve haver um dialogo dialdgico na relagdo entre as culturas, ndo pode ficar
somente no campo da logica, do que se pode ser visto, do que é plausivel, “se
trata de ler o que se esta dizendo, mas ndo podemos ver o que permite ver,
podemos nos encontrar em uma condicdo como a da luz, que permite ver, mas
ndo podemos ver.” (Walsh, 2017, p. 80).%°

Ao pensar num dialogo dialdgico, Walsh (2017) argumenta que devemos
transcender a razao, tdo valorizada no iluminismo e enraizada até hoje nas
ciéncias refletindo na educacédo do nosso pais, principalmente quando se trata
do ensino de Lingua Portuguesa, o enfoque esta na gramatica, como podemos
observar na matriz de referéncia da avaliagdo em foco nesta pesquisa.

Ressalto que o transcender nado significa deixar para trds, mas sim
agregar outros sentidos e deixa-los fluir nesse processo interativo. Tudo com o
objetivo de somar, para inclusdo de saberes que juntos em negociacao, podem
reconstruir culturas, a fim de amenizar as injusticas, trazendo assim mais
compreensao do outro, do que é divergente.

O que afirma o autor me faz refletir o quanto somos “podadores” da
criatividade dos alunos, a exemplo da minha escrita inicial intitulada “Eu e a
avaliacdo”. Os meus gostos, sentimentos e desejos foram negados, por isso é
tao dificil a escrita por muitos, pois ndo conseguem expor suas ideias, quando
precisam seguindo normas e deixar a emocdo de lado, conforme aponta Lima e
Oliveira (2024) acerca de géneros cobrados nas avaliacbes em larga escala, no
caso especifico da pesquisa destas autoras, foi a redacdo do Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem), porém corroboro o pensamento, estendo tal
problematizacéo para o ensino fundamental, quando se trata das avaliacfes do
Saeb.

O emprego desse género na avaliagdo de larga escala [...]
legitima propostas didaticas que reproduzem silenciamentos e
prescricbes. Dessa maneira, a imposicdo do género e sua
colocacdo como foco do ensino de producdo textual [...]
normaliza, hierarquiza e centraliza a escrita dos estudantes,
impedindo o desenvolvimento de estilos pessoais de escrita.
Identificamos por efeito da padronizacédo criada no exame, as
praticas de ensino de producdo escrita adotadas no ensino
médio e em cursos livres que preparam para o exame, focalizam

25 Do original: “[s]e trata de llegar a ver lo que se esta diciendo, aunque no podamos ver lo que
permite ver, pues se encuentra en una condicién como la de la luz, que permite ver pero no
puede ser vista”. (Walsh, 2017, p. 80).
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predominantemente o modelo exigido. Nesse movimento, ao se
preocuparem com a modelizacdo da escrita, tendem a
negligenciar a possibilidade de desenvolvimento da critica e da
autoria. (Lima; Oliveira, 2024, p.181).

A imposic¢ao do género dificulta muito a escrita dos alunos. Na leitura das
producdes de texto dos alunos do 8° ano do ensino fundamental, identifiquei que
muitos usavam a narrativa para expor alguma situacdo relacionada ao tema
“Copa do mundo” ou mesclavam géneros. De acordo com os critérios de
avaliacdo, o aluno sai prejudicado, sua nota fica inferior ou ndo é nem
considerada para avaliacéo.

Partindo desse contexto, trago, a seguir, a proposta de producéo textual
da avaliacdo externa ocorrida em 2018, que consistia em elaborar um texto
dissertativo-argumentativo da seguinte questdo: “A copa do mundo — paix&o
nacional — € uma forma de proporcionar lazer e alegria para as pessoas ou &,
apenas, pao e circo?” (Campo Grande, 2020, p. 37). Na sequéncia, 0s excertos
de textos de alunos do 8° ano do ensino fundamental, das unidades escolares,

originérios dessa avaliacao.

5.3.1 Teste de producéao textual
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Producéo de Texto 8° Ano

Espaco Reservado para o Corretor

N° de linhas insuficiente — dez
comotitulo( )

Competéncia Nivel

Tipologia
Temal/tematica
Coeréncia

Coesao
Gramatica/Pontuacéao
Conhecimentos
socioculturais

Texto 1

Futebol, lazer e praticas ludicas

Bill Shankly, um dos mais celebrados personagens da histéria do velho esporte
bretdo, técnico da equipe do Liverpool (Inglaterra) na década de 1960, certa vez afirmou:
"Algumas pessoas acreditam que futebol € questdo de vida ou morte. Fico muito
decepcionado com essa atitude. Posso garantir que futebol é muito, muito mais
importante”.
Fonte: http://cienciaecultura.bvs.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0009-67252014000200014

Texto 2

Art. 6° - S&o direitos sociais a educacao, a saude, a alimentacao, o trabalho, a
moradia, o transporte, 0 lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecéo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicao.
Fonte: https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88_Livro_ EC91 2016.pdf



http://cienciaecultura.bvs.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0009-67252014000200014
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88_Livro_EC91_2016.pdf
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Fonte: http://blogwilsonleite.com.br/qgue-houve-povo-nao-contenta-mais-com-pao-
circo/

Proposta de producéo de texto

Com base na leitura dos textos motivadores, 1,2, e 3 acima, € nos
conhecimentos adquiridos ao longo de sua formacéo, redija um texto dissertativo-
argumentativo sobre o tema A COPA DO MUNDO - PAIXAO NACIONAL - E UMA
FORMA DE PROPORCIONAR LAZER E ALEGRIA PARA AS PESSOAS OU E,
APENAS, PAO E CIRCO? Selecione, organize e relacione de forma coerente e
coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

Instrucdes:
v" O texto definitivo dever ser escrito a caneta (azul ou preta), na folha prépria,

em até 30 linhas.
v A producdo de texto com até 10 (dez) linhas escritas sera considerada

insuficiente.

Fonte: Arquivo das produgdes textuais da Avaliacdo externa 2018 da Secretaria Municipal de
Educacdo de Campo Grande-MS.


http://blogwilsonleite.com.br/que-houve-povo-nao-contenta-mais-com-pao-circo/
http://blogwilsonleite.com.br/que-houve-povo-nao-contenta-mais-com-pao-circo/
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5.3.2 Analise dos excertos

A tentativa de decolonizar a proposta producao textual dos estudantes dos
anos finais do ensino fundamental envolve repensar as praticas pedagodgicas e
0s conteudos abordados em sala de aula para valorizar e integrar saberes,
culturas e perspectivas que historicamente foram marginalizados pelo
pensamento eurocéntrico. Nesse processo, baseei-me em uma educacao que
reconheca a diversidade cultural e epistemoldgica, incentivando os alunos a se
envolverem criticamente com os conteldos e a produzir conhecimentos que
reflitam suas préprias experiéncias e contextos socioculturais.

Isso fez com a critica/autocritica reflexiva (Takaki, 2019; 2020)
despertasse em mim percebesse a necessidade de incluir no curriculo e nas
praticas pedagogicas narrativas, histdrias e conhecimentos provenientes de
culturas que frequentemente séo negligenciadas na educacao formal e fomentar
0 pensamento critico entre os alunos, permitindo que eles questionem as

narrativas dominantes e explorem diferentes formas de conhecimento.

Excerto 1: Teste 1 da Escola Violeta, localizada na regido Anhanduizinho.

! Zﬂncomz._a’}_lb(./&,;w_maza T

Fonte: Arquivo das producfes textuais da Avaliacdo externa 2018 da Secretaria Municipal

de Educacédo de Campo Grande-MS.
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Transcricdo do excerto 1 para o formato digital

O que é a copa para cada pessoa?

A copa para algumas pessoas sdo como um esporte para se distrair,
para se divertir, mas para outras pessoas sao como um desafio para ganhar
do time adverséario, e para outras s&o como um esporte besta que fica correndo
atras da bola para chutar ela pro gol.

Mas como uns pensam desse jeito, outros podem pensar de outro,
porque cada um tem seu jeito ou modo de pensar, como eu penso de um outro
jeito e vocés pensam de outro. Mas para mim, o futebol da copa é um esporte
divertido, alegre, bacana de se jogar com 0s amigos.

Ao analisar o excerto 1 pela perspectiva critica de Janks (2010, 2016),
verificamos que, desde o titulo, o aluno traz a ideia de acesso e diversidade, uma
vez que ele procura abranger os varios pontos de vista que as pessoas tém em
relacdo a Copa do Mundo. Tal atitude demonstra que o aluno ndo se prendeu a
visao estereotipada de que todos os brasileiros sado apaixonados pelo futebol ou
de que o esporte traz somente alegria e entretenimento. Destaco a diversidade
e a inclusdo das varias opinides, inclusive a do préprio aluno, que diverge de
outras visées mencionadas por ele. O texto produzido pelo aluno rompe com os
discursos dominantes/normalizados da sociedade atual, ou seja, vai além do
binarismo, evidenciando os conflitos tdo importantes para a ampliagdo de
saberes.

A construcdo de sentido do aluno reverbera o conceito de “ecologia de
saberes, isto é, o reconhecimento da copresenca de diferentes saberes e a
necessidade de estudar as afinidades, as divergéncias, as complementaridades
e as contradicGes que existem entre eles” (Santos, n/p, 2019) em que é possivel
imaginar elementos que ndo fazem parte da mesma totalidade “como
conhecimentos autbnomos envolvidos em processos de fuséo ou hibridizagao”.
(Santos, n/p, 2019).

Remetendo ao contexto educacional, além de reconhecer a diversidade,
ha necessidade de dialogar, negociar os posicionamentos que ora divergem, ora
se complementam, ora se contradizem. (Menezes de Souza, 2019). Nesse
momento, o conflito € necessario na luta contra as injusticas e opressées, uma
vez que a ampliagdo de perspectivas e inclusdo acontecem durante esse
processo de resisténcia.

Para alavancar essas agéncias num processo de ampliacdo de
construcdo de sentido dos alunos, algumas perguntas que poderiam ser

levantadas pelo viés dos letramentos criticos, seriam: Todos os brasileiros
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gostam de futebol? Quem tem acesso aos jogos da Copa do Mundo? O
campeonato de futebol feminino tem 0 mesmo prestigio que o masculino? Existe
igualdade salarial entre os diversos géneros de atletas? E para os que possuem
alguma deficiéncia? Quem detém os direitos de gerenciar 0os campeonatos de
nivel nacional e mundial? Muitos ou poucos sdo favorecidos com 0s
campeonatos? O pregco dos bilhetes deveria ser diferente para os diversos
compradores? Vocé acha que teria vontade e meios para mudar isso? E sua
familia e comunidade, o que pensam? Como vocé, sua familia e comunidade
poderiam tentar mudar isso, caso concordassem e tivessem vontade para tal
fim?

Por meio desses questionamentos, problematizamos os temas da
redacdo, levando o aluno a desconstruir discursos/textos e a reconstruir
significados (redesign). Assim, parte-se de visdes individuais, com percepgdes
das interpretagcbes comunitarias e globais, contribuindo para que o aluno
perceba que dentro dos espac¢os macros existem uma gama de grupos menores
com suas peculiaridades, o que pode amenizar os preconceitos/discriminacoes.
(Monte Mor, 2019).

Excerto 2: Teste 1 da Escola Esmeralda, localizada na regido Segredo.
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Fonte: Arquivo das producdes textuais da Avaliacdo externa 2018 da
Secretaria Municipal de Educacdo de Campo Grande-MS.
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Transcricdo do excerto 2 para o formato digital
Coisa mais importante para algumas pessoas sim muita gente briga
acaba a amizade por que perde 0 jogo Ou por que as vezes empurram se
querer e muita gente ndo gosta disso a melhor forma das pessoas se
relacionar melhor é cada uma fazer o que gosta, jogar, bola, correr, caminhar
ou fazer outros esportes por que a vida ndo € um pao para ficar parado. A vida
€ um circulo todo mundo se movimenta 0 mundo € enorme para ficar parado.

No inicio do excerto, o aluno argumenta que a solugdo para acabar com
as divergéncias geradas entre quem gosta e quem nao gosta de futebol é cada
pessoa praticar o esporte que gosta. Destaco, nesse argumento, 0 pensamento
individualista, em que ndo ha um respeito com o outro, evidenciando que uma
atitude egoista solucionaria os conflitos, o que vai contra o relacionar com, pois
esse posicionamento poderia incluir outros valores culturais, ndo no sentido de
somar, mas de transformar na negociacéo entre os pares em um ambiente que
prevalece o didlogo, a relacdo de igualdade e de reveréncia. (Walsh, 2009).

O/A aluno(a) valeu-se de estratégias para desenvolver o texto, pois
percebe-se que ndo tinha compreensao da politica do pé&o e circo. Para tal, usou
uma metafora: “a vida nao € um pao para ficar parado”. Ha uma tentativa, por
parte do aluno, de atender a instrucdo da atividade, segundo a qual o aluno
deveria argumentar acerca da questao que envolvia o tema da politica do péo e
circo. O que o direcionou e motivou a desenvolver essa escrita esta,
possivelmente, relacionado ao poder exercido pela avaliacdo diagndstica em
larga escala, porque, sempre que ha aplicacdo de uma avaliacdo externa nas
escolas, o setor responsavel organiza os procedimentos para 0 momento da
avaliagdo para que os alunos néo faltem e realizem a prova com seriedade e
compromisso a fim de ndo comprometer o desempenho da unidade escolar.

Partindo da perspectiva decolonial, vejo na escrita do estudante o
pensamento oriundo da narrativa produzida pela modernidade, ao enfatizar que
nao podemos ficar parados, temos que nos movimentar. Associo a ideia de
movimento a producédo, a servico do sistema capitalista. Somos responsaveis
pelo desenvolvimento do pais. Quem nédo produz é discriminado, ficando a
margem da sociedade. O discurso parte do conceito de universalizagdo, como
se nao houvesse alternativa ou como se todos pudessem escolher. Esses
argumentos “cabem dentro do discurso progressista e correspondem a retorica

celebratoria da modernidade — ou seja, a retérica da salvacdo e da novidade,
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baseada nas conquistas europeias durante o Renascimento”. (Mignolo, 2017a,

p. 4). O modelo eurocéntrico, capitalista e patriarcal sobressaindo.

Excerto 3: Teste 2 da Escola Violeta, localizada na regido Anhanduizinho.

: _ Baon D ('o@t—\ T d s

5 Xa@ D(‘t\ Quenm 0\()?)1(9\\ Ew Q-\Qa\n de vex OB

+ Qagaderes de GuloNol  Nd _aoPd  farendo
. GO Dde v NBg dosoo  Joqal ¢ulobel
s No G0\ Yot Que  euv o L dar de

; Ccabheca Mas o cafa  do mundd e
. oe%% A e kﬁxﬁmm oot Yo e’ Yem

o o \Dv\mmx\ ALABS.  Ge N\Qi{?\(‘{\\.
10 f)nc Cauad . de Yo molnot  meu i'moe

n e MQ\\\Q(‘\‘W\AS NSO e enfacto Aaraue
¢ 0o Soeadores A \a) gannando 80

13 c\?r\)hof»(‘o e N80 \hn ner Ay Pra Quem

v enla DS enndo Dola o {me melhotsso
s O Wl Coams  NA Yolewlsho  Qua  femmoas

16 Uﬁ@ MAYALAM L N Of \Oem(\Q‘(@n ealdn \
n _AANNAAA0  pHoo ‘D(\'s\no\((\(i’) e _nom o, (h

Fonte: Arquivo das producdes textuais da Avaliacdo externa 2018 da
Secretaria Municipal de Educacdo de Campo Grande-MS.

Transcricdo do excerto 3 para o formato digital

Bom, a copa do mundo € muito top pra quem gosta, eu gosto de ver os
jogadores de futebol na copa, fazendo gols, mas eu néo posso jogar futebol
no sol, por que eu fico com dor de cabeca mas a copa do mundo é divertido e
muito top. é tem aqueles que brigam quase se matam! Por causa, de time
melhor meu time € melhor!, mas ndo me enporto porque os jogadores tao Ia!
Ganhando seu dinheiro e ndo tdo nem ai pra quem esta brigando pelo o time
melhor, eu ja vi casos na televisdo que pessoas se mataram, mas os jogadores
estdo ganhando seu dinheiro, é assim

O texto do aluno enfatiza os discursos radicais de torcedores, dado que
esses discursos acabam gerando violéncia verbal e fisica. Muitas pessoas sao
prejudicadas em detrimento de poucos atletas idolatrados que muitas vezes nao
se importam com as dificuldades do povo. Além disso, o0 aluno se posiciona,
alegando que ndo consegue praticar o esporte, porque sente dor. Nesse trecho,
podemos verificar a questao da falta de acesso ao “universo esportivo” para os
estudantes que tém talento e de atividades esportivas adaptadas para alunos

com limitag@es fisicas, mentais e restricdes de saude.
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Em sala de aula, quando se trata do tema pratica esportiva, € importante
desenvolver o senso critico do aluno por meio de questionamentos, tais como:
quais pessoas conseguem praticar esportes? Existem atividades esportivas que
compreendem as pessoas com limitacdes fisicas e/ou enfermidades? Quais sdo
0s esportes trabalhados nas aulas de educacéo fisica da escola? Tem algum
esporte que gostaria que fosse incluido nas aulas? Por que vocé acha que
alguns esportes foram escolhidos como contetdo para as aulas de educacéo
fisica e outros ndo? Abre-se um leque de possibilidades de problematizar o tema

Copa do Mundo, relacionando-o com lazer e com a politica do pao e circo.

Excerto 4: Teste 2 da Escola Esmeralda, localizada na regido Segredo.
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Fonte: Arquivo das produgdes textuais da Avaliagdo externa 2018 da Secretaria
Municipal de Educacgéo de Campo Grande-MS.

Transcricdo do excerto 4 para o formato digital
Na escola, eu jogo, sé para ganha pontos mais mesmo assim eu nao
consigo entender a moral desse jogo, eu, s6 entendo que tem que correr atras
de uma bola e marca um gol, eu ja f
Eu ndo posso terminar o texto porque acabou a tinta da minha caneta e
0s meu colegas ndo tem!!! Nao foi falta de pedir eu perguntei!!! Eles faram que
nao tinha ou estava escrevendo!!!

Nesse excerto, 0 aluno nao terminou a producao textual, por falta de tinta
na sua caneta. Mas, ainda assim, fez questéo de utilizar o lapis para deixar

registrado o motivo de nao ter conseguido finalizar a escrita. H4 uma luta pelo
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acesso mediante o poder das normas estabelecidas, que requerem a utilizagéo
de uma caneta para a produgéo do texto.

Ademais, verificamos a marca do poder que circula no curriculo, quando
o aluno afirma jogar futebol somente para receber pontos na disciplina. Ele se
sente pressionado a realizar tal atividade. Toda a escrita do aluno esta pautada
em justificativas em prol das exigéncias das atividades escolares. Em nenhum
momento, percebemos que houve aprendizagem ou que o aluno busca
aprender. Ele simplesmente obedece as questbes impostas para nado ser
prejudicado.

A educacdo é vista como sucesso na vida, quem ndo consegue notas
altas é considerado um fracassado, é classificado como inferior e pode até
reprovar. A visdo modernista em cena, com ideias de avancos e progresso, e
isso serd garantia para o desenvolvimento pessoal, financeiro e profissional.
Estd em evidéncia um pensamento normalizado pela modernidade, porém ter
éxito académico nao é garantia de nada.

Emerge, nessa escrita do aluno, a colonialidade do poder (Quijano, 2005),
pois o aluno se sente controlado e submetido a realizar a atividade da disciplina
para alcangar éxito nos estudos, ou seja, deve ser universal: entender e gostar
do futebol. O conceito de raca estabelecido a partir do historico da colonizacgéo,
se expandiu para as demais relacfes sociais. Dessa forma, o que se constroi
socialmente é carregado de herancas coloniais, estabelecendo classificacées,
como inferior e superior. (Quijano, 2005). Nesse caso especifico, o aluno sera
penalizado, caso ndo participe da aula e tenha uma nota baixa na avaliacao,
podendo ser reprovado na disciplina de educacéo fisica, por ndo entender e ndo
gostar de futebol.

Numa posicao critica, o professor poderia levantar as seguintes questdes
para o aluno: o seu entendimento do que seja o futebol vale para as outras
pessoas também? Existem outras opinides acerca do futebol? Se sim, qual é a
sua opinidao sobre elas? Vocé acha que foi prejudicado pelo fato de aceitarem
somente caneta na elaboracao do texto? Vocé acredita que tem outras formas
de produzirem o texto? Se sim, Quais? Esses questionamentos poderiam levar
o aluno a expandir as ideias e desenvolvé-las criticamente, tanto oralmente

guanto na escrita.
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Dando destaque a mencgdes que evidenciam a visdo critica e 0
conhecimento de mundo dos alunos, procuro mostrar a importancia de se
expandir as ideias por meio de questionamentos que os letramentos criticos nos
proporcionam partindo dos loci dos estudantes que geralmente se encontram em
contextos de subjugacédo, reproduzindo a colonialidade de poder. (Quijano,
2005).

Essa perspectiva traz um pensamento em que todas as instituicoes
possuem um centro, um ponto de convergéncia e atuam de forma hierarquica,
corroborando a necessidade de transformacdes no curriculo escolar.

Para tanto, estratégias vindas dos professores que interfiram no curriculo
sdo bem-vindas. Essas atitudes, porém, somente sdo possiveis por meio de
transformacdes epistemoldgicas, ontoldgicas e metodoldgicas, possibilitadas
pelas lentes dos letramentos criticos que nos faz compreender as dificuldades
que muitos professores ainda possuem em mudar sua pratica.

Questdes de linguagem sempre estardo relacionadas as praticas
pedagdgicas, por conseguinte, 0 mais importante no curriculo escolar ndo € o
que sera abordado nem a quantidade de tépicos e temas a serem desenvolvidos
em sala e cobrados nas avaliages dos alunos, mas de que forma esse assunto
sera abordado. Essas questdes voltam-se para a formacédo de professores.

No préximo topico, apresento os resultados obtidos nos testes de leitura,
buscando compreender como esses dados significam em relacdo ao
desempenho dos alunos e 0s processos de ensino-aprendizagem envolvidos.
Discuto as questdes propostas numa perspectiva decolonial com transito pelos
letramentos, focando na concepc¢do de lingua/linguagem que a permeiam,

diversidade e as realidades locais dos estudantes.
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6 O QUE OS RESULTADOS DOS TESTES DE LEITURA NOS DIZEM?

Chamo a atencao do leitor, nesta secéo, para informar que utilizei termos
que foram criticados por mim, pelo reducionismo, limitacdo e direcionamento
politico, com viés no modelo econdmico neoliberal do sistema capitalista.
Justifico o uso, pelo fato que séo referendados nos documentos oficiais, como a
BNCC (Brasil, 2017) e o Referencial Curricular da Reme (Semed, 2020) que
foram bases para a elaboracdo do teste de leitura. Para tanto, apresento a
definicdo de leitura da BNCC (2017).

O eixo Leitura compreende a aprendizagem da decodificacdo de
palavras e textos (o dominio do sistema alfabético de escrita), o
desenvolvimento de habilidades de compreensdo e
interpretacdo de textos verbais e multimodais e, ainda, a
identificacGo de géneros textuais, que esclarecem a
contextualizagdo dos textos na situacdo comunicativa, o que €
essencial para compreendé-los. Sdo também constituintes
essenciais desse eixo, por sua relevancia para a compreensao
e interpretacdo de textos, o desenvolvimento da fluéncia e o
enriguecimento do vocabulario. [...] (Brasil, 2017. p. 64).

De antem&o exponho minha resisténcia ao que esta posto, pois o que
defendo como leitura diverge do que esta firmado nesse trecho da Base.
Decodificacao, dominio, identificacdo de género, enriquecimento do vocabulario
sao as “superficies” dos imensos e profundos aspectos do ato de ler. A leitura
ndo pode ficar atrelada somente ao reconhecimento e expansdo dos
conhecimentos lexicais, com a funcdo de acumulo de codigos. Para Freire
(2014), a leitura ndo é concebida sem a leitura de mundo. Corroboro a ideia de

tal autor ao considerar que:

A leitura de mundo sob permanente processo de intervencéo,
leitura expressa na linguagem falada, cedo ou tarde exigiria sua
complementacéo pela escrita a ser lida. Por isso é que nédo ha
leitura de texto sem leitura de mundo, leitura de contexto. E a
leitura de mundo a que falte a do texto implica ruptura do ciclo
regular do pensamento, acéo, linguagem, mundo. E esta uma
das violéncias que o analfabetismo realiza — a de castrar o
corpo consciente falante de mulheres e homens, proibindo-os de
ler e de escrever, com o0 que se limitam na capacidade de, lendo
0 mundo, escrever sobre sua leitura dele e, ao fazé-lo, repensar
a propria leitura. (Freire, 2014, p. 291-292).
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Ao realizar uma leitura, estamos sofrendo interferéncias subjetivas do
nosso conhecimento de mundo. Grosso modo, se por um lado realizo a leitura
de um texto que trata de um alimento especifico, por exemplo, e ndo gosto ou
tive uma experiéncia ruim, a minha construcao de sentido relativa a esse texto,
possivelmente, refletird essa perspectiva. Alguém pode perguntar, mas porque
repudia tanto esse alimento? Se por outro lado, esse alimento me remete a
momentos bons, da comida de um ente familiar ou se ndo conheco tal alimento,
a minha construcdo de sentido relacionada a essa leitura, terd um outro viés.
Dessa forma, percebemos que nosso conhecimento de mundo interfere na
nossa leitura.

Sob essa tensao, entre o que regem os documentos que estabelecem
diretrizes de aprendizagem para a educac¢ao basica de todo o pais, vinculada a
LDB/1996 e a minha compreenséo de leitura, de lingua/linguagem, impactadas
pelas minhas pesquisas, minhas leituras tedricas, meu l6cus de enunciacao e as
minhas subjetividades contextualizadas, apresento aos leitores, desta tese, o
teste de leitura da avaliacdo em larga escala com objetivo de investigar os
conceitos de lingua e linguagem que fundamentam a elaboracéo das avaliacdes
externas e em larga escala da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS,
a fim de apresentar uma proposta questbes de mdultipla escolha numa
perspectiva decolonial, que valorizam saberes locais e promovem a inclusao
sociocultural no processo avaliativo.

De acordo com o documento expedido pela Secretaria Municipal de
Educacao (Campo Grande, 2020), a prova de Leitura teve a finalidade de avaliar
0s conhecimentos referentes aos objetos?® de conhecimento e as habilidades de
leitura dos alunos dos 8° anos da Rede Municipal de Ensino/Reme, para fornecer
subsidios, a partir dos resultados das avaliacdes, aos professores da Reme.
Ressalto que na BNCC (Brasil, 2017), objetos de conhecimento séo: “entendidos
como conteudos, conceitos e processos —, que, por sua vez, sao organizados
em unidades tematicas”. (Brasil, 2017, p. 28), sendo a definicdo que segue o
documento expedido pela Semed.

Esses subsidios teriam a funcdo de contribuir para a elaboracdo do

planejamento, o redirecionamento das praticas pedagdgicas, como também

26 Como ja tinha mencionado, procuro ndo separar objeto da pesquisa, porém neste contexto,
usei o termo objeto de conhecimento, porque os documentos oficiais que embasaram a
construcdo das avaliagcbes fazem essa separacéo.
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diagnosticar o aprendizado dos alunos. Dessa forma, baseando-se em
habilidades/descritores que fizessem o0s alunos obter ou aprofundar

conhecimentos daquele ano escolar, as questdes foram elaboradas para

[...] ler e compreender textos de géneros diversos, por meio da
identificacdo de  caracteristicas desses géneros, o0
estabelecimento de associacdo com outros textos, a localizacéo
de informacdes neles presentes, a inferéncia local e global e o
posicionamento diante do que foi lido. (Campo Grande, 2020, p.
12).

O teste de leitura, aplicado aos alunos dos 8° anos, baseou-se nos
documentos Orienta¢Bes Curriculares do Ensino Fundamental (Campo Grande,
2016) para o 8° ano do ensino fundamental e na Matriz de Referéncia do
Promover para 0 mesmo ano, visando auxiliar as unidades escolares da rede, a
partir de dados coletados e das interpretacdes dos resultados, tendo em vista,
de antemao, que as avaliacdes educacionais carregam concepcdes que refletem
as escolhas sobre a relevancia do que se considera importante ensinar e
aprender em nossa sociedade. Dessa forma, a Avaliacdo Diagndstica
possibilitou a producdo de dados em nivel local e permitiu a Semed propiciar
subsidios as escolas para analisar e ajustar os planejamentos pedagdgicos, com
foco nas dificuldades de aprendizagem destacadas nos resultados.

No teste de Leitura, elaborado com base na Matriz de Referéncia do 8°
ano, foram selecionados objetos de conhecimento, por meio de descritores e/ou
habilidades de Lingua Portuguesa que pudessem oferecer dados significativos
e permitissem uma analise do processo avaliado, ndo desprezando, entretanto,
a existéncia de outros saberes, informacdes e habilidades significativas que
também contribuissem para o resultado que se desejava obter. Esse
procedimento foi feito, porque a Matriz de Referéncia ndo comporta todos os
conhecimentos previstos nos documentos oficiais dadas as limitacdes dos
instrumentos destinados a avaliacdo em larga escala.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017), um objeto de
conhecimento € uma construgao tedrica que representa um campo especifico do
saber, delimitando um conjunto de saberes e praticas que séo, segundo o
documento, sdo essenciais para a formacdo dos estudantes em determinada
etapa da educacdo basica. Eles servem para guiar o processo de ensino e

aprendizagem, fornecendo diretrizes sobre o que os alunos devem aprender e



114

desenvolver ao longo de sua trajetdria escolar, de acordo com cada fase da
educacédo basica (Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio).

Logo, podemos afirmar que a Matriz de Referéncia se constituiu um
recorte pedagogico, como as orientacdes curriculares (Campo Grande, 2016), e
a escolha dos saberes e tépicos analisados originaram-se de opgbes com
embasamento técnico, politico e pedagogico. O referido recorte justifica-se tanto
pelas limitacbes dos instrumentos de aplicacdo de uma avaliagdo em larga
escala, quanto por uma opc¢ao politica sobre o que deve ser contemplado e
analisado em um dado momento do processo avaliativo.

Assim, de acordo com o que é esperado dos alunos no 8° ano, a equipe
do setor de avaliacdo da Semed selecionou descritores e habilidades, cujos itens
de multipla escolha abrange textos verbais e nao verbais, com escolhas
relacionadas aos contextos, aos interlocutores, as finalidades, aos usos e
funcionamentos que os géneros textuais e discursivos assumem na sociedade,
em situacdes de comunicac¢do, como nas interacdes e interlocucfes nas acdes
com a linguagem.

Nesse sentido, Solé (1998, p. 22), afirma que “[...] a leitura € um processo
de interacdo entre o leitor e o texto; neste processo tenta-se satisfazer [obter
informacéao para] os objetivos que guiam sua leitura”. A afirmacgéo da autora, na
mesma obra, apresenta algumas implicacdes nesse ato de envolver o leitor no
processo de interagdo com um texto, como por exemplo, a de influenciar o leitor
para que possa processar e examinar o texto, o que implica dizer que sempre
deve existir um objetivo para guiar a leitura, isto €, que sempre lemos para algo
ou para alcancar alguma finalidade.

Dessa forma, as diferentes possibilidades que fazem com que os objetivos
e 0s propésitos levem o leitor a um texto amplo e variado com possibilidades de
devanear, preencher um momento de lazer, desfrutar, procurar uma informacao
concreta; seguir uma pauta ou instrugcbes para realizar uma determinada
atividade (cozinhar, conhecer regras de um jogo); informar-se sobre um
determinado fato (ler o jornal, ler um livio de consulta sobre a Revolucao
Francesa); confirmar ou refutar um conhecimento prévio; aplicar informacao
obtida com a leitura de um texto na realizacdo de um trabalho e outras agdes

diversas abrindo o leque para a interagao.
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Acrescento a essa concepcao, o que preconiza Menezes de Souza (2013)
acerca de informacdo e saber, relevantes para se pensar em leitura: a
informacéo é toda fonte, dado disponivel sem atribuicdo de valor, e o saber é
uma informacéao transformada pelo contexto. Os jovens e as criancas tém acesso
a inumeras informagfes, tanto na escola, como fora dela, porém essas
informagdes nao tém valor fixo, pois depende do objetivo de quem a acessou.
Para ilustrar e ressaltar esse pensamento, Menezes de Souza (2013) faz os
seguintes questionamentos: “Qual € o uso que o leitor pretende fazer com a
informagao? Como as informagdes vao transformar meus/seus saberes ou ndo?
Essas questdes podem transformar o saber ou ndao?” Logo, 0 saber € uma
informacéo contextualizada.

Ao relacionar essas questdes com o conceito de letramento, Menezes de
Souza (2013) argumenta que nao € sé saber ler e escrever o cédigo da escrita,
mas sim saber lidar com as vérias formas de sistematizacédo (visual, escrita,
fonética) das informacdes e transforma-las em conhecimento. Isso significa
entender que o saber € sempre social, pois esta ligado em uma comunidade,
pois ndo existe saber intrinseco, o que pode ser considerado saber para um,
pode ndo ser saber para o outro. As palavras ndo se restringem a imagem e ao
fonema, porque as palavras adquirem um determinado valor em determinadas
comunidades e contextos.

Nessa linha de pensamento, Menezes de Souza (2013) lanca perguntas
condizentes a sua redefinicao de letramento critico: “quem é vocé leitor? Qual é
0 seu interesse em ler esse texto?” O autor aponta que o leitor deve refletir sobre
essas perguntas e fazer as mesmas perguntas direcionadas para o autor do texto
e comparar com 0s seus objetivos de ler o texto e com o objetivo do escritor ao
produzi-lo. Pode haver discrepancias e encontros nos objetivos. Ha um encontro
entre autor e leitor. O significado ndo estd somente em uma das partes, mas sim
na relacdo entre o texto, o leitor, 0 escritor e o contexto que redne esses trés
elementos, formando, assim, a complexidade do desenvolvimento da leitura.

Considerando a relevancia e as diferentes funcdes sociais da leitura, a
equipe da DAV elaborou o teste de Leitura composto por 24 itens de mdltipla
escolha, com quatro alternativas cada, classificados nos niveis Facil, Médio e
Dificil. (Campo Grande, 2020).
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A Matriz de Referéncia?” de Lingua Portuguesa do 8° ano divide-se em

seis tOpicos, com seus respectivos descritores?, a saber:

Topico 1: Procedimentos de leitura
D03 — Inferir uma informacéo implicita em um texto. DO4 — Identificar o

tema de um texto.

Topico 2: Influéncia do suporte, do género e/ou do enunciador na
compreensao do texto DO5 — Ler e interpretar o texto com auxilio de material
gréfico diverso (propaganda, quadrinhos, foto, tirinha, tabela, gréfico, mapa,
figura etc.).

D06 — Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

D07 — ldentificar o género de um texto a partir de seus elementos

constitutivos.

Topico 4: Coeréncia e coesdo no processamento do texto
D10 — Estabelecer relacdes légico-discursivas presentes no texto,

marcadas por conjuncdes, advérbios, pronomes etc.

Topico 5: Relacdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido D13

— ldentificar efeitos de ironia ou de humor em textos variados.

Topico 6: Variacao linguistica

D34 — Identificar niveis de registros formal e informal.

A Matriz de Referéncia para a avaliacdo da leitura em Lingua Portuguesa

foi formada por um conjunto de descritores que apresentam as habilidades

27TA Matriz de Referéncia de Avaliacdo é um documento descritivo que leva em consideracao
documentos curriculares oficiais, e que delimita o que vai ser avaliado na prova a ser realizada
em um programa de avaliacdo em larga escala. O documento apresenta um conjunto de
habilidades basicas que se deseja ver desenvolvidas em estudantes no fim das respectivas
etapas escolares e destacam apenas as habilidades que serdo avaliadas em cada ano da
escolarizacdo, construida a partir de estudos das propostas curriculares de ensino, sobre os
curriculos vigentes no pais, além de pesquisas em livros didaticos e debates com educadores
em atividade nas redes de ensino e especialistas em educac¢éo. (Promover, 2011, p. 39-40).
280s descritores compdem a base de construcdo dos itens de um teste/prova e resultam da
associagdo entre contelidos curriculares e operacdes mentais desenvolvidas pelos alunos, que
se traduzem em certas competéncias e habilidades. (Promover, 2011, p. 40-41).
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esperadas dos alunos em diferentes etapas do 8° ano e que sao passiveis de

serem avaliadas nos testes, porém, nao englobam todo o curriculo escolar anual.

E um recorte com base no que é possivel avaliar naquele momento da aplicacéo

da prova. Esse documento oficial apresenta os objetos de conhecimento e as

habilidades e é, portanto, a referéncia para a elaboracdo dos itens* que

compdem o instrumento avaliativo.

Nesse entendimento, a equipe do setor da avaliacdo elaborou o teste de

Leitura que foi constituido de 24 itens, como se vé a seguir no Quadro 6.

Quadro 6 — Estrutura do teste de leitura

Estrutura do teste de Leitura 82 ano — 2018
Item Toépico Descritor Grau de | Gabarito
dificuldade

01 I D04 Facil B
02 I D03 Dificil D
03 v D10 Médio C
04 VI D34 Facil B
05 Il D07 Médio D
06 \Y D10 Dificil C
07 v D10 Facil B
08 VI D34 Médio A
09 I D04 Dificil D
10 Il D06 Médio C
11 Il D05 Médio D
12 Il D07 Dificil C
13 I D04 Médio C
14 VI D34 Dificil A
15 I D03 Médio D
16 I D03 Facil A
17 Il D05 Dificil B
18 Il D06 Dificil A
19 Il D07 Facil A
20 \Y D13 Médio B
21 Il D06 Facil D
22 \% D13 Facil B
23 Il D05 Facil D
24 \% D13 Dificil D

Fonte: DAV/Suped, 2019.

O Quadro 6 apresenta a estrutura do teste de Leitura, em termos

quantitativos, sendo formado por 25% de itens do Topico 1 - Procedimentos de

leitura e 37,5% de itens do Topico 2 - Influéncia do suporte, do género e/ou do
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enunciador na compreensao do texto e os Topicos IV, V e VI compuseram-se de
12,5%, cada um, respectivamente.

A estrutura do teste (topico, descritor e grau de dificuldade) foi construida
com base nos documentos de referéncia do Saeb, enviados pelo Inep (Brasil,
2018). A equipe do setor de avaliagdo da Semed tinha a compreenséo de que
para determinar o grau de dificuldade de cada item de uma avaliagdo em larga
escala seria necessario um trabalho processual técnico e criterioso, que envolve
diversas etapas e andlises conduzidas por especialistas em avaliacéo,
relacionadas a seguir. Aqui estao os principais passos envolvidos:

i.definicAo de objetivos e contetudos: cada avaliagdo tem objetivos

especificos e é baseada em um curriculo ou conjunto de competéncias e

habilidades que os alunos devem ter adquirido. Os itens sé@o elaborados

para medir essas habilidades e conhecimentos, e o grau de dificuldade é

ajustado de acordo com o nivel esperado para o grupo avaliado (por

exemplo, estudantes do ensino médio ou fundamental) (Campo Grande,

2011);

i.elaboracdo dos itens: os itens (questbes) sdo criados por equipes de

especialistas em contetdo (professores, pedagogos e consultores), com
base nas diretrizes curriculares e nos objetivos da avaliagdo. Durante a
elaboracdo, sdo consideradas diferentes caracteristicas que podem
impactar a dificuldade do item, como: complexidade conceitual, formato
do item e contexto ou linguagem. (Campo Grande, 2011; Perboni, 2016).

iii.analise preliminar (pré-teste): antes de serem aplicados em larga escala,
os itens geralmente passam por uma fase de pré-teste ou piloto, em que
sdo aplicados a um grupo representativo de estudantes. Nesta fase, as
respostas sdo analisadas usando técnicas psicométricas, principalmente
a Teoria Classica dos Testes ou a Teoria de Resposta ao Item. Na
primeira, o grau de dificuldade é medido pela proporcédo de alunos que
respondem corretamente a cada item. Quanto menor a proporcdo de
acertos, mais dificil o item & considerado. (TRI) e na segunda avalia o
desempenho dos alunos em relacdo a cada item com base em trés
parametros: dificuldade, discriminagdo e acerto ao acaso. (Perboni,
2016);
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iv.analise estatistica e ajustes: ap0s o pré-teste, os dados sédo analisados
para determinar o grau de dificuldade de cada item. Itens que nao
funcionam bem — por exemplo, aqueles que sdo muito dificeis ou muito
faceis para a maioria dos alunos — podem ser revisados ou excluidos.
(Campo Grande, 2011; Perboni, 2016);
v.calibracéo final e uso em larga escala: apos a calibragédo e ajustes, 0s
itens sdo distribuidos de forma balanceada entre diferentes niveis de
dificuldade para garantir que a prova seja justa e acessivel para a maioria
dos alunos. Na aplicacao final, o desempenho dos alunos € novamente
analisado para confirmar a eficacia dos itens e ajustar o modelo de
pontuacéo, caso necessario. (Campo Grande, 2011; Perboni, 2016);
vi.andlise pds-aplicacdo: mesmo apods a aplicacdo da avaliagcdo em larga
escala, o desempenho dos itens € revisado para validar se eles
mantiveram o grau de dificuldade esperado e se houve discrepancias que

precisem de correcdo em avaliagdes futuras. (Campo Grande, 2011;

Perboni, 2016).

Esses processos contribuem para que cada item de uma avaliagcdo em
larga escala seja ajustado de acordo com o nivel de dificuldade apropriado,
assegurando a qualidade e a precisdo dos resultados. (Campo Grande, 2011;
Perboni, 2016). Entretanto a equipe do setor de avaliacdo conseguiu atender
somente a trés etapas, a saber: definicdo de objetivos e conteudos, elaboracao
dos itens (questdes) e andlise pos-aplicacéo, tendo em vista a falta de tempo, de
recursos financeiros e materiais para executar as analises e fases necesséarias.

No préximo subtOpico, apresento a caracterizacdo da populacéo

envolvida nas avaliagOes de leitura.

6.1 Populacéo avaliada em leitura

A populacdo de participantes da avaliacdo diagndéstica totalizou 2339
alunos do 8° ano do Ensino Fundamental da Reme de Campo Grande, conforme

se observa no quadro a seguir. (Campo Grande, 2020).

Quadro 7 — Frequéncia

Situagdo Total/aluno
Previsto 2655
Frequente 2339

Fonte: DAV/Suped, 2019.
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Idade 12 13

14 15 16

17

18

19

Total 160 1430

455 199 63

23

Fonte: DAV/Suped, 2019.

O Quadro 8 apresenta o numero de alunos avaliados por idade. Destes,

749 estédo acima de 13 anos, o que significa que estdo com distorcéo idade-série.

Esse numero indica a propor¢ao de alunos que tinha dois ou mais anos de atraso

escolar no ano de 2018.

No préximo subtépico, informo o percentual de acerto por item nas

avaliacoes de leitura. Detalhei o desempenho dos alunos em cada questéo,

analisando os fatores que influenciaram as taxas.

6.2 Percentual de acerto por item

Quadro 9 — Percentual de acerto por item

efeitos de sentido

2018
Topico D Habilidades relacionadas | ltem | Grau o0 EE
acerto
Topico L ) Inferir uma informacéo 16 F 62,44
Procedimentos D03 o ¢ 15 M 87,41
de leitura implicita em um texto. > D 59.01
- 1 F 63,09
D04 {giguﬂcar o tema de um 13 M 59 14
' 9 D 69,78
Ler e interpretar o texto com | 53 = 85,11
auxilio de material grafico
N DO5 diverso (propaganda, | 11 M 75,86
Topico 2 - quadrinhos, foto, tirinha,
Influéncia do charge, tabela, gréfico, | 17 D 51,15
suporte, do mapa, figura etc.).
género efou  do Identificar a finalidade de | 21 F 77,64
enunciador ga D06 textos de  diferentes |10 | M 79,37
o reensan. o géneros. 18 |D 55,41
Identificar o género do texto | 19 F 48,89
Do7 a partir de seus elementos | 5 M 86,71
constitutivos. 12 D 76,73
Tépico 4 - Estabelecer relacdes = 75,21
Coeréncia e l6gico- discursivas
coesao no | D10 presentes no texto, | 3 M 46,77
processamento marcadas por conjungoes,
do texto advérbios, pronomes etc. 6 D 19,41
Tépico 5 - 22 |F 78,12
Relacbes entre Identificar efeitos de ironia
recursos D13 ou de humor em textos | 20 M 89,01
expressivos e variados.
24 D 42,42
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Topico 6 4 F 54,54
Variacio D34 Ide_ntlflcar niveis de 3 M 86,37
inauist registros formal e informal.
Inguistica

14 | D 68,69

Fonte: DAV/Suped, 2019.

O Quadro 9 apresenta os descritores avaliados e as habilidades a eles

relacionadas com 0s seus respectivos percentuais de acertos obtidos. Essas

informacdes permitem a visualizacdo dos itens que ndo alcancaram o percentual

de acerto minimo de 65%, isto &, a linha de corte que referencia o dominio da

habilidade pela populacdo avaliada em termos estatisticos. (DAV, 2019).

As habilidades, no Quadro 9, se referem a uma lista de competéncias ou

objetivos de aprendizagem que os alunos devem alcancar. Essas habilidades

sdo importantes no processo de ensino e aprendizagem, mas ha alguns pontos

a considerar:

nao podem ser apenas comunicativas, mas também desafiadoras, que
promovam a problematizacéo e incentivam a analise critica, a resolucéo
de problemas e o0 pensamento independente para a formacéo integral dos
alunos;

devem ser constantemente revisadas e contextualizadas para se
manterem relevantes para a construcao de sentido e consequentemente
aprendizagem do aluno;

precisam promover a participacao ativa dos alunos, como aprendizagem
baseada em projetos, ensino hibrido e outras estratégias que fomentem
0 engajamento e a autonomia dos estudantes;

promover uma formacdo mais integral e integrada, para os alunos
enfrentarem desafios complexos, com incentivos a problematizacdo e o
pensamento critico, o que tende a ser mais motivador, pois envolvem os
alunos em atividades mais significativas e relevantes para as suas vidas.
levar a reflexdo dos conflitos sociais, incentivando os alunos para serem
mais justos na sociedade, envolvendo a promogéo da dignidade humana,
a igualdade e a eliminagéo de discrimina¢gfes baseadas em raca, género,

classe social, religido, orientacdo sexual, entre outras.
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Além disso, envolver os alunos no processo de definicdo e avaliacdo
dessas habilidades pode proporcionar insights valiosos e aumentar o senso de
responsabilidade pelo préprio aprendizado.

Posto isso, na contraméo, as informacdes do Quadro 9, destacam um
conceito de linguagem, em atividades que priorizam a gramatica textual, enfatiza
0 papel da estrutura gramatical no processamento, interpretacao e producao de
textos. A gramatica textual foca na organizacgao interna do texto, garantindo que
ele seja coeso e coerente. A linguagem, nesse contexto, € vista como um
sistema estruturado de regras que governam a forma como as palavras e frases
sdo combinadas para formar textos compreensiveis e logicamente conectados.

A coesao refere-se aos mecanismos linguisticos que ligam frases e
paragrafos dentro de um texto, como o uso de pronomes, conjuncdes, advérbios
e outros elementos que criam ligacdes explicitas. J& a coeréncia relaciona-se a
l6gica subjacente que organiza as ideias em um texto de maneira que faca
sentido para o leitor. A gramatica textual ensina como os diferentes elementos
do texto se encaixam para formar um discurso continuo e inteligivel. (Koch, 1998,
2019).

Além disso, a gramética textual examina como diferentes componentes
gramaticais contribuem para a construcéo do significado no nivel do texto. Isso
inclui funcdes sintaticas, como a relacdo entre sujeitos, predicados e objetos em
uma sentenca; a concordancia verbal e nominal, garantindo que verbos e
substantivos estejam em acordo quanto a nimero e género; e o uso de tempos
verbais, para situar eventos no tempo de maneira clara e logica.

Os elementos de coesao incluem a referéncia, que é o uso de pronomes
e expressoes referenciais que apontam para elementos ja mencionados ou que
serdo mencionados no texto; a substituicdo e elipse, que séo técnicas para evitar
repeticdo desnecesséria, tornando o texto mais fluido; e os conectores, palavras
e frases que conectam ideias e paragrafos, como “portanto”, “além disso” € “no
entanto”. (Koch, 2018).

A gramatica textual também se preocupa com a macroestrutura do texto,
ou seja, como as partes maiores do texto, como introdugéo, desenvolvimento e
conclusdo, estdo organizadas e conectadas. Isso inclui a estrutura de

paragrafos, onde cada paragrafo deve ter uma ideia central e contribuir para o
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tema geral do texto, e a sequéncia logica, que é a ordem em que as informagdes
Sao apresentadas para construir um argumento ou narrativa coerente.

Em um ambiente educacional, atividades que priorizam a gramatica
textual visam desenvolver a competéncia comunicativa. O conceito de linguagem
em atividades que priorizam a gramatica textual € centrado na estrutura,
organizagdo e funcionamento interno dos textos. Nesse caso, a linguagem é
vista como um sistema de regras e convengdes que garantem a coesao e a
coeréncia, essenciais para a comunicacao eficaz.

Importa sublinhar, levando em conta os resultados dos alunos
apresentado no Quadro 9, que as avaliagbes externas em larga escala podem
evidenciar rela¢des significativas entre o desempenho dos alunos e fatores como
classe social, contexto escolar e outros aspectos. No entanto, varios fatores
contextuais podem influenciar os percentuais de acerto.

A classe social dos alunos pode impactar seu desempenho. Estudantes
de familias com maiores recursos financeiros frequentemente tém acesso a
melhores oportunidades educacionais, como cursos de refor¢co privados,
materiais de estudo e ambientes de aprendizagem mais ricos, o que pode levar
a um desempenho superior nas provas. A qualidade da infraestrutura escolar,
incluindo a disponibilidade de recursos educacionais, condicdes fisicas da escola
e apoio pedagdgico, também pode influenciar os resultados dos alunos. Escolas
com melhores condi¢cdes tendem a oferecer um ambiente mais favoravel ao
aprendizado, o que pode refletir nas avaliagdes.

A preparacdo oferecida pela escola e o suporte pedagoégico, como a
formacao dos professores e o dinamismo do curriculo, sdo fatores importantes.
Escolas que investem na formacé&o continuada de professores podem ajudar os
alunos a obter melhores resultados nas avalia¢cdes. Fatores socioemocionais,
como motivacao, autoestima e apoio familiar, também desempenham um papel
significativo no desempenho dos alunos. Estudantes que recebem apoio
emocional e incentivo tendem a ter um desempenho melhor.

As avaliacdes externas podem destacar desigualdades, evidenciando a
necessidade de politicas educacionais que abordem essas disparidades e
promovam a equidade no sistema educacional.

No que se refere a informacgéo do Toépico 1- Procedimentos de leitura,

avaliou-se os descritores e suas respectivas habilidades, D03 - Inferir uma
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informacao implicita em um texto e o D04 - Identificar o tema de um texto, por
apresentarem resultados em itens de desempenho abaixo de 65%.

Ressalto que os alunos que nao acertaram os itens avaliados nesse
tépico, demonstraram que ndo conseguem inferir uma informacao implicita em
um texto. Esperava-se que os alunos ja conseguissem desenvolver tal atividade,
pois tais objetos de conhecimento, conforme o Referencial Curricular da Reme
(Semed, 2020), relacionados as relacdes e inferéncias de informacdes ja foram
trabalhados em anos anteriores. Por exemplo, a partir do 5° ano o aluno ja deve
apropriar-se desse conhecimento, o que € confirmado pela observacdo dos
documentos norteadores da Semed.

Para acertar os trés itens relacionados a informacéo implicita no texto foi
exigido que o aluno percebesse e formasse relacdes com um contexto maior e
inferisse informacdes e significados. Nesse processo, ele precisava ativar o seu
conhecimento prévio e do assunto do texto, os quais dependiam de seus
processos de percepcao, de relacdo, de experiéncias de vida, sendo que tais
procedimentos acontecem de modo inter-relacionado, o que possibilita a
construcéo do sentido do texto.

A seguir apresento uma andlise do item 2, que avaliou o descritor D03, de
inferir uma informacéo implicita em um texto, cujo percentual de acerto foi
59,01%.

A habilidade de inferir exige que o leitor mobilize outros conhecimentos,
quando faz a leitura do texto, conforme explica Silva (2022).

E suas palavras emergem quando outra palavra € lida. Isso faz
parte do jogo semiético. Mas ndo confundamos: a palavra lida
esta presente e ela ndo faz emergir quaisquer outras palavras, e
muito  frequentemente algumas que emergiram serao
descartadas na sequéncia, na leitura das préximas palavras. Por
isso, a compreensdo € uma atividade do sujeito; nada em
linguagem € passivo, mera impressdo sobre superficie em
branco. (Silva, 2022, p. 388).

Durante o percurso de formacdo do leitor, o aluno vai construindo
conhecimentos que vao se organizando em processos dindmicos que se
reconstroem nas varias experiéncias de sua vida. Assim, em um dado momento
de leitura, quando ele necessitar compreender ou relacionar a outro saber

recorrera aos conhecimentos ja construidos ao longo de sua formacéao leitora.
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Nesse entendimento, serd nessa busca dos conhecimentos que o leitor ja
construiu ao longo da sua formagéo. Por isso, a inferéncia é uma atividade
associativa, jA que se ocupa de relacionar conhecimentos entre si para

apreender o sentido do texto.

Leia o texto para responder & questao 2.

A experiéncia da cidade

O que mais o impressionou no Rio foram os bondes. Nao pode ver um bonde,
fica maravilhado: nunca pensou que existisse algo de tao fantastico:

Se ele quiser andar de fasto, ele pode?

Andar de fasto, na sua linguagem de menino do interior de Minas, é andar para
tras. Tem outras expressoées [...]: sungar é levantar; pra riba é para cima; pramode é
para, por causa, etc. Mas eu também sou mineiro:

— Pramode o bonde andar de fasto tem de sungar os bancos e tocar pra riba.

E deveras?
— Ele fica olhando. Olha tudo com atencdo. Tem oito anos, mas bem podia ter
cinco ou seis, de tal maneira € pequenino. Bem que a cozinheira dizia:

— Tenho um filho que é deste tamaninho.

E levava a méo a altura do joelho. Chama-se Valdecir. Ninguém acerta com seu
nome, nem ele proprio: — Vardici, diz, mostrando os dentes. No dia em que chegou,
fiquei sabendo que nunca tivera ao menos noticia da existéncia de uma cidade, além do
arraial onde nascera. Nunca vira luz elétrica ou agua corrente, ainda mais telefone ou
elevador. Abria a torneira e ficava olhando. Quando tinha 4gua, era capaz de inundar o
edificio. Quando ndo tinha, divertia-se tocando a campainha da porta da rua — e para
alcancé-la precisava arrastar uma cadeira. [...]

SABINO, Fernando. A Vitéria da Infancia. 7. Ed. Sdo Paulo: Atica, 2007, p. 79.

Fragmento.

2. De acordo com o texto, ao chegar ao Rio, 0 menino Valdecir ficou
(A) acanhado.

(B) apaixonado.

(C)desconfiado.

(D)deslumbrado.

Para acertar a resposta, o aluno deveria marcar a alternativa D,

deslumbrado, que teve um percentual de acerto de 59,01%, conforme ja
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mencionado anteriormente, evidenciando um resultado abaixo de 65%, o minimo
esperado para o ano avaliado.

Os alunos que marcaram a alternativa D e acertaram o item
demonstraram compreender que ha informacdes que ndo estdo explicitas no
texto e que o leitor precisa levantar hipoteses, analisar, comparar e relacionar
outros conhecimentos para apreender o sentido do texto. Esses alunos
relacionaram o sentido do termo “maravilhado” com “deslumbrado” e
compararam o sentido do trecho “nunca pensou que existisse algo de tao
fantastico” com “deslumbrado”, concluindo, dessa forma, que a alternativa
correta seria a letra D, j& que inferir significa concluir pelo raciocinio, a partir de
fatos, indicios e/ou deduzir.

Mesmo sendo um item com grau de dificuldade dificil, no inicio da
segunda linha da narrativa ja aparece a palavra “maravilhado”, que é sinénimo
de “deslumbrado”, segundo o dicionario on-line da Academia Brasileira de Letras
(s/d), o que poderia dar pistas para o0 aluno sobre o comportamento do menino
Valdecir ao ver o Rio pela primeira vez.

Ja os 28,01% que marcaram a alternativa B, entenderam que o sentido
do termo “apaixonado” poderia ter o mesmo sentido que “deslumbrado”, pois,
embora alguém apaixonado possa estar deslumbrado, os termos sédo distintos e
nao tém o mesmo sentido.

Os demais alunos se dispersaram pelas alternativas A e C, que néo séo
0 gabarito, pois ao marcarem aleatoriamente essas alternativas provavelmente
ainda ndo desenvolveram a fluéncia leitora e nem capacidade de inferir uma
informac&o em um texto ou desconhecem o significado de deslumbrado.

A inferéncia é considerada uma habilidade sofisticada, justamente porque
pressupde informacdes que ndo estdo na superficie do texto, porém, requer a
mobilizacdo de outros processos cognitivos e revela-se como uma concluséo de
um raciocinio, a partir dos conhecimentos prévios do leitor, fundamentada em
um indicio, uma circunstancia ou uma pista. Assim, a partir de uma observacao
ou de uma proposicdo em um texto o leitor estabelece algumas relagdes,
evidentes ou provaveis — para poder chegar a uma concluséo decorrente do que
se observou ou julgou. Da mesma forma, a inferéncia ndo esta, portanto, no
texto, mas na leitura, e o sentido do texto vai sendo apreendido a medida que o

leitor vai interagindo com o texto e as pistas linguisticas oferecidas por ele. Inferir
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uma informacéo implicita em um texto é, portanto, elaborar uma ideia final, de
algumas informacgdes, por meio do raciocinio e do exame dos acontecimentos.

Nessa abordagem, as hipoteses e os conhecimentos arquivados na
memoria do aluno tém relacdo direta com a sua capacidade de fazer inferéncia,
por isso, a leitura é de suma importancia em todos os anos da escolaridade’.

Reforgo, assim, a relevancia do trabalho de leitura utilizando-se da
diversidade textual/discursiva na qual o aluno tem oportunidade de conhecer a
variedade de géneros textuais/discursivos e a funcdo social de cada um,
construindo conhecimentos que |he auxiliam nas novas interagdes sociais que
tiver que desenvolver, por exemplo, inferir o sentido de uma informacao implicita
em uma noticia ou em outro género do discurso.

Esse resultado reforca a necessidade de a escola trabalhar em um nivel
de atividade que ultrapasse a superficie do texto, conduzindo o aluno a
estabelecer relacbes entre as informacdes explicitas e implicitas, a fim de que
este faca inferéncias textuais e elabore além de uma sintese textual, textos
informativos, como noticias e reportagens, sdo indicados para se desenvolver
essa habilidade.

O que pode impulsionar para expansfes e leituras em um nivel mais
profundo de compreensdo s&do os letramentos criticos. Eles podem ser
trabalhados em todas as areas de conhecimento, ndo ha limitacdo
epistemologica, local e temporal. A critica, neste viés, ndo é desenvolvida
somente em niveis superiores de aprendizagem ou de praticas sociais. O
conceito de critico é complexo e requer a nao linearidade da construcédo de
significados. O crédulo de que nem todos tém a capacidade de se tornar critico
vem da dificuldade do reconhecimento da critica coexistente nas diversas
narrativas e praticas diarias das pessoas. Ndo h4 um momento de virada critica
gue seja delineado, pontuado e preciso. Se houver, serd temporariamente
localizado e ndo sera para todos os contextos (Takaki, 2019; Monte Moér, 2019,
Menezes de Souza, 2013).

O outro descritor avaliado com percentual abaixo de 65% foi o DO4-
Identificar o tema de um texto, ja que dois itens apresentaram percentuais abaixo
de 65%, 0 que se esperava para o ano avaliado. Os alunos que n&o acertaram
os itens deveriam ter dominio do contetdo tematico do texto, e a partir desse

conhecimento, identificar a ideia central, dessa forma, demonstrando a sua
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compreensao global. Assim, desenvolver essa habilidade a contento pressupde-
se que o aluno apreenda o sentido do texto que leu, como explica Geraldi em

entrevista com Silva (2022):

Pensar a leitura como uma oferta de contrapalavras procede de
minhas leituras de Bakhtin / Volochinov. Se o significado € uma
faisca que explode no encontro entre duas consciéncias
equipolentes; se a palavra € uma ponte entre o eu e o tu, entdo,
nado podes excluir a atividade responsiva do leitor quando
pensamos a leitura. A palavra lida (ou ouvida) movimenta nossa
linguagem interior, ou nossa consciéncia, constituida por signos
nessa perspectiva. Ora, nela estardo as palavras com que a
palavra lida serd compreendida. O leitor ndo chega ao texto
como um ser sem linguagem, mas carregado dela. (Silva, 2022,
p. 388).

A seguir, apresento o item 13, de complexidade Média, que avaliou o D04
— Identificar o tema de um texto, cujo desempenho foi de 59,14%, o que
demonstrou que um numero significativo de alunos avaliados possui esse

conhecimento previsto para essa etapa da escolaridade.

Manguezal em risco

Entenda a importancia desse ecossistema e saiba por que ele deve ser
preservado

Vocé ja viu um manguezal? Encontrado em regides costeiras tropicais do Brasil
e do mundo, esse ecossistema abriga diversas espécies e, infelizmente, sua existéncia
estd ameacada por conta das mudancas climaticas. Para conhecé-lo melhor e tentar
preserva-lo, uma equipe de pesquisadores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ) estuda, desde 1994, o manguezal de Guaratiba, que fica a 70 quildbmetros do
centro da capital carioca.

Desde entdo, os pesquisadores descobriram que o manguezal vem sofrendo
bruscamente com os impactos da inconstancia climatica, que ora traz épocas de muita
chuva, ora traz longos periodos de seca. Durante os periodos umidos, a vegetacao do
mangue tende a crescer, mas, nas épocas de seca, acontece o contrario € 0 mangue
acaba se retraindo.

O problema é que, apesar de a maioria dos manguezais ficar na beira da 4gua,
também existem aqueles que nao ficam nas margens de mares ou rios e sofrem menos
inundacao pelas marés. Nesse caso, em tempos de seca, a situacao € ainda mais grave,
pois eles dependem totalmente da agua da chuva e, se ela ndo vem durante um longo

periodo, 0 mangue pode até morrer.
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Outro fator que preocupa 0s pesquisadores € o aumento do nivel do mar.
Considerado um ecossistema de transicdo, o manguezal fica localizado na diviséo entre
0 ambiente terrestre e marinho e, caso o nivel do mar aumente muito, a vegetacao pode
sufocar e ser obrigada a migrar continente adentro.

“O manguezal precisa ir se adaptando conforme a subida do nivel das aguas”,
diz o oceanografo Mario Soares, que coordena o Nucleo de Estudos em Manguezais
(Nema) da UERJ. “O manguezal de Guaratiba, por exemplo, ja se expandiu cerca de
100 metros terra adentro desde 1998.”

O grande problema é que nem todos os manguezais tém para onde fugir. Alguns
ficam perto de regides urbanas, enquanto outros acabam invadindo a area de outros
ecossistemas. Como o cenario ndo é muito otimista, a tendéncia é que 0os manguezais
tenham que se deslocar terra adentro cada vez mais para sobreviver. Disponivel em:

http://chc.cienciahoje.uol.com.br/manguezal-em-risco/. Acesso em: 3 mar. 2014.

13.0 tema tratado nesse texto € evidenciado no trecho

(A) “Encontrado em regides costeiras tropicais do Brasil e do mundo, esse
ecossistema abriga diversas espécies...”.

(B)“... o manguezal de Guaratiba, que fica a 70 quildmetros do centro da
capital carioca.”.

(C)“... os pesquisadores descobriram que o manguezal vem sofrendo
bruscamente com os impactos da inconstancia climatica...”.

(D) “Durante os periodos umidos, a vegetagcao do mangue tende a crescer...”.

A andlise do resultado do item aponta que apenas 59,14% dos alunos
avaliados responderam adequadamente ao item, marcando a alternativa C,
engquanto20,23% responderam marcando a alternativa A, detendo-se no trecho
gue esta situado logo na primeira linha do texto, ndo dando sequéncia na leitura,
ficando apenas numa leitura superficial do texto. Outros 14,16% marcaram a
alternativa B, cujo trecho estd situado no penultimo paragrafo do texto. Os
demais, 5,69% optaram pela alternativa D, cujo trecho esta localizado no meio
do texto.

Nesse entendimento, a habilidade prevista nesse descritor que concerne
ao aluno a capacidade de relacionar as diferentes informacdes do texto,
tomando-o como um todo para a constru¢cdo de um significado global € uma

7

habilidade considerada bastante elementar, entretanto, € necessario que o
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professor propicie momentos diversificados de leitura e de interagcdo com a
diversidade discursiva.

Para melhor desenvolver habilidades basicas de leitura, como identificar
o tema de um texto, sugere-se que o professor desenvolva em sala de aula
estratégias de leitura utilizando géneros textuais diversificados, para que 0s
alunos adquiram familiaridade com temas e assuntos variados. Para isso, o
professor pode se valer de textos que despertem o interesse do aluno e que
facam parte de suas praticas sociais.

Outra possibilidade para o desenvolvimento dos letramentos criticos é a
oportunidade de trabalho com textos de outros componentes curriculares, feito
em conjunto e integrado por meio de planejamento com os professores das
outras areas do conhecimento.

Um trabalho interdisciplinar favorece a diluicdo do pensamento abissal
que cria divisbes radicais entre diferentes realidades sociais, culturais e
epistemoldgicas, resultando em exclusdes e hierarquias profundas. Existe uma
linha invisivel e intransponivel que separa o "nés" do "eles". De um lado da linha,
encontram-se as sociedades e conhecimentos considerados legitimos, racionais
e cientificos. Do outro lado, estdo as sociedades e saberes vistos como
inferiores, irracionais e primitivos. H4 promocdo de uma monocultura do
conhecimento, onde apenas o conhecimento cientifico ocidental € considerado
vélido e legitimo. Outros tipos de conhecimento, como 0s saberes tradicionais,
indigenas ou populares, sdo desqualificados. A normalizagéo desse pensamento
justifica a opressao, a exploracdo e a exclusdo de grandes grupos de pessoas,
mantendo estruturas de poder desiguais. (Santos, 2019).

Em resposta ao pensamento abissal, Santos e Meneses (2009)
apresentam as "epistemologias do Sul”, que buscam valorizar e reconhecer os
conhecimentos produzidos por grupos marginalizados. Esse movimento visa
criar uma ecologia de saberes, onde diferentes formas de conhecimento possam
coexistir e ser mutuamente enriquecedoras. O conceito de pensamento abissal
€@ uma critica poderosa as formas dominantes de conhecimento e poder,
oferecendo uma perspectiva para desafiar e transformar essas estruturas.
(Santos; Meneses, 2009).

No Topico 2 - Influéncia do suporte, do género e/ou do enunciador na

compreensao do texto, foram avaliados trés descritores, com as suas respectivas
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habilidades, DO5 - Ler e interpretar o texto com auxilio de material gréfico diverso
(propaganda, quadrinhos, foto, tirinha, charge, tabela, grafico, mapa, figura, etc.).
D06 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros. DO7- Identificar o
género de um texto a partir de seus elementos constitutivos. Nessa ordem, cada
descritor precisou de trés itens para se avaliar a habilidade. Observa-se que
desses descritores avaliados no Topico 2, trés itens, tiveram desempenho abaixo
de 65%, ou seja, ndo alcancaram a média de corte esperada pela Reme.

Diante dessa informacdo, é possivel inferir que os alunos que nhao
acertaram o item 17, referente a habilidade de ler e interpretar o texto com o
auxilio de material gréfico diverso (D05), possivelmente ndo tenham
desenvolvido plenamente a habilidade de perceber a interacéo entre a imagem
e o0 texto escrito e, provavelmente, ndo terem compreendido que a integracéo de
imagens e palavras pode contribuir para a formag&o de novos sentidos no texto.

Os itens relativos aos descritores avaliados nesse topico dizem respeito
ao reconhecimento dos materiais graficos (que sdo os textos ndo-verbais, como
tirinha e grafico), na construcdo do sentido e da interpretacdo de textos que
utilizam linguagem verbal e n&o-verbal, também denominados de textos
multissemidticos. (Duboc, 2015, Monte Mor, 2022).

A seguir, uma andlise do item 17, de complexidade dificil, que trata da

habilidade de ler e interpretar o texto com auxilio de material grafico diverso.

Leia o texto para responder a questao 17 e 18.

ROMEU E DALILA

OLHBR DE TRISTEZA.

DE MAGOA, DESI
QUE OLHAR OLHAR DE. APATIA,TE* PENSE| QUE FOSSE
E'ESSE D10, 50UDAD ... CONJUNTVITE!

DALILAZ

A expressao do rosto e a pergunta de Romeu em relacao a Dalila revelam

(A)companheirismo.
(B)insensibilidade.
(C)compaixao.

(D)revolta.
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A analise do resultado do item apresenta que apenas 51,15% dos alunos
avaliados responderam adequadamente a questdo marcando a alternativa B,
enquanto que 27,96% responderam marcando a alternativa A, talvez inferindo
gue pelo fato da quadrinha apresentar um casal pudessem ser marido e mulher,
namorados ou amigos e, por isso, Romeu deveria demonstrar companheirismo
a Dalila. Os outros alunos se dispersaram pelas alternativas C, com 11,55 % e
D, com 9,03%, marcando as palavras “compaixao” e “revolta”, o que nao esta
representado no rosto da personagem Romeu.

Essa habilidade pode ser trabalhada por meio de textos compostos por
gréficos, desenhos, fotos, tirinhas, charges e outros. Para compreender e
interpretar de acordo com essa habilidade, ndo basta apenas decodificar sinais
e simbolos, mas ter a capacidade de perceber a interacdo entre a imagem e o
texto escrito. A integracdo de imagens e palavras contribui para a formacao de
novos sentidos do texto.

Vale destacar que a imagem poderia ser dispensada, mesmo se tratando
de uma charge, pois o dialogo seria o suficiente para os alunos responderem a
questdo. Pela escrita do didlogo considero que a resposta de Romeu é
humoristica. Ele demonstra alivio por ndo ser algo fisico e sério (como
conjuntivite), mas sim uma questdo emocional, o que é irbnico porque 0s
sentimentos listados por Dalila sdo bastante pesados. O quadrinho aborda de
maneira humoristica a falta de sensibilidade de algumas pessoas diante dos
sentimentos dos outros. Esse tipo de humor € tipico de muitas tirinhas/charges,
onde o alivio cbmico vem de uma reacao inesperada ou uma interpretacao literal
de uma situacdo emocionalmente carregada.

A partir de tais ideias, em que ressaltamos a dinamicidade da linguagem,
deslocamos nossa escrita para o0 proximo item que tem relagdo com os
multiletramentos. Tema que emergiu de discussdes do Grupo de Nova Londres,
estudiosos preocupados com os efeitos, em contextos pedagdgicos, das
enormes mudancas ocorridas globalmente, uma vez que que essas mudancas
reverberam em novas atividades humanas e em novas praticas que a elas se
associam diante dos ambientes de comunicagao atuais. (Grupo de Nova
Londres, 2000).

[...] influenciado por estudos multiculturais e simultaneamente
sintonizado com a virada digital no final da década de 1990, o
grupo escolheu o prefixo multi como forma de englobar tanto a



133

necessidade de expandir configuragbes representacionais
quanto uma forma de reconhecer a visibilidade de diferentes
contextos sociais e culturais, bem como a necessidade de
expandir as configuracbes comunicacionais como forma de
fomentar processos de construcdo de significado multimodal
agora disponibilizados pelas novas tecnologias digitais.
(Menezes de Souza; Duboc Souza, 2021, p. 552)%°.

Vale destacar que Menezes de Souza e Duboc (2021) trazem uma leitura
critica da proposta inicial dos multiletramentos. Um dos aspectos apontados
nessa leitura € de que em muitos textos e discussdes académicas, o conceito de
multiletramentos se apresenta com sentido semelhante ao de letramentos
digitais.

Corroboramos com 0s autores e ressaltamos que por mais que tratemos
de géneros vinculados ao meio digital e/ou virtual, ndo podemos compreender
multiletramentos como sindnimo de letramentos digitais. O que podemos
evidenciar sdo 0s contextos atuais que os contemplam. Dessa forma, os géneros
discursivos emergem do ciberespaco e demais recursos tecnolégicos e a escola
nao pode ficar alijada dessas evolucdes e movimentos que transformam a nossa
sociedade.

Para trabalhar essa habilidade, o professor deve levar para a sala de aula
as variedades de textos desse género. Além das revistas em quadrinhos e das
tirinhas, pode-se explorar materiais diversos que contenham apoio em recursos
graficos. Esses materiais vao de pecas publicitarias e charges de jornais aos
textos presentes em materiais didaticos de outros componentes curriculares, tais
como gréficos, mapas, tabelas e roteiros.

Outra possibilidade de trabalho € que levando em conta que grande parte
dos textos com 0s quais nos deparamos nas diversas situacdes sociais de leitura
exige que se integre texto escrito e material grafico para sua compreenséo, a
escola pode contribuir para o desenvolvimento dessa habilidade a medida que
explorar a integracdo de mudltiplas linguagens como forma de expressédo de

ideias e sentimentos.

29 Traducao nossa do original: influenced by multicultural studies and simultaneously attuned to
the digital turn in the late 1990s, the group chose the prefix multi as a way to encompass both the
need to expand representational settings as a way to acknowledge the visibility of different social
and cultural contexts, as well as the need to expand communicational settings as a way to foster
multimodal meaning making processes now made available by new digital technologies.
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No Topico 2 - Influéncia do suporte, do género e/ou do enunciador na
compreensao do texto, em que também foi avaliado o D06 - Identificar a
finalidade de textos de diferentes géneros, apresentamos uma analise do item

18, que obteve desempenho abaixo de 65%.

Leia o texto para responder a questdo 17 e 18.

ROMEU E DALILA

OLHAR DE TRISTEZA.
PSR )

DE MAGOA, DESI
OLHAR DE APATIA,TE- PENSE| QUE FOSSE
D10, 80UDAD ... CONJUNTVITE!

18. A tirinha que vocé leu, Romeu e Dalila, € um texto que serve para
(A) divertir.
(B) instruir.

(C) mobilizar.

(D) sensibilizar.

Os alunos que ndo acertaram a questdo possivelmente né&o
compreenderam qual é a funcéo social do texto e ndo estabelecem que a partir
de sua leitura global, podem perceber a intencionalidade do autor, isto é, seus
propdsitos comunicativos, ou seja, para que serve a escrita e apenas 55,41%
dos alunos acertaram a resposta a questdo proposta, marcando a alternativa A.
Esses alunos souberam identificar a finalidade do texto e qual era o seu objetivo.
Ja 29,44% optaram pela alternativa D, talvez por considerarem que Romeu
deveria se sensibilizar com as palavras de Dalila que dizia ter o “olhar de tristeza,
de magoa, desilusdo... olhar de apatia, tédio, soliddo...”. Os demais se dividiram
marcando as alternativas, B e C, 7,43% e 7,34%, respectivamente, indicando
gue nao souberam identificar a finalidade do género do discurso tirinha, pois nédo
apreenderam o0 sentido global do texto e consequentemente nao
compreenderam seu objetivo.

Aos alunos que nédo identificaram os propdsitos do texto lido para

responder a questdo, eu sugiro atividades com a leitura de fragmentos de
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diferentes géneros textuais, como noticias, fabulas, avisos, anuncios, cartas,
convites, instrugdes, propagandas, entre outros, onde se solicita a identificacao
explicita de sua finalidade, como, por exemplo, atividades em que o aluno possa
explicar para que serve um convite, um anuncio, uma bula de medicamento, e
outros géneros de texto com suas diferentes fungdes sociais. Sob a perspectiva
dos letramentos criticos, esse trabalho deve ir além da simples identificacdo
funcional dos textos, incentivando o aluno a refletir sobre os contextos pessoais,
familiares, comunitarios, sociais, politicos e culturais em que esses géneros sao
produzidos e utilizados.

Para tanto, € importante que o aluno compreenda que todo género
discursivo se realiza com um propdésito especifico e um propdsito interativo
especifico, mas também que esses propoésitos podem refletir relacdes de poder,
ideologias e interesses sociais. Ao analisar diferentes géneros, o aluno deve ser
estimulado a refletir sobre questbes como: Quem se beneficia deste texto? Quem
tem acesso a ele? Que valores/interesses politicos ele promove ou desafia?

Para tanto, o seguinte questionamento, feito pelo professor, se torna
relevante.

Quais séo as implicacbes de cada interpretacdo [textual]? Os
letramentos criticos requerem um professor que crie espago
para didlogos em que a voz do aluno e sua criatividade sejam
valorizadas tanto quanto o desenvolvimento linguistico. [Essa]
pergunta caracteriza os letramentos criticos como sendo uma
oportunidade para que o aluno reflita a respeito das
consequéncias locais e globais complexas de se posicionar de
uma forma ou de outra, num dado momento de sua construgéo
critica de conhecimento. (Takaki, 2012b, p. 976).

Nesse entendimento, o aluno deve compreender, por exemplo, que o
texto serve para informar ou esclarecer, expor um ponto de vista, refutar uma
posicdo, narrar um acontecimento, fazer uma adverténcia, persuadir alguém de
alguma coisa e/ou tem outras intencdes, quer dizer que a compreensao de um
texto depende, também, de epistemologias criticas, como o0s letramentos
criticos, o0os quais podem ser explorados na formacgédo continuada dos
professores. Para o aprofundamento dessa habilidade deve-se considerar que
os alunos precisam estar familiarizados com os diferentes géneros textuais que
circulam na sociedade e entender que os textos séo elaborados segundo certos
principios inerentes a situacdo de comunicacdo na qual ele sera utilizado e os

contextos do momento da criagao.
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Nessa abordagem, os momentos de leituras na sala de aula devem se
aproximar, 0 maximo possivel, das praticas que acontecem cotidianamente, fora
da escola, o que significa trazer “a leitura do mundo e a leitura da palavra. [...] O
comando da leitura e da escrita se da a partir de palavras e de temas
significativos a experiéncia comum dos alfabetizandos e ndo de palavras e de
temas apenas ligados a experiéncia do educador.” (Freire, 1989, p. 18).

Assim, para o trabalho com a habilidade de identificar a finalidade de
textos de diferentes géneros, propde-se que os momentos de leitura sejam
contemplados os géneros trazidos pelos alunos, como contar uma historia, se
posicionar acerca de algum tema atual, compreender uma bula de remédio, uma
receita, uma instrucao de jogo. Isso vai abranger géneros variados, e o professor
pode com esse material trabalhar sobre a finalidade do texto para que o aluno

compreenda e usufrua desse conhecimento, uma vez que

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sao infinitas,
pois a variedade virtual da atividade humana € inesgotavel, e
cada esfera dessa atividade comporta um repertério de géneros
do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a medida
que a prépria esfera se desenvolve e fica mais complexa.
(Bakhtin, 2011, p. 280).

E importante frisar que tendo em maos a variedade dos géneros, numa
perspectiva decolonial, com transito pelo letramento critico, a diversidade de
Janks (2010) entra em foco para que seja reconhecida e a valorizada a
heterogeneidade linguistica das criancas/jovens de comunidades quilombolas,
da zona rural e de povos indigenas, respeitando suas identidades.
Historicamente, a diversidade linguistica e cultural dessas criancas foi
negligenciada ou subestimada. Esse reconhecimento mostra que suas linguas e
culturas sédo importantes e dignas de estudo e respeito.

Incluir essas vozes ajuda a combater a marginalizacdo e garante que
todas as criancas vejam suas realidades e experiéncias refletidas na sociedade.
Reconhecer a diversidade linguistica permite que os educadores utilizem as
linguas nativas das criangas como um recurso valioso no processo de ensino-
aprendizagem, facilitando a compreensdo e o engajamento dos alunos e
promovendo um ambiente de aprendizado mais inclusivo e eficaz.

Neste estagio, ha abertura para a desconstrucéo das praticas existentes.

Sao analisadas criticamente para identificar padrdes, preconceitos e limitagcoes.
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No contexto das atividades avaliativas, isso significa detectar possiveis vieses
que possam desfavorecer certos grupos de alunos. Apos a desconstrucao, as
praticas sao reinterpretadas e adaptadas para novos contextos, considerando
diferentes contextos culturais, linguisticos e socioeconémicos. (Janks, 2010)
Ainda sobre o Topico 2 - Influéncia do suporte, do género e/ou do
enunciador na compreensdo do texto, em que também foi avaliado o DO7-
Identificar o género do texto a partir de seus elementos constitutivos,
apresentamos uma analise do item 19, cujo desempenho obteve 48,89%,

ficando abaixo do esperado pela Reme.

O guarda e o pescador
O guarda chegou para o pescador dizendo que era proibido pescar.
. - Mas eu néo estou pescando!
- Como ndo? N&o estd com a vara ha mao?
- Estou.
- E na ponta tem linha?
- Tem.
- E no final da linha ndo tem anzol?
- Tem sim.
- E a minhoca néo esta dentro da agua?
- Esta.
- Entdo! O senhor esta pescando.

- Nao, senhor. Estou dando banho na minhoca.

Ziraldo. Anedotinhas do Bicho da Maca. 12 Edicao, 1998, Editora

Melhoramentos, SP.
O texto O guarda e o pescador é
(A) uma anedota.
(B) um anuncio.
(C) uma fabula.

(D) um poema.

A analise do item apresenta, conforme ja foi mencionado anteriormente,
gue apenas 48,89% dos alunos acertaram a resposta do que foi solicitado,

optando pela alternativa A, talvez por desconhecerem o género textual/do
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discurso anedota ou pelo fato de n&o saberem o significado da palavra
anedota®, ndo relacionando com humor, piada, graca. Ja 35,26% optaram pela
alternativa C, escolhendo a fabula talvez pela falta do texto base do item
apresentar o animal minhoca. Os demais alunos se dispersaram pelas
alternativas B e D, o que corresponde a 2,17% e 13,20%, respectivamente.

Os géneros textuais/discursivos sao construcdes que vao se
transformando e multiplicando na e pela linguagem. Esse movimento é historico,
pois 0s géneros, na sua maioria, advém de povos de cultura oral, e com a escrita
ganharam destaque no meio educacional, pelo fato de suas funcionalidades. Por
isso quando estudamos linguagem, incluimos o estudo dos géneros
textuais/discursivos.

Um autor destaque no estudo da génese dos géneros € Bakhtin (1895-
1975), que defendeu seus estudos dizendo que sé nos comunicamos por meio
de géneros. Ele afirma que o

género sempre é e ndo é a0 mesmo tempo, sempre é NovVo e
velho ao mesmo tempo. Enfatiza a relativa instabilidade dos
géneros, o seu carater de processo ligado a atividade humana
[...] que se renova a cada situacdo social de interacao, pois cada
enunciado individual contribui para a existéncia e continuidade
dos géneros. (Bakhtin, 1997, p. 106).

Mais recentemente surgiram os estudos dos pesquisadores linguistas
Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz, da Universidade de Genebra, que
desenvolveram diversos trabalhos nessa area o0s quais tém auxiliado aos
professores no estudo dos géneros do discurso.

Em 1998, tivemos os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que
orientaram aos professores de todo o Brasil nesse trabalho com a diversidade
textual. Mais recentemente temos a Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2017) que traz, também, a continuidade desses estudos, com reflexdes e
orientacdes para o professor.

As unidades discursivas séo definidas por seus conteudos, propriedades
funcionais, estilo e composi¢éo, todas organizadas de acordo com os objetivos
gue cumprem nas situacdes comunicativas. I1sso significa que, ao produzir um

texto, selecionamos um género considerado o que queremos comunicar, o efeito

30A selecdo do vocabulo anedota foi sugestdo da equipe da avaliacdo com aval da gestora do
setor, com objetivo de ampliar o vocabulario dos alunos.
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que desejamos causar e a agcdo que buscamos gerar no contexto em que
estamos inseridos. No entanto, sob a perspectiva dos letramentos criticos e da
decolonialidade, é fundamental considerar que essa escolha de género e 0s
efeitos pretendidos ndo séo neutros, mas influenciados por contextos histéricos,
culturais e relagdes de poder.

As trocas cotidianas, como bilhetes em post-its, mensagens eletrénicas,
entrevistas, bulas de remédio, oracfes, cordéis, dissertacbes, romances e
piadas, fazem parte de um campo discursivo onde se refletem nas posicoes
sociais e nas ideologias predominantes. Portanto, € necessario questionar como
0S géneros discursivos, muitas vezes considerados "naturais" ou "neutros",
podem reproduzir padrées coloniais de pensamento, marginalizando vozes e
culturas subalternas.

Uma das principais caracteristicas dos géneros é a relativa estabilidade
de seus enunciados, 0 que possibilita seu reconhecimento em diferentes
contextos. Contudo, essa estabilidade também pode servir para perpetuar
normas coloniais e eurocéntricas, ao consolidar certos modos de expressao
como legitimos, enquanto silencia e marginaliza formas de comunicacdo
oriundas de saberes e culturas ndo hegemonicas. Sob uma lente decolonial,
essa fluidez pode ser vista como uma oportunidade de questionar e desconstruir
fronteiras impostas entre culturas, permitindo que novas formas de expresséo e
conhecimentos emergentes desafiem as categorias tradicionais de discurso e
promovam praticas comunicativas mais inclusivas e plurais.

Por esse viés, os alunos sdo motivados a refletir ndo apenas sobre a
funcdo e o uso dos géneros discursivos, mas também sobre 0s processos
histéricos e socioculturais que os moldam e sobre a possibilidade de reimaginar
discursos outros para resistir as imposi¢cdes coloniais e construir novas formas
de interacao e significado.

No Topico 4 — Coeréncia e coesdo no processamento do texto foi avaliado
o D10-Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjuncgdes, advérbios, pronomes etc. Essa habilidade foi avaliada por meio de
trés itens, a saber: 3,6 e 7.

A seguir, selecionamos o item 6 para esta analise por ter apresentado
desempenho de 19,41%, com grau de dificuldade Dificil, ficando abaixo do
esperado para a Reme, 65%.
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Leia o texto para responder a questao 6.

Surfista famoso desliza em ondas na Indonésia mostrando o lixo no mar

O surf é um dos esportes que melhor registra belas imagens da natureza.
Mas, dessa vez, a coisa ndo estava tao bela.

A foto foi registrada na costa de Java, na Indonésia, e mostra o famoso
surfista Dede Suryana deslizando em uma ‘montanha de lixo’.

As imagens foram capturadas pelo fotdgrafo Zak Noyle, conhecido por
registrar diversos campeonatos mundiais de surf. Segundo ele: “O lixo de repente
apareceu em grande massa quando estavamos na agua, incluindo troncos de
arvores do tamanho de carros, embalagens, garrafas e até uma bola de futebol”.
[...]

Apesar das belezas naturais, a Indonésia é reconhecida por ter problemas
com o lixo, especialmente nas aguas.

De acordo com a National Geographic, o Rio Citarum tem tanto lixo
flutuando em suas aguas que em alguns pontos € impossivel observar a propria
agua, impedindo qualquer préatica de pesca. Diversos animais marinhos, como as
tartarugas, sofrem com a poluicdo, por confundirem sacos plasticos com
alimentos. Isso afeta também o ser humano, pois boa parte dos peixes capturados
estd com altos indices de substancias toxicas. Essas toxinas sédo absorvidas por
nds quando comemos 0s peixes. [...]

Disponivel em: http://migre.me/gsUy9. Acesso em: 30 out. 2013. Fragmento.

No trecho “Mas, dessa vez, a coisa ndo estava tdo bela.”, o termo em
destaque marca ideia de
(A)comparacéao.
(B)explicagao.
(C)oposicao.
(D)condigéo.

Para responder a essa questdo o aluno, possivelmente, leria o texto
completo para a identificacdo dos recursos coesivos e de sua fungéo textual que
permitiria perceber as relagcbes légico-discursivas na construcdo das ideias.

Apds esse primeiro contato com o texto, o aluno teria que reconhecer a funcao
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da conjuncdo adversativa ou operador argumentativo, mas, cuja funcéo é
apresentar argumentos que indicam ideias contrarias, ou seja, operadores que
ligam enunciados, oracdes e frases de sentido contrario.

Os alunos que acertaram a resposta ao item marcando a alternativa C
demonstraram que reconheceram a relacdo de adversidade no texto, marcada
pela conjuncdo mas, percebendo a coeséo sequencial por progressao, feita por
mecanismos que possibilitaram os encadeamentos, que se deram por
conectores de tipo l6gico. Esses conectivos sdo os que estabelecem relacdes de
conjungdo ou por meio de operadores de discurso (estabelecem reacdes
discursivas ou argumentativas entre enunciados do texto), como a conjuncéo
mas, por exemplo, que foi o item proposto para o teste. (Koch, 2018).

Na alternativa A, que atraiu 34,65% dos alunos, pode-se inferir que eles
ndo compreenderam a relacéo logico-discursiva marcada pela preposi¢cao mas,
que d& a ideia de oposicdo. Esses alunos ndo compreenderam as relacdes
discursivas ou argumentativas estabelecidas pelo encadeador mas, que tinha o
objetivo de produzir dois enunciados distintos, encadeando-se o segundo sobre
o primeiro, que € o tomado como tema, apresentado ao aluno no texto: “O surf é
um dos esportes que melhor registra belas imagens da natureza. Mas, dessa
vez, a coisa nao estava tio bela.”

Uma possibilidade para melhor entendimento do periodo poderia ser feita:

O surf € um dos esportes que melhor registra belas imagens da natureza.
(Mas, dessa vez, a coisa ndo estava tao bela.)
Dessa vez o surf ndo registrou belas imagens da natureza

Os demais alunos dispersaram-se pelas alternativas B e D,
respectivamente, 24,10% e 21,58%, provavelmente por ndo compreenderem a
funcdo do conectivo mas na construcao do sentido do texto.

De acordo com Koch (2018, p. 77), “[...] o uso dos mecanismos coesivos
tem por funcéo facilitar a interpretacdo do texto e a construcdo da coeréncia
pelos usuarios. Por essa razéo, o uso inadequado ou a falta do conectivo pode
dificultar a compreensao textual”, ja que sua funcao é estabelecer a coeréncia e
o sentido do texto. Os mecanismos coesivos tém por finalidade facilitar a

compreensao do texto e funcionam como regras anteriormente convencionadas.
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Quando 0s mecanismos coesivos sao mal-empregados, a
sequencialidade ficara comprometida e o leitor tera dificuldade em construir uma
coeréncia.

Nesse mesmo entendimento, Koch (2018), explica:

[...] tais encadeamentos podem ocorrer entre oragbes de um
mesmo periodo, entre dois ou mais periodos e, também, entre
paragrafos de um texto: dai a denominacéo dada aos conectores
por eles responsaveis de operadores ou encadeadores de
discurso. (Koch, 2018, p. 72).

Para Koch (2018), os operadores ou encadeadores de discurso tém a
funcdo de contribuir para a progressdo do texto, aproximando-se, pois, dos
mecanismos de sequenciacdo parafrastica3!. Nesse sentido, é recomendavel
que o professor elabore seu planejamento, focalizando habilidades que
trabalhem com relagfes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjungdes, advérbios, pronomes e outros mecanismos coesivos, a fim de que
seus alunos sejam capazes de ler, compreendendo e interpretando os textos.

De acordo com esse resultado abaixo do esperado, o indice de acerto
desse item, 19,41%, é um alerta para o fato de que é preciso considerar, no
estudo das conjuncdes, ndo apenas 0 aspecto sintatico. Esse estudo deve
principalmente abranger as possiveis relacfes de sentido que as conjunc¢des
podem estabelecer.

Para desenvolver essa habilidade, o professor pode se valer de textos de
géneros variados, como noticias, propagandas, para trabalhar as relacfes
l6gico-discursivas, mostrando aos alunos a importancia de reconhecer que todo
texto se constréi a partir de multiplas relacdes de sentido que se estabelecem
entre os enunciados que compdem o texto.

Em relacdo ao enunciado e ao comando da questéo, na sua elaboracéao,
gue seguem as normas técnicas de elaboracdo de itens (Brasil, 2015)
desconsidera-se quase todo o conteudo do texto, fixando-se de maneira
excessiva em um unico aspecto linguistico — a analise do termo "dessa vez". Ao

focar exclusivamente na funcdo do termo, deixa-se de lado o contexto mais

31Tem-se sequenciagdo parafrastica quando, na progressao do texto, utilizam-se procedimentos
de recorréncia, tais como: 1. Recorréncia de termos (reiteracdo de um mesmo item lexical). 2.
Recorréncia de estruturas/paralelismo  sintatico. 3. Recorréncia de contelddos
semanticos/parafrase. 4. Recorréncia de recursos fonolodgicos segmentais e/ou
suprassegmentais. 5. Recorréncia de tempo e aspecto verbal. (Koch, 2018, p. 72).
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amplo da frase e do texto em que esta inserido, o que limita a capacidade do
leitor de demonstrar uma compreensao mais profunda e integrada.

Essa abordagem néo volta o olhar para o potencial interpretativo do texto
e reduz a analise a escolha de uma funcdo gramatical, deixando de explorar
questdes como o objetivo do autor, o tom narrativo ou as implicagdes emocionais
e semanticas do trecho. Além disso, a formulacdo da questao pode induzir uma
leitura que fragmenta a experiéncia de leitura ao ndo incentivar o estudante a
refletir sobre o texto e sua relacdo com seu entorno sociohistorico. Uma
avaliagdo mais significativa deveria permitir que o aluno relacionasse o termo
destacado ao conteudo completo, favorecendo uma andlise critica e
contextualizada.

Faco um adendo em relacdo a pedagogia das competéncias e
habilidades, amplamente adotada nos sistemas educacionais contemporaneos,
destacada na andlise do item anterior e dos demais que estdo adiante. Essa
pedagogia visa a desenvolver capacidades especificas nos estudantes,
preparando-os para desempenhar funcdes praticas e produtivas na sociedade.
No entanto, essa abordagem tem a tendéncia de reduzir o conhecimento a um
viés utilitarista, orientado para o desenvolvimento de habilidades préaticas
imediatas, em detrimento de uma educacdo mais ampla e holistica. Esse foco
utilitarista pode limitar a formacéo integral dos estudantes, negligenciando
aspectos como o0 pensamento critico, a criatividade, e o desenvolvimento ético e
cidadéo.

Ao enfatizar competéncias especificas, o aprendizado pode se tornar
compartimentalizado, dificultando a compreenséo integral e interconectada dos
contetidos. Essa fragmentacao impede que os estudantes desenvolvam uma
visdo sistémica e aprofundada dos fendbmenos, restringindo o aprendizado a
modulos ou objetivos isolados. Além disso, a priorizacdo do "saber fazer" em
detrimento do "saber pensar" pode desvalorizar o saber tedrico e a reflexdo
critica, fundamentais para o desenvolvimento de um pensamento autbnomo e
criativo. O resultado € uma formacédo técnica e funcional, mas sem a
profundidade necesséaria para enfrentar os desafios complexos da sociedade
contemporanea. (Santos, 2020b).

No tocante a avaliacdo, existe a pressdo pela padronizacdo. Os
estudantes sdo medidos por sua capacidade de atingir competéncias
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especificas. Essa abordagem pode levar a uma educacao orientada por testes e
métricas quantitativas, limitando a personalizacdo do ensino e ignorando as
diferencas individuais dos alunos. O ambiente educacional, assim, pode se
tornar estressante e excessivamente competitivo, prejudicando o0
desenvolvimento integral dos estudantes.

Além disso, a pedagogia das competéncias e habilidades pode alienar os
estudantes das questdes sociais e culturais mais amplas, ao focar em
habilidades diretamente aplicaveis ao mercado de trabalho. Essa visdo
instrumental da educacao refor¢ca a légica do mercado neoliberal, onde a
educacédo é vista como um meio para formar trabalhadores produtivos, em vez
de cidadados criticos e conscientes. Tal abordagem também negligencia as
dimensdes afetivas e emocionais do aprendizado, deixando de lado o
desenvolvimento emocional, a empatia, e as relagdes interpessoais, que sao
essenciais para a formacao de individuos completos e equilibrados. (Freire,
1987).

Tudo isso pode reforcar as desigualdades sociais. Ao focar em
habilidades valorizadas pelo mercado, pode-se ignorar as diferentes condigdes
de vida e acesso aos recursos educacionais dos alunos. Estudantes de
contextos mais favorecidos tendem a desenvolver mais facilmente as
competéncias exigidas, enquanto aqueles de contextos menos favorecidos
podem ser prejudicados, perpetuando as desigualdades sociais.

A seguir, apresentamos 0 ToOpico 5 — Relacdes entre recursos
expressivos e efeitos de sentido e o descritor D13-ldentificar efeitos de ironia ou
de humor em textos variados, em que foi avaliado o conhecimento dos alunos
por meio dos itens 22, 20 e 24.

Selecionamos para analise linguistica o item 24, com 42,42% de acerto,

abaixo do corte de 65%, que é o esperado pela Reme.

Leia a tirinha abaixo para responder a questao 24.
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Na tirinha o humor esta representado

(A)no fato de a Mdnica ter gostado do papel de parede.

(B)na alegria do Cebolinha ao ter terminado o trabalho.

(C)no fato de o Cebolinha ter colado o papel sozinho no quarto.

(D)na braveza da Ménica ao ver concluido o trabalho do Cebolinha.

Nesse item, 42,42% dos alunos avaliados acertaram a resposta adequada
identificando o efeito de humor presente na tirinha em que se apresentava o
didlogo entre o Cebolinha e a Mbnica. Apropriamo-nos das palavras de Koch

(2018) para dizer que esses alunos desenvolveram

o papel do leitor que, em interagdo com o texto, constroi-lhe o
sentido, considerando ndo s6 as informagdes explicitamente
constituidas, como também o que é implicitamente sugerido,
numa clara demonstracéo de que: a leitura € uma atividade na
gual se leva em conta as experiéncias e os conhecimentos do
leitor; a leitura de um texto exige do leitor bem mais que o
conhecimento do cédigo linguistico, uma vez que o texto ndo é
simples produto da codificagdo de um emissor a ser decodificado
por um receptor passivo. (Koch, 2018, p. 11).

Ja a alternativa A teve 23,32% de respostas, demonstrando que os alunos
se detiveram (talvez) na expressao facial da Ménica, como no sorriso ao
conversar com Cebolinha, por exemplo. Os demais alunos se dispersaram pelas
alternativas B e C, com resultados de 16,11% e 17,59%, respectivamente.

Para os alunos que ndo marcaram a resposta ao que foi proposto, a
equipe do setor de avaliagdo, nas devolutivas pedagodgicas, recomenda um
trabalho com géneros do discurso, tais como, poemas, propagandas, letras de
masicas, anedotas, charges e outros géneros que contemplem a

intertextualidade implicita. (Campo Grande, 2020).
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Dessa forma, o aluno tem a possibilidade de compreender que o sentido
do texto se d& por meio do dialogo com outros textos em que o interlocutor terd
gue relacionar com outros saberes para reconstrui-lo.

De acordo com esses estudos, podemos compreender que o humor nao
esta restrito a um género determinado de texto. O humor é um efeito de sentido
que se inscreve numa determinada formacdo discursiva, em determinada
condicao de producéo. E enquanto efeito de sentido, o humor origina-se de um
encadeamento de desconstrucdo de sentidos da propria linguagem.

Diante disso, o trabalho com os géneros do discurso, tais como: charges,
anedotas, adivinhas, histérias em quadrinhos, tirinhas e outros géneros, o que
também pode ser feito por meio de textos verbais e ndo-verbais, ou outros que
oferecam espaco para diferentes possibilidades de leitura, como os textos
publicitarios, as charges, os textos de humor ou as letras de musicas, que levam
0 aluno a perceber o sentido irbnico ou humoristico do texto, representado tanto
por uma expressao verbal inusitada, quanto por uma expressdo facial da
personagem.

De acordo com Lankshear e Knobel (2007), os espacos fisico e virtual
coexistem e sdo formados por duas mentalidades: uma fisica industrial e outra
ciberespacial pds-industrial, sendo que esta ultima gera os “novos letramentos”.
A fim de ilustrar tal questdo, os autores apresentam uma tabela com algumas
dimensdes de variacdo entre as duas mentalidades, destacando producédo e
criacdo coletiva, valorizacdo da dispersao, espaco aberto, continuo e fluido em
contraposicao a producao e criacao individual, valorizacdo da restricdo, espaco
fechado com propdsito especifico.

Ademais, os autores apresentam uma visdo bem peculiar do processo de
constituicdo dos “novos letramentos”. Ressaltam que a efetivagdao de um “novo
letramento" ndo é automaética. As vezes, o0 novo nem se manifesta ou s6 aparece
depois de muito tempo da inser¢cdo de uma nova tecnologia em um contexto.
Basta ver as escolas, onde muitos professores possuem acesso as tecnologias,
porém as utilizam para abordar os conteudos pedagogicos sob a oOtica da

mentalidade fisico-industrial, em que o “mundo funciona basicamente no fisico
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com principios e légicas materiais e industriais. O mundo € ‘centrado’ e
hierarquico”. (Lankshear; Knobel, 2007, p. 11)%.

Entende-se, por essa concepcédo, que um novo letramento ndo é produto
de algo recente e atual, mas de uma construcao historica e social que acontece
por meio da relagdo com as novas tecnologias e de mudangas do ethos. Para
Lankshear e Knobel (2007), um novo ethos traduz-se em uma nova forma de
pensar e agir diante das informacgdes veiculadas na sociedade atual, 0 que se
configura em uma nova ética.

Essa construcéo fica bem clara quando os autores tratam das diferencas
de mentalidade estabelecidas pelas geracdes 1.0 e 2.0 da web3*:. Embasados
em O’Reilly (2005), apresentam uma figura com aplicativos caracteristicos das
duas geracOes da web: o site pessoal (Web 1.0) e o blog (Web 2.0). O que se
destaca na mudanca para a segunda geracao Sao aspectos como: criacao,
colaboracdo, compartilhamento, coautoria, coletividade e dinamismo, que
podem ser atribuidos ao blog, ao contrario do site pessoal, que se caracteriza
como estatico, normalmente relacionado a um tema especifico, com pouca
atualizacdo e sem espaco para comentarios/participacdo ou coautoria.

Os “novos letramentos” estabelecem-se na reconstrucao de significados,
0 gue fica evidente nas seguintes composi¢des: remix, memes, Wikipédia,
narrativas ficcionais (fanfiction), animes, entre outros. Portanto, os “novos
letramentos sdo constituidos por ‘novas coisas técnicas’, bem como ‘novas
coisas do ethos™. (Lankshear; Knobel, 2007, p. 21).34

O dialogismo dessas cocriacfes esta latente e as perpassa, uma vez que
a construcdo de sentido se da por meio do didlogo entre enunciados e sofre
interferéncia de varios fatores que envolvem poder, valores, crencas e
experiéncias. Sdo emaranhados de valores e ideologias, ou seja, de “vozes” que
se concatenam para exprimir o que desejamos pronunciar. (Bakhtin, 1981).

Acrescento também a esse pensamento a visdo de uma pedagogia

engajada proposta por hooks (2013), pois 0 engajamento se configura na

32 The world basically operates on physical/ material and industrial principles and logics. The
world is “centered” and hierarchical. (Lankshear; Knobel, 2007, p. 11).

33 Ja transitamos pela web 3.0 e em tempos atuais convivemos com a web 4.0 que se destaca
pelo “uso massivo da inteligéncia artificial e muitos ja definem a 4.0 como a “Web Sembiética”,
devido a interagéo e uso constante entre maquinas e humanos.”. (Ferreira, 2019).

34 [...] new literacies are constituted by “new technical stuff ” as well as “new ethos stuf’.
(Lankshear ; Knobel, 2007, p. 21).
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inclusdo de temas que levam a conflitos. A partir desses conflitos, “novos”
significados sdo construidos e compartilhados, o que pode resultar numa
ampliacdo de conceitos e valores que podem minimizar as desigualdades.

O mesmo acontece com a evolucao das ferramentas da web, posto que a
mudanca da geracgéo 1.0 para a 2.0 p6de proporcionar a visibilidade de quem,
até entdo, era um mero receptor e espectador. Muitas vezes, esse sujeito
condicionado a ser passivo da geracdo 1.0 queria interagir, interferir, mas nao
tinha acesso para disseminar os sentidos que construia. Hoje, o ciberespaco
abre campo para que muitos sejam protagonistas.

Em suporte a tal argumentagao, vislumbra-se o surgimento e 0 sucesso
de muitos YouTubers que produzem videos para atender a um publico especifico
e que se identifica com eles. A disseminacdo de seus discursos faz com que
suas vozes transitem e interajam de forma pacifica ou conflitante, o que propicia
a producgao de algo “novo”. Essas questbes geram espacgos para contingéncias
e sua viabilizacdo em contextos locais que refletem no global.

Assim, infiro que os géneros textuais/discursivos emergentes estao
vinculados aos “novos letramentos”, porquanto os géneros vao se modificando
e ampliando, mediante o desenvolvimento de tecnologias que interferem
constantemente nas linguagens veiculadas nos espacos fisicos e virtuais, nos
significados e nas producdes de sentido que estdo atreladas aos contextos social
e historico.

Na sequéncia desta analise do Quadro 9 - Percentual de acerto por item,
apresentamos o Topico 6 — Variacdo Linguistica e o descritor em que foi avaliada
a competéncia leitora dos alunos: D34 — Identificar os niveis de registros formal
e informal.

Para avaliar os conhecimentos dos alunos na competéncia de identificar
os niveis de registros formal e informal, foram utilizados os itens 4, 8 e 14, com
grau de dificuldades Féacil, Médio e Dificil, respectivamente. Para esta analise

optamos pelo item 4, que apresentou 54,54% de acerto.

Leia o texto para responder a questao 4.

A experiéncia da cidade
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O que mais o impressionou no Rio foram os bondes. Ndo pode ver um
bonde, fica maravilhado: nunca pensou que existisse algo de téo fantastico:

Se ele quiser andar de fasto, ele pode?

Andar de fasto, na sua linguagem de menino do interior de Minas, é andar
para tras. Tem outras expressoes [...]: sungar € levantar; pra riba € para cima;
pramode € para, por causa, etc. Mas eu também sou mineiro:

— Pramode o bonde andar de fasto tem de sungar os bancos e tocar pra
riba.

— E deveras?

Ele fica olhando. Olha tudo com atencdo. Tem oito anos, mas bem podia

ter cinco ou seis, de tal maneira é pequenino. Bem que a cozinheira dizia:

— Tenho um filho que é deste tamaninho.

E levava a méo a altura do joelho. Chama-se Valdecir. Ninguém acerta
com seu home, nem ele proprio: — Vardici, diz, mostrando os dentes. No dia em
gue chegou, fiquei sabendo que nunca tivera ao menos noticia da existéncia de
uma cidade, além do arraial onde nascera. Nunca vira luz elétrica ou agua
corrente, ainda mais telefone ou elevador. Abria a torneira e ficava olhando.
Quando tinha agua, era capaz de inundar o edificio. Quando nao tinha, divertia-
se tocando a campainha da porta da rua — e para alcancéa-la precisava arrastar
uma cadeira. [...]

SABINO, Fernando. A Vitéria da Infancia. 7. Ed. S&o Paulo: Atica, 2007, p. 79.

Fragmento.

No texto, A experiéncia da cidade, o trecho que apresenta uso de
linguagem regional é:
(A)“Nao pode ver um bonde, fica maravilhado: ...”.
(B)“Pramode o bonde andar de fasto tem de sungar os bancos...”.
(C)“Chama-se Valdecir. Ninguém acerta com seu nome, nem ele...”.

(D)“Ele levava a méao a altura do joelho.”.

Como mencionamos 54,54% dos alunos avaliados souberam identificar
os niveis de registros formal e informal, o que significa que praticamente a
metade dos alunos avaliados nessa habilidade soube responder
adequadamente ao item. A outra metade do grupo ainda ndo compreendeu que

h& escolhas que moldam o discurso a situacdo comunicativa, ou seja, situar o
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que se fala as situagfes essenciais da competéncia comunicativa do falante, e
que dai resultam os conceitos de linguagem formal e linguagem informal, de
acordo com o que explica Rajagopalan (2003), os envolvidos na comunicacéo é
que realizardo as escolhas, usardo os estilos, a criatividade, a adequacao,
conforme seu contexto usual. Nesse entendimento de que a leitura e a linguagem
sdo préticas sociais- ideoldgicas que sao percebidas pelas conotacdes que as
atravessam, retomamos os estudos de Bakhtin (1979, p. 17), “[...] um produto
ideologico faz parte de uma realidade (natural ou social) [...] instrumento de
produgao ou produto de consumo”.

Atividades que incluem a variagdo linguistica para compreenderem que
0s usos do texto e da linguagem englobam diversos aspectos, que ndo sao
meramente linguisticos, pois se situam sempre em contextos sociais mais
amplos, além disso, esses usos integram um conjunto de praticas
sociodiscursivas, que se complementam e se respaldam auxiliando na
aprendizagem.

Aos alunos que se encontram com dificuldades de compreensdo e
construcao critica de sentidos, é fundamental a leitura de textos, explorando n&o
sé o0 que se encontra na superficie textual. Nessa abordagem, € relevante
destacar que somente o trabalho com a variedade de géneros textuais néo
contribuiram para amenizar essa dificuldade. Ao professor cabe a funcdo de
destacar que a leitura e a escrita tém funcdes sociais e atende a propésitos do
contexto do aluno.

Além do que foi mencionado, torna-se fundamental estimular a reflexao
nas atividades de leitura. A exploracdo do contexto contribui para acionar os
conhecimentos, a fim de que aprendam a relacionar as informagdes do texto com
as suas experiéncias e, assim, desenvolver com mais afinco e autonomia as
guestdes.

Uma leitura autbnoma e continua, sempre buscando novos desafios de
interpretacdo e compreens&o do texto lido. E importante incentivar a leitura de
textos e as relagbes entre eles, sendo fundamental contemplar a
multimodalidade (visual, oral, escrito, gestos e outros.) e suas varias
perspectivas advindas dos multiletramentos e novos letramentos.

A minha escrita pode ter despertado um certo estranhamento em vocé,

leitor, ao observar que em alguns trechos a minha leitura e analise dos itens do
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teste se basearam em autores que tratam da gramatica textual. Essa escrita teve
0 proposito de mostrar como que a elaboracdo e a escolha de tdpicos e
descritores impactam na elaboracdo de uma avaliacdo. Nao quero excluir a
gramatica textual, mas sim, acrescentar outras questdes que podem contribuir
para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, pois visa uma concepg¢ao
de linguagem mais abrangente e uma leitura mais profunda.

Uma das questdes € em relacdo a escolha de textos-base para avaliagao
em larga escala. Esses textos poderiam priorizar a diversidade -cultural,
valorizando vozes e experiéncias historicamente marginalizadas. Os textos
devem refletir diversas realidades, evitar a hegemonia de referéncias
eurocéntricas e incluir autores de diferentes etnias, géneros e classes sociais. E
crucial que os materiais abordem questfes de identidade, poder e resisténcia,
promovendo uma leitura critica que dialogue com o contexto sociocultural dos
alunos, permitindo que eles se vejam representados nas narrativas e
compreendam a pluralidade de saberes. (Mignolo; Walsh, 2018; Walsh, 2017).

Ao transitar pelos letramentos criticos, a escolha de textos-base para
avaliacdo em larga escala deve ir além da simples compreensao literal,
promovendo uma andlise critica e reflexiva dos contelddos. Esses textos devem
instigar os estudantes a questionar estruturas de poder, desigualdades sociais e
as formas como os discursos sdo construidos para fortalecer ou contestar
ideologias. (Cervetti et al., 2001; Janks, 2010, 2013; Monte Mér, 2018, 2019).

Assim, na minha visdo, a selecao dos textos deve fomentar o pensamento
Critico, provocando a reflexdo sobre questbes sociais, politicas, culturais e
econbmicas, incentivando os alunos a questionar e desafiar as normas
condicionais e a reflexdo, como o poder, € exercido por meio da
lingua/linguagem. Incentivar a autonomia e a reflexdo pessoal, para isso é
importante abrir espaco para que os alunos tragam suas préprias experiéncias e
reflexdes, criando uma ponte entre a vida pessoal e as questdes globais.

Além disso, os materiais devem incluir diferentes perspectivas étnicas, de
género e classe, garantindo que os alunos interajam com uma variedade de
experiéncias e identidades, ampliando suas visées de mundo. Explorar o
contexto sociopolitico com textos que abordem de maneira explicita ou implicita

as relacdes de poder, as injusticas e as desigualdades, para que os alunos
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possam identificar as implicacdes dos discursos presentes na midia, na politica

também é de grande relevancia pedagdgica na minha concepcéo.

A fim de tentar ilustrar parcialmente isso, apresento a seguir questdes de

multipla escolha com potencial decolonial que podem ser exploradas e

contempladas nas avalia¢cbes educacionais.

6.3 Uma tentativa de proposta de questdes para avaliagcdo na perspectiva

de decolonial

QUESTAO 1

Para melhor, ao mesmo tempo, e para pior, a velha relacdo de
cima para baixo de estado para cidadado est4 sendo substituido
por varias camadas de comunidade autdbnoma, do local ao
nacional e global. A velha escola inculcava lealdade ao estado-
nacdo. NoOs dirilamos que hoje, a nova escolaridade precisa
promover um tipo muito diferente de cidadania - uma cidadania
ativa e de baixo para cima na qual as pessoas podem assumir
um papel autbnomo nas muitas comunidades divergentes de
suas vidas - as equipes de trabalho, suas profissdes, bairros,
associagbes étnicas, ambientes, organizagfes voluntarias e
grupos de afinidade (Kalantzis, 2000). Alguns deles podem ser
locais e fisicamente co-localizados; outros podem ser dispersos,
virtual ou até global (Cope e Kalantzis, 2009, p. 172).

Observe as imagens a sequir.

https://porumtriz.wordpress.com/2013/08/16/transgresso/
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https://br.freepik.com/fotos-premium/imagem-de-empresaria-
equilibrando-na-corda-conceito-de-risco-midia-mista_28175125.htm

Fonte: Monte Mér, W. Projeto Brincadas. Letramentos criticos e
expansédo de perspectivas, com Walkyria Monte Mér. YouTube, 30
de set. de 2021. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=8i8J10g42M4.

Partindo do pressuposto de que sexo € distinto da definicdo de identidade de
género, marque a alternativa que considera coerente com este pensamento.

(A)As imagens mostram duas mulheres.
(B)A identidade de género das pessoas, nas imagens, € igual.
(C)A definicdo do sexo € perceptivel nessas imagens.

(D)A identidade de género, nas imagens, pode estar disfarcada por um
homem fazendo papel de mulher ou uma mulher homoafetiva ou trans.

Topico 4 Coeréncia e Coesdo no processamento do texto.
D25 Estabelecer relacdo entre tese e 0s argumentos oferecidos para sustenta-
la. (Campo Grande, 2011).

A imagem apresenta uma pessoa em traje profissional, caminhando sobre
uma corda bamba, com uma cidade ao fundo. A primeira vista, pode parecer
uma representacdo simples de equilibrio e desafio. No entanto, ao
aprofundarmos a analise sob as lentes decolonial e dos letramentos criticos,

emergem camadas mais complexas de significado. A perspectiva decolonial nos


https://br.freepik.com/fotos-premium/imagem-de-empresaria-equilibrando-na-corda-conceito-de-risco-midia-mista_28175125.htm
https://br.freepik.com/fotos-premium/imagem-de-empresaria-equilibrando-na-corda-conceito-de-risco-midia-mista_28175125.htm
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convida a questionar as narrativas dominantes e as hierarquias de poder que
foram construidas a partir da colonizacdo. Ao aplicarmos essa lente & imagem,
podemos identificar os seguintes elementos:

As pessoas, embora em posicdo de destaque, estdo em uma situacao
precaria. A corda bamba simboliza a fragilidade e a instabilidade das estruturas
sociais construidas sobre as bases coloniais. As pessoas, representando as
populacdes marginalizadas, precisam constantemente se equilibrar em um
sistema que nao foi desenhado para elas. A cidade ao fundo representa o poder
e a ordem estabelecidos. E um espaco dominado pelas narrativas e valores
coloniais, onde as margens sao constantemente pressionadas a se adaptar. As
pessoas, ao caminhar sobre a corda, desafiam essa ordem, mas ao mesmo
tempo, estdo sujeitas as suas regras. O ato de caminhar simboliza a busca por
um caminho préprio, uma resisténcia as imposi¢cdes do sistema. A0 mesmo
tempo, a precariedade da situacao revela a dificuldade de construir um futuro
diferente dentro de um sistema que se mantém.

Os letramentos criticos nos convidam a questionar as mensagens
implicitas nas imagens e a desnaturalizar as representacfes. Ao aplicarmos
essa lente a imagem, podemos identificar os seguintes elementos: i) a imagem
€ construida para provocar uma determinada reacdo no espectador; ii) as
pessoas sdo representadas em um papel tradicionalmente associado a
fragilidade e a necessidade de protecdo. Ao mesmo tempo, elas estdo em uma
posicao de destaque, desafiando as expectativas. Essa representacdo ambigua
pode reforcar ou subverter os estere6tipos de género; e iii) uma das imagens
sugere uma relacdo de poder entre a pessoa e a cidade. A cidade, como simbolo
do poder estabelecido, exerce uma forga sobre a pessoa. No entanto, a pessoa,
ao desafiar a gravidade, demonstra sua capacidade de resistir.

Sob as lentes decolonial e dos letramentos criticos, revela uma
complexidade que vai além de sua aparéncia inicial. Ela nos convida a refletir
sobre as relacdes de poder, as representacfes de género, e a construcéo das
narrativas dominantes. A pessoa que caminha sobre a corda bamba pode ser
vista como um simbolo da luta por justica, igualdade e autonomia, mas também
como uma representacdo da fragilidade e da precariedade das existéncias

marginalizadas.
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QUESTAO 2

Observe a imagem a seguir.

FOLHA DE S.PAULO * * *

Fonte: https://mgfgmarcos.wordpress.com/2022/03/10/sobre-refugiadds/ .

A imagem faz uma critica a

(A) acao solidaria de um homem branco que estende & méo para ajudar
0s marginalizados nas guerras.

(B)concepcdo de racismo estrutural que naturaliza acles
discriminatdrias produzidas em espacos de poder dominados por
pessoas com atitude binaria.

(C)guerra que destréi pessoas de diferentes racas, géneros e etnias.
(D)valorizacao da diversidade de culturas em periodos de conflito.
Topico 1 — Procedimento de Leitura

Descritor 03 - Inferir uma informacao implicita em um texto. (Campo
Grande, 2011).

Podemos interpretar a imagem como uma critica as estruturas de poder
coloniais que persistem nas sociedades contemporaneas. A mao estendida,
embora pareca oferecer ajuda, pode ser vista como um gesto paternalista e
controlador, perpetuando a dependéncia e a subalternidade dos grupos

marginalizados. As maos erguidas, por sua vez, expressam um desejo de
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emancipacao e justica, mas também revelam a vulnerabilidade e a necessidade
de resisténcia desses grupos.
Questdes para aprofundar a analise:

v" Quem séo os sujeitos representados? A quem as maos mais claras e as
mais escuras se referem? Quais identidades e grupos sociais estdo sendo
representados ou silenciados?

v" Qual o contexto histérico e social da producdo da imagem? A que evento
ou debate a imagem esta relacionada? Qual o papel da midia na
construcdo e disseminacao de representacdes sobre a desigualdade?

v' Quais as relacbes de poder implicitas na imagem? Como a imagem
reforca ou contesta as hierarquias sociais e as nocdes de superioridade e
inferioridade?

v' Quais as possiveis leituras contra hegemobnicas da imagem? Como
podemos desconstruir as representacdes dominantes e produzir novas
narrativas sobre a historia e a realidade?

Numa viséo decolonial, podemos questionar as representacdes visuais e
a desvelar as relacdes de poder que as sustentam. Ao identificar os elementos
que perpetuam as hierarquias coloniais, podemos construir novas formas de ver
e de pensar o mundo, buscando promover a justica social e a equidade.

A imagem, com sua metafora da macieira e das escadas, nos convida a
uma profunda reflexdo sobre as complexidades da iniquidade social. Ao
analisarmos essa representacdo sob a lente dos letramentos criticos,
desvendamos camadas de significado que vao além da simples ilustracao.

Os letramentos criticos nos ensinam a ir além da decodificacéo superficial
de textos e imagens. Eles nos convidam a questionar as relagdes de poder, as
desigualdades sociais e as formas como a linguagem ¢€ utilizada para construir
e manter essas disparidades. Ao analisarmos a imagem, podemos identificar
diferentes niveis de desigualdade.

A primeira cena nos confronta com a dura realidade de um mundo onde o
acesso a recursos e oportunidades é desigual. A crianca menor, sem a altura
necessaria, ndo consegue alcancar as macas, simbolizando a exclusdo de
determinados grupos sociais.

A segunda imagem nos apresenta uma tentativa falha de igualdade. Ao

oferecer a mesma ferramenta (escada) para todos, a imagem ignora as
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diferentes necessidades e realidades, perpetuando a desigualdade de forma
sutil.

A terceira cena demonstra a importancia de adaptar as ferramentas para
que todos possam alcancar suas metas. Essa abordagem reconhece as
diferentes realidades e busca promover a igualdade de oportunidades.

A Ultima imagem representa o ideal de justica, onde as estruturas séo
transformadas para garantir o acesso equitativo a todos. E um cenario onde as
desigualdades podem ser minimizadas, a depender da vontade da pessoa, sem
garantias.

A imagem, ao desnaturalizar conceitos como "igualdade" e "justica”, nos
convida a questionar o status quo. Ela nos sensibiliza para as desigualdades
sociais e nos incentiva a refletir sobre as causas e consequéncias dessas
disparidades. Ao promover a leitura, os letramentos criticos nos empoderam a
buscar solucdes para transformar essa realidade. E fundamental considerar a
interseccionalidade das desigualdades, reconhecendo que as opressdes se
cruzam e se intensificam. A imagem pode ser um ponto de partida para
discussodes sobre racismo, sexismo, classismo e outras formas de discriminagao.
(Lugones, 2008, 2010).

QUESTAO 3

Observe a imagem a seguir.
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IGUALDADE EQUIDADE

Adaptado de: JORDAO, C. M.; MARTINEZ, J. Z. Wines, Bottles, Crises: A
Decolonial Perspective on Brazilian Higher Education. Revista Brasileira de
Linguistica Aplicada, v. 21, n. 2, p. 577—-604, abr. 2021.

Ao analisar os quadrinhos da imagem, percebe-se que
(A)as barreiras de acesso beneficiam os torcedores com mais dificuldades.

(B)o tratamento igualitario garante o acesso a todos os torcedores, com suas
necessidades.

(C)o tratamento diferenciado contribui para a eliminac&o das barreiras
de acesso ao jogo.

(D)a implantagcdo da barreira de acesso ao jogo beneficia de forma justa
todos os torcedores.

Topico 2 Influéncia do suporte, do género e/ou do enunciador na
compreensao do texto.

Ler e interpretar o texto com auxilio de material grafico diverso
(propaganda, quadrinhos, foto, tirinha, tabela, grafico, mapa, figura etc.). (Campo
Grande, 2011)

A imagem usa o conceito de "lgualdade" para representar a distribuicéo
uniforme de recursos, independentemente das necessidades especificas de

cada individuo. Isso pode ser visto como uma forma de “cegueira” em relagao as
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diferencas estruturais que perpetuam as desigualdades. Sugere que a equidade
resolve as desigualdades, redistribuindo os recursos de forma justa. Entretanto,
os letramentos criticos nos levam a questionar se esse tipo de redistribuicdo
realmente confronta as estruturas que criam essas desigualdades.

Embora a equidade pareca uma solugcdo mais avangada que a igualdade,
ela ainda pode ser limitada, j& que ndo desmantela as barreiras (representadas
pela cerca), mas apenas redistribui 0s recursos para "compensar" essas
barreiras. Vemos uma representacdo simplista das desigualdades raciais e
sociais, ignorando a complexidade do poder e das opressées historicas. Os
letramentos criticos nos incentivam a ir além da ideia de "justica" como
redistribuicdo de recursos e a pensar na necessidade de eliminar as barreiras e
sistemas que perpetuam a exclusdo, como, neste caso, a cerca, que permanece
inalterada, simbolizando a manutencéo de estruturas de opressao.

A critica apontada no titulo do artigo sugere que, ao se apresentar uma
solucdo que ndo aborda a raiz do problema (a cerca que impede a visdo de
todos), a imagem pode ser uma forma de perpetuar o status quo, ao invés de
desafia-lo. Isso traz a tona uma reflexdo sobre como narrativas de equidade
podem ser usadas para mascarar opressdes mais profundas, como o racismo
sistémico.

Essa andlise sob a lente dos letramentos criticos nos encoraja a
questionar as mensagens implicitas nas representacdes visuais e a considerar
se elas realmente promovem uma mudanca estrutural ou se apenas remendam
desigualdades dentro de um sistema de opressao que permanece intacto.

Para Janks (2010; 2013), o letramento critico esta diretamente ligado a
necessidade de enxergar as ideologias ocultas nos discursos e nas praticas
sociais, especialmente no que se refere & manutencédo ou subverséao de relacdes
de poder, sem se deparar com um quadro definitivo de situagéo/realidade Unica,
universal.

Nesse sentido, Janks (2010; 2013) afirma que o poder esta sempre
presente em textos e discursos, moldando as percepcoes e interacdes sociais.
A imagem que compara igualdade e equidade envolve uma mensagem sobre
como os recursos devem ser distribuidos para garantir justica social. No entanto,
€ importante questionar quem detém o poder de definir o que € justo e como

essas solugcbes sao apresentadas, sem considerar especificidades individuais
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como deficiéncia, afetividades, raca, ou seja, o implante do material
compensatorio parece que automaticamente vai fazer surtir o efeito desejado
guando sabemos que isso ndo acontece dessa forma.

O jogo de beisebol ocorre em um espacgo fechado, com uma cerca que
exclui as trés pessoas. A cerca e a necessidade de caixas simbolizam as
barreiras impostas por sistemas de poder (econdmico, social ou racial). Embora
a equidade pareca resolver o problema (dando a cada um o nimero de caixas
gue precisa), o poder continua nas maos de quem controla a cerca e 0 jogo. Isso
sugere que, embora a equidade ofereca um alivio “imediato”, a estrutura maior
que criou a exclusdo permanece intocada. Para Janks (2010; 2013), o acesso é
crucial. Este conceito esta relacionado ao direito das pessoas de participarem
plenamente da sociedade, mas deve ser discutido junto com o poder. A questao
de quem tem acesso ao poder, a educacao, a justica e a outros recursos
essenciais define os limites de inclusao/excluséo

Ao voltar o olhar para a imagem, notamos que as pessoas fora da cerca
tém acesso limitado ao jogo, mesmo com a equidade aparentemente resolvendo
o problema de visibilidade. No entanto, Janks (2010; 2013) sugeriria uma critica
mais profunda: por que elas estéo fora da cerca para comecgar? A equidade aqui
esta fornecendo um acesso limitado e simbdlico (elas podem ver o jogo, mas
ainda estéo do lado de fora).

A justica implicaria remover as barreiras que impedem a participacao
plena, ao invés de apenas ajustar as desigualdades superficiais. Além disso,
dentro do estadio, h& lugares mais de maior custo que mantém a desigualdade.
Dessa forma caberia os seguintes questionamentos: qualquer lugar dento do
estadio, seria mais confortavel, justo? Ha acessibilidade para uma pessoa
cadeirante, idosa, obesa |4 dentro?

A diversidade, segundo Janks (2010;2013), ndo € apenas sobre
reconhecer as diferencas, mas entender como as desigualdades e as
identidades sédo construidas em contextos de poder. A equidade, como
representada na imagem, tenta lidar com a diversidade, ajustando os recursos
de acordo com as necessidades individuais. A diversidade é representada pelas
diferentes alturas dos individuos e a tentativa de "nivelar" as condi¢des para
todos, dando a cada pessoa caixas em quantidades diferentes. No entanto, essa

abordagem pode ser criticada por ndo abordar a diversidade de maneira
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profunda. O tratamento das diferencas é feito de maneira funcional, sem
guestionar como essas diferencas foram criadas ou como elas sdo mantidas,
logo, em vez de apenas ajustar as caixas, deveriamos refletir sobre como as
desigualdades séo estruturadas e perpetuadas no sistema maior. Janks
(2010;2013).

J& o conceito de redesign envolve reimaginar as estruturas sociais de
maneira que ndo perpetuem as desigualdades de poder. O design refere-se as
formas como os textos (imagens ou discursos) sao construidos para moldar o
entendimento das pessoas sobre o mundo, enquanto o redesign € 0 processo
de reconfiguracdo dessas estruturas para a tomada de poder. Janks (2010;
2013).

No que se refere a imagem, a equidade oferece uma solucéo parcial
dentro do sistema existente. No entanto, a analise critica de Janks (2010; 2013)
encorajaria um redesign mais radical: em vez de dar mais caixas, por que n&ao
remover a cerca por completo? A equidade representada aqui ainda opera dentro
de um sistema de exclusédo (a cerca) e o redesign proposto por Janks (2010;
2013) sugeriria uma transformac¢do do sistema para eliminar as causas da
exclusdo, ao invés de apenas compensar as desigualdades superficiais.

QUESTAO 4

Observe a imagem a seguir.

Inequality

Unequal access o
opportuaities

Equality?

Frvenly diatributed
toobs and asistance

Desigualdade: acesso desigual as

. Igualdade? Ferramentas/recursos/condigdes e
oportunidades.

assisténcia distribuidas uniformemente.

Justice

Findng the aystem to
uffer cqual sccess 1o
Dhoth tools and
upporhinities

Equity

Custoen toods that
entify and adiivas
Inequality

Equidade ferramentas/recursos/condicdes Justica consertando o sistema para oferecer
personalizadas que identificam e abordam a acesso igualitario as ferramentas e as
desigualdade. oportunidades.
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https://brasil_elpais.con/verne/2020-06-16/a-1gualdade-de-oportunidades-explicada-com-uma-macieira-
quatro-quadrinhos-e-um-meme.html

Adaptado de: Takaki, N. H. Minicurso: Exercitando multiletramentos com
decolonialidade Freireana. 3° Seminario Multiletramentos, Hipermidia e Ensino
(UNICAMP). Campinas — SP, 2021.

Qual é o efeito de sentido causado, no segundo quadrinho, pelo questionamento
Igualdade?

(A) sinalizar que sem politicas publicas e acdes governamentais e
coletivas, ndo se muda a estrutural social.

(B)Afirmar que na vida temos diferentes desafios, ainda que sejamos tratados de
forma igualitaria.

(C)Demonstrar que o tratamento igualitario gera a mesma oportunidade de
acesso as pessoas.

(D)Mostrar que a nossa sociedade oferta recursos e assisténcia para todas as
pessoas.

Topico 5 Relacao entre recursos expressivos e efeitos de sentido
D15 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma
determinada palavra ou expressao. (Campo Grande, 2011).

Os letramentos criticos incentivam a leitura do mundo, a desconstrucao
de discursos hegemdnicos e a promoc¢ado de uma consciéncia social critica. Ao
analisar textos, imagens, ou qualquer outro tipo de representacédo, busca-se
entender as relacbes de poder, as desigualdades sociais e as formas com as
quais é utilizada para construir e manter essas relagées.

A primeira imagem retrata a realidade de muitas sociedades, onde o
acesso a recursos e oportunidades é desigual. A crianga menor ndo consegue
alcancar as macas, além dessas serem em menor quantidade par ao lado em
gue se encontra, simbolizando a falta de oportunidades para determinados
grupos sociais. A segunda imagem apresenta uma tentativa de igualdade,
oferecendo a mesma ferramenta (escada) para todos. No entanto, essa
abordagem ignora as diferentes alturas das criancas, e o fato de que do lado
direito da arvore continua com menos macas, perpetuando a desigualdade. A
terceira imagem se aproxima do conceito de equidade, onde as ferramentas sao
adaptadas para que todos possam alcancar as macas. Essa € uma abordagem

qgue reconhece as diferentes necessidades e busca fornecer as condi¢cbes para
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gue todos tenham as mesmas oportunidades. No entanto, o lado direito da arvore
continuando ndo produzindo mais macéds em nivel equitativo. A Gltima imagem:
evidencia a justica, onde o sistema é transformado para garantir que todos
tenham acesso as macas, independentemente de suas condic¢des iniciais. Essa
€ a situacdo é a mais justa, onde as estruturas sociais sdo modificadas para
promover a igualdade de oportunidades e a produgéo mais generosa de macas
para o lado direito da arvore. Todavia, nao ha garantia de “sucesso” da parte de
guem esta do lado direito, pois ha diferencas ente as pessoas, que vao além do
capacitismo, como afetos, vontade, preparo, resiliéncia, paciéncia, compreensao
de si, do outro e do mundo.

A imagem desafia a naturalizacdo de conceitos como "igualdade" e
“justica”, mostrando que a simples oferta de ferramentas iguais ndo garante a
equidade, sensibiliza para as desigualdades sociais e incentiva a reflexado sobre
as causas e as consequéncias dessas desigualdades, levando se em conta que
causa e efeito ndo séo lineares, pois uma causa pode se efeito e vice-versa.

Ao promover a leitura critica da imagem, os letramentos criticos
empoderam os individuos a questionar o status quo e a buscar solu¢des para as
desigualdades (Mizan, 2014). A imagem pode ser utilizada para discutir a
interseccionalidade das desigualdades, considerando as mdultiplas formas de
opressdo que as pessoas vivenciam. Quais sdo as outras formas de
desigualdade que podem ser representadas por essa imagem? Como as
instituicBes sociais (escola, familia, Estado) podem contribuir para promover a
equidade e a justica? Quais sdo as resisténcias que encontramos ao tentar
transformar uma sociedade desigual em uma sociedade justa? Como podemos
utilizar os letramentos criticos para tentar transformar a realidade plural, s6cio-
histérica e tentacular e construir um futuro mais justo e equitativo? (Monte Mor,
20182, 2018b; 2019).

QUESTAO 5

Observe as imagens a seguir.
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Fonte: MIZAN, S. Letramento Visual na Midia. In: TAKAKI, N.H.; MACIEL, R. F.
(Org.). Novos Letramentos em Terra de Paulo Freire. 1ed.Campinas: Pontes,
2014.

Ao analisar as imagens, considerando o contexto local das duas
mulheres, podemos inferir que elas amamentam os animais, porque

(A)necessitam alimentar, quando os animais sentem fome.

(B)na cultura dos povos originarios, elas possuem uma relagéo
mutua com a natureza.

(C)tém uma compreenséo diferente de ser mée.

(D)tratam igualmente os filhotes humanos e ndo humanos.

Topico 1 — Procedimento de Leitura
Descritor 03 - Inferir uma informacdo implicita em um texto. (Campo
Grande, 2011).

Para analisar essa imagem com uma perspectiva decolonial, precisamos
desafiar as narrativas coloniais e eurocéntricas, buscando resgatar outras
formas de conhecimento e relagbes entre humanos e o ambiente que foram
subalternizadas ou invisibilizadas pela colonizacéo.

A imagem apresenta duas cenas em que mulheres estdo amamentando
animais, uma pratica que pode parecer estranha ou exética sob uma otica
ocidental moderna, mas que revela uma relacdo profunda entre o ser humano e

a natureza. A perspectiva decolonial nos permite refletir sobre como a
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colonizag&do imp6s um modo de ver o mundo que separa radicalmente os seres
humanos dos animais, desvalorizando as cosmologias e praticas tradicionais
que compreendem a natureza como parte integral da vida social e espiritual.
(Queiroz, 2020; 2022).

A amamentacdo de animais sugere uma relacdo nao-hierarquica entre
humanos e ndo-humanos, onde ambos séo vistos como parte de uma rede de
interdependéncia. Para muitos povos indigenas e comunidades rurais, como
sugerem as imagens, 0S animais ndo sado apenas recursos, mas companheiros
e até membros da familia, 0 que contradiz a visdo cartesiana ocidental que
separa a humanidade da natureza.

Ao analisar as mulheres na imagem, especialmente a da direita que
parece pertencer a uma cultura rural possivelmente indiana, € importante
reconhecer que praticas como essas podem estar profundamente enraizadas em
cosmologias locais que percebem 0s animais como sagrados ou espiritualmente
significativos. O decolonialismo nos convida a valorizar e compreender essas
cosmologias em seus proprios termos, em vez de julga-las a partir de uma
perspectiva externa. (Queiroz, 2020; 2022).

Essas imagens também podem ser lidas como um resgate da
subjetividade e da agéncia de mulheres indigenas e rurais que, por séculos,
tiveram suas formas de saber e viver desvalorizadas pelas for¢cas coloniais e
patriarcais. O ato de amamentar, por exemplo, € uma expressao de cuidado, e
quando estendido aos animais, pode simbolizar a continuidade de praticas de
cuidado e reciprocidade que foram marginalizadas pelos discursos coloniais.

A andlise decolonial também desafia a forma como a "natureza" e a
“cultura" séo rigidamente separadas no pensamento ocidental. A pratica de
amamentar animais, como mostrado nas imagens, nos leva a questionar essas
divisdes. A perspectiva decolonial ajuda a desnaturalizar essas categorias e a
ver gue muitas culturas ndo compartilham essa separacéo rigida, reconhecendo,
em vez disso, uma interconexao vital entre todas as formas de vida.

Portanto, ao analisarmos essas imagens com uma lente decolonial, é
fundamental reconhecer que elas ilustram formas de viver que resistem a
imposicao de um pensamento eurocéntrico e capitalista que aliena o ser humano
de seu ambiente. Elas destacam formas alternativas de convivéncia, onde o

cuidado, a reciprocidade e o respeito a vida em todas as suas formas estdao no
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centro das préticas sociais. Em Ultima instancia, uma andlise decolonial celebra
essas cosmologias e praticas, reconhecendo seu valor em um mundo cada vez
mais desconectado de suas raizes ecologicas e espirituais. (Queiroz,
2020;2022).

QUESTAO 6

Observe a imagem a seguir.

Fonte: https://teambuilding.com/blog/team-building-puzzles.

Ao relacionar a imagem a interculturalidade, ou seja, uma pratica ativa de
dialogo e interagdo entre culturas, onde se busca uma transformacgdo continua
que leve a superacao das desigualdades e a construcdo de novas formas de
convivéncia e entendimento (Walsh, 2008,2009), infere-se que a

interculturalidade

(A) é a simples coexisténcia e o reconhecimento das diferencas.
(B) refere a coexisténcia pacifica entre diferentes culturas.

(C) € um processo de negociacdao e construcdo conjunta de
significados, que exige uma postura critica em relacdo as
hierarquias culturais existentes.

(D)refere as culturas sob um dnico padrdo ou sistema em que se
reconhece as especificidades e o valor de cada, mas a supremacia
se estabelece para a que tiver o maior poder.
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Topico 1 — Procedimento de Leitura

Inferir o sentido de uma palavra ou expressdo em um texto.

A imagem, a primeira vista, celebra a unido e a diversidade por meio da
metéfora do quebra-cabeca. No entanto, uma analise mais aprofundada, sob a
lente da teoria decolonial, revela nuances mais complexas e questiona a
representacdo da interculturalidade.

A imagem sugere uma harmonia entre diferentes culturas, representadas
por pecas de um quebra-cabeca. No entanto, essa harmonia pode ser iluséria.

Ao representar a interculturalidade como a montagem de um quebra-
cabeca, a imagem pode estar perpetuando a ideia de que existe um modelo
anico e dominante de sociedade, onde cada cultura seria apenas uma peca a
ser encaixada nesse puzzle pré-definido. Essa perspectiva, caracteristica do
pensamento colonial, hierarquiza as culturas e minimiza as lutas e resisténcias
de grupos marginalizados.

A interculturalidade, quando pensada sob a perspectiva decolonial, vai
além da simples coexisténcia de diferentes culturas. Ela exige a desconstrucao
de relagcbes de poder estabelecidas historicamente e a valorizagcdo das
especificidades de cada cultura, sem hierarquiza-las. A interculturalidade
decolonial questiona a ideia de um Unico padrao cultural e busca construir
relacbes mais justas e equitativas entre diferentes grupos.

Ao analisarmos a imagem, podemos nos perguntar: Quem define as
regras do jogo? Quais as implicacdes de pensar a interculturalidade como um
processo de descolonizacdo? Como podemos construir relacbes mais justas
entre culturas? Essas questdes nos levam a refletir sobre as relagcdes de poder
gue permeiam as representacdes culturais e a importancia de questionar os
discursos hegemonicos.

A imagem, portanto, nos convida a uma reflexdo critica sobre a
interculturalidade. Ela nos mostra que, por tras de uma aparente celebragao da
diversidade, podem se esconder relacbes de poder e desigualdades. A
perspectiva decolonial nos oferece ferramentas para desvendar essas nuances
e construir um didlogo mais justo e equitativo entre diferentes culturas.

Para aprofundar essa reflexdo, podemos realizar diversas atividades,

como analisar outras representacdes da interculturalidade, pesquisar sobre
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diferentes culturas, criar novas imagens que reflitam uma perspectiva decolonial
e promover debates em grupo sobre as questdes levantadas.

As atividades avaliativas, com questdes de multipla escolha, € uma
tentativa de apresentar possibilidades de ir além de questdes
normativas/gramaticais que priorizam somente o nivel textual que se preocupa
em entender a estrutura e o funcionamento do texto, se constituindo de um
conjunto de regras e principios que regem a coesao e a coeréncia de um texto,
levando em conta aspectos como a organizacéo das ideias, a conexao entre as
partes do texto e a adequacao ao contexto comunicativo. (Koch, 2019).

A elaboracéo das questbes para avaliacdo foi uma amostragem que
buscou explorar uma nova maneira de construcdo pedagogica, tentando
estimular o aluno a refletir de maneira mais ampla sobre questdes sociais. Essa
perspectiva estd alinhada com os principios dos letramentos criticos e do
pensamento decolonial, que visam questionar estruturas de poder e vislumbrar
outras narrativas, promovendo uma visao critica e transformadora da realidade.

Nesse sentido, a proposta nao tem a intencéo de ser um modelo definitivo
para uma avaliacdo formal, mas sim uma sugestdo de abordagem para tratar
temas transversais contemplados Lei de Diretrizes e Bases (1996), como
Orientacdo Sexual, Trabalho, Consumo, Pluralidade e Cultura. O objetivo foi o
de proporcionar ao aluno a oportunidade de exercitar um pensamento mais
critico, que va além do conteudo tradicional e o faga refletir sobre seu papel no
mundo.

Entretanto, ao se propor a construcdo de questdes para avaliagbes em
larga escala, € importante destacar que ha uma série de critérios, normas e
técnicas que precisam ser seguidas. A elaboracéo desses itens exige ndo sé um
conhecimento profundo das diretrizes curriculares, mas também especializacao
por meio de cursos e estudos especificos. O processo é desafiador e envolve
um rigor técnico para garantir a confiabilidade e validade das avaliactes.

Dessa maneira, vai ao encontro com as teorias e discussdes
desenvolvidas ao longo desta tese. O professor ou o 6rgdo, no caso da avaliacédo
em larga escala, pode, com esses exemplos de questdes, avaliar, além dos
conteudos previstos no planejamento, com base nos documentos norteadores

das secretarias de educacdo. Pode-se explorar “a forma como os alunos se
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posicionam diante dos modos de significagdo e como negociagdo os sentidos
dos textos presentes em seu entorno.”. (Duboc, 2007, p. 273).

Mesmo que a resposta seja restrita a uma Unica alternativa, o aluno estara
diante de um texto e um enunciado que diferencia dos modelos universais
presentes na maioria dos testes. Esta diferenga ndo esta na estrutura do item do
teste, que continua sendo uma questao de multipla escolha, seguindo os critérios
basicos de elaboracdo de um item, com distratores plausiveis, com gabatrito,
texto motivador e enunciado. E uma forma de romper ou pelo menos abalar as
perspectivas eurocéntricas, patriarcais, capitalista e neoliberal. E uma maneira
de ver, ser e agir decolonialmente. (Menezes de Sousa, 2023). Isso remete a
uma resisténcia a violéncia mascarada por discursos universais, imperialista que
dominam as instituicbes da sociedade e ecoam nos outros segmentos, incluindo
a escola.

Nesses exemplos, a estrutura e o tipo das questdes dos testes nao
interferem no objetivo pedagogico. Utilizei os topicos e descritores da matriz de
referéncia do 8° ano que foi usada para elaborar as questdes da avaliacao
analisada nesta tese. A forma como é abordada e como sdo analisadas as
respostas dos alunos € a urgéncia, para ampliagdo das visdes acerca de
assuntos que tratam das injusticas sociais originadas da matriz colonial, pois ndo
adianta mudar o tipo de questao, variar os textos, aumentar contetdo se a l6gica
da colonialidade se mantém (Mignolo, 2017a).

Além disso, mostra um dialogo entre as epistemologias do Sul e do Norte,
quando traz a estrutura original da questao e os textos na tentativa de construgao
de uma proposta em que haja o reconhecimento de outros
saberes/conhecimentos que ndo se enquadram nas teorias universais derivadas
de um unico contexto que vem sendo estabelecido pela matriz colonial de poder
do sistema-mundo patriarcal/capitalista (Grosfoguel, 2009). “As Epistemologias
do Sul visa[m] afirmar essa alternativa sem que seja uma alternativa, isto €, é a
afirmacao e outra maneira de ser, de estar, de pensar, de existir e de resistir”.
(Santos, 2020a, s/p).

Para a desconstrucdo de um pensamento unilateral e colonizatério,
contribuem, de modo significativo, os autores vinculados as teorias decoloniais,

em alternativa as teorias eurocéntricas de outros autores, abrindo passagem
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para, segundo Quijano (2005, p. 139), “aprendermos a nos libertar do espelho
eurocéntrico onde nossa imagem é sempre, necessariamente, distorcida”.

Diante disso, exponho a minha concepcao de avaliagcdo educacional. Para
mim, a pratica avaliativa deve ser flexivel e aberta a mdltiplas interacbes e
caminhos. Isso significa que € entendida como uma rede de multiplas dimensées
e aspectos interconectados, em que diferentes elementos (como objetivos de
aprendizagem, estratégias pedagodgicas e contextos individuais) estao
interligados e podem influenciar uns aos outros. Em vez de seguir um caminho
anico e previsivel, a avaliagdo, deve ter como base a perspectiva de
lingua/linguagem como rizoma (Imaoka et al., 2022; Queiroz, 2020), na qual
permite e valoriza diversas formas de aprendizado e desempenho,
reconhecendo que o processo educativo € complexo e pode se manifestar de
varias maneiras.

Nessa visdo, as avaliagbes deveriam se adaptar as circunstancias e
contextos variados, em vez de se ter um Unico critério fixo. As préaticas avaliativas
sao ajustadas para refletir a diversidade dos alunos e suas diferentes formas de
aprender. E um processo continuo e dindmico, onde o feedback é constante e
as préaticas sdo ajustadas conforme novas informacgdes e insights surgem. A
diversidade das experiéncias e resultados dos alunos € reconhecida e
valorizada, permitindo que diferentes trajetorias de aprendizado sejam
exploradas e entendidas. Significa criar e desenvolver praticas avaliativas mais
fluidas, interconectadas e responsivas (Volochinov, 2018), que se adapta as
complexidades e as diversas formas de aprendizado dos alunos.

Na préxima secdo, retomo pontos importantes e apresento algumas

possibilidades de pesquisas que podem surgir a partir desta tese.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Nesta pesquisa, considero que os instrumentos e a forma como s&o
analisadas as producbes e devolutivas dos alunos das escolas em questédo
remetem a uma visdo limitada de construcdo de sentido, acritica, rasa com
enfoque puramente gramaticista, estrutural, enfatizando duas polaridades: certo
e errado. Este modo de pensar a correcao das atividades, de forma racional,
l6gica, exclui todas as outras interpretacdes. Por isso o dialogo com os alunos
acerca dos resultados das avaliacdes é relevante para dar visibilidade para quem
esta do outro lado da linha abissal. (Santos, 2019).

As atividades de producéo textual, avaliativas ou n&o, podem ser um
mecanismo poderoso nas méos de professores e de alunos, caso seja possivel
ao professor desenvolver o processo de reconstrucao proposto por Janks (2010)
e levantar questdes, com base nas praticas propostas pelos letramentos criticos,
que ampliem as construcdes de sentidos geradas pelos alunos, o que pode
trazer mudancas de comportamento em ambito escolar.

As “verdades” sao ideologicamente configuradas como certezas, porém
segundo Freire (2014), o melhor que fazemos, principalmente, como educadores
é ficar longe dessas certezas. Mas como lidar com essa situagdo em um contexto
em que as diretrizes curriculares penetram os curriculos das escolas de forma
hierarquica e posta como “certeza”? Esse pensamento reflete nas atividades
avaliativas, uma vez que os professores séo pressionados a seguir as diretrizes
elaboradas para toda a rede de educacéao a qual pertence.

Diante disso, ha predominancia de discursos e fazeres para atender o que
€ solicitado pelos o6rgdos das trés esferas governamentais. Existe uma
multiplicidade de sentidos sob uma variedade de pontos de vista, o que geraria
uma riqueza nas construcdes de sentidos, porém os discursos dominantes de
carater educacional exercem forgas contra essa expansao.

Evidenciei, por meio da analise dos excertos, questdes que tratam de
contextos locais, relacionando-os ao processo histdrico global que legitimou e
normalizou pensamentos hegemonicos, conduzindo e produzindo discursos
dominantes e homogéneos que formam as estruturas sociais.

Nesse sentido, trouxe o decolonial (Mignolo, 2017b), pelo fato de nao
seguir uma légica que preconiza a unilateralidade. N&do se pretende inverter

ordens do que ja esta posto, mas sim mostrar como foi constituido o imaginario
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ideolégico dominante que impera e conduz as relacfes de poder, a fim de reduzir
tais impactos. Ao parafrasear Menezes de Souza e Duboc (2021), afirmo que a
decolonialidade ndo tem o propdsito de mudar ou alterar as disposicdes
hegemonicas da colonialidade. Para tanto, € essencial trazer o corpo de volta e
marcar o ndo-marcado (Menezes de Souza e Duboc, 2021), como forma de
pluriversal os saberes, uma vez que esse corpo produz conhecimentos
localizados de forma individual ou coletiva.

Partindo do local da escola, verifiquei que muito saberes sao dispensados,
colocados de lado, ignorados em detrimento de conhecimentos que muito tempo
estdo no topo da valorizagao “conteudista”. O resgate desses saberes enriquece
0s conhecimentos produzidos nos ambientes escolares, e isso contribui muito
para o ensino e aprendizagem. S&o rupturas que mostram os saberes que se
encontram do outro lado da linha abissal (Santos, 2019). Nesse sentido,
corroboro o pensamento de Santos (2019), quando afirma que

[rlesgatar os saberes suprimidos, silenciados e marginalizados
requer a pratica daquilo que tenho chamado de “sociologia das
auséncias”, um procedimento destinado a mostrar que, dada a
resiliéncia da linha abissal, muitas praticas, saberes e agentes
gue existem do outro lado dessa linha sdo de fato ativamente
produzidos como inexistentes pelos saberes “deste” lado da
linha abissal, especialmente quando resistem as exclusdes
abissais causadas pelo capitalismo, pelo colonialismo e pelo
patriarcado.

Nesse sentido, dar visibilidade aos saberes néo legitimados pelos
curriculos oficiais € uma forma de deslocar a linha abissal, como possibilidade
de problematizar as producdes dos alunos com um olhar decolonial que traz uma
opcao de resisténcia aos conhecimentos universais, dando abertura para o
pluriversal. Na emergéncia do pluriversal, os letramentos criticos podem
potencializar a ampliacdo de perspectivas, incluindo outros saberes, muitas
vezes, lactentes na comunidade escolar.

O que acontece na maioria das vezes sao imposic¢des, estabelecidas por
meio de politicas procedentes dos MEC/Inep em que séo realizadas avaliagdes
de forma hierarquizada. Temos aqui a heranca da coloniza¢do, pois ha
predominéncia dos saberes e poderes patriarcais e eurocéntricos, em um
sistema capitalista, que impedem de vermos os multiplos conhecimentos que a

nossa sociedade possui.
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A avaliacéo, por si s6, emite ideias de selec¢éo, classificacao, controle etc.
Na maioria das vezes, € utilizada com o objetivo de mensurar, e isso
desencadeia uma hierarquizacdo. Nessa organizacdo, os valores atribuidos
pesam sobre algo ou alguém, gerando uma disposicdo escalonada, de forma
decrescente que tem como ultimo colocado o mais “inferior” em consequéncia
desse processo.

Tudo isso tem levado a descaracterizacao da avaliacdo de aprendizagem
em ambito escolar, pois as politicas macros afetam as unidades escolares, o que
demonstra o que Santos (2019) afirma como deslocamento da linha abissal sob
efeito do contexto histérico. Tal realidade “[...] por sua vez, reflete determinada
concepcao de educacao, do papel do professor e do que é conhecimento. S6
pela diferenca entre medir e avaliar pode-se perceber as variadas concepcdes
do que vem a ser o conceito de avaliagdo.”. (Libaneo, 2012, p. 264).

A perspectiva decolonial, contribui para o trabalho de transformag&o do
curriculo, de tal modo que ele ndo (re)produza mais os sistemas de dominacéo,
tampouco as parcialidades desses sistemas. Nesse sentido, pretendemos refletir
sobre essas questdes, a fim de abrir um leque de possibilidades que nascem ou
surgem de questionamentos que podem emergir de uma avaliagdo educacional.

Essas questdes podem ser vislumbradas a partir da compreensao de que
a construcao de significados, diante de um contexto social, inclui muito mais do
que seres humanos. Ha uma dindmica na organizacdo, com a ligacdo e
interdependéncia de elementos que abrangem o ambiente na sua totalidade.
Assim inclui: fauna, flora, arquiteturas, recursos tecnolégicos, medicamentos,
entre outros. (Lemke, 2010). Nesta relacdo, se estabelece um processo de
retroalimentacdo, proveniente de emocdes, de sensacdes, de insumos, de
servicos, de materiais, de transacgdes financeiras e de saberes/conhecimentos
que, situados, vao se modificando, conforme cenario e suas influéncias e
afetacoes.

A avaliagdo em larga escala restringiu o curriculo escolar, pois influenciou
muitos professores a treinar os alunos para os testes. (Shohamy, 2017). Nesse
sentido é primordial ampliar e incluir “outras” logicas, “outras” maneiras de
abordar os conteddos na construcdo das avaliagdes, a fim de minimizar a
discriminagéo e a marginalizagdo e maximizar o aprendizado, a imparcialidade,

a ética, a igualdade e a justica. Destaco o pronome “outras” para representar o
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nao visto, o que se encontra marginalizado, discriminado o que esta no outro
lado da linha abissal, o0 ndo normalizado, o diferente, o ndo universal, o que nao
se encaixa na légica colonial. O propdsito ndo € eliminar avaliagcbes em larga
escala, mas sim manter um olhar critico, para dialogar com os multiplos saberes.
(Shohamy, 2017).

Na esteira dessas ideias, retomo a pergunta desta tese e a desenvolvo.
Como as avaliacfes externas e em larga escala, realizadas na Rede Municipal
de Ensino de Campo Grande/MS, em 2018, podem ser ressignificadas a partir
de uma perspectiva decolonial e dos letramentos criticos, promovendo dialogos
entre saberes locais-globais e desconstruindo abordagens hegemonicas?

A questdo das avaliacOes externas e em larga escala realizada na Rede
Municipal de Ensino de Campo Grande/MS em 2018 pode ser ressignificada a
partir de uma perspectiva decolonial e dos letramentos criticos por meio de uma
abordagem que promove o diadlogo entre saberes locais-globais e desconstrua
as abordagens hegemadnicas tradicionais. O contexto das avaliacdes externas
geralmente segue uma logica padronizada e envolvente, voltada para medir o
desempenho escolar com base em critérios universais que muitas vezes
desconsideram as especificidades culturais, sociais e histéricas das
comunidades envolvidas. Nessa perspectiva, as avaliacdes acabam reforcando
paradigmas coloniais, perpetuando uma visao eurocéntrica do conhecimento e
desvalorizando.

A proposta de uma ressignificagcdo decolonial das avaliagbes implica,
primeiramente, na valorizacdo dos conhecimentos e experiéncias das disciplinas
locais, ou seja, os alunos, professores e a propria comunidade escolar. O
conceito de decolonialidade questiona as hierarquias impostas pelo colonialismo
que ainda estdo presentes nas praticas educativas e nos sistemas de avaliacéo.
Ao incorporar essa perspectiva, as avaliacbes em larga escala podem ser
redesenhadas, incluindo os saberes que emergem da vivéncia e da cultura local.
Isso requer uma ruptura com a dependéncia de padrdes globais homogéneos,
promovendo uma educacdo que seja contextualizada, questionadora das
hegemonias e relevante para a realidade dos

Portanto, ao adotar uma perspectiva decolonial, com transito pelos
letramentos criticos, as avaliacbes externas em larga escala podem ser

transformadas em espacos de dialogo intercultural, nos quais saberes locais-
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globais coexistem de maneira mais equitativa. Essa transformacéo nao apenas
contribui para a desconstrucdo das abordagens hegemobnicas que
tradicionalmente moldam essas avaliacfes, mas também podera promover uma
educacao mais inclusiva, critica e conectada a realidade dos sujeitos envolvidos
no processo educativo. Dessa forma, o papel da avaliacdo transcende a mera
medicdo de resultados e se torna uma préatica pedagdgica que contribui para a
formacdo de cidadaos criticos e conscientes, capazes de atuar em um mundo
cada vez mais interconectado, mas sem perder de vista suas identidades locais
e sua historia.

Ao longo do estudo, ficou evidente que as avaliacbes em larga escala,
tradicionalmente marcadas por abordagens padronizadas e hegemoénicas,
tendem a reproduzir uma visdo eurocéntrica e descontextualizada, que ignora as
particularidades culturais, sociais e econémicas dos alunos.

A perspectiva decolonial desafia as praticas tradicionais de avaliagdo ao
guestionar 0s pressupostos universais que sustentam essas avaliacdes e ao
propor a desconstrucao de padrdes que desvalorizam ou excluem a diversidade
cultural e as vozes marginalizadas. Dessa forma, ressignificar as avaliagdes
envolvem ndo apenas uma revisdo dos conteudos e formatos das provas, mas
também uma reflexdo mais contestadora e atualizada sobre os valores e
significados que essas avaliacbes estao reproduzindo. Trata-se de incorporar
uma pluralidade de vozes, saberes e formas de expressdo que reflitam a
realidade pluralizada e interconectada dos estudantes da Rede Municipal de
Ensino de Campo Grande.

Por meio dos letramentos criticos, é possivel incentivar a analise e a
interpretacdo critica dos textos e das avaliacbes, permitindo que alunos e
professores se envolvam em um processo reflexivo que vai além da
memorizacdo e da reproducdo de conhecimento. Os letramentos criticos
possibilitam que os participantes do processo educacional identifiguem as
relacdes de poder embutidas nas praticas avaliativas, bem como os impactos
dessas avaliagcOes sobre suas identidades culturais e sociais, 0 que

Além disso, promover o didlogo entre saberes locais-globais € uma
estratégia fundamental para desconstruir as abordagens hegemadnicas
presentes nas avaliacbes em larga escala. Esse diadlogo implica reconhecer o

valor do conhecimento produzido nas realidades locais, valorizando o contexto
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de vida dos estudantes e integrando suas experiéncias a avaliagdo. Esse
processo contribui para uma formacdo mais inclusiva e contextualizada, que
respeita as especificidades de cada comunidade e busca construir significados
gue estejam alinhados com as suas necessidades e vivéncias.

Portanto, as avaliagdes externas e em larga escala, realizadas na Rede
Municipal de Ensino de Campo Grande/MS, em 2018, podem ser ressignificadas
ao integrarem essas perspectivas decoloniais e dos letramentos criticos,
promovendo um processo avaliativo mais democratico e transformador. Ao
desconstruir as abordagens hegemonicas e criar um espago para o didlogo entre
diferentes saberes, as préticas avaliativas podem evoluir para uma forma mais
inclusiva, justa e capaz de refletir a diversidade e complexidade da sociedade
atual, o que possibilita a criacdo de um dialogo mais horizontal entre as diversas
formas de conhecimento/saberes.

A partir desta pesquisa, diversas perspectivas de investigacdo podem ser
exploradas para ampliar o entendimento sobre avaliacdo educacional. Uma
possibilidade seria investigar o impacto de abordagens decoloniais na formacao
docente, explorando como a formacéo continuada de professores pode ser
transformada ao incorporar praticas avaliativas baseadas em epistemes
decoloniais. Isso permitiria entender as mudancas nas percepcdes dos
educadores em relacdo a diversidade cultural e a inclusdo de saberes locais nas
avaliagoes.

Outro caminho seria realizar estudos comparativos entre avaliagbes em
larga escala em diferentes regides do Brasil, ou até entre paises, para identificar
como a inclusdo de saberes locais-globais varia conforme o contexto cultural.
Essa investigacdo possibilitaria mapear boas préticas e desafios especificos de
cada localidade, mas que nao deveriam ser simplesmente transplantadas de um
contexto para outro.

Também seria relevante analisar o impacto das praticas avaliativas
inclusivas no desempenho e no engajamento dos alunos. Um estudo poderia
focar em como a adaptacdo das avaliacbes, com base em perspectivas
decoloniais e letramentos criticos, influencia tanto o desempenho quanto os
discursos e as producdes textuais dos alunos.

Aléem disso, pesquisas longitudinais sobre a ressignificacdo das

avaliacoes externas poderiam investigar o efeito de propostas avaliativas
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ressignificadas ao longo do tempo, observando seu impacto na inclusdo, no
acesso ao conhecimento e nas préaticas pedagégicas na Rede Municipal de
Ensino de Campo Grande/MS.

Outro tema a ser explorado seria os desafios enfrentados na
implementagcdo de avaliacdes decoloniais, como resisténcias institucionais,
limitagcbGes curriculares e dificuldades de adaptacdo dos instrumentos de
avaliacdo. Isso poderia fornecer insights sobre os obstaculos e oportunidades
para a insercao dessas praticas.

Por fim, seria importante estudar a interseccionalidade (Lugones, 2008;
2010) na avaliagdo educacional, examinando como diferentes marcadores
sociais, como género, raca e classe, afetam a participacédo e o desempenho dos
alunos em avaliac@es ressignificadas a partir de perspectivas decoloniais. Esse
enfoque poderia identificar formas de minimizar desigualdades e promover
praticas avaliativas mais equitativas. Essas possibilidades de pesquisa tém o
potencial de aprofundar o didlogo entre praticas avaliativas e a valorizacao de
saberes diversos, contribuindo para a construcdo de uma educacdo mais

inclusiva, contextualizada, democratica e sensivel as realidades locais-globais.
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ANEXOS

ANEXO 1 — OFICIO SOLICITANDO AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA
PESQUISA NA SEMED

Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo
Fundacao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

A Senhora Secretaria Municipal de Educacéo
Profa. Elza Fernandes Ortelhado

Campo Grande, 27 de agosto de 2020.

Eu, Jany Baena Fernandez, aluna do curso de doutorado do Programa
de Pos-graduacao em Estudos de Linguagens da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS), RGA 202000706, sob orientagdo da profa. Dra. Nara
Hiroko Takaki e servidora dessa Secretaria, lotada na Divisdo de Avaliacao,
solicito autorizacdo para realizacdo de pesquisa, conforme informacdes
apresentadas a seguir.

O meu projeto tem como titulo: Ressignificando a avaliacao educacional:
dialogos entre saberes locais e globais nas perspectivas decoloniais. Para
realizacdo da pesquisa, pretendo ter acesso aos documentos produzidos pela
Semed, relativos as avaliagdes diagndésticas de leitura e producdo textual. A
pesquisa sera documental, portanto serdo investigados os arquivos, referentes
a avaliacdo educacional, da area de lingua portuguesa, nas perspectivas
tedricas que tratam da avaliacdo de aprendizagem, das visdes decoloniais, dos
letramentos criticos e da linguagem como principios que buscam compreender
a diversidade e a complexidade da sociedade atual.

Ressalto que, quando eu fizer mencao aos testes, ndo sera identificado o
nome do aluno e nem da unidade escolar. Como a pesquisa hdo envolvera
pessoas, 0 projeto ndo serd submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da UFMS, no entanto me comprometo em obedecer as
disposicdes éticas em respeito a instituicdo, de acordo com o Decreto n. 13.950,
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de 2 de agosto de 2019 que institui o Cédigo de Etica dos agentes publicos
municipais; a Resolu¢cdo CNS n. 466/2012; o artigo 20 do Novo Caédigo Civil e o
artigo 5°, especificamente em seus incisos X e XIV, da Constituicdo Federal.

Espero, com esta proposta de pesquisa, ampliar os conhecimentos e
interpretacfes em relacdo a avaliacao, por meio de didlogos horizontais em que
haja a predominancia do ouvir, do aprender com outro, da construcéo de sentido
em conjunto.

Além disso, pretendo divulgar e compartilhar tais conhecimentos nas
elaboracdes das devolutivas dos resultados das avaliagbes para as unidades
escolares e nas formagdes continuadas oferecidas aos professores que tratam
de elaboracédo de questbes, propostas de producao textual e analise textual,
entre outras que sao oferecidas pelo setor de avaliacdo da Semed.

Ademais, com o desenvolvimento dessa pesquisa, poderei contribuir com
futuras elaboracfes de testes da area de Lingua Portuguesa, com a equipe, no
setor de avaliacdo da Semed, da qual faco parte. Poderei apresentar as varias
perspectivas de constru¢cdo de sentido, por parte dos alunos, que podem
contribuir as préaticas educativas dos professores.

Saliento também a importancia de se estabelecer um vinculo entre a
Semed e a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul para fortalecer as

pesquisas que tragam desenvolvimento para a nossa regiao.

y o 1%} ‘&@fr@\ /Jﬁmmm.da;r
if faJny Baena Fernandez v

Aluna do curso de doutorado em Estudos de Linguagens

Nara Hiroko Takaki
Orientadora
Docente de Letras e do Programa de Pés-Graduacédo em Estudos de
Linguagens da FAALC/UFMS
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PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE
ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

OFICIO N. 2.627/CEFOR/SEMED Campo Grande, 23 de novembro de 2020.

Prezada Senhora:

Em resposta ao oficio dessa Universidade, pelo qual se requer autorizagao
ara que Jany Baena Fernandez realize a pesquisa "Ressignificando a avaliagdo
I|: dialogos entre saberes locais e globais nas perspectivas decoloniais", por
meio de coleta de dados com profissionais integrantes da Divisdo de
Avaliagao/DAV/SEMED, informamos parecer favoravel.

Ressaltamos, entretanto, que, para acordos necessarios, dever
contato, pelo telefone n. 2020-3849, falar com Alcione Valadares,

mencionada.

Outrossim, apés a conclusdo das atividades, sera necessario disponibilizar
uma coépia do trabalho completo, conforme normas da ABNT, preferencialmente
encadernada, a ser entregue na CEFOR/SEMED, para compor 0 acervo da biblioteca

deste Orgado Central.
nidade, colocamo-nos & disposi¢ao, pelo telefone n. 2020-3831,

Na oport
falar com Leticia Cofla, na Coordenadoria do Centro de Formagdo para a Educagao

desta Secretaria.
Atencio

p J
educaciona

a estabelecer
na Divisao

é $ral; t;ara Hiroko Takaki

rientadora - Faculdade de Artes Let icaca i i
Pk e ah S8 e e Sras e Comunicagdo/FAALC - Universidade
- Campo Grande - MS

ONICIETO SEVERO MONTEIRO, 460 - VILA MARGARIDA - CEP: 79023200 - Fone: (67)3314-3800 - E-mail. semed gab.cg@gmail.com

eb5d0a5f7798b5da6342e757579ec37978da9822




ANEXO 3 — MATRIZ DE REFERENCIA DO 8° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

A B C D

Tipologia Escreve a redaciio com dominio Escreve a redaciio com dominio Escreve com dominio insuficiente Wio & possivel reconhecer,
consistente do tipo dissertativo- mediano do tipo dissertativo- do tipo dissertativo-argumentativo, minimamente, ¢ po extual
arguimentativo, com todos os argumentativo, faltando uwm dos trés faltando dois dos trés elementos de dissertativo-argumentativo (U
elementos de sua estrutura, sendo elementos de sua estrutura, sendo eles: | sua estrutura, sendo eles: abrange oulros tpos de texio.
eles: introduchio, desenvolvimento ¢ | introducfio, desenvolvimento ¢ introducio, desenvolvimento e
conclusdio. conclusiio. conclusio.

Temaftematica Contempla o tema de forma Contempla o tema de forma mediana, | Contempla o tema de forma Foge ao tema proposto.
consistente, descreve as trés descreve duas das trés principais insuficiente, tangencia - trata do
principais abordagens (copa; lazer; abordagens (copa; lazer; pio e circo). | assunto.
pdio e circo).

Coeréncia Articula as partes do texto sem Articula as partes do texto com Articula as partes do texto com Nio articula as partes do texto.
ambiguidade, contradiciio ou poucas incoeréncias sendo: muitas incoeréncias sendo:
incoeréncia de ideias. ambiguidade, contradicio e ambiguidade, contradicio e

incoeréncia de ideias. incoeréncia de ideias.

Coeslio Articula as partes do texto, utilizando | Articula as partes do texto, utilizando | Articula as partes do texto wtilizando | Articula as partes do texto de
repertorio diversificado de palavras | repertorio diversificado de palaveas clementos CcOEsivos pouco forma preciria. Apresenta
ou expressies que estabelecem ou expressdes gue estabelecem diversificados. Pode apresentar muitas marcas da oralidade,
coesfio: progressio do tempo, coesdio: progressiio do empo, marcas da oralidade, repetigbes e repetighes, omisshes e
marcagio do espaco e relagbes de marcagiio do espago e relagbes de poucas inadequacdes e omissoes. inadequagdes OL frases soltas
causalidades. causalidades. Pode apresentar até sem articular as informagoes.

duas marcas da oralidade, repetictes e
inadequagies.

Gramdtica/Pontuacio | Demonstra bom dominie da norma Demonstra dominio mediano da Demonstra dominio insuficiente da | Nio apresenta dominio da
padrio da escrita, ndo apresenta norma padrio, apresentando dois a norma padriio, apresentando acima norma padrio da escrita.
desvios ortogrificos ou de triés desvios ortogrificos ou de de trés desvios ortograficos ou de
concordincia (verbal ou nominal). concordincia (verbal ou nominal) concordincia (verbal ou nominal).

Conhecimentos Apresenta informaches, fatos e Apresenta informagdes, fatos e Apresenta informagdes, fatos e Apresenta informagdes, fatos e

socioculturais opimides relacionados ao tema opinides relacionados ao tema opinides relacionados ao tema, opinides nio relacionados ao
proposto, de forma organizada proposto, de forma organizada com porém de forma desorganizada OU | tema e sem defesa de um ponto
expressando assim um ponto de indicios de ponto de vista. Os limitada em defesa de um ponto de de vista, com repetighes e
vista. (s argumentos nio ficam argumentos nio ficam resiritos aos vista. Desenvolve uma argumentagiio | auséncia de argumentagiio.
restritos as ideias contidas nos textos | textos motivadores nem a questbes de | previsivel a partir de argumentos do
motivadores fazendo mencio a SEMS0 COMILITL. senso comiin, de copias dos textos
fontes. miotivadores.

Fonte: DAV/Semed (2020).
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AVALIACAO DIAGNOSTICA LEITURA 8 ANO

TOPICOS DESCRITOR ITEM
D03 Inferir uma informacéo implicita em 5
um texto.

D03 Inferir uma informacédo implicita em 15
um texto.
D03 Inferir uma informacéo implicita em 16
um texto.
1
Procedimentos
de Leitura | D04 Identificar o tema de um texto. 1
D04 Identificar o tema de um texto. 9
D04 Identificar o tema de um texto. 13
AZ . DO5 Ler e interpretar o texto com auxilio
Influéncia do de material grafico diverso (propaganda
Suporte, do g propag ’ 11

Género e/ou 0
Enunciador

quadrinhos, foto, tirinha, tabela, grafico,
mapa figura etc.).

DISTRIBUICAO DOS ITENS E DESCRITORES

p GRAU
ITEM| DESC TOPICO DE DIE GAB
1
1 D4 Procedimentos de Leitura F B
1
2 D3 Procedimentos de Leitura D D
4
3 D10 Coeréncia e Coesdo no M C
Processamento do Texto
4 D34 6 F B
Variagdo Linguistica
2
Influéncia do Suporte, do
5 ol Género e/ou do Enunciador M b
na Compressdo do Texto
4
6 D10 Coeréncia e Coesdo no D C
Processamento do Texto
4
7 D10 | Coeréncia e Coesdo no F B

Processamento do Texto
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DO5 Ler e interpretar o texto com auxilio de
material grafico diverso (propaganda,

6

quadrinhos, foto, tirinha, tabela, gréfico, 17 8 D34 Variacao Linguistica
mapa figura etc.).
DO05 Ler e interpretar o texto com auxilio de
material gréafico diverso (propaganda, 23 9 D04 1
quadrinhos, foto, tirinha, tabela, grafico, Procedimentos de Leitura
mapa figura etc.).
2
na - I A
Compreensio D_06 IdentlflAcar a finalidade de textos de 10 10 D6 Itlfluenua do Suporte_, do
diferentes géneros. Género e/ou do Enunciador
do Texto ~
na Compressdo do Texto
2
DO06 Identificar a finalidade de textos de Influéncia do Suporte, do
. A 18 11 D5 A ;
diferentes géneros. Género e/ou do Enunciador
na Compressdo do Texto
2
D06 Identificar a finalidade de textos de Influéncia do Suporte, do
. n 21 12 D7 A :
diferentes géneros. Género e/ou do Enunciador
na Compressdo do Texto
2 - A .
Influéncia do DO07 Identificar o genero de_ um texto a partir 5 13 D4 _ 1 _
de seus elementos constitutivos. Procedimentos de Leitura
Suporte, do
Geénero §/OU D07 Identificar o género de um texto a partir 12 14 D34 6
do Enunciador | de seus elementos constitutivos. Variagao Linguistica
na e . .
Compreensio D07 Identificar o género de um texto a partir 19 15 D3 1

do Texto

de seus elementos constitutivos.

Procedimentos de Leitura




Continuacdo do Anexo 4.

195

D10 Estabelecer relagcdes I6gico-discursivas

1
pres_ente§ no text,o, _marcadas por 3 16 D3 Procedimentos de Leitura
conjuncoes, advérbios, pronomes, etc.
4 . i : . 2
Coeréncia e D10 Estabelecer relagdes 16gico-discursivas Influéncia do Suporte, do
Coeséo no pres_ente§ no text,o, _marcadas por 6 17 D5 Género e/ou do Enunciador
Processamento | COTJUNGOES: adverbios, pronomes, etc. na Compressdo do Texto
dOTexto | 110 Estabelecer relagdes Iogico-discursi 2
stabelecer relagdes logico-discursivas Influéncia do Suporte, do
presentes no texto, marcadas por 7 18 D6 o Jou d o
conjungdes, adverbios, pronomes, etc Genero efou ° Enunciador
’ ' T na Compressédo do Texto
2
5 D13 Identificar efeitos de ironia ou humor Influéncia do Suporte, do
N . 20 19 D7 A .
RelacGes entre | em textos variados. Género e/ou do Enunciador
Recursos na Compressdo do Texto
Expressivos e 5
Efeitos de D13 Identificar efeitos de ironia ou humor 29 50 | D13 Relacgbes entre Recursos
Sentido em textos variados. Expressivos e Efeitos de
Sentido
2
D13 Identificar efeitos de ironia ou humor 24 21 D6 Influéncia do Suporte, do

em textos variados.

Género e/ou do Enunciador
na Compressdo do Texto
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5
D34ldentificar niveis de registro formal e Relagdes entre Recursos
. 4 22 | D13 : .
informal. Expressivos e Efeitos de
Sentido
6 2
Variacio D34 Identificar niveis de registro formal e Influéncia do Suporte, do
¢ . 8 23 D5 A :
Linguistica | informal. Género e/ou do Enunciador
na Compressdo do Texto
2
D34 Identificar niveis de registro formal e Influéncia do Suporte, do
. 14 24 D13 A ;
informal. Género e/ou do Enunciador
na Compressdo do Texto

Fonte: DAV/Semed (2020).




ANEXO 5 - TESTE DE LEITURA

SECRETARIA MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE

SUPERINTENDENCIA DE GESTAO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS
GERENCIA DO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

DIVISAO DE AVALIACAO
Escola Municipal
Campo Grande, de de 2018.
Aluno (a):
8° ano-Turma: Tumo: Idade:

POR QUE VOCE BOCEJA?

1) OXIGENA O SANGUE

0 gasdo ar mES IMporante parao
Funcioramento Jo Corpo & 0 pxigenio
Jepois Que vace b resgirg, ¢ que su-
tra no sangus & ¢ g8s carbinizo, que

Surefar seria um e para chiler

mais Dgenio & dar um “x2" mais
farte 0o gis casbanizo.

¥ ’j =X

=i
(ofo)
EQN

3) DEIXA MAIS LIGADD
Heeejar pads ser ums
(PATAN A0 5010 e

Ltractes | il Hochs

sillagles nes cusis voud
pracisz fizer a.erta.

Disponivel em:

code sor thudoo 5o esthr eny excesse,

Avaliagdo Diagnostica de Leitura - 8° Ano do Ensino Fundamental
Leia o texto abaixo para responder a questao 1.

A pumss ideias dos cientistas, renhumiz provada

2) ESFRIA A CABECA

Experimentos mestegian que colozar
pzcotintos gelados ra tesia das pes-
<0a5 "3z com que Sozejem manos, E
possivel que o boczjo sefa uma forma
de resfriar o cé1ebro, pracas a mainr
entrada de oxigénio

4) ALONGA A LINGUA

YOCE usa nuite s masculos dagargania ¢
dz linguz Ipnncipalmente <e for t3garelal. »
Lozejar ajudaria 2 manter €35¢5 2obras
mZsrulas zm farma, como alnngar @s per
nes antss de uma corrida, por exemplo

<http:/fwww1.folha.uol.com_brifolhinha/2013/08/1334485-voce-sabe-por-que-o-bocejo-e

contagioso-veja-teorias.shtml>. Acesso em: 8 fev. 2017. Fragmento.
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1. Cual ¢ o lema do tewto Por gue vocb bocoja?
{#) A Dxigemado do SamgUE.

(B} fs possiasds Ccasas O30 Looeo.

[C) Os molivos Que pIovocam o Sono.

{0 O esipess 0 de gas carsbrico no Conhpo.

Lola o texto para responder as questbes 2, 1o 4.
& gxparigncia da cidads

D gue mais o impressioniow o Riio foram o bondes. 3o pode ver um bonde, fica
marasihado: nUNCa PEMSoD Que ExXsisse ok 9 taa tamtasiicm

S ele guiser andar de fasio, ele pode?

Andar de 1asio, na sua inguagem de menino do inferior de Minas, & andar para i6s. Tem
outras expressies |- sungar & kevantar, pra ria & para oma; pramoces & para, por causa, sl
Mas e tamidm SO milmesno

= Framode 0 bonde andar de fasio iem de Sungar 0% Dancos & focar pra nba.

= E deveras?

Ble fica sthando. Diha hudo com alengdo. Tem ol anos, mas bem poedia fer oinc ow seis,
de 1al marsesira & peguesning. Bem que a oo diciac

= Temhiy um filho gue & desie Tamaninito.

E levana o mae 3 aliura do josinn. Chama-se Yaldeok, Mingusm SCera Com 58U NmE, nem
Ele proprio: = Vardiol, diz, mosiando os denies. Mo da em gue: dhegou, figued salenco que
nunca eera ao menos nolicla da exdsiéncia de uma ddade, akém 3o aralal onds nasiera.
Hunca vira luz eéinica ou Sgua cormenie, ainda mais felefons ou elevador. Abria a fomeira e
Ticaya ohando. Cuando tinfa ua, era capar de inundar oedificio. Duanda nda Gnha, divertia-
s oCando a campainha da porta da ra - e para Acanpa-la precsaa ATIsiar Uma cacdeira. [
EEAIMO, Farmando. A Vidda da infénca 7. ed. S&a Pauls: Adica, 2007, p. 7. Froggmamio

Z. Oe acordo com o fexdo, ao chegar ac Fo, o mening Valdedr Scou
{#) mzanhado.

B} anaivonado.

{C) desconfiada.

(O] deslurmbraco.

d. M ireschr °.. aindar de 1asio, ge pode™ o iemma &m deslague redoma
[#) minedro.

(B mering.

() bonde.

(L] no.




Continuacdo do Anexo 5.

4. No lexio, A experiéncia da cidade, 0 trecho que apresenta uso de INguadem regional &
(&) "M podie ver um bonde, o maradinssos .

(B) "Pramode o bonde andar de tasio lem de sungar os banos...".
[C)] "Chama-se Valdeor. Mnguem acena com S&U Nome, Nem de..."
() "El= levava a mao & altura 9o joeiha.”.

Laia o teais para Fospon der 35 quastios 5o 6.

Surfista famoso desliza em ondas na Indonésia mostrando o 6o no mar

D sevf & um dos espories que melhor regisin belas imagens da nalureza. Mas, dessa vz, 3
Coisa ndo esava 3o bela.

A folo 1ol regisTada ma oosSa de Jawa, na Indomesia, & mosira o famoso surfista Dede
Sun/ana deslizando &m uma montanna de oo,

Az imagens fomam capluradss poio foldgralo Zak Nople, conheddo por regis ar dversos
CAMpEONats mMundlais de sur'. Segundo ele: "0 ino de repenie aparecEy &M QRANdE Massa
quando esivamos na dgua, induindo troncos de arsores do famaniho de camos, embalagens,
gamaias e akd wma bola de fulebal. |...]

Apesar das beleras malurals, a Indonésia & reconhedda por ler problemas com o o,
espsciaimenie nas dguas.

De moords oom a MNadons' Geograpine, 0 Rio CRarum l2m fanmio o fuhando &m suss
AQUAS qQUE &M AlJUNES POMcS & Impossivel ofserdar a propra agua, mpedindo quakquer pratica
de pesca. Diversos animais mannhos, como as afarugas, sofrem oom & poluicho, por
porundinem saccs plistioos com alimenios. 1550 afela fambém o Ser humana, pol boa parie
dos peEbes Ccaprados £553 oom ains Iindices die subsiinoas fdocxs. Essxs fowinas Sdo
absonidas por nés quando ONMEemos 0% peioes. |...)

Disponivel em <hitp imigre.melys Uvcr. Acessn amc 30 oul. 2093, Fragmemio

5. O feorio que voDi leU pEFENCE 30 gEneEro
[ ATk

(B} crdmica.

(T enirevista,

(L) ot

4. Mo trescho "BlEs, desssa vez, a ooisa ndo esiava 8o bela.” o jemmo em desiaque marca idsia de
() comparagao.

(B} eapicapdo.

() oposicdo.

(D) condiclo.
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Continuacdo do Anexo 5.

Leia o texto para responder as questoes T o B.

Baraias

Pagsd, fescicho, plania, apioar_. Ma hora de comer, a barata fopa fudol Rdpida, agil, oostuma
fugir da luz_ € & um inseto para 14 de antigo, que chegou a0 dias de hoje aoresertando pouss
modiicapies! 56 paa voold ler uma idela, soredia-se gus o Orupo a0 qual a5 baratas perencem
= BilaTaria = fenina surdido: ha 250 millndes de anos, no pericdo conheddo como Cartonifern. De
& pra ca, o ins=io manieye a2 caraciersboxs. & forma do oorpo, por ExEmplo. Como nos
DOFCET 05 pesquisadornes Edivar Hesren de Dihveira & Sdnla Maria Lopes do Ssfior de Blatana
do Museu Madonal mo Rio de Janeiro, as baratas primifisas @ apresentiavam o corpe achatada,
oo formia eliplica, como as baratas aluais. Essa caaciersiica & muilo imporiante para esses
animais, pois permile que des consigam passarn, por exsmplo, por fresias e, assim, enirar nos
mais wanados kocais. Mas s quenemos saber por que 25 taralas conseguiam chegar aos dias
de hoje, embora scjam B0 anligas, predsamos conheoer sua reproducso. As baralas plem
mais de 40 owos por VeI £ o5 agrupam, ainda denfro do corpo da fEmea, rom esiyo para
proiead-os e vanas amearss, omo mnseficidas e predadones. Aém disso, elas podem deds-
ks e lugares onde dificiimente oulne inselo ou MESmo O homem poSsa enconira-ks. Mo caso
das baratas JOMESIoas, por SEEMpd0, oF Esings podem ser colkocados om resias, debabo de
gavetixs, deniro de detrodomésticos, numa esTalégia gue auda a explicar por QU BS5ES

animais estio al ate hioje!
FIGLEEIRE, Mar Chncla Hop para Criangas Amo 17, i $43, jan. 2004, p 8-7.

7. D¢ acondo com o lexio, "Bartas®, no Tedw ".. glas podem deid<los...”, o lemmo em
destayes subsiiul a palasTa

[A) ameagas.

(B) baratas.

() rseticidas.

() predadores.

B. Nesse e, a palara "Hattara® & exempio de inguagem
[ cherifica.

(B} coloquial.

i€ pormalistica.

(¥ regional.
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Lizla o taxto para responder 3s quastbos 5o 10.
Dor de ouvido
Cologue COMPressas QUEMies SOoDfe 0 OUWID dosmie. AL DUMOFESSAS pOOSM S8 panos
quenies, saoos de dgua quenie, eic. Tome ouidado para que oa ndo esiea guenie demais &
queme a orelna da pessna. Essas compressas S0 para coksoar em oma da orelna, oomo S
ESIVESSEM tampanco-a & nio para oolatar deniro do cueido. Nunca oologue nada quenis
deniro do owwido, como golas, deos, eic., @ menos gue seja uma recefia do meédico. Mo deixe
4 PESSOA ESSOAT O NAnT oo iora, iS50 sumeniard 3 dor. Eso fudo ¢ 50 par alviar a dor, 250
médico pode dizer o Que a pessod iem & recefar um remédio. Figue lgadaol
Diipeniv asr Sl figul nhedg oo briprimaine-eccoras imle, Soraes ame 19 abr. 2007,

8. D Gt Door die ouvid o rala solbee
(A} =5 crian@s & a dor de ousido.

(B &5 COmDess=s qQue DUFam a dor de ook,
[C] 0% remédics caseins Que Dram a dor de oo
(L) o gue fames & o gue ndo farer guando teer dor de ouddo.

10. O fevio: gues voo U SSMaE pana
(A AOPESENEE UM medcamaenii.
(B} contar um caso médico.

{C) dar orientaghes 20 lefor.
[ recefiar um remaedio.

Lidda o taxbo.
Cahldin @ Harcldo - E dal?™
o 10 VECH T PERECIM, YOCE T o | pwemre
: Nl WEAE |
e eitcoeat o | 1% FAPESTA 0 TR Tape. | BUNHTE. € MER || BAFIER HEA 3

sl Ea Wl i RedCuRk
AENN MRIEIE. EECAD FECH
EidEL 3 METEREL

WEMND Bl GEIEER

AL

- ¥

A E,

A5 CDISKE
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11. & jusTagdo & feroeing Quadninio indi@ gue o garcéo sk
{4} cantandc.

(B} choramdo.

{C) resmungando.

(D) gritanda.

Lika o lald paifh fidpodder &5 Guisidas 12 13 ¢ 14.

Mafrguazal s Fisco
Enleanda & MoTdnci SeLse Srnssknema & Saba pow gl ek g8 S iteryac

Wood @ ovia um mangueal? Enconirado om negifses comisins opecals O Erasil @ do munds,
SR POOREENMA Alriga divirsas enpdoies £ infolzmenie, sua axdsidng 50l ameatada por oo das
medangas dimaticas. Para confeod-o madher @ beniar preseri-lo, uma equips e pesguis sdores da
Universidades do Estadn do R O Jane [UERS) estiida, desde 1054, & mangueral do Quaralica, Jus
Tica a 70 quidmaioes &0 oenine 42 capial osriooa.

Do @imides, 0 peSOuSaionss descobiii T jus & Mandieeal vwim sobenos Drusosmsnts: G
I IMactos da indoreidncs chimaios, gue ofs Taz Sfeboan S muils o, ofs Taz s et di
sieca. Duraims of pariodo Gmidos, 8 vegeisghs 00 Mangis fendd § Teso, M, s Spocas o Sea,
RCOMiBLD & CONDEND & O Mangud ataba se rerainda.

O problesma & i, apesar oo & madria dos manguezais Ticar na b da e, mmbem exkiam
Bgueles gk neo Toam nas Margens o Marts O fas & Sofnem mencs inundachs pelas manks. Messe
L0, @ Bmpos de sed, 3 Sluachs & ainda mak grave, pois eles dependem tlalmenie da dgua da
chorem @, 52 ala n&d vam duramie um longo periodo, & mangue poode aid meme.

Ot Tald Qe preodipa of pesquisadones & o auments do nkad 4o mar Conskderado wm
DI EETHETS O Tansigis, o Manguerl e iecalizado nd dfviads e O JMDERIE BTesine & marknh
B, 3%l o Nt do Mar Swmentd Mo, 3 vegeingdd pode sufotor & sor cbrigada a migrar condinents
G,

S0 mangueal precisa i s adaplands confomie @ subila do niee das Sguas”, diz o coeandgralo
Wi Soanes, gue cobndend o Mickeo de Esiudes am Manguezais (Mema) da UERL %0 manguazal do
Cusraiica, por samplo, j& & aspandi cones 9 100 mesins fems adenimn desde 10647

O graradia probbema & gu R D008 o6 Mangiezals ilm para onds Fugr. Alguns Meam: pers i
regiles Whanas, enguanio sulrs acabam redindo o drea de ouls eoossiEiomas. Como o oendsio
nado & muito obmisia, & eniinc & guo 08 manguelas enham gue e deslocar ieTe adening cada e
madts para Sobreviver.

Disponiag em: <hiipciche.cencdahoje ol com Brimanguezal-em-risoc, Areiss om 3 mar. 2014
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12, O fein Manguszal am fsco &
{#) um relato de wiagem.

(B} um conio fankasiico.

(€] uma reporagem.

(¥} uma eninewsia.

13. O fierna ralado nesse exio & evidendado no necho

(A} "Encoriado em regifies msieras fropicais do Brasil e do munda, esse ecossishema abriga
diversas especies...”.

(B} "... 0 manguezral die Guaratisa, gue fica a 70 quiimetnos. do cenfro da capital carioca.”,
(C) " o5 pesquisadonss. descofriram gue o mangueral vem soinendo Druscamente com oS
impacins da inconstdncis climdSca,..

(¥} "Duranie of periodos Gmidos, 2 vegelacio do mangue fende a crescer 7.

14, Mo fexio, "Mangueral &m isco”, &5 expressies “eoossistema do fransicio” & “impacios
da inconstincia climatica® sdo proprias a Iinguagem

{#) cientifica.

(B} coloqual.

(€] poetica.

(L1 regional.

Lla o teuto para rospaonder & guastho 15.

0 ledo & a5 outras foras
Cerio dia 0 kedo Saiu para cagar junio com i ouras feras, & 05 QUAITD pEsgaram L
viendo. Com a permissdo dos oulrds, o lelo se encaregou die reparti 3 presa & dividiv o veado
£m quatne paries iguaks. Porém, guando os outros lomam pegar seus pedagos, o kel fakc
= Calma, meus amigos. Esie pimero pedapo & mew, pomue & 0 meu pedagn. O
sEgUndo lambém & meld, pofgue 50U O rel dos animals. O Emeine woois wilo me dar de
presenie pam homenagear minfa orsgem 2 0 supElo maravilioso que & sol. E o guarko..
Bom, s& alguém al quiser disputar esse pedaco CoMIgo na wia, pode vir Que & eSioU prorio.
Loga, kg & pente fica sabendo guem & o senoedar,
Morat: NWowca fomme v sooedade s&m oamsin saber oomo s8n @ chvislo dos ivoros.
FAELILAE OE ESOPO. B30 Fada, Comganhia das Lovas, 1004,
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15. Com base no ledo O ledo @ as outras. foras, pode-se dizer gue o ledo &
[} EsDirpchoes v

(B} sodidario.
(=] MErs 0.

D) egoista.

Lioda o texta.

O galo quss Bogrou a raposa

Um wedho galo maireire, percebendo a aprocimacio da raposa, empolsincu-ss numa
arsore. A mposa, desaponiada, mummunod consige "Deka eshar, sew malandro, gue @ e
owrol...” E emovox alta:

= frmigo, venho Contar uma grance novidade: acabou-se a guema enine os animais. Lobo
& cordeine, gawido & pinio, onga e weado, raposa & galinhas, lodos os biches andam agora aos
befjos como mamorados. Desca desse poksing & venha receber o mey abrapo o par & amio.

- Mt bem! = exclimou o galo. NS0 imagina oome tal notida me alegral Cue belezs val
ficar 0 mundo, impo de gusrras, oueldads & ireiphss! Vou @ desoer pam alvacar a amiga
raposa, Mas... come 13 vim vinds rés cachomos, acho bom esperd-los, para que tfambém
s [omem parie na confraternizania.

A0 ouwrdir falar em cachoma, dona Raposa ndo quis saber 9 hisidnas, e ralou de pdese
a0 freson, dizenda: - Infelemenie, amigo Co-n=o0-Cif, fenino presss & nda poSsd EXpErar pekos
amigos. cies. Fica pam oulra wez a festa, sim? A3 logo.

E raspou-se.

Confra esperies, espereza & meia
LOEATD Joad Eonbe Wonises. O galo g l)iod & rapiaa. Fibilas, 17. Ed. B30 Pauls. Erasilenss,
1385

16, Duandc o galo disse d Aposs pam Eperar pelos Cles para a comralemirsido, sle
demonsTou

[A) esperieza.

(B} conflanga.

) medo.

(L5 ralva.
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Arggal. Folha di S Packa, S04,
17. & expressdo Oo osio & a pergunia de Somed om relacdo & Calla reselam

[ companhairsmi.
i8] insensibdidade.

[C] Doimiaieda.
(O] messnita.

18. & tirinha gue vool lew, Romaa @ Dallla, ¢ um lesdo gue SersE para
[#L) e,

(B} imsinir.

{1 maobiizar.

(] seresibidizar.

Lk o 1asds Dl s Piclporder &8 qudsidas 18, 30 & 21,

O guarda @ o s cador

O puarda chasdoi pana O pisiador disends qu o probido pesoar.
= s R e e O el il
= Dm0 N ? i S5 SO 8 valE ma meao
- ESmiL
- E ma poiia iasm linha?
- T
- E e final da Enha ni iem anaol?
- Tigam: G
- E & minhocs ndd asih deningda sgua?
- Esld
- Emiis O sEnhiy a5 pscamiio.
- Wi, sEnhr. Esiou dandn Banhd fa iR,

Orakin Anedotinhas 9o Bicho da Maga 1 Edgio, 1064, Ediora Medhoramsmos, SF.




206

Continuacdo do Anexo 5.

19, O fexie O guanda o o pesndor &
(& T aresciofia
(B} wrm aremcio.
(T uma Tabula.

{C¥] wm po&ma.

20. ‘0 fewin prowoca eleios de ronia porgque 0

{A) pescador esid denio da dgua e ndo consegue pescar.
(B} pescador lenta enganar o guarda & conAnua pescando.
(<) guarda sabe que & prodbido pescar e desisie da pesca.
{0} guarda ndo sabe pescar & wal embonm.

21. 0 fexin O guarda o o pesiador SEnE par
[ eresinar wma retedtla.
(B oreeniar um frabalhao.

(<] IFEsinur o pdio.
(] dieerar o lefiar.

Loda o toats pard Fosponder &5 quastios 22, 23 o 24,
Coneinhs
Erma uma ver um mening inste, mayro & bamigudinho. Na soalhein daads de meio-dia, ele

esiada senlado na posim do caminia, imaginando bobsdem, guando pEsSOU UM vigano a
caraalo.

= Yook, al, mening, para onde wal essa esTada’

= Ela m&d wal ndo: mds & gue vamos meda.

— Engragadinha duma iga! Como vood se chama?

= EU ndo me onamao, nda, oS oulnos & gue me chamam de Fs.
MENDES Crpaes. Paula, Fara goalar @@ ke - Crinicas. S8 Paula: fbes, 10, w10 T8

22. Ha fFapo & Fumar no - inesscho

(A "mlx estava senfado na posira do caminiio.
(B} "Ha ndo val ndoc nds & gue wamos nela”
(] "Era uma ¥ um meninge irsie, magro’.
(V) "guandio passow e eigdra
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Leia a tirinha abalxo par respondar &5 questbos 23 o 24,

7 ——
| ()

[ N

ey - il - "
_}' (o matlt]
. — el

CCta ookl Tl SR O R T il il
Dhisganiag @i i<l poaadad. Ioniicsa. oo

N

23. A fala da Mdnica, no 2* guadrnho, "Mas s0 t3 fakando uma Coisa pra ficar perisin!”,

mgrca que
[#) 3 quario Soou esours & naoessivel.
(B} &=z paredes ficaram feias & rachadas

[C) & Mdnica ndo gosiou do guarin escund & nem da porta.
(00 & Cebolinha ndo podera colar o parsel na poka.

24, Ma tinnha o humaor esta represeniado

{Aj mo %0 da MWSmica fer gostiado do papel de parede.

{B) na alegria do Cebolinha 20 fer ierminado o fabalho.

() no faio de o Cebolinha ter colado o papel sozinha no guario.
[0 na brasera da MSnica a0 ver conclulda o frabalho do Cebalinha.




