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FUJIHARA, Juliana Roberta Paes. Metodologias Atedscnologias Digitais da Informacéo
e Comunicagao na Educagdao Ambiental dos Anos Isid@ Ensino Fundamental em Coxim,
MS. Campo Grande, 2024, 209f. Tese (Doutorado) Unnade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS).

RESUMO

Esta tese teve como objetivo corroborar ou refathipotese: as Metodologias Ativas e as
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacaanapam as atividades de Educacéo
Ambiental no Ensino Fundamental | das escolas aae Coxim, MS. Para responder a
hipétese, desenvolvemos quatro atividades. A pranei revisao bibliografica. A seguir,
elaboramos um questionario e opinario para comperezomo 0s professores realizavam sua
formacdo continuada e exerciam suas atividadesdercel€ao Ambiental, Metodologias Ativas
e Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagiderceira etapa contou com uma
parceria com o SEBRAE, envolvendo a composicaonda Roda de Conversa onde foram
analisadas as formas de uso e engajamento dasldgiesdeducacionais Digitais. Na quarta
etapa, realizamos a analise documental dos Projetdisicos Pedagogicos das escolas
municipais de Coxim, MS, utilizando a Andlise den@dido de Bardin. A contextualizacao
evolutiva da cognicdo e a historia do desenvolvimdrecnologico e social, incluindo a
educacao, forneceu-nos uma ampla base para mefistsobre o aprimoramento da Educacao
e Educacdo Ambiental com as Metodologias Ativasen®logias Digitais de Informacéo e
Comunicagdo. Entre os diversos aspectos estudablesyvamos que o aprimoramento €
possivel em decorréncia: dos cursos de atualizagdiaados pela prefeitura e com a Educacéo
a Distancia; as Tecnologias Digitais de Informag&omunicacao ndo sao tao limitantes como
os Laboratorios de Ciéncias, além de possibilitaaeesso a informacéo, cursos de formacao e
uma série de aplicativos para desenvolvimento aealihos autorais; as possibilidades de
Metodologias Ativas Hibridas permitem a utilizagde uma ampla gama de estratégias
pedagogicas; as hormas e principios de convivéngieana com paz e harmonia, associado ao
didlogo e respeito, permite-nos gerar ambientescamiibnais para o desenvolvimento
individual, o exercicio da cidadania e a formaca@m trabalho.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, Metodologias Ativas, Tecnolsgidigitais,

Sustentabilidade, Formacéo de Professores, Panden@iavid-19.
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FUJIHARA, Juliana Roberta Paes. Active Methodolsgend Digital Information and
Communication Technologies in Environmental Edusain the Early Years of Elementary
School in Coxim, MSCampo Grande, 2024, 209f. Thesis (Doctorate) Usistade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS).

ABSTRACT

This thesis aimed to corroborate or refute the kygms: Active Methodologies and Digital
Information and Communication Technologies impr&veironmental Education activities in
Elementary School | in urban schools in Coxim, Mi®. answer the hypothesis, we developed
four activities. The first, the bibliographic rewe Next, we developed a questionnaire and
opinion to understand how teachers carried out twgitinuing education and carried out their
activities in Environmental Education, Active Metludogies and Digital Information and
Communication Technologies. The third stage indugeartnership with SEBRAE, involving
the composition of a Conversation Wheels wherewhgs of using and engaging Digital
Educational Technologies were analyzed. In thetlfostage, we carried out a documentary
analysis of the Pedagogical Political Projects afniipal schools in Coxim, MS, using
Bardin's Content Analysis. The evolutionary contiekzation of cognition and the history of
technological and social development, includingoadion, provided us with a broad basis to
reflect on the improvement of Education and Enwimental Education with Active
Methodologies and Digital Information and Commutima Technologies. Among the various
aspects studied, we observed that improvementssilgie as a result of: continuing education
courses carried out by the city hall and Distanaidation; Digital Information and
Communication Technologies are not as limiting asei®e Laboratories, in addition to
enabling access to information, training coursed arseries of application for developing
authorial works; the possibilities of Hybrid AatiWethodologies allow the use of a wide range
of pedagogical strategies; the norms and principleBuman coexistence with peace and
harmony, associated with dialogue and respectyal®to generate educational environments
for individual development, the exercise of citigbip and training for work.

Keywords: Environmental Education, Active Methodologies, Dafji Technologies,

Sustainability, Teacher Training, Covid-19 Pandemic
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Por vezes sentimos que aquilo que fazemos nadié sema gota de
agua no mar. Mas o mar seria menor se Ihe faltasagyota.

Madre Teresa de Calcuta

I Imagens criadas pela Inteligéncia Artificial ldécrosoft Bing Image Creator ao solicitar: 1. Crie uma imagem
com a frase: “Por vezes sentimos que aquilo quenfas ndo é sendo uma gota de 4gua no mar. Masserar
menor se lhe faltasse uma gota.” (Acima); e aogre@sepensar a pergunta: 2. Desenhar uma criaaganon
guantica japonesa protetora da sustentabilidade wwoencoruja no ombro e com pincéis, lapis e tatdbeho
materiais, com o planeta Terra no fundo (Esquemtlajxo) e 3. Desenhar uma criangca menina fofa @aant
protetora da sustentabilidade com uma coruja nc@mbom pincéis, lapis e tablet como materiais) ogplaneta
Terra no fundo (Direita, abaixo). Fotos 2 e 3 atfitano Photoshop para gerar o formato em circulo.
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1 INTRODUCAO

1.1 Memdria Pessoal

O desenvolvimento profissional docente é marcada pejetéria de suas etapas
profissional e de vida. Assim, a formacdo de umfgssor se inicia bem antes do que
denominamos de Formacao Inicial.

Era 1996 quando decidi que néo iria fazer ensindionnormal” e sim elegeria por
ingressar no curso de Magistério, e prosseguiragnaduacdo em Pedagogia para poder atuar
como professora do ensino fundamental. Mas nemdadise como o planejado, antes mesmo
de terminar o magistério me casei e precisei mddagstado (sou natural de Botucatu/SP),
mudando assim uma parte dos meus planos. O curfedbgogia ficara como um sonho
prorrogado, pois ao ir morar em Coxim-MS acabeigoosar Ciéncias Biologicas (2000-2004),
haja vista que n&o havia a op¢édo de Pedagogialadece dos cursos ofertados, Licenciatura
em Ciéncias Biologicas era o que mais me identifica

Antes mesmo de concluir a graduacédo (2003) jaamicminha carreira docente como
professora contratada do Estado, conforme prewgstai de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996
em seu Art. 62, alterada pela lei 13.415/2017 (Bra@229):

A formacdo de docentes para atuar na educacaocabi@sise-4 em nivel

superior, em curso de licenciatura, de graduag@aaplem universidades e
institutos superiores de educacédo, admitida, canodcado minima para o
exercicio do magistério na educacéo infantil, aeafieda em nivel médio, na
modalidade Normal (Brasil, 2022f).

Nesse periodo, tive a oportunidade de trabalhar dim@rsas turmas e diferentes
componentes curriculares (ciéncias, artes, geagedtistoria), em distintas escolas, 0 que me
porporcionou uma visdo ampliada dos desafios qudaastavam por vir.

O curso de pés-graduadi@bo sensu aconteceu de forma subsequente a minha formacao
(2005-2006). Nesta época (2006), foi lancado aakdé concurso da prefeitura de Coxim/MS,

o qual para minha surpresa ndo poderia concorrar grafessora do Ensino Fundamental,
restando a alternativa de participar do processtise como Atendente de Educacao Infantil
de nivel superior, cujo cargo era para atuar na&gho Infantil com qualquer graduacgéo.

Apesar de assumir 0 concurso no inicio do ano @& 28ste também era 0 ano em que

retornava para minha cidade natal, para acompanttarde doutoramento de meu esposo,
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nesta época estava com duas criancas pequenasrglia foi a escolha em primeiro plano,
deixando minha carreira profissional etand by (solicitei afastamento de acompanhamento
de conjuge).

Durante os 3 (trés) anos que fiquei em Botucatui®® a oportunidade de conhecer e
participar como bolsista do Conselho Nacional deebeolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq) de dois grandes projetos na area de EducAg@mental, através da pessoa da
professora Maria de Lourdes Spazziani. Foram dois ale muita aprendizagem e muitos
conhecimentos, os quais me direcionaram até orgeese®mento. Participei do primeiro curso
de Formacao de Educadores Socioambientais, seraldasformadoras e, em paralelo a este,
participei de outros cursos para formadores, al@parvpara alguns estados como bolsista do
projeto “Agroecologia e Educacdo Ambiental: desafinetodolégicos para a Transicao
Agroecoldgica e perspectivas educativas”, o qua & honra de palestrar sobre os dados
coletados durante um seminario internacional.

Tal experiéncia fomentou o desejo por continuaarado nesta area (EA) e buscar maior
aperfeicoamento a pratica pedagogica. Assim, renasdesejo de cursar Pedagogia, no intuito
de agregar mais conhecimentos as praticas paraema#vimento do processo de aquisi¢cao
de aprendizagem das criancas. O retorno a Coxindét&teceu no ano de 2011, neste ano
pude colocar em pratica alguns cohecimentos adgsiri Desenvolvi um projeto de
Sustentabilidade com as criangas da creche, fulwtaan e pais, um ano de muitas
aprendizagens e realizacoes.

Tracando novas metas, iniciei o curso de Pedagogiatancia e, neste periodo, fui
chamada para trabalhar como técnica na Secretariaddcacdo do Municipio (SEMED),
concomitantemente ao final da segunda licenciatana.2015, eu iniciava o Mestrado em
Ensino de Ciéncias pela Universidade Estadual d® [@aosso do Sul (UEMS/Dourados).
Foram dois longos anos viajando pela BR163. Nogrorano, enfrentei semanalmente horas
interminaveis dentro do 6nibus e, no segundo arenos exaustivo, fiz viagens menos
regulares de carro. Foi a primeira turma de mestoéettada, e 0 anseio e as expectativas eram
tanto dos professores quanto dos pos-graduandteras de exeriéncias e todo conhecimento
adquirido s6 me fez entender que o professor érofispional em constante formacao, ele ndo
pode parar de buscar o conhecimento.

Ainda no ano de 2016 surgiu a oportunidade de &sgrecomo professora contratada

na Educacdo Superior (UEMS - Campus Coxim/MS), grals por dois processos seletivos
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desde entdo (2016-2017 e 2018-2021). Essa rickpmza experiéncia contribuiu para minha
formacao e prética pedagdgica, possibilitando aotabna formacéo de futuros profissionais
da educacao.

No mesmo ano que iniciava o mestrado (2015), praste processo seletivo para
professor dos Anos Iniciais do Ensino Fundamewtadéxpectativa foi grande e para minha
surpresa, fui a primeira colocada. Devido ao cemtcem a UEMS e a nova chamada do
concurso, optei por pedir afastamento do concursmee dedicar apenas as aulas na
universidade, ja pensando em um futuro ingressdontorado.

Em 2017, iniciei como aluna especial do Doutoragl®rbgrama de P6s-Graduacao de
Ensino de Ciéncias da Universiade Federal de Matssé do Sul (UFMS/Campo Grande).
Cursei duas disciplinas especificas da area dedgdacAmbiental: 1) Legislacdo Ambiental,
ofertada pela Professora Dra. Angela Zanon; e 2yePedo Ambiental, ofertada pelas
professoras Icleia Albuquerque de Vargas e Suzesar& de Castro Wiziack, deixando-me
ainda mais apaixonada pela escolha que haviarfaitirea de Ensino e Educac&o Ambiental.
No ano seguinte, ainda como aluna especial, gagtidia disciplina Metodologia da Pesquisa
Qualitativa, ministrada pela professora Maria Gelh Recena, e da disciplina de Educacéo
Ambiental e Biodiversidade, ofertada pelos professéngela Zanon e Paulo Robson.

O meu interesse pelo curso de Doutorado da UFMSpGa@rande, Area de
Concentragao de Educacdo Ambiental, deu-se petesiércias anteriores e pela necessidade
cada vez maior de uma formacéo continuada que sgljildasse atuar de forma mais critica
e reflexiva no mundo profissional, reconhecendonportancia de utilizar o conhecimento
construido para o interesse coletivo. Acreditairedito que a proposta deste programa vem ao
encontro das minhas necessidades formativas, @luserve vivenciadas, durante o
desenvolvimento da minha pratica pedagodgica, degttkicacdo Infantil ao Ensino Superior.

Ao me propor desenvolver este projeto, busquei iomaacao que se ajustasse aos
meus anseios e que pudesse contribuir para o degenento de praticas educativas que
inspire mudangas no pensamento e no agir do coticiacolar.

E foi assim que aconteceu, 2020 era 0 ano em dgiavia 0 programa como aluna
regular e, para a surpresa de todos, o ano da &d& pandemia de Covid-19 mudou
drasticamente o cotidiano de todos e na educagitondiferente, as escolas e universidades
se reinventaram. O ensino remoto passou a seradldi de forma emergencial em marcgo

daquele ano, professores e alunos precisaram gtan@® novo metodo, utilizando novos
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meios para dar continuidade as atividades pedaaggic
A utilizacao de tecnologias no ensino ja era recatada por documentos oficiais como
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e RaramCurriculares Nacionais para o

Ensino Médio como recurso pedagogico para facéitaprendizagem, como descrito abaixo:

As novas concepcdes sobre a educacao, as revialiggizacdes nas teorias
de desenvolvimento e aprendizagem, o impacto delagias da informacao

e das comunicacdo sobre os processos de ensinoeedizpgem, suas

metodologias, técnicas e materiais de apoio (MEGSBIR, 2000, p. 20).

Contudo, professores e estudantes ainda a utihzaeamaneira contida. Diante desse
novo cenario, as universidades que possuiam mamn@mia puderam ministrar as disciplinas
tedricas de forma remota, em Ambientes VirtuaisAgeendizagem (AVA), através de
softwares como oMoodle e G Quite, e ferramentas como@oogle Classroom e Google Mest.
Essas ferramentas facilitavam o acesso e o regiagratividades propostas nas disciplinas.

Nas escolas basicas, diante da escassez de egnipameeauséncia de plataformas
especificas, os aplicativos comhatsApp, Google Meet e Google Form, foram os mais
utilizados para facilitar os didlogos (através ddews chamadas). Como as escolas nao
possuiam a disposi¢ao o0s equipamentos para osgoods, as atividades foram realizadas com
seus equipamento pessoais.

Perante o exposto, no momento atual tornou-se atiperconhecer e compreender o
papel das Tecnologias Digitais de Informacdo e Gooagdo no processo de ensino e
aprendizagem, utilizadas em especial no ensinaded€ao Ambiental (EA) pelos professores
do Ensino Fundamental I.

1.2 Caracteristicas do Objeto de Estudo

Ser professora evidencia o desejo por querer faz#iferenca na vida das pessoas,
tamanha a responsabilidade das diversas respadadbg da profissdo. Para exercer esse
papel, ha necessidade de apropriacdo de multifiermativas e formacédo continua para o
enfrentamento dos desafios impostos. Dessa fostatrabalho é parte concebida dos anseios
da minha vida académica e profissional.

As experiéncias de vida que trago da minha formedgéente iniciaram-se ainda na fase
infantil, enquanto brincava de ser professoral&msinha brincadeira predileta! Com o passar

dos anos, a brincadeira se tornou realidade e,acatmacéo profissional, percebi uma gama
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variada de interesses e perspectivas no interi@sdala, em relacdo a minha formacao no
magistério, licenciatura em Ciéncias Biol6gicasedd®ogia, especialmente quando os temas
se relacionavam com as questfes de Meio Ambietkieacdo Ambiental.

Nos bastidores da sala de professores, vivencigasoonversas informais sobre as
experiéncias cotidianas dos trabalhos individuaisletivos, com amigas e colegas formadas
em diferentes cursos, escolas e faculdades, apmaegendistintos niveis de formacao. Estas
vivéncias me permitiram presenciar como a comur@adolar compreende, aprende e conduz
as atividades de Educacdo Ambiental. Confesso @oeforam uma ou duas vezes que
presenciei professores das mais diversas areas|g@ando de projetos relacionados ao tema
ambiental, sejam pontuais ou ndo, sendo que, emaigaia, 0S projetos eram (im)postos pela
Gestao Publica (provindos das Secretarias de Edocag de outros orgaos estaduais e
federais), Direcdo e Coordenacdo, cabendo primograte aos professores de Ciéncias da
Natureza ou Biologia executarem estas tarefas.

As resisténcias aos projetos de Educacdo Ambieraah das mais variadas, desde a
falta de tempo, por acharem que a Educacdo Ambigevaria ser algo a mais a se trabalhar
com a falta de materiais e, até mesmo, o descanbatd mais basico sobre as tematicas a
serem desenvolvidas. Infelizmente, esse problern@ rd@nfinado a uma ou outra escola, ela
ainda € uma realidade em muitas delas!

Alguns questionamentos surgiram para tentar entendgs eram as barreiras que 0s
professores encontravam para trabalhar a Educagd@meAtal. Seria a falta de formacéo
qualificada? A auséncia de materiais disponiveisitsponibilidade de tempo?

Enquanto Bi6loga e Pedagoga, compreendo que o\ddgenento de competéncias,
habilidades, valores, atitudes e comportamentogeféexos da nossa formacgéo e do nosso
cotidiano, envolto por um contexto de democraaatigpacao social, incluséo, tecnologias e
as mais variadas e complexas questdes que sergpragiiariamente.

Dessa forma, durante a minha trajetéria, variosge®os formativos foram vivenciados
e me conduziram para a escolha do tema desta tese.

De inicio, percebi a necessidade de compreendeo eoBducacdo Ambiental estava
inserida no interior das escolas, analisando comgrofessores desenvolviam as suas
atividades de ensino e qual era a importancia atgtauida por parte dos professores. Porém,
ao experienciar a pandemia da Covid-19 no peraosioutorado, novos desafios de ensino e

aprendizagem surgiram! No contexto do isolamenmabk@videnciou-se a necessidade de
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compreender como as escolas iriam resolver osgrad do distanciamento pessoal com os
alunos das escolas municipais de ensino fundameet&oxim, no momento em que se foram

expostos a necessidade de uso de metodologiasrifadas, incluindo as Tecnologias Digitais

de Informacdo e Comunicacéao, reinventando de mopugencial as atividades de ensino e
aprendizagem que acolhiam as interacbes e mediagies 0 eu, 0S outros, 0S recursos
disponiveis e o contexto vivido.

Quanto aos Materiais Didaticos voltados para atiemambiental, desde a Rio 92, eles
comecaram a ser mais amplamente propagados néssespelas midias sociais da época, ndo
sendo uma novidade nos dias atuais. Como exempid, 995, o Instituto ECOAR para a
Cidadania ja havia proposto uma avaliacéo de nagempressos sobre Educagdo Ambiental.
Entre as politicas publicas do Governo Federalnfo@iados pelo menos dois grandes
programas: Um Salto para o Futuro, da TV Escolal@86, que transmitia via satélite videos
com diversos temas sociais; e a Sala Verde, em gd@Zornecia livros da tematica Educacao
Ambiental para quem propiciasse um espaco parbedster a Sala Verde.

Desde o inicio do século XXI, os avancos da dentiaagiio da Internet e das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdoperam com as limitacdes das antigas
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo Analdgidésponibilizando cada vez mais
materiais educacionais digitais gratuitos.

Com as Tecnologias Digitais de Informacdo e Conagdio, as estratégias didéaticas e
pedagogicas, como as Metodologias Ativas, ganhamamos enfoques, facilitados pela
propagacao de informacéo e comunicacéo dos divarsbgentes virtuais e da producéo local
de materiais didaticos digitais. Este novo ambieriteual possibilitou a elaboracdo de
diferentes formatos de participagao ativa dos aumas processos de sua formacéo, desde a
alfabetizacdo até os processos de investigacadifii@nnos ultimos anos do Ensino
Fundamental, envolvendo o entrelacamento entrastisetemas da Educacdo Ambiental e
Sustentabilidade.

Refletir sobre a integracdo da Educacdo Ambiemtsddiadas pelas Tecnologias
Digitais de Informacédo e Comunicacéo e Metodologiasas, quanto as intencdes e estratégias
de intervencdes pedagodgicas que (re)significamv@neia e a construcdo de competéncias
formativas a medida que estas vao sendo desenas)widm sendo essencial para modificar a
realidade da educagé&o, contribuindo com a mellgdaiagualidade de vida e o bem-estar

individual e social.
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Nesse panorama, buscamos no cendrio da rede raini@pEnsino Fundamental,
compreender os saberes e as vivéncias do cotidies@rofessores com as metodologias e
tecnologias como ferramenta pedagoégica para o delsanento das atividades de Educacéo
Ambiental. As trés escolas municipais de ensindrda urbana de Coxim, MS, foram eleitas
para a pesquisa. Duas escolas localizam-se naecijaana, no Distrito de Silviolandia, ha 17
quildmetros de distancia de cidade. A cidade estriti margeiam o Rio Taquari, sendo
influenciadas pelas histérias do desenvolvimerdidado centro-oeste, da piscosidade do rio
gue recebe as migracdes dos grandes peixes dmBlamtdas caracteristicas peculiaridades do

ambiente natural, que impossibilitam a instalagéndustrias na zona urbana.

1.3 Desvendando Coxim, MS: Uma Jornada pelo Hist@® Socioambiental e os Novos
Horizontes da Educacéo Ambiental

O municipio de Coxim localiza-se na Bacia Hidrog@fdo Rio Taquari, entre os
biomas Cerrado e Pantanal (Figura 2). Por se erazarh uma regido entrepatamares, a cidade
subdivide o municipio em trés regides: a do planadintral, onde ocorre o bioma do Cerrado;
a regido entrepatamares, onde se localiza a cidadeplanicie do Pantanal. O Rio Taquari
subdivide duas fitofisionomias pantaneiras, o Raltde Paiaguas, ao norte, e o Pantanal de
Nhecolandia, ao Sul (Galdino; Vieira; PellegrinQap
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Figura 1 - Dindmicas Hidricas: Bacia do Rio Taquari
Fonte: Galdino; Vieira; Pellegrin (2006).
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A populagao de Coxim era estimada em 32.159 haeggBGE, 2022a) e a economia
da cidade se baseada em servicos (40%), setocp({Bll%), agropecuaria (21%), impostos
(10%) e industria (7%) (IBGE, 2022b). O municipioeéonhecido nacional e regionalmente
pela musica Pé de Cedro, pela piscosidade de msue pelo turismo que compdem a Rota
Moncgoeira.

Culturalmente, em 1959, Zacharias Mourdo escrevetrada musica “Pé de Cedro”
homenageando a sua cidade natal. Nos versos degtaocnostalgica, musicada por Goia
(Gerson Coutinho da Silva), o compositor cita nhaimrente a cidade de Coxim, porém, muitas

vezes, o trecho declamado é retirado das regraval§@emdsica o poeta declama

O virgem santa sagrada
Uma prece eu vou fazer
Junto ao meu pé de cedro
E que desejo morrer
Quero sua sombra amiga
Projetada sobre mim

No meu ultimo repouso
Na cidade de Coxim

No comeco da década de 1970, com o desenvolvirderitdraestrutura rodoviaria em
regides mais distantes das capitais e do centte;aesntédo Presidente General Ernesto Geisel
assina em 11 de setembro de 1977 o documento decgagéo politico-administrativa de
Mato Grosso do Sul com Mato Grosso (Santos; Mig@0). Data lembrada por ambos os
estados, o feriado da divisdo de MT e MS é um mdecmdependéncia da antiga regido Sul
de Mato Grosso em relacdo a Cuiabd. Com a facdidde acesso pela BR 163, o
desenvolvimento do turismo de pesca culminou cdenaminacéo de Coxim como a “Capital
do Peixe”.

Em 1976, em homenagem ao poeta Zacarias Mourdaga 8o Pé de Cedro foi criada

no centro da cidade de Coxim (Figura 2).

2LETRAS, 2022.
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Figura 2 - Praca Zacarias Mourdo em 2006 (a esgyagdando uma tempestade derrubou um de seus
galhos principais. Em 2020, revitalizacdo e a cagéb do mural homenageando o poeta (a direita).
Pintura realizada pelo artista plastico Kobra.

Fonte: Campo Grande News (2022a, 2022b).

Em 1982, a lei Estadual 328/1982 proibiu a condtride industrias de grande porte
que possam afetar o Pantanal (Mato Grosso do 8al)2 A proibicdao da instalacédo de
empreendimentos de cana-de-acucar e destilariica@ élecorreram dos perigos do manejo
da vinhaca e da irrigacao de fertilizantes, osgjpaderiam causar grandes danos ambientais
ao Pantanal e ao turismo do estado.

Para os turistas de pesca das regides Sudestagphmente do estado de Sao Paulo) e
Sul do Brasil (provindos, em geral, do Parandpescarias na regido de Coxim continuam
sendo mais acessiveis do que as pescarias naAaeizdnica. Apesar da sobrepesca, ainda
hoje, os rios de Coxim e regido permitem a capiargrandes peixes nobres, como o pintado,
pacu e jau (Mato Grosso do Sul, 2023a; Figura dht@lo, a captura do dourado esté proibida
por lei devido a diminuicdo de seu estoque pesguaacorrente da sobrepesca e da destruicao
e alteracao de seus habitats (Mato Grosso do GeBal.

Figura 3 - Captura de pintado na modalidade PesgBelte por pescadora de Coxim, MS no Rio
Taquari, Mato Grosso do Sul/MS.
Fonte: Mato Grosso do Sul (2023a).
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Dentro do fragil contexto socioambiental de Coximariados problemas podem
impactar direta e indiretamente a qualidade de eidabem-estar da populagdo. Entre os
diversos grupos sociais, os ribeirinhos e indivddwarentes da populacdo dependem do
pescado de diferentes formas, como: atuarem costageres profissionais artesanais; serem
piloteiros para o turismo de pesca; atuarem nagy&s de servicos da atividade pesqueira,
vendendo iscas, petrechos de pesca, barcos, &tcne peixe a principal fonte de proteina na
alimentacéo. Além disso, muitas pessoas tém na pescprincipal atividade de lazer.

No cenario da importancia socioeconémica e cultdealpesca, o desmatamento, a
sobrepesca, 0 uso intensivo de agrotoxicos naaegid manejo inadequado do solo podem
afetar a vida destes individuos (Galdino; Vieiralléyrin, 2005; PRH Paraguai, 2020). Nestas
situacbes, as acOes de sustentabilidade socioamlbsin importantes ferramentas para
prevenir ou mitigar os impactos ambientais. Pasagsar uma melhor tomada de decisbes das
acoes de sustentabilidade € importante que hagatigipacdo integrada da comunidade, das
entidades ndo-governamentais e dos setores daadeieivil organizada.

1.4 Objetivos

Avaliar a utilizacdo e potencialidade das Metod@egAtivas e das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicagdo como ferraagepedagdgicas para o aprimoramento
das atividades de Educacdo Ambiental no Ensino &uedtal | das escolas municipais de
Coxim, MS, analisando a seguinte hipotese: as Magehs Ativas e as Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicagédo aprimoram as atividddeEducacdo Ambiental no Ensino
Fundamental I.

A hipdtese alternativa nega a possibilidade denmapgamento das atividades de
Educacdo Ambiental com o uso das Metodologias Atigaas Tecnologias Digitais de
Informagcdo e Comunicagdo em decorréncia das lifesagsocioeconémicas e politicas

existentes no sistema educacional.

Objetivos especificos

Para avaliar as possibilidades de aprimoramentatdadades de Educacdo Ambiental

a partir do uso das Metodologias Ativas e Tecnalo@igitais de Informacédo e Comunicacéo
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no Ensino Fundamental | das escolas municipais @ent; listamos a seguir os objetivos

especificos desta tese.

1. Descrever a infraestrutura das escolas e identdieg@otencialidades do uso de seu entorno
para realizacdo das atividades de Educacdo Ambeemartir das Metodologias Ativas e
Tecnologias Digitais de Informag&o e Comunicagao.

2. ldentificar a ocorréncia de estratégias pedagoginagEducacdo Ambiental, Metodologias
Ativas e Tecnologias Digitais de Informacéo e Coivagéo.

3. Avaliar as concepc¢des dos professores das escalasipais de ensino fundamental | com
relacdo a Educacdo Ambiental, Metodologias Ativdgenologias Digitais de Informacao
e Comunicacéo.

4. Analisar as possibilidades do emprego das Metoddoljtivas e Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagédo de acordo com a percepeduarte da comunidade escolar
interna.

5. Avaliar os Projetos Politicos Pedagdgicos das asaasando compreender as atividades de
Educacdo Ambiental que vem sendo realizadas nadassutilizando as Metodologias

Ativas e as Tecnologias Digitais de Informacao enGuicacao.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A Relacéo entre Educacéo e Filosofia nos Prindips da Histéria Humana

Os primeiros passos evolutivos para o desenvolvimsianeducacdo humana podem ser
marcados pelos processos de adaptacdo de capasigaei@r para aprender e imitar, que
ocorreu com 0s homens primitivos ha mais de 2,56we8 de anos. Os homens primitivos ja
possuiam um cérebro razoavelmente grande que Eeaxiiacdo e uso de ferramentas simples
de pedras e a formar estruturas sociais um pouc®complexas (Harari, 2020). O processo
de educacao por imitagcdo também ocorreu com o adampento do uso do fogo. Apesar do
fogo ser utilizado ha cerca de 800.000 anos, sadugéo ocorreu somente ha cerca de 500.000
anos e seu uso cotidiano foi observado soment®@®ma@ mil anos (Harari, 2020).

O homem moderno, Homo sapiens, surgiu ha cerca de 200.000 anos. Entre 70.000 e

30.000 anos atras encontraram-se registros de armo$ao cultural” do desenvolvimento
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social e tecnologico em nivel mais aprimorado. Massmo antes da “exploséo cultural”’, o
Homo sapiens jA mistificava a vida e a morte, armava-se conirunsentos de pedra,
materializava o cotidiano semindbmade com gruposndes de 500 pessoas e comecava a
inventar a escrita (Blainey, 2004).

Segundo Harari (2020), a revolugéo cognitiva panerer devido a uma evolucdo das
habilidades cognitivas, decorrentes do maior \adi@aptativo do aprimoramento da linguagem,
comunicacao e imaginacdo. De acordo com a Teorieoftaca, a comunicagao permitiu o
aumento da intimidade, confianca e formacao dediigms e coalizOes grandes e estaveis.
Apesar da eficacia da fofoca, ela se limitava auprqs grupos com cerca de 150 pessoas. A
partir dai, acredita-se que somente a imaginagétaga ou ndo em uma realidade, pode manter
a estabilidade do grupo. Neste sentido, distingsienealidade objetiva (de rios, lagos etc.) da
realidade imaginada (de corporacdes, nacdes egjeuse

No periodo da “explosdo cultural” foram encontradssregistros mais antigos de
pinturas rupestres, datados de 45.000 anos de. iBadaras rupestres foram encontradas em
todos os continentes, sendo relacionadas ao aatidia comunidade e a sua historia social e
cultural, indicando suas manifestacdes artistisasiabilidade, religiosidade, transmisséo de
cultura e educacéo (Justamand, 2014). As pintuaestres, de acordo com 0 contexto e o
local, eram interpretacbes do homem contemporénbee sas interpretacbes de vida dos
homens primitivos (metaleituras) que poderiam gmear cenas de sexo, de caca e pesca
(trabalho), lutas, aspectos ludicos, e festas (s, rituais (religido), transmissao de
conhecimento acumulado e formacéo de redes de ¢cagén social (formas de educacao),
marcacao de tempo, sistemas de contagem, inforsmaoiee a disponibilidade dos recursos
minerais e animais, e procedimentos médicos dumpéesto.

Outra forma de registo ancestral surgiu com os dahae um sistema simples de
marcacado em 0sSs0S. Supdem-se que 0s entalhesradosnios ossos de Lebombo (datados
com cerca de 37.000 anos) e Ishango (32.000 ared®mquantidades de tempo ou namero
de individuos ou objetqZapata-Carratala, 2019).

Ha cerca de 10.000 anos, a evolucéo cultural permadvento da primeira Revolucao
Verde e permitiu aos povos indo-europeus fixaremasegidao mesopotamica. Em um periodo
de 500 anos, os povos dominaram e perpetuaranbesesado cultivo de graos e criagao de
animais. Por volta de 9.000 anos atras, algun®sigsivos desenvolveram a contagem por

correspondéncia, provavelmente associada a unitagsctorica. Estes métodos permitiram a
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comparacao de grupos de objetos e suas quantidadas ocorreu com a associacao de “pecas
com formatos de pao para contar sacos de graosnfiayam e saiam” (Almeida, 2001; BBC
NEWS, 2017) de um depdsito. A escrita pictoricaspgmitou criar 0s primeiros registros de
“contratos” de comeércio em “jarros” de argila selmagites a cofrinhos arredondados.

A formacédo de cidades cada vez maiores fez surgisegtites dominantes, responsaveis
pela organizacao politica, producéo de recurse$esd das cidades e terras araveis. As guerras
pelos recursos fizeram surgir os escravos e, asieleele de legitimar e dar apoio moral aos
governantes, fez nascerem os sacerdotes. As desnpoddiversos produtos nos vilarejos e
cidades demandaram o surgimento de especialistasp ©leiros, pedreiros, costureiros,
soldados, fazendeiros e pastores (Blayney, 2004).

A escrita pictorica (desenhada) dos hierdglifos peigs e cuneiforme dos
mesopotamicos surgiu ha cerca de 5.000 anos (C@B&0; Merege, 2009). Como a escrita
teve a importante funcao de auxiliar a organizalgosistemas produtivos das sociedades, com
0 aumento da producdo, a escrita tornou-se mdgasgmples e pratica. Talvez, um primeiro
sistema de educacédo da escrita para formacéo dbasstenha sido registrado nessa época
(Cohen, 1970). A escrita se desenvolveu naturakEneatn o seu suporte, permitindo um
registro culturalmente mais duradouro (Lima; Azet2D06; Merege, 2009).

Em meio a monopoliza¢do da escrita e do conheconpemtgovernos despoticos - como
ocorria com os “Escribas no Egito, mandarins naa&hnagos na Mesopotamia e bramanes na
india” (Aranha, 2012, p. 31) - e ao desenvolvimetd@lfabeto fenicio, surge o periodo arcaico
da Grécia (final do século IX ou VIl a.C.). Apestr na Grécia a filosofia jonica ter surgido
vinculada ao mito, com a formacéo da identidadpal@ grego houve a ruptura entro o mito e
a filosofia.

Contudo, com a constituicdo do Império Romano €rstianismo na Europa Medieval
houve o retorno do predominio politico e religiakas relacdes sociais e das formas de
compreensao do mundo. Este fato voltou a se akeraente no século Xll, quando a razao
humana burguesa comegou um movimento revolucior&itdeslocamento do critério de
verdade da fé e da autoridade para a razdo hunfAraiha; Martins, 2009, p. 162). Este
movimento desencadeou uma grande alteracéo na tmma o homem compreendia os fatos
naturais, sendo que “a natureza passou a serdestaaneira secularizada, desvinculada da
religido” (Aranha; Martins, 2009, p. 180). A racadilade influenciou e transformou a vida

politica, econdmica, moral e religiosa da época.

33



No século XVII, a Filosofia deslocou as questbesatala Idade Média para as questdes
do conhecer da Idade Moderna, enfatizando o dekémemto de métodos cientificos bem
definidos para determinacédo da verdade, de acanpas capacidades avaliativas da razao
(como ocorreu com Descartes) ou da observacaatiss(Eomo ocorreu com Bacon) (Aranha;
Martins, 2009). Descartes desenvolveu quatro regaas a determinacdo da verdade,
envolvendo: a procura de evidéncias; a anadliseateq) a ordenacao do pensamento (da mais
simples para a mais composta); e a revisdo. Deafadiferenciada, Bacon buscava a
interpretacdo e o controle da natureza atravéssizlala verdade indicada a partir da realizacao
de observacdes empiricas e indutivas. Estas olgS&ya@mpiricas ocorriam com o uso de
investigacoes e experiéncias que levassem a catt®s de verdades e leis e eliminassem as
possibilidades de preconceitos ou no¢des falsas.

Em contraposicdo ao racionalismo e empirismo mai®gy Kant (Século XVIII)
elaborou sua filosofia transcendental, propondo gusonhecimento dependeria de nossa
capacidade de observacao pelos sentidos (empirsssoliada a capacidade de entendimento
(racionalismo) (Silveira, 2002).

Quanto aos fendbmenos sociais, coube a Comte (s€9llll) interpreta-los historica e
racionalmente. Pela sua Lei Fundamental, Comteigismu trés estados pelo qual o espirito
humano passa: o teoldgico, o metafisico (filosdfe@ positivo (da ciéncia). Em seu ultimo
estado, o positivismo, Comte concebeu o termoifi@amo, para enfatizar que a ciéncia deve
ser estendida a todas as atividades humanas. &nideais positivistas de Comte, havia a
proposta da formacgéo de uma elite de intelectus@scgmandassem o sistema.

Nos embates de poder entre o rei, a nobreza egadsia, as demais classes sociais
comecaram a se manifestar mais claramente agaséculo XIX, apos a Revolucao Industrial
(1760) e Francesa (1789), com o surgimento dossideerquistas, comunistas e socialistas
(Aranha; Martins, 2009).

2.2 O Papel da Educacéo na Era Contemporanea
Na histéria contemporéanea, a educacao foi estabbeleomo um elemento-chave para
0 desenvolvimento econdmico e social das nagcdedpgeansformado em um direito humano

fundamental. A partir do final do século XIX e iimiclo século XX, a educacdo comegou a se

tornar uma questao de interesse publico e se expparh além da elite.
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Historicamente, a Revolucéo Industrial Burguesaul®eXVIl) fortaleceu e consolidou
o estado nacional a partir do desenvolvimento gdalssmo e da unido entre a nobreza e a alta
burguesia. Neste periodo, surgiram as diversasadaociais, entre elas a de burgueses menos
abastados e a classe operaria (lanni, 1989).

Em decorréncia das arduas condicdes de traballewidal os operérios criaram uma
série de movimentos sociais buscando negociar paria melhoria da qualidade de vida. A
escalada da opressao social e econdmica, juntangcentea crise alimentar na Franca,
provocadas por politicas autarquicas e pela dirp@imusignificativa da producéo agricola em
decorréncia de mudanca climatica natural da ématalisou os eventos que desencadearam a
Revolucdo Francesa no século XVIII, que depdsstoariacia francesa e serviu como marco
da Idade Contemporanea. Neste contexto, com édrtt@imitigar a insurgéncia revolucionaria,
foi promulgada a “Declaracéo dos Direitos do Homeedo Cidadao” em 1789, estabelecendo
fundamentos essenciais como a garantia da dignidadana, da liberdade e igualdade juridica
dos cidadaos perante a lei, o direito a propriegaidada; o direito contra a opressao politica;
e a garantia da liberdade de pensamento e expr@dsatorado, 2022).

Posteriormente, em 1791, a Constituicdo emanada Astembleia Constituinte
delineou os principios fundamentais, incluindoaiyualdade legal entre os individuos; 2) a
abolicdo dos privilégios exclusivos do clero e ddreza; 3) a liberdade de produgéo e o
comércio, livre de intervencdes estatais; 4) aljigéd de préaticas grevistas; 5) a liberdade
religiosa; 6) a separacao entre Estado e Igreja;nécionalizacdo dos bens eclesiasticos; e 8)
a instituicdo dos trés poderes estatais: Legislaixecutivo e Judiciario (Alcoforado, 2022).

Essas medidas refletiram uma transformacédo sigtiifec na estrutura sociopolitica e
econdmica da Franca, marcando a transicdo paraegme que valorizou principios
democraticos e republicanos, fundamentais parasengelvimento do pensamento politico e
juridico contemporéaneo. Apreensivo com 0s movimemayvolucionarios, o Rei Luiz XVI
buscou a manutencio do poder aliando-se aos mendacAustria e Prissia que, com seus
exercitos, invadiram a Franca. Com a vitéria deslteionarios, foi proclamada a Republica na

Franca e a

Constituicdo da Republica (1793) que asseguraymem 1) direito ao voto;
direito de rebelido; direito ao trabalho e a subar§a; e, continha uma
declaracdo de que o objetivo do governo era o lmmum e a felicidade de
todos (Alcoforado, 2022, p. 3).

Contudo, em decorréncia da radicalizacdo e crueld®dparte dos revolucionérios
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burgueses (jacobinos), outro segmento mais modefadidta burguesia (girondinos) toma o

poder e volta a marginalizar a maioria da populaCaon os seguidos conflitos populares e as
ameacas das nacoes absolutistas, o exército frara@#ta burguesia tomam o poder no pais,
instaurando uma ordem politica ditatorial, conh@@dmo a Ditadura de Napoledo, ocorrida
entre 0s anos de 1799 e 1815 (Alcoforado, 2022fsaAp da derrota do proletariado na

Revolucdo Francesa, vérias contribuicdes ocorreama o surgimento do estado democratico
de direito.

Para a educacéo, os movimentos revolucionariosalevao surgimento das Pedagogias
Criticas. Considerando-se os trabalhos de Marxgel&na esséncia das Pedagogias Criticas
abrange trés grandes aspectos: a compreensaocasisma educacional; a formacao da
consciéncia (desalienacéo) e; o desenvolvimenggiiak para a liberdade (Lombardi, 2010).

A teoria do materialismo historico-dialético, comfe delineada por Pires (1997),
enfatiza a interacdo dialética entre sujeitos Yiidios) e objetos (a sociedade materialmente
constituida), movendo-se através da concretudériaist para resolver as contradicbes
antagonicas dos problemas estudados. Essa abordagtana a importancia da materialidade

na evolucdo do pensamento e na estruturacdo dacdd.

Ocorre que, na sociedade capitalista, o trabaltividade vital, essencial) é
explorado (comprado por um pre¢co sempre menor d@orduz) definindo,
assim, um processo de alienagao (expropriacadwidaale essencial em sua
plenitude). Se o trabalho, como atividade esserciéhl traz a possibilidade
de realizacao plena do homem enquanto tal (hungiozaa exploracdo do
trabalho determina um processo inverso, de alieng®db a exploragédo do
trabalho, os homens tornam-se menos homens, ha auehra na
possibilidade de, pelo trabalho, promover a hunagdia dos homens (Pires,
1997, p. 7).

No contexto do sistema educacional, poder-se-ibsana

como os homens produzem sua vida material, bem amsnelacdes ai
implicadas - quais sejam, as rela¢gfes de produeddacas produtivas - séo
fundamentais para apreender o0 modo como 0s homees,vpensam e
transmitem as idéias e os conhecimentos que téme solvida e sobre a
realidade natural e social (Lombardi, 2010, p. 1).

Assim, para a formacao da consciéncia, além dogaoentes citados, deveriamos

abranger os

conhecimentos historicamente produzidos pela hudtadei em seus aspectos
filosofico, cientifico, literario, intelectual, mak; fisico, industrial e civico
(Lombardi, 2010, p. 12).
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Levando, finalmente, a uma formacéo integral pditeeadade que seguiria 0s seguintes
principios
eliminacdo do trabalho das criancas na fabricajcéssio entre educacgéo e
producdo material; educacdo politécnica que le¥aracdo do homem
omnilateral, abrangendo trés aspectos: mentatpfisitécnico, adequados a
idade das criangas, jovens e adultos; inseparatididda educacdo e da

politica; e articulacdo entre o tempo livre e opende trabalho, isto €, o
trabalho, o estudo e o lazer (Lombardi, 2010, p. 12

No Brasil, Saviani (2011a) distingue claramentes txéertentes: as nao criticas
reprodutivistas, as criticas reprodutivistas es#ohico-critica. A primeira vertente, ndo critica
reprodutivista, envolve a Tendéncia Pedagdgicaiditathl e Técnica, que percorre a histéria da
humidade baseada na transmissdo dos conhecimexiniEos e culturais, podendo ser
observadas nas tribos antigas, civilizactes trawl#s religiosas e sociedades burguesas
capitalistas (Aranha, 2012). Baseada na memorizagétas tendéncias desenvolvem a
capacidade de leitura e, a cada nivel, exige o atamdas capacidades cognitivas e
profissionais.

As Tendéncias Criticas se baseiam no compromisgcacbegemaonico e desalienador.
Nas Tendéncias Criticas Reprodutivistas, os irdeseegundamentam-se principalmente na
“andlise dos efeitos da sociedade dividida [emselsissobre a educacdo” (Aranha, 2012, p.
290). Ao analisar a teoria critica reprodutivissayiani (2011a) discorre sobre as teorias de
escola enquanto violéncia simbdlica, aparelho igob de Estado e instituicdo da educacao
dualista (da elite e do povo). A Pedagogia Histificitica € fundamentada na praxis do

materialismo histérico dialético, descrito antamente.

Na contemporaneidade, o paradoxo entre os direitdsveres individuais e sociais
talvez seja a questdo mais polémica dos paisest&igs da Organizagcdo das Nagbes Unidas,
pois dela emerge os conflitos nacionais e inteonats decorrentes dos desejos individuais e dos
complexos movimentos ideoldgicos entre os difeeegtepos sociais fortemente antagbnicos.
Seguindo os principios para manutencao da pazrfgete das duas Guerras Mundiais) a ONU
busca resolver os conflitos desenvolvendo varidssagoliticas de acordo com 0s principios
existentes na Carta da ONU de 1945 (ONU, 2023& Betlaracao Universal dos Direitos
Humanos de 1948 (ONU, 2023b) e dos Objetivos dededvimento Sustentavel de 2015
(ONU, 2022), tendo a educacdo como componente fo@ulizl.
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No cenario atual de Sustentabilidade, podemos whiser diversidade de posicdes
politicas e ideoldgicas com relacdo a aceitacdoneretizacdo das metas dos Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel. Como exemplo, no idealDecrescimento, os desejos de
desenvolvimento econdémico sdo expressos pela nmadatedo sistema de producdo e
consumo, contudo, alerta-nos para a necessidadeaenaior simplicidade, com reducgéo da
producéo e do consumo, que se contrapdem com @®sle® sistema capitalista (Nascimento;
Tasso, 2019). No artigo, 0 modelo bem otimistausdenitabilidade pode levar a crenca liberal
de que as tecnologias criardo cenarios menos altemde possibilidade do fim dos recursos
naturais e alteracdes drasticas do ambiente, goarém o ambiente menos insalubre para a
saude e evitardo as condigBes mais pessimistamildéas, guerras e fome.

No Brasil, os principios gerais da ONU podem seeokados nos dois primeiros titulos
da Constituicdo Federal - Principios Fundamentai® Direitos e Deveres Individuais e
Coletivos. Com a globalizagcdo e a emergéncia diedade do conhecimento, decorrente do
desenvolvimento da informatica e comunicacéo, acagho atual passa por uma seérie de
mudancas, envolvendo os aspectos da formacaoduodiyicidada e laboral, incorporando as
metodologias e tecnologias disponiveis. Na educdedaistéria contemporanea, a expansao
dos sistemas publicos gratuitos e a incorporacatect®logias digitais geram importantes

avancos para o desenvolvimento das nagoes.

2.3 O Papel Central da Constituicdo Federal e dasdimativas Educacionais no Brasil

A Constituicdo Federal de 1988 ¢é a lei fundameddaBrasil atual. Ela estabeleceu as
bases legais para a convivéncia democratica no laig\rtigo 205, a Constituicdo Federal

estabeleceu que

a educacao, direito de todos e dever do Estaddadha, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visaado pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para oi@geala cidadania e sua
gualificacdo para o trabalho (Brasil, 2022a).

O Artigo 206 determina que

0 ensino sera ministrado com base nos seguintesipos: igualdade de
condicbes para 0 acesso e permanéncia na estmejdde de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, aeantsaber; pluralismo de
ideias e de concepg¢Oes pedagdgicas; gestdo demmad@ensino publico, na
forma da lei; garantia de padrédo de qualidade;rizalgfio dos profissionais
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da educacéo escolar, entre outros (Brasil, 2022a).

Seguindo a legislacdo maior, os curriculos dad&sde Ensino Fundamental de Mato
Grosso do Sul encontram-se elaborados de acordo @smei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de 1996 (Brasil, 2022b); os Pair@s Curriculares Nacionais de 1997, os
PCNs, e seus respectivos Temas Transversais (2@2Base Nacional Comum Curricular de
2015, a BNCC (Brasil, 2022d) e os Temas Contempasiiransversais de 2019 (Brasil,
2022e); e o Curriculo de Referéncia do Ensino Fueddal do Estado de Mato Grosso do Sul
de 2021 (Mato Grosso do Sul, 2022).

Quanto as Propostas Politico Pedagogicas oriemtadims pressupostos educacionais
gerais das escolas da rede municipal de CoximgldS foram elaboradas dentro dos principios
de participacdo democratica, vinculando as questéei®ambientais dentro do contexto da
alfabetizacao cientifica criativa, critica, éticamais justa. Contudo, ressalta-se a notada
existéncia das peculiaridades entre as propostigypgicas de cada unidade escolar, conforme
descritos nas concepcdes teoricas e condutas réeistdentro de cada escola. Os projetos
pedagogicos podem ser obtidos na Secretaria MahidgpEducacdo de Coxim.

Diante disso, a escola enquanto espaco de constdécéonhecimento deve fornecer
condicbes de aprendizagem significativa que garantmrmacao individual e coletiva,
atentando-se com as preocupacdes das questdesnsbigntais, cada vez mais influentes no
interior das escolas. Em especial, os PCNs e a BN@@cterizam a importancia das
Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicacagnocesso educativo, considerando que
a inclusao das tecnologias n&o sdo apenas umménta para viabilizar a educagao, mas que
sao essenciais para a formacao dos alunos.

Especificamente, os debates sobre os principicudtentabilidade Socioambiental e
Educacdo Ambiental encontram-se em normas dos T@wmaiemporaneos Transversais de
2019 (Brasil, 2022e), Programa Nacional de EducAgabiental de 2005 (2023a) e Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental@®2 (Brasil, 2023b). No ambito
internacional, os Objetivos do Desenvolvimento &utstvel podem servir de norteadores para
as propostas de ensino (ONU, 2022).

Apesar das recomendacfes formativas das normamagsgias praticas avaliativas do
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB)is@iadas aos aspectos conceituais e
tedricos tradicionais, liberais e progressistas,detnimento aos valores socioambientais de

sustentabilidade. Para Barzano e Melo (2019), aGN€destaca por sua
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“perversidade curricular’, pois além de retrdee para focar em aspectos
meramente técnicos, acriticos, descontextualizamosgja, tudo aquilo que
contestamos, refutamos e que, na contemporanegaaece como algo
solucionador para os atuais problemas da educagilefra” (Barzano e
Melo, 2019, p. 192).

Nos aspectos de desenvolvimento das acdes edgati?édano Nacional de Educagéo
de 2014, o PNE, estabeleceu as metas e estraaégpasm alcancadas pelo sistema educacional
(Brasil, 2023c) e o Fundo de Manutencdo e Desemaehto da Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais &alucacdo de 2020, o FUNDEB, discriminou como ociarre
o financiamento da educacdo basica e a valorizdgagprofissionais da educacgéo (Brasil,
2023d). Essas leis e normas buscam garantir dal&e@ducacgéo para todos, a qualidade do
ensino e a valorizacdo dos profissionais da edocagire outros aspectos importantes. No
entanto, é importante destacar que a implementdeésas politicas depende da vontade

politica e da mobilizacdo da sociedade para egiggrsejam cumpridas.

2.4 Desvendando os ldeais da Educagdo Ambiental: UGonvite & Transformacao

Em um mundo cada vez mais consciente da urgéncipreservar nosso planeta, a
Educacdo Ambiental emerge como um farol orientadt® esperanca, guiando-nos em direcéo
a um futuro mais sustentavel. Este topico € um itmwbrante para explorar os ideais que
fundamentam a Educacdo Ambiental, uma jornada gomgie ndo apenas informar, mas
também inspirar e mobilizar.

Os ideérios da Educacdo Ambiental surgiram a pdgiuma série de reflexdes e
debates, que envolveram educadores, cientistasmmaotos sociais e a sociedade em geral,
sobre a necessidade de promover uma mudanca dkgoaacem relacdo a dependéncia mutua
entre os seres humanos e a natureza. A sua cd@tstalgtiva ao longo do tempo, a partir de
variadas abordagens tedricas e préticas, tém eectontinuamente para se adaptar aos novos

desafios ambientais e sociais que emergem.

O meio ambiente pode ser compreendido como umistass, isto €, um conjunto de
seres vivos (animais, vegetais, fungos, bactérfages”) e matéria ndo viva (agua, ar, fogo,
minerais, rochas) que se inter-relacionam e se&fsemam no espaco e no tempo, havendo

mudancas que podem ser mais ou menos preocupanéea pspécie humana e para os seres
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vivos (Begon; Townsend; Harper, 2007). Além dasuéricias ecossistémicas das relacdes
entre os fatores bidticos e abidticos, a vida aogta Terra é influenciada pelo movimento em
conjunto com os corpos celestes (Peest., 2006; Picazzio, 2009; Oliveighal., 2017). Entre

os ciclos curtos de movimento temos a rotacdo (tpiermina as 24 horas do dia, com a

alternancia do dia e a noite) que, apesar de

ser o fator determinante nos ciclos diérios de gatpra, ressalta-se que estes
sao influenciados por condi¢cées atmosféricas ddigelas massas de ar - e
por fatores locacionais como altitude, latitude,idade, nebulosidade e
velocidade dos ventos (Oliveira et al., 2017).

Entre os ciclos um pouco mais longos, temos, pemgio, a translacdo (determina o
calendario anual) e a movimentacao do eixo tegdgtre influencia as estacdes do ano). Com
a influéncia de outros corpos celestes, o climaemmpo se modificam em: ciclos médios, com
periodos entre 2 e 2,5 anos a 10 mil de anos, colidNifio (que ocorre entre 2 a 7 anos); 0s
ciclos longos, com periodicidade de 10 mil a 400 amos, como ocorre com o periodo
interglacial mais quente (10 mil anos) e o glaamials frio (100 mil de anos); e os superciclos,
datados entre 30 milh6es (impactos de grandes mejem 500 milhdes de anos (as eras do
gelo).

Entre os superciclos, a queda de um grande astéeaissido atribuida como a causadora
da extincdo dos dinossauros (devido a grande glaaietide energia liberada e ao excesso de
poeira levantado, que diminuiu drasticamente aygy@d vegetal que alimentava os grandes
animais da época) e a possibilidade de os mamjferdsindo o homem, terem se tornado
predominantes na Terra (Presal., 2006). As Eras do Gelo, também séo influencipdés
deslocamento das placas tectbnicas, pois a digiibbwlos continentes altera a circulacao da
energia e das massas atmosférica e oceanica, acpmde gases como o gas carbdnico e o
oxigénio (MacDonalet al., 2019; Marcillyet al., 2022).

Uma outra forma de se abordar a influéncia dag@eka climaticas entre os corpos

celestes foi oferecida pela visédo cosmologica dawtura biodinamica de Rudolf Steiner, um

mediador de uma heranca ancestral dos povos antgose eles, persas,
andinos, hindus, chineses. Ao cultivar a Terra) {@8meras civilizacdes

desenvolveram extraordinarios conhecimentos astmad relacionando a

atuacdo das forcas vivas da natureza e dos astims @ ambiente, pessoas,
animais e plantagfes (Araujo, 2021).

Com relacéo as preocupacotes das acdes antropeaset@m as condicdes ambientais,
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podemos citar a questdo da camada de o0zonio nasfatmoque nos protege dos raios
ultravioleta do sol. A camada de ozoénio foi formadpartir do excesso de oxigénio gasoso
produzido pelas algas fotossintetizantes entrensi0es a 700 milhdes de anos atras (Evert;
Eichhorn, 2014). Esse excesso de oxigénio gasosmfsformado em 0zb6nio pela radiacédo
ultravioleta do sol e tanto o giigon (usado em antigos aparelhos de ar-condicionadnd @

gas metano (liberado pelo arroto do gado bovino,egemplo) podem destruir o 0zénio da
camada atmosférica. Se ndo houvesse as acdesugéoatk destruicdo da camada de ozénio
a maior quantidade de raios ultravioleta poderigsano risco de aumento de casos de cancer
de pele na populacao (Oliveira, 2013).

Outro exemplo destas preocupagdes € o caso do efgitfa antropico, causados pela
liberacdo do excesso de gas carbdnico (como ocomeas queimadas e 0s gases liberados
pelo gado bovino) ou pela ndo assimilacdo do gédsdoeo pela vegetacdo (gerado pelos
desmatamentos na Amazénia (Lima, 2002). Um aunesttmado de 1,5°C até 2050 poderia
acarretar diminui¢cao na producéo de trigo e méingarecimento e diminuicao da rentabilidade

da agricultura e inundacédo de areas urbanas préxaw® corpos de agua de maior porte.

Buscando o repensar da relagcdo entre o homem ei®m andiente, a Educacéo
Ambiental surgiu entre as décadas de 1950 e 19@0sparir as necessidades de formag¢do em
Sustentabilidade, como aconteceu com o caso dasidade de reversdo dos processos de
poluicdo e mudancas ambientais pos-revolucao indudDesde entdo, o que se almeja é a
construcdo de um sujeito ecolégico, um ator sogisd pensa, reflete e age no contexto
socioambiental, buscando gerar mudancgas na proddgdbens materiais, consumo dos
recursos naturais finitos, poluicédo, crescimentoutecional etc. (Loureiro, 2012).

Estes sujeitos e atores buscam desenvolver noxarsaeas praxis sociais e educativas
formais (da educacéo formal, obrigatéria, certdaa ndo-formais (de cursos certificados) e
informais (da midia geral), conduzidas por instieés publicas, privadas ou do terceiro setor
(como as ONGs e as diversas instituicbes semuanativos) que sensibilizem e conscientizem
o ser e o fazer humano para a mudanca de habttdgoos (Bruno, 2014; Oliveira; Domingos;
Colasante, 2020), promovendo uma formacéo sociantabide individuos e sociedades que
envolva, entre varios fatores, a harmonia sociglamicipacdo cidada, a justica social e a
mudanc¢a do modelo de consumo em prol da sustedtat®l da sociedade humana no planeta.

No entanto, para propor transformacdes sustentdeeisssas praticas cotidianas sobre
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0 ambiente é preciso analisar quais sdo as causaewam a compreensdo e a mudanca de
comportamento dos individuos no ambiente. Estasfttemacdes podem ocorrer naturalmente
nas escolas, pois elas possuem o papel de foroeatéms que atuem de forma harmoniosa,
dialogica e moral nas diversas perspectivas indaig] sociais e culturais (Sorrentigioal .,
2005).

Nos tempos atuais, o desequilibrio socioambiemtzbpico exige a revisdo das acdes
locais, regionais e globais junto ao ambiente,isaiadio 0 grau de intervencdo nos sistemas
socioambientais. Como ressalta Guimarédes, os pnalslambientais ocorrem em nivel mundial

pois 0s

efeitos sentidos por todo o planeta s&o resultaldo®scala humana de
intervencdo sobre o meio ambiente. O problemarestdscala, ou seja, na
qguantidade e na qualidade da intervengédo humanmé@es, 1995, p. 33).

Nestes ultimos séculos, saimos da Idade Médiagadafismo medieval dos reis e da
nobreza) e passamos rapidamente pela Idade Modernapitalismo industrial e da burguesia)
para chegarmos a ldade Contemporanea (com mareoniigado na Revolugcdo Francesa).
Com o predominio do ideario industrial burgués denaulacdo financeira, o0 modelo de
desenvolvimento capitalista liberal € apontado camo fator decisivo na escalada da
modificacdo e degradagéo ambiental e injusticaagatecorrentes da acumulacao, produgéo e
consumo de bens materiais (Layrargues, 2002). &#argentar a acumulacdo de capital, o
homem criou a praticidade descartavel, o desemp®lo e a obsolescéncia planejada (ato de
tornar o bem inutilizavel ou obsoleto rapidamerdelenvolvendo assim a necessidade de mais
consumo. Este comportamento é impulsionado pel&atiag e a midia tradicional, exercendo
forte influéncia sobre os desejos das pessoasadiguespeito a aquisicdo de bens materiais
(Assumpcéo; Dantas, 2019). No contraponto da obs@heia programada, Padilha abre

didlogo para trés questdes essenciais sobre ormongpuoducéo, sociedade e sustentabilidade

1. O que realmente queremos que tenha sentido ssas@idas?; 2. Como

frear os desejos infinitos e antropocéntricos deofe; 3. Como a natureza vai
conseguir absorver tantos residuos descartadeand@arte em seus oceanos,
aterros, rios? (Padilha, 2016, p. 49).

Nesse meio, o professor deve promover a humanizdc@eés da politica de mediagéo
entre o conhecimento e a realidade, criando nowamals de pensar, sensibilizar e criar
significados para as vivéncias e convivio individuaociais, culturais e naturais, visando

desenvolver a paz e harmonia, a qualidade de widam-estar e a justica social (Spazzeani
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al., 2018). Assim,

Esse desafio atribui as instituicdes educativasocanpulsionadoras das
politicas publicas, saindo do papel de receptoms miesmas, criando
intervencdes continuas e sustentaveis, contribujpgla a autonomia e
potencializando as comunidades escolares no eafnento de suas questdes,
o fortalecimento do conhecimento cientifico capag lktar com a
multicausalidades e interdependéncia entre prosessciais e haturais
(Spazziani et al., 2018, p. 35).

Como vimos, o problema ndo esta somente no consumdilizacdo dos recursos
naturais para producao material dos bens de ugtiacui, €, antes de mais nada, entender as
relacdes de producédo e 0 “excesso do consumo deEsEsos por uma pequena parcela da
humanidade e no desperdicio e producdo de artigeis e nefastos a qualidade de vida”
(Reigota, 2006, p. 9).

Essa reflexdo destaca a importancia de uma mudkngaradigma na relacéo entre os
seres humanos e a natureza, que deve ser basead@mensao mais integrada e sustentavel do
meio ambiente, que considere ndo apenas a pro@gaoconsumo de bens materiais, mas
também a qualidade de vida das pessoas e a cor@ed@s recursos naturais para as geracoes
futuras. Nessa otica, a Educacao Ambiental € umanfienta fundamental para promover essa
mudanca de paradigma, pois busca sensibilizarss®age sobre a importancia da conservacao
dos recursos naturais e a necessidade de umaareiaga equilibrada e sustentavel entre os
seres humanos e o meio ambiente.

A Educacdo Ambiental deve proporcionar ao individuo aprendizado que garanta a
construgdo de sua identidade no contexto da suEnciv, pois este desenvolvimento se
encontra ligado a cultura em que esta inseridsuas praxes devem promover a assimilacéo
de novas informacdes buscando ampliar e modifizac&itos pré-existentes (Reigota, 2006).

Entendemos a importancia da Educacdo Ambiental repopcionar um aprendizado
gue permita ao individuo construir sua identidadecantexto de sua vivéncia, levando em
conta a sua cultura e o seu ambiente. Isso sigmjfie ela ndo deve ser vista como um conjunto
de informacdes isoladas, mas sim como um proceseefldxao e construcdo de conhecimento
que considere as experiéncias, valores e perspectos individuos e comunidades envolvidos.

Ressaltamos, que as praticas de Educacdo Ambieviain buscar ampliar e modificar
0S conceitos preexistentes, promovendo uma mudsmparadigma sobre a relagcéo entre os
seres humanos e o meio ambiente. Isso requer uondagiem critica e reflexiva, que permita

aos individuos compreender as causas e consegsi@usgaproblemas ambientais e buscar
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solugdes que considerem ndo apenas a preservasareaosos naturais, mas também a
gualidade de vida das pessoas e das comunidades.

Ao longo da historia, ressalta-se a importanciadisi@mica da producédo de novos
conhecimentos advindos do campo social para temigjante o dialogo, buscar solucdes e
respostas aos fendmenos ocultos que regem a raitkrssa forma reafirma a racionalidade
humana, pois dada a génese da constituicdo humamaodemos negar o desenvolvimento e,
com este, a crise (Loureiro, 2005a; Layrarguessal.ip®11).

Dessa forma, a Educacdo Ambiental se torna umaniemta fundamental para a
formacao de cidaddos mais conscientes, responsdgeisprometidos com a preservacao do

meio ambiente e com o desenvolvimento sustentiieske segmento, Loureiro argumenta que

a Educacdo Ambiental integra propostas educatinasdas de concepcdes
tedricas e matrizes ideolégicas distintas, sencintgecida no Brasil como de
inegavel relevancia para a construcdo de uma peigpeambientalista de
mundo e de sociedade (Loureiro, 2005a, p. 132).

Em um primeiro momento, a trajetoria da Educacadoigntal foi idealizada por
condi¢cbes sociais, econdmicas e ambientais masal# e capitalista, elaborando os ideais
tradicionais de Desenvolvimento Sustentavel. Issavgvelmente ocorreu porque a crise
ambiental sé se tornou mais visivel quando houva omaior democratizacdo e expansao da
producdo e consumo dos bens culturais e seus iogpactmentaram sobre o ambiente
(Layrargues, 1999). Neste momento, valorizou-secipal o desenvolvimento econdémico e
tecnologico como solucdo para os problemas amigerif@ssa visdo, acreditava-se que o
Desenvolvimento Sustentavel conciliaria o crescimesconémico e tecnolégico com a
preservacao ambiental.

Nesta época, enfatizou-se uma educacdo para ai@uriacambientalista com acao
mais conservacionista e preservacionista local gomal, com pensamento global,
considerando que ainda haviam muitas duvidas quanotaa amplitude global dos impactos
ambientais (Loureiro, 2005a; Layrargues; Lima, 2011

Atualmente, a Educacdo Ambiental € compreendidaocama pratica que busca
promover a consciéncia critica e a responsabilidéake individuos em relacdo ao meio
ambiente, considerando as dimensfes sociais, aislt@condmicas e politicas envolvidas no
processo, indicando a necessidade de reconhecemplexidade das relacdes entre seres
humanos e natureza, bem como a necessidade deaepsnmodelos de desenvolvimento e

consumo adotados.
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O predominio do pensamento neoliberal (da liberdadmercado, igualdade perante as
leis e interferéncia minima do governo) talvez sejgrande problema que a Educacédo
Ambiental enfrenta, pois associa 0 problema amalienais a area ecoldgica, de conservacao
e preservacao de ambientes naturais e antrépineses a priorizacao da resolucéo de algumas
questdes sociais basicas. O fato de iniciarmosdiscassdo dos problemas ambientais como
causas socioambientais ndo descarta, muito petcadon leva-nos a refletir as consequéncias
perigosas do consumo insustentavel, injustica kecidegradacdo ambiental (Layrargues;
Lima, 2011).

A visao neoliberal de que o mercado é capaz ddversimdos os problemas e que a
intervencdo do Estado deve ser minima é muito dolaite ndo considera as dimensodes
socioambientais dos problemas que enfrentamos.ugdedo Ambiental deve levar em conta
a complexidade da sustentabilidade, abordando taggdes entre seres humanos e meio
ambiente e os impactos de nossas acées no muntisso redor. Somente assim poderemos

promover mudancas significativas em direcdo a umdoumais justo e sustentavel.

2.5 Educacao Ambiental: Um Mosaico Histérico da Pepectiva Global a Acao Local

Em uma retrospectiva historica, os movimentos ambiistas contemporaneos
surgiram na década de 60, marcada pela publicached “Primavera Silenciosa” escrita por
Rachel Carson em 1962 (Carson, sd). Carson relat@usérie de catastrofes ambientais nas
diversas partes do mundo e, com isso, a consci@mdéental comecou a ser despertada (Pott;

Estrela, 2017). Entre a série de desastres amisienta

Hogan (2007) descreve alguns eventos de poluigdosétrica, como o que
ocorreu no Vale do Meuse, na Bélgica, em 1930,quarndo a morte de 60
pessoas; em 1952, o smog em Londres, conhecido‘@N@&voa Matadora”,
gue ocasionou mais de quatro mil mortes, senddnoepp a promover a
movimentacao das autoridades de salude e a atemgdio @ qualidade do ar.
Esse mesmo autor ainda comenta sobre alguns @asostdminacao de agua,
como o da Baia de Minamata no Japdo, em 1956,tquieaembro de 1974
registrou 107 mortes oficiais e quase trés mil €aso verificacdes (Pott;
Estrela, 2017, p. 272).

A década de 1960 também foi marcada pelo iniciomdmifestacdes sociais do
movimento de contracultura emancipatério da juv@mtgue buscava encontrar alternativas de
vida para a crise social e ambiental que se alas{{@roppo, 2004; Reigota, 2012). Neste

cenario, em 1968, o Conselho Econémico e Soci@b propds uma agenda internacional
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sobre “Os problemas do ambiente humano”, decosedtss danos ambientais e suas
consequéncias sobre o bem-estar fisico e mentaitmnos direitos humanos, o ambiente e o
desenvolvimento social e econdmitinited Nations, 1968).

Seguindo a linha histdrica dos acontecimentoscad#de 70 trouxe consigo 0 inicio
da institucionalizagdo do problema do DesenvolvimeBustentavel, delineando o tripé
econbmico, social e ecoldgico. Na disputa dos ésws diversos, de um lado temos a
preocupacado com o ritmo de desenvolvimento ecor@miice outro, a necessidade de uma
nova ética e valores sociais. O livro “Limites descimento” surge destes debates (Meadows
etal., 1978). Apesar da complexidade do problema artddiemestudo hipotetizou que a causa
da insustentabilidade do planeta ocorria do aumelatopopulacdo, producdo agricola,
esgotamento de recursos néo renovaveis, produgéstiial e geracao de poluicdo, sugerindo
a reducdo da taxa de crescimento populacional endelyimentista, pois entre os modelos
preditivos gerados, a situacao se tornaria créin&100.

Em 1972, em Estocolmo, a ONU publicou a Declarad@d@onferéncia das Nacdes
Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, relatando wscipios para a preservacdo e
valorizacdo do ambiente humardnited Nations, 1972). Em contraposicédo a Declaracéo, o
Brasil e outros paises subdesenvolvidos se maativepntrarios as posi¢cdes de preservagéo
pois decidiram manter uma postura de crescimentméesico decorrente do “Milagre
Econdmico Brasileiro” (1967 a 1973), que defendiadaistrializacdo e concentragdo de renda
de parte da sociedade brasileira para que, someptés, houvesse uma melhor distribuicdo de
renda (Duarte, 2015).

Apesar da posicdo contréria a preservagdo, o govederal instituiu um decreto que
estabeleceu o controle da poluicdo pela prépriasing, permitindo o seu fechamento somente
pelo Poder Executivo Federal (Brasil, 1975). Em auos dilemas ambientais surgidos na
época foram, de um lado, a ocorréncia de gravddgmmas de poluicdo e saude e, de outro, 0

enriguecimento e a geracao de trabalho. SegunddeDua

Situagdes de crise social e destruicao ambierdal grstificadas no presente
como espécie de efeito colateral a ser mitigadouemfuturo hipotético
(Duarte, 2015, p. 66).

Em 1977, na Conferéncia Intergovernamental de EducAmbiental, em Thilisi, a
Educacdo Ambiental comecgou a ganhar corpo e esrp@ara o desenvolvimento de suas

praticas educativas, as quais envolviam um ensémal germanente, visando, entre outros
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fatores: conservar os recursos ambientais pararag@es presentes e futuras; desenvolver a
ciéncia, tecnologia e educacdo para conscientizapiopreensao e resolugéo de problemas
ambientais especificos; envolver as pessoas e ms me comunicacdo social formal e néo
formal para gerar atitudes e conhecimentos em Edocambiental; e gerar qualidade de vida,
protecdo ambiental e solidariedade (UNESCO, 197&5,2000).

Apesar da efervescéncia cultural na Europa, o Bdasdécada de 1970 foi marcado
pelas politicas publicas do governo militar quefizavam o crescimento econémico no pais.
Contudo, em decorréncia da Conferéncia sobre o Mmibiente Humano em 1972, houve um
certo consenso politico quanto a necessidade tlerss consciéncia e criar normas para a
resolucdo dos problemas ambientais globais e locamrdorme descrito no livro “Limites do
Crescimento” (Amaral, 2001).

Entre as décadas de 1960 e 1980, durante o Regiliter Mo Brasil (1964-1985), as
normas gerais sobre meio ambiente comecaram aibkcguas, criando legislagdes como o
Cdbdigo Florestal (Brasil, 1965), Protecdo a FauBeadil, 1967), criacdo de Estacdes
Ecoldgicas e Areas de Protecdo Ambiental (Bra88]1}, Politica Nacional de Meio Ambiente
(Brasil, 1983). Em fase posterior, apos a CongtituiFederal de 1988 (Brasil, 2022a), foram
publicadas as normas de criacdo do Instituto Erasido Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais Renovéaveis, IBAMA (Brasil, 1989a), Protegie Florestas em nascentes dos rios
(Brasil, 1989b), criacdo do Fundo Nacional do M&mbiente - FNMA (Brasil, 1989c) e uso
de Agrotoxicos (Brasil, 1989d).

No Brasil, em 1973, a Secretaria Especial de Merhiente (SEMA) foi criada junto
ao Ministério do Interior e, em 1976, o livro Cumd® Ecologia (4 volumes) foi pulicado no
Distrito Federal visando a formacgdo extensionistapdofessores de Ciéncias Fisicas e
Biol6gicas com visao preservacionista (Amaral, J0Bin Sado Paulo, desde 1973, as politicas

de Educacédo Ambiental associavam

as questdes de ciéncia, tecnologia, sociedade éemrtab desenvolvidas
segundo um enfoque que buscava integrar fisicanigaj biociéncias e
geociéncias (Amaral, 2001, p. 77).

Porém, em decorréncia das priorizacdes politicas@uicas no pais, esta década se

caracterizou pela

explosdo de problemas ambientais, decorrentes wstragdo da Rodovia
TransamazoOnica, dos grandes projetos agropecué&lmsexpansdo da
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industria madeireira, da ocupacgéo indiscriminaderdmstas de morros por
populacdes carentes gerando tragicos deslizameamtosCaraguatatuba,
Santos e Campos de Jordao, da poluicdo da redeghifica paulista, das
atividades do polo petroquimico de Cubatéo, entt®s, todos com perda de
numerosas vidas humanas e prejuizos materiais g\n28901, p. 75).

Apesar das normas criadas nestas décadas, dosrdesanbientais se destacaram no
Brasil, gerando repercussao no pais e no mundoiuc@o industrial em Cubatdo - 1983
(Galvao Filho, 1987; Ferreira, 2007) e o destiramleguado do Césio 137 em Goiania - 1987
(Vieira, 2013).

Na década de 1980, o movimento de redemocratizbgais possibilitou o processo

de modificacdo dos curriculos do estado de SamPasgim

uma abordagem ampla e interdisciplinar era a eafaéicomendacao de que
os fenbmenos e materiais terrestres fossem tratades forma
pluridimensional, explorando-se, na medida do pefsieus aspectos fisicos,
guimicos, biologicos, geolbgicos e sécio-econbnaigldrais (Amaral, 2001,
p. 75).

Com o restabelecimento do estado democratico élecagdo da Constituicdo Federal
de 1988, uma nova etapa da Educacdo Ambientalgeunbuscando aprimorar as reflexdes
criticas sociais, como vemos por exemplo em Soner{991), Carvalho (1991), Reigota
(1991), Matshushima (1992), Sato (2001) e Ama@D{2.

No inicio dos anos 90, o Brasil se tornou um doscosada politica ambiental
internacional, pois sediou a Conferéncia das Natfiddas sobre o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento, mais conhecida como Rio 92 ou o€omo resultado deste evento,
elaborou-se a Agenda 21, A Declaracéo do Rio gyate, a Carta da Terra. A Agenda 21 foi
escrita em quatro secdes e 40 capitulos, envolveinmdensao social e econémica; conservacao
e manejo de recursos para o desenvolvimento; éortaénto do papel dos grupos principais; e
meios de implementacao (Brasil, 1995).

A Declaracgéo do Rio de Janeiro sobre Meio Ambierid@senvolvimento foi elaborada
com 27 principios, sendo enfatizado em seu pringgireipio a questéo das preocupac¢des com

0 ser humano,

Principio 1
Os seres humanos estdo no centro das preocupagdesdesenvolvimento

sustentavel. Tém direito a uma vida saudavel eytivad em harmonia com
a natureza (DECLARACAO, 1992).
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Na Carta da Terra encontramos 0s principios queaeros ideais para a formacéo da
sociedade sustentavel global, baseados em 4 tamais:gespeito e cuidado da comunidade
de vida; integridade ecoldgica; justica social enémica; e democracia, ndo-violéncia e paz
(UNESCO, 2000).

A Carta da Terra é um importante documento queefaborado por diversos
representantes de organizagdes e movimentos seia)00, com o objetivo de estabelecer
principios éticos e valores fundamentais para atoego de uma sociedade mais justa e
sustentavel. Os quatro temas gerais mencionadéapeito e cuidado da comunidade de vida;
integridade ecologica; justica social e econdbme&atemocracia, ndo-violéncia e paz - sdo
fundamentais para a promoc¢do de um desenvolvimamstentavel, capaz de garantir a
sobrevivéncia das futuras geracdes e a preserdacBmdiversidade do planeta. A Educacéo
Ambiental pode contribuir para a disseminacao degaleres e principios, formando cidadaos
criticos e engajados na construgdo de um mundojusaise sustentavel.

A Agenda 21 Brasileira foi elaborada com base nentlg 21, na Carta da Terra e na
Agenda 21 Brasileira - Bases para a Discussaoi(Ba600), resultando em dois documentos:
a Agenda 21 Brasileira - A¢des Prioritarias (Brdd04a); e a Agenda 21 Brasileira - Consulta
Nacional (Brasil, 2004b). Como politicas publicastre 2001 e 2003, o governo buscou
elaborar planos de acdo municipais que estivesgetadas em nivel nacional. Contudo, com
a mudanca de governo, optou-se por um sistema dntcdmunicipal (Fonseca, 2016). Essa
Agenda estabeleceu diretrizes e metas para a ireptagéo de acdes sustentaveis em diversos
setores da sociedade, incluindo educacao, saudzaméiente, transporte, entre outros, com
0 objetivo de promover um desenvolvimento socioéntoo justo e equilibrado, respeitando
os limites do planeta.

Entre 2003 e 2010, o foco descentralizado muniocgsshbeleceu oficialmente um

avanco nas acoes, pois permitiu a construcao de

Planos Nacionais robustos e elaborados particgragwnte, como a Estratégia
Nacional de Biodiversidade, como o Plano Nacioaabdciobiodiversidade,
como o Plano Nacional de Residuos Solidos (deridadBolitica Nacional),
o Plano de Acdo de Consumo Sustentavel, e o Plawiohal do Clima.
Avancamos a olhos vistos no financiamento da amadiesmtal e da
sustentabilidade com os fundos do Clima, Amazéni@utea centena que
atende a partir dos bancos de desenvolviment@aasnos federal (FNMA,
Fundo dos Direitos Difusos), estaduais e municjmdé&m daqueles que sao
geridos pelo setor privado (MMA, 2012).

Os Planos Nacionais e as estratégias elaboradospetivamente foram fundamentais
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para a implementacao de politicas publicas de rstatéidade. Eles permitiram que houvesse
uma articulacdo entre diversos setores e atoredvetos, garantindo uma visao integrada e de
longo prazo para as acgdes e investimentos. A exist&e fundos especificos para financiar
projetos na area ambiental foi essencial paralizabiniciativas que muitas vezes néo teriam
recursos suficientes por meio de outras fonteseEésndos, se bem geridos, poderiam
contribuir significativamente para a implementag&oprojetos e programas voltados para a
protecao da biodiversidade, a gestao de residlidesta mitigacdo e adaptacdo as mudancas
climaticas e diversos outros temas importantes gpatestentabilidade.

No fim do século XX, a ONU langou os Objetivos desBnvolvimento do Milénio,
com oito metas a serem cumpridas no periodo de 2&W5 (PNUD, 2023a, 2023b) e, em
2015, novas metas foram acordadas, estabelecendOobjtivos do Desenvolvimento
Sustentavel - 2015 a 20B800NU, 2022). Os Objetivos do Desenvolvimento ddélio
compunham 8 objetivos estabelecidos pela Orgarozdged8 Nacdes Unidas em 2000, que
visavam reduzir a pobreza extrema e melhorar adaas de vida em todo o0 mundo até 2015.
Os Objetivos do Desenvolvimento do Milénio incluiasseguintes metas: Erradicar a pobreza
extrema e a fome; Alcancar o ensino primario usierPromover a igualdade de género e a
autonomia das mulheres; Reduzir a mortalidade iitifdtelhorar a saide materna; Combater
o HIV/AIDS, a maléaria e outras doencas; Garansustentabilidade ambiental; e Estabelecer
uma parceria global para o desenvolvimento. Esdgstivos foram substituidos pelos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) 8ib2que incluiram as 17 metas atuais,
mais amplas e ambiciosas a serem alcancadas &é 203

A Educacdo Ambiental, embora empreendida em um cadngavel e contraditorio,
tem em sua intencionalidade promover processadsagjtdialégicos e formativos que visam
desenvolver o sentido de coletividade, melhorigwdidade de vida, bem-estar e conservacéo
do meio ambiente. Sob certos aspectos, pode sesidesmdo um movimento contra-
hegemobnico de construcdo de um novo paradigma dergabilidade, contrario ao
desenvolvimento econémico desenfreado, e que fovat® dos movimentos sociais pés-
Revolucao Industrial e Revolucdo Francesa. No caegueacional, ela se tornou a chave-
mestra para realizacdo de atividades voltadasndafi@io de uma consciéncia socioambiental

(Cascino, 2000). Neste contexto, a Educagcdo Anddienfio deve transmitir apenas

3 Os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel paglmacompanhados pelo siteps://brasil.un.org/pt-br/sdgs
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conhecimentos cientificos e, sim, todo e qualgipger tle conhecimento que permita uma
atuacéao efetiva frente aos problemas socioambgentai

Pensar em Educacdo Ambiental € ir além do concegoamente ecoldgico de
conservagcao e conscientizacdo ambiental, é pereelsensibilizar para a necessidade de
vislumbrar a sustentabilidade socioambiental prende acdes voltadas a garantia da
qualidade de vida, bem-estar e direitos humanogetsdis, como saude, educacdo, moradia,
trabalho e lazer (Cunha e Leite, 2009). A Educag@biental deve ser entendida como um
processo de formacéo integral (para o desenvoltoniedividual e o trabalho e cidadania),
que visa a construcdo de uma sociedade justa entstl, a partir da conscientizagdo e
participacdo ativa dos individuos em suas comuesgiadem relacdo ao meio ambiente. Dessa
forma, ela deve buscar promover uma mudanca deligara da relacdo entre sociedade e
natureza, construindo novos modelos de desenvaitorede convivéncia mais equitativos e
sustentaveis.

Pode-se dizer que a Educagdo Ambiental é como unjurdo de teorias e praticas
orientadas para a resolucdo de problemas concddosmbiente através do enfoque
interdisciplinar e de participacéo ativa e respwekde cada individuo e comunidade (Dias,
2000). O acompanhamento da efetivacdo das metastid@ades € importante pois permite
renovar e reavaliar os compromissos com as dimengadicionais da sustentabilidade -
econbmica, social e ecoldgica - dos diversos grgoasais com suas diferentes visdes de

desenvolvimento, estabelecendo novos e variadesedle interagcdes com o progresso acoes.

Dentro deste breve recorte historico, as tendéreiasrtentes criticas da Educacéo
Ambiental no Brasil vem sendo colocadas a mesa maras discussdes. Segundo Loureiro
(2005b), as teorias educacionais podem ser di\gdeda tradicionais e criticas. As tendéncias

tradicionais sdo embasadas na

ciéncia dominante (positivista), tendo por carastieas (1) a abstracdo
conceitual sem vinculagdo com a realidade conaetpartir de modelos que
pressupbem a sociedade como algo dado, sem hiddoldc e (2) a

neutralidade e a objetividade do conhecimento nplica¢do do

funcionamento da sociedade (Loureiro, 2005b, p).327

As tendéncias criticas se contrapfem a tradicipuas elas contextualizam o
movimento histérico, considerando os individuospraucdo da ciéncia e tecnologia como

pratica social influenciada pela economia, poljtidaologia e poder (Loureiro, 2005b).
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Contrapondo 0s posicionamentos tradicionais e cosdfi alguns pesquisadores
propuseram classificar e organizar as diferentedétecias existentes da Educacao Ambiental.
Entre eles, destacamos: Sorrentino (2006), Layesr(®004), Sauvé (2005) e Saviani (2011a).
Entre as diversas concepcdes, observamos que agadufmbiental busca promover uma
mudanca de comportamento em relacdo ao meio amapm s6 fornecendo informacdes e
conscientizacdo, mas também buscando desenvobviiidhdes e competéncias para a tomada
de decisbes e acbes concretas que promovam avaggeou conservacao ambiental. Esse
processo envolve a participacao ativa, respongésehsivel de cada individuo na comunidade
em seu ambiente, além de estimular a abordagendistiplinar e multidimensional, visando
integrar conhecimentos de diversas areas do canbetd para solucionar problemas
ambientais complexos.

Sorrentino (2006b) categorizou a Educacdo Ambiesrtalquatro grandes correntes:
Conservacionista; Educacdo ao Ar Livre; Gestao Amtal; e Economia Ecolédgica. As duas
primeiras sdo mais tradicionais e, as duas Ultipassuem carater mais critico. A Corrente
Conservacionista encontra-se ligada as entidagegpa@cionistas, preocupadas com as causas
e consequéncias da degradacédo ambiental. A Eduaag&oLivre baseia-se em atividades em
ambientes naturais, voltadas ao lazer e ao espdemtificando-se com as caminhadas em
trilhas ecoldgicas, a percep¢ao e a interpretagdmtlreza e ao turismo ecolégico. A Gestéao
Ambiental é marcadamente politica, ligada aos emsbdis mazelas do sistema capitalista
predador do ambiente e do ser humano. Por fimpadfoia Ecoldgica encontra-se vinculada
aos movimentos sociais que buscam “experiéncias a@aracao e difusdo de tecnologias
alternativas, através de comunidades rurais, ON&seciacoes ambientalistas” (Sorrentino,
2006b, p. 111); sendo geradora das correntes deniagimento Sustentavel (mais
tradicionais) e Sociedades Sustentaveis (maisasijti

E importante destacar que essas correntes ndogéamente excludentes e que muitas
vezes a Educacdo Ambiental pode abranger varias @& mesmo tempo, dependendo do
contexto e dos objetivos da acdo educativa. Al&sodia Educacdo Ambiental pode e deve ser
uma pratica critica e transformadora, capaz detignes as relacdes sociais e os modelos de
desenvolvimento vigentes, e buscar alternativas juaias e sustentaveis.

Neste periodo, o Ministério do Meio Ambiente (MMpdblicou o livro “ldentidades
da Educacdo Ambiental Brasileira”, organizado payrargues (2004), que apresentou as

correntes de: Educacdo Ambiental Critica (com dexdos, um de Carvalho e outro de
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Guimaraes), Ecopedagogia (Avanzi), Educacdo Amdbliedransformadora (Loureiro),
Pedagogia Libertadora (Lima), Educacdo no Processdsestdo Ambiental (Quintas) e
Alfabetizacdo Ecolégica (Munhoz). O livro teve combjetivo auxiliar a formacéo de
educadores ambientais na perspectiva critica e @padria. Em 2005, com este mesmo
objetivo, 0 MMA publicou o primeiro livro da trilég Encontros e CaminhbgFerraro Jr.,
2005, 2007, 2014).

Sauvé (2005) discriminou as correntes de Educagébightal de acordo com dois
momentos: o primeiro, relacionado as correntes Sraatigas”, voltados para um pensamento
verde, de conservacdo ou de utilidade; e, 0 seguwuo proposicées e principios de um
discurso legitimador de uma Educacédo Ambiental mai@noma, com caminhos pedagogicos,
éticos e politicos. Contudo, conforme explicitaddapautora, as correntes eram mais uma
ferramenta atil de andalise do que concepc¢bes pegdagd que se excluem mutuamente,
mostrando toda a sua complexidade metodolégica.

E importante compreender que as correntes da Edlmésmbiental ndo sdo formadas
por conceitos estanques e excludentes, havendeaifgsgdades e pontos comuns. Dada a
constante evolucdo da Educacdo Ambiental é nafiualnovas perspectivas e abordagens
surjam ao longo do tempo, sendo importante quévassds concepc¢des sejam embasadas para
a construcdo de uma sociedade socioambiental sist&rconservando os recursos da natureza
e respeitando os direitos humanos.

A proposta de Saviani (2011) foi elaborada parawc&cdo. Mostrando o gradiente
existente entre as tendéncias nao-critica, cniipeadutivista e historico-critica. Pertencem a
tendéncia ndo-critica a Pedagogia Tradicional, Nevdecnicista, todas envolvendo o
desenvolvimento de conhecimentos voltados parac@nado social a partir do trabalho. A
pedagogia nao-critica caracteriza-se pela acei@dg@®odem social e aceitacdo da realidade da
existéncia das desigualdades sociais.

A Pedagogia Critica-Reprodutivista apenas insengadise critica da sociedade dentro
das Pedagogias ndo-Criticas. Neste caso, mante@yseobjetivo o desenvolvimento social

individual, com a auséncia da acao social na eseololvendo mais uma analise critica

4 Encontros e Caminhos é uma colegédo de livromaados pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA) cam
objetivo de auxiliar a formagéao de educadores ami®na perspectiva critica e emancipatéria. @b livro,
publicado em 2005, tem como titulo "Encontros e iBhos: Formacao de Educadores Ambientais e Coketivo
Educadores", e foi organizado por Luis Antdnio &eriJr. O volume 2 do livro foi lancado em 2009 gplume

3, o ultimo livro, foi publicado em 2014.
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tedrica do papel reprodutor das hegemonias naasatribuindo o papel contra-hegemaénico
aos movimentos das préaticas sociais e lutas pagsular

A pedagogia historico-critica encontra-se intimambgaela aos ideais do materialismo
dialético de Marx e Engels, que contrapde, dialeggera a praxis contra-hegeménica no
ambiente escolar. Nas escolas e comunidades osmpentos e as a¢des sdo desenvolvidos para
solucionar os problemas das desigualdades satgisirentes das percepcdes das contradi¢coes
da alienacao pelo trabalho e da necessidade destiaacao da inter-relacdo harménica entre

O eu e o outro.

Na abordagem critica da Racionalidade Ambientalpgsta por Leff (2006),
argumenta-se que 0s recursos naturais devem egrados a l6gica produtiva de uma maneira
gue transcenda a mera valoracdo econémica mdtadadional. Isso implica considerar como
elementos cruciais na formagéo dos precos: osesmondmicos convencionais associados a
extracdo, transformagdo e comercializacdo dos gesure a importancia dos valores
ambientais. Os valores ambientais englobam: oge&lde uso direto, como a extracao de
minerais, turismo e atividades produtivas ou desaoro imediato; os valores de uso indireto,
gue emergem das fungdes ecossistémicas, comozagiia e recursos pesqueiros; os valores
de opcao, que refletem a possibilidade de usodudas bens ambientais; e os valores de nao
uso, que derivam do reconhecimento do valor irgdaglos recursos, como a contemplacao de
paisagens, a escolha pela ndo exploracdo de ar@ragigeservacao dos direitos humanos. Essa
abrangente valoracdo visa assegurar a conservasoedursos ambientais necessarias a
sustentabilidade.

Os chamados valores de existéncia destacam-sé@@estarem vinculados ao consumo
direto dos recursos. Eles dizem respeito aos aspeabrais, culturais, éticos ou altruistas
relacionados a conservacao dos bens ambientaiga;(Mamero; Reydon, 2004). Esses valores
sublinham a importancia de reconhecer e protegexio ambiente n&o apenas por seu potencial
de uso, mas também por sua existéncia em si,ineibletim compromisso profundo com a
conservacao ambiental que vai além das consideyag@@momicas imediatas.

A Racionalidade Ambiental propde uma reflexdo sabmrelacdo do homem com a
natureza, buscando integrar as dimensdes socidig;as e econdémicas na gestao dos recursos
naturais. Assim, ela contrapde a visao reduciorjsi trata 0 ambiente apenas como um

recurso material a ser explorado de forma ilimitas@m considerar seus limites e as
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consequéncias ambientais e sociais decorrentes eegracao. Esta valoragcao dos recursos
naturais baseia-se na concep¢ao mais ampla eadeede desenvolvimento, que leva em conta
o valor econébmico dos recursos naturais e sua tpoa para a qualidade de vida, a
preservacao da biodiversidade e a manutencéo dogoseecossistémicos.

No modelo econémico ambiental da Racionalidade A&nthi, a superagdao do modelo
capitalista liberal leva em consideracdo a padigdo social, o resgate cultural e o
desenvolvimento de ecotecnologias que, associadas) opcdes para as solucdes da crise
socioambiental, enfatizando a necessidade de getigdustica social, reducao da pobreza,
diminuicao da desigualdade social e (re)apropriagéoatureza (Leff, 2006).

Neste amplo contexto, havera de se

compreender que a construgcédo da sustentabilidapedaz em um jogo de
estratégias discursivas da sustentabilidade queasédtinal, estratégias de
poder no saber e que levam a uma confrontacamtdaesgtedricos, politicos,
éticos dos conceitos.

[e] a sustentabilidade (que é whesideratum, no sentido de apostar pela
sustentabilidade da vida) sera resultante de ulogdidle saberes que aceita
e acolhe a alteridade n&o-resolvida dos sentiddsredciados de
sustentabilidade (Leff, 2020, p. 22).

O amadurecimento das Ciéncias Ambientais exigenframato entre as ideologias do
Desenvolvimento Sustentavel e a Sustentabilidadepdhderacdes e acdes entre as relacdes
homem e a natureza nestas posi¢cdes lidam com a6eterdas divergéncias entre as
necessidades econdmicas liberais e sociais, hawendento da complexidade das relagbes
sociais a medida que se desenvolve a sociedadeaiiiogo homem viver, sempre havera a
necessidade de explorar e explicar o mundo, madifi®atureza, criar conhecimentos, instituir
novas organizacoes e produzir e consumir bens séies a vida humana. Nessa diversidade
de transformacbes e criagcbes da sociedade e dcemtebiorna-se necessario recriar as
percepcoes e relacdes entre os diversos grup@sss(aviani, 2007; Andery et al., 2012).

Ha de se destacar que o tema da sustentabilidzidaédez mais complexo e desafiador.
A busca pelo desenvolvimento que ndo comprometes;0es futuras exige uma reflexao
critica sobre as praticas econémicas, sociais deatais que sdo adotadas. E necessério
repensar a forma como produzimos e consumimos,coemo as relacées que estabelecemos
com o ambiente natural e com as comunidades qutamabs diversas areas do planeta. O
papel fundamental da Ciéncia nesse processo releutiaa capacidade tedrica em compreender

e solucionar os impactos das ac¢des humanas solmenboente, propondo alternativas
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sustentaveis que possam garantir uma convivénciadmica entre a sociedade e a natureza.
No entanto, é importante lembrar que as solu¢desgsadesafios ambientais sdo desenvolvidas
pelas relacbes humanas e ndo por suas ferrameétagodendo ser vistas como universais, ja
que cada contexto social, cultural e ambientaliéolmas inter-relacionado, sendo dependente
de uma série de acdes e retroacdes previsiveidmuPor isso, é fundamental que a ciéncia
esteja sempre em didlogo com os diversos atoresvéans nos embates socioambientais

politicos.

Frente a essas discussodes, Layrargues expressa@ubEglieeacdo Ambiental envolve a
busca de mudanca das relagdes sociais e cultordigantes, em seus mais variados campos,
principalmente visando solucionar os conflitos @, sociais e econémicos que afetam o
ambiente (Layrargues, 2006). Contudo, ao analis&dacacdo Ambiental nas Ciéncias
Ambientais, o autor observou a pouca atencdo dadaraceito de ideologia, que passou em
sua historia a ser compreendida como um termotipmstom fungéo integradora e de coesao
social; negativo, com funcdo de dominacéo culteide alienacdo, definido por Marx e Engels

como

um falseamento ilusorio da realidade, a “falsa ciémgia” [alienacéo]
promovida pelas classes dominantes com o Unicodpitopde dominar as
demais classes sociais (Layrargues, 2006);

e, por fim, dual (positiva e negativa), pois a ldga seria uma

concepcgdo da realidade social vinculada ndo aividete como um todo,
mas aos interesses particulares de certas clasgegams sociais. Identificou-
se, portanto, uma ideologia burguesa e uma ideolpgiletaria, com suas
respectivas visbes de mundo convivendo simultane@meambora em
constante disputa pela conquista da legitimidadegmgo social inteiro
(Layrargues, 2006, p.165).

Considerando isso, a educacgao possui funcao prahora mobilizacdo, articulacéo e
fortalecimento de praticas educativas que promowara politica educacional de Educacao
Ambiental que supere os problemas ambientais,isceiulturais.

Saber lidar com a manutencdo da sustentabilidald@maonia social perpassa pela
emergéncia das novas e antigas diferencas ideakgiarcadas pelos pensamentos e acdes de
grupos liberais (de reproducdo social capitalistgyrogressistas (de transformagéo social),
caracterizados nos ambitos ideoldgicos (dominamtesbversivos), de Educacdo Ambiental

(convencional e critico/emancipatério/popular) e aabientalismo (oficial e alternativo)
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(Layrargues, 2006).

Assim, a busca pela ruptura da dicotomia educacambiente e a compreensao da
diversidade dos grupos sociais permitem contrituin a criacdo de uma praxis socioambiental
harmdénica que tem na dialética social materia{estére o pensamento e a existéncia material)
0s principios para a resolucao dos conflitos socmantais.

Essas diferencas ideoldgicas sdo importantes poafetam como lidamos com
questbes ambientais e como entendemos o deseneabarmsustentavel. Os grupos liberais
tendem a priorizar a economia e a producdo, enguast progressistas buscam uma
transformacgao social mais ampla e inclusiva.

Outro ponto a se mencionar € que na Educacao Amhiarabordagem convencional
tende a ser mais voltada para a reproducéo soeiahanutencéo dsiatus quo, enquanto a
abordagem critica busca a transformacédo social @mancipacdo dos individuos. No
ambientalismo, o oficial tende a ser mais alinhamlo o poder politico e econémico, enquanto
o alternativo busca uma mudanca sistémica maisipdaf A compreensao dessas diferengas
ideoldgicas é fundamental para se compreenderassds abordagens e posicionamentos em
relacdo as questdes ambientais e ao desenvolvirsestientavel.

Considerando a atuacdo do estado nacional criatio lpgguesia na Revolucéo
Industrial, Santos (1999) analisou criticamenteua kistéria pontuando a importancia da
participacdo social continua da comunidade (priaadp comunidade), pois os atores contra-
hegemonico atuam em contraposicdo aos abusos heigesi@ opressores do dominio do
principio do estado e mercado, para a transformsglfaéria vertical (de hierarquia social) e
pacifica entre os cidaddos. Neste contexto, o antebé&concebido dentro de uma perspectiva
social, onde os sujeitos desenvolvem o pensameitioochaseado em valores que |hes
permitem assumir uma atitude responsavel frent@rsemas.

A relevancia da pratica social, politica e pedacggem sido uma forca motriz nas
iniciativas educacionais de Saviani, cuja teoritatera a importancia de desenvolver uma
pratica voltada para a criacdo de uma sociedadejosta e equitativa, com foco na seguranca
e na paz. Saviani tem se dedicado a causa das<laenos favorecidas, evidenciando sua
dedicacdo ao acesso universal a educacéo de glealifaviani, 2007). Segundo o autor, 0s
desafios enfrentados pela pedagogia critica sé@tiade das barreiras estruturais impostas pelo
modelo dominante de educacao tradicional e apdreaga do desenvolvimento continuo de

um sistema educacional critico sera possivel attaagemancipacédo educacional (Saviani,
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2012).

Saviani destaca a grave consequéncia da faltaglermentacao de um sistema nacional
de ensino no Brasil, que resulta em um profunditi@&istorico. Essa negligéncia contribuiu
para que o pais permaneca entre aqueles com osalttasindices de analfabetismo, uma
situagao que reflete a urgéncia de reformas edutaisi significativas (Saviani, 2011b, p. 94).

A implementacdo de uma Pedagogia Critica tambémraeda falta de continuidade
politica e o surgimento de variadas praticas a cagldanca de governo, impossibilitando o

desenvolvimento de uma praxis mais bem estruturestam,

um aspecto fundamental da &rea educacional é aeganéspaco pedagadgico,
0 campo de atuacéo, de tal modo que se constittmmbiente de intenso e
exigente estimulo intelectual. A medida que o espa@rganizado dessa
maneira, 0s que se envolvem com os trabalhos Beukst, passam por
exigéncias, mas sdo, ao mesmo tempo, levados &-as)ce nesse sentido
progride-se, quer dizer, a educacgédo avanca, ag@upaoduz frutos (Saviani,
2011b, p. 107).

A dinamica da educacgéo com justica social visarsu@es vulnerabilidades sociais e
econdmicas que ameacam as sociedades contempolfagasrgues e Lima, 2011). A
importancia dos fendmenos sociais e ambientais vidugiio da sociedade vem sendo
historicamente debatida desde a década de 190, ¢temo marco o relatorio descrito no livro
“Limites do Crescimento”. A necessidade de consi@agdo e mudanca de comportamento
decorrem da importancia do surgimento e estabedgtonde relacbes de poder, que
caracterizam as sociedades contemporaneas (D@, [28ureiro, 2004a; Morin, 2003; Morin,
2007). A Pedagogia Critica busca, neste cenamm@ver a transformacao social democratica
por meio da educacéo, através da conscientizaggisujeitos envolvidos e da promocédo do
dialogo critico e reflexivo. Nesse sentido, a egéoaleve ser encarada como uma pratica social
que contribui para a formacao de individuos engesjadm a transformacéo da realidade social,
econdmica e politica. Para tanto, € necesséari@quética educativa seja orientada por uma
concepcao historico-critica, que leve em considerags desigualdades sociais e busque a
superacao das mesmas atraves do acesso a umadeddeagialidade e do fortalecimento da
participacdo democratica dos individuos na sociedad

Numa abordagem sustentavel de Educacdo Ambiestabrdribuices teoricas sobre
a ecologia politica, filosofia da natureza e pgsicociais empoderam e mobilizam os
movimentos de justica social em decorréncia do comgtimento da Educacdo Ambiental

como meio de transformacédo social (Ferraro Jr.726@rraro Jr., 2014; Layrargues; Lima,
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2011).

A abordagem sustentavel de Educacdo Ambiental propt mudanca de perspectiva,
considerando a relacdo entre sociedade e natureraintrinsecamente ligada e destacando a
importancia da justica social e da participacagaatlos individuos e grupos na busca por
solugdes socioambientais sustentaveis. Nessa &ituagecologia politica e a filosofia da
natureza contribuem para a compreensédo da comatexidas relacées sociedade-natureza,
enquanto as praticas sociais empoderam e mobilisamovimentos de justica social na luta

por um mundo mais justo e sustentavel.

2.5 Regulamentac¢des vinculando Educacdo AmbientalEducacao no Brasil

Este segmento aborda as legislacdes e diretrizzeesfabelecem a conexao entre a
Educacdo Ambiental e o sistema educacional brasiléissas normativas delineiam a
integracdo da consciéncia ecoldgica nas praticdagdgicas e curriculares em todo o pais,
visando fomentar uma cidadania consciente e reagehsm relacdo ao meio ambiente.

No Brasil, a Educacdo Ambiental é regulamentaddgi®re normas que estabelecem
diretrizes e orientacfes para sua pratica nasuigétes de ensino. Dentre elas, destacam-se:

1. Constituicdo Federal de 1988: reconheceu o @m@isiente como um bem de uso
comum do povo e determinou que todos tém direitomesoo ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essensadia qualidade de vida.

2. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo NaciobBB), Lei n® 9.394/1996:
estabeleceu que a educacdo deve promover o dedemmuio sustentavel, integrando os
conhecimentos sobre as realidades locais e glabaiarriculo escolar.

3. Lei n®9.795/1999: instituiu a Politica Nacibda Educacdo Ambiental, definindo
seus principios, objetivos, diretrizes e instruroentA lei determinou que a Educacéo
Ambiental seja um componente essencial e permadengelucacdo nacional, devendo estar
presente em todos os niveis e modalidades de ensino

4. Resolucdo n° 2/2012 do Conselho Nacional de &giac estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambienddinithdo as competéncias e habilidades
que devem ser desenvolvidas pelos estudantes agdoeh Educacdo Ambiental.

5. Plano Nacional de Educacao (PNE) 2014-2024belgteeu metas e estratégias para

a educacao brasileira, incluindo a promocéo da &giecAmbiental.
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Além dessas normas, existem outras regulamentégdesais, estaduais e municipais
especificas para a Educagdo Ambiental no paiseoakmta as caracteristicas de cada regido.

No Brasil, a Educacdo Ambiental se institucionalizZlom a criacdo da Secretaria
Especial do Meio Ambiente (SEMA) em 1973. A SEMAidecomo objetivos orientar “a
conservacdo do meio ambiente, e 0 uso racionalréogrsos naturais” (Brasil, 1973),
determinando inicialmente um pensamento ambienggkpvacionista da natureza, associando
0s problemas ambientais com 0s componentes camgsuéscolares das ciéncias da natureza e
a abordagem cientificista e tecnicista da épocagiam2001; Loureiro; Saisse, 2014).

Quase uma década depois, com a promulgacéo dadhléicional do Meio Ambiente -
PNMA - e do Sistema Nacional do Meio Ambiente -M48/A (Brasil, 1981b), as politicas
ambientais foram oficializadas e a Educacdo Amhblgrassou a atender o principio de ocorrer
“a todos os niveis de ensino, inclusive a educdeammunidade, objetivando capacita-la para
participacéo ativa na defesa do meio ambiente”s|[BrEO81b).

O Decreto n. 88.351/1983 regulamentou o PNMA e lmwacterizou o carater

ecologico da Educacdo Ambiental, ao

orientar a educacao, em todos os niveis, paratigipacdo ativa do cidadao
e da comunidade na defesa do meio ambiente, cuigeard que os curriculos
escolares das diversas matérias obrigatérias cpteemno estudo da ecologia
(Brasil, 1983).

Este decreto também determinou que as Camarascadsahd Conselho Nacional do
Meio Ambiente fossem responséaveis por aprovar asoedsalidar negociacdes entre a SEMA
e os individuos ou entidades penalizadas. O objatha converter multas financeiras em
compromissos de realizar acdes benéficas ao méieate, incluindo atividades de pesquisa
cientifica e Educacdo Ambiental (Brasil, 1983).

Com o Decreto n. 91.305/1985, reafirmou-se a Edic#gnbiental como educacao
para defesa do meio ambiente, sendo determinado

a obrigacdo de executar medidas de interesse aalbigglas compreendidas
a pesquisa ambiental, a educacao e a reconstimmbental (Brasil, 1985).

Em 1986, a SEMA promoveu o0 primeiro curso de egfieacdo em Educacao
Ambiental destinado aos técnicos do SISNAMA e dgasores universitarios (Loureiro; Saisse
2014).

Posteriormente, em 1988, com a promulgacdo da i@og&b Federal, a Educacao
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Ambiental e a Educacdo foram formalmente vinculadasArtigo 225, Inciso VI, que
estabeleceu a obrigatoriedade de “promover a Edocdaqpbiental em todos os niveis de ensino
e a conscientizagao publica para a preservacaeapambiente” (Brasil, 2022a). A integracao
da Educacdo Ambiental com os diversos aspectoaisoefletiu-se: no Titulo I, que tratou dos
Principios Fundamentais; no Titulo Il, sobre osis e Garantias Fundamentais; e no Titulo
VIIl, que abordou a Ordem Social, especialmente @apitulos Il (Educacdo, Cultura e
Desporto), IV (Ciéncia e Tecnologia), V (Comuniaagocial), VI (Meio Ambiente) e VIII
(indios). As mengdes nos varios artigos da CornglituFederal reforcam a importancia da
caracterizacdo dos direitos e deveres relacionass problemas socioambientais que
enfrentamos na atualidade.

No mesmo ano, iniciou-se um movimento para forales praticas de comunicacao e
organizacao social e ambiental em rede (Brasil3@pZ ontudo, a Rede Nacional de Educacao
Ambiental (REBEA) comecou a ser concebida somente1992, tornando-se realidade em
1993. A REBEA foi uma importante ferramenta pardivallgacdo do Tratado de Educacéo
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e ResptidadbiGlobal (organizada pelo terceiro
setor em reunides paralelas da Rio-92) e o desamaito da Cultura Organizacional de
Rede, propiciado pelo desenvolvimento da inteet]l, 2023a).

A proposta da Educacdo Ambiental em todos os nigleisensino encontra-se
regulamentada n&onstituicdo Brasileira de 1988 e em suas normasad@as, tanto no
ambito geral da Lei de Diretrizes e Bases da Ediccale 1996 (Brasil, 2022b) e do Plano
Nacional de Educacédo de 2014 (Brasil, 2023c), cespecifico, nos Parametros Curriculares
Nacionais de 1996 (Brasil, 2022c), Politica NaciataEducag¢do Ambiental de 1999 e Base
Nacional Curricular Comum - BNCC de 2015 (Brasi22d). Além destas e outras leis (como
os decretos e portarias), outros documentos naramate orientam as atividades de Educacéao
Ambiental, como os Tratados e Declaracfes Inteonads.

O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedadesriégeis e Responsabilidade
Global inseriu em todos os seus topicos a impataatacido entre Educacdo e Educacéo
Ambiental (na Introducdo; Principios; Plano de Acadistemas de Coordenacao,
Monitoramento e Avaliacdo; Grupos a serem envobjidd Recursos), enfatizando em seu
paragrafo inicial

Este Tratado, assim como a educacao, € um prodiegsnico em permanente

construcdo. Deve, portanto, propiciar a reflexdalebate e a sua propria
modificacdo (Tratado, 1992).
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Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 19#luaacdo Ambiental ndo foi

explicitada textualmente, contudo, para o EnsinedBmental menciona-se a necessidade da

compreensdo do ambiente natural e social, do sagpefitico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamentaeaadei(Brasil, 2022b).

Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)

Antes de iniciarmos a analise dos PCNs, ressaltaensua importancia atual, mesmo
com a implementacédo da Base Nacional Comum Cuarieuh 2017. Hoje, os PCNs mantém-
se como normas orientadoras ndo obrigatorias, sesidoados em préatica em todo territorio
nacional como referéncia de renovacgao e reelabmrdggproposta curricular de sua época,
unificando os conteudos de ensino no pais.

Os PCNs foram implementados em 1996, destacamdpa@tiancia de unir a Educacéo
Ambiental & Educacdo Formal, estabelecendo queemsst Trabalho, Consumo, Saude,
Educacdo Sexual e Meio Ambiente deveriam desempenima papel crucial na
contextualizacdo dos conteudos das disciplinasra@eao da cidadania. Assim, questdes como
a globalizacdo, os avancos cientificos e tecnoddgie a ética foram inseridos dentro do
ambiente escolar como um importante desafio pedegdoara professores e alunos. Neste
processo, a educacao incluiu temas que nao ergoefitemente incluidos na educagéao formal,
contribuindo para a formacdo de valores e atitudles estudantes, envolvendo diversos
aspectos da vida como a politica, economia, edacaggxual, meio ambiente e
desenvolvimento tecnoldgico.

Os PCNs propuseram uma abordagem especifica pda@aAcaa do Conhecimento e
enfatizaram a importancia da integracéo entreemséd os Temas Transversais, (Etica, Saude,
Meio Ambiente, Orientacdo Sexual e Pluralidade @al}. Esses temas foram escolhidos por
representarem questdes sociais de grande relev@naibordagem dos Temas Transversais
visou adaptar o conteldo as necessidades espsdéicada escola e regidao, reconhecendo que
as guestdes sociais e ambientais, variavam sigtifamente de um lugar para outro e que
havia consequéncias e influéncias regionais e goba

No Ensino Fundamental a Introducdo dos PCNs peanitduno:

perceber-se integrante, dependente e agente tnaasfor do ambiente,
identificando seus elementos e as interacfes ezls, contribuindo
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ativamente para a melhoria do meio ambiente (Br2B22c).

Os PCNs - Ciéncias Naturais abrange a relaca@diosh a Educacédo Ambiental, tendo
em vista que as Ciéncias Naturais envolvem o0s coemies ambientais ecoldgicos da
Educagcdo Ambiental e, consequentemente, do Desémesito Sustentavel ou da
Sustentabilidade (Brasil, 1997a, 1998).

A estes PCNs que compdem a grade curricular assamaos Temas Transversais,
formados pelas questdes contemporéneas. Capaabemiar temas sensiveis a nossa vivéncia
cotidiana, os Temas Transversais apoiam a formaigiaa por permitirem o didlogo da
“compreensdo da realidade social e dos direitesgonsabilidades em relagéo a vida pessoal,
coletiva e ambiental”.

Também se destaca como objetivo o letramento fi@nténtendido como

a capacidade de empregar o conhecimento cienpifi@identificar questdes,
adquirir novos conhecimentos, explicar fendmenosntificos e tirar
conclusbes baseadas em evidéncias sobre questdéificeis. Também faz
parte do conceito de letramento cientifico a comypséo das caracteristicas
gue diferenciam a ciéncia como uma forma de conieto e investigacéao;
a consciéncia de como a ciéncia e a tecnologiaanoltbsso meio material,
cultural e intelectual; e o interesse em engajagraequestdes cientificas,
como cidadao critico capaz de compreender e toe@s@ks sobre 0 mundo
natural e as mudangas nele ocorridas (Brasil, 2023e

Os PCNs definem que os curriculos e conteudos adenp ser trabalhados apenas
como transmissao de conhecimentos, mas que asggrdticentes devem encaminhar os alunos
rumo a aprendizagem, auxiliando a transformar a,vad desenvolver habilidades para o
trabalho e a compreender as necessidades de agéioi na resolugcéo dos problemas sociais.

Os PCNs agem como norteadores para o planejamenttabdalho docente. E
considerado um documento indispensavel para aardticente, pois traz objetivos e metas
para a educacéo bésica, as quais devem ser comheadlocadas em pratica pelos professores,
coordenadores pedagogicos e demais membros da gestdgogica e administrativa.

Em seus oito anos, o Ensino Fundamental foi orgdoizm ciclos de dois anos, onde
os conteudos foram organizados em relacdo a cadesaolar. Em cada ano, enumeraram-se
0S assuntos a serem abordados pelos alunos. O dotmupretendeu oferecer uma proposta
ministerial para a construgdo de uma base comurion@cpara o Ensino Fundamental
brasileiro e ser uma orientacdo para que as eskhaslassem seus curriculos, levando em

consideracao a sua realidade e a realidade nacional
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Muitas discussdes e criticas ocorreram com respeadtaboracédo e implementacéo dos
PCNs. Para obtencdo de um panorama geral sobrebased, indicamos a leitura do artigo
“Analise Critica da Elaboracdo da Pedagogia e den@cédo dos PCNs”, escrito por Flavio
Roberto Chaddad, que teve como obijetivo discuticamente a triade: elaboracéo, pedagogia

e orientagao.

Politica Nacional de Educacédo Ambiental (PNEA)

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA9i h° 9.795/99, é um importante
marco legal que define as diretrizes da inclusdédiacacdo Ambiental nos sistemas de ensino
publicos e privados em todos os niveis e modalgladeeducacédo. Pelo PNEA a Educacao
Ambiental deve ser um processo voltado para a fgdméde cidadéaos criticos e conscientes de
sua responsabilidade socioambiental.

De acordo com esta lei,

Entendem-se por educacgdo ambiental os processomgiordos quais 0
individuo e a coletividade constroem valores segiaionhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas paranservacao do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencialia gaalidade de vida e
sua sustentabilidade (Brasil, 1999).

A criagdo da Politica Nacional de Educacdo Amblefda elaborada para estar
integrada com os PCNs e a Educacao Formal, seredioagéirt. 2° destacou-se que a Educacéo
Ambiental € um elemento fundamental e constantedisecacdo no Brasil, devendo ser
integrada a todos os niveis e formas do ensinm&boe ndo-formal.

Os lacos entre a Educacdo Ambiental e a Educagamfdefinidos nas Secdes Il -
Sobre a Educacdo Ambiental no Ensino Formal, e 8bbre a Educacdo Ambiental N&o-
Formal. No contexto do ensino formal, deve haveresforco continuo ao longo dos anos para
desenvolver préaticas educativas integradas, cagirel permanentes. As atividades de
Educacdo Ambiental na Educagéao Formal foram desarit item anterior, sobre os Parametros
Curriculares Nacionais, e serdo enfocadas novammenitem a seguir, sobre a Base Nacional
Comum Curricular.

Quanto a educacgédo ndo-formal, ele é caracterizauo:c

acOes e préticas educacionais destinadas a aunzewgtamscientizacdo da
comunidade sobre questbes ambientais, além de fan®ra organizacéo e
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engajamento na protecdo da qualidade do ambierdasi(BL999).

Entre as varias formas de participacéo nas atiesldé Educacdo Ambiental, podemos
nos envolver em atividades como sensibilizacagefm® ambientais, difusédo de informacao,
participacdo em diferentes instituicoes (BrasiB9)9

No Art. 8°, destacamos que as estratégias intaciorladas de Educacdo Ambiental
envolvem: a formacao e capacitacao de profissiatat®das as areas; realizacao de estudos,
pesquisas e experimentos; criacdo e distribuicamateriais educativos; e monitoramento e

avaliacao dos programas e atividades de EducacéeAtal.

Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensinméfamental envolve a
etapa mais longa de duracéo escolar, havendosactiarentre duas etapas: a primeira, onde
as preocupacdes com o cuidar e educar a partintimacoes e brincadeiras da Educacéo
Infantil passam para a fase de alfabetizacdo, rasigere “mobilizacdo de operacfes
cognitivas cada vez mais complexas e pela semkEt@d para apreender o mundo, expressar-
se sobre ele e nele atuar” (Brasil, 2022d) dos Amgdais do Ensino Fundamental,
ampliando as bases para o desenvolvimento da ariangs aprendizagens e socializagéo.
A segunda etapa, de passagem dos Anos Iniciais @ar&nos Finais do Ensino
Fundamental, os alunos passam da fase de criargga palolescéncia, onde aprimoram-se
0os conteudos e as habilidades mais abstratas ieagritomegcam a ser mais bem
desenvolvidas, preparando os alunos para os dgeskfiensino médio.

Neste longo processo, a Educacdo Ambiental busmntivar uma educacdo que
valorize a observacdo e a sensibilizacdo, pass@mdgressivamente para uma maior
compreensao e atuacdo sobre os fenbmenos a totagacidades de abstracdo, didlogo e
tomada de posicOes e decisOes sobre as diversstegisocioambientais.

A Educacao Ambiental é articulada com a Educacd@m&opor meio da incluséo de
competéncias relacionadas ao meio ambiente e ensaisilidade, devendo ser trabalhadas em
todas as areas do conhecimento e em todos o0s divensino, pois a tematica se encontra
presente em diversas competéncias, tais como:

e compreender os fundamentos das Ciéncias Natutlas €iéncias Humanas, incluindo

as relagdes entre os seres vivos e 0 ambientera@tacdo entre sociedade e natureza;
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* compreender a importancia da preservacao e cogsendo meio ambiente, bem
como dos recursos naturais e culturais;

* identificar e analisar as consequéncias das agfeartas no meio ambiente, incluindo
0s impactos das atividades econémicas, da poleicis mudancgas climaticas; e

e conhecer e aplicar praticas sustentaveis no dia, aais como o consumo consciente,
0 reaproveitamento de materiais e a reducéo deodsp.

A transversalidade da Educacdo Ambiental na Edoc&gdimal exige a formacao
critica de coordenadores pedagogicos, profess@es@s, permitindo-lhes ampliar a reflexao
e atuacdo junto com os demais componentes cumesuldtualmente, o dominio das
Tecnologias transformam a base do processo sinbdlitas possibilidades mais aprimoradas
da formagédo do aluno. Nesse contexto, para a ar€édcias da Natureza

E importante destacar que aprender Ciéncias dardtatuvai além do
aprendizado de seus contelddos conceituais. Nessaeptiva, a BNCC da
area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias m@io de um olhar
articulado da Biologia, da Fisica e da Quimica findecompeténcias e
habilidades que permitem a ampliacdo e a sisteagdiivdas aprendizagens
essenciais desenvolvidas no Ensino Fundamental ueo sg refere aos
conhecimentos conceituais da area; a contextudbzepcial, cultural,
ambiental e historica desses conhecimentos; aae$s0s e praticas de
investigacao e as linguagens das Ciéncias da Mat(ieasil, 2022d).

Apesar das polémicas nos processos formativos, @ma3 Contemporaneos
Transversais buscam contextualizar os Componentegc@ares. Mais além, a proposta almeja
aprimorar a formacéo que valoriza apenas a trasémidos componentes curriculares de forma
segmentada com a teoria e a pratica restrita a @am@onente curricular, fornecendo uma
visdo mais abrangente e real do mundo e da ciéncia.

Esta visdo de complexidade acentua as necessidadssnpreensdo de que o mundo
nao € apenas a compreensao do simples e do compiasoa compreensao do simples, do
complexo e de todas as demais relacdes que possaym entre a simplicidade e a
complexidade, as quais, intuitivamente desenvolgetom as experiéncias que podem ocorrer
ao longo de nossas vidas.

Os desafios de aprendizagem, envolvendo o recanbatd de erros e acertos, objetiva
tornar a aprendizagem significativa e diversificaddrangendo comportamentos como
autoconhecimento, humildade, colaboracéo, étigatezeisse coletivo. Esta peculiaridade da

educacédo nos faz compreender que o seu objet@onfiio é apenas a alfabetizacdo e obtencao
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de conteudos tedricos e praticos, mas fomentasengdelvimento individual para possibilitar

a vivéncia harmoniosa do exercicio da cidadania.

2.7 Perspectivas e Desafios da Educacao e do Engii@oCiéncias no Brasil

A trajetéria da Educacéo e do Ensino de CiénciaBnasil vem sendo marcada por
significativas transformacbes, refletindo os esiergcontinuos de aprimoramento das
sociedades humanas pelo mundo. Desde a Revolubdstrial, a democratizacdo da educacgao
tornou-se necessaria para suprir as demandas ddevira e o desenvolvimento dos paises,
transformando o planeta em um sistema cada vezamaiglexo e tecnoldgico. Este panorama
apresenta amplos desafios para as escolas e o fldsralunos e da sociedade, impondo-lhes
as necessidades de dominarem os avancos das TgamoDigitais de Informacdo e
Comunicagéo para melhor se inserirem no mercad@dalho, a atuarem como cidadaos e a

se desenvolverem como individuos.

Segundo Santos e Galletti (2023), somente no s&ddlpodemos observar a incluséo
de conteudos cientificos nos seminérios do teiitbrasileiro, caracterizados por: uma
pedagogia tradicionalista e enciclopedista, denerskpositivo e introdutério; e a passagem do
patriarcalismo agrario para a vida urbana e inghlstr

No periodo em que Dom Jodo VI esteve no pais (1808821), os poucos
conhecimentos cientificos importados de Portugafaaziam essencialmente as necessidades
de formacdo militar, médica e de parocos-exploesgigbantos e Galletti, 2023). Apos a
Independéncia do Brasil em 1822, A Constituicad. 824 determinou no artigo 179, inciso
XXIl a instrugcao primaria e gratuita para todocomdaos (Brasil, 1824). Como havia falta de
professores, o Método Lancaster foi utilizado cométodo de ensino, onde um aluno,
acompanhado por um inspetor, ensinava um grupezlaldnos (Melo, 2012). A Lei de 15 de
outubro de 1827 instituiu que “Em todas as cidadé&ss e lugares mais populosos, haverao as
escolas de primeiras letras que forem necessgiBaasil, 1827). Segundo Melo (2012), o
periodo foi caracterizado por: ndo disseminacaoesaslas, por falta de locais para sua
instalacdo; falta de professores e a sua baixameragdo; auséncia de material didatico e
pedagodgico; um Ensino Secundario ministrado ensaaalsas e particulares (Melo, 2012).

De acordo com o autor, este quadro de desintepedaesducacéo nacional ndo permitiu a
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formacdo de mao-de-obra qualificada no impérionando-o dependente dos produtos
manufaturados, instrumentos e maquinas.

Somente com a necessidade de modernizacdo do dmgpérolitica educacional foi
reformulada, implementando-se, em 1838, 0 Ensimur®krio, ndo gratuito (Brasil, 1938).
Nesta etapa de formacéo, os estudos de ciéncigauotiam apenas 4 das 21 matérias (Nunes,
2000). Em 1854, durante o segundo reinado, o Denfet.331-A discriminou o ensino publico
primario e secundario (Brasil, 1854). O ensino grimpodia ser realizado por alunos entre 5
e 15 anos, sendo dividido em classes de primesegendo grau. O objetivo do primeiro grau
era a alfabetizacao, os principios de aritmétidastaucdo moral e religiosa e o aprendizado de
pesos e medidas. No segundo grau, aprimoravam-&stados anteriores e inseriam-se:
elementos de historia e geografia; ciéncias fisecdsstoria natural; agrimensura; desenho
linear; nocbes de musica e exercicios de cantonastica. A instrucdo publica secundaria
poderia ser realizada somente se: houvesse o patgadestaxa ou isencéo especial; o aluno
tivesse menos de 12 anos, para que pudesse contpktaino secundario com menos de 18
anos; e o aluno fosse aprovado no ensino primarimocno antecedente ao ano a ser cursado.
No colégio surge a denominacao de Ciéncias Najwaisposta por duas cadeiras, de Histéria
Natural (com nog¢Bes de zoologia, botanica, mingrale geologia) e Elementos de Fisica e
Quimica, envolvendo principios gerais e aplicaaeigotidiano.

Com a Proclamacéo da Republica em 1889, insema-&»onstituicdo de 1891 o ensino
publico leigo (laico ou secular); e a criacdo ddtifnicdes de ensino secundario e superior
(Brasil, 1891).

No Brasil das décadas 1920 e 1930, o fim da hegerdarpolitica café com leite (entre
1890 e 1930) e a necessidade de modernizacaotemaipolitico, urbano e industrial do pais
gerou a necessidade de reorganizacédo nacionalitipeloraos renovadores e reformadores da
educacao da época apresentarem o “Manifesto dosiRie da Educacao Nova”, pautado pelo
funcionalismo e positivismo para modernizacéo desgtado liberal (Soares, 2004; Machado;
Carvalho, 2015). Com a promulgacao da ConstituigéBepublica de 1934, os escolanovistas
estabeleceram a necessidade de se tracar asZ@sedd Educacio Naciohal determinaram
que a educacao deveria desenvolver as ciénciasmarf@ trabalhador intelectual, em seus

aspectos de formac&o moral, econdmica e consciéigiasolidariedade humana. Na

5 Implementada somente na década de 1960.
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constituicdo, o ensino primario foi regulamentadmoferta integral e gratuita e a tendéncia a
gratuidade dos ensinos posteriores (Brasil, 1984m o golpe de estado e o decreto da
Constituicao de 1937, o ensino técnico e profisgifm estabelecido como primeiro dever do
Estado (Brasil, 1937; Soares, 2004).

Na década de 1940 foram normatizados por Decreato-Emsino Secundario (Brasil,
1942), Primério (Brasil, 1946a) e Normal (Bras#i46b). O Ensino Secundario, regulamentado
em 1942, incluia dois ciclos (o ginasial e colégisgndo a sua finalidade geral: a formacéo da
personalidade dos adolescentes; elevar a formagdidt@al e a consciéncia patridtica e
humanistica; e servir de base para a formacéaoiakpeensino superior. O primeiro ciclo do
curso secundario, denominado de ginasial, posswai®cjanos de duracdo, sendo abordados os
elementos essenciais para o proximo ciclo, envdlvem grupo de disciplinas de Linguas,
Ciéncias e Artes. Entre as Ciéncias constavansagptinas de Matematica, Ciéncias Naturais,
Historia e Geografia. O segundo ciclo, o Colegiaksuia duracdo de trés anos, envolvendo os
cursos classico ou cientifico, visando: consoledaprofundar a formacao do ginasial; e efetuar
0 curso classico (de formacao intelectual, filas® letras antigas) ou cientifico (de estudo das
ciéncias). No colegial, o grupo de disciplinas dénCias era substituido pelo de Ciéncias e
Filosofia, onde as Ciéncias da Natureza eram suftkts pela Fisica, Quimica e Biologia.

O Ensino Primario Elementar foi regulamentado ape&ma 1946, com quatro anos de

estudos, compreendendo

l. Leitura e linguagem oral e escrita. Il. Iniciaghatematica. 1ll. Geografia e
histéria do Brasil. IV. Conhecimentos gerais apl & vida social, a
educacado para a saude e ao trabalho. V. Desemabahbs manuais. VI.
Canto orfebnico. VII. Educacéo fisica (Brasil, 18416

As atividades buscavam:

a) proporcionar a iniciacao cultural que a todasdoza ao conhecimento da
vida nacional, e ao exercicio das virtudes moraisieas que a mantenham e
a engrandecam, dentro de elevado espirito de Nidada humana;

b) oferecer de modo especial, as criangas de sleteeaanos, as condigdes de
equilibrada formacao e desenvolvimento da perstadd;

c) elevar o nivel dos conhecimentos Uteis a vidamdlia, & defesa da saude
e a iniciagcdo no trabalho (Brasil, 1946a).

O Ensino Primario era composto pelas disciplinastuta e linguagem oral e escrita;
Aritmética e Geometria, Geografia e Historia doddr@ nocdes de Geografia Geral e Historia

da América; Ciéncias Naturais e Higiene; Conhecto®das atividades econdmicas da regiao;

70



Desenho; Trabalhos manuais e praticas educatifaemées as atividades econdmicas da
regido; Canto orfebnico; e Educacéo Fisica. Hawvidaaa possibilidade de realizacdo de um
Curso Primario Complementar, de 1 ano de duracée,apntava com disciplinas como:
Geografia e histéria do Brasil, e nocbes de ge@ygdral e historia da América; Ciéncias
naturais e higiene; e Conhecimentos das ativided@somicas da regiéo.

Apesar de haver alguns principios gerais da formé&génana na Educacao, a forte
tendéncia do racionalismo e tecnicismo na EducdgaBrasil, apés a Constituicdo de 1937,
gerou um ensino baseado: na transmissdo de costeduaeituais; na abordagem ldégico-
formal do conhecimento cientifico; e criacdo de comtexto de neutralidade e liberdade
ideoldgica. Neste ambiente escolar, a qualidadendmo era medida a partir da capacidade de
transmitir os conteudos tedricos de forma eficiente

A partir da década de 1960, houve um movimentedevacao no Ensino de Ciéncias
no Brasil, que buscou incorporar tendéncias pedeg®gais atualizadas e o desenvolvimento
cientifico e tecnolégico da época. Essa renova¢cdpdg uma abordagem mais integrada e
contextualizada dos conteudos cientificos, comsénfaas relacfes entre 0s seres vivos € 0
ambiente em que vivem. Em especial, a Biologiaqmas ser vista como uma ciéncia que
estudava a vida em suas multiplas dimensdes, oakmwio as questdes bioldégicas com as
sociais, culturais e ambientais.

Pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo de (B36%il, 1961), o Ensino de Grau
Primario foi instituido com quatro séries anuasigndo ser ampliado para 6 anos (onde se
incluiam, nos dois Ultimos anos, as técnicas desaaplicadas), tendo como objetivo “o
desenvolvimento do raciocinio e das atividadesxgeessao da crianga, e a sua integracao no
meio fisico e social” (Brasil, 1961). O Ensino M&diermaneceu com os ciclos ginasial e
colegial. No Ciclo Ginasial, o Ensino de Ciénciasgpu a ser ministrado apenas nas duas
altimas séries, 0 equivalente ao atual do 8° e®S do Ensino Fundamental. No Ciclo Colegial
criou-se os Cursos Secundario, Técnico (Industigticola e Comercial) e de Formacao do
Magistério para o Ensino Primario e Médio.

Apesar da manutencao do predominio do Ensino Tioadicna década de 1960, varias
iniciativas de renovacdo do modelo de ensino endgagem comecgaram a ocorrer em varios
estados. Porém, a visdo tradicionalista do EnsendCi@ncias comecou a ser questionada
somente a partir dos anos 1970, com a emergénoievas correntes pedagogicas criticas, que

enfatizavam a importancia da contextualizacdo awogeddos cientificos e a reflexao critica
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sobre a ciéncia e tecnologia em relacéo aos praisisoriais e ambientais.

A Lei de Diretrizes e Bases de 1971 trouxe impéesnmudancas quanto a
obrigatoriedade e duracao do Ensino Primario (Eend&nl® Grau) e Médio (Ensino de 2° Grau).
O Ensino de 1° Grau passou a incluir o antigo En&imasial (compondo-se de 8 anos) e o
Ensino de 2° Grau permaneceu apenas como o amtgyocEColegial (com 3 anos de duracao)
(Brasil, 1971). O objetivo do Ensino do Ensino RFaiia e Médio era de “proporcionar ao
educando a formacéo necessaria ao desenvolvimerdoa$ potencialidades como elemento
de auto-realizacdo, qualificacdo para o trabalhareparo para o exercicio consciente da
cidadania” (Brasil, 1971). Inserido no contextoRleriodo Militar, a LDB de 1971 previa a
obrigatoriedade do ensino de educac¢ao moral eacdude organizagéo social e politica do Brasil,
disciplinas que foram utilizadas para difundir vake ideologias importantes para a formacao
da “cidadania ativa e participante” da época. Afdeibastante criticada por sua énfase na
formacao técnica em detrimento da formagdo humeaistpor falta de preocupacdo com a
diversidade cultural e a formacdo critica e reflaxdos alunos.

Na década de 1980, a Politica Nacional de Educagdmental (Brasil, 1981b) incluiu
a Educacdo Ambiental como um componente esserari@lgodefesa do meio ambiente, sendo
essencial para compatibilizar o desenvolvimentmé@goco e social com a qualidade do meio
ambiente e o equilibrio ecolégico. No ambito dadaddo, a Educagcdo Ambiental deveria ser
inserida em todos os niveis de ensino. Em um ctmsmcial mais amplo, a redemocratizacéo
do pais criou um ambiente para o estabelecimenicmdeeducacdo democratica e participativa.
Apesar das fortes ambiguidades da Constituicaor&lede 1988 (Brasil, 2022a), com relacao
aos direitos e deveres individuais e coletivos, dudacdo foi marcada por: manter a
obrigatoriedade do Ensino Primario e a progressit@nsao da obrigatoriedade para o Ensino
Médio®; e inserir a Educagdo Ambiental em todos os nieisnsino, caracterizando-se como
uma ferramenta fundamental para a preservacao toamdiente.

A década de 1990 foi marcada pela realizacdo dée€&mtia das NagBes Unidas sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento de 1992, no RioJdeeiro, e pela concretizacdo das
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996B (Brasil, 2022b) e os Parametros
Curriculares Nacionais de 1997 - PCNs (Brasil, 2022 Rio 92 direcionou 0s passos iniciais

para o processo de sustentabilidade, gerando uieadeédocumentos e objetivos, entre eles,

6 A obrigatoriedade do Ensino Médio se efetiva apaomn a Lei 12.796 de 2013 (Brasil, 2013).
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os Objetivos do Desenvolvimento Sustentav@egundo Carlos et al. (2020), a LDB de 1971
buscou atender as necessidades dos aspectos dedorpara o mercado de trabalho do
contexto civico-militar e a LDB de 1996 abrangem“processo formativo considerando a vida
familiar, a convivéncia humana, o trabalho e autait(Carlos; Meneses; Medeiros Neta, 2020,
p. 22). Por fim, os PCNs foram desenvolvidos entrquaclos (cada ciclo envolvendo duas
séries) e estabeleceram a importancia dos TemasvEmsais (ética, saude, meio ambiente,
orientacdo sexual e pluralidade cultural) nas diftas areas de conhecimento (Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Histd@eografia, Arte e Educacado Fisica)
(Brasil, 2022c). Os Temas Transversais buscamtecipagao ativa, reflexiva e autbnoma do
aluno, para transformar sua vivéncia como cidadabecedor de seus direitos e deveres legais.
Elaborado a quase trés décadas, os Temas Trans\j@rsaencionavam a importancia das
novas tecnologias digitais na educacéao.

Em 2017, a publicacdo da Base Nacional Comum Quaric BNCC - enfatizou a
importancia da aquisicdo das competéncias e diswurpara cada um dos 9 anos do Ensino
Fundamental as Unidades Tematicas, os Objetos dbeCionento e as Habilidades (Brasil,
2022d).

Apesar de se reconhecer a importancia do desemao do Ensino de Ciéncias, Silva
(2021) adverte que

o0 ensino de ciéncias no Brasil & fundamental pa@senvolvimento do pais,
mas ainda enfrenta grandes desafios, como a faltinvkstimentos em
pesquisa e a formacéo insuficiente de profess@rgweciso uma politica
publica mais efetiva para melhorar a qualidadendine (Silva, 2021, p. 10).

Tomando como ponto de partida os aspectos de eiclade e pragmatismo da
Educacao Tradicional, reflexos do positivismo aigsmo, Freitas (1991), Libaneo (1994) e
Saviani (2011a) propuseram diferentes abordagedagpgicas criticas. Em “Critica da
organizacdo do trabalho pedagdgico e da didatieaitas (1991), analisou a estrutura do
trabalho pedagdgico sob a 6dtica do positivismo dedaicismo, evidenciando como essas
correntes impactavam a formacao docente e asgs@ducativas. Contrapondo-se ao sistema
capitalista, o autor defendeu uma visdo de educgg@otranscendia a transmissdo dos
conhecimentos, advogando uma abordagem que valar&zéormacéo critica do aluno dentro

7 A histéria da Rio 92 e as propostas dos Objetd@m®esenvolvimento Sustentavel podem ser acessados
https://brasil.un.org/pt-br/sdgs
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do contexto do materialismo histérico-dialéticoeifas propés uma pedagogia onde o0s
objetivos e a avaliagdo das escolas direcionavarnooteldos e métodos; a teoria e a pratica;
a reflexdo coletiva; e a participacao ativa de @mdamunidade escolar.

Em “Didatica”, Libaneo (1994) fez uma analise vedlando a ciéncia e o meétodo
cientifico como pilares da educacao. O autor exdati papel crucial da didatica na formacéo
de professores e na efetivacdo de praticas pedagogberentes e eficazes, introduzindo
conceitos-chave como objetivos educacionais, phame&to de ensino, avaliagcdo e métodos de
ensino.

Saviani (2011), em “Escola e Democracia”, estaleelegma conex&do entre teoria
educacional e o contexto social e politico naciodastacando como o tecnicismo e o
positivismo tém moldado o ensino de ciéncias ne.pgaiautor argumentou a favor de uma
teoria critica da educacdo que deveria reconheceleterminacdes histéricas e sociais da
pratica educativa, criticando a abordagem tecaidgiste reduz a educacdo a transmissédo de
conhecimentos técnicos e habilidades especificas.

Juntos, Freitas, Libaneo e Saviani ofereceram umplamrcabouco tedrico para a
analise e reformulacdo da Educacdo no Brasil. 8bess sdo essenciais para educadores,
formuladores de politicas e pesquisadores inteilessam promover uma educacao que seja ao
mesmo tempo critica, inclusiva e capaz de prepmalunos para os desafios de um mundo

em constante transformagao.

2.8 Associacao entre as Metodologias Ativas, Tecnoglas Digitais da Informacédo e

Comunicacéo e Formagao Docente

As Metodologias Ativas (MAs) sdo metodologias deirme aprendizagem que buscam
envolver o aluno de forma proativa em seu procetsoaprendizagem, estimulando a
autonomia, participacéo, reflexdo, inter e trargpismaridade, desenvolvimento gradual dos
alunos (partindo da resolucéo de problemas majgempara o mais complexo, em um modelo
espiralizado dos reencontros de momentos de apeata)i interacdo e desenvolvimento de
habilidades e competéncias para auxilio na resoldedproblemas cotidianos (Bacich; Moran,
2018).

Ao falarmos sobre as MAs, podemos recordar ao menigsmomentos historicos de

interatividade entre o professor e o0 aluno: a preme dialética grega, dualista, de oposicéo e
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confrontacdo dos pensamentos e conhecimentosceeatre o outro, onde a proatividade entre
os participantes dos debates marcam um aprendizadantenso (Spinelli, 2004); e a segunda,
a dialdgica dialética, que enfoca os principiosodiaos de alteridade (o de se reconhecer na
posicao do outro nos dialogos), buscando incorpmareceitos de respeito, harmonia e justica
social tdo necessarios para a complexa construgdsudtentabilidade socioambiental,
principalmente quando ocorrem os conflitos prateddeologicos.

De acordo com Batista e Moraes (2020)

as metodologias ativas tém sido amplamente defesdéd adotadas em
diversos paises como forma de romper com o ensd@ional centrado no
professor e na transmissao de informacodes, e bus@aprendizagem mais
significativa, participativa e colaborativa pelaguglantes (Batista; Moraes,
2020, p. 35).

A adocdo de MAs na educacdo moderna refletiu ummasfiormacdo profunda na
maneira como 0 conhecimento é construido e cornttpadt entre professores e alunos. Essas
metodologias ndo sdo apenas ferramentas pedagogiess representam uma mudanca
paradigmatica que coloca o aluno no centro do peucele aprendizagem, incentivando a
autonomia, a colaboracéo e o pensamento critico.

As MAs séo diversas e variam de acordo com osivbgetle aprendizagem e o contexto
em que sao aplicadas. Para inseri-las nas escass,podem ser trabalhadas de modo
progressivo (associada ao modelo tradicional denensu disruptivo (mais inovador), de

acordo com a possibilidade da comunidade escotsinmA

As instituicbes educacionais atentas as mudancasolhem
fundamentalmente dois caminhos, um mais suave angad progressivas -
e outro mais amplo, com mudangas profundas. Nontanmmais suave, elas
mantém o modelo curricular predominante — disciplin mas priorizam o
envolvimento maior do aluno, com metodologias atigamo o ensino por
projetos de forma mais interdisciplinar, o ensiftarido ou blended e a sala
de aula invertida.

Outras instituicdes propbem modelos mais inovadodéguptivos, sem
disciplinas, que redesenham o projeto, os espésioed, as metodologias,
baseadas em atividades, desafios, problemas,gogude cada aluno aprende
no seu proprio ritmo e necessidade e também apremmieos outros em
grupos e projetos, com supervisdo de professoi@stadores (Morén, 2015,
p. 17).

Como exemplos de MAs temos:

» Sala de Aula Invertida: consiste em propor aasgdesites que estudem previamente um

conteudo tedrico em casa, por meio de textos, gideooutros recursos. Em sala de
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aula, o professor orienta atividades praticaspydsies e debates sobre o tema estudado,
com a finalidade de aprofundar e aplicar o conhegtm E uma grande inovagio no
desenvolvimento dos estudantes (Bacich; Moran, ;2db8an, 2015).

* Aprendizagem por Pares ou Timé%dr Instruction): envolve a divisdo da turma em
grupos para que os estudantes possam discutibalhtas juntos em atividades de
aprendizagem (Cunha; Sasaki, 2023).

» Estudo de Caso: propde a analise de situacfesaeaisnuladas, com a finalidade de
promover a reflexdo critica e a tomada de decisémsstudantes (Elias; Rico, 2020).

» Desenvolvimento de projetos significativos: envolvg@roposicdo de um desafio ou
problema real para que os estudantes possam désanawlucdes de forma
colaborativa, aplicando conhecimentos tedricos @&iqms em situagdes concretas
(Batista e Moraes, 2020).

Nas relacbes entre professores e alunos,

O professor atua como mediador, facilitador, ineeaor, desafiador,
investigador do conhecimento, da prépria praticadee aprendizagem
individual e grupal. Ao mesmo tempo em que exeueeasitoria, 0 professor
coloca-se como parceiro dos alunos, respeita-lhestito de trabalho, a
coautoria e os caminhos adotados em seu procesdatiay. Os alunos

constroem o conhecimento por meio da exploracionhalsgegacdo, da
comunicacdo, da troca, da representacdo, da chiacdacao,

organizacao/reorganizacdo, ligacao/religacdo, fmamacao e elaboracéo/
reelaboracédo (Almeida, 2005, p. 73, in Bacich; Mp2018, p. 254).

Nas palavras de Moran (2015)

As metodologias precisam acompanhar os objetivasipdidos. Se queremos
gue os alunos sejam proativos, precisamos adotirdoiegias em que os
alunos se envolvam em atividades cada vez maislegag) em que tenham
gue tomar decisfes e avaliar os resultados, coin dpanateriais relevantes.
Se queremos gque sejam criativos, eles precisanmimgrgar inUmeras novas
possibilidades de mostrar sua iniciativa (Morar, §.2015).

Apesar das vantagens das MAs na formacao de autaroproatividade dos alunos,
elas apresentam algumas dificuldades em sua imptag#®, pois podem requerer mais tempo
de dedicacgéo do aluno do que as aulas expositadibnais e quebra da rotina do Ensino
Tradicional. Soma-se a isso as dificuldades deesalbga cognitiva, se as atividades nao forem
bem coordenadas e quantificadas; e avaliacédo neé@io dos alunos, pois eles também devem
ser avaliados em grupo e processualmente e ndaspehvidualmente e por conteudos. Nas

MAs também ha a percepcao de uma maior dificuldadgarantia de um aprendizado comum
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a todos e dificuldade de aceitacéo por parte daestod alunos na proatividade para formacgéo

da autonomia.

No cenario das Metodologias Ativas associadas esolegias Digitais de Informacao
e Comunicacdo, ha ampliacdo dos horizontes dagfesdade ensino e aprendizagem entre
professores e alunos, mostrando-nos novas podaitdide encontros e vivéncias entre 0s
professores (com seus conhecimentos mais classigistematizados) e alunos (com suas

curiosidades e conhecimentos formais, ndo-formeifoamais) em seus diferentes estagios de

vida e formacgéo.
Conforme Leite e Pinto (2016),

este préspero ambiente educacional cria maioreturpdades para interacao
entre as disciplinas, proatividade, flexibilidaderizular e o uso de varias
outras estratégias de ensino e aprendizagem, Hastpara isso o

reconhecimento e a participagdo colaborativa eoresvel no processo
formativo por ambas as partes e pelos demais maemdbroomunidade escolar

(Leite e Pinto, 2016, p).

Com as mudancas abruptas na percepcdo do mundeipdag pelas Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo, a educac&caburiatividade e inovacdes que
permitam lidar com as diversas realidades socioaméis decorrentes tanto das politicas

institucionalizadas como das realidades materiddigadentro de diversificados contextos e

grupos socioculturais, pois

Num mundo em profunda transformacéo a educagaasarser muito mais
flexivel, hibrida, digital, ativa, diversificada.s(processos de aprendizagem
sdo multiplos, continuos, hibridos, formais e infais, organizados e abertos,
intencionais e ndo intencionais. Hoje ha inumeamsichos de aprendizagem
pessoais e grupais que concorrem e interagem &imealte profundamente
com os formais e que questionam a rigidez dos jlamentos pedagogicos
das instituicbes educacionais.

A chamada educagéo a distancia precisa sair doglosodonteudistas e
incorporar todas as possibilidades que as tecradodigitais trazem a
flexibilidade, o compartilhamento, ver-nos e ouviis com facilidade,
desenvolvimento de projetos em grupo e individuabeevisualizagdo do
percurso de cada um, possibilidade de criar itifesanais personalizados.
Precisa incorporar também todas as formas de dpagean ativa que ajudam
os alunos a desenvolver as competéncias cognéisasioemocionais. Mais
gue educacdao a distancia podemos falar de eduftagél, online (Moran,

2017, p.1).

Moran (2017) destaca a importancia da flexibilidadiwersidade e integracdo das
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tecnologias digitais no processo de aprendizagana. éte, a educacao precisa ser mais hibrida
e diversificada, considerando os multiplos proces#® aprendizagem formais e informais
existentes. Aléem disso, a educacéo a distancisspreair dos modelos conteudistas e incorporar
novas possibilidades de aprendizagem ativa, pemitaos alunos desenvolver competéncias
cognitivas e socioemocionais. A educacéo flexiw@ilee pode ser uma alternativa para tornar
a educacdo mais acessivel, personalizada e efetiva.

Com as Tecnologias Digitais de Informacdo e Conagdic marcamos um novo
momento no contexto para a educacao a partir dgawride novas tecnologias e processos,
intimamente ligados a informacdo, comunicacdo eqasamento de dados, que geraram
tecnologias no setor industrial, comercial e pabllomo a automacdo, dsg data (que
integram dados em grande volume, velocidade edad&de informacéo), inteligéncia artificial
em robds e atendentes virtuais, internet das cdistesgrando objetos do cotidiano com a
informatica), abertura detartups em quaisquer setores de atividade humana, confmutac
guantica, capitalismo virtual, tentativas de desbnmento de baterias de estado sélido (que
reservardo a energia mais rapidamente), combusigveé (como o etanol, biocombustivel e
por eletrélise de hidrogénio), energia por fusémm@ a fusdo do hidrogénio nas formas de
deutério e tritio, formando hélio, néutrons e ei@gretc.

Deste modo, a integragcédo entre as Metodologiasag\teras Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacao pode ocorrer de divesasals, dependendo de inimeros fatores
como: as possibilidades oferecidas pelo Projetdti@wlPedagodgico; as determinacfes do
sistema educacional; a disponibilidade de ferraasen¢ as possibilidades de formacéao e
atuacao docente (Bacich; Moran, 2018). Em decoaétas inimeras dificuldades da educagéo
formal, o Ensino Hibrido permite criar estratéglarsificadas de ensino e aprendizagem que
permitem a revitalizacdo da pratica didatica dasdtes.

Incorporam-se a esse pensamento as questdes apdaesgror Silva e Moura (2023)

A escola mudou, o mundo mudou e ndo poderia seredife com os

estudantes. Mas, se tudo mudou, por que 0s proésssmntinuam 0s

mesmos? Nao seria a hora de mudarmos também? &fas,mudarmos se
em nossa formagdo ndo fomos conscientizados dprqusariamos mudar?
Se formados fomos e nesta concepc¢do estavamospmwatabados? (Silva;
Moura, 2023).

Ressalta-se que a aplicacdo de novas metodologitecn®logias no ambiente

educacional transforma sobremaneira o papel degsof na educacédo, gerando-lhe amplos
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desafios, principalmente relacionados a necessidadi@macéo continuada.

No periodo da pandemia da COVID-19, foi comum ielar as Metodologias Ativas
(MAs) com as Tecnologias Digitais de Informacaoan@nicacédo (TDICs). Contudo, 0 uso
das tecnologias dentro do modelo tradicional denersmaranhou as percepcdes entre o que
sdo as MAs e o Ensino Tradicional, dificultando exanhecimento e engajamento de
professores e alunos nas MAs em funcao da distéisaa e formacao dos diversos métodos
propostos (Anastacio, 2021).

De modo geral, durante o periodo da COVID-19 fieadente que a escola néo estava
preparada para desenvolver as atividades de emsipeendizagem de maneira que nao fosse a
tradicional, a partir da aula presencial. Porémstatou-se que os educadores buscaram por
métodos e ferramentas que pudessem auxiliar n&reofis do conhecimento de seus alunos.

Com a suspensdo das aulas presenciais e 0 usorrdendatas digitais para a
continuidade dos estudos de maneira repentinaasuézes, apenas trocou-se a sala de aula
pelas telas digitais, principalmente a dos celslabito de outra forma, a maneira tradicional
de ensino (que via de regra ndo se utiliza de MAB)ecou a ser realizada e mantida através
das TDICs. O resultado dessa acao foi um apagamsios dos alunos e, para além disso, uma
confusdo conceitual entre MAs e TDICs, como seseskpressdes se complementassem e
transformassem as metodologias de ensino (Anasi2d).

2.9 Além do Basico: Como a Taxonomia de Bloom Traf@@ma o Ensino

Segundo Bloon#t al. (1956), a Taxonomia de Bloom é uma estruturadassifica
objetivos educacionais em seis niveis hierarquiqas, vao desde o nivel mais simples (de
memorizacdo, compreensao e aplicacdo) até os maiplexos (que envolvem a analise,
sintese/criacdo e avaliacao critica) (Bloom, 1%sraz; Belhot, 2010). Essa taxonomia é
frequentemente utilizada para orientar a elaboragiobjetivos de aprendizagem e a selegéo
de estratégias de ensino e avaliacdo adequadasyolaraivel de aprendizagem.

Apesar de muitas vezes esquecida, ela também eneslvhabilidades motoras e
vivéncias éticas desenvolvidas no processo deeasprendizagem desde a Educacéao Infantil
(das vivéncias e brincadeiras) até os processosatieracao psicologica, relacionados com a
educacédo escolar formal, nas fases de vida dasa@olgia e adulta (jovem, intermediaria e

tardia).
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O processo de aquisicdo da CNH envolve a aprerghzagadicional do material
normativo com sua avaliacdo classica de multiptaolba (contetddo conceitual), as aulas
praticas de conducéo veicular (conteudo procedmhenatitudinal) e os exames de saude e
mentais. Historicamente, as condicbes psicoldégieagssarias para obtencdo da CNH foram
se alterando, sendo que para estar adequado aosspsicoldgicos foi estabelecido, em 1946,

que

Para o exame psiquico devera ser organizado urargorge testes, a critério
da junta médica, sem caréater eliminatério, até spjam estabelecidas as
médias normais do perfil psicofisiologico do comdudlo veiculo (Brasil,
1946).

Apesar de nao se ter aprofundado neste tema, doedturegulamentacao do Codigo
Nacional de Transito (Brasil, 1966), (Brasil, 19@8)acteriza mudancas no exame do perfil
psicofisioldgico, que foi alterado e denominadawt®o pragmatico para exame psicotécnico
(Brasil, 1968). Estas modificacdes da lei levargonadissionalizacdo do quadro de avaliadores
psicolégicos - envolvendo médicos e psicologostigeBrasil, 1997b) - para a realizacéo de

avaliagéo psicotécnica. No site do Detran do Paganéntrava-se descrito que

O exame de aptidao fisica e mental avalia se oidatodtem condicBes de
salde para conduzir um veiculo. Nesta avaliacdarsdlisadas a capacidade
visual, forca muscular, coordenacdo motora, pread@&oial e outros pontos
que o perito julgar necessarios. Apos esta avaliac&andidato pode ser
considerado apto, apto com restricdo (por exengiboigatério o uso de
lentes), inapto temporario ou inapto (caso tenlgurah patologia que
contraindique definitivamente a dirigir) (Paran@l132).

No site do Detran de Mato Grosso do Sul, podemosregrar material formativo para
conhecermos praticas de Inclusdo e de ProgramalueaEdo e Seguranca para o Transito,
incluindo a disponibilizacdo de material audioviquera atividades escolares (Mato Grosso do
Sul, 2023b).

O texto descrito exemplificou parte da estrututhb duncionamento para aquisicao da
CNH por meio das TDICs. Aimportancia do conhecitogproatividade e historico das normas
necessarias para obtencéo de diversos saberesopaiacdo de um veiculo. Para Moran, no

processo educativo

Desafios e atividades podem ser dosados, plane@dasompanhados e
avaliados com apoio de tecnologias. Os desafiosgh@nejados contribuem
para mobilizar as competéncias desejadas, inteiscttmocionais, pessoais
e comunicacionais. Exigem pesquisar, avaliar dites¢ pontos de vista
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diferentes, fazer escolhas, assumir alguns risqmgnder pela descoberta,
caminhar do simples para o complexo. Nas etapdsrdecdo, os alunos

precisam de acompanhamento de profissionais mpiriextes para ajuda-
los a tornar conscientes alguns processos, a &stabeconexdes nao
percebidas, a superar etapas mais rapidamente)fimd-los com novas

possibilidades.

Quanto mais aprendamos préximos da vida, melhorgV @015, p.18).

Ademais, as facilidades das TDICs nos permitemiadgados da Carteira Digital de
Transito que nos fornece dados do Condutor, Vesclidracbes e Campanhas e Projetos de
Educacéo.

Especificamente, a rede de normas envolvendo @®dtes facetas da educacdo podem
ser acessadas a partir da Constituicdo Federaliteen dficiais, como as do Executivo e
Judiciario Brasileiro, através do uso de sites ulecdh como o Google usando os termos ou
palavras-chave “Constituicao Federal” e “Planal#sd. digitar estas palavras-chave surgirdo
diferentes opg6es de acesso as leis, indicadatenia Casa Civil da Presidéncia.

Ao acessar o site do Senado podemos acessar ditGigis Federal Promulgada” ou
“Constituicdo Federal Atualizada”, em inglés ou &uadio. O link inicial para esta pagina é:

https://www25.senado.leqg.br/web/atividade/legistécanstituicao-federal A Constituicdo

atualizada fornece dentro do corpo da lei os lihisd6ricos do desenvolvimento da lei.
Contudo, ha constante adverténcia de que as Emmbilizadas no site ndo substituem as

publicacdes do Diario Oficial.

2.10 Transformando Expectativas em Realizacbes: Oapel da Teoria do Valor da

Expectativa na Aprendizagem

A Teoria do Valor da ExpectativExXpectancy-Value Theory) € uma teoria motivacional
gue se baseia na ideia de que a motivacao paizaraaina tarefa depende tanto da expectativa
de sucesso quanto do valor atribuido a tarefa €icsies; Wigfield, 2002; Cook; Artino Jr.,
2016). De acordo com Cook e Artino Jr. (2016), arieedo Valor da Expectativa baseia-se em
dois componentes principais: a expectativa de soces valor da tarefa. A expectativa de
sucesso refere-se a crenca do aluno sobre quaelbeanha que vai se sair em uma tarefa ou
atividade. O valor da tarefa € o quanto o alunonz a tarefa em si, que pode ser influenciado
por interesse intrinseco, utilidade percebida, mdncia da realizagdo pessoal ou medo do
fracasso. Em suas diversas facetas, a motivacamgrender decorre das influéncias sociais,

processos cognitivos e crencas afetivas (de iseramportancia, custo e utilidade) e a
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expectativa de sucesso leva o aluno a um compantamgais ou menos engajado de acordo
com sua performance (Cook; Artino Jr., 2016).

Segundo Eccles e Wigfield (2002), a Teoria do Vd®rExpectativa € uma teoria da
psicologia educacional que busca explicar comono$viduos fazem escolhas e tomam
decisbes relacionadas a aprendizagem e ao desemaeattémico. Segundo essa teoria, as
pessoas tendem a se engajar em atividades quéta@atredr capazes de realizar com sucesso
e que percebem como valiosas ou relevantes pas cdgetivos pessoais. Tal teoria foi
desenvolvida por John W. Atkinson e seus colaboesdoa década de 1950, e desde entdo tem
sido amplamente utilizada para explicar o compogtamacadémico e profissional.

A Teoria do Valor da Expectativa sugere que a nagéo para aprender € influenciada
por trés fatores principais: expectativas de desahnp valor atribuido a tarefa e custo
percebido do esfor¢co necessario para alcancar a (etles; Wigfield, 2022). Deste modo,
para essa teoria: as expectativas de desempenéfeissm a crenca de que uma pessoa é capaz
de realizar com sucesso a tarefa em questdo; o amlbuido a tarefa se relaciona com a
importancia que a pessoa da a realizacdo dessdadgy e o custo percebido do esforco
necessario para alcancar a meta envolve a avaldg@uanto a pessoa precisa investir em
termos de tempo, energia e recursos para atinggragetivos.

Em conjunto, esses fatores afetam a motivacaoaenpartamento dos individuos em
relacdo a aprendizagem e ao desempenho acadérpmadem influenciar a escolha de cursos,
carreiras e objetivos pessoais. A Teoria do VadoExgpectativa tem sido utilizada em diversos
estudos sobre motivacdo e desempenho académern, @htribuido para a compreensao dos
fatores que influenciam o sucesso educacional. Bahetos sociocognitivos, a aprendizagem
envolve 0os conhecimentos prévios, as necessidaelssos e dificuldades para a realizacéo da
tarefa e das experiéncias anteriores que moldamesengolvimento do conhecimento do
individuo.

Em quaisquer modelos, as dimensfes bioldgica, Ipgica, sociais e culturais
conformam os valores e as agdes dos alunos e deecompreendidas para que o professor
possa realizar as suas atividades de mediacaoreladiggagem para que o aluno caminhe em
direcdo a autonomia e consciéncia quanto a vidsatisfacdo de suas necessidades, buscando
percursos mais tecnoldgicos (do DesenvolvimentoteBtével) ou socioambientais (da
Sustentabilidade), reconhecendo os custos e bmsefile sua escolha, alienada ou

politicamente consciente.
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Compreender as motivacdes dos alunos para realzaratividade fornece um bom
caminho para o sucesso do processo de alfabetizalgfimmento, permitindo a formacédo de
um pensamento mais analitico, critico e sensiveepeablemas sociais. Assim, nos anos iniciais
da Educacéo Infantil a crianca passa do acolhimédotbrincar e das vivéncias para construcéo
de um perfil conceitual embasado pelo context@hi de sua vida e pelos conhecimentos
produzidos historicamente pela humanidade, prihtigate derivadas da ciéncia e tecnologia
(Brasil, 2022d).

No processo de alfabetizacéo e letramento nasssiteis da Educacdo Fundamental
I, a mediagdo do professor deve encaminhar o élumotivacdo para dominar os signos da
escrita e leitura. O desejo de muitos alunos eranaler a ler e escrever sobressalta a sua
proatividade na transformacao de garatujas ensletrdestas, para as palavras.

O ensino tradicional expositivo pode ser considerapgenas como um aprendizado
enciclopédico, de memorizacao e aplicagdo de camscepraticas, contudo, para alguns alunos,
ele pode ser um verdadeiro convite a uma revolati&ia de seu perfil conceitual (Mortimer,
1996). A transposicédo de conhecimentos em um pego@mento magico pode significar a
desconstrucéo de grandes obstaculos cognitivopagsbilitardo emergir um outro mundo
desconhecido, como aquele formado pelo nosso woivende grande parte de sua composicao
e funcionamento ainda nos é desconhecida, formamdgrande enigma constituido em grande
parte por matéria e energia escura, concebidagaamtnte por éter (o quinto elemento que
formava a esfera celestial dos gregos) ou o vaauedjdo do espaco sem qualquer presenca
de matéria, da ciéncia moderna) em diferentes mmsela histéria do conhecimento.

A proatividade das Metodologias Ativas, além daéaer os conhecimentos decorridos
da transmissé@o de conhecimento, também pode farosetormacgdo dos alunos a partir de
estratégias do pos-construtivismo e das pedagogiasas. Segundo Jofili (2002) “Por uma
construcao critica do conhecimento eu me refironaensino cuja preocupacao transcenda a
transmissdo de um conhecimento especifico” (J&d2).

E importante mencionar que essa visdo pds-congstatido processo de aprendizagem
enfatiza a participacdo ativa e a colaboracédo to®s na construgdo do conhecimento, ao
invés da mera transmissao de informacdes por gdarfgrofessor. Além disso, destaca-se a
importancia da interacdo social e cultural no pssoeda formacdo do seu conhecimento,
conforme destacado inicialmente nos estudos detgkgo

A partir dessas constatacdes, deve-se entendensampento de Kozulin (1998), ao
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explicar que ha divergéncias entre as teoriasatgePe Vygotsky. Kozulin afirma que

ao contrério de Piaget, que acreditava que a eidegenvolve a inteligéncia
a partir de esquemas mentais inatos, Vygotsky pitgpgue a aprendizagem
surge das interagdes sociais, que criam as corsdpgia o desenvolvimento
(Kozulin, 1998, p. 3).

Embora Piaget e Vygotsky tenham contribuido patarapreensao da aprendizagem,

existem algumas diferencas nos seus pressupostaote

Piaget enfatizou a importancia do desenvolvimeogmitivo individual, enquanto Vygotsky
destacou a importancia do ambiente social e cliharaprendizagem.

Piaget acreditava que a aprendizagem acontece2attia assimilacdo e acomodacao de
novas informacdes em estruturas cognitivas exeseminquanto Vygotsky defendia que a
aprendizagem ocorre quando o individuo interage amrras pessoas e constroi
conhecimento coletivamente.

Piaget argumentou que a linguagem surge a partpemhsamento, enquanto Vygotsky
afirmou que a linguagem é fundamental para o ded@mento cognitivo e a aprendizagem.
Piaget enfatizou a importancia do jogo simbdlicoapaendizagem e desenvolvimento,
enquanto Vygotsky destacou a importancia das atild praticas e do uso de ferramentas
culturais na aprendizagem e desenvolvimento (Knz®98).

Em ambos 0s casos, o construtivismo envolve: oamntento prévio dos alunos (frutos

de suas vivéncias); o dialogo; a aprendizagem mutaidendo ao professor a importante

capacidade de reconhecer como seus alunos apreméd#mor, aprendendo a ouvi-los; a

colaboracéo; a responsabilidade do aluno quanta gosmacéao; e a objetividade no processo

de constru¢éo do conhecimento.

No processo de construgao do conhecimento, o p@pelediador do professor deve

permitir ao aluno:

um ambiente dentro do qual os alunos possam recenbeefletir sobre suas
proprias idéias; aceitar que outras pessoas empmegontos de vista
diferentes dos seus, mas igualmente validos e mossaliar a utilidade
dessas idéias em comparacao com as teorias apigeepelo professor...[;]
desenvolver o respeito pelos outros e a capacitlad&logar [;] estimular os
alunos a refletirem sobre suas proprias idéiaserajando-os a compararem-
nas com o conhecimento cientificamente aceitoreeysarem estabelecer um
elo entre esses dois conhecimentos[;] reestruturates idéias o que pode
representar um salto qualitativo na sua compreghsdesenvolver sua
capacidade de andlise[;] assumir-se como o sujeitato de aprender (Jofili,
2002).
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Jofili (2002) aponta cinco questdes essenciais gaeao ensino critico construtivista
possa contribuir para a criagdo de uma sociedads digna e feliz: a valorizacdo do
conhecimento prévio do aluno; o papel do professono mediador do conhecimento,
ajudando o aluno a integrar ou adotar novas idai@gboracao de praticas contextualizadas
na vida real para que o aluno possa intervir atiente em sua realidade; o desenvolvimento
de habilidades de aquisicdo, organizacdo e andlréica do conhecimento; e a
responsabilizagédo do aluno pelo seu préprio procgssprendizagem.

No mundo atual, com seus espacos e tempos dicadif, fluidos e mais conectados
pelas redes sociais virtuais, o desenvolvimenttedaologia propiciou aprimoramentos em
Varios segmentos sociais, alterando as relacoésbl@ho e convivio humanos, incluindo a
educacao. No campo da educacao pudemos idendifeaentes momentos, sendo comumente
associado ao tema a analogia do desenvolvimentsoftesres. Assim, a Educacao 1.0 foi
marcada pelas tecnologias analdgicas, sendo subatfielas versdes digitais seguintes (Vilela
Jr., 2020). Entre as versfes da Educacéao 2.0, 80 @servamos a evolucdo de modelos de
ensino que se diferenciavam principalmente pelarparacao de tecnologias digitais e pela
forma como os alunos e professores interagem reegso de aprendizagem.

A Educacéao 2.0 surgiu com a popularizacéo da ietera adocéo de tecnologias como
computadorestablets e smartphones nas escolas. Nesse modelo, o professor ainda era o
principal responsavel pelo contetdo e a transmige&mnhecimento, e as tecnologias foram
utilizadas como ferramentas para enriquecer as @ybermitir que os alunos tivessem acesso
a informacdes de diversas fontes.

Na verdade, a Educacao 2.0 ndo marcou exatamehtgada da internet as escolas e
universidades, mas sim a incorporagdo das tecralaljgitais na pratica pedagdogica, em um
contexto de maior interatividade e colaboracdoeino “Educacéo 2.0” foi cunhado pelo
educador espanhol Cristobal Cobo, para se refarma nova forma de educar que leva em
conta a cultura digital e a conectividade dos estte$s (Cobo, 2007).

De fato, muitos professores sentiram-se inseguabts mesmo ameacados pela chegada
da tecnologia na educagéo, mas ao mesmo tempcg bhoev crescente demanda por formagao
continuada para que pudessem incorporar as te¢aslem suas praticas pedagogicas (Cobo,
2007).

A Educacdo 3.0 iniciou em torno da virada do sécgleando os levantamentos

bibliograficos comecaram a ser realizados em disgu€Ds e, posteriormente, pela internet,
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caracterizando talvez a maior mudanca tecnologesalel a imprensa de Gutemberg, ha 600
anos. Este periodo consolidou a constru¢éo do conbeto em escala exponencial. Apesar do

aparente progresso na formacao do conhecimentanreestudo realizado pelo

Smithsonian Institute em 2014 reporta que a metadartigos publicados no
mundo, 50% seréo lidos apenas pelos seus autditeses e pareceristas. Um
exercicio matematico rapido, se alguém tivesseanenpretensao de ler todos
0s artigos publicados em apenas um ano, considerpradleria rapidamente
cada um deles em 15 minutos, seriam necessarigsdmai0 anos de leitura
ininterrupta (Vilela Jr. et al., 2020, p.4).

O fato acima mostra a importante funcado do professomediar a aprendizagem do
aluno, colaborando para que haja uma melhor cay@irde seu conhecimento em meio ao
processamento de uma enorme quantidade de dados.

Essa Educacéo foi marcada pelo uso de tecnologissavancadas, como inteligéncia
artificial, realidade virtual e aumentada, e paidage na personalizacdo do ensino. Nesse
modelo, os alunos tiveram mais autonomia para idefgus objetivos de aprendizagem e
escolher os recursos e metodologias que melhatesg#avam as suas necessidades.

A Educacao 4.0 trouxe consigo as maravilhas daxagao, decorrentes de avangos de
robotica e das linguagens de programacao, e doesrednsiedades quanto ao trabalho em
diversos setores da economia, como na agriculindastria e comércio. Tal Educacéo foi
caracterizada pela integracao total entre tecr@leginsino, em um modelo de aprendizagem
personalizada, adaptavel e centrada no aluno. Mesdelo, os alunos tém acesso a recursos
digitais sofisticados, como algoritmos de recomeéada analise de dados, que permitem uma
aprendizagem mais eficiente e customizada.

Por fim, a Educacéo 5.0 carrega consigo as perggeatio capitalismo financeiro
virtual, onde as criptomoedas ou mesmo os sistelmamrtdes de crédito ou contas digitais
substituirdo a moeda fisica. Neste momento atls ea indagagdes sobre se a Educacéo 5.0
sera complexa e ecoldgica, tecnologica e humamatapnal e emocional, ou, em outras
palavras, se prevalecera o Desenvolvimento Sustdié a Sustentabilidade Socioambiental,
com justica socioambiental e harmonia entre osrsifieados grupos sociais cada vez mais
globalizados e complexos. Nesse entrelagamente emtral e o digital chega-se a geracdo da

hipotese do surgimento de uma “classe dos inutedss,

Aqui se desenha a seguinte hipotese: se as previg@mnto a maioria das
inovagdes tecnoldgicas se concretizarem nas préxituas ou trés décadas,
0 n0sso imaginario conhecera um deslocamento, domda ameaca da crise
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ambiental e o surgimento da ameaca decorrente dawrdo sem trabalho,
mas com abundancia de bens produzidos por maquidamedo do
aguecimento global poderd ser substituido, asseétg medo do fim da
igualdade, com a criagdo da dissemelhanga entnaroanos produtivos e a
“classe dos inlteis”. O esgarcamento do principiggdaldade traria consigo
ameaca de disrupcdo nas bases da sociedade mobéimase trata de
nenhuma profecia, mas uma simples hip6tese deofNascimento; Lage,
2019, p. 212).

A Educacdo 5.0 € um conceito mais recente, queaseidbno uso de tecnologias
avancadas, como inteligéncia artificial, realidanlitial e aumentada, internet das coisas, entre
outras, que permitem potencializar a aprendizadeideia é que a tecnologia seja usada de
forma integrada com outras abordagens pedagogioas) a tradicional ou a aprendizagem
baseada em projetos e a colaboracdo entre os aldeo®rma a criar experiéncias de
aprendizagem mais significativas e personalizalésn disso, a Educacao também valoriza o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais, oc@anempatia, a criatividade e a
colaboracéo, que sdo consideradas cada vez mastamies no mundo do trabalho atual.

De acordo com Vilela Jr. (2020), diferentes modéwam elaborados para simular o
futuro de forma otimista, pessimista ou tenden€@a.modelos mais otimistas sugerem uma
mudanca radical no setor de servicos e empreendeunr o que possibilitaria um
desenvolvimento mais justo e sustentavel. Por datfo, os modelos pessimistas destacam
uma radicalizacao dos confrontos, mantendo a irapoid das guerras para o desenvolvimento
social e econémico, como ocorreu durante a colga@aritanica no final do século XIX até o
fim da Segunda Guerra Mundial. J& os modelos ter@isrargumentam que a desigualdade
persistira, com o surgimento de novos grupos setasociais e condicdes um pouco melhores
ou piores ao longo do tempo, como ocorreu nos gaesionercantilista feudal, capitalista
monarquico e capitalista democratico.

Vale ressaltar que esses modelos ndo sdo excladentriitas escolas e instituicdes de
ensino adotam uma combinagdo de elementos de caddeles, de acordo com suas
necessidades e recursos disponiveis.

Diante dos fatos discorridos, convém registrar goe sala de aula, ainda nao foi
provado que o computador melhora o desempenho ww,ak um grande numero de
especialistas enfatizam as questdes da falta dedatee que o aluno pode ser prejudicado na
leitura. Juntando-se a isso, ainda ha falta deapoe@o professor para lidar com toda essa
tecnologia, para ministrar uma aula com qualidagedo em vista que os softwares

educacionais sao considerados insuficientes, pogeeal possuem boa qualidade técnica, mas
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qualidade pedagdgica inferior. Ademais, muitas lascdisponibilizam horarios para que os
alunos utilizem os laboratérios de informaticana fie realizarem as atividades extras passadas
em aula, como por exemplo: deveres, pesquisabadlita Entretanto, o grande problema é que
geralmente os alunos usam esse horario para emtrabate-papos, jogos ou até coisas

impréprias ao inves de fazer o dever (Cruz, 2018).

3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Fundamentados no cenério tedrico discorrido e dis@iscar identificar a utilizacéo e
as potencialidades das Metodologias Ativas e dasdlegias Digitais de Informacgédo e
Comunicacdo como ferramentas pedagdgicas parairnaepmento da Educacdo Ambiental
no Ensino Fundamental I, esta tese foi desenvolutdaando os enfoques qualitativos e
quantitativos de pesquisa.

Com o intuito de refletir sobre alguns aspectos atfterdagem utilizada nessa
investigacao, faremos, a seguir, algumas brevesidenacdes sobre a pesquisa qualitativa e

quantitativa e o estudo de caso e sua contribygigéma investigacdo na educacao.

3.1 Pesquisa Qualitativa e Quantitativa

A pesquisa qualitativa € uma abordagem que bustandsr a complexidade do
fendbmeno estudado por meio de dados ndo numécmos, entrevistas, observacdes e analises
de documentos. A discussédo sobre o enfoque qualitaiciou-se no século XX, a partir de
guestionamentos sobre os problemas relativos ao n@dnvestigacdo nas ciéncias humanas
e sociais. Elas se serviram da perspectiva pagdivriunda das ciéncias fisicas naturais.

De acordo com Alves (1991), o tratamento qualitagncarrega-se das relagcbes mais
profundas de crencas, significados, motivos e ealajue ndo podem ser subjugados a
instrumentalizacdo de variaveis, como se faz ngyies quantitativa, pois corresponde a
ressignificacdes subjetivas préoprias dos sujeibss|pisados.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a pesquisditgtiva se distingue por: 1) a
procedéncia direta dos dados é o ambiente natumrdé ocorrem os fatos; 2) os dados obtidos
devem evidenciar mais o processo do que o pro@utoinvestigacao é detalhada; 4) a analise

dos dados advém da forma mais precisa possivacypando-se em exprimir com maior
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intensidade a perspectiva dos sujeitos particiga@atros elementos importantes da pesquisa
gualitativa incluem a busca pela compreensao dednfenos sociais em profundidade, a
utilizacdo de multiplas fontes de dados, a énfasubjetividade e na interpretacdo dos sujeitos
envolvidos, e a flexibilidade no processo de codetmalise dos dados.

Ainda, justificando a abordagem qualitativa comaarde tratamento dos dados, ela
deve primar pelo contato direto entre pesquisadosigeito (objeto de estudo) e entre todos os
fatores que estdo vinculados ao objetivo da pesduisdke e André, 1986) e, de acordo com
Chaer et al. (2011), permite a compreensdo da grdilca social a partir de pequenas
amostras.

Quanto ao levantamento estatistico descritivo djadéinb, ele € uma ferramenta
essencial para a analise de fendbmenos ainda nétadets, como em comunidades ainda nao
exploradas (Shiguti e Shiguti; 2023). Neste caso,questionario estruturado, fechado, com
perguntas de multipla escolha permite elucidar sémne de questdes iniciais envolvendo uma
dada populacéo (Chaer; Diniz; Ribeiro, 2011).

Quando aplicamos um questionario, podemos utilerguntas que apresentam
respostas quantitativas ou qualitativas. Nos caspgue as respostas sejam qualitativas, temos
a possibilidade de usar diferentes formas de wamsicdo dos dados. A possibilidade de
transformacdo dos dados qualitativos em quantitstiapesar de levar a uma perda de
informacé&o, permite-nos comparar diferentes tipogukstionamentos e respostas, sempre se
levando em consideracdo a determinacdo dos catéstabelecidos (Galvao; Pluye; Ricarte,
2018). Os dados quantitativos e qualitativos podentomparados em diferentes momentos e
critérios estabelecidos na pesquisa.

Diferentes ferramentas de tratamento e andlisadlddss podem ser empregados nos
estudos estatisticos descritivos, buscando facditmmpreenséo da estrutura e funcionamento
do fenbmeno estudado. Para a analise de frequémcieorréncia de respostas de uma questao
tanto as ferramentas icbnicas como graficas pemrdistinguir a amplitude da distribuicdo dos

dados e auxiliar a desvendar as tendéncias domé&aras estudados (Excel, 2013).

3.2 Estudo de Caso: uma estratégia de pesquisa

O estudo de caso € um método de pesquisa quautjeralmente, dados qualitativos,

coletados a partir de eventos reais, com o objeevexplicar, explorar ou descrever fenbmenos

89



atuais inseridos em seu proprio contexto.

O estudo de caso, se caracteriza como um tipo stfuiga em que o objeto € uma
unidade que se analisa profundamente. Objetivakame detalhado de um ambiente, de um
simples sujeito ou de uma situacédo em particulao teve ser confundido com o “método do
caso”, que constitui uma estratégia de ensino skimmente divulgada no curso de
Administragdo; como estratégia de ensino, 0 métledecaso teve origem na Escola de Direito
da Universidade de Harvard, na segunda metade ddospassado e tem por objetivo
proporcionar vivéncia da realidade por meio dautiséo, analise e tentativa de solucdo de um
problema extraido da vida real.

Enquanto técnica de ensino, o Estudo de Caso @restabelecer relacdo entre a teoria
e a pratica (Godoy, 1995). O propésito fundamedeste estudo de caso (como tipo de
pesquisa) foi analisar intensivamente uma dadaadeidsocial, as escolas municipais de
Coxim/MS.

Para Godoy,

O estudo de caso tem se tornado a estratégia igeefguando os

pesquisadores procuram responder as questfes "artmor qué" certos

fenbmenos ocorrem, quando ha pouca possibilidadeod&ole sobre os

eventos estudados e quando o foco de interessgeeéfeadmenos atuais, que
s6 poderao ser analisados dentro de algum cordextiola real (Godoy, 1995,

p.25).

No estudo de caso, o pesquisador geralmente ulinzavariedade de dados coletados
em diferentes momentos, por meio de variadas fameesiformacdo. Tem como técnicas
fundamentais de pesquisa a observacdo e a erdreRistduz relatorios que apresentam um
estilo mais informal, narrativo, ilustrado com cilias, exemplos e descri¢cdes fornecidos pelos
sujeitos, podendo ainda utilizar fotos, desenhosgens ou qualquer outro tipo de material
gue o auxilie na transmissao do caso (Godoy, 1995).

Gil (2009) mostra alguns propositos dos estudasade: 1) explorar situacfes da vida
real cujos limites ndo estdo claramente definid)spreservar o carater unitario do objeto
estudado; 3) descrever a situacdo do contexto esneqtéd sendo feita uma determinada
investigacdo; 4) formular hipéteses ou desenvabarias e 5) explicar as varidveis causais de
determinado fendbmeno em situagcées complexas queeradtam o uso de levantamentos e
experimentos. O autor ressalta que o processo ldeaate dados no estudo de caso € mais

complexo que o de outras modalidades de pesqusa.plorque na maioria das pesquisas
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utiliza-se uma Unica técnica béasica para a obtede&tados, embora outras técnicas possam
ser empregadas de forma complementar.

O estudo de caso como estratégia de pesquisa camderem metodo que abrange
todas as etapas de uma pesquisa, tratando da tiegmanejamento, das técnicas de coleta de
dados e das abordagens especificas a analise dowme\Nesse sentido, o0 estudo de caso nao
€ nem uma tética para a coleta de dados nem meanmea caracteristica do planejamento

em si, mas uma estratégia de pesquisa abrangente2005).

3.3 Procedimentos Metodolégicos

Para concretizacdo dos objetivos da tese, delimesr@ seguir as etapas vivenciadas

nessa pesquisa.

Primeira Etapa - Revisao Bibliogréfica e DefinigkpTema

A definicdo do tema e a escolha do referenciaidedoram etapas cruciais para a
pesquisa, uma vez que permitiu o0 embasamento dademessario para o desenvolvimento do
estudo. A leitura de obras de autores renomadestestmais recentes - devido a atualidade
das questdes envolvendo as Tecnologias Digitalafdemacdo e Comunicacao - e a andlise
de documentos legais - envolvendo principalmenteaggectos pedagogicos da educacao
municipal, estadual e nacional -, possibilitou ucoanpreensdo mais aprofundada e critica
sobre as tematicas a serem estudadas. Cabe sadiemtportancia da aquisicdo dos Projetos
Politicos Pedagdgicos das escolas municipais denCMS, para a andlise das estratégias
politicas e pedagdgicas das escolas.

A utilizacdo de diferentes referenciais tedricos tendéncias pedagogicas criticas,
como Saviani, Layrargues, Leff e Morin, permitioanstru¢cdo de uma abordagem mais ampla
sobre a teméatica da Educacdo Ambiental e sua cetagé a Educacao, Educacdo Ambiental,
Sustentabilidade, Metodologias Ativas e Tecnolofimgtais de Informacdo e Comunicacéao.

Para o levantamento do referencial tedrico nosaapas nos seguinteges abertos de
busca:

» Google Académico: https://scholar.google.com.br/

» Scielo:_https://www.scielo.org/
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» Portal de Periddicos da Capéstps://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicapes.

gov.br/index.phf.

» Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserts;dttps://bdtd.ibict.br/

» Portal da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Peslodllivel Superior (CAPES):
https://www.gov.br/capes/pt-br

» Biblioteca Virtual em Saude: https://bvsalud.org/

» Biblioteca Digital da USP:_https://www.teses.usp.br

» Biblioteca Digital de Obras Raras, Especiais e Dwentacdo Historica da USP:

http://www.brasiliana.usp.br/

» Biblioteca Nacional Digital : https://www.gov.br/ls@rvicos/bndigital/

» Portal do Senado Federal: https://www25.senadbileg.

A atencao no uso dies abertos buscou verificar as possibilidades atimelaboracao
de um bom texto a partir de acessos de materigliakédade em paginas de acesso livre.

A busca dos referenciais tedricos ocorreu a pdatatefinicdo das seguintes estratégias:
a primeira, a delimitacdo dos temas “Metodologiasvas” e “Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagdo”; a segunda, a insercdotelmos “Educacdo Ambiental” e
“Educacao” aos temas; 3) e, por ultimo, a insedgipalavras-chave especificas de cada tema.
Deste modo, as seguintes buscas foram estabelecidas
* “Metodologias Ativas™+ (“educacdo ambientalBu “educacéo”) + (aprendizagem ativa,

ensino por projetos, gamificacdo, sala de aulariiola peer instruction, problem-based
learning, team-based |earning, flipped classroom ou design thinking),

* “Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicac&o’(“educacdo ambientalbu
“educacao”) + (tecnologia educacional, educacadtadigplataformas educacionais,
aprendizagemonline, educacéo a distancia, recursos digaisealidade virtual).

Nos dois casos, estabeleceu-se inicialmente a lpmcartigos desde 2000 e, em
seguida, para os anos anteriores. Para os artigissamtigos, anteriores ao ano de 2000, foi
dado atencao especial aos aspectos historicos.

As publicacdes foram selecionadas apés: as leitdoastitulos, palavras-chave e
resumos; e as analises preliminares dos textoss Apgelecdo dos documentos, fez-se uma
leitura mais minuciosa para averiguar a relevataiartigo para a tese e, caso surgissem novos

artigos de interesse, eles seriam selecionadosyEsmo crivo de selecéo.
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Nesta etapa iniciou-se a analise do Projeto PolRiedagdgico das escolas (Objetivo
Especifico 2), buscando melhor compreender suadsfirutura. Os Regimentos Internos das
escolas também foram obtidos na Secretaria de Edoao Municipio para compreender a

historia das escolas e a suas estruturas fisidasnistrativas e pedagogicas.

Segunda Etapa - Determinacg&o do Objeto de Estudo

Consistiu em determinar o objeto de estudo, pratcipnte relacionado a determinacgao
de que o estudo abrangeria compreender a esteutungionamento das escolas das turmas do
Ensino Fundamental | da cidade de Coxim, MS, no guge & Educacdo Ambiental,
Metodologias Ativas e Tecnologias Digitais de Imfacdo e Comunicacdo. A escolha das
escolas da rede municipal de ensino se deu pelaé&pesquisadora ter um maior contato e
conhecimento da realidade destas escolas, ham s&stconcursada na rede municipal de
ensino.

Por fim, determinou-se o conjunto de atores da cwaagle escolar a ser pesquisado,
envolvendo-se a comunidade escolar interna quendalse as acdes pedagogicas e de apoio
ao ensino dos alunos, envolvendo os professorema@oharios administrativos da escola
(como, diretores, coordenacgdes, secretarios, ceizothe auxiliares de servicos de higiene e
alimentacgé&o). Os diferentes atores serdo discrioioma seguir, de acordo com sua participacéo

em cada etapa da tese.

Terceira Etapa - Descri¢ao das Escolas e de seuntnt

Nesta etapa, desenvolvemos o Objetivo Especifida Tese. Para isso, visitamos as
escolas para obter os dados da caracterizacdoadmfsaestrutura fisica - principalmente
relacionada ao uso das Tecnologias Digitais dermigdo e Comunicacao -, e do entorno,
onde poderia haver a possibilidade de desenvolwedades de Educacdo Ambiental.

Os dados de infraestrutura das escolas puderantosdrontados com os dados
existentes nos Projetos Politicos Pedagdgicos egenentos Internos das escolas.

Antes de avaliarmos o entorno das escolas, comiessaom as suas coordenadoras
para obtermos dados sobre a realizacdo de atiwdadernas a escola com os alunos e como

elas eram realizadas. Durante a visita ao entolyggrvamos atentamente as possibilidades de
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realizagéo de atividades de Educacido Ambiental.

Quarta Etapa - Coleta Inicial de Dados com os Bsoies

Esta etapa foi desenvolvida para responder osiwigetspecificos 3 e 4 da tese, sendo
realizadas as coletas iniciais dos dados por mei€ldl visita as escolas, para levantamento de
sua infraestrutura; e (2) aplicacdo de um quegtiwginario envolvendo os professores.

O questionario foi elaborado com questdes contdados qualitativos e quantitativos.
Todas as questdes foram de multipla escolha, bdsaaloter informacgfes sobre a formacao
dos professores e como eles atuavam e compreeadisncacdo Ambiental, Metodologias
Ativas e Tecnologias Digitais de Informacdo e Coivagéo (Apéndice 1). Nos casos onde
houve a insercéo de um termo especifico na questaano foi conceituado.

O Opinario foi elaborado para caracterizar comopaxessores compreendiam a
definicdo dos principais temas da tese, a Educ#@gébiental, Tecnologias Digitais de
Informacao e Comunicacao e Metodologias Ativas (hlee 2).

O Opinario é uma técnica que permite a coleta dedqs e pontos de vista de um grupo
de pessoas sobre determinado tema, de forma eattata organizada (Minayo, 2008; Rosa,
2013). Essa técnica pode ser aplicada em divemuiextos de pesquisa, especialmente no
campo das Ciéncias Sociais e da Saude e da Edudag#ie algumas vantagens do uso do
Opinario destacamos:

a) Permite coletar opinides de um grande niumero deopesle forma rapida e eficiente;

b) Pode ser usado para avaliar o conhecimento ougggicalas pessoas sobre quaisquer
temas;

c) E uma técnica simples e de facil aplicacdo, podesatoutilizada por pessoas com
diferentes niveis de escolaridade;

d) Possibilita a identificacdo de opinides divergergesprofundamento das discussoes
sobre determinado tema,;

e) Permite o anonimato dos participantes, favorecenepressao de opinides sinceras e
espontaneas.

Em nosso opinario, de multipla escolha, ao sofitites a compreensao da definicdo dos
trés temas da tese - Educacdo Ambiental, Metodmdogtivas e Tecnologias Digitais da

Informacao e Comunicacéo - foram inseridas dife@®definicbes sobre os temas, permitindo-
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nos avaliar as nuances de significados de cadeosrtechas.

Os questionarios-opinarios foram deixados nas tsg@e das escolas sob os cuidados
das coordenacdes, para que os professores do Hasmitamental | pudessem pega-los e
respondé-los se assim o desejassem. Foi estaleelesidprazo de um més para que 0s

guestionarios fossem recolhidos.

Quinta Etapa - Rodas de Conversa com a ComunidscgdE Interna

A avaliacdo das possibilidades de uso das TecrasloBigitais de Informacdo e
Comunicacgéo e Metodologias Ativas foi analisadavéts de Roda de Conversa associada a um
questionario semiestruturado e a construcao dawzemEOFA e GUT. As analises contaram
com participacdo Servico Nacional de AprendizagemaRSENAR) e dos membros internos
da comunidade escolar, envolvendo, em cada esamlgyrofessor, diretor, coordenador e
funcionario administrativo.

O questionario abordou o seguinte conjunto de §aestQl: Uso das Tecnologias
Educacionais Digitais; Q2: Engajamento das escolasadocdo de novas tecnologias
educacionais; e Q3: Adocéo de novas tecnologiasaethnais. Os grupos de questdes foram
analisadas com a Escala Likert (Costa Jr. et @242 sendo que Q1 e Q2 foram analisadas
guanto a frequéncia de uso - sendo consideradat Mequente (4 pontos); Frequentemente
(3); Ocasionalmente (2), Raramente (1) e Nunca,(@) Q3 foi avaliada de acordo com a
concordancia com a afirmacéo apresentada, sendadaso Concordo totalmente (4 pontos);
concordo parcialmente (3); Nem Concordo, nem disz@R); Discordo parcialmente (1); e
Discordo Totalmente (0). Para cada escola em cadi@rto de questdes (Qn) foi obtida a
pontuacdo geral, a média aritmética e o desvicgeadr

Apoés o0s questionarios, em dias posteriores, esessnws membros participaram de
outras Rodas de Conversa para a construcdao dazMa&@rFA e GUT. Para isso, cada
comunidade escolar foi convidada a caracterizalesafios das escolas para se trabalhar com
0 uso destas ferramentas. As forcas (F) e fragu€z2asas oportunidades (O) e ameacas (A)
do ambiente interno e externo do ambiente escolanflisada com a matriz FOFA (Sousa et
al., 2022).

Caracterizados os pontos negativos das escolasatiz nsUT foi utilizada para

estabelecer a prioridade da resolucdo de probléBiages e Fornari Jr., 2023). Para este
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trabalho, o resultado da prioridade de resolu¢@pioblemas por meio da matriz GUT foi
obtido a partir da multiplicacdo dos valores devglade (G), Urgéncia (U) e Tendéncia (T)
elencados pela comunidade interna. A gravidadea medida da ameaca do problema, foi
classificada como: Gravissimo (5 pontos); Muitovergd); Grave (3); Relativamente Grave
(2); e Sem Gravidade (1). A urgéncia, ou a medalaatessidade de se resolver rapidamente
o problema, foi pontuada como: Urgentissimo (5);itMuUrgente (4); Urgente (3);
Relativamente Urgente (2) e Sem Urgéncia (1). irgrd Tendéncia, ou a medida de piora do
problema, foi classificada em: Piora Imediata PQra a Curto Prazo (4); Piora a Médio Prazo

(3); Piora a Longo Prazo (2); e Sem piora (1).

Sexta Etapa - Os Projetos Politicos Pedagogicos Rotencial de Aprimoramento do

Desenvolvimento das Acdes nas Escolas

A Analise de Conteudo Bardin (2011) foi utilizadaa analisar os Projetos Politicos
Pedagogicos das escolas de Coxim, MS. O método smdaplicado para diversos tipos de
dados, incluindo textos, imagens, videos, audioBeeutros, sendo ela composta por trés
fases: pré-andlise, exploracdo do material e textéordos resultados, sendo:

» fase de pré-analise: definicdo clara dos objetvsslecdo das amostras adequadas;

» fase de exploracdo do material: leitura e releilwa dados, por varias vezes, visando
identificar os temas e categorias emergentes; e

» fase de tratamento dos resultados: codificacaaadss em categorias e temas relevantes e,

em seguida, a analise e interpretacéo dos ressltado

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 As escolas municipais de Coxim, MS

As escolas estudadas neste trabalho foram As esesfadadas neste trabalho foram

Escola Municipal Marechal Rondon, Escola Municigstiudante William Tavares de Oliveira

e Escola Municipal de Pré-escolar e Ensino Fundeah®taria Lucia Batista (Figura 4).
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Legenda

Fonte: Denit
Mapa Base: Open

Pontos de Referéncia Street Map

Escolas Municipais

1. EM Marechal Rondon
2. EM Maria Lucia Batista
3. EM Estudante William Tavares de

a. Praga Zacharias Mourao ou Praga pé de Cedro
b. Cemitério Central
¢. Férum da Comarca de Coxim

FUNDACAO

=>| UIVERSIDADE
FEDERAL DE

MATO GROSSO DO SUL

Oliveira
Escolas Estaduais
4 EE Silvio Ferreira
5 EE Padre Nunes
6 EE Pedro Mendes Fontoura
7 EE Clarice Rondon
Universidades Piblicas

d. Centro de Tradig6es Nordestina (CTN)
e. Estadio Municipal André Borges

f. Praga da Feira do Agricultor

g. Feira do Produtor

h. Ginasio de Esportes Ademir Mochi

i. Praga Poliesportiva

j. Hospital CASSEMS N

8 UEMS k. Cemitério Bela Vista
9 IFMS |. Quadra Poliesportiva do Pequi A
10 UFMS m. 47° Batalhdo de Infantaria
400 m
Avenidas Rio Taquari L1
= Ruas —— Corrego do Criminoso

—— Estrada Transpantaneira Bl 47° Batalhdo de Infantaria

Figura 4 - Escolas municipais localizadas na zebhana de Coxim, MS.
Fonte: Elaborado pela autora,2024

Por se encontrarem em pontos geograficos distamteerem caracteristicas bem
distintas, as instituicdes de ensino ofertavam valgadiversas maneiras, sendo que em 2021
a Escola Marechal Rondon atendeu principalmenteriasgas do Bairro Senhor Divino; a
Escola William Tavares (localizada no Distrito dwiSlandia), atendeu as criancas do distrito
e das propriedades rurais proximas a ela; e a &8talia Lucia, por ser uma escola menor,
atendeu apenas os alunos do ciclo de alfabetizdagwg-escola ao 3° ano, recebendo criancas
de diferentes bairros da cidade, inclusive da zora.

A escola Marechal Rondon (EMW) foi construida nar®aSenhor Divino, sendo

fundada em 1978, quando as comitivas de boiadeinos passavam pela cidade conduzindo
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0 gado entre o pantanal e as cidades que formawantiga Rota das Moncgdes e a regido norte
do centro-oeste. Em 2021, a escola atendeu sessoefrinta e oito alunos da cidade e da zona
rural, do Ensino Fundamental | e Il, funcionande periodos matutino e vespertino. A maioria
dos alunos provinham de regifes periféricas dadei@gaalguns poucos eram oriundos da zona
rural, pois havia o transporte escolar municipah@aescola., que fornecia vagas de estudos
para as etapas do Ensino Fundamental, nas modadidadEnsino Regular e EJA.

A escola William Tavares de Oliveira (EWT) foi iaktda no Distrito de Silviolandia,
sendo fundada em 1990. A escola atendeu, em 20Rihentos e cinquenta alunos do distrito
e da zona rural de Coxim. O Distrito de Silviolandrla o rio Taquari e é um dos pontos de
entroncamento para os principais distritos do mpitie uma via que liga as areas de cerrado
do municipio e regido aos estados de Mato Gross@sGMinas Gerais e noroeste de Séo
Paulo. A EWT contava com vagas para as etapas sladcRundamental | e I, na modalidade
de Ensino Regular.

A escola Maria Lucia Batista, a mais recente, fmmstruida no Bairro Pequi e foi
fundada em 2016. No ano de 2021, a escola contoutr@zentos e vinte e cinco criangas e
alunos, da pré-escola (com quatro ou cinco 5 araslatle) e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, nos periodos matutino e vespertirafabetizacdo era o objetivo da escola. Os
estudantes residiam em diferentes pontos geogsaflaocidade e apresentavam acentuadas
diferencas sociais. Entre os bairros mais novosagascola atendia, destacamos a Vila dos
Pequis, que era mais bem preservada e cheia ddéofas arvores de pequi, fruto que bem
poderiam simbolizar a cidade. A EML ofertava vagas as etapas do Ensino Infantil e Ensino

Fundamental |, até o 3° ano, na modalidade de &sgular.

4.2 Infraestrutura das escolas municipais de Cokii; Estado Atual e Caminhos para o

Futuro

Durante o periodo de estudo da tese, a infraesrdais escolas municipais de Coxim,
MS, possuia um quadro de professores e uma qudetide equipamentos para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovaderasimplementacdo de atividades de
Educacdo Ambiental. Este panorama, marcado pars/desafios e oportunidades, refletia ndo
apenas as estruturas fisicas das instituicdestamdsem a capacidade de adaptacdo as novas

Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo fermacéo continuada, incluindo as
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Metodologias Ativas e Tecnologias Digitais de Infacdo e Comunicacdo. A medida que
Coxim avanga, a analise detalhada de sua infraestrtorna-se fundamental para tragar os
objetivos e caminhos futuros que promovam um andieducacional inclusivo e favoravel a
formacao dos alunos.

De acordo com o Regimento Interno das escolas ipaig¢a analise da infraestrutura
educacional e sua evolugdo em Coxim, MS, espeadémeéas escolas Marechal Rondon
(EMR), Estudante William Tavares de Oliveira (EW@&)Maria Lucia Batista (EML), refletiu
a interseccado entre desenvolvimento das unidadetaess com as demandas educacionais e
sociais emergentes.

A EMR, localizada nas coordenadas geograficas 92830, -54.743396, destacou-se
por ser pioneira no contexto urbano de Coxim, sal@ino rastro da divisao territorial entre
Mato Grosso (MT) e Mato Grosso do Sul (MS). Ingtalao bairro Senhor Divino, uma area
de expanséo significativa na época. AtualmentéVIR Bispde de infraestrutura basica para as
atividades a distancia, biblioteca e espacos estosatliversificados, embora ndo haja mais

espaco para construcdo de novas salas de aulagBigu

Figura 5 - Escola Marechal Rondon. Entorno: 1. &ftarda escola; 2. Chacara proximo a escola e ao
Cérrego do Criminoso; 3. Avenida Mato Grosso do, $ido asfaltada e interrompida pela ndo
construcdo de uma ponte e pelo assoreamento negddo Criminoso. Area interna 4. Biblioteca; 5.
Pétio; 6. Sala de Tecnologia.

Fonte: Elaborado pela autora.

A EWT iniciou suas atividades em 1993, situada cesrdenadas -18.501616, -

54.675419. Como mencionado anteriormente, a estelalia principalmente os alunos do
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distrito de Silviolandia e areas rurais adjacer@esn infraestrutura similar a EMR, porém com
gquantidade menor de computadores, a EWT possui ntorn® com espacos de lazer e
aprendizado ao ar livre, como a Praca Silviolang@ssibilitando o enriquecimento das

atividades de Educacdo Ambiental (Figura 6).

Figura 6 - Escola William Tavares. Entorno: 1. Bd& da escola; 2. Rancho de pesca proximo a escola
e margeando o Rio Taquari; 3. Visdo da BR 359 emc#do a cidade de Coxim. Area interna 4.
Biblioteca; 5. Horta desativada; 6. Sala de Teajialo

Fonte: Elaborado pela autora.

A EML, estabelecida em 2017, era a escola municizas nova da cidade (Figura 7).
A EML representou uma resposta as demandas edne&cide novos bairros surgidos para
além do Bairro Senhor Divino, como o Bairro do Reque apresentou um amplo
desenvolvimento urbano a Ultima década. Por testedelecido recentemente e em decorréncia
da Covid-19, a EML aguarda a implementacao totaudeinfraestrutura tecnolégica. Em seu
entorno, a escola ocupava uma posi¢ao Unica, ctengal para integrar recursos educacionais
modernos em um ambiente tranquilo, propicio pavédaties educativas externas.
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Figura 7 - Escola Maria Lucia. Entorno: 1. Entrddaescola; 2. Campo de futebol society, em frente a
escola; 3. Praca do Pequi. Area interna 4. Pald@ahtio de arvores nativas; 6. Espaco sombreaco p
as atividades externas.

Fonte: Elaborado pela autora.

Em conversas com o0s coordenadores pedagogicosstestégias de ensino e
aprendizagem refletiram uma abordagem conscienteedassidade de alinhar recursos
tecnologicos com metodologias educacionais inoaddentro dos contextos locais e globais,
preparando os alunos para competéncias educaciessgsciais. O estado da infraestrutura
educacional das escolas municipais de Coxim, Mf&rauum caminho progressivo em direcao
a integracdo de tecnologias educacionais, embosisfigsem os desafios relacionados a sua
infraestrutura, ao desenvolvimento urbano e aidisgdo equitativa de recursos. Com base
nesse quadro, o futuro do sistema educacional démCdeve contemplar ndo apenas a
expansdao fisica e tecnolégica, mas também a cridgdambientes de aprendizagem que
promovam a interacdo com a comunidade e o ambi@migjando o escopo educacional para
além do ambiente interno das escolas.

Especificamente, as diferencas nas praticas peitagdgue incorporavam a tecnologia
evidenciaram-se nas dindmicas de utilizacdo dass $ial Tecnologia na EMR e EWT, onde a
interacdo com contetdos digitais era adaptada wuoefm nivel escolar dos alunos, a
determinacado das estratégias pedagogicas dasesatis professores regentes, a quantidade
de computadores — as escolas dispunham de certacdmputador por aluno na Sala de
Tecnologia — e a disponibilidade de acesso a iaterm momento da aula (Quadro 1).
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Quadro 1 — Detalhamento da infraestrutura das @scolnicipais de Coxim, MS, para realizagéo das
atividades com as Tecnologias Digitais da Informag& omunicacdo e demais préticas pedagdgicas,
excetuando-se 0s espacos das quadras esportivas.

Escola (ano de Caracteristicas
fundacéo)
Escola Marechal | « A Sala de Tecnologia tem um professor responsévptofessor regente
Rondon (1978) comunica os conteudos da semana e o professomegsb da Sala de

Tecnologia busca os melhores sites, deixando angagberta no
navegador, para todos os anos (1 ao 9 ano).

» A Biblioteca também funciona como Sala de Video.

« Os espacos ja se encontram ocupados, ndo haverslaneas vaga para
novas construgoes.

(continua)

(continuagéo)
Escola William * A Sala de Tecnologia tem um professor responséwes, € o professor
Tavares (1990) regente ou de area que seleciona os sites pata.aasusites S&0 usados

para ilustracdo da aula. A professora responsaéath de Tecnologia
abre o navegador e a pagina a ser usada para®mmias. Para os anos
finais, os alunos abrem o navegador e digitam ap&gser usada.

< A Biblioteca possui livros mais antigos e o espagpabém funciona como

Sala de Video.
Escolas « Ainda ndo ha Sala de Tecnologia e conexao conemittpara os alunos,
Maria Lucia apesar de haver o planejamento para sua criacao.
Batista * N&o possui Biblioteca, sendo que os livros se @rmondisponiveis na
(2017) Sala de Coordenacéo.

* Ha uma Sala de Video.

» Possui um amplo espaco livre, além de haver umgregparquinho e, em
sua entrada, um palco coberto, onde ocorrem osipais eventos da
escola.

Fonte: Elaborado pela autora.

4.3 As potencialidades dos entornos das escolasapatividades de Educacdo Ambiental

Os entornos das escolas apresentaram uma ampgaem sua ocupacéo. Na
escola Marechal Rondon, a escola mais antiga,e@s &e encontravam ocupadas pelas
mais diversas construcdes, ndo havendo locais mo&xiplanejados para o lazer que
pudessem ser aproveitados para as atividades ateom alunos dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, como pragas, campos ou avenidas

A dois quarteirdes da escola, havia uma area derocg que foi formada ha mais
de quatro décadas pelas enxurradas das ruas dadmeehoje, ela vem sendo recuperada,
permitindo a interligacéo direta do centro da cedaté a Vila do Pequi, pela Avenida Mato
Grosso do Sul. Para os alunos maiores, como oAmus Finais do Ensino Fundamental,
esta area permite um bom espaco para atividadé€sldeacdo Ambiental, envolvendo

estudos das atividades de ocupacéao urbana, pas,da se encontrar nos limites atuais da
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cidade, encontrava-se relativamente proximo doegérdo Criminoso, o que permitia
avistar a sua mata adjacente (mata ripicola), padtos ambientais da ocupacdo do seu

entorno e a fragilidade estrutural do solo areribggura 8).

Figura 8 - Entorno da Escola Marechal Rondon. ARElimite demarcado em vermelho); e B: area de
vogoroca proximo a escola, interrompendo a AveMdso Grosso do Sul.
Fonte: elaborado pela autora.

A escola William Tavares, localizada no distritoSilriolandia apresentou diversas
possibilidades para realizacdo de atividades normmt contudo, novamente, deve-se
atentar para os perigos de realiza-las com os sldos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, devido aos perigos que podem repegseBR 359 e o Rio Taquari. Proximo
a escola, ha uma area de ginastica ao ar liviemsvacessos para o Rio Taquari e uma lagoa
onde podem ser avistados capivaras e varias augdics (Figura 9). A escola Maria
Lucia Batista foi construida no Bairro do Pequie ¢iem se expandindo h& cerca de uma
década. Proximo a escola foram planejadas ardagefecompostas por uma area com um
campo de futebadociety associado a uma quadra $eeetball (basquete de rua) e uma
avenida com um parquinho infantil e uma academiardiore (Figura 10).

Apesar das limitagBes para realizacdo de espaipm ffmra as atividades de
Educacdo Ambiental, diversas outras podem ser @das, como as que incorporam a

103



construcéo de hortas caseiras e verticais e prodiggompostagem caseira.

=5

Figura 9 - Entorno da Escola William Tavares, nstiito de Silviolandia. A: EWT (limite demarcado
em vermelho); B: ruas com acesso ao Rio Taquaac&demia ao ar livre; e D: pequena lagoa.
Fonte: elaborado pela autora.

Figura 10 - Entorno da Escola Maria Lucia BatisteEML (limite demarcado em vermelho); B: Campo
de futebol Society e Streetball; e C: Praca do Pegm parquinho e academia ao ar livre.
Fonte: elaborado pela autora.
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A riqueza do ambiente natural e rural e a dispbdéie dos recursos urbanos permitem
que as atividades de Educagdo Ambiental sejam amadas fora da unidade escolar
independentemente da estratégia pedagodgica degielavglela escola, utilizando-se de
estratégias diversificadas que envolvam projetoapmnas a observacao e contemplacao das
areas visitadas ou estudadas, seja ela naturaitcpia, real ou virtual.

Por permitir uma vivéncia mais real, onde diverdesafios e dificuldades surgem, o
entorno possibilita que a aprendizagem sobre asagamais ardua e vivaz, constituindo um
importante aspecto para a formacéo do aluno. Gitmabm a comunidade e o0 ambiente natural
aumentam a proatividade e experiéncia individusb@&al, ampliando os relacionamentos e,

mesmo, a rede de contatos@work) dos alunos.
4.4 Coleta inicial de dados com os professores

Entre os 52 questionarios-opinarios distribuiddseests escolas municipais de Coxim,
MS, obtivemos respostas de 25 professores (48%tdb) (Tabela 1). Apesar da maioria dos
professores exercerem suas atividades apenas awasesiunicipais, varios lecionavam nas

escolas estaduais e alguns poucos nas escoladgwiva

Tabela 1 - Instituicdes de ensino em que 0 profedsa.

EscolasMunicipais Instituicbes Publicas Instituicbes
Municipal Estadual Privadas
Marechal Rondon 10 5 1
Maria Lucia 7 3 -
William Tavares 8 3 1
Total 25 11 2

Fonte: pesquisa realizada pela autora.

A formacéo continuada dos professores ocorreu egraws cursos de capacitacao
oferecidos pela prefeitura, internet, livros e ogmanline de curta duragao (Figura 11). Na
Escola Municipal Marechal Rondon, semindrios e @apeacdes, segunda graduacdo ou
mestrado e trocas de experiéncias com outros pmesforam citados entre as outras formas

de capacitacao docente.
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Meios de Capacitacdo
mLivros mInternet = Cursos Curta Duracé@ Cursos de Capacitacams Outros
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€ 20 19
o

§15

810 5858 56 6

e 1M E

Marechal Rondon Maria Lucia Willian Tavares Total

Figura 11 - Meios de capacitagdo utilizados petofegsores para formag&o continuada.
Fonte: Elaborada pela autora.

Em geral, as capacitacbes de professores fornepwlasprefeitura ocorreram com
periodicidade semestral (Figura 12). Os casos w@saocorrem principalmente com o0s

professores contratados, em decorréncia de seuleicem as escolas.

Periodicidade das capacitacoes
m Semestral = Anual Bianual ou + mNao oferece mVariavel
o
5 10 7 7
S 22 I I1 1 I 1 1
a 0  mm 0 00 - 00O - 0
Marechal Rondon Maria Lucia Willian Tavares Total

Figura 12 - Periodicidade das capacitacOes ofestpela prefeitura nas escolas.
Fonte: Elaborada pela autora.

A participacao da maioria dos professores em nm&isrto cursos de capacitacdo em
Metodologias Ativas indica o compromisso das escotanicipais e professores com a

atualizacao pedagogica e a inovacao educaciorairgi3).
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Quantidade de capacitacbes em Metodologias Ativas
m]l m2 m3 m4ou+
18 16
= 15
g 12
o 9
2 & 6 5 5
S 3] 121 1 4 1 111 333
(@)
o 0 | el - 0 I - I ..
Marechal Rondon Maria Lucia Willian Tavares Total

Figura 13 - Quantidade de capacita¢cbes em Metodaldgivas nos Ultimos 5 (cinco) anos.
Fonte: Elaborada pela autora.

Os Cursos de Capacitagao oferecidos pelo PodeicB @ Internet foram os principais
meios pelos quais os professores dos Anos IndakEnsino Fundamental (AIEF) das unidades
escolares de Coxim obtiveram a sua formacdo cadmuNestas escolas, a Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED) fornecia, a cadaionile semestre, cursos que buscavam
gerar motivacao e acolhimento aos professores, @émabalharem temas atualizados como a
educacéo inclusiva. A SEMED também fornecia forroagdpecifica aos profissionais
administrativos, ligados, por exemplo, a higiersimentacdo. Além disso, todos 0os meses, a
direcdo e coordenacao tém encontros mensais na BEdEa formacdo em gestdo escolar e
pedagogica. Em caso de necessidade, as orientag@bsdas eram repassadas aos professores
e demais membros da comunidade escolar.

Apesar de sua importancia, os professores carzatam a necessidade de encontrar
varios outros mecanismos de formacédo continuad#asdas novas necessidades que vem
surgindo no acelerado campo da educacdo. A vidissgiomal dos professores vem sendo
amplamente modificada pelos recentes avancos nasiMegias Ativas (MAs), Tecnologias
Digitais de Informacao e Comunicacgao (TDICs) e Ci&nTecnologia, Sociedade e Ambiente
(CTSA). As vertiginosas alteracdes que vém ocooend sociedade trouxeram a tona a
necessidade de uma constante atualizacdo dos gmeslevando em consideracdo o
pensamento complexo socioambiental, que envoltes entros fatores, as rapidas mudancas
do setor educacional, industrial e de servicos,cater de trabalho e desenvolvimento das
relacbes entre CTSA. A medida que formos dialogamtwe os avancos das MAs e TDICs,

retornaremos as questdes da formacao profissiosgbrfessores.
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4.5 Integrando os Objetivos de Desenvolvimento éudtvel na Pratica Pedagodgica:
Estratégias e Desafios

A integracdo dos Objetivos de Desenvolvimento 3udtel na pratica pedagogica
representa um desafio inovador e uma oportunidageri para educadores que buscam
preparar seus alunos para serem cidadaos consceeateantes em um mundo cada vez mais
interconectado e com recursos naturais limitados.

Em aulas voltadas com os alunos dos Anos IniciaisEdsino Fundamental, os
professores abordaram principalmente temas doi@oetidfortalecendo as percepcdes sobre a
“Salide e Bem Estar’, “Agua Limpa e Saneamento”,d&iTerrestre”, “Educacdo de
Qualidade”, “Vida na Agua” e “Consumo e Producaspdmsavel”. Por outro lado, assuntos
mais polémicos ou complexos atrairam menos atewgémao foram abordados pelos

professores (Figura 14).

10 Escola Willian Tavares
Objetivos do Desenvohamento Sustentavel
. Pobreza
. Fome Zero ¢ Agriculhera Sustentavel
Saude e Bem estar
. Educagdo de Cuakidade
. lgualdade de Genero
Agna Limpa e Saneamento

i

Iad b e=a

by

Escola Maria Licia
10

-

Energia Limpa ¢ Acessmvel
. Trabalho Decente ¢ Crescimento Econdmico

fi 9. Inovacio e Infraestrutura
ol milll M 10. Redugiio das Desigualdades
11. Cidades ¢ Comunidades Sustentaveis
Escola Marechal Rondon 12. Consumo e Produgdo Responsavel
10 13, Agdo contra a Mudanga Global do Chma
14. Vida na &g‘m
15 Vida Temrestre
16. Paz, Justica ¢ InstihucSes Eficazes
17. Parcerias e Meios de Implementacdo

Lt
2]

ODS trabalhados com os alunos (n)

L

| 234567 89I1001121314151617

Figura 14 - Objetivos do Desenvolvimento Sustentttgbalhados nos conteudos curriculares.
Fonte: Elaborada pela autora.

Em uma analise subjetiva e introspectiva sobraiacdb docente, a representacéo da

percepcéo de realizacdo de atividades dentro adoastelos Objetivos do Desenvolvimento
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Sustentavel citados evidenciaram as preocupacd@diac@as, concretas e acessiveis dos
professores na formacéo de seus alunos dos AIEF.

A abordagem da Educacdo Ambiental (EA) em salaua @i uma importante
estratégia para conscientizar os alunos sobre @riémzia da conservacdo do meio ambiente e
para desenvolver valores e comportamentos sustsit&/importante destacar que a EA n&o
deve ser tratada de forma isolada, mas sim intagrad demais componentes curriculares, de
forma a promover uma Educacdo Ambiental criticati@pativa e transformadora (Loureiro;
Costa, 2013). Essa abordagem nédo apenas enriguecdaulo, mas também pode promover
uma educacdo complexa e holistica, voltada paraesmlugdo de problemas reais,
contextualizadas e a busca da construcdo de unrofwgustentavel. No entanto, a
implementacdo efetiva dos Objetivos de DesenvolnimeSustentavel no ambiente
educacional exige uma reflexdo critica sobre aatégias pedagogicas adotadas, bem como a
superacao de barreiras institucionais e a necelssarecursos pedagogicos adequados.

A menor frequéncia de ocorréncia na declaracadsdalos temas 1. Pobreza, 2. Fome e
Agricultura Sustentavel, 5. Igualdade de Génerd;rérgia Limpa e Acessivel, 8. Trabalho
Decente e Crescimento Econdmico, 9. Inovacdo eadsfrutura, 10. Reducdo das
Desigualdades, 11. Cidades e Comunidades Sustentd8eAcdo contra a Mudancga Global
do Clima, 14. Paz, Justica e InstituicOes Eficazds. Parcerias e Meios de Implementacao
pode indicar um maior grau de sensibilidade e cexrigade para os professores lidarem com
os alunos nas menores faixas de idades dos AlE~apida cotidiana implica muitas questdes
éticas e morais que conformam a sociedade e oidhaiv Ademais, as subjetividades
ideoldgicas incluem variados aspectos da a¢do ticenncipalmente considerando que os
conteudos envolvem os aspectos conceitual (quehvenaocabordagem de conceitos, fatos e
principios), procedimental (saber fazer) e atitab{saber ser).

Apesar disso, alguns temas menos assinalados @odtn sido registrados se fossem
considerados a formacao de competéncias indiretarassociadas aos ODS, como ocorreria
no caso do desenvolvimento dos comportamentosoligaincia entre os alunos das classes,
como analogia a disposicdo de aceitar a diversidademportamentos humanos (como ocorre
com a igualdade de género); e a solidariedade atemmw uso de materiais e espacos escolares
com relacdo a saber lidar e combater a pobrezae. fo

Estar preparado para fornecer um ambiente dialpgatmlario, ético e de justica social

€ de grande importancia para o professor paralgumssa desenvolver a formacdo humana -
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voltado para o desenvolvimento individual, o trabat¢ a cidadania - de seus alunos em todas
as etapas do ensino basico (Dressen; Costa Jb; B@8sil, 2022a). Sob outro enfoque, 0s
professores das escolas poderiam caracterizar bad#o de trabalhar as “Parcerias e meios
de implementacfes”, essenciais para lidar com adianb complexo e fluido da
contemporaneidade. Em muitos casos, as parcenassgestores das escolas, pais e algumas
instituicbes comerciais foram criadas para auxiiaidesenvolvimento de projetos e eventos.
Relegar esta fungéo, por vezes, encobre as muiti@sduncdes importantes que os professores
exercem e ndo sao ensinadas formalmente aos sewss.alCom o acentuado aumento da
velocidade de transmissdo da informacdo e a andésgrande quantidade de dados, a
responsabilidade profissional e as competénciasboohtivas com a formagéo de redes de
relacionamentos geram diferenciais na formacéao rdtegsor e do aluno, permitindo-lhes
trabalhar e relacionar de modo mais eficiente cowos parceiros e contextos sociais.

Enfim, os temas dos ODS abordados pelos profes&oresceram indicativos sobre as
possibilidades e dificuldades de atuacdo dos mofes na formacgao dos alunos, abordando os
conteudos conceitual, procedimental e atitudinbea serem cobrados no meio social. Dentro
das limitacdes e contextos de cada escola e dmsuamidade escolar, a vida escolar nos AIEF
traz importantes desafios para iniciar a obteng® abmpeténcias para o desenvolvimento
escolar formal posterior.

Nessa perspectiva, ficou evidente que ainda haorawse fazer para a compreensao do
grato esforco das préticas existentes na educagéalfcom relacéo aos temas dos ODS, como
aqueles que permitem auxiliar na busca de uma edoade qualidade e da erradicacdo da
pobreza e fome, que continuam nos levando as dades de incontaveis revoltas e guerras
pela falta de necessidades béasicas de sobreviv@digaidade social e pela ambigéo pelo poder

e adio.

4.6 Adocgéo de Metodologias Ativas e Estratégia®eBificadas nas Escolas

A adocao de Metodologias Ativas e Estratégias Bifieadas nas Escolas representa
uma transformacéo significativa no processo edanati aprimorando a experiéncia de
aprendizagem dos alunos. Essas abordagens pedeyéglocam o estudante no centro do
processo de aprendizado, incentivando a participatp@a, o0 pensamento critico e a aplicagdo

pratica do conhecimento. Entre as Metodologiasastimais adotadas nas escolas municipais
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destacaram-se “Situa¢des Problema” e “Ensino Hilyrigfle combinam atividades presenciais
eonline (Figura 15).

Metodologias Ativas mais utilizadas em sala de aula
m SAl mSP DP = EH G EC
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Figura 15 - Metodologias Ativas utilizadas pelosfpssores em sala de aula. SAI: sala de aula idaprt

SP: situacdo problema; DP: desenvolvimento de fojéEH: ensino hibrido; G: gamificacdo; EC:
estudo de caso.

Fonte: Elaborada pela autora.

A“Sala de Aula Invertida” e “Gamificacdo” tambémrdom utilizadas com boa
frequéncia em determinadas escolas. Essa diveesidatbdolbgica refletiu 0 compromisso
das instituicbes educacionais em buscar formasagaas e eficazes de engajar os alunos,
preparando-os de maneira mais completa para oSaseda futuro.

A implementacdo das Metodologias Ativas nas escaf@&sentou um panorama
favoravel e estimulador, com a maioria dos professadotando essas praticas inovadoras,
participativas e proativas de ensino.

Na Escola Marechal Rondon, a maioria dos professafienaram fazer uso constante
das Metodologias Ativas (Figura 16). Situacao simibi observada na Escola Maria Lucia e,
na Escola William Tavares, a adog¢éo foi mais rece@bntudo, criticas pontuais emergiram,
incluindo a percepcdo de um professor que as camasid pouco sérias, tratadas como
passatempo pelos alunos, e de trés professoresdguas adotavam, evidenciando ainda o
desafio da universalizacéo dessas praticas pedagdgovadoras.
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Tempo que utiliza as Metodologias Ativas
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Figura 16 - Tempo em que o professor utiliza asobltE@bgias Ativas em sala de aula.
Fonte: Elaborada pela autora.

A adocdo das Metodologias Ativas € uma resposta desafios impostos pela
necessidade de formar estudantes mais criticdn@ubs e preparados para as demandas do
século XXI. Essas metodologias, que incluem praticamo aprendizagem baseada em
projetos, sala de aula invertida, aprendizagemeradipa, metodologias hibridas, entre outras,
requerem do professor ndo apenas um papel deddoilida aprendizagem, mas também um
compromisso continuo com sua prépria formacao aiafigdo profissional. O investimento
significativo em capacitacdo nessa area, evideogmada participagcdo dos professores em
multiplos cursos sobre o tema, sugere uma transfghimmno paradigma educacional dessas
escolas. Isso ndo apenas reflete uma tendéncial glebinovacédo pedagogica, mas também
destaca a importancia de politicas de formacadreada que suportem os professores nessa
transicéo.

Contudo, a efetiva implementacdo das Metodologitagas no cotidiano escolar vai
além da capacitacdo docente. Envolve também arutescdo dos espacos fisicos de
aprendizagem, a adaptacéo dos curriculos e a disipade de recursos didaticos adequados.
Além disso, é fundamental que haja um alinhamentte @s politicas educacionais e as praticas
pedagogicas, de modo a criar um ambiente que veirdatente estimule e valorize a inovacao
e a criatividade no processo educativo.

Portanto, a discussédo sobre a capacitacédo dospoods em Metodologias Ativas abre
caminho para uma reflexdo mais ampla sobre osidesafas oportunidades que a educacgao
contemporanea enfrenta. A formacao continuada ehdegsores emerge, assim, como um pilar

central na busca por uma educacéo de qualidadez cpresponder as complexas demandas
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da sociedade atual.

A maioria dos professores das escolas de Coxina@galn utilizar principalmente a
Metodologia Ativa “Situacdes Problemas”, o que pwdicar a sua praticidade e ludicidade e
o desenvolvimento de proatividade na resolucaaal@gmas com os alunos dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental (AIEF). Neste processo, aag&d do professor se evidencia em
diversos momentos importantes, como: no estabedetonde um ambiente interativo e
colaborativo que harmoniza o dialogo; na organizag@espeito ao processo democratico de
exposicao das ideias; e na resolucéo de conflitoseituais, procedimentais e atitudinais, como
nos casos em que ocorrem discrepancias entre agpi@ies alternativas e cientificas na
formacao do perfil conceitual do aluno. Convivemc@rojetos como a coleta seletiva,
horticultura, organizacéo e limpeza do espacoaevitdesperdicio (como o de alimento e os
cuidados com os materiais didaticos) sdo exemplsatividades que poderiam ser
permanentes, sendo desenvolvidos nas escolas parent@ar o0s sentimentos de
responsabilidade, participagéo, pertencimento,timidade e respeito com relacdo ao espaco
escolar e ao processo de sustentabilidade.

De acordo com a BNCC, o tempo e as estratégiabedstadas para a aprendizagem
refletem os conhecimentos sobre a aprendizageniltio®s 30 anos, contudo, cabe ressaltar
a diferenca e as interligacoes desejadas entrepassentacdes do ensinar do professor e o
aprender do aluno, pois

... produziram-se grandes avanc¢os no dominio dasciéncias. Aprender é
mudar o cérebro, aumenta a sobrevivéncia e a cgidptee dos novos
neurbnios... Esta area mostrou goiecérebro precisa de tempo para
assimilar, que a emocao tem implicacdes na aprendgem e salientou a
importancia de aprender em um contexto, utilizandoao maximo as
situagBes vivenciadas no cotidian@National Research Council, 2000 in
Mota; Rosa, 2018; grifo nosso).

Em funcéo disso, o Ensino Hibrido tem sido usadaomotos professores para aquisicéo
das novas habilidades de corresponsabilidade prifessores e alunos e para fortalecer a
experiéncia e seguranc¢a necessaria para atendemasdas das MAs (Bacich; Moran, 2018).
Ademais,

a aprendizagem hibrida destaca a flexibilidadeiséuna e compartilhamento
de espacos, tempos, atividades, materiais, técrécagcnologias que
compdem esse processo ativo. Hibrido, hoje, temmaewiacao tecnologica
forte: fisico-digital, mével, ubiquo, realidadeides e aumentada, que trazem
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inUmeras possibilidades de combinagfes, arranfograrios, atividades
(Bacich; Moran, 2018, p. 41).

O Ensino Hibrido ainda permite ajustar algumas glesstdes burocraticas exigidas
pelos planos pedagdgicos e as normas legais dasigies de ensino, como a necessidade de
avaliacdes individuais e a exigéncia das aulaspogais e disciplinares.

Como em quaisquer MAs, a capacidade de selecaaniaegédo e resolucdo de
atividades ou problemas permite criar varias coémmas e habilidades, como: a elaboracao
de materiais didaticos ou manuais; o aprendizadgrepo e entre grupos; o desempenho dos
diferentes papeis nas atividades (como a de ligarasecretario, redator, analista de dados e
orador); a coleta de dados na vida real; a formdeaainculos pessoais mais consistentes; a
formacao de network; a organizacdo de horariogjegdcao e responsabilidade na realizacao
das atividades; e o grau de dificuldades para vesas atividades. Em seu conjunto, 0
desenvolvimento de uma atividade serve tanto paprendizagem do aluno como para a
avaliacao de seus participantes.

A Sala de Aula Invertida também configura um graddsafio e ludicidade ao aluno,
ao ter de aprender os conteudos e ter de aprdesrdas colegas ou a uma plateia especifica.
Com os alunos do AIEF, a maior disponibilidade el®po para a realizacdo de conteudos
especificos permite ao professor elaborar diveagéges que incluem a sua apresentacéo e
dialogo. Entre os alunos dos trés primeiros anedieF, a énfase na alfabetizacéo e principios
bésicos da matematica facilitam o desenvolvimeasoatividades, incluindo as diversas formas
de avaliacbes. Desenvolver e contar historiast er@ontar estérias ou apresentar os projetos
ou miniprojetos (como os de conservacao de ecessastou 0s projetos de vida) desenvolvidos
em sala de aula séo algumas das atividades quespooés e alunos podem desenvolver para a
Sala de Aula Invertida.

A néo declaracéo de aplicacdo do DesenvolvimenRrajetos nos AIEF acentuou uma
l6gica pragmatica da dependéncia dos alunos quaodaconteddos necessarios para a sua
execucao, pois em esséncia consideramo-los pequimmogis para criar projetos e serem
independentes, tornando, nesta etapa, mais vigpagbeum primeiro momento, o aprendizado
com o Ensino Hibrido, a Sala de Aula Invertida €anificacdo, que permitem um maior
controle do ambiente de aprendizagem e da avaliac®or fornecerem as motivacdes
necessarias no processo de aprendizagem (BacicanMD18; Mota; Rosa, 2018).

Contudo, esta l6gica pode ser invertida se pequanagdades forem transformadas em

114



pequenos projetos orientados pelo professor, gnedd realizar atividades ladicas no primeiro
dia de aula (como com a formacgao de grupos paddhesde elaboracdo conjunta de projetos
em grupos de afinidades por temas). Por exemgoyfessor pode transformar a dinadmica de
apresentacdo dos alunos em um projeto envolvendstips de avaliagdo prévia da
alfabetizacdo e numeracia.

Porém, alguns pontos negativos para o desenvoltindzs MAs devem ser atentados,
como aqueles que se relacionam com a sobrecargaticagpelo excesso de conteudo, a
necessidade de maior tempo de elaboracdo e exeadasoatividades, uma possivel
desarticulacdo da proposta com o projeto pedagogscdificuldades de aceitagdo da proposta
por alguns alunos, e os entraves burocraticosstiensa educacional (Sihehal., 2014; Segura;
Kalhil, 2015; Fonseca; Mattar Neto, 2017; SantastBs; Praxedes, 2020).

Os maiores entraves para a implementacdo das MAside: a falsa percepcao de perda
de tempo; a atual organizacdo do sistema educacivadicional; e as imposicoes
conservadoras que beneficiam a individualidatiuys social, competicdo, hierarquizacéo de

seus sistemas.

4.7 Desafios e Solucbes: Superando Obstaculostegréigdo das Tecnologias Digitais de

Informacéo e Comunicagao na Educacéo

A integracdo das Tecnologias Digitais de Informagd@omunicacéo (TDICs) na
educacao apresenta um panorama complexo, repletiesddios, mas também de solucdes
inovadoras. As escolas, ao incorporarem as Teciasl@igitais de Informacéo e Comunicacao
em suas praticas pedagdgicas, enfrentam obstamrios a falta de infraestrutura adequada, a
necessidade de formacéo especifica para o usa efessas tecnologias e a resisténcia a
mudanca tanto por parte de educadores quanto uiesalu

No entanto, os resultados obtidos por aqueles gqueram esses desafios sao
notavelmente positivos. A utilizacdo das TDICs tismonstrado um aumento significativo no
engajamento dos estudantes, facilitando o acessut@ldos diversificados e promovendo uma
aprendizagem mais interativa e significativa. Aisso, a capacidade de personalizar o ensino
para atender as necessidades individuais dos atuangplamente melhorada, permitindo um
acompanhamento mais preciso do progresso de cadiaete.

Dentro deste cenario, as TDICs foram utilizadasateadas formas pelos professores
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das escolas municipais de Coxim (Figura 17).

TDICs mais utilizadas
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Figura 17 - Tecnologias Digitais da Informac&o enQGpicacéo utilizadas pelos professores em sala de
aula. Siglas: AVI (Ambiente Virtual Imersivo), FEdrramenta de Comunicacao), FT (Ferramenta de
Trabalho), AV (Ambiente Virtual), FE (Ferramenta Bgperimentacdo) e OVA (Objeto Virtual de
Aprendizagem).

Fonte: Elaborada pela autora.

Em ordem decrescente, tivemos 0 uso:

» Ferramentas de Trabalho, como os editores de textoe audiovisuais;

» Ferramentas de Comunicagéo, como as redes sba@asook, |nstagram, Twitter, Google
Meet, etc.; os programas de bate-papo, coridhatsApp e Telegram;

« Plataformas de Ambientes Virtuais, como a AVA @awmgle Classroom;

* Ferramentas de Experimentacdo, como 0S equipamentpgogramas para elaboracao de
projetos e produtos (como os kits de robética,igcieem pecas mecénicas, eletronicas e de
programacdao), de producéo (a exemplo das caméitasadoras digitais e dos celulares) e
divulgacao (como os Podcast e YouTube) de mid@itad; e

* Objetos Virtuais de Aprendizagem (OVA), disponiver sites com imagens virtuais e
realidade aumentada.

As TDICs também fomentam o desenvolvimento de tunies digitais criticas,
preparando os alunos para as demandas do séculd@®tanto, apesar dos desafios inerentes
a sua integracdo, as Tecnologias Digitais de Ingén e Comunicacdo emergem como
ferramentas poderosas na transformacdo das pratmeentes, conduzindo a resultados
educacionais mais eficazes e inclusivos.

Dentro do vasto universanlinge, o “Portal do MEC” foi a pagina da internet indiea

com maior numero de acesso pelos professores dalagsnunicipais de Coxim, seguida de
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perto por “Escola Digital” e “Educador do Futurd@apela 2).

Tabela 2 - Sites mais utilizados pelos professgassescolas municipais.

Stes Escolas Municipais

Marechal Maria Willian

Rondon Lucia Tavares
Escola Digital 7 4 1
Portal do Professor/MEC 9 5 8
Educador do Futuro 3 2 1
Infojovem - - 1
Rede Mocoronga - - -
LETECE/UFMT 1 - -

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Nas escolas de Coxim, os professores utilizarahD#Ss para: elaborar suas atividades
em sala de aula (utilizando os redatores de tegtingrnet); comunicar-se com os alunos (a
partir doWhatsApp); fornecer materiais digitais (autorais ou naogadizar atividades variadas
de experimentacdo. Em todos os casos, 0s equipasndiiizados geralmente pertenciam aos
professores ou alunos. No caso dos alunos, osacesuloram as principais ferramentas para a
realizagéo das atividades em sala de aula

No cotidiano escolar, o uso das TDICs permitiu i&star as possibilidades de seu uso
entre os professores, 0os alunos e a escola. Amlssarprofessores poderem adquirir
equipamentos como computadomgtebooks e celulares, muitos alunos ndo os tem. Durante a
pandemia da Covid-19, notou-se bem as diferencaisiscentre 0os alunos, pois 0s que
possuiam ao menos os celulares, podiam realizatiadades escolares com 0s materiais
encaminhados pelos professores. Sem condi¢coesdimas, 0os responsaveis pelos alunos iam
para as escolas e pegavam 0s materiais para gsidilkes ou dependentes, para que estes
pudessem realizar as atividades exigidas em ca®a seguida, serem encaminhadas para a
escola.

Nas escolas, ainda ha condicdes insuficientes ges@onibilizar as TDICs aos
professores e alunos em tempo integral, pois, apaskboratorios de informatica possuem
baixa disponibilidade de computadores e ha faltandewutencdo ou obsolescéncia de
equipamentos (Braga; Dantas, 2019).

Em uma pesquisa de campo, Negrao e Neuenfeldt (28pRseram as dificuldades do

ensino remoto na cidade de Santana (Amapa), ondkilar e dNVhatsApp foram as principais
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ferramentas de ensino utilizadas por uma profesdmiarimeiro ano do ensino fundamental.
Apesar da possibilidade de uso das TDICs, os autetataram as disparidades econdémicas e

sociais para realizacdo das atividades

a pandemia do coronavirus escancarou, ha educalbcep as desigualdades
sociais, econdmicas, tecnoldgicas existentes, ndasam abismo entre
agueles que possuem o dispositivo mével para axden das aulas e 0s que
sequer possuem o celular. O cenario evidencia 8gaeentura (2020) retrata
como a visdo binaria capitalista, que reafirma spadidades sociais e
econdmicas, legitimando a mé distribuicdo de rigaez a exploracdo dos
superiores contra os inferiores, o que contribuifatena massiva para a
existéncia e permanéncia das desigualdades, cdocam risco a
sobrevivéncia da humanidade (Negrdo; Neuenfel@228).

Mesmo sem as TDICs, a metodologia de computacuutesia (que nao utiliza as
TDICs) nos mostra uma importante possibilidaderdegne da logica aplicada a informatica.
Ao utilizar a l6gica binaria, com o0s jogos anal@gisemelhantes aos jogos digitais ou 0 uso de
estratégias de comunicacdo analdgica semelhantegerades digitais, permite-se que
professores e alunos do ensino fundamental estegsibem preparados para os desafios do
mundo digital (Werlictet al., 2018). Varios exemplos de atividades de compuotdesplugada
podem ser acessados site daCS Unplugged (2024; em inglés) ou podem ser baixados os
livros digitais nas versées em inglés ou portugu@srespectivamente, Bell; Witten e Fellows
(2024a) e Bell; Witten e Fellows (2024b).

4.8 Relacionamento entre Educacao Ambiental, Mébges Ativas de aprendizagem e uso
de Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagiiambiente escolar

A Educacdo Ambiental (EA) foi abordada pela maidoa professores das escolas com
seus alunos, sendo que a maioria a associou cMetadologias Ativas (MAS) e, em poucos
casos, com as Tecnologias Digitais de Informag@oraunicacao (TDICs) (Figura 18). Quase

nao houve associacao entre as trés modalidades.
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Uso de ferramentas de ensino-aprendizagem
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Figura 18 - Associacao entre a abordagem da EAse de Metodologias Ativas e Tecnologias Digitais
da Informacao e Comunicacdo em sala de aula.
Fonte: Elaborada pela autora.

Entre os projetos de Educacao Ambiental das esoulagipais, a “Reciclagem” foi o
mais desenvolvido pelos professores, seguido den&kitacdo”, “Jardinagem”, “Horta” e
“Compostagem”. Devido as polémicas que suscitageatgo do “Agrotoxico” nao foi abordada
com os alunos e oito professores assinalaram gée tiesenvolveu” nenhum dos temas

sugeridos (Figura 19).

Desenvolvimento de projetos de Educacdo Ambiental
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Figura 19 - Desenvolvimento de projetos mais tiadas ou de importancia local pelos professores.
Fonte: Elaborada pela autora

A EA é uma importante ferramenta para o desenv@ntm ativo e participativo dos
alunos, principalmente por ser uma atividade quieser associada ao desenvolvimento de
projetos em contextos locais. Apesar dos professtag escolas de Coxim ndo terem associado
formalmente os celulares ao conjunto EA e MAs, &es sido utilizados como importante

ferramenta de busca de informacéo. Neste sentadienpos considerar que houve mais casos
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de articulagéao entre a EA, MAs e TDICs dos quenfodaclarados.

A utilizacdo do celular para as tarefas escolaceke griar uma maior participagao de
ensino e aprendizagem entre professores, pais r@saldos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, tanto nas fases de aprendizagem s$btall@ alfabetizacdo e numeracia como
nas de letramento. Como tecnologia educacionalcebslares podem fornecer acesso a
informagédo, comunicagdo e aplicativos dos mais adas, permitindo a observagéo,
sensibilizacdo e aumento da capacidade de ramscougnitivos, com o simples uso da
calculadora, filmadora ou medidor de nivel, comoetiboracdo de textos individuais ou
coletivos.

Quanto a abordagem especifica da EA, o que maisaha atencdo foi 0 nimero
expressivos de professores que declararam que rimeram projetos em suas praticas
pedagogicas. Este fato pode estar mostrando gda hinuma visado mais tradicional de ensino
da EA, distanciando-a dos problemas socioambiestdes sustentabilidade. As “briguinhas”
entre alunos ou os conflitos entre alunos e ass@lucdo harmonica envolvendo, por vezes,
coordenacao e responsaveis € uma nitida situagdesdavolvimento de um melhor ambiente
para a Educacéo de Qualidade (ODS4) e promocaoctedades pacificas e inclusivas (ODS
16).

Especificamente, durante o periodo da Covid-19[ACs permitiram solucionar de
forma emergencial os problemas cotidianos da edocagmal, permitindo o uso do ensino a
distancia nos periodos criticos da pandemia. Contesta estratégia foi reconhecida apenas
como uma forma de minimizar a ruptura da apreneagos alunos, que sairam do ambiente
escolar para formacdo onde a sala de aula tradicion substituida por um “ambiente
complexo” de multiplas atividades. Este ambienteiadoacentuou bem os problemas
socioecondmicos para formalizacdo da Educacaatarigis, caracterizando as diferencas entre
a Atividade Educacional Remota Emergencial e imticaas dificuldades desta ultima por ndo
atender a varias necessidades béasicas para o menprida formacdo em Educacdo Bésica
(Alves, 2011; Joye; Moreira; Rocha, 2020).

Na Educacao, as MAs e as TDICs forneceram novasaforde comunicacdo entre
professores e alunos, propiciando um remodelantentopé curriculo, gestao e espaco fisico
(Siqueira; Vargas; Zanon, 2020). De fato, o deskimmento tecnologico e o avanco das TDICs
forneceram um novo ambiente para a resolucéo ddgomnas socioambientais, envolvendo a

ampliacdo de estratégias para reconhecimento éugésodos problemas socioambientais,
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como ter facilidade de acesso para assistir a sidieo Agricultura Familiar ou sobre o
assoreamento do Rio Taquari (problemas locaispsepaoblemas globais como a grande
emissdo de poluentes em cidades grandes, a cugc@oergias limpas e renovaveis, entre
outros. Contudo, € importante salientar que esdasdes tecnologicas devem estar alicercadas
com as mudancas educacionais, sociais e politicas ajpordem o solucionamento das
desigualdades sociais e econOémicas, pois a pronug@&uuidade e justica socioambiental
diminui a presséo da exploragao social e econéduambiente imposto pela pobreza.

Apesar de a ciéncia e a tecnologia fornecerem raanientas para a resolucdo de
problemas socioambientais, a criacdo de novosgrad e a manutencao de outros tantos néao
irdo se solucionar sem que haja mudancas nas eslaggiais e comportamentos individuais.
Assim, apesar da evolucédo das TDICs terem autoad&timuitos dos processos manuais e
autorais (reduzindo o seu tempo de producéo, tdoras impessoais e disponibilizando-os de
forma mais ampla) por mais que elas transformemsasogidas e solucionem os problemas
ecoldgicos e de producéo e consumo, elas ndo moeeitar o colapso social se ndo houverem
propostas que solucionem de alguma forma as difasesociais marcantes que levam a fome,
a auséncia de dignidade social e as guerras (Nastwnliage, 2019).

N&o h& duvidas que as inovagdes tecnoldgicas téndgmpotencial para contribuir com
a mudanga social a partir da geracédo e distribudgiaenda - pois a disseminagao de
informacgdes e conhecimento pode abrir novas opdddas de servicos e permitir que mais
pessoas acessem cursos de formacao, oportunidadapatitacéo e informacdes sobre vagas
e tendéncias para o mercado de trabalho - e opdetiles de acesso a diversos aspectos ludicos
ou formativos da personalidade humana.

As TDICs também trouxeram grandes mudancas no gsocde transparéncia do
orcamento e gastos publicos, permitindo que a pggol acompanhe e fiscalize o uso dos
recursos publicos, o que pode levar a uma maiciéetiia e efetividade na gestao dos recursos
para democratizacdo dos direitos sociais que a®ae$em garantido na Constituicdo Federal.
Além disso, as TDICs podem ser utilizadas para prv@mna participacdo e o engajamento
civico nas escolas, audiéncias publicas, ONGsta&paipoliticos, fortalecendo a democracia
e a participacdo dos cidaddos nas tomadas de decggrando a melhoria da qualidade de
vida e do bem-estar das comunidades.

O desenvolvimento das TDICs tem causado uma verdadgolucdo em todas as areas

de atividade humana, pois elas permitem democratizaassificar o transito de informacéo
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para a melhoria do convivio humano, desde a formacéfissional até o lazer (Vilela Jr.,
2020). Contudo, enquanto nao forem encontradosshcaminhos para a educacéo tradicional
individualista, os problemas relacionados as igfega socioambientais perdurardo e poderao
levar a graves rupturas socioambientais (Nascim@0k0).

Para vislumbrar algumas facetas do desenvolvintamano relacionado a educacéao,
Polonia e Senna (2008) sintetizaram a importarasaebrias de Piaget, Vygotsky e Wallon na

aprendizagem e no desenvolvimento humano, pontuasdepectos da

nocéao de relacéo sujeito-objeto dentro de uma otteaacionista;
a nocao de desenvolvimento considerando o consadial e os
fatores historico-culturais; a evolucdo e as indmedes do
desenvolvimento cognitivo, afetivo, motor, socihistorico e
cultural; as conexdes e as relacbes entre desemeniio e
aprendizagem (Polonia; Senna, 2008: 190).

Para dissertar, a seguir, sobre a importanciaed@asies transculturais e da abordagem
bioecoldgica de Bronfenbrenner, que envolvem ostextos formais e informais e
“contemplam a pessoa, o0 contexto, o processoraote(Polonia e Senna, 2008: 200).

Em relagdo ao processo formativo dos professoras Adms Iniciais do Ensino
Fundamental (AIEF), pudemos analisar que na satdeged#ual, as TDICs vem alterando o
modelo de ensino-aprendizagem, fornecendo muitarnrdcdo e diversificando as
possibilidades didatico-pedagdgicas que exigem eadanais a transformacao do professor.
Neste sentido, a ardua tarefa cotidiana do profess@nsino basico ganha novos contornos,
contrapondo as diferencas temporais e espaciaisvdmcao biologica, sociocultural e
tecnoldgica. Neste ambiente complexo, o bom usinfdamacao, aplicando os principios
metodoldgicos da ciéncia, ainda sdo um importami@ee para a democracia.

Apesar do complexo de questdes, Nascimento (20&@&reou que ha um ganho social
global positivo nas transformacdes sociais coneasalogias. Contudo, conforme salientado
por Cristovam Buarque no prefacio do livro, devaeamar cuidado com as armadilhas da
degradacéo ecoldgica e moral provocado pelas idegata mente l0gica, pois elas permitiram
0 crescimento da produc¢ao, do consumo e da dedaglebkocial, mas ainda ndo conseguiram
nos levar a humanocracia.

Apesar das TDICs abrirem possibilidades ilimitagasa a aprendizagem e formacéao
continuada - para o trabalho e lazer, participa;éesponsabilidade social etc. - formalmente,

as TDICs aumentaram os desafios laborais dos pafesda Educagdo Basica, pois de acordo
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com as Diretrizes Curriculares Nacionais do cues®ddagogia, o exercicio da docéncia nos
AIEF deve considerar em relevancia

- 0 conhecimento da escola como organizacdo coamer tem a funcdo de
promover a educacéo para e na cidadania;

- a pesquisa, a andlise e a aplicacdo dos ressiltllmvestigacdes de interesse
da area educacional;

- a participacdo na gestdo de processos educaéveom organizacdo e
funcionamento de sistemas e instituicbes de endmasil, 2006).

Realmente, o papel do professor se torna cada sezammplexo com a incorporagéo
das TDICs, pois torna necessario que o docent@aestmpre atualizado e capacitado para
utilizar as novas tecnologias de forma pedagogiEan de estar atento as necessidades dos
alunos em relacédo a aprendizagem e as novas facesi@édade.

Neste contexto, torna-se cada vez mais importanée ag instituiches de ensino
proporcionem tempo e condi¢goes adequadas paranagao continuada dos professores, a fim
de que estes possam se adaptar as mudancas te@a®léggo mesmo tempo desenvolver
habilidades para a gestdo dos processos educapivwdevam a formacao individual e a
promocao da cidadania. E fundamental que haja unlileip entre o uso das TDICs e a
interacdo presencial entre professor e aluno, @oder-relacionamento pessoal é uma das
bases para a construcao social do conhecimentte dagexto das competéncias profissionais,
talvez a mais dificil das competéncias seja aguddeionada a organizacédo da superestrutura
politica que racionaliza e justifica o capitalisen@ ensino néo critico (Saviani, 2011; Pires,
2018).

Ao narrar a historia das tecnologias, Klein e Tadg®020) iniciaram a narrativa da
Evolucdo das Tecnologias retrocedendo desde asrfentas de caca dos homens primitivos
(Sociedade 1.0) até os dias de hoje (Sociedade BeOodo similar, a Educacdo também
possui sua histéria, iniciada com a versdo Educdc@p que envolveu todo o periodo
educacional pré-computacional. A Educacdo 2.0 doise com a chegada precaria dos
computadores ligados ainternet nas escolas, anilécadas de 1990 e 2000, dependendo das
condicbes de cada estado, municipio e grupo so&iakgulamentacdo da modalidade a
distancia se iniciou com a Lei 9.394/96, a Lei deefdizes e Bases da Educacao Nacional,
estabelecendo que “O ensino fundamental sera miakesendo o ensino a distancia utilizado
como complementacéo da aprendizagem ou em situagiggenciais” (Brasil, 2022b).

Hoje, na versao da Educacéo 5.0, ha possibilidadeassificacao global da informacéo

e conhecimento (Vilela Jr, 2020). Apesar das pd&kles das inovacdes tecnoldgicas, as
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praticas educativas e sociais encontram-se em uanaeirado diversificado de realidades
sociais decorrentes dos problemas socioambientatos pela maioria da populacdo e das
instituicées publicas de ensino, o que relatividigersas faces da relacdo educacao, EA, MAs
e TDICs.

E interessante observar como as tecnologias jargomdas ao cotidiano dos
professores podem ser utilizadas de forma criata@aptada a diferentes situagdes. Isso mostra
a importancia de se investir na formacao continuhm$aprofessores para que possam usar as
ferramentas tecnoldgicas de forma mais ampla griadia ao processo de ensino e aprendizagem,
especialmente em momentos de crise como a quesacaym a pandemia da Covid-19. Além
disso, é importante que as escolas estejam preysapada oferecer acesso e suporte adequados
para que os professores possam utilizar as tedasldg forma efetiva e inclusiva.

Atualmente, mesmo o0s celulares ja servem como psder Ferramentas de
Experimentacéo, pois possuem versdes simplificdelaslitores de textos, editor de apresentacao e
planilhas eletronicas, permitindo a elaboracdo deernais audiovisuais autorais e colaborativos
por professores e alunos. Além disso, os documemiagdos podem ser compartilhados via
aplicativos de mensagem ou armazenados na int@meazenamento em nuvem). Outra
funcionalidade dos celulares é a capacidade deadaptacdo como Ambiente Virtual de
Aprendizagem, como ocorreu coribiatsApp - que permitiu a comunicagao entre professores,
alunos e pais ou responséveis no Processo de Glestgendizagem (LMS) - ou mesmo com
0 uso de programas comdoogle Sala de Aula (Lisboa, 2010).

Em Coxim, MS, equipamentos sofisticados como késrabdtica e plataformas de
prototipagem eletrbnica como o Arduino ndo se efmawam disponiveis nas escolas, mas
podem ser disponibilizados em instituicdes comeras e o IFMS, 0s quais permitem realizar
atividades conjuntas com as escolas. Quanto aosefiteb Virtuais Imersivos, eles ainda eram
proibitivos, pois em geral havia dependéncia deexdes de internet com maior velocidade e
computadores mais atualizados. Apesar dessasdiesaos professores possuiam condi¢cdes
de acesso dtes educativos como o Portal do Professor do MEC salg Digital, além de
haver a possibilidade de acesso a museus e antbierteis diversificados mais simples.

Em um projeto de Pesquisa-Formacao dentro da merspela Teoria da Objetivacéo,
Camilotti (2020) propos um trabalho de formacaatiomiada para professores de ciéncias dos
AIEF em Terenos, MS, utilizando as TDICs como pd#s atividades propostas. Nas etapas

de diagndstico, labor conjunto e emancipacéo ealetis atividades com professores e alunos
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da escola desenvolveram importantes aspectos déet@gao, emancipacao e avaliacdo do

conjunto de professores, inclusive do

reconhecimento de que trabalhar em conjunto ngmegas fazer grupos, o
que resultou em estratégias para desenvolver o ¢abgunto em sala de aula
€ na preocupacdo em assegurar a participacdo dus tod alunos,
fundamentada no respeito e na solidariedade (Can#020: 269).

E importante salientar que o trabalho em equipsatede aula envolve muito mais do
que asimples formac&o de grupos de alunos. Es@t@gue haja uma estratégia bem elaborada
para que o labor conjunto possa ser efetivamergendelvido e para que todos os alunos se
sintam participantes e valorizados. Além dissangldmental que haja um clima de respeito e
solidariedade entre os membros do grupo, de moeadogios possam contribuir para o sucesso
da atividade. O reconhecimento da importanciaawatho em equipe na educacéo € cada vez
mais evidente e muitas estratégias tém sido debdéd&® para promover uma maior
colaboracao e interacdo entre os alunos em saalde

Siqueira; Vargas e Zanon (2020) observaram queaafdes conhecimentos sobre a EA,
ainda ha muito o que realizar para transformaseslas em Escolas Sustentaveis, nos moldes
dos Espacos Educadores Sustentaveis, principalnmentpie se refere ao tripé Curriculo,
Gestao e Espaco Fisico. No didlogo socioambieatalidtentabilidade com a EA “o principal
eixo de atuacdo da EA deve ser acima de tudodaseldade, igualdade e o respeito a diferenca
através de formas democraticas de atuacdo baseadgsaticas interativas e dialégicas”
(Jacobi, 2003: 197). Contudo, Saviani (2011) stedeque, para uma verdadeira pratica critica,
h& muito o que se alterar, principalmente no quelseiona a estrutura e o funcionamento das

escolas, moldadas essencialmente para as pratdasdnais e burguesas.

4.9 O Opinario e as Percepg¢fes Docentes sobre ¢tuganbiental, Metodologias Ativas e

Tecnologias Digitais da Informag&o e Comunicacéo

Na abordagem com o opinario, a definicdo de EdwucAgébiental (EA) presente na lei
9.795/1999 da Politica Nacional de Educacdo Amalefui a mais identificada entre os
professores das escolas municipais de Coxim. Bstidemais definicdes, foram assinaladas
em ordem decrescente os conceitos de Gestdao Amb{éntintas, 2008), Liberal (Mousinho,
2003), e Critica (Layrargues, 2002; Brasil, 2023c).

A identificacdo com o carater pragmatista e nowoalia maioria dos professores pode
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estar caracterizando a influencia do predomini®@#agogia Tradicional e das dificuldade e
limitacbes do embate dialégico socioambiental. Apedas aproximacgOes de parte dos
professores com a Pedagogia Critica, a permanénciam ambiente social mais tradicional,
pode ter sido bem expressa na opcao por assisatfiaicoes mais tradicionais.

De forma contraria, a opcdo por assinalar trés @is nsonceitos de Educacédo
Ambiental, permitiu observar que ha professores eygessam a importancia da formacgéo
critica e, mesmo, da possibilidade de utilizacds diiferentes aspectos pedagogicos
tradicionais e criticos, possibilitando a coexisi@rdos dialogos entre os direitos e deveres
individuais e coletivos no ambiente escolar e $oblaste caso, os professores pontuaram as
definicbes pertencentes a pelo menos uma das émsntes - Liberal, Critica e Gestédo
Ambiental - e uma para as vertentes liberal ecexiti

Considerar as divergéncias ideoldgicas em salaudepermite uma formacdo mais
ampla dos alunos, podendo fazer com que haja unfleomeompreensao dos fendmenos
socioambientais e uma convivéncia mais harmoniosa as diversas formas de compreender
e se relacionar com o mundo.

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicafifam utilizadas de forma
distinta pelas escolas e professores. Na Escolaedidlar Rondon, apenas trés dos dez
professores responderam a questdo, sendo que @w m@dhtou usar as trés abordagens
(instrucionista, construcionista e interacionistay, a instrucionista e, outro, a interacionista.
Na Escola Maria Lucia, cinco professores assinal@aabordagem construcionista e, na Escola
William Tavares, cinco professores marcaram a agmoh instrucionista e uma marcou a
abordagem interacionista. A diversidade de opinitdisa a variedade de formacgdes e atuacoes
em sala de aula, sendo notédria a diferenca entmdassna forma de abordagem didatica com
as TDICs.

Entre as Metodologias Ativas, a gamificacao foi @swtilizada pelos professores do
Ensino Fundamental, seguida de Aprendizagem Baseadd&roblemas e Sala de Aula
Invertida. Destacou-se que somente 11 professssisataram o uso da gamificacéo, o que

pode indicar que essa abordagem ainda néo é taualilh nas escolas municipais de Coxim.

4.10 As Metodologias Ativas e as Tecnologias Digitke Informacéo e Comunicagdo como
Ferramentas de Inovagédo Pedagodgica
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As Metodologias Ativas (MAs) surgem como estrateégiadagogicas fundamentais na
educacdo moderna, incentivando o protagonismo Hoss em seu proprio processo de
aprendizagem. Este segmento da tese analisa otongas MAs no desenvolvimento de
habilidades criticas e na promocdo de um ambiesteamtendizado mais dinamico e
participativo, especialmente quando combinadasa®ifecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacgéao (TDICs), preparando os alunos parasafids contemporaneos.

As MAs e as TDICs séao ferramentas poderosas ponifpeam articular de diversas
formas a informac&o, comunicacéo, dialogo e tonumlaecisdo em variados contextos de
espaco e tempo. Além disso, elas também permiteoctias o tradicional com o inovador,
aprimorando as estratégias de ensino e aprendizagemos seus meétodos hibridos. Por
conciliarem as abordagens tradicionais e inovagdosasiétodos hibridos possibilitam gerar de
modo mais harménico novas e complexas alterngbiedagogicas que, se bem desenvolvidas,
podem ser aplicadas nos mais diversos contextaseidnais.

Nas Rodas de Conversas com 0s membros da comumsiealar interna, observamos
que a maior dificuldade das escolas foi a utilivagéetiva das Tecnologias Educacionais
Digitais (Tabela 3). As limitacdes ocorreram devaorestricdes de uso destas tecnologias
pelos professores e alunos nos processos didgpiossha poucos computadores nas escolas
devido a falta de verba para a sua aquisicdo e teragio e a rdpida obsolescéncia das
Tecnologias Digitais.

Tabela 3 - Sintese das Avaliacbes do processo mea¢do dos alunos e uso das Tecnhologias
Educacionais Digitais (TEDs) nas escolas municigai€oxim, MS. MR = Escola Marechal Rondon;
WT = Escola William Tavares; ML = Escola Maria Laci

Item avaliado MR WT ML Total

1. Frequéncia de uso (%) de tecnologias educasiatigitais 36 43 43 40
com os alunos nas escolas

2. Engajamento das escolas na formagé&o dos allatis;éo das 56 78 72 69
tecnologias educacionais digitais

3. Professores e gestores na adoc¢do das estrgtédegdgicas 75 75 83 78

e tecnologias educacionais digitais
Fonte: Elaborado pela autora.

Para contornar as dificuldades cotidianas, os psofes buscam gerar o engajamento
dos alunos nos diferentes momentos de sua formagdatividades que aumentem a sua
proatividade, estimulando a formag&o.

Apesar das limitacfes financeiras e dificuldadbsrais, um processo de mudanca da
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educacdo vem sendo corroborado pelo reconhecimdntque os professores e gestores
educacionais buscam implantar em sua rotina asolegias Educacionais Digitais.

Com as MAs e as TDICs, novos caminhos pedagogicoergo associar mais
facilmente a construcdo do conhecimento e o deseamemto criativo com as praticas
tradicionais de educacao, focadas na informac&aleaedo pontual individualizada.

Devido as restricdes no uso dos computadores,\@mses que muitas das estratégias
pedagogicas com o uso das Tecnologias Educacidigitgis ndo eram utilizadas com os

alunos (Tabela 4).

Tabela 4 - Uso de Tecnologias Educacionais Digitasescolas. Siglas das escolas: MR = Marechal
Rondon; WT = William Tavares; e ML = Maria Lucias¢ala Likert: Muito Frequentemente (MF): 4
pontos; Frequentemente (F): 3; Ocasionalmentearamente (R): 1; Nunca (N): 0.

Questbes MR WT ML MR WT ML

Os estudantes sdo estimulados a utilizar a Integpaed O F R 2 3 1
pesquisa, interacdo, comunicacado, colaboracao lecacdon

de conteudo.

Os estudantes séo estimulados a produzir mapasitans, R R R 1 1 1
infogréficos, linhas do tempo e outros recurso#talgpara

apresentacfes dos temas estudados.

Os estudantes sao estimulados a utilizar recuigitais para O (0] N 2 2 0
construcao de tabelas, producéo e analise de ggéfic

Os estudantes sdo estimulados a produzir materibis R 0] 0 1 2
audiovisuais, tais commodcasts, videos, fotografias digitais,

etc.

Os estudantes sdo orientados para a pratica dgag@ée O @] @] 2 2 2
segura na Internet, evitandacyberbullying e outros delitos

digitais, além de prepara-los para reconhétenews.

Sao utilizados objetos digitais de aprendizagende@d, O @] F 2 2 3
simuladores, infograficos, software em 3D, jogajtdis etc.)

Séo utilizadas plataformas online para comunicagéas, R R F 1 1 3
atividades etc.

% 36 43 43

Total 10 12 12
Média 14 17 17
Desvio Padréao 0,8 08 11

Fonte: Elaborado pela autora.

Em alguns casos mais simples, o uso do celular yio@desubstituir os computadores,
contudo, em decorréncia da limitacdo do uso deledaae 0 acesso a internet da escola por
diversos aparelhos, ainda ha muito o que se caasigara o uso das tecnologias, incluindo a
elaboracao de graficos e tabelas em cadernos.

A falta de computadores também limitava o engajamdas escolas com relacédo ao
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uso das Tecnologias Educacionais Digitais, contddagcordo com os membros internos das
escolas, estes empecilhos geralmente ndo impediaetagdes colaborativas para a formacao

dos estudantes (Tabela 5).

Tabela 5 - Engajamento das escolas na formacalwuss e adogéo de novas tecnologias educacionais.
Siglas das escolas: MR = Marechal Rondon; WT =igMillTavares; e ML = Maria Lucia. Escala Likert:
Muito Frequentemente (MF): 4 pontos; Frequentem@te3; Ocasionalmente (O): 2; Raramente (R):
1; Nunca (N): 0.

Perguntas MR WT ML MR WT ML
A instituicdo estimula o engajamento dos estudaetes O F 0] 2 3 2
projetos escolares que envolvem o uso de tecnslogg#ais.

A instituicdo estimula na comunidade escolar atileacdo O 0] F 2 2 3

de oportunidades para execucédo de um projeto.
A instituigdo proporciona que acontecam atividaides dos O F @] 2 3 2
muros da escola e/ou em projetos em prol de suarddade.

A instituicdo estimula a interacdo da comunidadeoles, R F F 1 3 3
respeitando a diversidade de opinides.

A instituicdo estimula a empatia dos estudantes nés MF MF 3 4 4
relacionamentos dentro e fora da escola.

A instituicdo estimula o autoconhecimento, autocdate F MF F 3 4 3
autoconfianca para que estudantes enfrentem dgsafio

A instituicdo estimula que estudantes se organiderforma O F F 2 3 3
autbnoma e proativa para participacdo em atividades

A instituicdo estimula o trabalho em equipe e aitsativa. F F F 3 3 3
% 56 78 72

Total 18 25 23
Média 23 31 29
Desvio Padréo 0,7 06 0,6

Fonte: Elaborado pela autora.

Apesar de haver limitagbes para uso das Tecnologdiscacionais Digitais, a
comunidade escolar interna tem a percepcado dedgbheagestdo pedagogica e uso das TDICs
pelos professores e gestores na formacéo dos glliabsla 6). Uma boa gestdo permite um
uso melhor e mais continuo das tecnologias digipapiciando aos alunos a aprendizagem

necessaria para a sua formacao.
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Tabela 6 - Professores e gestores na adocdo daségsis pedagogicas e novas tecnologias
educacionais. Siglas das escolas: MR = Marechall®gWT = William Tavares; e ML = Maria Lucia.
Escala Likert: Concordo Totalmente (CT; 4 pont@)ncordo Parcialmente (CP; 3); Nem Concordo,
Nem Discordo (NN; 2); Discordo Parcialmente (DB;eliscordo Totalmente (DT; 0).

Perguntas ML MR WT ML MR WT

Os professores e gestores escolares demonstramssgeCP CP  DP 3 3 1
pelo que acontece fora dos muros da escola e em
desenvolver projetos em prol de sua comunidade.

Os professores e gestores escolares demonstézim CP CP 3 3 3
autoconhecimento, autocontrole e autoconfianca ao

enfrentarem desafios (situactes de conflito ousfias

Os professores e gestores escolares demonstragestdio, CP CP  CP 3 3 3
atuando de forma autbnoma e proativa.

Os professores e gestores escolares trabalham bemC& CP CT 4 3 4
equipe, sabendo dialogar e negociar de forma déicee

por meio da escuta ativa.

Os professores e gestores escolares valorizanpbojgsos CP  CP  CT 3 3 4
feitos por outras equipes, reconhecendo-os como

contribuigBes para aprimorar suas praticas.

Os professores e gestores escolares repensam pestemCT CP CP 4 3 3
espacos escolares, criando oportunidades de apagedi

para os estudantes.

Os professores tém competéncia em design educhciob® CP CP 3 3 3
sendo capaz de repensar o curriculo.
Os professores fazem curadoria de conteudos esoscu€T CP CP 4 3 3

digitais para fins pedagdgicos (videos, animacfiems,

simulacdes etc.).

Os professores sédo capazes de utilizar platafodigitais CP CP  CP 3 3 3
para personalizar o ensino, oferecendo diferentes

oportunidades de aprendizagem aos estudantes.

% 83 75 75

Total 30 27 27
Média 33 30 30
Desvio Padréo 05 0,0 0,9

Fonte: Elaborado pela autora.

Apds os diadlogos sobre as questbes mais geraissdodas MAs e TDICs, os
representantes dos membros da comunidade intesnesdalas municipais foram convidados
para participar da construcdo da matriz FOFA, oiisnando as Forcas (F) e Fraquezas (F) do
ambiente interno e as Oportunidades (O) e Ameagadd ambiente externo existentes nas
escolas para suas implementagoes.

A partir da construgdo da matriz FOFA, observames wm mesmo tema poderia ser
analisado de diversas perspectivas (Quadros 2Zo#)o exemplo, a escola poderia considerar

que a comunidade interna possui potencial par&agab de projetos com ou sem parcerias
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(forca interna) ou, de outra forma, que as opod@aohes existiam e bastavam ser efetivadas

(oportunidade externa).

Quadro 2 - Matriz FOFA da Escola Marechal Rondon.

FORCAS (interna)

OPORTUNIDADES (externa)
- Formacéo continuada dos professores

rotina da escola

- N&o tem porteiro

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 3 - Matriz FOFA da Escola William Tavares.

basico dos recursos tecnolégicos; abrir pa
novo

- Falta curso béasico de informatica para
professores

ra @cnologicos

0s

Fonte: Elaborado pela autora.
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S

ais

Q|- Alunos e professores

= | - Comprometimento com a avaliacdo externa- Parcerias em projetos (Judd, Jiu-jitsu, JE

@ | - Capacitagdo dos professores na plataforma Agrinho, Verdinho, Universidades, M

Q | - Comprometimento da equipe escolar Alfabetiza, Reforgo escolar com o Normal

& | - Parceria de todos Medio)

S | - Participacéo dos Pais na extensao - Projeto ALI (SEBRAE)

o - Parceria com a Seguranca Publica
FRAQUEZAS (interna) AMEACAS (externa)

Q|- Falta de equipamentos - Violéncia Doméstica contra Criancas

= | - Sala digital néo funciona Adolescentes

8 | - Estrutura fisica e equipamentos para a Salealta de responsabilidade dos [

2 Tecnologia (aprendizagem e uso do uniforme)

@ | - Estrutura fisica - Material escolar

€ | - Acessibilidade - Clima organizacional

g |- Padronizacdo na comunicagédo das diretrizeskscola sem porteiro

com

g FORCAS (interna) OPORTUNIDADES (externa)
= | - Trabalho em equipe e unido - Projetos: musica, esportes (treinos de Judé e
@ | - Compromisso com a educagéo (aula, resgateutsal)
o de aluno, planejamento) - Projeto Ali (SEBRAE)
& | - Comunicagéo das diretrizes da escola
S | - Responsabilidade com fatores internos e
& | externos
FRAQUEZAS (interna) AMEACAS (externa)

- Auséncia da familia na escola - Logistica; transporte escolar
» | ~Motivacdo dos alunos para leitura | eSalas de aula ociosas
S interpretacao - Falta de visdo dos gestores municipais
T | - Facilidade de acesso para o interior da escolaelagdo a escola
@ | - Capacitagdo de professores: resistentes - &mlta de comprometimento das familias
i novas estratégias de educacionais; ndo est&alta de investimento tecnoldgico
£ | totaimente preparados para o trabalhoFalta de acompanhamento da realidade
S planejamento; dominio de sala; sem domjini@ontemporanea por meio do uso dos recu
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Quadro 4 - Matriz FOFA da Escola Maria Lucia.

FORCAS (interna) OPORTUNIDADES (externa)
Q|- Busca de conhecimento - Editais (Jovem controlador, Nestl€)
= | - Engajamento dos pais, estudantes e familiggamificacéo offline
'g por ser uma escola pequena - Melhoria do uso de tecnologia
% - Equipe de trabalho - Metodologias sem recursos digitais
9 | - Formagéo continuada dos professores - Projetos de sustentabilidade (alimentacao
S | - Projetos internos e externos saudavel, Gestdo financeira, Feira |do
o conhecimento, Higiene bucal, Transito)
a FRAQUEZAS (interna) AMEACAS (externa)
2 | - Acessibilidade - Bullying
S | - TDICs: conex3o com a internet, Recurseyberbullying
2 digitais, Sala de Tecnologia, Tecnologias|em
9 geral
‘g - Espaco Fisico (Salas)
o

Fonte: Elaborado pela autora.

Neste conjunto de forgas internas e oportunidaxiesres as escolas detectaram como
pontos positivos fatores como o comprometimengspansabilidade de gestores e professores,
as possibilidades de formacao de parcerias, cowrane participacéo, capacitacao e existéncia
de realizacao de acdes diversas.

Entre os pontos negativos, a Violéncia DomésticdracCriancas e Adolescentes e o
bulling e cyberbulling foram as ameacas que mais se sobressairam. Qatooss que
impactaram negativamente para as atividades dakedoram a falta de: responsabilidade das
familias; infraestrutura e equipamentos adequachysacitacdo de professores; comunicacao
adequada; pessoal de seguranca; motivacao de almaterial escolar; transporte escolar;
alunos; e visdo da gestdo municipal.

Apesar das dificuldades ocorrerem de forma diféaglacnas escolas, uma analise mais
detalhada pode caracterizar que a auséncia deomnpéale néo ter sido declarado no momento,
mas que ele existe. Como exemplo, temos o casamgpbrte coletivo urbano e o sentimento
de inseguranca dos professores para execucaovittadéis externas, que, se fossem sanados,
levariam a uma vivéncia e enriqguecimento na formalgh alunos.

Buscando fortalecer a comunidade nos caminhoseanseilhados, a Matriz GUT nos
auxiliou a perceber ndo apenas 0s problemas etdstemtre as escolas, mas também a

diversidade de realidades que elas vivenciam ersct@liano (Tabela 7).
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Tabela 7 - Matriz GUT dos problemas existentesesa®las de Coxim. Legendas: Gravidade (G);
Urgéncia (U); Tendéncia (T).

N Problemas - Escola Marechal Rondon G U T R

1 Estrutura fisica 5 5 5 125

2 Acessibilidade 5 5 5 125

3 Falta de Equipamentos Tecnologicos 5 5 5 125

4  Sala digital ndo funciona 5 5 5 125

5 Falta de Porteiro 5 5 5 125

6 Padronizag&o na comunicagéo das diretrizesreardé escola 3 3 5 45

7 Seguranca (muros, interfones, cAmeras) 5 5 5 125
Problemas - Escola William Tavares G U T R

1 Falta da presenca da familia na escola 3 5 5 75

2 Docentes resistentes as novas tecnologias gatagr@tos 5 5 5 125

3 Vulnerabilidade estrutural da escola 4 4 3 48

4  Falta de incentivo de leitura e interpretacatestto 3 3 3 27

5 Salas ociosas 5 5 5 125

6 Profissionais que ndo estao totalmente prepafateso trabalho 4 4 5 80

7 Falta de Curso Basico de Informatica para os itese 4 4 5 80
Problemas - Escola Maria Lucia G U T R

1 Sala de tecnologia (recursos digitais) 3 3 4 36

2 Espaco fisico adequado (quadra de esporte;medit 3 3 2 18

3 Acessibilidade 4 4 5 80

4  Data Show (1 aparelho) 3 3 4 36

5 Conexao internet 3 4 5 60

Fonte: Elaborado pela autora.

As escolas municipais de Coxim, Mato Grosso dot8uol,se destacado por suas acoes
inovadoras e comprometidas com a educacdo de gdaliEm um esforco continuo para
atender as necessidades de sua comunidade edfudantinidades escolares de Coxim
implementavam programas que ndo estavam contidasimizulo, focando na melhora do
desenvolvimento dos alunos. Projetos voltados gatsstentabilidade, tecnologia educacional
e inclusédo social foram apenas alguns exemplo®® €oxim esta redefinindo o papel da
educacgdo publica em seu territorio. Através deguas com entidades locais e 0 apoio da
administragdo municipal, as escolas de Coxim basoanao apenas formar alunos
academicamente competentes, mas também cidad&urserdas e preparados para os desafios
do futuro.

As Propostas Politico Pedagdégicas que orientavgmnessupostos educacionais gerais
das escolas foram elaboradas de acordo com ospiosbasicos da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo (LDB), considerando-se a participagficodratica e cidada, vinculada com as
questbes socioambientais, letramento cientificofecdualizacéo local, regional e global e
formacado integral, desenvolvendo-se a criatividach#tjcidade, ética, estética e justica

socioambiental.
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De acordo com o contexto regional (estadual) el IGoanicipal e da comunidade
escolar), cada unidade escolar elaborava em pazan a Secretaria Municipal, o seu préprio
Projeto Politico Pedagogico (PPP), que orientayzaass comuns e as especificidades do seu
curriculo. Consonante com a Base Nacional ComurmicDiar (BNCC) e o Curriculo de
Referéncia de Mato Grosso do Sul (CRMS) (Mato Graks Sul, 2022), os curriculos das
escolas contemplavam as cinco Areas de Conhecimeimguagens e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Nateremas Tecnologias, Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e Formacéao Técnica e Profissional

Para desenvolver suas atividades, o sistema mahogpeducacédo de Coxim contava
com um quadro de professores composto por: prafessegentes (responsaveis pelos saberes
das linguagens, matematica, historia e geogragr@fessores de area (ciéncias da natureza,
arte, projeto de vida e educacédo fisica) e professde corpo, gesto e movimento (para
educacéo infantil), professor de apoio (educac@ecisl) além de professores responsaveis
pela Sala de Tecnologia. Dentro das escolas, @ndantramos a presenca dos seguintes
profissionais: Diretores, Secretarios, Assistentiess Secretaria; Inspetores de Alunos,
Merendeiras (manipuladores de alimentos) e Auridiadle Servicos Diversos. As unidades
escolares também contavam com uma equipe mulfdiisi inclusiva, formada por uma
psicologa, psicopedagoga, fonoaudidloga e assissamtial. Além disso, havia parceria com:
um grupo de assisténcia odontoldgica, onde eralizadas a limpeza dos dentes das criancas
dos pais que assim o0 autorizavam e avaliacdo dake $aical; e convénio com a Secretaria de
Saude Municipal, que realizava palestra de bochectaificava a saude bucal dos alunos.

De acordo com a BNCC, as diferentes areas de cioméxato (como a lingua portuguesa
e a Matematica) devem desenvolver os Temas Contémgms Transversais. Como um Tema
Contemporaneo Transversal, a Educacdo Ambientédestentabilidade sdo contempladas nas
escolas municipais ao se desenvolverem diferentéstcios e habilidades com os alunos, conforme
descritos na BNCC (Quadros 9 e 10, inseridos nondigé 3), formando-os direta ou
indiretamente como potenciais agentes educadoregatais capazes de caminhar rumo a
conscientizacdo e participacdo cidadd nos debatws problemas relacionados a
sustentabilidade socioambiental e conservacdo do ambiente, em especial, no contexto
local e regional dos biomas Cerrado e Pantana&ridts na Bacia Hidrografica do Rio Taquari.
Os marcos legais para a Educacédo Ambiental em ®@liadsso do Sul eram: a Lei 9.795, de 27

de abril de 1999 (Brasil, 1999); as Diretrizes @utares Nacionais para a Educacédo Ambiental
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(Brasil, 2012); e o Programa Estadual de Educagébiéntal - PROEEA/MS (Mato Grosso
do Sul, 2018).

Para desenvolver a Educacdo Ambiental como Temae@moraneo Transversal, o
Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul ekéogpou sugere as Acbes Didaticas que
podem ser aplicadas nos diferentes componentesutares, sendo que as atividades eram
propostas principalmente nos componentes curriesiide Ciéncias e Geografia. Contudo, as
questbes socioambientais encontram-se discriminadadodas as areas, inclusive sendo
especificadas em suas Competéncias Especificastd&ustentabilidade, por ser um tema
mais abrangente sobre os problemas socioambiealkaise encontrou discriminada tanto nas
Competéncias Especificas de todas as Areas do Clordrego e Componentes Curriculares,

como dentro dos quadros que exemplificam as Ac@diDas de cada componente curricular.

4.11 Desafios e Perspectivas Futuras dos Projelitice Pedagdgicos das Escolas de Coxim

Os Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs) das ssowlaicipais de Coxim, MS,

representam um marco fundamental na articulacéie amtducacao e o desenvolvimento social
e cultural da regido (Coxim, 2019, 2020a, 2020pte& documentos, que delineiam as
diretrizes educacionais, objetivos e metas de icastituicdo, sdo essenciais para o alinhamento
das praticas pedagdgicas com as necessidadesatagixps da comunidade local. No entanto,
a implementacao efetiva desses projetos enfrenta série de desafios, que vao desde a
adequacdao da infraestrutura fisica e tecnolégiea dormacao e capacitacado continuada dos
professores, passando pela integracdo com a coauenid a adaptacdo as mudancas
socioeconOmicas e ambientais.

Em Coxim, uma cidade com uma rica diversidade ralleiambiental, os PPPs tém o
potencial de ndo apenas promover uma educacaoalidagle, mas também de fomentar a
conscientizacdo e acdo ambiental, a inclusdo secaesenvolvimento sustentavel. Este texto
visa explorar os principais desafios enfrentaddsspescolas municipais na implementacéo de
seus PPPs, bem como as perspectivas futuras qugesmeo horizonte educacional da regiao.
Ao analisar as estratégias adotadas pelas es@vkasyperar obstaculos e atender as demandas
de uma sociedade em constante transformacao, Wishnmos caminhos para uma educacgao
gue seja verdadeiramente transformadora, inclusivapaz de preparar os estudantes para os

desafios do século XXI.
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Os PPPs das escolas municipais de Coxim foram reldb® em parceria entre a
Secretaria de Educac¢ao do municipio e a comunielsat#dar de cada escola, de acordo com a
Constituicdo Federal, a LDB, os PCNs e seus TemassVersais, a BNCC e seus Temas
Contemporaneos Transversais e 0 Curriculo de Refieréle Mato Grosso do Sul. Os PPPs
encontram-se disponiveis nas escolas e na Searétamicipal de Educacdo de Coxim
(SEMED). Os PPPs analisados neste trabalho for@moeldos nos anos de 2019, para a Escola
Municipal de Pré-Escolar e Ensino Fundamental Mauigia Batista - EML (Coxim, 2019) e
2020, para a Escola Municipal Marechal Rondon - E@Bxim, 2020a) e Escola Municipal
Estudante William Tavares de Oliveira - EWT (2020kgnta-se que as declaracdes nos PPPs
e aqui pontuados ndo sédo exclusivos de cada esoakque por diversos motivos foram
enfatizados dentro dos topicos analisados.

A estrutura dos PPPs das duas escolas mais ardigab|R e EWT, foram mais
similares, seguindo o padrdo de Planejamentostégiras utilizados na gestdo estratégica
(Rosa; Downes; Lugoboni, 2023). Quanto a escola E&h ndo adota o modelo de gestédo
estratégica, ndo havendo os topicos de valoress@o,vimas houve o0s itens objetivos e
concepcoOes, 0 que possibilitou, mas tornou maiplEda, a sua comparacdo com as demais
PPPs. Neste trabalho, para realizar as comparag®®PPs, consideramos as concepg¢des
como os valores da EML e os objetivos como a ss@oyitendo em vista haver o topico misséo
no PPP da EML. Uma outra peculiaridade da EML focarréncia exclusiva de turmas do 1°
ao 3° ano do Ensino Fundamental e as criancas pes|jentre 4 e 5 anos e 11meses) da
Educacéao Infantil.

Nos PPPs apresentados pela EWT e EML foi expligtdaen adotada a Tendéncia
Pedagdgica Critica Social dos Conteudos. EmboraMiR ndo tenha sido especificamente
mencionada essa tendéncia, as -caracteristicashatidal em seu PPP sugeriram a
implementacdo da mesma abordagem pedagadgica.

Considerando-se que o0s valores pautam a misségée wdas instituicbes (Rosa,
Downes; Lugoboni, 2023), discorreremos agora sobrealores das escolas e suas relacoes
com sua misséao e visao (Quadro 05). Quanto aosisi&dpacos dos PPPs, eles serdo abordados

no decorrer do texto.
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Quadro 5 - Aspectos da definicdo dos termos valanssao e visao.

Valores: retratam a culturaMisséo: propésito que define a organizacao [pre$eseu eixo d
[‘passado”] da instituicdaq; atuacdo e seus produtos e/ou servigos; possigiigaa organizaca
orientadores no processalesenvolva seus objetivos e crie estratégias.

de tomada de decisd@o. | Visdo: visdo de mundo da instituicdo; mapa conakia organizacaaq,
estabelece seu caminho estratégico; direcionaiggooso futuro.
Fonte: adaptado de Rosa e cols. (2023).

Considerando os valores como a identidade da esu®lquais determinam 0s seus
principios fundamentais culturais e os caminhosnbaidores para 0 processo de tomada de
decisédo, a EMR enfatizou a importancia da inovagggpeito, transparéncia, solidariedade e

participacédo na declaracao de sua gestéo instialcfQuadro 6).

Quadro 6 - Sintese do PPP da Escola Marechal Rondon
VALORES
Inovacéo: Respeito: Transparéncia: Solidariedade: Participacao:
solugBes cria- dos direitos,  comunicacgdo aberta e espirito coletivo, trabalho em
tivas e inova- vida e diver-  honesta, consultando ecomprometimento equipe, compro-
doras; desafios sidade prestando conta a e colaboracéo metimento e
comunidade escolar solidariedade
MISSAO: ensino de qualidade garantind¥ISAO: escola reconhecida pela qualidade | de
acesso e a permanéncia dos estudantgsensino ministrada, pela competéncia da equipe de
escola, formando cidadaos criticos capazestagalho e a valorizacdo dos nossos educandos,
agir na transformacado da sociedade colaboradores e pela nossa responsabilidade sdcial.
Fonte: adaptado do PPP da Escola Marechal Rondon.

Na EWT, o trabalho partiu dos principios de equédgaistica com igualdade) e
exceléncia, para culminar com o0s processos de qyestéolar, valorizagcdo de pessoas,
construcdo do PPP e desenvolvimento de competéndiabilidades dos alunos (Quadro 7).
Na EML, as concepcdes embasaram a tendéncia pedagd@ relacdo entre as pessoas,

sociedade, educacéao e inclusédo (Quadro 8).
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Quadro 7 - Sintese do PPP da Escola William Tavares

VALORES
Gestao: Valorizacdo: PPP: Aprendizagem:
- eficiéncia, transparéncia e profissionais e participacéo desenvolvimento das
compromisso na gestéao. estudantes da democratica, competéncias e habilidades
- organizacédo e qualidade naescola criativa e alinhadas as diretrizes e
oferta e resultados do ensino responsavel nas  marcos legais do sistema ge
e da aprendizagem. acOes pedagobgicas ensino.

MISSAO: educacéao de VISAO: desenvolver uma educacao integralizada visaraisino
gualidade pautada nose desenvolvimento de habilidades socioemocionaiacdrdo con
fundamentos cientificosas competéncias descritas na BNCC e LDB; processendino
visando o0 desenvolvimentigpautado em acdes que contemplem o desenvolvimeteledtual,
integral dos estudantessocial e a capacidade técnica e tedrica dos edaslpara a acdo
Valorizar e respeitar cidada e profissional; e processo de ensino e dizgegem voltadg
diversidade, bem como agpara a reflexdo e discussdo, protagonismo juvenilpnomia,
contribuicbes pessoaisjniciativa, responsabilidade (direito e deveresumprimento das
garantindo a permanéncia e finalidades educativas da escola.
sucesso escolar.
Fonte: adaptado do PPP da Escola William Tavares.

Quadro 8 - Sintese do PPP da Escola Maria Lucia.
VALORES
Concepcoes: Relagao Pessoas-Sociedade-Educagéo e Incluséo:
abordagem humanista eleno desenvolvimento do aluno para o exercicioddania, atuacal
sociocultural; e tendénciaparticipativa na sociedade e insercdo no trababoiunidade escolar
histérico-critica envolvida na proposta pedagoégica; deve haver einvehto: cidadaos;
sociedade; educacéo; na inclusdo

MISSAO: educacéo de qualidade, com| VISAO: exercicio consciente da cidadania
acesso e permanéncia; ambiente de (compreensao dos direitos e deveres legais); aagr
responsabilizacdo social e individual; | ao contexto geografico-s6cio-econdémico-cultural,
solidariedade; transformacéo da respeito a diversidade; equidade; desenvolvimento
sociedade; universalidade, equidade e | integral; bem-estar; responsabilidade socioambienta
exceléncia nos servi¢os; formacao de | formacao continuada; construcdo, reconstrucéo e
cidadédos criticos e conscientes socializa¢do dos conhecimentos.

Fonte: adaptado do PPP da Escola Maria Lucia Batist

(@)

Seguindo seus valores, as escolas caracterizaram missao (objetivos e estratégias)
0 ensino de qualidade e a permanéncia dos alunesamda. Adicionalmente, entre as suas
particularidades, a EMR mencionou a formacdo dead@ids criticos para atuar na
transformacdo da sociedade, a EWT a necessidaddurtiamentacdo cientifica e
desenvolvimento integral para valorizacao e regmkitdiversidade social e das contribuicdes
pessoais na sociedade e a EML a criagdo de um @t@bpmara desenvolvimento de
responsabilidade social e individual para a transégédo tanto da escola como da sociedade,
solidariedade e formacéo de cidadaos criticos soemies.

Para ofertar uma educacéo de qualidade, a EMRrdaatamo sua visédo de futuro o
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trabalho exercido por profissionais qualificadosaptornecer uma educacédo de qualidade
valorizando as pessoas, a EWT enfocou as cardic@sisieterminantes das condi¢des de
ensino e a EML a formacéo critica e contextualizkmiaalunos.

No PPP da EWT observou-se a ocorréncia de um rtewg Desafios, onde foram
inseridos a importancia das inova¢des metodologicesnoldgicas no processo de ensino e
aprendizagem significativa dos alunos.

A partir da declaracdo dos valores, missdo e Vik#o escolas, observou-se certas
especificidades de cada grupo de comunidade eseskntuando-se, sob certos aspectos, 0
pragmatismo na EMR, o engajamento na EWT e aidatiie na EML.

Ao pesquisar nos PPPs os termos “Sustent”, “Ambierihatur” observamos que na

EMR somente o termo natureza ocorreu no texto, imeacdo que a

educacdo deve afirmar valores e estimular agbescqon&ibuam para a
transformacéo da sociedade, tornando-a mais hursanmlmente justa e,
também, voltada para a preservacdo da naturezasi(B2022a: 8).

Na EWT, o termo ambiental é citado no PPP quandefsee a contextualizacdo da

educacao e o ambiente ao espaco escolar, com@K@urnos casos

A formacdo escolar deve oportunizar a formacéo idadéos criticos,

participativos e responsaveis, por meio de acdssagitas que valorizem ndo
somente os aspectos académicos, mas todos os tenpemtencentes ao
processo de ensino e aprendizagem, dentro de uextmsocial, econémico,
cultural e ambiental (Coxim, 2020b, p. 4).

Criar ambiente favoravel para o engajamento da onatade escolar no

Conselho Escolar (CE): facilitar a participagéo piais e alunos em atividades
escolares, bem como para conhecer e valorizaradaesa ensino de seus
filhos (Coxim, 2020b, p. 15)

Na EML, a palavra “sustentavel” é destacada detitraontexto dos principios de
“Responsabilidade e Cidadania”, assim como na seedirada a “Escola Sustentavel”. Em
relacdo aos termos “ambiente” ou “ambiental”, estavam associados a diversos contextos,
incluindo o espaco fisico da escola, a responsabliéi social, 0 ambiente natural e social, a
questdo do meio ambiente, o desenvolvimento dac@ntsa socioambiental, a Educacao
Ambiental (EA) e a Sustentabilidade Socioambiental.

Em uma analise mais detalhada dos PPPs, obsenamofase das transformacdes
sociais que ocorrem nos ambitos do espaco fisiestdg e curriculo. Contudo, variados

pormenores poderiam ser acentuados na caracterizdgs PPPs, para que as acoOes
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socioambientais pudessem ser mais bem percebittéss @m sentimento de pertencimento e
engajamento quanto a satisfacdo do exercicio déaaida, principalmente no que se refere as
acOes envolvendo o bem-estar e a qualidade delgmarentes da educacéo de qualidade e da
garantia de direitos e deveres sociais e ambientais

Nos PPPs das escolas estudadas observou-se muliacéo de duas formas de atuacéo
guanto aos programas e projetos desenvolvidosatigados: (a) em parceria com a Secretaria
de Estado; e (b) pelas escolas com ou sem a pacerinstituicbes externas. Os projetos
executados em parceria com a Secretaria Estad&aisiieo atendiam a melhoria: da Educacéo,
envolvendo o Programa Dinheiro Direto na EscolalE]) Programa Nacional da Biblioteca
Escolar (PNBE); Programa Nacional do Livro DidafieiNLD); a Alimentacao, formado pelo
Programa Nacional de Alimentacao Escolar (PNAR)G®nectividade com a Internet, a partir
do programa Educacédo Conectada. Apesar de ja halestinacdo de verbas para a aquisicéo
de equipamentos de informatica, mas ainda naaes tadquiridos, a EML foi a Unica escola
a nao possuir verba destinada do programa Edugdectada.

Os projetos desenvolvidos pelas escolas municipam parceria de instituicdes
externas foram: Programa Educacional de Resist@&sciarogas e a Violéncia (PROERD);
Projeto de Agente Local de Inovacdo do SEBRAE, m@antou as potencialidades e
dificuldades da implementacao das TDICs; e Ref&sgolar, com parceria das universidades
(UNOPAR na EMR; e UFMS na EWT) e alunos do Normé&ldi (da Escola Estadual Padre
Nunes na EML). Na EMR e EWT foram desenvolvidos roglama Forcas no Esporte
(PROFESP), realizado em parceria com o 47° Bataledofantaria, com os alunos com idade
entre 9 e 16 anos, no contraturno, que participa@mtividades desportivas nas dependéncias
do Quartel sob a orientacdo de profissionais eé&uwewds do curso de Educacdo Fisica da
Universidade Norte do Parana (UNOPAR). Na EWT fesahvolvido o curso de Robdtica e
Curso Fic Operador de Computador (IFMS).

Nas escolas municipais de Coxim, varios projetoganfio implementados
independentemente, sem a necessidade de formac@arckrias externas, impactando a
formacdo cidada e abrindo portas para a criatigddds alunos. Entre essas iniciativas,
citamos: o Projeto “Sou Brasileirinho”, visando wiear praticas civicas e o respeito pelos
simbolos nacionais, como o Hino Nacional e a Baad#d Brasil; o Projeto de Leitura, que
emergiu como uma forga motriz para enriquecer &uilde leitura entre os estudantes,

utilizando métodos variados como rodas de leitigityras compartilhadas e o incentivo a
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leitura domiciliar por meio de uma “sacola de Is/too Projeto Arte e MUsica, contando com
a dedicacéo de professores voluntarios das asae¥EMR e EWT (no ano de 2023); e a Feira
de Ciéncias e a Feira do Conhecimento, respectivi@mas EMR e a EML. Os dois ultimos
eventos marcaram o encerramento do calendario@i@porcionando aos alunos desenvolver
sua oralidade a partir da exibicao das atividades.

Embora as Feiras de Ciéncias e do Conhecimentonsejeentos tradicionais no
calendario escolar, assemelhando-se a Semana Had®iéncia e Tecnologia, a pandemia
de COVID-19 imp0s uma pausa forcada nessas atesdatt 2022. Durante esse periodo, as
escolas se concentraram exclusivamente nas atesdadriculares regulares. De fevereiro de
2020 a junho de 2021, o isolamento social foi umagoisicao e, de julho de 2021 a dezembro
do mesmo ano, as turmas foram divididas, com e®alalternando semanas de presenca fisica
na escola para evitar aglomeracbes. Em 2022, sbguima abordagem cautelosa, as
aglomeragOes continuaram a ser evitadas, refletmdmmpromisso das escolas com a

seguranca e o bem-estar da comunidade escolar.

4.12 A formulacéao pratica de atividades de Educdggbiental

No Ensino Fundamental, atividades ludicas, prago@&sponsaveis - como plantar uma
horta na escola, explorar o ciclo da agua, comperens possibilidades das tecnologias
energéticas sustentaveis ou observar a biodivelsidan passeios ao ar livre - podem ser
elaboradas promovendo uma conexao direta da congdeelo uso dos recursos naturais, a
necessidade de conservacéo da natureza e a soiditadda. Estes ambientes de aprendizagem
podem estimular a proatividade; deteccao dos assaffesolucao de conflitos; e a construcao
de conhecimento sobre si, 0s outros e 0 mundowareder.

A participacdo ativa na gestao escolar e nas atiesl cotidianas também devem ser
incentivadas. Para isso, deve-se permitir quelasgas escolham as brincadeiras e os materiais
didaticos e desenvolvam as habilidades de lingusapera dialogarem e aprenderem a auxiliar
atomada de decisfes. A escolha do modo como amgeps materiais reciclaveis, a sua venda
e a destinacao dos recursos obtidos pode ser ui@gegrara 0 exercicio da cidadania entre
os alunos.

Buscando conhecer e valorizar o ambiente, os alpodsm ser estimulados a visitar e

explorar do ambiente e a elaborar projetos, commluervacdo de fenbmenos naturais,
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exploracdo de sons e movimentos, e reconhecimentmpbrtancia de préaticas saudaveis e
sustentaveis. Isso pode ser visto em atividades eotniacdo de instrumentos musicais a partir
de materiais reciclados, a pratica de yogarelfulness para promover o bem-estar, e excursdes
educativas para explorar ecossistemas locais.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a progi@sk conhecimento abrange a
ampliacdo das praticas de linguagem e experiépsigsicas e interculturais, considerando os
interesses dos alunos e o0 que eles precisam apréssiese traduz em projetos que integram
arte, ciéncia e estudos sociais para explorar temmdgentais, como a influéncia das culturas
indigenas na conservacdo ambiental ou o estudootdsgquéncias das mudancgas climéticas
em diferentes partes do mundo.

A BNCC enfatiza a analise critica de informacdestemada de posicéo ética frente a
conteudos discriminatorios ou prejudiciais aosittisshumanos e ambientais. A participacéo
em simulacfes de debates e foruns sobre sustétdakilpermite aos alunos discutir, refletir,
formar opinides baseados em dados concretos e tdecessOes sobre questbes ambientais,
como a importancia da biodiversidade e a conseovalgd florestas. Nestas situacbes, é
essencial fazer os alunos saberem conhecer mae@®lpter dados e informacdes confiaveis
para fundamentar suas opinides.

As préticas corporais de aventura em ambienteshaghaurais e preservados, devem
ser estimuladas para que o aluno visite, sensbslz e saiba explorar de forma segura os
diversos ambientes. Isso pode ser implementadonpeip de atividades como trilhas
ecologicas, observacao de aves, esportes radaraifoco na seguranca € no minimo impacto
ambiental, e a pratica de esportes urbanos queoperm a conscientizacdo sobre 0 uso
sustentavel dos espacos publicos.

Por fim, o protagonismo individual e comunitarioveea ser encorajado com o0s
estudantes a partir da participacdo ativa em degis@cdes que visam democratizar 0 acesso
as praticas corporais em ambientais saudaveis. @apraplo, temos a inclusdo de projetos de
servico comunitario focados em melhorar as are@esgdocais, campanhas de conscientizacao
sobre questdes ambientais, e a colaboracdo emativas de sustentabilidade comunitaria,

reforcando a importancia da acao coletiva na pré@maoe um futuro mais sustentavel.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Compreender as possibilidades de aprimoramento ati@glades de Educacéo
Ambiental exige um esforco que envolve uma gamagpectos e contextos individuais e
socioambientais, relacionados as necessidades savadvimento individual, convivéncia
planetaria, trabalho e sustentabilidade (Nascimérmsso, 2019; ONU, 2015). Historicamente,
este esfor¢o decorreu de muitos avancgos tecnogiocauito sofrimento com relagéo a fatores
como fome, guerra e doencas (Doéring, 1995; Haz@di5). Antes incontrolaveis, varios destes
aspectos tornaram-se mais previsiveis com o dels&memto da ciéncia e tecnologia, contudo,
ainda hoje, convivemos com enormes diferencas dgadamento nos variados contextos
globais.

Buscando o dialogo para o aprimoramento da EducAgdimiental e Educacdo na
formacgdao individual, cidada e laboral, por meio Eli@sodologias Ativas e Tecnologias Digitais
de Comunicagcdo e Informacdo dentro do contexto dsteStabilidade Socioambiental
discorreremos sobre as necessidades de autocommécinio Comportamento Humano, do
estabelecimento de nossos Habitus e, por fim, solioemacdo em Educacdo Ambiental no

Ensino Fundamental.

5.1 A Dinamica das Emoc¢des: Desvendando o CompertemHumano

Os constantes debates entre as possibilidades alecgacido humana e os desejos de
dominacdo podem ser enriquecidos com o0s estudogldgées entre a percepgédo, a emocao e
a razdo humana (Goleman, 2011; Rez, 2022) e osartangentos sociais e culturais nos
multiplos espacos de convivéncias (Garcia, 2018) mermitirdo formar as bases para uma
sociedade socioambiental sustentavel.

Embora haja muito o que aprender sobre a estratarfuncionamento do cérebro, as
emocOes séo caracterizadas por serem “em essémuigsos, legados pela evolucéo, para uma
acao imediata, para planejamentos instantaneogspra lidar com a vida” (Goleman, 2011 p.
34). As respostas emocionais basicas dos homermmsiivas (felicidade, o amor), negativas
(raiva, medo, repugnancia e tristeza) e de surgresaao moldadas pelas nossas experiéncias
e cultura, variando no tempo e espaco de acordasarandi¢des de sobrevivéncia dos grupos

sociais. Em nosso comportamento, a mente emodiomallsiva, poderosa e, as vezes, ilogica)
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encontra-se associada com a mente racional (deciéoom, ponderada e reflexiva) e a
percepcdo de estimulos do ambiente socioambierdal @osso corpo, gerando a cognicao
(interpretacdo do ambiente) e os comportamentos.

Apesar da postura mais racionalista positivistaaatbodesde os pensamentos de Comte
(1983), a neurociéncia tem observado que o0 nossgpadamento é gerado por uma
diversidade de processos relacionando a razdo mogde. Além disso, Varios processos
relacionais decorrem das estratégias e condic@dsasabientais das adaptacdes bioldgicas e
culturais (Baravalle, 2012). O comportamento soiiata a evolugcdo ainda mais intrigante,
confrontando relagbes como a competicdo (integéelanegativa), cooperagdo e altruismo
(inter-relacao positiva) e interacdes aparentemegiiéras (Albuquerque, 2022).

No processo historico de compreensao do comportansecial, especificamente ao

comportamento antissocial, Garcia descreve que

A dimensdo afetiva faz referéncia a auséncia denmmempatia e senso de
responsabilizacéo; a interpessoal diz respeito aipucdo, mentira e
superficialidade relacional; a de estilo de vidagiena-se a impulsividade,
irresponsabilidade e busca de sensacbes; e a oaidlssfaz mencao
problemas de conduta, crimes ou delitos e dificlddale manejo do controle
comportamental (Garcia, 2018, p.65).

De acordo com Marino Jr., 0s “julgamentos normatseeo certo e errado” também

sao prejudicados por lesbes no coértex frontal ndaenos compreender o

importante papel das emocdes na geracdo de tgarahtos, constituindo
um substrato neural critico para os julgamentosisantuitivo-afetivos, mas
ndo para 0s conscientes-racionais, donde se pouduizogue as emogoes
morais sdo cruciais para a cognicdo moral. Sabem®® cortex pré-frontal
€ fundamental para outras importantes faculdadesyocplanejamento,
tomada de decisBes, emocdes, atencdo, memdria odepagoral e

reconhecimento de uma combinagéo entre intenc&eaigdo (Marino Jr.,

2010, p. 115).

Em conjunto com o cértex frontal, o sistema limbatoa de forma crucial para o

julgamento moral normal. Assim,

Essas e outras consideragfes permitem cognomimeum@eética como a
ciéncia de nossos dilemas morais, tal a quantidedeecanismos neurais que
servem de substrato ao processamento desses faag)rgee culminam na
atual bioética, com os seus topicos multidiscipéisae transdisciplinares que
nos demandam grande esforgo para construir unsofidtode vida baseada
em nosso cérebro, rumo a uma ética universal, lebketica, planetaria.
(Marino Jr., 2010, p. 116).
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Estudando a neuroeconomia da importancia das t@@elalecisdes e seus vieses,
Spiegel e Caulliraux (2013) descreveram que os od@mentos humanos sao dirigidos por
diversas limitagcOes da racionalidade, decorrergsdiohites do conhecimento ou de contextos
variados. De modo complementar, Cosenza considezaogqcomportamento € executado a
partir de “duas mentes”, uma, menos sofisticaday, w@nor consumo de energia, trabalhando
instintivamente ou por condicionamento, dependelgeestimulos ou deixas ambientais,
lidando com as necessidades de sobrevivéncia, edimoe, hierarquia e espaco. A segunda,

mais sofisticada e complexa, com maior consumaodeyea, €

controlado por mecanismos neurais mais complex@sipbilizam a atencéo
e a consciéncia para examinar aspectos salienteaminente ou do
processamento interno em momentos que sdo cordideraportantes ou
gue fogem as rotinas habituais. (Cosenza, 2011&)p.

Em seu conjunto, os estudos da construcdo do comtigio e do comportamento
pelas neurociéncias (Lent, 2004) também vem fomBremportantes conhecimentos para
a clarificacdo da construcéo da nocao do perficetdunal (Mortimer, 1995) e de suas
relacbes com teorias educacionais, como o consgmmd de Piaget (Munari, 2010), o
desenvolvimento histérico e social de Vygotsky (6oge 2010) e a sintese pos-
construtivista (Bezerra; Araujo, 2012; Portellal@D

Associando as caracteristicas psicologicas as légmas e levando-se em
consideracdo a capacidade do dialogo e consensorgsolucdo de conflitos, Doring
(1995) atenta que as motivacdes para a guerrdifoehpodem ser: nucleares ou primarias,
envolvendo sobrevivéncia ou instintos de territatéale, propriedade e liberdade;
envoltérias ou secundarias, caracterizadas pety adibi¢do pelo poder, orgulho, religido
ou antipatia; e de superestrutura ou terciariasgleendo os sistemas sociais condicionados
por ideologias ou religides, interesses politicoestratégicos ou respostas as agressoes.

Neste contexto, as posturas, didlogos e decisdesiomadas as diferentes
tendéncias ideologicas que envolvem os conflitomambientais relacionam-se em nossos
habitus de forma complexa, envolvendo desde as caraatadshdividuais (biologicas e
psicolégicas) como as coletivas (sociais e culslimicontextuais (histéricas, tecnoldgicas
e ambientais), devendo ser melhor compreendidasneramplo panorama para que haja
um processo de equacionamento para a convivéncmoOh&a entre os modelos de

sociedades mais antagdnicos entre os diferentpsgBociais (Rosas, 2014; Nascimento;
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Tasso, 2019; Ruggerio, 2021).

5.2 Habitus da educacéo tradicional

A prevaléncia da competicdo e competéncia sobneadia reflete dabitus neoliberal
gue predomina em nossa época. Neste sentido, jo getas profissées mais bem remuneradas
distanciam o discurso critico ético das nossassagdente o percurso da vida, transformando
a escola e a sociedade em centros de competénd@iasie vivéncias. Neste contexto, observa-
se uma valorizacao excessiva da competéncia téemiadetrimento da formacao integral dos
individuos, direcionando o foco do projeto de vidaito maisna habilidade de executar tarefas
de forma eficiente do que na formacéo de pessdasasy reflexivas, sensiveis e éticas.

Este fato pode ser observado em todos os ambiteslaaocial, tanto no mercado de
trabalho como na vida familiar, onde muitas vezeasrigpamos a formagdo técnica em
detrimento da formacg&o humana. Na educacdo formatas vezes notamos que valorizamos
mais a nota obtida em uma prova do que o desenvehto individual e social do aluno.

Assim, a ideia de que a competéncia € mais impertimque a vivéncia pode levar a
visdo fragmentada e reducionista do ser humanauense valoriza apenas uma parte de suas
capacidades em detrimento de outras. Para fornumer educacdo integral € necessario
considerar ndo apenas as competéncias técnicas pabalho, mas também o desenvolvimento
individual - psicolégico, espiritualffilosofico,sfto etc. - e cidaddo - das vivéncias sociais e
culturais, pacificas e harmoniosas, respeitands-salores éticos que permitem a convivéncia
planetéaria.

De acordo com Silva e Loureiro (2010, p. 14), “aca@pc¢ao instrumentalista e tecnicista
do ambiente e da natureza € hegemonica, e a EdugaghBiental é vista como mais uma
obrigacéo legal ou como um conjunto de técnicaa pesolver problemas ambientais, sem o
compromisso de contribuir para a formacao de umaaiéncia critica e para a construgédo de
valores voltados para a justica socioambientalteBtlemos que esta imposicao estrutural das
competéncias considera a EA uma obrigatoriedad&oepnssibilita a acdo pedagodgica que
contribua para o florescimento de uma consciéniciadé direcionada a justica e equidade
socioambiental.

Na BNCC de 2015, o constructo liberal encontromaecado pela énfase na formacéao

de competéncias que orientam a construcéo do glarrassim “o foco no desenvolvimento de
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competéncias tem orientado a maioria dos Estafiusnécipios brasileiros e diferentes paises
na construcdo de seus curriculos. E esse tambémfamue adotado nas avaliagdes
internacionais” (Brasil, 2022c, p. 13), buscandertis para o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, além de formar os profissionais lilen@ecessarios para o desenvolvimento
econdmico dos paises. Porém, de acordo com a Balfd@macao integral dos estudantes deve
contemplar ndo s6 aspectos cognitivos, mas tamloéinesnocionais e ético-sociais. Além
disso, a BNCC destaca a importancia da contexaglz dos conteddos, da
interdisciplinaridade e da diversidade cultural oafementos fundamentais para a construcao
de uma educac&o mais significativa e inclusiva.

Outro destaque na concepcao tradicional da eduéagampectativa e 0 medo dos pais em
relacdo ao futuro de seus filhos, que pode infliz@nt escolha por modelos de educacao que
enfatizem a formacdo de competéncias em detrimagateivéncia, distanciando estes dois
aspectos importantissimos da vida do individuo.uach por uma formacgédo que prepare 0s
filhos para o0 mercado de trabalho e para o sugesfissional pode levar os pais a optarem por
modelos de educacdo maistradicionais e que peiarizacesso a universidade, em prejuizo de
abordagens mais inovadoras e que privilegiem a do@m integral dos estudantes,
transformando a aprendizagem em uma atividade semmimimo de motivacdo. Este medo
foi caracteristico em Summerfiilbnde alguns pais que se formaram nesta escola n&o
matricularam seus filhos em funcdo do medo dadd#® de aprendizagem e das consequentes
incertezas quanto aos seus futuros profissionais.

Assim, consideramos que as MAs e as TDICs tém quutencial proporcionar novos
panoramas para que professores e alunos possair fommambiente de aprendizagem mais
significativo e engajador, tornando-os coparticipds um processo de aprendizagem
colaborativo e dialégico. Especificamente, as MAkadas para a Resolucdo de Problemas e
a Aprendizagem Baseada em Projetos permitem dtigacées desafiadoras que levem os
estudantes a refletirem e construirem o conheconéatforma colaborativa e critica e, as
TDICs - como celulares, computadores, tablets, tpnanes, lousas digitais, softwares
educacionais, plataformas virtuais - oferecerenurssxs que ampliam as possibilidades de

acesso ao conhecimento, comunicacao e interagéimrmacao cognitiva.

8 Summerhill é uma escola inglesa criada em 1921Ap8r Neill, que tem como base a ideia de liberdade
autonomia dos estudantes. Nesse modelo, os akmastal liberdade para escolher o0 que queremastucbmo
querem fazé-lo, sem a imposicéo de um curriculdeoum ritmo de aprendizagem. A ideia é que o afymmenda
por meio de suas proprias escolhas e experiémtgasnvolvendo sua criatividade e senso critico.
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Logo, a combinagao das MAs com as TICs pode prapmacuma aprendizagem mais
dindmica, interativa e conectada com a realidade plofessores e alunos. Outra situagcao
importante a se considerar € que muitos alunosipossim maior conhecimento sobre como
utilizar os aplicativos autorais existentes noslleeés, fazendo com que o professore possua
um importante papel na orientacao e tutoria daglaties pedagdgicas da educacao formal dos

alunos.

5.3 A Educacao Ambiental e a formacao dos alunesAahos Iniciais do Ensino Fundamental

A integracao da sustentabilidade no ambito edunatdemanda uma abordagem que
transcenda os métodos convencionais, incorporama® wisdo holistica e complexa dos
desafios socioambientais atuais. Edgar Morin, soutiir a sustentabilidade complexa, enfatiza
a importancia de compreender as interconexfeslim@aicas entre os elementos imaginaveis
e inimaginaveis que compdem o nosso mundo. Essp@aiva requer uma educacdo que nao
apenas informe, mas também inspire os alunos aliecerem seu papel e responsabilidade
dentro do ecossistema global. A reflexdo propostarpval Noah Harari emSapiens’ sobre
os perigos de deidades insatisfeitas e irresporssayee ndo compreendem seus desejos,
ressalta a necessidade de uma educacao que pramaw@mpreenséao profunda dos impactos
das acbes humanas e da importancia de defininvigeatlaros e sustentaveis.

A Educacdo Ambiental, portanto, deve ser reestdtupara fomentar a cidadania ativa
e a participacdo consciente na resolucéao dos pnalslsocioambientais. A implementacao dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)urdeulo educacional emerge como uma
estratégia chave para alcancar este fim. Ao integr®DS, a educacdo pode servir como um
catalisador para a transformacdo social, equipasl@lunos com o conhecimento e as
habilidades necessarias para contribuir para uroie@dade mais sustentavel. Contudo, esta
integracéo apresenta desafios significativos, indlu a necessidade de desenvolver recursos
didaticos apropriados e de capacitar os educadmes ensinar sobre sustentabilidade de
maneira eficaz e engajadora.

A promocéo da cidadania ativa é indispensavel n@agdio para a sustentabilidade.
Incentivar os alunos a se engajarem ativamente qaestdes socioambientais, tanto
teoricamente quanto atraves da acdo pratica, éacpara cultivar uma geracdo de cidadaos

conscientes e responsaveis. Esta abordagem pedagdga ndo apenas a transmissao de
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conhecimento, mas também a formacdo de individumgazes de tomar decisbes
fundamentadas e participar ativamente na constrdedom futuro sustentavel. A reflexao
critica sobre os desejos e acdes humanas, inspedagrovocacao de Harari, € fundamental
neste processo, pois promove uma maior consci@wosaimpactos das nossas escolhas e
comportamentos no mundo ao nosso redor.

Os conflitos entre os desejos individuais e ostge coletivos de sustentabilidade
destacam a complexidade das interacfes humanalifieuddade de alcancar um consenso
sobre o que constitui um futuro desejavel. A ed@icagesempenha um papel crucial na
mediacdo dessas tensfes, oferecendo espacos pmgodireflexdo e construcdo de um
entendimento comum. Ao harmonizar 0s objetivosviddais com 0s coletivos, a educacgéo
pode promover uma cultura de sustentabilidade gsjgeite a diversidade de perspectivas e
valores. Este esforco coletivo € essencial paraemtar os desafios socioambientais
contemporaneos de maneira eficaz.

A necessidade de repensar e redefinir a Educacduieftal € evidente diante dos
desafios do século XXI. A adocédo de uma abordagais complexa e integrada, que promova
a cidadania ativa e incorpore os ODS no curriciifobndamental para preparar os alunos para
os desafios socioambientais atuais e futuros. Aagho, assim, ndo € apenas um meio de
transmitir conhecimento, mas uma ferramenta podgyasa moldar o futuro, incentivando uma
geracdo de cidaddos conscientes, responsaveisg@éog na construgcdo de um mundo mais
sustentavel e justo.

Ao iniciarmos esta tese sobre Educacdo Ambienpainaeira questdo que nos veio a
mente foi a necessidade de conhecer como eranzagas as atividades de Educacéo
Ambiental e como elas poderiam ser aprimoradastudoncom o advento da Covid-19 uma
nova questao surgiu e se interpds em nosso tralehmssibilidades de uso das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacao (TDICs) e &ddologias Ativas (MAS).

Apesar destas ferramentas serem aplicadas deséleulm passado, ainda pouco se
conhece sobre a sua efetividade na educacao foasatscolas publicas, pois poucas foram
realmente as possibilidades de eu &soscando rever o uso destas ferramentas e analisar
caso especifico das escolas municipais de Coxirsgrebmos que as antigas questdes
mencionadas por Saviani, sobre a infraestrutur&siadas, e Morin, sobre as necessidades de
reformulacdo da educacdo, continuam sendo um dosdgs desafios dos tempos atuais,

contudo, o desenvolvimento infraestrutural grademaontinuo, a construcdo dos PPPs e o
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engajamento de professores e gestores escolaresitgppos constatar os diferentes
aprimoramentos nos diferentes espacos e tempdstdadnacional.

No Brasil, estes desafios foram sendo mais bemutities apds o0 processo de
redemocratizacdo do pais, quando alguns dos temiasimportantes da atualidade foram se
estabelecendo dentro do contexto da educacéo, rprdo os caminhos das tendéncias
tradicionais e, a seguir, das criticas, que atuateneonvivem em um estado de tensdo entre os
grupos de ideologias conservadores (tradiciongispgressistas (criticos).

Neste embate, os acontecimentos sobre os acirrasnele contextos e posicoes
ideoldgicas tem mostrado um retrocesso do debateatético necessario para superacao dos
problemas sociais, tanto para o lado puramentéctstanda conservacao dos recursos naturais
como para 0s que asseveram necessidade de resslhgaambiental dos problemas da
humanidade. Em ambos os lados, a legislacao hraséen sua carta magna, assegura e cobra
os direitos e deveres de atuacéo cidada, buscanchwhizar os conflitos da convivéncia social.

Buscando a hegemonia dos processos decisériosicagh possui uma condicao
essencial para a formacao da cidadania naciondngl® se configurar em um ambiente onde
a tendéncia tradicional e critica de educacao cendrem e dialoguem, utilizando os principios
da ciéncia e respeito a diversidade de concepgi@sitindo a vivéncia harmoniosa e
democrética, permitindo aos alunos optar por uniloeste vida mais conservador ou
progressista.

Dentro do contexto escolar, apesar de todas asuldifides encontradas pelos
profissionais das escolas publicas, as atividaddsdilicacdo Ambiental associadas as TDICs
e MAs mostram um grande potencial de realizacadgotem vista a declaracdo de engajamento
e a busca de formacao e utilizagdo das novas nmegpae educacionais pelos professores e
gestores. Um outro fator importante a ser relatado engajamento dos pais ou tutores no
momento de isolamento social na pandemia da C&jidple apesar de néo ter sido o ideal,
mostrou a predisposi¢cdo dos tutores em garantiordicbes minimas de educacéo.

Dada a individualidade e democratiza¢édo de inunferemmentas educativas existentes
na internet e nos celulares, as TDICs e as MAsseamonfiguram como um grande gargalo
material para o desenvolvimento do processo foum&ibmo ocorreram com os Laboratérios
de Ciéncias ou outras tecnologias analégicas queernitiam o uso individualizado, criativo
e assincrono destas ferramentas. Neste sentidiiyersas situa¢gdes a capacidade de mediacao

do professor determinara as limitacbes de usoaalass tecnologias educacionais.
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Hoje, o professor tem a sua disposicao os meios gasenvolver uma Educagéo
Ambiental baseada nos principios de Sustentab#didddstica e Equidade Socioambiental,
podendo lidar com as estratégias de MAs para dialmgcriar projetos em quaisquer areas dos
Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel, deveodotudo, estar preparado para lidar com
os conflitos, a partir do conhecimento do contesdoial vigente, para poder harmonizar e
melhor resolver os problemas da atualidade.

Voltando a recorrer aos exemplos, uma simples @&t da alimentacdo da merenda
escolar pode gerar inameros frutos ao desenvoltondgs criancas do Ensino Fundamental
ou aos alunos do Ensino Basico, tanto no que aeioel ao desenvolvimento cognitivo, como
afetivo e psicomotor (neste Ultimo caso, se hoalguma atividade pratica). Além disso, a
compreensdao do Programa Nacional de Alimentacdool&sqPNAE) leva-nos aos
esclarecimentos de que uma das diretrizes estabglex; entre as diretrizes da alimentacao

escolar ha

0 apoio ao desenvolvimento sustentavel, com ineesifpara a aquisicdo de
géneros alimenticios diversificados, produzidos émbito local e
preferencialmente pela agricultura familiar e pelogpreendedores familiares
rurais. (Brasil, 2023f).

Estas pequenas a¢cbes de reconhecimento e sentideeptrtencimento podem gerar
potentes necessidades de participacdo social,isgarantir 0S mecanismos que assegurem
0 exercicio da cidadania e edificando a constradgéoema sociedade mais humana e solidaria.
Novamente, o papel da gestdo escolar e dos prodsssomo mediadores da garantia dos
direitos sociais deve ser sempre acompanhado damdade escolar externa, que possui um
importante papel no processo democratico da gestéalar, o qual, além de propiciar uma
educacao integral de qualidade, deve fornecer coadiadequadas de permanéncia e condicdes
de aprendizagem aos alunos.

Ser um educador humanitério estabelece o rompim#amtamarga expressdo aluno
cliente, proposto até mesmo por alguns membroagiieuicoes publicas de ensino. O aluno,
muito mais do que um cliente, e o professor, maigon do clientelismo, deve estar atento aos
remendos sociais que se ocultam na disseminac#akdasws’ que buscam manter as mazelas

sociais da pobreza para supervalorizar a maistYali@ve-se salientar que ndo advogamos o

% informacdo falsa que é transmitida ou publicadamamoticia, motivada por razdes politicas ou para f
fraudulentos
10 Jucro, retido pelo capitalista, resultante damifiga entre o que ele paga pela mao de obra by ele
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socialismo ou o comunismo, mas defendemos o edladwocratico de direito, que na

Constituicdo Federal assegura ao cidadao:

Sao direitos sociais a educacéo, a saude, a aligémto trabalho, a moradia,
o transporte, o lazer, a seguranca, a previdérmigals a protecdo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desangsa na forma desta
Constituicéo (Brasil, 2022a).

Como bidloga, observo que nossa habilidade deagitecom e impactar o0 mundo €,
em Ultima analise, moldada por nossas adaptacOkgyisias, sociais, culturais e ambientais
complexas. Tais influéncias podem nos conduzileardis entre o bem-estar e a busca pelo
prazer em ambitos individual, social e culturahtde de contextos especificos dos momentos
historicos.

Como seres biolbgicos, estamos sujeitos a detedasnaecessidades e impulsos que
podem influenciar nossas escolhas, como a busadipmntos, seguranca e reproducao. Além
disso, nossas experiéncias sociais e culturais anoldhossos valores, crencas e
comportamentos, que também podem afetar nossaddeci

Nesse sentido, a EA pode contribuir para a conszagdo e reflexdo sobre as relagbes
entre o ser humano e o ambiente, bem como as smpks de nossas acbes para a
biodiversidade e a qualidade de vida das comunsda&teavés da EA, podemos desenvolver
uma maior compreensao das interconexdes e inteardépeias entre 0s sistemas naturais e
sociais, bem como das implicacfes éticas e moeaimsgsas escolhas e acdes.

Nessas circunstancias, os saberes da EducacédoEdudacdo Ambiental e a sua
mediacao podem nos levar a reflexdes que abrandasdo causados pelo desconhecimento
e autoritarismo desumano e nos levem a alteridadegacidade de nos colocar como 0 outro)
das vivéncias e convivéncias harmoniosas, tornaodanaigolerantes quanto as dificuldades
de sobrevivéncia apresentadas pela diversidadentextose situagdes socioambientais e para
a resolucéo de conflitos a partir do didlogo pwitharmonia e paz.

Por fim, a area de Humanidades talvez possa seidspada a de maior complexidade,
pois envolve toda a histéria da humanidade emditrentes espacos e tempos, multifacetado
e, hoje, com espacos e tempos distintos e assiogsdmais marcantes em um mesmo espaco
e tempo fisico. Identificar os problemas e cordli® analisa-los de forma sistematica e

metodica, descrevendo-os por escrito e democraizas foi uma importante etapa para as

cobra pela mercadoria produzida por essa forceatlalho; fracao do trabalho nao paga.
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pretensdes de terminar com os conflitos armadastando as diferencas apenas no ambito das
ideias e no desenvolvimento de acordos internasio@ontudo, ainda observamos velhos
discursos e ideais que apregoam o0s comportameriiod (Braga, 2024) que pelos
desenvolvimentos tecnologicos da atualidade séae psigosos do que em qualquer periodo

ja perpassado pelo homem.
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7 APENDICES

Apéndice 1 - Questionario - Educagdo Ambiental,ddetogias Ativas e TDICs

Questionario - Participacdo em atividades de Educap Ambiental, Metodologias Ativas
e Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao.

Série: Escola:

Disciplina:

1. Em qual rede vocé trabalha como professor?

( ) publica ( ) municipal
() privada ( ) outros

2. Onde vocé conheceu as ferramentas pedagogicaalpdliar sua pratica docente?

( ) livros () cursos de capacitagao
( ) internet ( ) outros
( ) cursos de curta duracao

3. Qual o tempo que sua escola ou rede de ensinongropa para 0os cursos de capacitacao?

( ) acadasemestre () nunca ofereceu
( ) acadaano ( ) outros
( ) acada dois anos ou mais

4. Houve capacitacao direcionada para melhorar su@efgio nas praticas pedagogicas ativas
(nos ultimos 5 anos)?

() uma capacitacéo ( ) quatro ou mais capacitagoes
( ) duas capacitacoes ( ) outros
( ) trés capacitacoes

5. Qual desses temas/conteudos vocé ja trabalhou @esnasunos, associados aos contetdos
do curriculo?

a) Pobreza ( ) i) Inovacao infraestrutura ( )

b) Fome e agricultura sustentavel ( ) ) Reducéo das desigualdades ( )

c) Saude e Bem-estar ( ) I) Cidades e Comunidades sustentaveis ()

d) Educacao de qualidade ( ) m) Consumo e Producdo Responsavel ( )

e) Igualdade de género ( ) n) Acdo contra mudanca global do clima ( )

f) Agua limpa e saneamento ( ) 0) Vida na dgua ( )

g) Energia limpa e acessivel ( ) p) Vida terrestre ()

h) Trabalho decente e crescimento econdmig) Paz, justica e instituicoes eficazes ( )
() r) Parcerias e meios de implementacéo ( )
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6. Quais as Metodologias Ativas vocé utiliza no seungjamento?

( ) Sala de aula invertida quando o aluno ensina determinado conteudo pegatante da
turma.

( ) Situacbes problemao aprendizado baseado em problemas prevé guadaate aprenda
por meio da resolugéo colaborativa de desafios;

( ) Desenvolvimento de projetosdemanda que o aluno elabore um projeto e o facagnta
propria (Ver item 12). Um exemplo é a cultura dacd vocé mesmo”, na qual o aluno aprende
enquanto faz;

( ) Ensino hibrido: € uma mescla entre dois modelos de ensino jéeets, o presencial e o
online. O aluno deve seguir um cronograma de eséstimbelecido pelo professor, como
acontece na aula presencial, s6 que a gestao go temtmo de estudo e o local, sao definidos
pelo proprio estudante;

( ) Gamificagéda utilizagdo de jogos em situacdes de ensinoend@ado. Neste caso, valem
jogos de tabuleiro, atividades fisicas feitas rnedga escolar ou fora dela

( ) Estudos de casoo professor apresenta uma situagao real paramssee pede a eles que
resolvam o caso.

7. A partir de quando vocé comecou a utilizar a mdtagla ativa em sala de aula?

() nos ultimos 2 anos; () sempre utilizei
() nos ultimos 4 anos ( ) nunca utilizou

8. Sua opiniédo sobre a utilizacdo de metodologiagsitiv

( ) A utilizacdo de metodologias ativas é impaiga pois auxilia no processo ensino —
aprendizagem.

( ) Eum recurso para passar o tempo, considergme os alunos ndo levam muito a sério as
propostas.

9. As TDICs - tecnologias digitais da informacao e namacao - revolucionaram nosso modo
de viver, modificaram a indUstria e a maneira coim® relacionamos com as outras pessoas e,
na educacgdo, o cendrio ndo foi diferente. Assigakis TDICs vocé utiliza na sua pratica
pedagogica:

( ) Ambientes virtuais imersivos- Por meio de imagens virtuais, dispositivos gdidade
aumentada promovem experiéncias que misturam o ontgad com o mundo virtual. Esses
ambientes sdo chamados imersivos pois permitemmem@igado através da experiéncia e da
interacdo dos alunos. Alguns museus e parquesnzasjgpor exemplo, j& oferecem tours 360°
para os usuarios se divertirem e também, aprenderem

( ) Ferramentas de comunicacdo Ferramentas que facilitam a comunicagéo erdgre a
pessoas envolvidas no processo educativo ( redesssavhats, telegrama, etc.).

( ) Ferramentas de trabalho- Aplicativo ou programa que auxiliam na organé&agle
arquivos e na realizacdo de tarefas, como os @desarmazenamento em nuvem, edicao de
texto, foto, video e audio, utilizadas tanto pafessores quanto por alunos.

( ) Plataformas - Ambientes virtuais de aprendizagem que auxiliamdisdribuicdo do
conteudo e permitem ao professor acompanhar o wd#sanento do aluno, de maneira
individualizada (classroom, ava, etc).
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( ) Ferramentas de experimentacdo- Utilizada na educacdo, coloca o aluno como
protagonista no processo de aprendizagem, potmiltib que ele desenvolva projetos e
produtos diferenciados. Kits de robdtica, platafssmde programacao e de producédo
audiovisual (podcasts, videos, filmes, musicas) ag@nas alguns exemplos de ferramentas de
experimentacao disponibilizadas nas escolas.

() Objetos digitais de aprendizagem(ODA) - Recursos digitais que auxiliam a pratica
pedagdgica, seja dentro ou fora da sala de autagldigitais, animacdes, jogos e videoaulas)

10. Quais sites de TDICs vocé ja acessou:

() https://escoladigital.org.br/

() http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.htm

() https://leducadordofuturo.com.br/tecnologiaedacacao/exemplos-tics-na-educacao/
() http://lwww.infojovem.org.br/infopedia/descabe-aprenda/tics/

() http://redemocoronga.org.br/category/includagptal/page/2/

() https:/mwww.ufmt.br/unidade/letece

() acessei agora e achei bem interessante

11. Vocé aborda a Educacdo Ambiental em suas aulagmrsodia?

() Sim, com metodologias ativas.

() Sim, com TDICs.

() Néo, pois nao esta no curriculo de formaacfara ser trabalhada.

() Nao, pois tenho que cumprir somente o cortelmplanejamento e do livro didatico.

12. Qual(ais) projeto(s) vocé desenvolveu na sua essolare Educacdo Ambiental,
envolvendo seus alunos:

() PROJETO: Meio Ambiente e ( ) PROJETO: Cuida da Terra | { ) PROJETO: horta escolar

Alimentacdo Saudavel. jardim com identificacao de materiaLIESt'.mUI"’lr a gducaqao qlnpen_tar €
reciclado cultivar hortalicas nas residéncias

7 /f”c'i’é”éimfbmco's

.

; Z {

o —T.

) PROJETO: Compostagem na( ) PROJETO: Agrotoxicos e (

(

escola - reutilizagio de residudpesticidas - sensibilizacdo e cuidad§>C02. : €
alimenticios diminuicao de residuos sélidos.

scola - conscientizacdo para
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Apéndice 2 - Opinario de conceitos

13. Educagéo Ambiental

( ) "Entende-se por Educacdo Ambiental os prasepsr meio dos quats individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimest habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagao do meiolaisnte, bem de uso comum do povo,

essencial a sadia qualidade de vida e sua sustenlalade."
Politica Nacional de Educacao Ambiental - Lei 997999, Art 1°.

( ) “A Educacdo Ambiental € uma dimenséao da egchm@ atividade intencional da pratica
social, que deve imprimir ao desenvolvimento indidual um carater social em sua relacao
com a natureza e com 0s outros seres humanos, vidanpotencializar essa atividade

humana com a finalidade de torna-la plena de prate social e de ética ambiental
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac@bi@ntal (Brasil, 2012), Art. 2°.

( ) “A Educacdo Ambiental deve proporcionar asdigdes para o desenvolvimento das
capacidades necessarias; para que grupos sasiaidiferentes contextos socioambientais
do pais, intervenham, de modo qualificado tanto ngestao do uso dos recursos ambientais
quanto na concepcao e aplicacdo de decisOes qudafea qualidade do ambiente, seja
fisico-natural ou construido, ou seja, Educacdo Ameéntal como instrumento de

participacdo e controle social na gestdo ambientpliblica.”
Série Educagéo Ambiental no Brasil — Programa Seta o Futuro - QUINTAS, 2008.

( ) “Um processceducativo eminentemente politico, que visa ao des@ivimento nos
educandos de uma consciéncia critica acerca das tinscOes, atores e fatores sociais
geradores de riscos e respectivos conflitos socidaientais. Busca uma estratégia
pedagogica do enfrentamento de tais conflitos #rpde meios coletivos de exercicio da
cidadania, pautados na criagdo de demandas pdicg®lpublicas participativas conforme

requer a gestdo ambiental democratica.”
Crise ambiental e suas implicacdes na educacdo RARGUES, 2002).

( ) "Processo em que se busiespertar a preocupacédo individual e coletiva para
questdo ambiental, garantindo o acesso a informacdem linguagem adequada,
contribuindo para o desenvolvimento de uma consciém critica e estimulando o
enfrentamento das questbes ambientais e sociaiPesenvolve-se num contexto de
complexidade, procurando trabalhar n&o apenas aamgad cultural, mas também a

transformacao social, assumindo a crise ambieatabaima questao ética e politica.”
MOUSINHO, P. Glossario. In: Trigueiro, A. (Coordleio ambiente no século 21.Rio de Janeiro: Sext26es.
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14. TDICs

FONTE:https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigosit2itdrmaacutetica-na-educaccedilatildeo-
instrucionismo-x-construcionismo

( ) Abordagem instrucionistas nessa abordagem, asidias tecnoldgicas sdo meios de
transmissdo de informacfesRepare que ndo Se usa aqui a expressao “tradsmdss
conhecimentos”, pois parte-se do pressuposto de agudnecimentos ndo podem ser
transmitidos ou transferidos, mas construidos peieito a partir das informacdes, das
interacOes e das reflexfes sobre a realidade geea.

[O computador pode ser usado na educacdo como ma&deiensinar ou como maqguina para
ser ensinada. O uso do computador como maquinadieae consiste na informatizacédo dos
métodos de ensino tradicionais. Do ponto de vistiagdgico esse é o paradigma instrucionista.
Alguém implementa no computador uma série de inkgias e essas informacdes sédo passadas
ao aluno na forma de um tutorial, exercicio-e-peatiu jogo. Além disso, esses sistemas podem
fazer perguntas e receber respostas no sentiderdiear se a informacéo foi retida. Essas
caracteristicas sdo bastante desejadas em umaidéeamsino instrucionista ja que a tarefa de
administrar o processo de ensino pode ser execpgdaomputador, livrando o professor da
tarefa de correcéo de provas e exercicios].

( ) Abordagem construcionista esse tipo de abordagem esta relacionado a uregsoacde
“ensinar a maquina a fazer”. Ou seja, em vez da&eggo instrucionista de maquina de
ensinar, o computador passa a exercer o papeedeeto passivo, aguardando as instrugoes
do elemento ativo, no caso o aluno, que alimergar@aquina com instrucdes para executar
determinada tarefa. Isso, na verdade, consistgeregramar o computador

[Com o objetivo de evitar essa nocao errbnea solis do computador na educacao, Papert
denominou de construcionista a abordagem pelaaaprendiz constroi, por intermédio do
computador, o0 seu proprio conhecimento (Paper)L#e usou esse termo para mostrar um
outro nivel de construcdo do conhecimento: a cogétrdo conhecimento que acontece quando
o aluno constroi um objeto de seu interesse, cam abra de arte, um relato de experiéncia
ou um programa de computador... linguagem Logo].

( ) Abordagem interacionista diferente das outras duas abordagens, a apregediza
associada ao interacionismo néo se foca apenasdivbduo, valorizando o dialogo e a troca
de informacdes ou experiéncias. Nessa abordagenaiimportante € a interacdo entre os
estudantes, bem como entre esses e 0 professmesatto estabelecimento demunidades
ou foruns de discussgmnde cada participante pode se posicionar e psaifsuas ideias para
todos os outros. Desta forma, pode-se perfeitamdiliear uma das abordagens anteriores
paralelamente a esta.
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15. Metodologias Ativas

( ) Gamificacédao trata-se do conceito do jogo como agente motivaldo aprendizagem,
trazendo um maior engajamento motivacional paralwsos que fazem uso dos Ambientes
Virtuais de Aprendizagem. Gamification € um termw iaglés, sem traducao ou equivalente
imediato em portugués, que se refere ao uso de ggatividades diferentes de entretenimento
puro. Pedagogicamente, a utilizacdo de jogos edosatem por objetivo uma interacao
dindmica, envolvente e multimidia do aluno/jogadom o conteldo, podendo explorar
estratégias de aprendizagem e de resolucdo desprablcomplexos, além de familiarizar o

estudante com a tecnologia.
Fonte: GARCIA, A. Gamificagdo como préatica pedagagdocente no processo ensino e aprendizagem na
tematica da inclusdo social. Dissertacédo. 2015.

( ) Sala de aula invertida(SAl): € uma abordagem pedagdgica em que a id&trdgeta
move-se do espacgo de aprendizagem do grupo pa@ageede aprendizagem individual, e o
espaco do grupo é transformado em um ambiente @dipagem dindmico, interativo,
criativo no qual o educador orienta os estudarme®a@plicar conceitos e participar ativamente

das discussoes e praticas pedagdgicas.
Fonte: Yamamoto, |. Metodologias ativas de apreaghm interferem no desempenho de estudantes. ader
2016

( ) Aprendizagem baseada em problemasim problema € o ponto de partida para estimular
a aquisicao e integracao de novos conhecimentesseNentido, problemas da vida real podem
motivar e facilitar a aprendizagem de conhecimentopgortantes para a atuacao profissional

do estudante.
Fonte: RIBEIRO, R. P. Aprendizagem baseada em @nadi$ no ensino de simulagdo aplicagdo a admiréstrag
Dissertacdo. 2016.
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Apéndice 3 - Relacbes entre a BNCC, Educacédo ArtdlierSustentabilidade.

Na BNCC, os desenvolvimentos de diversas Habilislagfetem uma abordagem
pedagogica que valoriza a experiéncia direta etecip@acao ativa das criancas em seu processo
de aprendizagem, enfatizando a importancia da Edodafantil como uma fase crucial para
o desenvolvimento de habilidades fundamentais, caraotonomia, a expressao criativa e a

interacéo social, podendo sim, ser uma ligacaoa&&ducacao Ambiental (Quadro 9).

Quadro 9 - A BNCC e a Educacado Ambiental.

CODIGO | HABILIDADES ANALISE

EI01CGO02 | Participar ativamente, com adultos e | Enfatiza a importancia da participacao
outras criancas, tanto do planejamento @diva das criancas na Educacao Infantil,
gestéo da escola e das atividades nao apenas em atividades educativas,
propostas pelo educador quanto da mas também na gestédo escolar e na
realizacao das atividades da vida escolha de atividades cotidianas.
cotidiana, tais como a escolha das Promove a autonomia, a tomada de
brincadeiras, dos materiais e dos decisdo e o desenvolvimento de varias
ambientes, desenvolvendo diferentes | formas de expresséo.
linguagens e elaborando conhecimentgs,
decidindo e se posicionando.

EIOLTSO01 | Experimentar as possibilidades corpotaBestaca a importancia de explorar as
nas brincadeiras e interacfes em capacidades fisicas através de
ambientes acolhedores e desafiantes. | brincadeiras e interagdes, em ambientes

gue sejam ao mesmo tempo acolhedores
e que oferecam desafios, contribuindo
para o desenvolvimento motor e social

EI02TS03 | Explorar sons produzidos com o prépridncoraja as criancas a descobrirem e
corpo e com objetos do ambiente. explorarem diferentes sons, seja com ¢

préprio corpo ou com objetos
encontrados no ambiente, estimulando
percepcédo auditiva e a criatividade.

EIOLETO3 | Utilizar diferentes fontes sonoras Ressalta a importancia de integrar
disponiveis no ambiente em brincadeiragiversas fontes sonoras nas atividades
cantadas, canc¢fes, musicas e melodiasmusicais, promovendo a exploracao

sonora e musical de forma ludica e
educativa.

Fonte: adaptado da BNCC.

Seguindo a linha de raciocinio anterior, cada uasaHhbilidades do Quadro 10 reflete
um aspecto da BNCC para o Ensino Fundamental, dasalesenvolver competéncias e
habilidades essenciais em diversas areas do comdr@c, com um enfoque particular na
formacdo cidada, na consciéncia ambiental e nacgue de agir de forma critica e
responsavel na sociedade, sendo uma importangrfenta para o empoderamento social de
acOes de sustentabilidade socioambiental.
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Quadro 10 - A BNCC e a Sustentabilidade socioanthlien

CODIGO

Habilidades

ANALISE

EF02LP28

Reconhecer o conflito gerador de um3

de palavras, expressoes e frases que

narrativa ficcional e sua resolucao, alémlementos fundamentais da narrativa,

caracterizam personagens e ambientegpersonagens e ambientes, o que é cru(

Destaca a habilidade de compreender
como conflito e resolucéo, e a descricd

para o desenvolvimento da literacia e d
capacidade analitica dos estudantes.

EF67EF10

fisica e propor alternativas para a préti
de exercicios fisicos dentro e fora do
ambiente escolar.

Diferenciar exercicio fisico de atividad&nfatiza a importancia de compreende

Jm'ferenga entre exercicio fisico e atividade
fisica, promovendo a saude e o bem-estar
dos estudantes, além de incentiva-los a

encontrar maneiras criativas de incorpd
essas praticas em suas rotinas.

EF89EF19

Experimentar e fruir diferentes pratica
corporais de aventura na natureza,
valorizando a prépria seguranca e
integridade fisica, bem como as dos
demais, respeitando o patriménio natur
minimizando os impactos de degradac:
ambiental.

fRessalta a importancia das atividades
livre e de aventura, enfocando a
seguranca, o respeito pelo meio ambie
a conscientizagéo sobre os impactos
ALienanos na natureza.

10

EFO7LI11

Participar de troca de opinides e
informacdes sobre textos, lidos na sala
aula ou em outros ambientes.

Encoraja a discusséo e a troca de ideig
siebre textos lidos, promovendo
habilidades de comunicacao, interpreta
e analise critica entre os estudantes.

EFO9LIO8

e socializagao, analisando a qualidade
validade das informagdes veiculadas.

Explorar ambientes virtuais de informastaca a importancia da literacia digit

ersinando os estudantes a navegar po
ambientes virtuais de forma critica e
consciente, avaliando a credibilidade d
informacdes encontradas.

EFO6MA32

Interpretar e resolver situacdes que
envolvam dados de pesquisas sobre
contextos ambientais, sustentabilidade
transito, consumo responsavel, entre
outros, apresentadas pela midia em tal

textos escritos com o objetivo de sintet
conclusoes.

e em diferentes tipos de graficos e redigiscrita.

Enfoca a capacidade de interpretar dac
informacdes relacionados a questdes
ambientais e sociais, promovendo a
consciéncia e a responsabilidade
rapambiental através da matematica

Zar

sial

a

a

rar

S

cao

=2

r

EFO9MAO8

Resolver e elaborar problemas que

direta e inversa entre duas ou mais
grandezas, inclusive escalas, divisao e

envolvam rela¢des de proporcionalidadmatematicos em situacdes reais, inclui

partes proporcionais e taxa de variacaga capacidade de resolver problemas

Reforga a aplicacéo de conceitos

guestdes ambientais e socioculturais,
jmesenvolvendo o raciocinio proporcion

ndo

Al €

em contextos socioculturais, ambientai

Tomplexos.

Fonte: adaptado da BNCC.
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