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RESUMO

A partir do final do século XIX, o estado de Matwo&so se inseria em um projeto de
modernizacdo baseado em um ideario enaltecedorivilzagdo, da modernidade, do
progresso e da educacédo, dando inicio a um des@neolto urbano traduzido em melhorias
em varias areas da sociedade. Na por¢do sul ddoestduta por autonomia em relacéo a
preponderancia do norte, concentrador de maioe jgiaxt investimentos na educacéo e outros
setores, avancava em novas possibilidades propgiath economia corumbaense e
expectativas geradas pela ferrovia em solo camgaodgnse. Nesse contexto, inscreve-se 0
objeto de pesquisa, a saber, o curso ginasial,eponciclo dos estudos secundarios,
caracterizado pela exclusividade de acesso ao sugsgrior, exames de admissao, seriacao
de pelo menos cinco anos, curriculo baseado naicimnge disciplinas escolares especificas
para os estudos secundarios, programas e metaamlagirigatoriedade e equiparacdo ao
Colégio Pedro Il. Busca-se resposta para o questiento: como se deu a implantagdo do
curso ginasial no Sul de Mato Grosso e quais fiadies |he eram atribuidas? Com objetivo
de investigar a implantagéo e a organizacédo da®s\ginasiais, especificamente nas cidades
de Corumba e de Campo Grande, entre 1917 e 19d@utee como fontes de pesquisa
documentos oficiais e aqueles produzidos na es€é@meam selecionados documentos de
acervos de escolas de Corumba e Campo Grand€edter for Research Librarieslo
Arquivo Publico de Mato Grosso e do Instituto Meiaddo Poder Legislativo, dentre os
quais Mensagens de presidentes de estado, Regsnestolares, Relatorios de inspecao
prévia e permanente, Atas das provas parciais & dtaexame de admissao, Relatos das
visitas de inspetores federais, Cronicas da coagéeysalesianad guisa de conclusées, é
possivel falar de uma cultura escolar do cursosgahao Sul de Mato Grosso expressada na
organizacao dos espacos, tempos, conhecimentgsi®s@scolares. A investigacaermite
identificar a inculcagdo do comportamento cultivadonesse sentido, o pudor, a moral, a
vergonha, a gentileza deviam transformar o joveneremplo para sociedade. Assim como,
nogoes de civilidade, higienismo, sanitarismo eanittade interiorizadas pela sociedade se
estabeleceram em codigos de postura préprios ddecielda modernidade. O estabelecimento
do curso ginasial respondeu ao propésito nacioeakahsolidar uma cultura civica de
identificacdo aos ideais republicanos, por mei@miatecimento de personalidades historicas
e do estabelecimento de marcos e datas, além gmarareo jovem para as fileiras
profissionais nos setores politico e publico e ipsdkes liberais. Festas, cultos e desfiles
civicos foram recursos utilizados para construir jo@entude sul-mato-grossense a
representacdo da patria, do civismo, do cidadda ttacdo. Essa instrumentacédo simbdlica
de elementos patriéticos, nacionalistas e repulisajualificou a cultura escolar do curso
ginasial.

Palavras-chave:curso ginasial; Modernizacao; ensino secundaribgd&iato Grosso.



ABSTRACT

From the end of the nineteenth century, the stdteMato Grosso was inserted in a
modernization project based on uplifting ideals obfilization, modernity, progress and
education. Thus promoting urban development andaugments in various areas of society.
The southern portion of the state struggled forepehdence from the dominance of the
northern area, concentrator of most investmentsdncation and other sectors. New
possibilities emerged for the southern area thrahghexpansion of the economy in the city
of Corumba and the railroad in Campo Grande. Eedalh this scenario was the development
of the former high school. Within this context, ttesearch aims at the former high school,
established as the first cycle of secondary edwmtatharacterized by exclusivity for
university admissions, entrance exams, grading tdaest five years, curriculum-based set of
specific school subjects for secondary educationgnams and methodologies, and the
obligation to equate the Ginasium “Colégio Pedio The research seeks to answer to the
question: how was the implementation of the forfrigh school in southern Mato Grosso and
for which purposes? Aiming to investigate the innpéatation and organization of the former
high school, specifically in the cities of Corumbad Campo Grande, between 1917 and
1942, the research examined old official schooludwents from the holdings of schools, the
Center for Research Libraries, the Public ArchivEMato Grosso and the Memory Office of
the Legislative Power. Among the documents examwbdre messages of presidents of
state, school regiments, inspection reports, mendomras of entrance examinations, reports
of visits by federal inspectors and chronicles le# salesian congregation. The conclusions
point out the existence of a school culture for seeondary school in the south of Mato
Grosso expressed in the organization of space, tkmewledge and school subjects. The
investigation identified the imposition of a culdied behavior, with qualities such as
modesty, morality, shame, kindness, seeking testoam the youngster as an example for the
society. Therefore, notions of civility, hygien@ngation, and urbanity were internalized by
the society, establishing themselves in the behasddles of the city and modernity. The
establishment of the former high school answeretthdéopurpose of consolidating a national
civic culture, promoting the identification to tlrepublican ideals through the study of
historical personalities and the setting of miles®and dates, thus preparing the youngster to
the professional ranks in the political and pulsiectors and liberal professions. The school
culture of the former high school strived with tideals of civility, the South Mato Grosso
youngster raised to be a useful citizen of theomatiising as instruments patriotic, nationalist
and republican symbolic elements, such as padiesch meetings and civic parades.

Keywords: former high school; Modernization; secondary ediion; southern Mato Grosso.



RESUME

Depuis la fin du XIX siécle, I'Etat de Mato Grosso (Brésil) a été i@sgans un projet de
modernisation fondé sur un idéal édifiante de llisation, la modernité, le progrés et
I'éducation lancant un développement urbain traoaitdes améliorations, dans de différents
domaines de la société. Dans le sud de I'Etaytta pour l'autonomie de la domination du
nord centralisateur de la plupart des investissésndans I'éducation et d'autres secteurs,
avancait de nouvelles possibilités offertes daésofiomie de Corumba et des attentes
produites par le chemin de fer instalé & Campo @&abans ce contexte, s’inscrit I'objet de
recherche a savoir, le premier cycle de l'enseigménsecondaire, appelé gymnase,
caractérisé par I'exclusivité d’entrée dans 'ursité, les examens d'admission, la période des
études d'au moins cing ans, I'ensemble des disewliscolaires spécifiques fondé sur le
curriculum d'enseignement secondaire, les programaieles méthodes, I'enseignement
obligatoire et la comparaison au Colégio PedrdNtdus cherchons a répondre a la question:
comment a été la mise en ceuvre de I'enseignemenondaire dans le sud du Mato Grosso et
quelles étaient ses finalités? Visant a étudienike en ceuvre et l'organisation I'enseignement
secondaire, en particulier dans les villes de Codauet Campo Grande, entre 1917 et 1942,
nous avons pris comme sources de recherche desmdotziofficiels et ceux produits dans les
ecoles. Nous avons sélectionné des documents ifistsr dans les archives scolaires de
Corumba et Campo Grande, Gzntre for Research Librarie$Archive publique de Mato
Grosso et 'Institut mémoire du pouvoir législapgrmi lesquels les Messages de présidents
d'Etat, les Régiments de I'école, les Rapportsingpection préliminaire et permanente, les
Récits des examens partiels et des examens d’admises Rapports de visites des
inspecteurs, les Chroniques de la congrégatiorsisalée. En guise de conclusion c’est
possible parler d’'une culture scolaire de I'ensergant secondaire dans le sud de Mato
Grosso exprimée dans l'organisation des espacesed®s, des connaissances et des sujets
scolaires. La recherche permet identifier I'inctitma du comportement cultivé et, dans ce
sens la pudeur, la morale, la honte, la gentilleEsaient transformer le jeune en exemple
pour la société. Ainsi que, des notions de civilitBhygiénisme, d'assainissement, et
d'urbanisme intériorisées par la société se sabtiés dans des codes propres de la ville et de
la modernité. L'organisation de I'enseignement seéaire a répondu le but national de
consolider une culture d’identification aux idéawgpublicains a travers I'élévation de
personnalités historiques et de définition desghistoriques ainsi que de préparer les jeunes
aux filieres professionnelles dans les secteurdiguod et publique et professions libérales.
Des fétes, des cultes et des défilés civiquesténides ressources utilisées pour construire a la
jeunesse du Sud de Mato Grosso la représentatitan igrie, du civisme, du citoyen utile a
la nation. Ces outils symboliques des élémentsigbigines, nationalistes ont qualifié la
culture scolaire de I'enseignement secondaire.

Mots clés gymnase, Modernisation, enseignement secondaidede Mato Grosso.
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No Mestrado, tomei como objeto de pesquisa a st uma disciplina escolar do
Colégio Estadual Campo-grandense, criado em 1933ejpo ginasio publico de Campo
Grande, a época estado de Mato Grosso. Estudardstéaia da instituicdo escolar me
deparei com a dificuldade de encontrar estudosesalristoria da educacdo do sul de Mato
Grosso que contemplassem o periodo anterior a divisdestiadd. Despertava-me, dessa
forma, o interesse pelo ensino secundario da regido

Lancando olhares nas primeiras leituras sobre unessobservei um movimento de
aparecimento de escolas de ensino secundario m gartl917, em Corumba e Campo
Grande, cidades de maior expressdo econémicateaaia por¢cdo sul do estado. O resgate
histérico do tema mostrou que, entre fins da déaald910 e fins década de 1930, a
formacdo do jovem para além do ensino primariadotaisando 0 ensino superior quanto a
formacgao normal e profissional passou por um psicds expansao.

Assim, colégios de ensino primario passaram a ofer@ formacdo secundaria
propedéutica para acesso ao ensino superior, fAonaofissional e de professores primarios
pelo ensino normal, ao mesmo tempo em que teve luga sequéncia, ainda que incipiente,
de instalacdes de escolas secundarias privadasoeamBia e Campo Grande. Tendo em
maos a informacdo de que, entre 1917 e 1938, aslesdde Corumba e Campo Grande
tiveram implantados oito cursos secunddridscidi pesquisar este ramo de ensino.

A pesquisa aqui proposta justifica-se pela necadsidde se conhecer com maior
nitidez a historia da educacao do estado de Mabsger em especial da regido sul do estado,
no que concerne a implantacdo do ensino secung@adnstalacao das instituicdes escolares
e a oferta e organizacdo do curso secundario quee al@sso ao ensino superior, geralmente
conhecido comocurso ginasial a despeito das sucessivas alteracbes de nomuaclat
observadas na legislacao do periodo.

Ao final do século XIX, o estado de Mato Grossoirsere no que é consenso a
historiografia regional chamar de projeto de moegé@o. Embora ndo tenha sido
homogéneo em todo o territério do estado, o pracdesmodernizagdo mostrou tragos mais

'Essa porgéo do estado de Mato Grosso era conatjpeids seguintes cidades: “Corumba, Miranda, Sarta
Paranaiba, Nioaque, Coxim, Campo Grande, Aquidaedla Vista; municipios que desmembrados em vario
outros, viriam a constituir o estado de Mato Graks&ul”. (QUEIROZ, 1997, p. 115-116).

’A divisdo do estado de Mato Grosso ocorreu em Idutiebro de 1977, pela qual passaram a exististasles:
Mato Grosso, com capital em Cuiabd, e Mato GrossBul, com capital em Campo Grande.

0Os cursos secundarios foram abertos nas instisicB®légio Salesiano Santa Teresa, 1917; Instituto
Pestalozzi, 1917; Ginasio Corumbaense, 1918; Gindsinicipal Maria Leite, 1928; Colégio Osvaldo Cruz
1927; Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, 1934; @olémaculada Conceicdo, 1937; Liceu Campograndense
1938.
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evidentes na capital e em algumas cidades do saek@dalo, particularmente em Corumba e
Campo Grande.

Inserido no contexto mundial por meio da exportag@&o minérios, extracdo da
borracha, erva-mate e pecuaria, além da dinamé@m@iprdas casas comerciais que permitiam
a regido estabelecer um intercAmbio comercial carantro financeiro do pais, o estado de
Mato Grosso deu inicio a um desenvolvimento urbiaaduzido em melhorias na estrutura
das cidades, como novas vias e ruas, instalacoes adaquadas de estabelecimentos e
surgimento de novos espacos urbanos.

Em 1914, a inauguragéo da ferrovia em Campo Grigaledo Mato Grosso ao oeste
de Sao Paulo aponta para novas transformacdessao fue a diversificacao social torna-se
mais complexa no sentido da exigéncia de outrasss@ades, interferindo no consumo e
producao regionais.

Essas mudancas regionais ndo podem ser observald@®rma isolada, elas
compuseram o amplo movimento nacional da necessigatitica de consolidar o ideal
republicano, mesmo que localizados nos grandesoseatieste do pais. Afinal, a transicéo da
forma de governo imperial para o republicano exchlaiparticipacdo popular, ficando tal
processo politico distante de ser um exemplo deitioor

A concepcao positivista assumida pelos republicinba como suporte idealizador a
ideia de progresso, modernizacdo dos povos e agimlda humanidade pelas ciéncias. As
ciéncias naturais ganharam prestigio e a formagdbomnem apto as exigéncias da vida
moderna teria na escola a responsavel pela disgendas conhecimentos cientificos. Nesse
sentido, a educacéo foi considerada via de reggieda populacéo brasileira.

Tornado um empreendimento para o governo localgatesense, o progresso social
do estado articulava-se ao ideal nacional, e estaetarnacional, de preparacdo do homem
moderno, escolarizado, disciplinado e apto ao lnabandustrial: o abandono do tipo
desocupado, ndo acostumado ao trabalho sistemét&dyusca pelo ideal do cidadéo livre,
“civilizado”, colaborador da ordem para o progredecestado e, assim, o da nagéao.

A educacéo e a cultura passam a ser considerddessppara se alcancar o progresso.
Desta feita, investimentos na reorganizacédo dauigéd publica priméaria e na formacéo de
professores tornaram-se uma nova demanda politgzzial. O fendbmeno de expansao do
ensino secundario no sul de Mato Grosso contou io@astimentos do governo estadual e
municipal subsidiando a iniciativa privada com dimb, cedéncia de terreno ou anulacdo de

impostos. As discussdes e opinides postas nas g@rsaos governantes mato-grossenses
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do periodo imperial e republicano, entre 1879 e0l198ostraram efetivo interesse pela
educacao.

No projeto de modernizacdo de Mato Grosso, a edocgiarticiparia com a
progressiva instalacdo e/ou encampacao de insigsiiescolares, ocorrida desde as primeiras
décadas do século XX, nos varios niveis de formagésim como a introdugdo de novas
prescri¢cdes as instrucdes primaria e secundaria.

O periodo delimitado da pesquisa inicia-se em 1BiEgse ano ocorreu a implantacao
dos primeiros cursos ginasiais no Sul de Mato @rass Colégio Salesiano Santa Teresa, em
Corumba, e no Instituto Pestalozzi, em Campo Graddeeriodo encerra-se em 1942, porque
foi 0 ano em que o Liceu Campograndense (Colégiaddal Campo-grandense), primeiro
ginasio publico de Campo Grande, criado em 193Meidnando de forma irregular nos anos
subsequentes, consegue a aprovacao por Inspegaa, BeFantindo seu funcionamento sem
mais interrupcgoes.

Ter como objeto de pesquisacarso ginasial um ramo de ensino extinto atualmente
(cf. Quadro 1), exige algumas consideracoes salmenemenclatura e significado enquanto
educacao secundaria.

Essa etapa média que permitia 0 acesso aos cuunpEsioses recebeu varias
denominacbes ao longo da histéria da educacédoldirasiinstrucdo secundaria, ensino
secundério, educacdo secundaria, curso ginasial secundario fundamental. Assim como
as instituicoes de ensino secundario receberandér@sminacdes diferentes: Liceu, Colégio e
Ginasio.

De acordo com Gasparello (2004, p. 50), o tedmeu, emprestado da Francga,
associado a “aula de ensino cientifico”, a modawéde a Republica, além de ter em si a
“ideia de utilidade social do secundario” foi prete, no Brasil, em favor do ternmmolégio,
que carregava o sentido de cultura classica e tdestisada. Este ultimo termo era mais
apropriado a grandeza de um imperador, ao homefagefprestando seu nome a
instituicdo de ensino secundario da capital do, palimperial Collegio de Pedro |l.

Gasparello (2004, p. 49, grifos da autora) exgjea o termo colégio “seria a ‘casa’, e
a ‘corporacao de pessoas’ que seguem a vida igerarUniversidade, como teria o sentido
de Seminario — com 0s ‘colégios’ organizados pedtigiosos”. Figurando na Constituicdo de
1824, o termocollegio foi 0 escolhido para denominar a instituicdo afigecundéaria do
Império, nesse sentido é possivel considerar a fodrca deixada pelos jesuitas na educacao

brasileira com suas instituicdes de ensino das higades no século XVIII. (SILVA, 1969).
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Silva (1969) e Haidar (1972) tecem observacdesesabproposta apresentada pela
Comisséo de Instrucdo Publica da Camara de Demutdaldmpério, em 1826, onze anos
antes do nascimento do Colégio Pedro Il, fundandenteas ideias do francés Condorcet.
Tempos depois, o Ato Adicional de 1834 atribuiupmessabilidade da instrucdo publica
priméria e secundaria as Provincias, sendo a f@odae Liceus Provinciais oriunda da nova
determinagao.

Olhando mais de perto a constituicdo desses Lieemdnciais, vé-se que ali ndo era
dispensado apenas o ensino da cultura geral humanésdesinteressada, mas também uma
formacao profissional. No Liceu Provincial de Niersegundo Gasparello (2004), havia
cursos profissionais formando engenheiros e profesgle ensino primario. Quanto ao Liceu
da Bahia, Dick (2001) aponta um debate no finaséoulo XIX propondo que no Liceu néo
houvesse apenas o ensino das humanidades, masimm @rtico e profissional.

Uma diferenca importante entre a funcdo tlosus provinciais e oscolégios no
Brasil, no periodo imperial, era a de que os estudalizados noliceusndo permitiam que o
jovem entrasse nas academias de ensino superibujgio exclusiva dosolégios

Segundo Antunha (1980), a palagiaasiocomeca a ser adotada a partir da Reforma
Benjamin Constant, em 1891, para designar o cefsoante ao ensino secundario, momento
em que os termoBceu e colégio comecam a deixar de nominar instituicbes de ensino
secundario justamente por serem associados aoitmgémportante lembrar que, com essa
primeira reforma de ensino da Republica, o Coldétgdro Il teve seu nome alterado para
Ginasio Naciondl

Ao concluir os quatro anos de estudos primarigeyem tinha trés caminhos como
opcao para os estudos pds-primario: 0 ensino s&dofd ensino técnico-profissional (curso
comercial, secretariado, mecanico, artesdo, eto.pmsino normal (formacao de professores
primarios). Dentre as trés opcdes, apenas 0 ersgoondario permitia acesso ao ensino

superior. No Brasil, desde o Império até os anmsais da década de 1960, quando se deu a

* O primeiro nome da instituicdo secundaria ofidallmpério implantada, em 1837, foi Imperial Coitede
Pedro Il. Assim que foi adotada a forma de gové&apublica, em 1889, o nome da instituicéo foiratte para
Instituto Nacional de Instrucdo Secundaria e, ldgpois, em 1890, na Reforma Benjamin Constant, para
Ginasio Nacional. Finalmente, com a Reforma Rivad&vorréa, em 1911, chamou-se Colégio Pedro II.
(GONDRA; SCHUELER, 2008).

® Cursava-se 0 ensino secundario ou realizandoasesparcelados (até 1925), ou concluindo o censad®
secundario. Os exames parcelados foram extintomlofiente no Decreto n° 16. 782-A, de 13 de jurdnd9P5,
contudo por meio de outros decretos complementategcha da realizacdo dos exames parcelados uwmntin
aberta mesmo apds o Decreto n° 19.890/1931. Astedisticas, questdes e problemas sobre o ensinadsrio
serdo tratados no Capitulo 1.
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aprovacado da primeira Lei de Diretrizes e BaseRdiaacéo Naciondlem 1961, prevaleceu
a desarticulacdo dos niveis de ensino na etapa@ptimario e o superior.

No periodo da pesquisa — 1917 a 1942 —, os cuisasi@s do Sul de Mato Grosso
estiveram sob vigéncia de quatro reformas educasiaie ensino secundario, marcados em
fundo escurecido no Quadro 1.

As discussdes precursoras das reformas Carlos Maxiome Rocha Vaz aspiraram o
gue Antunha (1980 p. 216) chamou de “modelo giigsaa agregar “ensino integral, regular
e seriado”, sendo que o esboc¢o desse modelo tiewe pela reforma Rocha Vaz, em 1925.

O termoginasio aparece no art. 158 do Decreto n°® 11.530, de 18ateo de 1915,
Reforma Carlos Maximiliano, ao ser referenciado coonrso gymnasialoferecido no
Collegio Pedro II. Isto éginasiorepresenta um curso. Conforme se acompanha ar:segui
“Em ambas as seccdes se fara em cinco annosutsn gymnasiasuficiente para ministrar
aos estudantes solida instrucgéo fundamental,itaaoib-os a prestar, em qualquer academia,
rigoroso exame vestibular”. (BRASIL, 1915, grifo me

Na reforma seguinte, Rocha Vaficializada pelo Decreto n° 16.782-A, de 13 de
janeiro de 1925, o termginasio muda de sentido e passa a se referir a institug@oo
sinbnimo de colégio ou escola. A letra “a” do df@° tem exemplo: “pelo total das taxas
estabelecidas para certidées de exames prestadogegoas juntas examinadoras, nomeadas
para os colégios ginasiosque as obtiverem” (BRASIL, 1925, grifo meu); o. &2 reforca a
ideia de instituicdo: “[...] o candidato deveratamatestados de aprovacdo nas cadeiras de
portugués, geografia do Brasil e histéria patri@sfada no Colégio Pedro Il, ngmasios

equiparados, ou na forma prevista neste regulanjerfto(BRASIL, 1925, grifo meu).

® Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. (BRASYE1).

" A reforma acabou sendo designada por dois nomes: &0 Luiz Alves, Ministro da Justica e Negécios
Interiores a época da formulacdo da reforma, e Baltha Vaz, diretor da Faculdade de Medicina dodeio
Janeiro, participante da elaboracéo e forma fingrjeto da reforma. (SILVA, 1969).
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Quadro 1 - Estrutura educacional e nomenclatura do ensinmgécio brasileiro no periodo
republicano de acordo com as reformas educacionais.

Legislacéo Nome e duracao do curso pos-primario
Reforma Benjamin Constant - Curso médio- 7 anos

Decreto n° 981, de 8 de novembro

de 1890.

Reforma Epitacio Pesso« Decreto | Ensino secundaric- 6 anos
n° 3.890, 1° de janeiro de 1901.

Reforma Rivadavia- Decreto n° Curso fundamental- 6 anos
8.659, de 5 de abril de 1911.

Reforma Carlos Maximiliano - Curso gymnasial- 5 anos
Decreto n° 11.530, de 18 de marcg
de 1915.

Reforma Joéo Luiz Alves-Rocha | Ensino secundaric- 6 anos
Vaz - Decreto n° 16.782-A, de 13 ¢
junho de 1925.

Reforma Francisco Campos - Curso secundério Curso secundério
Decreto n° 19.890, de 18 de abril ¢ fundamental -5 anos | complementar -2 anos
1931.

Reforma Gustavo Capaneme Lei | 1° Ciclo: Curso 2° Ciclo: Cursos Classico*;
n® 4.244, de 9 de abril de 1942. Ginasial - 4 anos Cientifico* - 3 anos

LDB de 1967- Lei n® 4.024, de 20 | Ciclo Ginasial — Ciclo Colegial- 3 anos

de dezembro de 1961. 4 anos

Lei n°®5.69;, de 11 de agosto de | 1° grau** — 8 anos 2° grau- 3 anos
1971.

LDB de 1996- Lei n° 9.394, de 20 | Ensino Fundamental | Ensino Médio- 3 anos
de dezembro de 1996. - 8 anos***

*conforme opc¢éao aluno entre um dos dois cursos.
** aglutinacdo das quatro séries do primario comuegstro do curso ginasial.
*** nove anos a partir de 2008.

Fonte: Nagle (2001); Oliveira (2009); Silva (196Sy5uza (2008); Zotti (2004).

O Decreto n° 19.890, de 18 de abril de 1931, queslter a Reforma Francisco
Campos, veio inaugurar o0 ensino secundario divickdo dois ciclos: curso secundario
fundamental e curso secundario complementar. Ardaragaocurso secundari@sclarece ao
que se referia o curso e também caracterizavanoepa ciclo, fundamental Dando-lhe o
sentido de fase inicial, porque era seguido pelmplementgrcomo fase mais avancada.
Portanto, ironicamente, durante toda a década 8@, Iio houve base legal para chamar o
curso secundario dgnasiooucurso ginasial

Dessa forma, o nome utilizado pela Reforma Maxandi para se referir ao objeto
dessa pesquisa faiurso ginasial pela Rocha Vazgnsino secundariopela Francisco
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Campos,curso secundario fundamerftasomente com a Reforma Gustavo Capanema, em
1942, € que o termourso ginasialfoi retomado, dando novo nome ao primeiro ciclo do
ensino secundario.

Quanto a historiografia atual da educacdo, Sou@@9)2trata 0 ensino secundario
como ramo do ensino médio, Brito (2001) chama d&@memmédio o conjunto composto pelos
ensino secundario, ensino pedagdégico (normal) m@eemercial e, para Dallabrida (2009),
0 ensino secundario é um nivel de escolarizacde enturso primario e o ensino superior,
“até a década de 1950, ele era o Unico curso pdsdpo que preparava e habilitava os
estudantes para o0 ingresso nos cursos superioifesendiando-se dos cursos técnico-
profissionalizantes e normal”. (p. 186).

As mensagens dos presidentes de estado a Assermndigsiativa do estado de Mato
Grosso, uma das fontes dessa pesquisa, mostrarecis§r na nomenclatura. Relatando
noticias do Liceu Cuiabano, em 1895, o presideantestado, Manoel José Murtinho, referia-
se ao estabelecimento por ensino publico secund&ittdo anunciava que seu diretor havia
solicitado alteracdo do plano de estudos referended Ginasio Nacional. O governante
defendia que o Liceu Cuiabano fosse transformadararisimples curso de humanidades, e
separando-se d’este completamente o curso norffdATTO GROSSO, 1895, p. 12).
Murtinho explicava que os ensinos pertenciam a&sfdistintas, sendo que sua jungéo, como
se encontrava sua situagdo naquele momento, “sod@apalhar ambos trabalhos”.

Em 1910, Pedro Celestino Corréa da Costa classifacdEscola de Aprendizes e
Artifices do estado como uma escola profissioni@gamdo que naquele estabelecimento
havia uma escola de instrugéo primaria e uma denties

Joaquim Augusto da Costa Marques, presidente dalestm 1912, separava 0S
ensinos, explicando que, no Lyceu de Artes e @8iGao0 Gongalo, em Cuiabd, havia ensino
nas oficinas, cursos de instrucdo primaria e cdesstrucado secundaria. Portanto, o termo
ensino secundario, que habilitava o jovem a emtoacurso superior, estava separado do
ensino profissional.

O diretor geral de educacéo, Franklin C., discos@re a tentativa de trés alunas do
Curso Normal Dom Bosco, anexo ao Colégio Nossa@arhuxiliadora, de pularem um ano

do curso normal, indo diretamente para o 3° anojgaerem realizado a 22 série ginasial:

® O curso secundario complementar foi criado no LiCaiiabano pela Lei n° 49, de 10 de outubro de 1936,
porém, no Sul de Mato Grosso, 0 segundo ciclo ddnensecundario apareceu ap6s 1942, com a Reforma
Capanema. (MATO GROSSO, 1936).
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Aceitar a doutrina (sic) das requerentes é negacassidade da existencia de um
curso normal para o preparo de professores. Setda dastante que se creasse nos
Gymnasios ou nos cursos commerciaes a cadeiraydelpgia e didactica. O que é
certo, porem, é que o curso normal sendo um cerdontico profissional nenhuma
relacdo tem com um curso gymnasial, cujo fim ppaktié fornecer aos alunos um
conhecimento geral de sciencias que facilite dejpsisestudos nas academias
superiores. Se assim é, em se tratando de um gymsaasial, 0 que ndo se dira com
relacdo a um curso commercial? “Em verdade, dimsiré Director do Instituto de
psychologia experimental Dr. M. Bomfim, as Escoldsrmaes sdo escolas
rigorosamente profissionais. Ha no seu programmalissiplinas necessarias a
instruccéo geral, mas ndo é com esse intuito dae ehi estdo incluidas”. Nessas
escolas as disciplinas do programma servem de (s8&9 da educacgédo profissional.
As escolas normaes sdo principalmente escolas todus; € por essa razdo que
ellas tém uma organizacao & parte; distincta dsttuitos de instruc¢do secundaria.
(OFICIO..., 1932, grifos do diretor).

O diretor se manifestou terminantemente contrasigppedido das alunas, tratando o
caso como insulto a concepcdo de formacdo de pmfegrimario. Demonstrou seu
entendimento de ensino normal como sendo um emsofssional, de modo a justificar a
impossibilidade de continuidade entre o curso gihaso curso normal.

Diante desses argumentos, as fontes revelaram &@ueéhawvia um rigor no que a
nomenclatura se referia ao ser utilizado o temngino secundariopodendo, portanto,
significar qualquer curso realizado quando se hestecluido o ensino primario.

Para evitar qualquer ambiguidade com relacéo ast@be pesquisa, apresento o que
eu delimitei nesta pesquisa como@s-primariq ensino secundariceducacdo secundaria
curso ginasial Em primeiro lugar, os termos sdo apropriados esgyisa para se referirem
aos estudos realizados pelo jovem, apd6s a conctigséansino primario, visando a entrada em
um curso superior, entre 1917 e 1942, portanto,em@tobam o ensino técnico-profissional,
nem o ensino normal.

O termopoés-primariodesignara todos 0s ensinos, cursos e/ou educp@@maensino
primério para se referir a ensino técnico-profisalguntamente com o ensino normal e o
curso ginasial. Isto €, quando houver necessidadealar sobre os trés ramos de forma geral
englobando a formacédo técnica-profissional, degssuires primarios e do jovem que iria
fazer o curso superior sera utilizgol@s-primaria

Os termosensino secundari@ educacdo secundaridesignam o nivel de estudos,
diferenciando-se, do ensino primario e do ensimpeior. Enquanta@urso ginasialda nome
ao primeiro ciclo dos estudos secundarios carzemos pelos exames de admissédo, pela
seriacdo de pelo menos cinco anos (conforme ammafarigente em cada ano), por um

curriculo baseado no conjunto de disciplinas eseslaespecificas para os estudos
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secundarios, por programas e metodologias dessaplitias escolares, pela obrigatoriedade,
pela (tentativa de) equiparacdo ao Colégio Pedro Il

Por ter sido accurso ginasialoferecido por instituicdo de ensino com nome Gmas
mesmo no periodo em que a legislacdo brasileiralmdaconcedeu esse termo (Reforma
Rocha Vaz e Reforma Francisco Campos), dele meaarei em todo o texto desta tese.

Realizar um estudo do ensino secundario levou atignamentos dos processos
histéricos em torno de seu surgimento no Sul deoNEbsso, sua missao, objetivos, metas e
fins, isto é, elementos que pudessem dar forma, ecarecterizacdo ao ensino secundario
naguele momento e lugar. Assim, busco construpostas para a questdo: como se deu a
implantagdo do curso ginasial no Sul de Mato Gresgoais finalidades lhe eram atribuidas?

A hipotese sobre a implantacdo do curso ginasiabulode Mato Grosso é de que,
entre finais da década de 1910 e inicio da déecad®40, a organizacdo do curso ginasial fez
parte da dindmica de modernizacdo da regido npgmiga de atender as demandas por
educacédo, pautadas nos estudos humanisticos maascemsdo dos estudos cientificos, as
nocdes de civilidade e urbanidade interiorizadds geciedade Ocidental desde fins do
século XIX, e de bom comportamento regulado potesgi@o e pela moral e a preparagcéao do
jovem para as fileiras profissionais no setor alie publico e profissdes liberais. Do mesmo
modo, o estabelecimento do curso ginasial respoadguopdésito nacional de consolidar uma
cultura civica de identificacdo aos ideais repanas e exaltacdo a Pétria, por meio de
enaltecimento de personalidades histéricas ideatiis a momentos de importancia para a
historia politica do pais, de estabelecimentos a@eos, datas e festas simbdlicas.

Durante as duas primeiras décadas do século XXyehsucessivas tentativas por
parte das vérias instdncias da sociedade (ingtdureligiosa, laica, municipalidade e o
estado) de constituir e consolidar o curso ginasial Corumba e Campo Grande. Contudo,
nenhuma das iniciativas foi exitosa. Essa fasegeltl7 e 1930, marcou-se pela existéncia
do curso ginasial no Colégio Salesiano Santa T€f@saimba), Instituto Pestalozzi (Campo
Grande), Ginasio Corumbaense (Corumbd), o Colégwaldo Cruz (Campo Grande) e
Ginasio Municipal Maria Leite (Corumba).

A partir dessa realidade, é possivel considerarpdantacdo e a organizacao do curso
ginasial no Sul de Mato Grosso a partir do Decr8t@9.890/1931. Certamente, conforme a
historiografia da educacdo demonstra em outrosl@st@a advento desse Decreto propiciou a
organicidade necessaria para que 0 curso ginas@irsolidasse e adquirisse identidade para

atender a finalidades especificas.
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Enquanto que, uma segunda fase, entre 1931 e A6d@ ser delineada na historia da
implantacéo do curso ginasial no Sul de Mato Gro€smn a consolidacdo de algumas das
instituicbes ja mencionadas, o Colégio SalesianataS&8eresa (Corumba), o Ginasio
Municipal Maria Leite tornado estadual com o nomi@dSio Maria Leite (Corumba), o
Instituto Pestalozzi tornado Ginasio Municipal DdBosco transferido para os padres
salesianos (Campo Grande); bem como o desapardoiakemutras, o Ginasio Corumbaense
(Corumba), e por fim, novas iniciativas, o Colégmaculada Concei¢cdo (Corumba), o
Colégio Nossa Senhora Auxiliadora (Campo Grandelieeu Campograndense.

Assim que identifiqguei formas e praticas cultunaiéprias do ensino secundario na
realidade da histéria da educacdo do Sul de Matsg®r perspectivas para o estudo da
cultura escolar no curso ginasial foram abertazoRendo a Viflao Frago (1998, 2002),
busquei enxergar que, mesmo existindo inumeras Isangas entre as instituicoes
educativas, elas séo singulares e possuem pariizdas.

Este autor tem uma concepc¢ao bastante ampla deecakcolar, no sentido de que ela
nao é consequéncia ou produto especifico dos sisteducativos, mas tem a mesma origem
da escola estando presente nas varias dimensdestdiaicido, a0 mesmo tempo em que
repousa sobre a sociedade.

Para Vifiao (2002, p. 73-74), a cultura escolar é

[...] constituida por um conjunto de teorias, idei@rincipios, normas, rituais,
inércias, habitos e praticas (formas de fazer esgenmentalidades e
comportamentos) sedimentadas ao longo do tempo @maf de tradigcGes,
regularidades e regras de jogo ndo questionadesmpartilhadas por seus atores,
no seio das instituicdes educativas. TradicBesiaedades e regras de jogo que se
transmitem de geracdo em geracdo e que proporcies@atégias: a) para integrar-
se em certas instituicbes e interagir nelas mesh)gsara conduzir, principalmente
na aula, as tarefas cotidianas que de cada unpeeaesfazer frente as exigéncias e
limitacdes que tais tarefas implicam ou envolvejrpara sobreviver as sucessivas

reformas, reinterpretando-as e adaptando-as, ia gartal cultura ao seu contexto e
necessidades.

A maneira como Vifiao (2002) concebe cultura esodlpertinente para a op¢ao de
como analisar a escola e o que se passa dentrdegelprimeiro lugar, entender que a escola
produz uma cultura propria, além disso, considguara organizagdo escolar adquire sentidos
gue podem ser investigados por fazerem parte deisidaia.

Essa concepcdo permite pensar que teorias, ide@s)as, rituais, habitos sao
elementos importantes na constituicdo de uma uigdid escolar porque revelam muito do

ensino que ali foi dispensado e dos atores sapiggizeram parte daguele contexto.
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A caracteristica fundamental da cultura escolaa péfiao (2002) é o fato de ser
duradoura, pois uma vez institucionalizada pekdi¢bes, regularidades e regras presentes na
escola, supbe-se que pode revelar tracos dasdadals de ensino por seu carater de
consolidacéo e permanéncia.

Para Vifiao (2002), a cultura escolar torna os a&aylturais regulares, permanentes
e repetitivos ao longo do tempo.

Suas particularidades caracteristicas seriam anciaeide e persisténcias no tempo,
sua institucionalizacdo e uma relativa autonomia qupermite gerar produtos

especificos como as disciplinas escolares. A @ilascolar seria, em sintese, algo
gue permanece e que dura; algo que as sucesdivanas ndo conseguem mais que

arranhar superficialmente, que sobrevive a elague constitui um sedimento
formado ao longo do tempo. (p. 74).

O espaco, o tempo e as disciplinas escolaresentenfem aspectos de continuidade,
identidade e permanéncia enquanto elementos ogocete da cultura escolar.

A escola é um espaco fisico, um territério, possoia arquitetura que, a depender de
fatores econdémico-sociais e politicos, pode secamida para fins especificos educacionais.
De acordo com o momento histérico, o espaco estetarsuas caracteristicas, como foi o
caso dos grupos escolares e dos palacios da @strsecundaria. O espaco escolar é
elaborado para cumprir objetivos especificos eesoterferéncias frequentes dos agentes que
ali transitam.

As salas de aula, o patio, os sanitarios, os latmoa, o teatro, a biblioteca, a quadra
de esportes, a cantina, o refeitério sdo espaat®rmreldos para cumprir uma funcéo na acéo
pedagodgica e que, com o passar do tempo, adquioswas rfuncdes sociais e culturais. A

respeito do espaco escolar Vifiao Frago e Escol88( p. 69) analisam:

[...] uns marcos para o aprendizado sensorial em®ttoda uma semidtica que
cobre diferentes simbolos estéticos, culturaisiregjaa ideoldgicos. E, em suma,
como a cultura escolar, da qual forma parte, ‘uorané silenciosa de ensino'.
Qualquer mudanca em sua disposicdo, como lugarepitétio modifica sua
natureza cultural e educativa.

Quando ao tempo escolar, este resulta igualmenteodatrucdo institucional e,
enquanto produto cultural, ndo pode ser tomado “peutro”. O tempo tem carater
organizacional e multiplo, como o tempo do profesdo aluno, da administracdo que séo
diferentes. “Um tempo sempre regulado e ocupadeati ascendente e segmentado € uma
das caracteristicas da instituicdo es€ol@vINAO FRAGO, 1998, p. 178). Nesse sentido, 0

tempo é materializado pelos ciclos, niveis, cursaendarios, ano académico, férias, divisao
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das disciplinas, semestre, quadros de horariosst@ado social e culturalmente para
organizar a vida de pessoas, 0 tempo é vivenci@oapenas por qguem esta na escola
cotidianamente, mas também pela familia e a cormadeidem geral influenciados
indiretamente.

As disciplinas sendo um produto tipicamente esocad@formam-se em necessidades
de ordenamento e regras em torno da coeréncidieatidades. Segundo Chervel (1998), as
disciplinas escolares se constituem em um corpmodbBecimentos, com uma logica interna,
articulados a temas especificos, organizados egrgrmas com conteudos de ideias simples e
precisas.

Na histéria do ensino secundario brasileiro, osul&s se deram em torno de sua
finalidade social baseada no teor produtivo oueno tlo conhecimento intelectual. Em outras
palavras, os discursos se basearam nos estudowigdgos praticos, calcados nas disciplinas
cientificas ou de formacdo pela cultura geral desdssada, calcados nas disciplinas
humanisticas.

Articulado a esse quadro conceitual, o procedimemgtndoldgico consolidou-se em
torno de questbes da histéria no que concerne ragigede buscar e selecionar documentos
transformando-os em fontes da pesquisa. Em relacBasca por essa matéria-prima, €
necessario problematizar a importancia dos acenarguivos enquanto lugar privilegiado de
depdsito, em relacdo a selecdo dos documentosjaadd documento-monumento contribui
para entender o estatuto das fontes historicas.

Vidal (2005) assevera que a esséncia dos arqustasesn sua capacidade de dar
acesso a informacdes histéricas sobre a escolag swba populacdo que a frequentou e
frequenta, de praticas que ali foram produzidas bemo das relacdes interpostas com a
propria cidade e, em um sentido mais amplo, coegi@o.

Pensar em arquivo pressupde a ideia de acervo ipagan arquivo escolar,
preservagao, armazenamento e colaboracéo daig@ditno entendimento da importancia da

pesquisa para aquele historiador que a visitapemaissao em acessar 0 acervo ou 0 arquivo.

Alguns desses documentos tém valor temporarioregyutalor permanente e jamais
deverdo ser eliminados. [...] documentos de vagi6tico ou documental devem ser
conservados no arquivo permanente das instituig@esarquivos permanentes das
instituicbes escolares constituem-se como espagosn@moria, depositarios de
fontes produzidas e acumuladas na trajetdria derfgensar pedagogico do
cotidiano das escolas. (PESSANHA, OLIVEIRA, ASS1811).

Le Goff (1990) chama atencao para a responsabdidadtrabalho de historiador em

relagdo ao documento.
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O documento n&o € indcuo. E antes de mais nadauttago de uma montagem,
consciente ou inconsciente, da histéria, da épid@aociedade que o produziram,
mas também das épocas sucessivas durante as quiilsucu a viver, talvez
esquecido, durante as quais continuou a ser madipulinda que pelo siléncio. O
documento é uma coisa que fica, que dura, e ontast@o, 0 ensinamento (para
evocar a etimologia) que ele traz devem ser em giwimlugar analisados
desmistificando-lhe o seu significado aparente543).

A concepcao de documento/monumento cunhada pejo @de que monumentos sao
herancas do passado e documentos sdo as escoltmatodador. O sentido de monumento se

liga a producdo de uma memoaria perpetuada dasdsa@s historicas intencionalmente ou

nao. Fica claro o posicionamento do autor quami@caneutralidade do historiador:

O documento é monumento. Resulta do esfor¢o deiedsmles histdricas para
impor ao futuro — voluntaria ou involuntariamentedeterminada imagem de si
proprias. No limite, ndo existe um documento-veedadlodo o documento é
mentira. Cabe ao historiador ndo fazer o papelndéniuo. (LE GOFF, 1990, p.
548).

Esse posicionamento do historiador em relacéo tdascimento de documento e
fonte levanta uma questao sobre a neutralidadesigusador. Este deve tomar o cuidado de
nao afastar a analise do tempo histérico e dosesges da sociedade, evitando cair na
inocéncia de que o historiador e o produto de rsdaakho sédo neutros.

Para a realizagdo desta investigacdo alguns aceraoquivos foram visitados. Em
Cuiaba@/MT, estive no Arquivo Publico de Mato Gro¢8®MT) e no Instituto Memoria do
Poder Legislativo (IMPL). Em Corumba/MS, fui a Elsc&stadual Maria Leite, ao Colégio
Imaculada Conceicdo e ao Colégio Salesiano Santesdeem Campo Grande/MS, tive
acesso aos acervos do Colégio Salesiano Dom Bdsc@olégio N. S. Auxiliadora e da
Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado, t@mo da Camara Municipal de
Campo Grande.

Além desses acervos fisicos, acervos eletronicobédm foram utilizados: o sitio
eletronico doCenter Research Libraries (CRLE os Arquivos digitalizados da Escola
Estadual Maria Constangca Barros Machado (Campo defsif) de Pessanha & Assis
(2011), que séao fotografias de grande parte dovackrcumental do Liceu Campograndense,
0 que tornou a tarefa do “garimpo” das fontes ragi§ fazendo com que realizasse apenas
duas visitas ao arquivo escolar em questao.

Dessa forma, a base empirica da pesquisa se oomsiit um corpus documental
impresso e digital, de documentos da escrita espot@luzidos nas escolas, assim como 0s
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nao necessariamente produzidos pela escola, masallzados; e de legislacdo e mensagens
de governantes estaduais.

Do acervo das escolas foram selecionados os “Reatisieque estabeleciam o codigo
de comportamento, limites, deveres e direitos desms sujeitos escolares (aluno, professor,
diretoria, funcionarios administrativos) e expbsiam as finalidades de ensino da instituicdo
e sua proposta educacional, “Relatérios mensaigarszados pelos inspetores federais
contendo nome e numero de alunos matriculadosseférados, notas, conteidos de aulas e
de provas, quadro de horarios; “Relatérios de ig@peprévia e permanente” contendo
informacgdes sobre o prédio escolar como as ingtasae adequacdes fisicas para uma escola
secundéria como salas especiais de disciplinaslaessoespecificas, as fun¢des dos
funcionarios, o historico da escola, a distribuid@aaempo, os métodos e materiais utilizados
para o ensino secundario.

“Atas das provas parciais e atas de exame de aimhigsram documentos que
permitiram informacgbes sobre quantos alunos seramstam, quantos participaram das
provas, as notas que receberam, os participantesnda examinadora.

A escrita produzida pelos inspetores em forma dddtes das visitas” as escolas que
eles deviam fazer com regularidade e comprovadasuma espécie de livro de ponto de
presenca foi um recurso fundamental para identificaticas de professores no interior das
salas de aula. As “Introducbes dos relatorios” forespacos privilegiados de registro das
opinides e entendimento desses inspetores sobreas variados assuntos pedagogicos,
didaticos, administrativos, burocraticos, ja quedosumentos componentes dos relatorios
eram feitos pela propria escola.

Um documento fundamental para conhecer as rotiseslages e, por consequéncia,
rotinas religiosas, devido a sua funcdo na congégaeligiosa, foram as “Cronicas”
produzidas pelas escolas salesianas tanto femimjnasto masculinas. Os relatos das
“Crbnicas” sdo mensais em um livro do tipo ata, @enpor um religioso ou uma religiosa.
No Colégio Santa Teresa, havia além das “Cronic#dgs das sessdes de reunides”, que
registravam o relacionamento da direcédo da ingitucom professores, funcionarios, alunos,
comunidade externa a escola. No Colégio Salesiaom Bosco e no Colégio N. S.
Auxiliadora, ambos de Campo Grande, nao foram drexes “Cronicas”.

Como documentos oficiais, selecionei “Mensagengrdsidentes” de provincias, no
periodo imperial, e de estados, no periodo de 29930, a Assembleia Legislativa de Mato
Grosso, e a legislacdo educacional: exposicado dvosade reformas educativas, decretos e

leis. Essas fontes foram selecionadas com o intletdracar as diretrizes legais do ensino
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secundério, as prescricbes normativas e currigjlar€oncepcao de ensino secundario e as
finalidades de ensino em um dado momento hist@ligboradas pelos setores dirigentes que
faziam parte do poder institucionalizado.

As correspondéncias escolares como “Circulares” Gdicios” das instancias
municipais, estaduais e federais, particularmefdegm encontradas apenas nas escolas
Colégio N. S. Auxiliadora (Campo Grande) e Colégmaculada Conceicdo (Corumbda). As
“Circulares” esbocam o modo centralizado e arbdréaracteristicos do Estado Novo, que
por meio da Divisdo de Ensino Secundario (deparém#do Ministério da Educacdo e Saude
Pulblica), estabeleceu normas e detalhes (comoxgonmo, a cor do giz a ser usada nas
aulas!) para o curso ginasial, buscando interfBretamente na pratica escolar do professor,
na disciplina dos alunos e na burocratizacdo darastnacao.

Nas duas instancias publicas em Cuiaba - APMT eLIMRBve acesso a “Relatérios”
do Liceu Cuiabano e a “Legislacdo estadusdibre ensino secundéario, tendo o Liceu
Cuiabano como referéncia para outras instituicoesstado.

De posse de tal arcabouco tedrico-metodologico eodous documental descrito, 0
objetivo principal da pesquisa é investigar a imf@lado e a organizacado dos cursos ginasiais
no Sul de Mato Grosso, especificamente nas ciddel€sorumb4 e de Campo Grande, entre
1917 e 1942. Articulando a objetivos mais espexsfibusco ainda analisar as praticas e as
representacdes do ensino secundario e a finalstaclal do curso ginasial. O estudo néo se
detém na historia de cada instituicdo, mas no elgteimento do ensino secundario no Sul de
Mato Grosso.

A tese esta organizada em trés capitulos. No QGagdifapresento um estudo historico
do ensino secundario no Brasil, baseado na pespiikagrafica sobre o ensino secundario
em Mato Grosso e alguns outros estados brasiléhreaiso os principais estudos historicos
produzidos no estado de Mato Grosso do Sul, qeeativ como objeto 0 ensino secundario
no Sul de Mato Grosso. Finalizo o Capitulo 1 conawamalise da visdo dos reformadores da
educacdo nova sobre o ensino secundario, na ddeatid30, sobretudo os questionamentos
em torno de suas finalidades cultural e social.

O Capitulo 2, denominado “A educacdo no processanddernizacdo em Mato
Grosso”, aborda as nogbes dos termos ‘modernizag@ddprogresso’ presentes nas
representacdes de educacgdo secundéria nas menapgesentadas de presidentes de estado
de Mato Grosso a Assembleia Legislativa, entre 91926. Realizando um levantamento da
historia da educacdo escolar em Mato Grosso, esndinséculo XIX ao inicio do XX,

discorro sobre 0 ensino primario, 0s cursos pdsdnb, o Liceu Cuiabano e o trabalho
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educacional dos salesianos como expressdo da @ducagfessional em Mato Grosso.
Analiso a concepcéo de educacéo dos dirigentestddaecomo fator de progresso e a defesa
de um ensino secundario cientifico em Mato Grokboa reflexdo € feita sobre a relacéo
entre a modernizacdo e ensino secundario em MatesGrEm seguida, analiso a adequacao
de Mato Grosso, em 1926, a reforma nacional deersgicundario, de 1925, demonstrando a
finalidade do ensino secundério a partir da preseocauséncia das disciplinas cientificas e
humanisticas propostas pelas reformas.

O Capitulo 3, “Implantacéo e organizacédo do cumasjal no Sul de Mato Grosso”, é
dividido em duas grandes partes. Uma denominadpléimacdo das instituicbes de ensino
secundario”, outra, “Organizacao do curso ginasiabul de Mato Grosso”.

Em relacdo a implantacdo do curso ginasial no ®ulMéto Grosso, trato das
instalacBes e inauguracdes das oito instituicdesafereceram o curso ginasial no Sul de
Mato Grosso a partir de 1917, abordando os prim@&@xames de admisséao, a partir de 1926.

Sobre a organizacao do curso ginasial no Sul de Kabsso, ao longo da década de
1930 até 1942, tratei do espaco institucional dégio pela localizacdo do edificio escolar,
instalagbes do externato publico e internatos isales, das salas especiais, também
chamadas de gabinetes e laboratorios e finaliza peélise das no¢des de sanitarismo e
higienismo esbo¢ando uma expressao de urbanidad®lernizacdo. Em seguida, a respeito
do tempo escolar foram analisadas, atividadesndat®s e horarios mostrando o sentido da
regularidade e da rotinizacdo no tempo escolaudsnayinasial. Uma diversidade de festas e
rituais civicos, ao lado das formaturas, acadenf@gsesentacfes culturais) e oratorios
festivos salesianos no curso ginasial foram exglsaNa terceira secao dessa parte, busquei
compreender a finalidade de ensino no Sul de Matis$é ao analisar a organizagéo do
conhecimento do curso ginasial. Nas particularidatestoricas da regido, identifiquei
propostas educacionais baseadas, uma, em finaliteida e outra, em finalidade
confessional. Foi feito, ainda, um panorama da®dus, materiais pedagdogicos e praticas de
professores, préprios do curso ginasial, anotadtus pnspetores federais. Por fim, estudei os
sujeitos escolares - alunos, professores, diretorggetores e funcionarios -, imersos em um
cotidiano imbuido da formacdo de habitos e compuwetdos republicanos, civicos e
patrioticos.

Em seguida, apresento as Consideraces Finais ayae fpossiveis a partir da

pesquisa, as Referéncias com as fontes e a bidliage finalizo o texto da tese com Anexos.



CAPITULO 1
O ENSINO SECUNDARIO NO BRASIL
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Ao lado de ideais civilizatérios e das prementeggéncias da sociedade por
modernizacdo e progresso do pais, pelo desenvaitamedustrial e pela regeneracdo do
povo por meio da educacédo, a educacao secundasdeba era discutida e debatida desde
finais do século XIX. Propostas pensaram sua orgaéb por meio de reformas, da insercao
dos estudos cientificos e saberes mais préaticospm@osicdo de uma finalidade propria do
ensino secundario e da articulagdo entre os nivgisnsinos primario, secundario e superior.

Por meio da historia de algumas instituicbes esesl@&m estados brasileiros, o
objetivo desse primeiro capitulo € problematizaeats historicos que envolveram o ensino

secundério no Brasil, entre fins do século XIX iengira metade do XX.

1.1 Literatura sobre o ensino secundario

Os trabalhos de Zotti (20045ociedade, educacdo e curriculo no Bragie
Gasparello (2004)Construtores de identidades: a pedagogia da nagé® livros didaticos
da escola secundaria brasileira, de Souza (2008Nistéria da organizagédo do trabalho
escolar e do curriculo no século XX (ensino primmaisecundario no Brasilpermitiram a
analise do curriculo, os debates empunhados enéledtuais e educadores da predominancia
da cultura humanistica ou cientifica no curriculirapo ensino secundario, bem como
especificidades da organizacdo dos gindsios enmuastituicdes escolares. As obras
fabricacdo escolar das eltes — o Ginasio Catarsenna Primeira Republica
(DALLABRIDA, 2001) e O tempo dos ginasios — ensino secundario em Saatari@a,
(DALLABRIDA; CARMINATI, 2007) sdo as que mais seragimam do objeto em questao,
envolvendo ainda a questéo da cultura escolaiostg

Sobre a histéria da educacdo do Sul de Mato Grassse de Brito (2001ducacédo
e sociedade na fronteira oeste do Brasil: Corumb83(0-1954)se torna o trabalho que
fornece a base histérica sobre a regido, com waliokdos estatisticos sobre a educacéo
mato-grossense ndo somente de Corumba como de Carapoe.

Com o levantamento de 70 trabalhos entre tesesserth¢cdes, alguns deles devem ser
mencionados pela aproximacao quanto ao objetotddcedeste trabalho, a periodicidade, a
anélise do curricufodo curso ginasial, & selecdo de uma instituic&olas como l6cus e

objeto de pesquisa. Em Gatti (2010) conto ainda aamnalise da relacdo entre a escola e a

° Esta tese esta baseada na compreens&o de cudeécSlouza (2005), para quem o curriculo é um imsinto
oficial, determinado por legislacao nacional e cisah resultante de lutas, conflitos no seio dagaf politicas
que podem ter como agentes ndo apenas governaresambém intelectuais organizados em associagoes.
curriculo se torna compreensivel a partir de ungamezacao oficial, uma normatizacdo e uma legislaca
educacional, com dispositivos definidores de cafdslipraticas, comportamentos, conhecimentos.
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cidade; em Cabral (2008) um estudo sobre o cueridel uma instituicdo ginasial de Séo
Paulo; com Freitas (2006) o trabalho se detém agartra concepcao intelectual do ensino
secundario e debates nos Congressos da Associegsiteita de Educacéo (ABE) entre 1913
e 1935.

Sobre a educagdo secundaria salesiana, forameafzaiss dissertacdes de Monfroi
(1997), a respeito da educacdo salesiana em CoruBdrges (2008) formacdo do bom
cristio e do honesto cidaddo no Gymnasio S&o Joage Lorena, Nicolau (2010)
constituicdo do Ginasio Salesiano Itajai. Além dssha a obra de Francisco (2010),
publicada pela Editora UFMT, sobre a educacgaoisal@so estado de Mato Grosso.

Além dos aspectos ja mencionados, 0s escritos aeornaistas e cronistas fizeram
parte da abordagem inicial do objeto. Obras corde &lumberto Marcilio (1963Hlistéria
do ensino em Mato GrossGervasio Leite (1970)Jm século de instrucapublica: histéria
do ensino primario em Mato Grosso, Paulo Macha@9@LPelas ruas de Campo Grande:
rua velha além do livio de memodrias dos educadores de MBatsso do Sul, de Maria da
Gloria Sa Rosa (1990).

Além disso, os seguintes textos publicados em giendéCondi¢cdes econdmicas do
sul de Mato Grosso no inicio do século XRUEIROZ, 1997); a dissertacdo da Alves
(1994), O processo de expansdo escolar em Mato Grosso {1946: uma abordagem
histérica),e de Zanelli (20014 criacdo do Liceu Cuiabano e a formacao dos imtelais no
curso de linguas e ciéncias preparatorias tese de doutoramento feita no programa da
UNICAMP de Silva (2009), sobre as praticas pedaggggdo Colégio Salesiano Santa Teresa,
em Corumba, entre 1972 e 1987; e o livro de Sigy@id00) Luzes e Sombras: modernidade
e educacgdo publica em Mato Grosso (1870-1886jnpletaram as informagBes necessarias
sobre a regiao.

Em relacdo a producédo académica em historia daagd@osobre o ensino secundario,
na Primeira Republica, encontrada nos ProgramaBd&de Graduacdo do estado de Mato
Grosso do Sul, tem-se as dissertacfes de Souz@)(2fie pesquisou as questdes politicas
gue envolveram a implantacdo do Ginasio Maria |.ete Corumba, entre 1918 e 1937, de
Rocha (2010) resgatando a implantacéo instituicéagba e laica Colégio Osvaldo Cruz, em
1927, e de Oliveira (2010), a respeito da escolanab do Colégio Nossa Senhora
Auxiliadora, realizadas as trés na UCDB; e de MorgO11), que trabalhou a oferta de
ensino as criancgas pobres pelo Colégio Imaculadadlgho, realizada na UFMS.

As dissertacdes de Izabel Souza (1998); Campogl(2Btaga (2005); Pereira (2005);
Adimari (2005); Braga (2006); Cardoso (2006); Mser&P007); Rocha (2007); Oliveira
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(2009); Almeida (2009) tiveram como objeto o Licampograndense enquanto instituicdo
escolar ou algum de seus aspectos, como por exeamldisciplinas escolares e a cultura
escolar adotando seus diferentes nomes de acordaqeeriodo histérico abordado como
Colégio Estadual Campo-grandense ou Escola Estadam& Constanca Barros Machado.
Desse resultado, com excecdo do trabalho de Sd988)(que € da UCDB, todos os
trabalhos foram produzidos no Programa de P6s Gcaiduem Educacdo da UFMS.

Vé-se também que apesar das instituicdes educaalasianas terem sido as mais
pesquisadas na area de histéria da educacdo em@fdasso do Sul, o Colégio Salesiano
Dom Bosco € o Unico estabelecimento de ensino déadonque ainda néo foi objeto de

pesquisa.

1.2. Instituicdes de ensino secundario

As primeiras instituicdes de ensino secundarioidasgno Brasil foram instaladas
durante o Império: o Liceu de Pernambuco, fundaadd 826, o Liceu da Bahia, em 1836, e o
Colégio Imperial de Pedro Il, fundado em 1837 no & Janeiro capital do Império. Como
adverte Silva (1969), os dois ultimos nao resultden criacdo original, mas foram
reorganizados com a complementacdo de aulas eramgéiem vigéncia das instituicdes
desmontadas, no caso da instituicdo da corte, dn8em de S&o Joaquim. De tradi¢édo
religiosa, como era a marca da origem dos colégidgSplégio Imperial carregou em sua
concepcao o ensino classico com énfase no ensikatiohy inovando ao introduzir os estudos
cientificos e das linguas vivas.

Muito se discute sobre o termo ensino secundajiee pode ser encontrado
designando a escola secundaria moderna na Fraaggrimeiras décadas do século XIX,
para a qual era reservado o0 ensino classico &os fila elite. Segundo Chervel (1998), a ideia
de identificar os ensinos em graus, 0 primarioge@isdario € o superior, se propaga a partir
do ministério de instrucdo publica de Guizot. Oiremslo latim tornou-se uma fronteira
separando o dito ensino secundario do priméri@, prggrama néo dispunha tal matéria.

Em Parecer de 1862, assinado pelo Conselheiro €algex-professor de Histéria do
Collegio Pedro II, h4 uma construcdo do conceitdodéegio” contendo alguns requisitos,
entendidos por basicos, para uma instituicdo den@rsecundario ser assim considerada.
Segundo Gasparello (2004, p. 52, grifos da autora):

Todos os elementos utilizados na definicdo detiigiiocolegial estavam presentes

no lugar institucional do Colégio de Pedro II: pdasalunosinternos e meio-
pensionistas e contava, no corpo docente, cadrios professores de diversas
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matérias A autoridade maior da instituicdo — o Reitor -6 e#a responsavel apenas
por alunos externos, mas também pgbosfessores Na sua fungdo de educar,
tornava-se responsavel por tudo que ocorria e fdakmlo e ensinado no
estabelecimento. Cuidados especiais eram tomadoselpdo aos alunos que
permaneciam, como internos, na instituicao.

Como caracteristica de qualquer instituicdo eduaa#té receber este nome em 1911,
o Colégio Pedro Il teve como primeira designacapelnal Collegio de Pedro Il, inaugurado
em 1837, na data de aniversario de seu patron@ amahino. Na Republica, com vistas a
descaracterizagcdo da identidade imperial, foi adterpara Instituto Nacional de Instrucao
Secundaria e logo depois, em 1890, na Reforma Bémj@onstant, para Ginasio Nacional.
(GONDRA; SCHUELER, 2008).

Enfocando a dimensao social, espacial e temporaaégio Pedro Il, Gasparello
(2004) analisa o fato de a instituicdo ser muitoxpna a Corte por levar o nome do
imperador, localizar-se na capital Rio de Janeisgreagraciada com a presenca do proprio
em certas atividades do Colégio. Concebido parareferéncia nacional, no discurso de
fundacéo o qualificaram como “modelo de instrugdouadaria”, suas principais atribuicées
foram a regulamentacdo de exames preparatorios pamasino superior e a politica de
equiparacao, na qual toda instituicdo privada obligal secundaria era obrigada a ter o
mesmo padréo que o Colégio para funcionar oficiatmaplicando exames.

A composicdo social da instituicdo garantia o oithrater elitista da educacao
secundéria com a presenca das classes mais alastadaalunos eram filhos de
representantes de oligarquias agrarias, de gradesrciantes, de altos funcionarios da corte
e de politicos, até mesmo os professores compunirangrupo intelectual da corte de
escritores, jornalistas, médicos, advogados. Q®alque conseguiam completar os sete anos
de estudos regulares e sequenciais apés um rigiona de exames recebiam o titulo de
“Bacharel em Letras”. Com esse honroso titulo,w&fjo poderia matricular-se em qualquer
Academia do Império sem passar pelos exames ptépasa (GASPARELLO, 2004;
ZOTTI, 2009).

Gasparello (2004) observa que a educacao religioséd nédo foi prevista nos
primeiros planos de estudos do Colégio como disepimas que os professores tinham como
uma de suas atribuicdes, “lembrar os alunos dedsueses para com Deus”, oficializada por
decreto em um dos primeiros anos da escola. Egsaliah¢cdo € discriminada no trabalho de
Zotti (2009), no qual se pode perceber que ndo e@ros os detalhes quanto as instrugdes
religiosas para o aluno da instituicao, reunindoaamunto de homilias, indicagbes para dias

de missa, conteudos de aula de historia religiostie o catecismo.
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Em 1856, o Colégio Pedro Il teve o primeiro progaagde ensino organizado, antes
disso 0 que havia impressos eram 0s programasasheesxfinais, como mostram Gasparello
(2004) e Vechia e Lorenz (1998). A implantacdo de programa remete a ideia de
organicidade e de controle do trabalho escolaresatio, do lent€ da cadeira, esta assim
chamada e que pode ser entendida como disciploadaes

O Colégio de Pedro Il com todo esse aparato - foemesstrutura - representava o
ensino secundario nacional, caracterizando “a tigatalo governo central de organizar o
ensino secundario fora da logica das aulas avolsasirsos preparatoérios”. (ZOTTI, 2009, p.
179). O direcionamento do governo central foi dentexaum Unico estabelecimento desde o
Império até o inicio da Republica.

A preparacao das elites foi o objetivo da propataColégio de Pedro Il, que se
concluia com a sua formacgdo nas faculdades. Foi instauicao criada para a
formacdo de elites afinadas com o projeto civiadio Império, além da
necessidade que o governo tinha de formar quadmasgs fungdes publicas. Nesse
sentido, n&o € somente uma educagdo para a elitetimento do povo em geral.
E uma escolha do governo geral, como um mecanismiamental para a propria

sobrevivéncia deste, através da formacéo de gafpwElos com os seus interesses.
(ZOTTI, 2009, p. 180).

O curriculo com a configuracdo das matérias (owigliisas escolares) foi um
instrumento fundamental para a caracterizacdo dess@o elitizado, tanto em relacdo a
selecdo cultural quanto a quantidade do numeroutles alas disciplinas e o tempo de
ministracdo das aulas.

Ainda que a atencdo do Poder Central fosse votiadae que exclusivamente para o
colégio da capital, liceus provinciais e ginasimaim instalados no pais desde o século XIX.
Portanto, vale a pena debrucar-me sobre a histiérialgumas dessas instituicbes com a
intencdo de resgatar a realidade da educacdo se@nths provincias ou nos estados
brasileiros.

Em relacdo a historiografia da educacao brasitkirante a primeira década de 2000,
houve um aumento consideravel de estudos sobretitsiices de ensino secundario de todo
0 pais. Estdo presentes, a seguir, estudos sohreeo Provincial na Bahia, o Atheneu
Sergipense, o0 Primeiro Gymnasio da Capital (SddoRaa Ginasio Mineiro em Belo
Horizonte e o Ginasio Catarinense.

Em 1836, em Salvador, foi fundado o Liceu Provinda Bahia. Conforme Dick

(2001), a abertura de uma instituicdo secundériéa teindo sanar o problema da

%Eram os professores catedraticos, isto é, professmmcursados detentores vitalicios de uma cadieirama
disciplina escolar. (BRAGA, 2005).
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desorganizacao das aulas avulsas, denominadasieieasamaiores, disseminadas em toda a
provincia, no entanto, o antigo sistema de aulakdas e a matricula por disciplinas
permaneceram.

Os estudos secundarios no Liceu Provincial da Bafmedavam acesso as Academias,
a instituigéo tinha como objetivo oferecer um estteminal habilitando o jovem de camadas
intermediarias para o mercado de trabalho gerabrara os cargos publicos. (DICK, 2001).
Ao invés de ser um estudo terminal, acabou poatesa um curso propedéutico voltado para
0S exames preparatérios, sem poder na verdadessagre aluno no ensino superior. “Nessa
contradicdo, percebemos que o Liceu Provincial,cypando ter um curso para
profissionalizar, a fim de atender a formacdo de Unarocracia estatal, tem um curriculo
propedéutico, ndo conseguindo ser nem uma coisaongra’ (DICK, 2001, p. 18), o que
provocava um fendbmeno de fuga dos alunos para siguigdes privadas, que tinham
condi¢des de habilita-los para as Academias.

Em suma, o ensino secundario publico na Bahia miofneo problema de concorréncia
com as instituicdes privadas que podiam oferecsriglinas avulsas focadas nos exames
preparatorios, ao passo que a finalidade do Licatagormacédo pensando em insercao no
servico publico, mesmo que suas disciplinas fossamsua maioria de humanidades. As
varias tentativas de renovacgdo no regulament@rawldo século XIX, ndo tiveram sucesso.

Na Republica, muda-se o direcionamento, sempreentativa de desmanchar a
identidade das instituicbes educativas ligadasngmétio. Nesse sentido, o nhome do Liceu
Provincial da Bahia passa a ser Instituto OficialEhsino Secundario no Estado da Bahia
(1890) com habilitacdes em Bacharel em Ciénciash&®| em Letras e o Curso Comercial,
contando com 23 cadeiras tedricas e praticas, derdesenho linear, musica, ginastica e
contabilidade. (DICK, 2001).

Denominado pela literatura local “Casa de educétgraria’, segundo Alves (2005),

o Atheneu Sergipense foi instalado, em 1870, r@adaltde uma renovacgéo na regulamentacgéo
da instrugdo publica de Sergipe, pela qual foramrakzadas as aulas avulsas dos estudos de
Humanidades, criando dois cursos, o de Humanidadesduracdo de quatro anos e o0 curso

Normal, de dois anos.

O curso de Humanidades do Atheneu Sergipense presana formacédo para o
ingresso ao curso superior por isso oferecia onendas cadeiras exigidas nos exames
preparatorios e oferecia também a formacao praticfissional de magistério primario, o

curso Normal, ndo tendo, dessa maneira, finalidaddusiva de ensino propedéutico. As
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matriculas no curso de Humanidades eram por cadé&zendo com que as mais procuradas,
fossem as dos exames preparatoérios.

Regulado pelos mesmos programas do Ginasio Nacionmagulamento do Atheneu
Sergipense previu 0 método intuitivo com cuidade@ensinar do simples para o composto,
do particular para o geral, do concreto para oratiostAo sair habilitado em bacharel em
Letras e comprovando o sucesso em todos os exanmgsb de Humanidade, o egresso do
Atheneu tinha por lei a garantia do emprego pubéstadual e municipal por nomeacao
vitalicia independente de novos exames.

Alves (2005) ndo deixa de observar pelas fonteksadas que, apesar dos incentivos
da carreira publica uma parcela reduzida de alwfmpgava a conclusdo do curso de
Humanidades, ja que ao fim dos primeiros anos ddamgo curso de seis (desde 1899),
assim gue se sentiam capacitados, os alunos salta&ea 0s exames preparatorios com o
objetivo de matricular-se no curso superior.

Os professores, como ressalta Alves (2005), erarsiderados uma parcela altamente
intelectualizada da sociedade sergipana, respgiadesso. Os alunos também participavam
dessa elite, ja que fazer parte do quadro discknfgheneu significava pagar pela educacéo.

O alvorecer do Primeiro Gymnasio da Capital, em Bawolo, em 1892, foi marcado
por inconstancias, tanto em seu funcionamento itlenem 1894, quanto na definicdo do
lugar em que seria instalada a escola, que acaloebendo a sede prépria somente em 1920.

Cabral (2008) explica que nos debates da concepgiiganizacdo do Gymnasio, foi
defendido um curso seriado de seis anos, com uemssavaliativo e matérias sob a forma de
cadeiras. Nos pareceres registrados em relatéi8ecetaria de Instrucdo do Estado, a
concepcao de ensino secundario previa a discipiteéectual e a seriagcdo como forma ideal
para a apropriacdo do conhecimento. Era a defesardo ginasial. Intrinsecas a ela vinham
as criticas a desorganizacdo do ensino secundé&mildiro: aulas isoladas, matriculas
avulsas, sem obrigatoriedade de comeco e conctiesém curso.

Os cursos do Gymnasio foram divididos em cursotifiem e curso literario, do total
dos seis anos de duracdo, 0s quatro primeiros eraas matérias comuns e os dois ultimos
eram de acordo com o curso escolhido.

Fazendo parte da organizacdo de uma instituicdoaéda secundéaria determinada
pela Instrucdo Publica no Estado de Sdo Paulo rew@angregacdo de Ensino. Segundo
Cabral (2008), congregacédo pode ser tomada porcarparacao. Elas eram compostas pelos

professores catedraticos, denominados “lentesg]ediretor.
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Era nesses espacos que os professores debatiad@i@s educacionais, emitiam
pareceres sobre os projetos educativos da Seearetas Negodcios do Interior,
sugeriam modificacdes na legislacdo educacionaliseutiam as questdes do
cotidiano escolar. (CABRAL, 2008, p. 63).

Enfim, as Congregacdes de Ensino também foram tanes no sentido de aglutinar
concepcbes de educacdo e ensino, métodos de epsétiwas docentes. Pelas atas da
Congregacéo, Cabral (2008) identifica o esforcalidetores em inculcar o compromisso nos
professores do “encadeamento l6gico dos conteldbsstiisciplinas para que o curso ginasial
tivesse uma organicidade, um ritmo sequencial, a@meconhecimento da importancia
dessas acoes a fim de buscar o desenvolvimentedial do aluno relacionado a seriacéo do
Curso.

O Primeiro Gymnasio da capital desenvolveu a mesaticdo do Ginasio Nacional
de agregar em seu quadro de professores profissidoaneio intelectual considerados pela
sociedade local a elite intelectual. Eram elegjteses, representantes do governo, advogados
e profissionais do ensino superior, além de autdeawanuais didaticos. No que concerne aos
alunos, para ingressar na instituicdo precisavaitidie sucesso no exame de admisséo, pagar
taxa de matricula, caso ndo conseguissem proveacéid de pobreza, e seguir realizando os
exames parciais durante o ano até os exames finaratona altamente seletiva e nada facil
se se pensar que havia a possibilidade de cursgpraparatérios para chegar mais
rapidamente ao ensino superior.

Inaugurando a instrucdo secundaria oficial, em B&ozonte, foi instalado o Ginasio
Mineiro em 1898. Na capital de Minas Gerais, a adéo secundaria contou com a iniciativa
privada confessional e laica desde o inicio doleéXX. Com a politica de equiparacéo
definida pela reforma Epitacio Pessoa em 1901 satimlada pelo “Codigo dos Institutos
Officiais de Ensino Superior e Secundario”, o Gimadineiro, por resolucdo do cédigo,
tornou-se a instituicio modelo para as escolasdécias do estado.

As prerrogativas do governo federal em determinafi@alizacdo e organizagao da
instrucdo publica e privada e o sistema de equjfarmstituidos com as reformas instalaram
uma querela politica relacionada ao federalismodé&¥snsores do federalismo julgavam ser
atribuicdo de cada estado a decisdo sobre a edueag#o viam, portanto, razdo na
equiparacao de uma instituicdo educativa a de estaxlo.

Segundo Viana (2004), o reitor do Ginasio Minette,1903, se manifestou por meio
dos relatorios enderecados ao 6rgao da instrugdlec@lEm um relatorio, o reitor culpava
essa acao centralizadora do governo federal pedaesr organizacdo do ensino secundario

fazendo com que as matriculas caissem além deacriti cdédigo aprovado na reforma
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Epitacio Pessoa. O dirigente do Ginasio Mineiroeddfa a liberdade de opcdo e a
importancia das especificidades locais ao invéseggir um modelo nacional, até mesmo a
tentativa de propor um curriculo proprio, bem cammaterial pedagoégico e funcionamento,
com vistas a combater a instabilidade das matscula

Com respeito aos materiais, 0 mesmo reitor suganda em relatério, que o0s
compéndios deveriam ser produc¢des nacionais trataadealidade brasileira com o objetivo
de despertar a nacionalidade e o interesse no plurgeu pais. E finalmente, havia também a
frequente critica dos especialistas ao verdadeyrofisado do ensino secundario brasileiro,
que era, nas palavras do reitor, uma fabrica deapa&drios.

O Ginasio Mineiro agregava em setlhosa observancia da boa educacéo, da polidez,
do bom comportamento em sociedade em relacdo aspares e superiores, de se apresentar
ao publico:*n&o usar chapéu dentro do estabelecimento, n&wlaisr, ndo fumar, ndo falar
alto, ou seja habitos ndo condizentes com uma posittiiaada de convivéncia”. (VIANA,
2004, p. 100, grifos da autor®ari passoa questdo das boas maneiras, havia a manutencao
da ordem, do disciplinamento dos alunos e da id&pegempre calcado na ideia de bons
costumes e da moral.

Viana (2004) identifica tracos da presenca da @dzal escola também por meio da
racionalizacdo do uso dos espacos, do controleudea pela ordem e da classificacdo dos
alunos pela faixa etéria.

No decorrer da década de 1910, alguns problemadentam nas aprovacdes de
alunos e na queda do numero de matriculas do GiMiseiro. A autora observa nas fontes
analisadas que houve um aumento das escolas wieadae, além disso, muitas delas néo
ofereciam o ensino seriado, podendo o aluno m#rise apenas nas cadeiras voltadas para
0 exame preparatoério. Tinha ainda outro fator,aesaria do interior voltava sua atencao e
investimento para o ensino primario e normal.

Tais fatos casaram com a reforma Rivadavia Cort€41) que desoficializou o
ensino secundario, acabou com a equiparacdo agiC®édro Il e igualou as instituicdes
privadas as publicas, acarretando consequenterpentias no numero de alunos, ja que
muitos optavam por um ensino mais simplificado pid@& até o destino: as Academias
superiores.

Um reitor do Ginasio Mineiro, em 1912, via com pesaoncorréncia entre a escola
seriada e as que preparavam para 0s exames, pefoebhea necessidade urgente de

mudanca na finalidade do Ginasio:
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O reitor sugeria que o Ginasio modificasse seussppostos formativos, voltando-
se para a preparagéo do trabalhador de fato, ep#mas para aqueles cujo destino
era a academia. O Ginasio, segundo ele, deverniartarorganizacdo mais utilitaria,
gue atendesse e interessasse a uma maior partepdigdo, atraindo assim um
maior nimero de alunos. (VIANA, 2004, p.105).

A histéria do Ginasio Catarinense difere dos denagisesentados por ser uma
instituicdo administrada pela Companhia de Jesumstalacdo do Ginasio Santa Catarina
deu-se em 1906, em Florianépolis, resultante deiatita de missionarios jesuitas
germanicos. Com a derrocada do ensino secundasi@@una figura de uma instituicdo sem
prédio préprio, sem recursos nem investimentos acg® alunos, chamada Ginasio
Catarinense, o governo estadual com apoio dasidades municipais optou por fecha-la,
voltando seu interesse e subvencdo ao Ginasio Satdana.

Dallabrida (2001) ressalta que o cenario confliluestava baseado em discussfes a
favor da laicizacdo da educacdo e da questdo danalidade dos padres que ndo eram
brasileiros. Nao faltaram criticas e confusbes emmot do fechamento de uma escola
secundéria publica e da viabilizacdo de um colégitfessional masculino com subvencgéo
publica, sobretudo, por parte da imprensa.

De acordo com Dallabrida (2001), o Ginasio Catasee no inicio da Primeira
Republica, ndo atendia aos filhos de elite, paiéstingdo social naquele momento historico
era garantida com o envio dos filhos aos colégioagos, até mesmo ao Ginasio Nacional.
Em 1918, o clero responsavel pelo colégio e ogatites politicos substituiram o nome
Ginasio Santa Catarina por Ginasio Catarinenseramastratégia de alcancar a equiparacao
ao Colégio Pedro Il, passando a ser publico, p@@aministracdo permaneceu a mesma, dos
jesuitas.

Por ser uma instituicdo organizada, desde suanoriger religiosos alemées seus
curriculos, principalmente durante a vigéncia darmea Rivadavia Corréa, em 1911, tinham
forte ascendéncia cientifica. Pela tradicional fagdo germanica de valorizacdo dos
conhecimentos das ciéncias naturais, como red3altabrida (2001, p. 263), “distanciando-
se do clero luso-brasileiro oitocentista da corehlarelesco, que brilhava pelos pendores
literarios e oratorios”, a configuracdo do curricigarantiu maior numero de matérias
cientificas na década de 1910, no que o autor deaode ressignificacdo das disciplinas-
saber oficiais e de nao oficiais.

Com a garantia dessa autonomia, apesar da Repuablticaluzir a laicizacdo do
ensino, no curriculo de todas as séries do Gin@atarinense nédo apenas figurava o ensino

religioso, como também era ministrado por padre$epsores jesuitas que se esforcavam
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para incutir um carater cientifico ao ensino. Aldisso, o ensino de canto profano e litargico
acabava por completar a transmissdo da cultuigiasdi cristd europeia, caracterizado ainda
pela disciplinarizacdo dos corpos, por meio daligigio corpo discente, aplicacao de regras
de condutas, tanto pela concessdo de prémios cetaoaplicacdo de sancdes incluindo
castigos morais. (DALLABRIDA, 2001).

As transformacdes na industrializacdo, a ideia dedemizacdo, progresso e
crescimento do pais, a concepcdo de vida modemtr@ladas a expectativa de que a
educacao seria um dos principais pilares paraassg;o criaram condi¢cdes para que fosse
elaborada uma nova concepcéo do ensino secundaciarsb ginasial no Brasil.

Os anos finais de 1920 e entrada dos anos 193® fo@nmentos fundamentais para as
discussbes e debates de uma educacdo pos-prinmart@d®s 0s seus ramos — técnico-
profissional, formacéo de professores primariasagjal — perpassando questdes e problemas
histéricos do pais, como o analfabetismo, a fadtarticulacao entre os trés niveis — primario,
pds-primario e superior -, as finalidades sociassds ensinos.

Nesse sentido, educadores, intelectuais e politlebateram o assunto e propuseram
reformas, organizando-se por meio da AssociacasilBira de Educacdo (ABE), criada em
1928, no Rio de Janeiro, publicando suas ideiasnpaensa, em livros e em manifestos,
como o de 1932, sobre como pensavam 0 ensino setupdra o Brasil naquele contexto.

1.3 Ensino secundario na visao dos reformadores

Responsavel pela reforma na educacdo no Rio dérdlaem 1928, entdo Distrito
Federal, Fernando de Azevedo interpretava aqueteemio da educacdo brasileira como de
“irradiac@o das novas idéias e técnicas pedagdgi@@sEVEDO, 1976, p. 163). Segundo o
autor, a reforma seria uma nova fase da historiaddeac&o nacional, por meio da qual a
educacao no Distrito Federal receberia outrasifiadés, ideias e técnicas, pautadas em
principios democraticd§ O momento era de despertar para uma funcdo siiakscola,
ampliando seu novo sentido nacionalmente.

Para Azevedo (1976), no governo provisoério corskitua partir da Revolucao de

1930, era perceptivel uma consciéncia educaciana, busca por mudancas esbocadas pela

2 Com um discurso equalizador de oportunidadestpdas, Fernando de Azevedo embasava-se no prirdgpio
liberdade e na defesa do rompimento com o “rangopehsamento pedagdgico herdado do Império, ng qual
segundo ele, transitavam velhas praticas como ¢sdag pedagoégicos, as formas do ensino, a configara
escolar. Tudo o que era entendido por tradicionaltrapassado era, portanto, rejeitado por esssapgnto
naquele momento tomado por novo, regenerador,mefibor.
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criacdo do Ministério de Educacéo e Saude Pulpiela, reorganizacdo do ensino secundario
e superior e pela instalacdo de universidades.

Um significativo avanco no sentido de valorizaoenfacdo do magistério secundario
foi 0 estatuto das universidades brasileiras, ieg@h pelo Decreto n° 19.851, de 11 de abril
de 1931, empreendido pelo reformador Francisco Gang a criagdo da Faculdade de
Ciéncias, Letras e Educacgao. (BRASIL, 1931a).

Recorrendo a Exposicdo de motivos do Decreto 85181931, Fernando de Azevedo
expbe a preocupacdo com a necessidade de trans@msnala finalidade de ensino

secundério, bem como a importancia da devida famdg professor secundario:

O governo que instituiu o ensino universitario noadl, ndo podia deixar de
enfrentar a reconstrugdo do ensino secundario,esobja solidez e eficiéncia
repousa todo o ensino de nivel superior, profisdion desinteressado: uma semana
depois, a 18 de abril de 1931, assinava o cheféal@rno Provisério, por proposta
de Francisco Campgso decreto n° 19.890, que imprimiu ao ensino SE&tn a
melhor organizacdo que ja teve entre nos, elevande-um simples “curso de
passagem” ou de instrumento de acesso aos cugesasas, a uma instituicao de
carater eminentemente educativo, aumentando-ltzegede anos a duracdo do curso
e dividindo-o em duas partes, - a primeira, de ciaoos, que € a comum e
fundamental, de dois anos, destinada a uma adapthasi estudantes as futuras
especializacdes profissionais (AZEVEDO, 1976, d., bfifos do autor).

Mas, desde a segunda metade da década de 19Z6ammeate no Inquérito sobre a
Instrucdo Publicg, promovido pelo jornal O Estado de Sdo Paulo, 8861Azevedo vinha

tratando de uma nova finalidade do ensino secumdari

[...] A chave do problema do ensino secundério estéfixacdo preliminar da
finalidade que deve ter. Entre n6s ndo ha problden@nsino que tenha custado
tanto a encontrar a solucdo exata como o do essitundario. A mercé de todas as
espécies de experiéncias, ndo houve ainda leiagtemcando-o da situacdo a que
desceu, 0 elevasse as alturas de um verdadeirellapate educacéo, interico e
eficiente, com claro espirito de finalidade. Poisnturo que possa parecer, € ainda
verdade que 0 nosso ensino secundario € dos mfggudeos, incompletos e
improdutivos que possam existir. (O ENSINO...).

O assunto “finalidade de ensino” ndo era, portamb@p quando foi veiculado em sua
obra, A Transmissdo de cultura. Este assunto jhavesendo tratado pelos intelectuais e

identificado como probleméatico desde a metade dad#de 1920, em forma de denuncia da

necessidade de sistematizar urgentemente o eretnoddrio para a corre¢do de “defeitos”

2Em 1926, Fernando de Azevedo coordenou esse ibgeérn o intuito de promover debates das opini@es d
educadores reconhecidamente influentes no paissamn,aidentificar os problemas e questées envolvemd
instrucdo publica brasileira em todos os seus si@iautor langou um livro com as matérias publsado
jornal patrocinador, em 1937, sob titulo A educagéblica em S&o Paulo. Problemas e discussdeséritmu
para O Estado de S. Paulo. (VALDEMARIN, 2010, R2-116).
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histéricos, fazendo-se presente nos inquéritos @valns pela Associacdo Brasileira de
Educacéo.

Com um tom de exaltacdo ao momento que o paisyeassdexto de Fernando de
Azevedo creditou a Revolucdo de 1930 os feitos ddemmizacéo e, por consequéncia, ao
governo provisorio: “confirmavam as esperancasuiesg transferia afinal ao primeiro plano
das preocupacfes politicas a reconstrugdo do sidbeasileiro de educacéo”. (AZEVEDO,
1976, p. 171).

O povo brasileiro precisava ser considerado umuilizacdo urbana e industrial”
integrando um novetatussocial, um pais algando novas aspira¢ées panmdadefimento dos
“lagos de solidariedade nacional”.

Azevedo (1976) defendeu ainda um espaco reservadmltara desinteressada
juntamente com a pesquisa cientifica que seriamanagrsidades e os institutos de “alta
cultura”, a reorganizacao da estrutura do ensinorskrio e do ensino técnico e profissional,
chamando atencdo para a necessidade de p6r fimivdlégio no acesso a este ramo de
ensino. Para que tudo isso se tornasse factivehewassario o desenvolvimento de uma
educacao integral, na qual o critério de aptiddocamia em pé de igualdade os diversos
segmentos sociais.

Observa-se o emprego de termos relacionados a @oucaessa proposta de
regeneracao: orquestracao, articulacdo e harm@uazé&gsperava-se um concerto do sistema
escolar.

Em atencdo as reformas educacionais executadasstradDFederal e no estado de
Sao Paulo durante a primeira metade da década3fs d®ducador levantou alguns pontos
presentes nelas caracterizando-os como fatoresadiermzacdo. Assim, enfatizou que a
organizacao do trabalho escolar fosse tratada ecoenpostura cientifica, pelo procedimento
de identificacdo de problemas técnicos e adocagriheipios mais definidos, além de
incentivar a promogao de cursos e conferénciasesaldministracdo escolar, propondo
programas intelectuais advindos da realidade doiemtgb escolar em prol “da educacao
fisica, da formacé&o do carater e dos valores aspsi’. (AZEVEDO, 1976, p. 184).

Observa o reformador que apenas a partir do “govesxolucionario da Unido até
1934” os ensinos secundario e superior, gue rastagaase impermeaveis ou inacessiveis ao
movimento de renovacao educacional” (AZEVEDO, 19p6, 185), foram finalmente
contemplados com as reformas. Visto que até emtdioeformas alcancavam de maneira

efetiva os ensinos primario, normal e profissioal. comparar os trés niveis de ensino no
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esteio da histéria da educacdo brasileira, apootaoccertas tradicbes demarcaram essa

trajetoria:

Quando dizemos “universidade”, ndo queremos sirifsendo uma certa maneira
de organizar institucionalmente os conhecimentas pleva-los ao mais alto nivel,
de coordenar as investigacdes, de promover osguegs da ciéncia, de difundir a
cultura e utilizar tudo isto em proveito da comuuid. Acresce que, se a
organizacao do ensino primario e normal, aindantecel...] e, portanto, mais
flexivel e plastico, se sujeitava com menor opasigdl investidas reformadoras, o
ensino superior, de tipo profissional, velho de snde um século, e o0 ensino
secundario e humanistico, de tradi¢des trisse@jlamunham pelas suas tradicdes
intelectuais, uma resisténcia mais forte as inoeag®ZEVEDO, 1976, p. 186,
grifos do autor).

Azevedo (1976) colocava, assim, de um lado o new® eutro, o velho. O primeiro,
composto dos ensinos primario e normal, 0 segupdi@s ensinos superior e secundario.
Aqueles, prontos para absorver o que havia de maderno em termos de pedagogia, de
concepcgao cultural, estes, deveriam passar porrawsdo estrutural. Diante do rangco que
podia embaracar o pleno desenvolvimento de um awainho para o ensino secundario,
estava o que ele chamou de “tradi¢des trissectlares

No entanto, o autor analisado ndo deixava de eaxergmportancia de uma escola
que fornecesse estudos de cultura desinteresse@mdbd sua relagcdo direta com um ensino
cientifico. Estavam esbocados nessas considerggditanto, sinais de um debate intelectual
acirrado que se estenderia ao longo das décade#20eaté inicio da de 1960, das tendéncias

das culturas humanistica ou cientifica no ensicarsgario.

Ao movimento espiritual, caracterizado pela culthwananistica e pelo sentimento
humanistico da vida, que se corporificou nas praseuniversidades ocidentais, no
século XIl, e sob cujo impulso renovado (0o neo-hnistao de 1800) surgiu a

universidade alemd@ moderna (século XIX) sucediaoraag@ reacdo dos estudos
especiais, marcados por um alto grau de tenacidaglerificacdo dos especialistas
e o esforco para erguer ao primeiro plano os comggtos e os métodos técnicos
em lugar da cultura e da pesquisa desinteressAd&%/EDO, 1976, p. 188-189).

Segundo Azevedo (1976), se a idade meédia foi pdkchegemonia da cultura
humanistica nas primeiras universidades do munddewial, a modernidade trouxe o
fortalecimento do conhecimento de métodos, dasd#s® das especializacdes, tomado pela
comunidade de intelectuais como verdadeiro cangrdi@ico.

Para Azevedo (1976), a obsolescéncia do ensinohtipaanistico dava-se pela sua
caracteristica “antidemocratica”, o que ndo erasmassivel ser perpetuado na educagéo de

um povo naquele contexto.
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Essas tendéncias democraticas que se tornariama aimgis acentuadas na
Constituicdo de 1937, nado correspondiam apenas spgagdes nitidamente

formuladas no movimento de renovacédo educaciorss, amda a um processo real
de democratizacdo que atingiu sobretudo o ensincunddrio, tornando

extremamente dificil a reorganizacdo de sua estruam bases humanisticas
(AZEVEDO, 1976, p. 192).

Como se V&, a tonica do texto era o carater demnozrda carta constitucional de
1937, o que torna impossivel negar o discursoimegior do Estado Novo por parte de
Fernando de Azevedo, mesmo que, contraditoriamente;os paragrafos a frente do texto
citado, Azevedo tenha se referido & mudanca datesirde governo por golpe de Estado e
implantacéo de regime autoritario.

Dados estatisticos a respeito do niumero de aluandidos em escolas secundarias de
ensinos ginasial, profissional e normal, privadasiigicas, instaladas no estado de Sao Paulo
foram apresentados: “aumentando-se de 1930 a IR3@0 mil a cerca de 160 mil e,
portanto, quadruplicando o niumero de alunos, enquapopulacédo se elevava de 34 para 38
milhdes, no mesmo periodo” (AZEVEDO, 1976, p. 193)] além de debater sobre o fato de
0 ensino secundario ser excludente, ja que tedia mservado a uma pequena fracdo da
populacdo adolescente pertencente a classe burguesa

Nem por isso o autor deixou de observar uma caogiadno processo de
democratizacdo do ensino secundario, quando fdisada pelo crescimento do namero de
vagas escolares, sobretudo no setor urbano. Azeee@dds certa duvida do alcance
democratico na expanséo do ensino secundarionsegdza se pautava no questionamento
de como um ensino de carater essencialmente huinanisaracterizado por um ensino
propedéutico e cultura desinteressada, contribdeidato para aqueles jovens de camadas
menos favorecidas enquanto forca de trabalho garedéstrias.

O ensino de trabalhos manuais, pré-vocacional fespianal deveria ser oferecido nao
apenas nas escolas primarias e normais, como tamiadnsecundarias. Essa mudanca
Azevedo (1976) interpretou como “um movimento dec& no sentido da cultura
humanistica que nunca foi democratica” (p. 193)a uransformacao cultural na sociedade,
“[...] a tendéncia do ginasio a transformar-se deaurso propedéutico para o ingresso nas
faculdades, em um colégio para o povo”. (p. 199).

No entanto, haveria que se concordar, conforme formador, que, com a
democratizacdo do ensino, acabava-se por ferirgsiasidade, jA que nao seria possivel
fornecer o mesmo nivel de ensino com um aumentsigeravel no crescimento do nimero

de vagas. Para tanto, justificava Azevedo (1976):
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Sob esse aspecto, a Constituicdo de 1937, rompemda@s tradi¢cdes intelectuais e
académicas do pais e erigindo a categoria de ponadeiver do Estado o ensino
técnico e profissional, pode-se considerar a mamotratica e revolucionaria das
leis que se promulgaram em matéria de educaca®@4p.

O paradoxo era claro aos olhos do renovador, seipolado a expansao do ensino
secundario comprovaria um elemento democraticoutioritrio Estado Novo, por outro, a
ampliacao de ofertas das cadeiras do curso ginfesiala marca mais forte desse ramo de
ensino, qual seja, a de atender os grupos prigifiegi da sociedade, os “futuros condutores de

nacao”.

Esse crescimento numérico, de certo surpreendersimbeleceu, agravando-os, 0s
problemas de estrutura do ensino secundario, mghdade, agora tdo ampla como
as atividades de nossa complexa vida moderna, ciserva John Dewey, ja ndo
pode ser a mesma do tempo em que as academiaamxidb-somente para 0s
filhos dos que receberam uma instrucéo classicaE\A&DO, 1976, p. 199).

A preocupacédo ndo parou com essas reflexdes, Azeetationava ainda o aumento
no numero de faculdades de filosofia pelo paisnelota a mesma ideia diante da ameaca que

se viu enfrentar o acesso a cultura.

Ora, esse extraordinario crescimento quantitat® ginasios e a “cogumelagem”
de faculdades de filosofia, de iniciativa particulaum pais em que mal se podiam
manter quatro ou cinco escolas de alto nivel, sayrd lado, concorrem para fazer
entrar se ndo a massa, um “maior nimero” em conauobé a cultura, tendem a

rebaixar a cultura, arrastando-a no torvelinho @eliotridade social e adaptando-a
ao nivel das massas, as suas necessidades e sagws&s. (AZEVEDO, 1976, p.

200, grifos do autor).

Dois pontos sao importantes a levar em consideragaimiciativa privada tendo
liberdade para explorar o0 segmento tanto de cuwgpsriores quanto de secundarios acabou
permitindo que a instancia publica dividisse com a@lresponsabilidade educacional. Outro
ponto a ser mencionado, é que Azevedo (1976) eatepe o acesso a cultura pelas classes
desfavorecidas faria com que houvesse uma detwpag@bsorcdo da cultura, acreditando
que ela seria modelada por baixo, hdo consegupuatanto, 0 mesmo nivel de riqueza de
conhecimento como quando 0 ensino secundario esigppPacos.

Azevedo (1976) deixou claro que seria uma perda @arcultura do pais esse
“rebaixamento” da cultura, um nivelamento por ba&ssim como o préprio trabalho escolar
e o nivel de ensino.

A importancia do crescimento das faculdades dedfla € que bem ou mal estaria
aumentando as chances de formacao superior deafesgor de ensino secundario, até entéo,
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na grande maioria do pais, tornava-se professgirdsio quem concluira os dois ciclos do
ensino secundario.

E quanto a Associacdo Brasileira de Educacdo, cqpelpreservou ao ensino
secundario em sua concepcao de educacao reforfdussta instituicdo foi criada pouco
antes da Revolucdo de 1930, em 1924, para tornamseorganiza¢do de cunho nacional,
com uma sede em cada estado do pais, reproduzasdestados a mesma estrutura da sua
sede na capital Rio de Janeiro. Entendida como angéd legitimo de opinido das classes
cultas” (CARVALHO, 2003, p. 39), a ABE passou a amgar, a partir de 1927, as
Conferéncias Nacionais adquirindo dessa forma stérgiia enquanto entidade nacional.

O ano de 1927 marca o periodo das iniciativas eeragissociacdo promoveu eventos
civicos: “os rituais que as constituiram colocar@amssociacdo como obra civica de que
dependia a redencédo do pais”. (CARVALHO, 2003,7%. © papel da ABE como entidade
responséavel pela redencao do pais pode ser tradpeid esforco e interesse dos intelectuais
pela regeneracdo por meio da educacdo como espedan¢ransformacdo de um povo
desprovido de cultura em um povo saudavel e proaluti

Para veicular essa missdo redentora, a ABE promaveampanha educacional por
meio de diversos movimentos se utilizando de instntos como rituais civicos, congressos,
Conferéncias Nacionais e Inquéritos. Nesses evesgadiscutia 0 que a ABE identificava
como o grande problema nacional: a educacao eesdt@s que a envolviam. As discussoes
se pautavam em torno do tema “educacao”, sobretudtaque ferrenho a falta de interesse
das elites politicas pela educacao e pela solue&oaks deficiéncias historicas.

A campanha educacional tornou-se entdo uma campawica, de modo a trazer a
tona os males que feriam a educacao nacional coamalfabetismo, a populacao brasileira
ainda estranha a industrializacdo, indiferenteegyicosa em relacdo ao trabalho e mesmo
doente. Essa era a imagem do brasileiro identdigaela ABE que deveria ser mudada por
meio da educacao reformada, mais que uma refortekedtual, uma reforma moral. Desse
modo, ndo faltaram nesses eventos criticas e pgegpds novas posturas diante do cotidiano,
de métodos pedagdgicos, uma infinidade de novoedssc A ABE identificava-se pela
propaganda da causa educacional.

Carvalho (2003) analisa essa atitude da ABE conprogosta de dispositivos de
controle, ordenacao, regulagdo na vida da populdedwalida. Eram objetos e técnicas de
intervencao, diz a autora, e mesmo de credenciantEniagentes considerados ideais para
que aquela parcela da populacdo pudesse se regenatafinitivamente sair daquela

condicao.
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Quanto aos reformadores, como se viam nesse podc&egundo Carvalho (2003),
“[...] tais reformadores se credenciam como colathores indispensaveis e eficientes, [...] um
grupo de intelectuais se auto-representou come elie deveria dirigir”. (p. 48). Como €
possivel acompanhar nas analises de A Transmigs8altura, de Fernando de Azevedo, os
reformadores se entendiam como 0s representam@s,ids intelectuais, para levar a cabo a
campanha educacional.

A ABE pode ser tomada, de acordo com Carvalho (R@@8no uma organizacéo de
acao politica portadora de uma pratica discursaraaterizada pela causa civica, visando o
credenciamento de seus intelectuais como agentesmos e capacitados na contribuigéo do

projeto regenerador, isto é, os reformadores sociai

A ABE funcionou assim como instancia de organizagde@redenciamento de
reformadores sociais, produzindo um espago de pghiica — o do técnico - que
seria gradativamente alargado no interior da bawiarestatal, principalmente a
partir de 1930. (CARVALHO, 2003, p. 49).

O perigo identificado deveria ser combatido, untesi educativo problematico na
sua organicidade, o numero alto de analfabetosopgoro pais, toda a carga de consequéncias
que essas falhas poderiam acarretar representavéatomde desestabilizacdo social. A
urgéncia da remodelacéo e reestruturacéo do sigsoosar lancou a ABE para uma cruzada
moral, dai as propostas de rituais civicos paraoealmacdo dos costumes da populagdo,
sobretudo da cidade.

A ideia da ABE era de uma educacdao integral, isggjobava a atencdo a “corpos
saudaveis e de mentes e coracdes disciplinadasip explica Carvalho (2003). A educacao
integral passava pelo controle e configuracdo dtireento, dos gestos, do corpo, fazia com
que a “questdo da organizacdo do trabalho no pdigi¢pendesse fundamentalmente dos
recursos educacionais”. (CARVALHO, 2003, p. 50)estas pedagodgicas e comemoracdes
civicas sdo exemplos dessa postura civica, junt@meom reunides sociais com a
participacdo de pais, € o exemplo do Circulo de. g@ARVALHO, 2003).

Por isso, os rituais civicos correspondiam a uriringento tdo necessario e eficaz na
reestruturacdo educacional do povo brasileiro, ditdo, assim, o papel da ABE enquanto
organizacao de acao politica.

A relagao direta entre os problemas sociais, aabascolaridade, a deficiéncia na
formacdo de uma populacdo imprescindivel para éirgmnte da industrializacdo ganhava

forca naquele inicio de século XX. Para a ABE, nmefiis educacional e moral voltadas para o
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povo significavam o verdadeiro, sendo o Unico, oAmipara mudanca estrutural que o pais
precisava passar.

Dessa forma, a organizacdo do trabalho industwabti-se um tema a ser tratado com
bastante cuidado pelos reformadores no ambito da. AR educacédo contribuiria de forma
ideal com essa empreitada para o pleno desenvaitont® capitalismo nacional, a ideia de
racionalizacdo do trabalho passava pela concepgiicexemplo, da tecnificacdo do ensino
como uma producéao fabril.

A escola caberia a definicdo dos papéis sociaigjaniente liberal, isto €, “elites
condutoras e povo produtivo” (CARVALHO, 2003), cando ainda com a misséo de atenuar
os conflitos de classes. Nesse contexto, métodes @ssegurar resultados melhores e
inovacdes pedagogicas também eram esperados cooamismo de eficiéncia no projeto
inovador.

Ainda que a ideia da ABE de regeneracédo do pova @adlicacdo aliado ao viés da
organizacdo do trabalho fosse uma proposta dirigisacamadas pobres, a associacao
debrugou-se com muito interesse sobre 0s assuososndinos secundario e superior, dando
preferéncia a essas questdes com a promocéao desleba

Vé-se, entédo, tanto o interesse pela educacaogroguénto pela formacao das elites.
No caso particular do ensino secundario, a ABEateriticas a respeito de seu carater
propedéutico na busca de uniformizar a concepdiie sotipo de énfase dada a cultura — ou

humanistica ou cientifica - naquele ramo de ensino.

A énfase no papel formativo da escola secundagiaefoi a tbnica das criticas, tdo
correntes no periodo, do carater exclusivamentpepi@&utico desta escola — era
modulada pelo interesse de homogeneizar uma naadali nos seus bancos,
assegurando-se com isto uma acdo concertada @dissasobre toda a sociedade.
(CARVALHO, 2003, p. 53).

Ao lado das iniciativas e manifestacfes politicasABE, no documento “Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova”, em 1932, tendoocsignatarios grande parte dos
intelectuais participantes da ABE, encontra-se wbardagem igualmente politica que
centraria suas atencdes na questdo da desartmulidsdensinos secundario e superior e
ensinos primario e profissional. Com respeito gptablema, os signatarios do “Manifesto
dos Pioneiros” apontavam-no como um “dano” ao isiateducacional brasileiro.

De acordo com a visdo posta no documento, a esrdechada dos sistemas

educativos impedia que houvesse a circulagdo domside um nivel de ensino para outro,
isto é, ndo havia um processo natural de mudangandeivel de ensino para outro. Nesse
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sentido, o “Manifesto dos Pioneiros” denunciowesténcia de dois sistemas que causavam
uma estratificag@o social dentro do préprio sistethacacional.

No “Manifesto dos Pioneiros” encontra-se um proj@toque poderia ser o sistema
educativo: a existéncia de principios e métodosucenem um todo, constituicdo de uma
unidade, com finalidade geral da educacéo. Visava-abtencdo do desenvolvimento integral
do individuo pelas etapas de um mesmo processodas 0s graus e instituicdes educativas.

Havia o esboco de uma aspiracao por articulacde estdiferentes ramos e niveis de
ensinos, por um processo gradual e progressivoadsformacao, das escolas maternais de
jardins de infancia passando pelo ensino priméaté aaeducacdo secundaria. O tom do
“Manifesto dos Pioneiros” era de que um “espiriaval jA estava presente no ensino
primario e que esse mesmo espirito deveria seerdisado no ensino secundario.

Pretendia-se um mesmo nivel para os dois tiposisia@secundario: o profissional e
o intelectual. Com isso, dar-se-ia um ponto finaldualidade do ensino secundario, que
colocava de um lado, a educacéo para camadas pdbrpeeferéncia manual ou mecanica e,
de outro, a educacdo humanistica e/ou cientifica g@madas ricas.

A ideia era de que:

A escola secundéria deixard de ser assim a vell@laede "um grupo social”,
destinada a adaptar todas as inteligéncias a umeafdgida de educacéo, para ser
um aparelho flexivel e vivo, organizado para miaist cultura geral e satisfazer as
necessidades praticas de adaptacao a variedadgeupos sociais. (MANIFESTO...,
1991, p. 68).

A proposta de articulagdo de um ensino com outadaga, seguida da analise no
“Manifesto dos Pioneiros” sobre a educacédo secimdas signatarios analisaram como a
articulagéo dos cursos superiores eram entendidl@®mexto do processo industrial. Dessa
forma, eram expostas ideias sobre escolas de aupecializada para formar a for¢ca de
trabalho dirigida as industrias, que de acordo osrntelectuais, eram fundamentais porque
“propulsoras de nossa rigueza econdmica e indlisiiéANIFESTO..., 1991, p. 68). Afora
esse argumento, tinha-se o apelo as necessidagiesais, responsabilidade igualmente
chamada a educacéo.

Referindo-se indiretamente a Reforma aprovada er@l,1®» “Manifesto dos
Pioneiros” observou com alento, por sinal, que alanga advinda com uma nova politica
educacional trazia a diminuicdo da “excessivamétagaria” formacado cultural do jovem

brasileiro. Isso significava dizer, que o caratemhnistico do curriculo teve de ceder espaco



54

ao carater cientifico e técnico. Mas garantiamigisasarios: “sem negar a arte, a literatura e
os valores culturais”. (MANIFESTO..., 1991, p. 68).

A escola secundaria, unificada para se evitar @rdiv entre os trabalhadores
manuais e intelectuais, tera uma sélida base codauoultura geral (3 anos), para a
posterior bifurcagédo (dos 15 aos 18), em secaoref@opderancia intelectual (com
os 3 ciclos de humanidades modernas; ciénciasaagicmatematicas; e ciéncias
quimicas e biolégicas), e em secdo de preferénaraual, ramificada por sua vez,
em ciclos, escolas ou cursos destinados a prepacs;atividades profissionais,

decorrentes da extracdo de matérias primas (esagtasolas, de mineragéo e de
pesca) da elaboracdo das matérias primas (indasteiaprofissionais) e da

distribuicdo dos produtos elaborados (transportesnunicacbes e comércio).

(MANIFESTO..., 1991, p. 69).

O “Manifesto dos Pioneiros” seguiu defendendo uefarma integral da organizacao
e de métodos por toda a educacdo nacional, em hilescam conceito dindmico em
contraposi¢cdo ao um conceito estatico: o do desémento da criatividade do aluno e de
sua capacidade de tornar-se um individuo produtitibe disciplinado para o pais. Ao lado
desses aspectos, 0s pioneiros advogaram tambémnparonhecimento necessariamente
aplicavel na escola tanto dos conhecimentos adgsigGuanto de métodos cientificos como a
observacéo, a pesquisa e a experiéncia.

O discurso do “Manifesto dos Pioneiros” ficou maecpela defesa de uma educacao
secundaria que lutasse contra a dualidade histdaansino brasileiro, separando formacéao
de trabalho manual da de trabalho intelectual.

Além disso, é possivel observar o aparecimentoudoviia a se tornar um campo de
batalha intelectual traduzido por debates e codflite politicas educacionais nos anos 1960:
o0 embate entre a predominancia da cultura cieatéio contraposicao a cultura humanistica
no curriculo da escola secundaria, juntamente cpro@osta de tipos de escolas: a agricola, a
de bens de producédo e a de comércio e servicogsrdirecionadas ao mercado de trabalho
industrial.

As vantagens da integracdo educacional na formdgsi@rofessores evidenciava, no
documento, um posicionamento dos signatarios de gugroposta de regeneracdo pela
educacao passava pela questédo de considerar a&mrmas professores como seu alicerce. A
ideia de uma educacgdo geral e comum, dispensada patas instituicdbes secundarias,
referindo-se a escola normal, quanto pelos cungpsr®res na preparacao de professores de
ensino primario e secundario, era expressada parose do tipo “fusdo” e “contatos

estreitos”.
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Percebe-se que os olhares a serem expostos niksgle éazem parte de um Unico
pensamento e concep¢do de ensino, jA que FernandaeVvedo foi associado da ABE e
relator do “Manifesto dos Pioneiros da Educacaoalopublicado alguns anos apos abertura
desta ultima.

Esses olhares para o ensino secundario tiveram asicignamento essencialmente
politico, enxergando-o a partir do ideério repubiic da renovacdo da cultura brasileira e
regeneracao do povo brasileiro pela educacéao.

Para Azevedo (1976), a educacao brasileira careaiger com o passado arcaico,
ainda com tragos tipicos do Império. Ansioso porsistematizacdo do ensino secundario
defendeu um ensino inteirigo, eficiente e, prinkignte, que tivesse uma finalidade prépria,
vendo, assim a Reforma Francisco Campos (1931 )rantdg passo para o Brasil.

O intelectual ndo cansou de criticar 0 privilégmatesso ao ensino para poucos, tao
antidemocrético, como a marca do ensino secund@miefesa por uma educacao integral do
jovem, do ensino primério ao superior, marcou $gcudso sobre a histéria da educacado. Para
essa educacao, o intelectual deu o nome de n@enerwdora e reformadora, na expectativa
de que assim o Brasil estaria no caminho certo gajantar aos paises mais avancados da
época, dando sinais de civilizagdo como ele mesramou atencao.

Quanto ao ensino desinteressado e propedéutiaukusa humanistica configurando
0 ensino secundario brasileiro da época, tambémuteciticas. A mudanca estava na
importancia a ser dada aos ensinos técnicos dfmest reconhecidos como 0s que levariam
o Brasil ao progresso.

A Associacdo Brasileira de Educacdo firmou seu gmsamento em relacdo a
educacgdo secundaria por meio de acdes e de imasanquanto érgao civil. Ao passo que o
documento O “Manifesto dos Pioneiros” teve comoneena discussdo da educacdo
secundaria a probleméatica desarticulagdo dos raseo®nsino — primario, secundario,
profissional e superior. O discurso posto no documespirava a articulagdo entre os
diferentes ramos e niveis de ensinos, na luta gavas com dualidade do ensino secundario
apartando as formacdes do trabalho intelectual &ad@lho manual, a primeira formacao
para o rico e outra para as camadas empobrecidas.

O “Manifesto dos Pioneiros” veiculou, igualmente, desscussdo que debatia a
predominancia de uma cultura cientifica em consigdo a cultura humanistica no curriculo
da escola secundaria, assunto que marcou e ca&auater historia da constituicdo do ensino

secundario brasileiro ao longo da década de 1930.
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De posicionamento politico republicano, os olhates reformadores enxergaram na
educacdo o caminho ideal para a renovacédo da autasileira e regeneracdo do povo. A
aprovacao de uma reforma na educacdo secundari®&mrepresentou, para Fernando de
Azevedo, o passo efetivo para a organizacado dassede educacao.

Mas mais que isso, 0 educador escolanovista viRefarma Francisco Campos a
possibilidade da estruturacdo de uma finalidadergdara o ensino secundario. De modo
que, a formacéao integral do jovem deveria estaiesteda na articulagdo entre os niveis de
ensino, do primario ao superior, deixando o seaimdde ser etapa para 0s estudos
superiores, como vinha sendo desde o Império.

O pensamento dos renovadores defendeu a educat@ocaminho de civilizagéo e
progresso do Brasil e, em relacdo a educacdo s@tands saberes cientificos e técnicos
reconhecidos como mudanca fundamental, ao ladovée$ com “corpos saudaveis e mentes
e coracdes disciplinados”, coadunariam futurameaie os propositos do Estado Novo, em
1937.

Assim, os processos histéricos que marcaram o @ssicundario no Brasil por meio
dos colégios que levariam os alunos ao ensino isupeassim como, acdes politico-
ideoldgicas de grupos intelectuais sdo fundameptaia se entender como, a partir do final
dos anos 1920, a modernizagédo do pais seria tAgaria a educacado, tendo nesta grandes
aspiracoes para galgar os degraus do progresseevidvimento social e econdmico.



CAPITULO 2
A EDUCACAO NO PROCESSO DE MODERNIZACAO EM MATO GROS SO
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A anadlise proposta nesse capitulo pauta-se nosuypestos conceituais de Le Goff
(1997), Boto (2011), Condorcet (1822; 2008), EI&994), Veiga (2002), em relacédo as
nocdes dos termos modernizacao e progresso e tam agetivos analisar as representacoes
de presidentes de estado de Mato Grosso da educag#nfator de progresso por meio de
um ensino secundario cientifico e interpretar aeitarcomo foi elaborada uma concepc¢ao de

ensino secundario seriado e regular no estado.

2.1 Modernizacéo e educacao em Mato Grosso

Romper com o passado, deixar as tradicoes, ignoraelho foram o mote da
modernidade. Defendida por estadistas, governamtgdectuais, artistas, educadores, em
todo o mundo ocidental, a ser edificada enquantgefar, a modernizacdo pautou-se no
ideario iluminista de racionalidade, da soberan@omteste da ciéncia, das atribuicdes dos
entes Estado e Sociedade civil, do papel fundamel@aeducacdo e da chamada de
participacéo do povo em todo esse processo. (LEFGOIO7).

A nocédo de progresso é tributaria das transfornsacintificas do século XVII, das
reflexbes sobre o humanismo do Renascimento, dasbde e contraposicbes ao

endeusamento de concepc¢des vindas da Antiguidadéoi@e Rossi (2000),

o apelo ao futuro, ao que os homens poderéo reakztiverem a coragem de tentar
caminhos antes ndo tentados, € um motivo centrfillbdafia do século XVII. A ele
corresponde a afirmagéo da limitacdo da civilizagés antigos, o sentimento de
gue se pode e se deve livrar-se do peso da tradicids trevas da Antiglidade
contrapostas a luz da natureza, o futuro contragaspassado. (p. 63).

Rossi (2000) ressalta que Francis Bacon (1561-1&2&) fortes criticas as leituras e
métodos antigos, interpretava a natureza como tupa&ssado como trevas, importava o que
se havia de fazer e ndo o que tinha sido feitoo@dm dos seiscentos temia permanecer em
uma espécie de ditadura do antigo porque, paréssteimpediria 0 progresso da ciéncia.

Para Baudrillard (1977), a modernidade ndo € unceaits;y mas um “modo de
civilizacdo caracteristico” opondo-se a tudo o geen anterior a ele. Baudrillard prefere
tratd-la por nocéo, légica, imperativo cultural.déonidade liga-se a mudancga de mentalidade
cuja evolucéo histérica ocorreu caracteristicament®cidente.

O soci6logo propde uma reflexdo apontando um pamd&e por um lado,
modernidade € fluida, agitadmouvante originada de profundas alteracées econbémicas e
sociais, por outro, ela se completa no nivel datucoes, do modo de vida e do cotidiano,

assim, “como sistema de valores, como mito, [lae parece com a tradi¢cao” (p.139), j& que
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nesses aspectos ela se torna estavel e irreverSiveha-se entdo um valor transcendental,
um modelo cultural, uma moral — um mito de refel@pcesente em todo lugar e mascarando,
em parte, as estruturas e as contradi¢cdes higayelhe deram origem”. (p. 140).

Mas foi com o Illuminismo, “fendmeno intelectual queve lugar na Europa,
especificamente em meados do século XVIII" (BOTOLR p. 29), que se concretizaria o
ideal de modernidade. Boto (2011) esclarece qaea@nfieno

tinha por principal baliza a referéncia da criticampreendendo o mesmo conceito
de critica como reconhecimento das possibilidadess também dos limites da
capacidade humana de conhecer. Mais do que isstynaigistas compreendiam
que a instrugdo conduziria ndo apenas a um acresiEntonhecimento no suijeito,
mas também a um aprimoramento moral do individwosguinstrui. [...] Apostando
no avanco do espirito humano, no avango do conlee¢anno progresso dos povos
e na caminhada do género humano rumo a um indefecfiercurso de
aprimoramento — a que chamava perfectibilidade I®irainismo foi também um
movimento de fé: fé na razdo, fé no futuro, fé leha de um tempo, fé no
comércio entre os homens e, finalmente, fé na edocdp. 29).

O reconhecimento das possibilidades era o produtintdrpretacdo e compreensao do
homem e de sua mente, da capacidade de raciodmisya relacdo com a natureza e dos
limites que Ihe foram impostos. A capacidade hum@dmaconhecer, de ser educado e de
instruir-se tinha em si, paradoxalmente, a essé&wiémite, se ndo fosse instruido ndo seria
capaz de ser livre, de compor uma sociedade @didizpermaneceria. O homem era passivel
de conhecimento e essa faculdade era progressivlinmnismo tomava a instrucéo e a
educacdo como aprimoramentos morais do individuo.

No Brasil, o lluminismo figurou desde o periodoaroél, pelas acdes do Marqués de
Pombal que implementou, no século XVIII, reformaspolitica, economia e educagcdo em
Portugal fundamentadas nos ideais de modernizégéizacdo do Estado e desenvolvimento
do comércio pela criagdo de grandes companhiaacBelo com Boto (2011), o iluminismo
portugués néo foi um desdobramento do iluminisraodés, mas um movimento que assumiu
feicbes particulares a realidade prépria em um méonem que todo o Ocidente era
permeado pelos ideais da ilustracao.

Le Goff (1997) ressalta que foi com a obra de CaretpEsquisse d'un tableau
historique des progrés de I'ésprit humdisboco de um quadro histérico dos progressos do
espirito humano), de 1793, que os iluministas gulkst a ideia de tempo ciclico pela de
progresso linear privilegiando o moderno. A nocéissica de progresso firmou-se sobre

entendimento de que o homem, assim como a natweezpassivel de perfeicdo. E esta era
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possivel por uma evolugéo natural, pautada nasef@pduzidas no passado € que o presente
produziria a etapa anterior para o futuro.

O excerto a seguir demonstra essa ideia de Cond@B22, p. 265, traducdo minha):

[...] a espécie humana deve se aperfeicoar, siga pevas descobertas nas ciéncias
e nas artes e por uma consequéncia necessariacoosas do bem-estar particular e
da prosperidade comum; seja pelo progresso nosipios de conducao e na moral
pratica; seja, enfim, pelo aperfeicoamento realfdasldades intelectuais, morais e
fisicas que pode ser igualmente a sequéncia, ouetiagios instrumentos que
aumentam a intensidade, ou daqueles que dirigempoego dessas faculdades, ou
mesmo daquele da organizacdo natural. [...] Ampdatiexperiéncia do passado, pela
observacdo dos progressos que as ciéncias e &ag#id fizeram até aqui,
analisando o aspecto do espirito humano e do delsenento de suas faculdades,
ha motivos muito fortes para acreditar que a naturéio impds nenhum limite as
nossas esperancgas.

De acordo com o autor, a capacidade de aperfeiggamdo homem - pelas
faculdades intelectuais, morais e fisicas - edigada as descobertas cientificas, as artes, as
mudancas feitas pelo homem, tanto como individmeoceivendo em sociedade. O progresso
e as técnicas (os instrumentos) eram resultadasc@ia humana sobre a natureza, olhar o
passado era necessario para ver o quanto se canargwancgou.

Urgia a formacao profissional tendo como missao pemitir que o homem ficasse
refém da experiéncia, a qual, para Condorcet, podra-lo a caminhos errbneos sem que
percebesse. O papel atribuido a educacdo combicanbecimento, técnica e ciéncia
catalisando aperfeicoamento, progresso, desenvehion

Com asCing mémoires sur l'instruction publigU€inco memdrias sobre a instrucéo
publica) escritas em 1791, o revolucionario franeésleputado membro do Comité de
Instrucdo Publica na Assembleia Nacional em 1792rgvEés de Condorcet, deu
fundamentacéo filoséfica e ideoldgica a propostaideema publico de instrugdo nacional,
isto €, a escola estatal. Enfim, a escola devipdica, laica, gratuita e universal.

O revolucionério defendeu a educacédo geral, pa@ ¢aladdo. A educagéo tinha um
principio: “o caminho para o homem gozar a plertdé seus direitos, para conservar em
suas acOes privadas uma vontade independente #8a adtzeia e para cumprir todas as
funcdes comuns da sociedade”. (CONDORCET, 200339).

Com respeito a laicidade, Condorcet (2008, p. 483edna primeira memoria: “as
opinides religiosas ndo podem fazer parte da ig&tricomum”, dai que a educacdo dos
jovens e das criancas tinha de estar livre de gealgrincipio religioso. A escola publica do

Estado tinha que garantir o direito da educacao adendéncia religiosa particular e estar
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debaixo da sombra da raz&do. “E preciso, portante,ajpoder publico se limite a regular a
instrucdo, deixando as familias o resto da eduta@@ONDORCET, 2008, p.47).

Condorcet apresentou sua defesa por uma escola, @& excluir mulheres, nem
diferentes classes ou ragas, por isso ndo viadses#iparar meninos e meninas em salas de
aula diferentes, indicando, dessa forma, as classas. (BOTO, 2011). “Ora, uma instrugao
publica € necessariamente a mesma para todos m$diuabs que a recebem ao mesmo
tempo”. (CONDORCET, 2008, p. 34).

A partir desse raciocinio preconizou a gratuidadesisino publico: “Os professores
receberdo seu salario do tesouro publico e ndo pagos pelos alunos. [...] Parece, pois, que
se aceita que a instrucdo indispenséavel a todas skavgratuita”. (CONDORCET, 2008, p.
148). Acreditava que a educacao publica néo tinmawa constituicdo que trazer vantagens
as familias ou ao individuo, mas o primeiro obgetera o “de formar um individuo para a
patria”. (BOTO, 2011, p. 322).

Na analise de Boto sobre as proposi¢des de Coridaraatora afirma:

A cultura faria florescer os melhores talentosgsssaturalmente, se destacariam.
Com isso, progressivamente, a sociedade corrigisiamales ocasionados pelas
desigualdades de prestigio, de poder e de riq@Zmmem livre s6 poderia ser —
para o mundo moderno — o individuo instruido: agugle, além de participar da
esfera pablica teria sobre essa o direito a lialaysa.(BOTO, 2011, p. 299).

Ao longo dos séculos XVIII e XIX, em paises eurgpeomo Franca, Alemanha e
Inglaterra, as concepcdes cientificistas ganham@mocfilosofico. O Positivismo foi uma das
correntes filosoficas mais expressivas teoricam@oteter tido capacidade de permear a
producao intelectual e a literatura de varios gat®edentais, influenciando os pensamentos e
as praticas politicas e educacionais.

Em seu “Curso de filosofia positiva”, Auguste Cotfitdemonstrou a concepcdo de
que as ciéncias e a razdo eram o0s pilares para@rm mlesenvolvimento da sociedade.
Compreendida pela filosofia positivista por Humaaie, essa sociedade em constante
evolucdo estava sujeita a lei dos “Trés estadosteiA pressupunha a condi¢do do primeiro
estado como teoldgico, o mais primitivo; o seguedtado chamado de metafisico, ainda

imperfeito, mas que ndo explicava mais, como o estagio antecessor, a natureza pelas

3 Comte (Montpellier,1798 - Paris,1857) fez os essuda Escola Politécnica de Paris, para quem eata er
primeira comunidade verdadeiramente cientifi@@studo do Esboco de um Quadro Histérico dos Bssgs do
Espirito Humano, de Condorcet (1743-1794), foi ecis¢ para a formacdo de seu pensamento. Publicou o
Curso de Filosofia Positiva, a partir de 1830. Daiws depois, conheceu Clotilde de Vaux, por quem s
apaixonou, fato que deu nova orientacdo ao seuapemgo. O fildsofo transformou Clotilde em sua musa
inspiradora, dando origem a uma religido. Baseasar fundamento, Comte publicou em 1852, o Catecism
Positivista ou Exposicdo Sumaria da Religido Uraakr
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forcas divinas, mas por principios abstratos; eroeiro estado, o chamado cientifico ou
positivo, era o estagio de pleno desenvolvimentdutaanidade, ordenada, justa e livre.

A epistemologia positivista centra-se na transf@doapela sucessao de etapas, em
uma progressao; 0 estagio técnico ou social do mmmeresente teria sido o
aperfeicoamento do anterior, assim como daria ¢dedi para que o proximo fosse mais
desenvolvido que aquele atual. O positivismo timoa desenvolvimento das ciéncias o
caminho para o progresso. Pela razdo e conhecimiaoico, pari passu com a
industrializacéo, se chegaria ao estado positivo.

Para a filosofia comtiana, a educacdo deveria wedainentada nos preceitos da
racionalidade e do ensino cientifico, encabecati Matematica seguida das outras ciéncias
ordenadas em uma hierarquia: Astronomia, Fisicdmi@a, Fisiologia e Fisica social. A
historia humana, estudada na Fisica social, elexcefla natureza, nesse sentido, aquela seria
entendida pelos mesmos parametros das leis naitwwarfveis as acées dos homens.

Paulatinamente, a filosofia positivista por meioptapaganda republicana ganhava
forca no meio politico no crepusculo do Império Brasil. Tais ideias, segundo Carvalho
(1998), assentavam-se em um projeto de Republica paBrasil, dai o grupo politico
positivista ter tido sucesso na inclusdo, tdo @ars positivistas ortodoxt's da insignia
“ordem e progresso” na bandeira republicana bresile

Para Motta e Brolezzi (2006), no Brasil, o0 Positin0 ganhou aceitacéo e circulacao
no meio educacional. A proposta de um ensino €iemté técnico, seguindo a proposta de
Comte da hierarquia das ciéncias, foi acolhida énas instituicbes educacionais brasileiras,
como a Escola Politécnica, o Colégio Pedro I, eolesMilitar do Rio de Janeiro, o Colégio
Militar, a Escola Naval do Rio de Janeiro, a Esd@davedicina, a Escola Livre de Direito do
Rio de Janeiro e o Instituto Lafayete. Mas foi nef®ermas educacionais de 1890 e 1911,
impetradas por Benjamin Constant e Rivadavia Coegpectivamente, que o positivismo se
fez presente, mais abertamente, na concepc¢dao ide sesundario.

A Reforma Benjamin Constant introduziu nos curkdsusecundarios a tendéncia
cientifica de énfase em disciplinas, como Matema&i¢-isica, e interp6s uma rivalidade com
a tradicdo humanistica presente nos colégios desdiabalhos jesuitas. A proposta da

Reforma era de uma formacao integral cientifica @oobjetivo de romper com os cursos

4 Segundo Carvalho (1998), o Positivismo no Brasil ‘@ma casa com varios compartimentos” (p. 189), o
ortodoxos eram aqueles que levavam com maior dgidexegese da obra de Comte, venerando Clotilde de
Vaux. Foram bastante criticados pelos n&o-ortodaxoanti-positivistas, chegando a serem considerados
ridiculos por causa do culto religioso e praticastranhas”. Para Carvalho (1998), os positivista@doxos
conduziram seus projetos politicos de forma radigando Ihes interessavam, ja que tinham “um olgjeti
politico muito claro e uma estratégia politica’. 189).
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preparatorios e exames parcelados préprios do@ssicundario, transformando-o em uma
simples etapa para entrada no ensino superioroBimue se sabe, nao foi efetivada, ja que
0S cursos preparatérios e exames parcelados awdgogram fim com a Reforma Francisco
Campos, em 1931.

De modo que as, tendo as ideias de Condorcet eongeGse diluido nas ideologias
politicas republicanas no Brasil, discutia-se ni sk intelectualidade o significado da
instrucdo publica para uma sociedade democratipapgjeto de uma escola estatal, publica,
gratuita e universal, a projecdo da educacdo lagsentada na secularizacdo do Estado
separado da Igreja, a articulagdo entre os vanessnde ensino.

Para Boto (2011, p. 345), “a educacao €, parawas&d/Ill, projeto civilizador” e o
“lluminismo foi protagonismo da Modernidade”. A e@dgdo teve nesse projeto missao
fundamental, a formacdo com intuito de conferir portamentos adequados para se viver em
sociedade e atitudes morais aceitas universalménteducacdo materializar-se-ia pela
escolarizacédo, um projeto educacional estruturatio fpstado, doravante, monopolizador dos
saberes elementares e pensados para todos olundivida sociedade, fossem ricos ou
pobres.

No sentido de Elias (1994), um processo civiliza@autor estudou a construcao da
concepcgao de “civilizagao” ocorrida, sobretudo,Imglaterra, Alemanha e Franga, entre os
séculos XVI e XVIII.

O processo de civilizacdo do Estado, a Constityigdaducacao e, por conseguinte,
0S segmentos mais numerosos da populacéo, a ejfwirde tudo o que era ainda
barbaro ou irracional nas condicbes vigentes, fosas penalidades legais, as
restricdes de classe a burguesia ou as barreiesnpediam o desenvolvimento do

comércio — este processo civilizador devia seguiae refinamento de maneiras e a
pacificacdo interna do pais pelos reis. (p. 62).

Para Elias (1994), a formacdo dos Estados naci@as elementos institucionais
intrinsecos ao fenbmeno, como a Constituicdo, guéino povo e a educacgdo, a partir do
século XVI, passaram por um processo civilizadocaedenacéo a tudo o que ndo podia ser
prescrito, previsto, codificado. Entre os sécul®diXe XIX, novas formas de sociabilidades
estavam sendo construidas, novos padrbes de camamtios e habitos, mais comedidos e
delicados seriam adotados. Um novo homem para oneasociedade, considerada moderna,
precisava ser constituido.

[...] Um novo elemento manifesto interp8e-se nass#exto: € necessario tornar

toda uma sociedade civilizada. Alguns setores (itess ese ddo conta de que a
civilizacdo ndo é apenas um estado, mas um procggEsdeve prosseguir. Assim,
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civilizacdo passa a referir-se a um padrdo uniVeksanoral e costumes. (VEIGA,
2002, p. 96).

O movimento intelectual iluminista, os aspectositesfiloséficos do positivismo e a
forca de sua penetracdo no ideério republicanareaigéo cientifica de juventude, o aprecgo
pelas praticas de civilidade nas sociabilidadespmceito de civilizagdo, a concepg¢do do
processo civilizador complementam-se dando fund&manconstituicdo do fenbmeno de
modernizacao e de progresso.

As ideias, os padrdes de postura e de convivémuiaaxiedade e a crenca que o
conhecimento das coisas estava para todo o indiviham o0 novo pensamento da
modernidade circulando nas diversas formas de nmetion— viagens, livros, imprensas,
conversas, consumo de produtos industrializadosngeencias em escolas, institutos,
academias no Brasil e no exterior.

Em época de consolidacdo do capitalismo no Brasil fins do século XIX, tais
concepcOes tornam-se verdadeiras aspiracdes dess®gnsociais, sobretudo, urbanos, na
materializacdo do moderno. Por meio de melhorigsi@tonicas, condi¢cdes urbanas mais
favoraveis a circulacdo e permanéncia nas cidatiézacdo de novos aparelhos para facilitar
o cotidiano e permitir deslocamentos de pessoaforemacdes, acesso a produtos importados,
era nessas transformacdes e novidades que setwianstisignificado de modernizacdo no
pais.

De qualquer modo, a historiografia considera quedenuzacdo brasileira esta
respaldada nos mesmos preceitos de processosdosoern paises ocidentais tidos por mais
avancados (CARVALHO, 1998; DOIN et al, 2007; SEVG&N 1985). Ainda que
historicamente a Franca, a Inglaterra e os Estabhidos tenham se tornado simbolos da
modernidade e do progresso, esforco-me em evimimportacéo de ideias, transplantacao
de modelo ou, até mesmo, cbpia sejam possiveiemsguexplicativos para seu advento no
Brasil.

Para tanto, o fenbmeno € entendido nessa pesauisa tcansformacdes e producdes
culturais e materiais, enquanto préaticas cultudgisapropriacbes e representacdes do real
(CHARTIER, 1991), do que € aceito como novo, comeai nas socializa¢bes. E dai se
enxergar o fenbmeno como processo de modernizdgadp-se ndo apenas nas longinquas
terras do estrangeiro, como igualmente em S&o Pamo Mato Grosso, em Goias.
Observavel com maior nitidez no Brasil, a partirafttmo quartel do século XIX, o processo
de modernizacao adquiriu especificidades em cagh ki regido/estado, assim como nuanga,
pujanca e cadéncia proprias. Mas nao pode serdssado como se ocorresse de forma
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atrasada ou retardataria na América tropical, cqmeem uma corrida para o novo em fuga
de um passado ndo mais valido.

Carvalho (1998) analisa a modernidade brasileifa penjuncdo de mudancas nas
esferas econdmica, politica, social, cultural, iéigica, filoséfica, entre 1870 e 1914. E
possivel listar uma infinidade de mudancas nessedte o fim da guerra contra o Paraguai;
a oficializagdo da abolicdo da escraviddo; o esboemto do Império e o advento da
Republica; e a Constituicdo de 1891, que seculazBstado, introduzindo varias mudancas,
como a pratica de outras religides, o registro dscimento, o casamento civil e a
municipaliza¢do dos cemitérios.

Destaque-se na area da educacdo a criacdo da Psdiérnica e do Instituto de
Manguinhos, no Rio de Janeiro, da Escola de MieasOuro Preto e do Instituto Butanta,
em Sao Paulo. As escolas e institutos cientiftoosaram-se um meio atrativo para as
camadas sociais que ndo se encaixavam mais no onedelavista tipicamente rural.
Pesquisadores e sanitaristagcebiam apoio do Estado & medida que lancavajetpsade
melhoria na infraestrutura, na urbanizacdo e naslicdes de vida da populacédo urbana,
como a vacinagao obrigatéfiaom o objetivo derradicar doencas epidémicas.

O pensamento cientifico coadunava com um processiizador atento ao
autogoverno, bom comportamento e conduta adequadaoeiedade. Objetivando incutir
novos habitos de higiene e de postura, 0s progetogaristas eram pensados como estratégia
de regeneracdo do homem brasileiro e de conterecdelthquéncia. A ciéncia e a técnica no
contexto do progresso iam sendo apropriadas costruimentos de transformacao social.

Carvalho (1998) assevera sobre modernizacdo brast@e, embora todas essas
caracteristicas denotem desenvolvimento urbano ogrgsso da nacdo, 0 processo é

contraditorio. De certa medida, “a maneira pelal ggg combinavam [as benesses do

* O sanitarista Oswaldo Cruz encabecou a luta nakicontra as “patologias da pétria” (epidemias)aou
“maldita trindade” (malaria, doenca de chagas el@tomiase), doencas associadas a vida rural abéepa.
Nesse sentido, sertanejos, camponeses, populagd@sedior, ex-escravos, habitantes pobres dasdes]a
moradores dos corticos e favelas, imigrantes, meghe criancas, tornaram-se os principais alvogpdbscas
sanitaristas e higienistas. O pesquisador ficolneodo como o responsavel pela erradicacao da fehagela

no pais (SCHWARCZ, 2012, p. 53); outra figura imipote nesse contexto foi Candido Mariano Rondon, a
frente do Servigco de Protecdo ao Indigena, entfe3 ¥ 1914, o militar e sertanista interviu em dtodl
fundiarios no Oeste paulista durante a construgi&sirada de Ferro Noroeste do Brasil. No Centrate€e
Rondon ajudou a implantar linhas telegraficas comtwito de integrar a regido central a Amazoéniémade
estabelecer contato frequente com os grupos inagdém Centro e Norte do pais. (SCHWARCZ, 20127p. 7

% Um movimento associado & obrigatoriedade da ve&m#oi deflagrado no Rio de Janeiro, em 1904 ntica
conhecido como Revolta da Vacina. Apesar de ter sida clara reacdo a politica autoritaria e higtendo
governo municipal, o conflito demonstra que a efadli social no Rio de Janeiro era eminente. Conforme
Schwarcz (2012), as populagdes que se aglomeraaasapital do pais, como imigrantes, migrantes, nava
populacdo urbana recém saida do campo e 0s nogo®s®s urbanos, propiciavam uma mistura de csltura
histérias e costumes diferentes produzindo resadtadplosivos.
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progresso] é que vai dar o sentido da modernidaemaior ou menor grau de rompimento
com a tradicdo”. (p. 120). Forte tradicdo que rdiodkixada para tras, em um Brasil que
ainda era rural no raiar da Republica. O exerdie@iccidadania ainda timido ou inexistente
assentava-se em uma sociedade profundamente desigiesarquizada, que nao fazia muito
tempo, ainda escravocrata

O coronelismo e o clientelismo mediando relacOdgtigas e sociais denunciam o
quanto a trama entre o publico e o privado produnzistorcdes na pratica da cidadania
republicana. Definido por Leal (1948) como um sislecomplexo de relacdes entre os
coronéis como forca municipal, o governo estadual governo federal, ocorrido em um
periodo especifico, durante a Primeira Republieal889 a 1930, o clientelismo era uma
relacédo posta pelo fundamento da troca de regatiie o lado que tem poder de concessao e
distribuicdo dessas regalias, normalmente, empregesstos no setor publico, e o lado —
cliente - que apoia 0 poder e por isso recebe a faymo reconhecimento pelo apoio.

O clientelismo € um instrumento do coronelismo. CarRevolucdo de 1930, que
desbancou a politica dos governadores — S8o Padinas Gerais -, 0 coronelismo deixa de
existir, porem as relacdes clientelistas perpassaratros momentos da histéria politica
brasileira. Dessa forma, Carvalho (1998) demonstrafragilidade do processo de
modernizacao no pais, recebendo o adjetivo de n@tk®a pela dificuldade de rompimento
com préticas sociais e politicas, consideradasctoadis, que ndo se encerrou com o raiar da
Republica.

Desconhecedor do que podia significar a Republara gua realidade, o sertanejo
rejeitou a secularizagéo do Estado vinda com a fawaa de governo. Em algumas regides
rurais do pais movimentos de resisténcia mostrananiado afeito a tradicdo e receio do

novo, fiando-se mais no passado monarquico paistague na moderna Republica, gerando

7 A abolicao da escravidao no Brasil percorreu umgéocaminho: em 1850, a lei Eusébio de Queiréimguiu

o trafico de escravos no Brasil; em 1871, a leMaotre Livre liberava as criangas do legado escevem
1885, os Sexagenarios, contudo Fernandes (200&lteesjue o alcance das duas Ultimas leis foiit@sE
finalmente, com a oficializagéo da aboli¢do, lerda) em 1888. Carvalho (2001, p. 50-51) explica"fpra do
campo religioso, o principal argumento que se @&mtasa no Brasil em favor da aboli¢cdo era o qudgoas
chamar de razdo nacional, em oposi¢cdo a raz&oidondivdos casos europeu e norte-americano. A razdo
nacional foi usada por José Bonifacio, que diziaasescravidao obstaculo a formacdo de uma vermdadatao,
pois mantinha parcela da populacdo subjugada a pancela, como inimigas entre si. Para ele, aeisié&o
impedia a integracdo social e politica do pais fermacdo de forcas armadas poderosas. Dizia, cemno f
também Joaquim Nabuco, que a escraviddo bloqueaesanvolvimento das classes sociais e do meroado d
trabalho, causava o crescimento exagerado do Estddanimero de funcionarios publicos, falseavavemo
representativo”.
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revoltas e rebelibes como a do Quebra-quilos, e, 18anudos, 1896-1897, Contestado,
1912-1916°

Contudo, segundo Carvalho (1998), a resisténciamagtas mudancas que a
modernizacao trazia ndo se restringiu a movimemni@ss, a capital do pais, Rio de Janeiro,
também sediou revoltas, como a da Armada e a daaelii O cenario da modernidade com
suas avenidas recém-abertas, bondes e luz el&@riseus personagens elegantemente
preparados para ela, que se acreditavam civilizadaoselhores representantes, uma elite
modernizante, os proprietarios de terra em geca eafeicultores, as burguesias industrial e
financeira, os grandes comerciantes, de que fataalba (1998), contrastavam com outras
popula¢des urbanas, aquelas marginalizadas pghoi@espaco urbano.

Em S&o Paulo, essas populacbes marginalizadas pagoesirbano eram as que,
igualmente as elites, buscavam os ganhos da madeén e do progresso. Vinculadas as
novas atividades urbanas e ao comércio, interfemmmespaco urbano e nas novas
sociabilidades, misturavam-se as ideias proletapagprias do pobre urbano, como
denominam Doiret al (2007).

A sociedade que elaborava um modelo de nacdo eitonsato de pertencimento
calcados na modernidade era aquela que rejeitawafsmacdo racial miscigenada por
“inferiorizadas” nagdes indigenas e africanas jgsdicava em teorias étnico-raciais baseada
em ideias darwinistas, higienistas e eugénicas.oflemidade conservadora congregava o

18 A revolta de Quebra-quilos, em 1874, foi um moviterural ocorrido no estado do Rio de Janeiro com
motivacdes complexas e difusas, a reacdo populdeselevido a adogao obrigatoria de novos pesosdédas
nacionalmente. Os manifestantes quebraram pesosedidas, além de atacar simbolos do governo.
(CARVALHO, 1998). O movimento popular ocorrido no arraial de Canudd@®96-1897), situado no sertdo
baiano, foi revelado pelo olhar de Euclides da @urm Os Sertdes, que reportou 0 massacre pefssstro
federais de Prudente de Morais dizimando quase@opleta a comunidade. A analise de Mattos (20E2a t
da questéo da formacédo populacional do arraial ostopor boa parcela de recém-libertos, migraddsragn

da década de 1880, sempre amedrontados pela ameagescravizacdo aumentada com o registro civil
republicano. Para a autora, a Guerra de Canudgmfoebida pela opinido publica do Rio de Janeide &ao
Paulo como uma revolta, dai a importancia de seiderar a decisdo do massacre ao arraial por @sestd
conjunturais de radicalizacdo politica do Rio deeita ao lado da ameagca monarquista imputada dtaevo
Carvalho (1998, p. 114) observa que “em Os Seti@eafirmacdes inequivocas de que se tratava ddutena
entre residuos de um passado longinquo, presemadsolamento de trés séculos, e os ‘ideais modérno
trazidos pelo novo regime. Tratava-se de uma gwem&ra uma sociedade arcaica impelida & supegamieim
movimento civilizador”. A Guerra do Contestado, @ma regido situada entre os estados do Paranata San
Catarina, envolveu historias de profecias, curandegé visbes de santos milagreiros é igualmentésada
pelos dois autores — Mattos (2012) e Carvalho (199®mo media¢cfes entre o moderno e o tradicional.

19 Mattos (2012) analisa as duas revoltas apontaodatlicées na sociedade que colaboraram paraioma cl
de insatisfacdo e instabilidade na capital no antta Republica. A Revolta da Armada, sublevacéana
ocorrida na cidade do Rio de Janeiro, em 1893 oapwns federalistas galchos da Revolucdo Feder@liBe3-
1895) e pleiteando novas elei¢cdes. A revolta exXigite mobilizacdo do governo de Floriano Peixatedando
reprimir os revoltosos. A Revolta da Chibata, emmidigéca pela retérica da cidadania e da luta pa&itds civis,
trouxe a tona as reacdes aos castigos fisicosipsdga escraviddo, aplicados aos marinheiros, modei
Janeiro, em 1910. (MATTQOS, 2012).
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limpo, o belo, o moderno, o novo, com corticos leanizacdo improvisada, exclusdo de 95%
da populacdo do sufragio e mais de 80% de anatfabet

Doin et al (2007) analisam o processo de modernizacdo ooomid cidades do
interior de S&o Paulo como efeito direto da expamsieconomia cafeeira inscrita na nova
dinamica capitalista, sobretudo no decorrer dadéda 1870. Belle Epoqueaipira, como
€ denominada pelos historiadores, compés-se damasdsansformacdes e ao mesmo tempo

em gue ocorriam na capital do estado de Sao Paulo.

Por volta de 1852, vilazinhas e lugarejos localigsada por¢éo interiorana do pais
eram tomados por uma avalanche de transformacdgse @oucos anos antes eram
apenas parcos aglomerado de casebres, andnimdignifioantes, entregues a
modorra sonolenta da rotina, num repente acordat@mados de pressa ingente
para entrar no bonde da histéria e atingir as Isesedo progresso, acordados que
foram pelo aroma forte e instigante de uma bebaiivdsa como o café e atingidos
pelo imaginario alimentado em torno do moderno. eD café trazia consigo a
electricidade, o automovel e o telephone, os tecithos, opetit pavé os bulevares,

o calcamento das ruas e os palacetes, o aeromlggmydre de riz o theatroe o
cinematographpentre outras ‘novidades’. Fantasmagorias pulutaparelhas com
as fazendas que se formavam, com a circulacdoveadanais acelerada de capitais,
bracos (especialmente de imigrantes) e mercadoges;as aos trilhos que
avancavam por toda parte, criando verdadeiras ddeaoviarias nos sertdes
paulistas. (DOINet al, 2007, p. 95).

Ainda que se tenha de relativizar ritmos e iderdifiespecificidades em outros estados
como Sao Paulo e Rio de Janeiro, com respeito a Meisso, o periodo entre 1870 e 1930
destacou-se por apresentar transformacdes das mesuokens assinaladas anteriormente.
Dessa forma, ha o cuidado em néao realizar o exemdmparativo de buscar os “atrasos” de
uma regido para com outra, nem em classificar wgé&o como “mais moderna do que
outra”.

Para tanto, os estudos de Queiroz (2004, 2012) teretonomia de Mato Grosso e do
Sul de Mato Grosso como centralidade de andlisepemmiite, doravante, a mudanca de
localidade. Ao relacionar localidade fronteiricaakste do pais e exploracéao fluvial, no inicio
do século XX, o autor apresenta Corumba — ao sul edtado - como espaco
internacionalizado e polo comercial. A medida quatdMGrosso inseriu-se no mercado
mundial capitalista com a pecuaria e atividadesaéxistas da borracha e de ervais nativos

atraiu capital estrangeiro dos paises centrais,doeno de paises platirfds

% Com a Guerra do Paraguai (1864-1870), a navegagaRio Paraguai foi interrompida, ha uma vertente
historiogréafica que atribui maior desenvolvimento@dmico no Sul de Mato Grosso com a nova posiiuié

de circulacdo na Bacia do Prata pds-guerra. Qué¢it0t2) observa que a erva-mate foi praticamenteoln
género a ter sua exploracdo diretamente estimyatiaalternativa platina, aberta novamente apéseara
Com isso, 0 autor relativiza a relacdo direta dartaba da navegacdo platina e a consequente vamtage
econdmica da regiao sul.
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A localizacdo privilegiada de Corumba, as margeasrid Paraguai, tornou-a a
principal e mais rapida via de contato mato-grosserom a corte no Rio de Janeiro. Desde
qguando foi aberta a navegacao internacional nagisglem 1856, conforme Queiroz (2004),
a viagem passou a durar apenas 30 dias, contraat® @ seis meses de duracao se feita por
terra.

Tal condicdo também lhe permitiu desenvoltura eé;6es comerciais com a regiao
platina (rios Parana, Paraguai e Uruguai e aflgg¢rabrindo portas de entrada de produtos
importados dos paises da Bacia para a, entdo,npraxde Mato Grosso e ponto estratégico
para a exportacdo. A relacdo importacdo/exporticaa mais vantajosa para a cidade, no
inicio do século XX, com o crescimento das CasasdZciai$’ e maior circulagéo de capital
externo.

Em relacdo ao desenvolvimento econdémico, na chedadséculo XX, ndo houve
nada mais emblematico do processo de modernizagacopMato Grosso e, particularmente,
para sua por¢do sul, do que a chegada do telégddceletricidade e a construcdo da Estrada
de Ferro Noroeste do Brasil. O brado renitente ddemidade, o sonho da aproximacéo do
estado com o restante do pais e, por consequ&ocaoutros paises, o encurtamento das
distancias tanto geograficas, na capacidade deachegis rapido pelos trilhos, quanto na
dinamizacdo das comunicagoes fizeram de Mato Gruossestado promissor na visao de seus
dirigentes.

O telégrafo havia chegado a Cuiaba em 1891 e antdrem janeiro de 1904. Sobre
o advento na ultima cidade, conforme estudo de @atps de Souza (2001), a imprensa
noticiava que o sul de Mato Grosso havia dado to salmo ao mundo civilizado e ao
progresso. Segundo Souza (2001), no esboco de is@@ wegativa em relacdo ao sul de
Mato Grosso, a regido era considerada atrasad@dmrpronta para modernidade, aguardava
ansiosa pelas luzes das ciéncias, das novas tecemao por exemplo, a atualizacdo da
comunicacao escrita pelo telégrafo alcancariamdegles mais modernas da Republica. Por
sua vez, o Pantanal simbolo da natureza opunha-s#aecivilizacdo que legitimava a

transformacao da natureza pelo homem, subjugaedosarol da cidade, da vida urbana.

21 “Os produtos importados que chegavam ao portoatariba eram variados e responsaveis por grande part
do abastecimento de Corumba e das demais cidadbtibeGrosso; esses produtos variavam de artigos de
primeira necessidade a artigos de luxo. Dentre rodutos importados, encontram-se: a cebola, o yiaho
mortadela, palha para vassouras, o milho, a batdsainha de trigo, maquinas para cortar a massaatarrao,

de escrever e motores a vapor. As empresas [mémializavam com outros estados do Brasil, pradoiente,

com o Rio de Janeiro e 0 Rio Grande do Sul, de cexkbiam camas, tecidos, calcados, cerveja, baatiairas

de pau, entre outros produtos e enviavam prodatisais de Mato Grosso”. (TARGAS, 2012, p. 10).
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A esse respeito, Brito (2001) chama atencdo pargmresso de urbanizacdo em
Corumbapari passua uma diversificacdo na formacgédo social. Confoargumentos de
Corréa Filho (1946), na coexisténcia de geracdesjeiros dos pecuaristas formavam-se

profissionais ndo exclusivamente ligados ao seia.r

Entre os descendentes dos pioneiros, ja se encontnédicos, engenheiros,

advogados, veterinarios, agronomos, todos empeshado concorrer para o

engrandecimento dos pantanais afamados [...]. EanfEmn sempre morem nas suas
fazendas, cuidam de dota-las de habitacbes covdistdonde possam estanciar
durante alguns meses. Nos restantes, permanecebormmba, onde constituem o

grupo dos maiores capitalistas, interessados nasjwbadas proximas, que lhes
garantem o consumo das boiadas. (p. 131).

Ao lado do telégrafo a construcdo da estrada de.f€r empreendimento teve inicio
em Bauru, em 1905, com projeto inicial para cheg@rCuiaba. Contudo, em 1908, a rota foi
alterada para finalizar-se em Corumba. Como de@lmroz (2004), considerada concluida
em 1914, o ponto final da Estrada de Ferro Noragsterasil (NOB) ndo chegou a cidade de
Corumba, os trilhos foram até as barrancas do RiagRai, no distrito Porto Esperanca. O
fato colaborou para uma crescente rivalidade €uiaba, que ficou sem o grande simbolo da
modernidade, e Corumba que, na década de 1910agamhimazia econdmica, politica e
estratégica em relagdo a capital.

A construcdo da NOB fez parte de um objetivo pmligstratégico, a eliminagédo da
dependéncia brasileira da via platina, de modoeaVidr os fluxos de comércio da calha do
rio Paraguai no rumo direto do Sudeste brasilgf@@UEIROZ, 2012, p. 26), assim como,
defesa da soberania do pais. O governo federalaeatanto as relagdes internacionais na
fronteira oeste brasileira desde a época da ca@asirda ferrovia — 1907-1908. A grande
autonomia de Corumba em suas relacdes de expoxdagéia Argentina era uma situacao que
se tornou mais preocupante para 0s governos ao ldadistoria, sobretudo, na década de
1930, com a politica de nacionalismo de Getuliogdar que cerceou o avan¢o da Companhia
Mate Laranjeira.

Outra localidade que se beneficiou com a instala@dNOB foi Campo Grande, seus
trilhos passavam diretamente pela cidade. Estgpgssou a categoria de cidade apenas em
1918 teve o primeiro Cédigo de Posturas publican, 1905% e a Planta do Plano de

Alinhamento de Ruas e Pracas, em 1909, de acorddcada (2003).

22 A adocdo de um cédigo de posturas revela o avdagnda, em 1905, vila de Campo Grande, em diracéo
um processo de urbanizacdo paralelamente a iné@ae um comportamento citadino, talvez inexistemdie
exatamente compulsoéria, mas de certo modo for@dmnjunto fomentando praticas e novos habitosivr v
em ambiente aceitavelmente limpo, ordenado e saiddivulgava também uma nova arquitetura a digpor



71

O espaco urbano de Campo Grande foi transformatio fperovia, antes de sua
instalagdo em 1914, o eixo comercial era concentnadRua Velha (atual Rua 26 de Agosto).
Ebner (1999) ressalta que tendo sido instaladatargia de um quildmetro da Rua Velha, a
Estacdo Ferroviaria de Campo Grande movimentoucalatdo de pessoas também da Rua
Jodo Pessoa (atual Rua 14 de Julho), pois esta erancipal via de acesso a Estacéo.
Atraindo comerciantes para sediar suas lojas, aJeéa Pessoa tornou-se 0 novo eixo da
cidade.

Arruda (2003) observa a urbanizacédo de Campo Grdach®nstrando em um estudo

as transformagdes do tipo de construgéo de casadaue.

[...] condi¢gBes de salubridade e de higiene imgoplo Codigo de Posturas de
1921, que obrigava a demolicdo de imoveis de tipaa substituicdo por outro de
alvenaria de tijolos. [...] A alvenaria de tijoldas olarias locais foi, pouco a pouco,
ocupando o lugar da taipa e com isso a imagem @agsn urbana foi alterada.

Portas e janelas de madeira, telhados com duaspur@uatro aguas, cobertos com
telhas de barro, sem forro, com o madeiramentoeapar constituiam as nossas
casas erguidas nos primeiros anos do século XXNp. final da década de 10, a

cidade ja apresentava sinais de modernidade ctimatraom o uso de alvenaria de
tijolos, telhas de barro e pintura em cal. (ARRURABQ3).

Junto com a Estrada de Ferro foi instalado o tafégrcom esses dois adventos
Campo Grande tornava-se catalizadora de uma igigréigando o oeste ao leste brasileiro.
Esses elementos compunham siatus de cidade inscrita na modernidade, passando a
rivalizar com as duas maiores e mais importantiedeis de Mato Grosso, até entdo, Cuiaba e
Corumba.

Representa¢des construidas por varios segmentaoaledade como imprerféa

dirigentes e intelectuais a respeito das transfofes materiais, nos campos ja assinalados,

uma coeréncia os lugares e os modos da constrigiioEen 1921, Campo Grande adquire outro cédigo de
postura, em nova tentativa de adequar-se aos kahib@nos. Como desdobramento da politica de ogAden
social aliada a outras determinacdes sociais &éqadlj a partir de 1939, foi instituida a lei dea@@gnamento em
Mato Grosso, estado conhecido, conforme Corréa%(20071), “como refagio de bandidos e contravesstar
lugar onde imperava a violéncia’. Em estudo sobracaernizacdo urbano-citadina de Campo Grande, Dal
Moro (2007) interpreta a administracdo do intenelestlindo de Andrade Gomes (1921-1923), como um
momento de grandes mudangas na urbaniza¢éo dacittstdndo “a parte urbana e central da cidadeadepG
Grande, [...], de ‘obras mais notaveis’, de ‘sargmoi, de ‘novos prédios’ e de ‘passeios e murodatas as
vias publicas™. (p. 44, grifos do autor). Dal Mo(@007) traca interessante paralelo das reformaanas do
intendente campo-grandense nos aspectos de véotiagonstruges higiénicas com o trabalho de B@anc
Pereira Passos, no Rio de Janeiro, e de Georgén&ltaussmann, em Paris, guardando as particdasdia
cidade do Sul de Mato Grosso. (ver p. 42-46).

%3 Jodo Carlos de Souza (2001) analisa como a ingErsimbaense noticiava o desenvolvimento urbaam® e
instalacdes e melhorias tecnolégicas da cidadepcpon exemplo, a instalagdo do primeiro Telégrafo e
Corumbd, em 1904, e a eletricidade. O autor dizaguprnais expressavam com enaltecimento a impoea
econdmica de Corumba para Mato Grosso, 0 adventnodes aparelhos simbolos da modernidade e do
progresso, dando significado de que o almejad@perhento a civilizacdo havia “finalmente” acontiecno

Sul de Mato Grosso.



72

consideram-nas positivas e bem vindas. As grandasauithas da modernidade e do
progresso civilizatorio chegavam aos sertbes lapgia mato-grossenses, eram 0 avango para
a civilizacdo, os degraus da evolucdo e do desenwahto. O outro lado desse estado
passava a ser atrasado e, portanto, rejeitado, @@maquela situacdo estivesse por ser
obrigatoriamente destruida para dar lugar ao nawomoderno. A reprovacao do tipo de
homem rural - indio, caboclo, pantaneiro, bugrdesconhecedor do trato civilizado, ndo
afeito ao trabalho metddico tomado por isso cordolante e preguicoso.

Para Carvalho (1998), essas tensdes assombraranstaucdo da identidade nacional
da Republica de um Brasil imenso e desconheciddistanciar-se do litoral. No processo
identitario regional do caso mato-grossense, G4lE85) chama atengdo para um “estigma
de barbarie” construido no imaginario mato-grosseusiculado principalmente no interior
das camadas intelectualizadas. Enaltecedor dazaigdlo, do progresso e da modernidade, o
ideario reduzia Mato Grosso a um estado de barbdmeado por selvagens violentos e
contrarios a tudo o que fosse moderno. Afastanddestal estigma, as elites pensantes se

autoproclamavam descendentes dos heroicos desbrasagel bandeirantes missionarios da
civilizacao.

Esta consciéncia das distancias geografica, ecaadmicultural que separavam

Mato Grosso de regides mais 'civilizadas', fossmralizadas no Brasil ou em outros
paises, especialmente europeus, ndo era exclusieatdhngeiros ou brasileiros de
outras regides. Fazia parte também dos horizontggais de parcela significativa

das elites locais, que quase sempre atribuiandigt&ncias a auséncia de meios de
comunicacao eficazes com o litoral, ao descasoeaaquegiao havia sido relegada
pelo governo central, a 'falta de bracos' paralwetho, e a 'indoléncia’ da populagao
nativa. (GALETTI, 1995, p. 56).

Somam-se a esse quadro, as histéricas lutas arrdaedfsalidade politica entre os
coronéis de fac¢Oes locais e o aparecimento, & gast finais do século XIX, sobretudo apés
1870, de outras forcas sociais, econdmicas e qaditao sul do Estado a possibilitar a
conformacado de novas elites econdémicas ligadasw@apa e a diversificacdo social, fossem
migrantes e imigrantes inseridos em setores nas hgaEdos exclusivamente aquele rural
(operarios, autbnomos, empregados das casas carsgefeiroviarios, militares, professores).

Enfim, “uma ameaca a longa tradicdo do dominiatipolisocial e cultural do norte do
Estado” (GALETTI, 1995, p. 67), transformando enrdeaeleira preocupacdo o que esse

grupo do norte entenderia por estagnacdo em cosic@® a um privilégio e
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desenvolvimento da porcdo SUlA prépria exclusdo de Cuiab4 como ponto finaEdarada
de Ferro Noroeste era um exemplo que atormentagaiaisanos.
Na visao de Queiroz (2004, p. 155):

[...] a ferrovia implicou em uma diminuicdo da inm@mcia relativa de Corumba em

favor da cidade de Campo Grande. Diretamente sitsatbre a via férrea, essa
Ultima logo assumiu a condicao de principal polmerxrial do estado; além disso,

situada, como estava, a uma conveniente distaasifradnteiras internacionais, essa
cidade assumiu também, ja na década de 1920, gipa® centro estratégico, onde
se fixaram consideraveis contingentes militarespeéprio comando das forcas de
todo o Extremo Oeste. Convém dizer, contudo, queit@b4a pdde manter-se ainda
como um importante centro comercial, voltado acstzamento da porg&o norte do
vale do Paraguai — embora agora ligado nao a &tanp| mas a estacao terminal da
NOB em Porto Esperanca.

O Censo de 1920, organizado pela Diretoria Geralsiatistica, demonstrou a porcao
sul do estado destoando da do norte em termosedeimmento populacional. Se se separar as
cidades com mais de 15.000 habitantes do estadayu@dro cidades com maior nimero de
habitantes de Mato Grosso, trés eram do sul: datdpiiaba com 33.678 habitantes, Ponta
Pord 25.518 (incluindo a regido da atual cidadeDdarados), Campo Grande possuindo
21.360 e Corumba 19.547.

Analisado o contexto cultural, social e politico Mato Grosso, debru¢co-me mais
especificamente sobre as representacfes da edutagabrigentes estaduais e a educacéo
escolar de Mato Grosso no periodo assinalado comttuz andlise para o entendimento da

maneira como a educagdo secundaria se inscrevguonesso de modernizacdo de Mato

Grosso.

2.1.1 Representacdes da educacao dos presidentesstado de Mato Grosso

Os relatérios de presidentes de provincias do félnaéculo XIX mostram as diversas
discussbes e ideias a respeito da educacdo almppmdaa regido. Questdbes como a

obrigatoriedade do ensino primario, a adequacur@sostas de modernizacdo do estado e

2 Rivalidade marcante no campo econdmico e politieaym lado, o norte do estado ligado & capitabuteo,
novos grupos ascendentes do sul, grande parteptelgsetarios rurais. A discordancia politica ergul e norte

no estado de Mato Grosso evoluiu para 0 movimesgarstista, concretizando, em 1977, a cria¢ao o @sle
Mato Grosso do Sul. Bittar (1997) avalia a criadacestado de Mato Grosso do Sul e explica quenzipio

das dissensfes ndo se baseava na ideia de creruna@ade federativa, eram liderancas politicastasl se
opondo ao governo estadual tradicionalmente doendbis momentos foram importantes para os sulistas
buscarem espaco na politica mato-grossense, a nhmpde Getllio Vargas pela Alianca Liberal e,
contraditoriamente, a Revolucdo Constitucionalista, 1932, quando Campo Grande apoiou Sdo Paulo na
sublevacao. Foi nesse ano que surgiu a Liga Su-grassense, radicalizando o posicionamento comtaanm
Unico estado. Queiroz (2006, p. 160) diz que nedsesmentos que se encontra “um primeiro esbogaontke

identidade sul-mato-grossense, como reacao a ddelgimato-grossense ‘oficial™.
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opinides contrarias ao método de ensino mutuo digmn nos documentos e podem
configurar como esses representantes de alguma®lgsmrda sociedade pensavam as
mudancas educacionais no quadro da modernizacéao.

Como propde Chartier (2002), esses discursos expd&®m de representacdoes que
“tém tanta importancia como as lutas econdmicaa pampreender os mecanismos pelos
quais um grupo impde, ou tenta impor, a sua co@@edQ mundo social, os valores que sao

0S seus, e 0 seu dominio”. (p.17). Atentando pdasoade que,

néo sao de forma alguma discursos neutros: prodegtaiégias e praticas (sociais,
escolares, politicas) que tendem a impor uma alattdei & custa de outras, por elas
menosprezadas, a legitimar um projecto reformadax justificar, para os proprios
individuos, as suas escolhas e condutas. (CHART2B62, p. 17).

Jodo José Pedrosa, desde fins do Império, em 1I8#9a da obrigatoriedade do
ensino em Mato Grosso. Ancorado em declaracdes eod® Cousift de que “tempo vira
em que a instruccao popular sera considerada uer deuial, e imposta a todos, no interesse
geral” (MATTO-GROSSO, 1879, p. 139), o presidergepdovincia apresentou justificativas
a favor do acesso ao ensino obrigatério e grapgtas criancas de camadas populares. Para o
governante, a obrigatoriedade do ensino era o Uraceinho da infancia abandonada néo
entregar-se ao vicio e ao crime. A preocupacdo @anstrucdo da infancia desvalida, no
entanto, estendia-se a toda a populagéo livre.

O presidente da provincia de Mato Grosso expOpiumao contraria ao método de
ensino matuo: “Quanto a mim, considero o ensinaukaneo, na falta do ensino individual,
que € impossivel, como Unico methodo que convenma uariatura moral;, mas, devo
confessal-o, 0 ensino mutuo goza ainda em Francaind@ popularidade deploravel”.
(MATTO-GROSSO, 1879, p. 141).

As dificuldades apontadas no ensino mutuo naoeatifeda caracteristica maior do
método que é a utilizacdo de alunos ajudantesafegsor nos trabalhos escolares cotidianos.
A fragilidade moral da crianca que faria as vezesnéstre sdo questionadas de modo que se
ressalta a figura insubstituivel da figura adyteparada do professor.

Em 1901, o Coronel Antonio Pedro Alves de Barrosh@sado no americano Horacio
Mann, diz que um estadista sO poderia ter a honrdeesé-lo se tivesse como objetivo maior

tratar a educagcdo como principal meta de seu pragra estadista precisaria consagrar a

% Victor Cousin filésofo, reformador educacional istbriador francés, viveu entre 1792 e 1867. Nalasc
normal francesa, foi influenciado por John LockeabBlhou na Alemanha, entre 1817 e 1818, onde cenhe
Hegel e Schelling. Participou da reforma da eduz@cénaria francesa, em 1833, e em 1840, tornauisestro
da educacéo publica na Franca. (YOUNG, 2014).
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educacao ao povo. Para o Brasil, o estadista precisalvar a nova geracao da lepra moral.
Educal-a physicamente, para se ter homens fortesglimente, para se ter homens honestos;
intelectualmente, para se ter homens illustrad®ATTO-GROSSO, 1901, p. 10).
Comentando a Reforma de 1910 que remodelou o epsimario pelo Decreto n°
265, de 22 de outubro de 1910, Pedro Celestinoé&ata Costa salientou que a instrucao

priméria foi reorganizada baseada nos mesmos ma&&so Paulo,

gue incontestavelmente, no nosso paiz, ocupa auaatd na formacao intellectual e
na educacdo civica da infancia e da mocidade. f8thm postos em pratica os
processos pedagogicos preferidos nos paizes méastadbs da Europa, e nos
Estados Unidos da America do Norte. (MATTO-GROS$@11, p. 13).

Havia aqui o que seria frequentemente encontrad® opnides e visdes de
intelectuais, camadas dirigentes e politicas, agugue José Murilo de Carvalho (1998)
denomina de “missionarios” da modernidade, do @sgp, da civilizacdo, a busca externa
por um modelo de civilidade, de lugares mais ad@og que o Mato Grosso. Para esses
“missionarios”, Sao Paulo, a capital, Rio de Janeir Europa, os Estados Unidos estariam
sempre na vanguarda da formacéo intelectual e oegs0s pedagogicos. Esses lugares se
tornaram sindnimo da boa e adequada educacéo di@ig&#ancia, associando a um sentido
moral as concepc¢des: modernidade, civilidade eitaale. Dai a justificativa de imitacao e
parametro de modelo.

Ao alegar a superioridade do estado de Sdo Pandopaises europeus e dos Estados
Unidos, admitindo, na relacdo assimétrica, a iafefade de Mato Grosso, ha nesse
comentario um estigma do estado atrasado, ndo\ddgieln, sem instrucdo, sem progresso.
Contudo, a propria comparagdo, da maneira comosta,ppressupde uma inconformidade
com a situacao atual. O novo, o outro, 0 que na@eyéo do relator tinha dado certo em
outro lugar poderia contribuir para retirar o estathquela situacdo penosa: a falta de
estrutura escolar e a infinidade de questfes lggadgroblema. Um novo formato de escola
primaria alavancaria o desenvolvimento, trariaagpgsso.

Aratjo (2005%° explicita a influéncia da Reforma Caetano de Cam{i®90), na
reforma educacional de 1910, em Mato Grosso, adiftbar os mesmos principios contidos
na do estado de Sao Paulo: disciplina, civismoamescola laica, gratuita e para todos. Na

primeira década da Republica, foram criados, emP3&io, 0s grupos escolares. Nos moldes

% A esse respeito ha também o estudo de Rodrig@&8)lanalisando a influéncia paulista na reforma de
instrucdo publica de Mato Grosso, em 1910.
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da escola graduada, diferenciado da escola ungéegatinha apenas um professor, o grupo
escolar tornou-se simbolo da renovacao naquelécestemo no Brasil. (SOUZA, 1998).

Por outro lado, Pedro Celestino Corréa da Costmatia que a capital, Cuiaba, tinha
melhores recursos se comparada a realidade domimder estado. Estendendo sua defesa por

uma educacao em prol da modernizagao, dizia:

So6 a multiplicagdo dos nulcleos de ensino modeawgmal e pratico, pelo interior
do Estado, nos centros de populacdo, péde aprasshertacdo da ignorancia
lastimavel em que vae crescendo a nossa infareiagssos sucessores de amanha,
gue habitam outros municipios, fora da capitalgoa ndo dispdem de fortuna, que
sdo quase a totalidade, para procurarem noutrdsosem luz, que serve de guia ao
homem no caminho da existéncia. (MATTO-GROSSO, 1p114).

A representacdo construida pelo presidente decestadnostra presente no discurso
da “necessaria” modernizagdo no interior do est&dsa por¢do interiorana, incluida a sul,
estava presa nas trevas da ignorancia e precisaviberta e chegar a luz, somente a
educacao poderia realizar esse ato de libertacao.

Como simbolos do que havia de mais moderno nae@@zativa, 0s grupos escolares
eram lugares dos métodos pedagdgicos modernos avalgo da sociedade instruida e

civilizada. O presidente, Annibal Toledo, em 198€5im descrevia 0 que havia acontecido no

estado vinte anos atras na instrucao primaria:

Iniciada em 1910 a adopcdo dos methodos pedagoégitadernos com a
introduccdo de professores paulistas, a semerdesanvolveu nesta capital, como
em terreno fértil, e propagou pelas cidades praespem grupos escolares que vao
apresentando resultados compensadores do esfalge encargos que impdem ao
Thesouro. (MATTO-GROSSO, 1930, p. 39).

A reforma na Instrucdo Publica de 181@rocurou organizar o ensino primario e
formacéo de professores por meio do ensino nofsh Regulamento de 1910 (MATTO-
GROSSO, 1910), abriram-se as portas da instalagsia@lais primeiros grupos escolares em

Mato Grosso, na capital, ao lado do inicio da fa@oade professores com a Escola Normal,

fato que marca a profissionalizacdo do magisténairfino no estado.

" Conforme Gervasio Leite, a Lei n° 533, de 4 dequle 1910, autorizava a reforma na instrugéo gailslo
estado de Mato Grosso. “a) Desmembrar a DiretogealGdo Liceu Cuiabano que passara a ter sua propri
diretoria; b. Criar na capital um curso normal misendo dependentes duas escolas primarias erdim jee
infancia; c. Sujeitar os institutos particularesedsino a Diretoria da Instru¢cdo Publica, quanteséatistica,
higiene e moral’; d. Promover acordo com 0s govemmainicipais, para fins de propaganda e fiscalzatz
instrucdo primaria; e. Extinguir o curso compleraemirimario; f. Restabelecer as gratificacfes adeis de
antiguidade, aos professores que tivessem maiedartbs de efetivo servico no magistério, até oimwaxie
50% dos respectivos vencimentos; g. Dar nova ozggéb ao Conselho Superior de Instrucdo Publica”.
(LEITE, 1971, p. 116).
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O art. 1° do Regulamento determinou que o ensimaépio fosse laico, custeado pelo
estado e organizado para todos os individuos deswd sexos, de qualquer classe social e
origem. Além disso, no art. 2°, 0 ensino primai@aya garantido com a implantacdo de
escolas onde (cidades, vilas, freguesias, povogdds)uvesse pelo menos vinte meninos e
meninas em condi¢des de frequenta-las. Outro irapiertartigo (9°) exigiu a obrigatoriedade
escolar, sob pena de multa aos pais, porém nataact@nca. A obrigacdo escolar excetuava
as criancas que morassem além de um quilémetraiaescolar.

Com o Regulamento de 1910 varias mudancas pedagdgiam pensadas para esse
ensino, posto que o modelo educacional norte-aarerie a filosofia da Escola Nova eram
almejados em todo o pais: a introdu¢do do métouitivo, o ensino préatico, a reprovacao
dos castigos fisicos a crianca e artefatos mageggpecificos para o ensino primario, como

novos modelos de carteiras foram algumas das masanttoduzidas pela determinacéao.

No que tange a Mato Grosso, o ensino até 1910aseabo na memoriza¢éo, sendo
constantes 0s castigos corporais como punicdo fmraprendizagem, embora tais
medidas chamadas disciplinares estivessem vedadds @ regulamento de 1896.
A partir de 1910, houve inovac¢des visando a umaagla ao progresso por meio da
instrucao. Métodos mais modernos foram preconizado® eficazes, utilizando-se
de recursos de aprendizagem que partissem do tonpega o abstrato, do
conhecido para o desconhecido. Criancas e joveveride tornar-se o centro do
fazer pedagdgico, cabendo ao professor o estineulortha mais préatica e prazerosa
possivel. Palmatorias deveriam ser abolidas e emuggar inseridas penalidades
disciplinares, como repreensdo em particular, B1®&0 perante a escola, privacdo
de bilhetes de satisfagéo, retencdo com traballestelo, suspenséo por trinta dias,
exclusdo por um ano letivo e, por fim, em defimta escola. (PAES, 2012, p. 87-
88).

Os dois grupos escolares instalados em Cuiabantintiaecdo dos professores
Leowigildo Martins de Mello e Gustavo Kuhlmann, madistas formados em S&o Paulo,
“nesses grupos, constituidos com sete escolas de Huatro do 2° districto, estdo
matriculados para mais de 600 alumnos de ambosxass (MATTO-GROSSO, 1911, p.
14).

A reforma na instrugdo primaria instituida em 19#@tivando a Escola Normal
publica em Cuiab4, a contratacdo pela diretorignsiituicdo dos normalistas formados em
Séo Paulo e a instalacdo dos primeiros grupos assoho estado podem ser consideradas
demandas educacionais articuladas aos discursodeesso definindo-se pela consonancia
ao projeto de modernizacao do estado.

Remetendo modernidade e qualidade ao estrangelvasta por inserir Mato Grosso
na conjuntura de um ensino mais moderno, PedrostieleCorréa da Costa refere-se aos

investimentos feitos para a compra de materiaisl&ss de apoio pedagdgico. A valorizacao
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no discurso dos novos elementos associados a €dueacolar € inequivoca: a qualidade, o

pedagdgico, o conforto, a higiene, a economia.

Dos Estados Unidos, a titulo de experiencia, mantet00 carteiras duplas e cem
bancos. Este mobiliario, decente, hygienico e exirw, acha-se distribuido pelos
grupos e pelas escolas isoladas desta cidade @mena, dando-lhes agradavel
aspecto e posicao mais confortavel aos meninogaAinsuficiente a quantidade
adquirida, faz se mister o provimento, em maiormkscdesse material, como de
outros indispensaveis as exigencias do ensino modéfIATTO-GROSSO, 1911,
p. 15).

Em 1912, é notavel tragcos de um pensamento ilutaimieesentes no discurso de

Joaquim Augusto da Costa Marques, presidente ddast

[...] € dever inilludivel do Estado promover e diaxi com toda a solicitude a
educagdo e instrucgdo do povo, facilitando-lhe e®me adquirir os conhecimentos
indispensaveis a bba pratica do governo republieaao conveniente exercicio de
sua liberdade e dos seus direitos e deveres comwerhoe como cidaddo.
(MATTO-GROSSO, 1912, p. 25).

As palavras de Marques expdem dois aspectos atge moportancia da educacao e
dever do Estado de fornecer a educacao instituzada. Joaquim Marques avalia como
“boa prética” acbes do governo republicano em aderca instrucdo ao povo, tornando-a
publica. Um discurso alinhado ao pensamento ilustanifrancés, no qual em um pais
republicano, ideais de cidadania eram pautadosessa a instrucdo publica, caracteristica
consagrada no proprio Decreto n° 265, de 22 déboutie 1910.

Tal qual Condorcet (2008) presumia, a educacaalevar do Estado. Oferecendo a
instrucdo o Estado teria cidaddos com profissdeadas 0 que trariam vantagens técnicas
para o Estado, permitindo seu avanco e progresgguaddade de direitos civis e 0 exercicio
de cidadania, somente, seria possivel com 0 adesswstrugdo publica por todos os homens
da sociedade. A instru¢cdo publica seria uma mardgasa desigualdades naturais serem
diminuidas pelo Estado. Dessa forma, a educacarideser institucionalizada e concretizada
em um espaco publico, isto €, na escola publica.

Boto (2011) em andlise ao pensamento de Jean 3aBqussseau observa que, para
ele, as questbes em torno da educacdo eram corglicdama sociedade mais justa, dando
meios de emancipacdo e autonomia para o indiviBoosseau introduziu no vocabulario
iluminista a expresséo “direitos do homem”. Na BsgEdesse direito se encontravam 0s
significados do pleno exercicio de autonomia e @ipagdo. O individuo detentor desses
atributos era senhor de suas escolhas e livre geg@nvolver suas faculdades, inclinagdes,

capacidades.
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Quanto ao discurso de Joaquim Marqgues, 0 governagti®grossense falaria ainda:

[...] fazendo com que, no seu desdobrar, des¢ataudgdo até as ultimas camadas
sociaes [...] pois, como bem disse Ddfugs progressos da moralidade de um paiz
seguem os da instrucgdo publica e 0 que se gastas@scolas se economisa com
as prisbes. (MATTO-GROSSO, 1912, p. 30).

Ilgualmente atento ao pensamento europeu, nestéaiteemetendo ao século XIX e
nao mais ao XVIll, como notado anteriormente, @atmel baseia-se na famosa assertiva
“ouvrir une école, c'est fermer une prisofgbrir uma escola é fechar uma pri$&op
questao social abordada marca o contexto da maodei a educacdo transformadora da
sociedade, a escola como missdo salvacionistaizReab sua obrigacdo, dar instrucéo
publica, o Estado teria menos problemas e maisoganh

Alves (1994) explica que ao longo de sua vigéreigegulamento de 1910, por acbes
do governo estadual, foi sofrendo gradativamenteragldes, o que resultou em sua
descaracterizacdo. Muitos decretos foram aprovades forma isolada provocando
deficiéncias ao Regulamento vigente até que a s&cdassolucdo das deficiéncias seria
encontrada na aprovacéo de outro conjunto de nporRegulamento de 1927.

As reformas em Mato Grosso, em 1910 e em 1927ns®evem no contexto das
transformacdes educacionais dos ensinos primanormal efetivadas em varios estados
brasileiros, reconhecidos por muitos governantetgldactuais e educadores como mais
avancados e, por esse motivo, tornados exempkrg seguidos.

Mario Corréa da Costa, presidente do estado ef26 & 1930, apresentou razdes e

justificativas para confeccao de nova reforma dauigao publica de Mato Grosso:

Nessa conformidade, deliberei proceder a uma refageral do ensino, designado
para elaboragdo do respectivo projecto uma commidsadistinctos professores
gue, com a sua experiencia e idoneidade, indiquelastas suas faltas e defeitos
existentes nesse importante departamento pubbeoarido o seu funccionamento
efficiente. Espero na seguinte mensagem vos saliestbeneficios provenientes da
reforma que projécto de todo nosso ensino priméMATTO-GROSSO, 1926, p.
51).

Nesses termos, foi aprovado o Decreto n° 759, delezbril de 1927, dando
regulamento a instrucdo publica primaria do es@eldMato Grosso. No art. 3° do decreto

previu-se que “0 ensino publico primério é gratulesgo e obrigatorio a todas as creancas

8 Victor Jean Duruy foi ministro da instrucdo puhlioa Franca, entre 1863 e 1869.
% Embora a fraseduvrir une école, c'est fermer une pridgabrir uma escola é fechar uma prisdo) seja mais
comumente atribuida ao escritor Victor Hugo, etaltédm o é a Victor Jean Duruy. (ERCHADI, 2010).
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normaes, analphabetas, de 7 a 12 annos, que eesidié 2 kilometros de escola publica”.
(MATTO-GROSSO, 1927, p. 2).

Sem duvida, as trés primeiras caracteristicas apia@$as, todas, no terceiro artigo do
Regulamento da instrucéo publica — gratuidadeidiade e obrigatoriedade — sdo a marca do
alinhamento do estado de Mato Grosso ao modeldagsifaial em voga. Nao que esses trés
elementos j4 ndo estivessem presentes na legisda@nor, haja vista os artigos 1°, 3° e 9°
do Decreto n° 265, de 22 de outubro de 1910, apd® anteriormente nesse capitulo.

Oficializando a gratuidade do ensino primario, @iRamento de 1927 diferenciava-se
do anterior, pois a esse respeito — responsabdid@d custos do ensino primario — recaia
sobre o estado, contudo nédo era definido por leioctgratuito”. A realidade da distribuicdo
do nimero de escolas, sobretudo rurais, ndo dawdigfes aos responsaveis pelas criancas
de cumprir a lei da obrigatoriedade escolar, anagl@izcom o recurso do “raio escolar”, a
obrigatoriedade foi estendida as criancas que menmas um quildmetro da escola, em 1910,
sendo ampliado para dois quildometros, em 1927 ndbaobrigatoriedade para mais pessoas e
gratuidade, esperava-se que a frequéncia a eddadiagpaumentasse.

Ao analisar o Regulamento de 1927, Alves (1997¢rdifcia as finalidades dessa
Reforma em Mato Grosso daquelas ocorridas no mesroao Rio de Janeiro, introduzida
por Fernando de Azevedo, e em Minas Gerais, parclaeo Campos. Estas previram novos
padrdes pedagodgicos enquanto aquela se concentaoueaorganizacdo do sistema
administrativo educacional, na difusdo do ensinmgmio e na formacado de professores no
estado.

Por fim, vale a pena tecer alguns comentérios sabreituras possibilitadas pela
Mensagem & Assembleia Legislativa do presidenteibahrToledd®, em que pesem as
representacdes de processo de modernizacdo, edusacéndaria e desenvolvimento.

Interessado em registrar 0os avancos de seu estdeldoTgarantiu que:

O ensino é um dos servi¢os publicos mais eficientesosso Estado. [...] A nossa
despesa com este ramo da administracao [instrugélicg| foi orcada este anno em
1.259:194%$000, ou seja quasi 15% da despesa mtaye ja representa um
coefficiente bastante respeitavel, superior aordedgs Estados da Federacao, como
Rio de Janeiro, Bahia, Pernambuco, Rio Grande dloeSu proprio Estado de Sao
Paulo, e denuncia o esforco dos governos mattagress no sentido de aproveitar
0 Maximo possivel a intelligencia espontanea daaggnte. Devo accentuar ainda
gue nessa importancia ndo estdo incluidas as sgieera estabelecimentos de
ensino particular, a Institutos Scientificos e dnttrios e a estudantes
mattogrossenses no Rio de Janeiro, que sdo taméspeshs com a instruccdo e
sobem a perto de 100:000$000 por anno. (MATTO-GR®YS30, p. 39-40).

%0 Annibal Benicio Toledo teria um governo constitungl com vigéncia entre 1930 a 1934, contudo, deaa
golpe de 1931, ndo permaneceu um ano no poder.
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Sem a intencdo de questionar a veracidade do negiat Mensagem, sobretudo, os
itens estatisticos, importa-me observar o teor idoudso. O frontispicio dos argumentos
expOe a eficiéncia de um servico publico mato-gness, um ramo muito especial para o
crescimento e respeitabilidade do estado naquatéexto, a instrucdo publica que ele
denomina de “ensino”. Comparando Mato Grosso atmles demonstrados nesse trabalho
como superiores de acordo com a visdo dos govesangspecialistas da educacéo, torna-o,
com a importancia financeira dispensada a educag@mtestavelmente, altivo e exemplar. E
mais uma vez, € possivel verificar o “orgulho” dévgencionar o ensino particular, o que nos
nossos dias, seria praticamente um motivo parandsc@or parte do poder publico.

A lembranca dos ‘“Institutos Scientificos e Littéoaf em Mato Grosso, que
provavelmente naquele ano seriam: Liceu Cuiabanmadinstituicdo publica, Liceu Sao
Goncalo, Colégio Salesiano Santa Teresa, GinasinaMaeite, Ginasio Municipal Dom
Bosco, Colégio Osvaldo Cruz todos a contar conubgencoes.

Mas a visédo progressista aspirava grandes pasisoa pegiao:

Até hoje s6 conseguimos ministrar no Estado o enpiimario e o secundario,

faltando-nos em absoluto a educacgdo preescolarjatdins de infancia e a

instruccdo superior. Quanto ao ensino profissideahos exclusivamente o normal
para formacdo de professores. Ensaiamos no gopassado o ensino commercial
gue por causas varias nao teve prosseguimento"TIMAGROSSO, 1930, p. 40).

A educacao era prioritaria em todos seus nivers, p@gredir e vir a ser referéncia no
pais o estado precisava estar de méos dadas com ela

2.2 A educacéao escolar em Mato Grosso em fins daesk® XIX ao inicio do XX

Uma nova sociedade sulista se formava em um monagentostéria em que ter uma
educacdo escolarizada era definitivamente impatablesde que houvesse acesso a
educacao, paga ou com certas subvencdes da mlidedgaou estatal, o importante era dela
se servir.

N&o é dificil compreender o avanco do setor privadsociedade de livre mercado,
no que se refere a educacgéo, essa acdo se dearhaale instituicbes escolares. Garantida
a livre iniciativa tipica do mercado liberal, as@as do sul de Mato Grosso puderam adquirir
varias feicdes. Assim, eram escolas de ensino gomgecundario, comercial, normal, de
confissao religiosa ou laica, na modalidade denate, semi-internato ou apenas externato,
para o publico feminino, masculino ou misto, conédiws préprios ou alugados, com

professores trazidos de Sao Paulo ou Rio de Janeiro
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Se a capital de Mato Grosso tinha guardado pai esiclusividade da formagéao
juvenil de camadas mais privilegiadas, obriganddeslocamento ora para o0 norte, para
cumprir os estudos secundarios, e em seguida pswdeste, rumo as academias, o raiar do
século XX permitiria uma expansao das ofertas dsosuginasiais. O fato de o estado
despertar a polarizacéo entre norte e sul, garast@dades da por¢do setentrional vantagens
na distribuicdo de recursos materiais, fiscalizag&woestimento em manutencgao de escolas e
contratacdo de professores em relacdo a porcaaliomai. A época, embora ndo tivesse
ainda esta denominacdo simbolizava a expectativestieiturar um grupo de homens
representantes do sul do estado frente as novaandeshda sociedade.

Até o fim do século XIX, os conteudos e saberesnadss tradicionalmente nos
primeiros anos da educacdo escolar da criancanser@nsiderados insuficientes. Tal
guestionamento foi acompanhado de forma geral éisti@o somente em paises da Europa e
nos Estados Unidos, como também no Brasil. Aquebeganizados na antiga escola

elementar, se concentravam em capacitar o aluelg @sicrever e contar.

O que ensinar ao povo passou a fazer parte dosedghaliticos acerca da educacao
popular. Tratava-se de equacionar o problema daaigdio de todos os cidadéos, o
gue implicava selecionar no estoque dos saberépatz, especialmente no interior
da cultura literaria, cientifica, técnica, artiatie doméstica aqueles conhecimentos
Uteis considerados potencialmente relevantes paeaagescola cumprisse suas
finalidades, isto é, que ela favorecesse uma visé@is racional do mundo,
modificasse habitos e condutas arraigados e cossluzas novas geracbes em
direcdo aos pressupostos e valores da moderni&adeZA, 2008, p. 22).

Para a formacado do homem moderno que deveria prepampara as novas demandas
da sociedade do trabalho, novos conjuntos de conbetos, julgados mais cientificos e

apropriadamente técnicos articulados ao progresssapam a ser solicitados para uma

formacdao primaria.

2.2.1 O ensino primario

Ao final do século XIX, problemas de varias ordenffuiram na implantacdo e
disseminacdo da escolarizacdo primaria em Mato SBro® problema de formacdo de
professores primarios foi relatado nos relatortes 1879, o presidente de provincia, Jodo
José Pedrosa, relatava a “deficiencia de pessoakdd. (MATTO-GROSSO, 1879). As
dificuldades de se encontrar professores devidanteattilitados ao exercicio do magistério
levou os responsaveis pela instru¢do publica aatent mao de “auxiliares provisoérios” ou

professores contratados.
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Argumentava o presidente da impossibilidade deapéxames de suficiéncia a esses
professores justamente pelo fato de se saber quénh@&m formacdo para sairem-se bem na
avaliacdo. Na auséncia de uma estrutura propriastedo para sanar a desvantagem, uma
solucéo possivel tornou-se a formacéo por meia@#p do magistério no proprio cotidiano
do trabalho escolar.

Outro problema a ser enfrentado na realidade dmermimério foi a falta de
professores. A medida que as cidades distanciaeamn-ga capital ou de Corumba a situacéo
agravava-se. Na Cidade de Matto-Gré§sem 1878, as meninas permaneciam sem instrucdo
por ndo haver professor do sexo feminino. A solug@contrada de forma isolada e nos
limites da moralidade, como frisa o relator, foirpgir que o professor do sexo masculino das
classes de meninos Ihes ensinasse. Contudo, apdetdéida era de seis a dez anos, ja que as
meninas seriam obrigadas a compartilhar a mesma d&l aula, conforme o relator,
“promiscuamente com os alumnos”. Previu-se tamlafargualquer forma, horarios distintos
de aulas entre meninos e meninas, evitando contpeg@m uma sala mista, a depender da

disponibilidade do professor com a garantia de gratficacao adicional.

O professorado primario dos municipios, quase tmderino, precisa ser quanto

antes substituido, na sua grande maioria, pordharém preparo e conhecimentos
pedagégicos. No Estado, e com 0s vencimentos qreeh@m, o governo nao

encontra pessoal mais apto para remediar o mah@mé devido tanto & exiguidade
da remuneragdo, como principalmente & deficieneiecthhecimentos de candidatos
ao magisterio”. (MATTO-GROSSO, 1911, p. 14).

A remuneracdo de professor nunca foi atrativa. Oprips governantes achavam-na
baixa. Muitas vezes ao professor eram oferecidesaapgratificacdes. Fato ainda recorrente
em 1930, quando, em Relatorio, o presidente ded@stAnnibal Toledo, ressalta a
necessidade da contratacéo de inspetores pararosipms do sul, pois o Unico inspetor do
estado conseguia atender apenas as escolas do Justdica a necessidade, ja que a
fiscalizagdo nas escolas do sul ficava por congimgpetores distritais que ndo eram pagos
pelo servico. O governante concorda, no relatgue, a qualidade da fiscalizac&o era afetada
por essa razdo. (RELATORIO, 1930).

Os discursos progressistas de modernizacao engdusea paragrafos das Mensagens
presidenciais, ao lado da evidéncia dos variosl@muis na educacdo, dentre os quais, a baixa

remuneracdo do professor, ndo efetivaram medidasadaras. Observa-se, muito ao

3L A Cidade de Mato Grosso era 0 novo nome de Vi##leBda Santissima Trindade, cidade que dividiu a
administracdo da capitania e, depois, provinciMd® Grosso, com Cuiaba até 1835, quando Cuialsbpas
ser definitivamente a capital. Desde 1978, a Cidkd®lato Grosso voltou a chamar-se Vila Bela ddiSsima
Trindade.
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contrario, uma onda motivacional deslocando o n&gisprimério para o quadro feminino,
de modo a liberar os homens para ramos considenadizsscomplexos da educagéo, como a
propria educacao secundaria.

Mais que uma economia de gasto com salario, aagéio da mao de obra feminina
em todos os setores da economia significou umatemna mundial de abertura do mercado
de trabalho para mulher. Nesse sentido, o fim dadMa Guerra e o proprio ideario de
modernidade abriam espaco e legitimavam maior gygatjdo das mulheres em todos os
ambitos da sociedade.

Uma das alternativas encontradas para sanar difidas de formacéo e de falta de
professores foi a juncdo de duas matérias em unsananeadeira. A pratica jA ocorria em
1878.

Esta reorganizacdo da Escoéla [normal] trara cecmeato de despeza, que,
entretanto, péde ser muito reduzido, adoptando-sgpediente de fazer cada uma
das cadeiras ja existentes acumular duas matégagndino, mediante uma
gratificacdo adicional aos actuaes vencimentoseptisos, alias bem exiguos,
inferiores aos dos mestres de primeiras letras. TM&-GROSSO, 1879, p. 145).

A solicitacdo de apoio aos varios segmentos daedade na divulgacdo da
importancia da educacao escolar de criancas pétirescurso utilizado para angariar mais
alunos nas escolas e conscientizar as familianplariancia de frequentar a escolar. Diversas
estratégias foram pensadas. Pedia-se aos vigaeodugante as missas falassem aos pais para
mandarem os filhos para escola. Solicitaram as E@maunicipais dos municipios mato-
grossenses que investissem na “causa da instrucéédna localidade onde n&do houvesse
escola publica que as inspetorias das aulas casgeah professores particulares para o ensino
dos meninos pobres. (MATTO-GROSSO, 1879).

Entre fins do século XIX e final da segunda déadmaéculo XX, a educacao primaria
em numero de estabelecimentos e alunos matriculaolds ser descrita com o0s seguintes

numero, conforme Tabela 1.
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Tabela 1 — Numero de escolas publicas de ensintapo no estado de Mato Grosso.

1879 1911 1912 1919
Estabelecimentos 44 90 97 164
publicos* (n°)
Alunos 1.107 3.211 4.072 6.067

matriculados
*Incluido grupo escolar, escolas isoladas e avulsas Capital e interior.

Fonte: Matto-Grosso (1879); Matto-Grosso (1911);ttM&rosso (1912); Matto-Grosso
(1920).

Em 40 anos, de 1879 a 1919, de acordo com Reladviensagens dos governantes
mato-grossenses, 0 crescimento do numero de esddasnsino primario foi de
aproximadamente 260%, j& que em 1879, havia 44asspdblicas e em 1919, saltou para
164 estabelecimentos de ensino.

Em 1919, no governo de D. Aquino Corréa, o nimer@stolas privadas de ensino

primario informado em Mensagem é exposto na Tahela

Tabela 2- Numero de escolas particulares de ensino prima&riestado de Mato Grosso em
1919.

Cidade N° estabelecimento N° alunos matriculados
Cuiaba 7 620
Interior Norte MT 14 385
Interior Sul MT 55 2.437
Total 76 3.442

Fonte: Matto-Grosso (1920).

Os dados da Tabela 2 evidenciam a forte disparidadeimero de escolas privadas
entre as cidades do norte — Séo Luiz de Caceregulia, Poconé, Cuiaba - e do sul do
estado de Mato Grosso — Corumba, Campo Grande,dAgaina, Tres-Lagdas, Porto-
Murtinho, Miranda, Bella Vista, Coxim. (MATTO-GROSS 1920).

A extensdo geografica do estado dificultava bastargistematizacdo e a organizacao
da educacdo publica. O controle por meio da fisagfio, a quantidade insuficiente de
professores e a aparelhagem das escolas foranemprablenfrentados frequentemente pelas
instancias publicas, o que explicaria com certdin@rcia 0 quanto o ramo escolar foi
propicio para a iniciativa privada.

Em 1920, Dom Aquino Corréa fazia alusdo as “praiséss populacdes” de
Aquidauana e Campo Grande relacionando essastiveagrogressistas com investimentos

na educacdo privada: “sempre que surge a iniciggaréicular, comprovada a idoneidade
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pessoal e as necessidades locaes, os podereopubht-se mostrados solicitos em auxilial-
as”. (MATTO-GROSSO, 1920, p. 31).

2.2.2 O ensino pos-primario

Na urgéncia de se ter no estado definitivamenteensino secundéario que habilitasse
a juventude ilustrada as academias superiores @ério) bem como preparacdo técnica e
pedagogica de normalistas, em 1879, Jodo José daedsfenderia a unificagdo em uma

mesma instituicdo de dois ramos do ensino pos-poma

Continllo, porém, a pensar que convem ser entrergarganizado o curso dos

estudos da Escola Normal, de modo que aproveité®s @§lo s6 as pessoas que
pretenddo dedicar-se ao professorado, como ainttedad mocidade que queira

habilitar-se para a matricula nos estabelecimeatgaastruc¢éo superior do Imperio.

(MATTO-GROSSO, 1879, p. 144).

Tornar mais pratica e, mesmo, econdmica, a institatizacdo da educacdo seria um
recurso utilizado nos governos seguintes, tantbmperio quanto no periodo republicano. A
trajetoria do ensino normal em Mato Grosso foi dnatst conturbada, ocorrendo uma sucessao
de anexacgOes por outro curso e extingbes. A anexdgd escolas normais pelo curso
secundario, agregando dois ramos do ensino posHOimMo mesmo espaco escolar, e sua
propria extingdo ndo foi um problema exclusivo datd/Grosso, mas caracterizou-se como
pratica em diversas partes do pais durante o merfogerial. Com a justificativa do baixo
namero de alunos interessados em seguir a cadeifofessor, os diretores de Instrucao
Publica e governos decidiam pelo aproveitamentoatieiras e professores de dois cursos
distintos em uma unica classe. (MATTO-GROSSO, 1879)

A primeira escola normal da provincia foi criada @840, contudo a escola foi
fechada com quatro anos de funcionamento, voltandparecer somente apds 31 anos, em
1875 (ALVES, 1997). Em 1880, a Escola Normal voltoperder sua autonomia enquanto
instituicdo passando a ser integrada ao Cursordpias e Sciencias do Liceu Cuiabano.

Em relacdo ao ensino secundéario, as tentativagmj#ificar o curso secundario ndo
eram muito distintas daquelas aplicadas & escotaaloE possivel perceber no discurso a
seguir que na impossibilidade de se oferecer cocsgsundario, a existéncia de “algumas”

cadeiras preparatoérias ja seria um ganho paraepjouato-grossense:

Accresce ainda que, nao existindo curso algum edp@ara o ensino das
humanidades, e nem podendo a provincia, por emguantal-o, torna-se uma
necessidade, por isso, a medida lembrada de alargarso dos estudos da Escoéla
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[normal], para que nella a mocidade desde ja helsi&é, sendo em todos, ao menos
em alguns preparatorios. (MATTO-GROSSO, 1879, g).14
De fato, a discusséo a respeito da oferta pubbtisavdrios ramos do ensino secundario
chegou a 1930, quando se pode observar aindaroadde unificar em um Unico curso, um
complementar, para admissédo a Escola Normal e apamtoério, a ser criado, para o exame

de admissao ao Liceu Cuiabano.

A solucdo seria talvez amoldar o curso complemefddmissional a Escola
Normal] &s exigencias federaes dos exames de atbréssLyceu. Comqguanto ndo
muito pedagogica, porque é diversa a destinacdocada estudante, esta solucéo
teria, entretanto, a vantagem de ser economica, pa@reacdo de um curso novo
viria onerar muito o Thesouro. (MATTO-GROSSO,193045).

O objetivo era certamente a economia de investioserdomo assinalado, criava-se
um curso “dois em um”, nem muito enciclopédico,acterizando um curso secundario
desinteressado, nem muito pedagdgico, caractenaamdcurso normal.

Um problema a ser tratado com respeito ao ensinondério nessa época era o
grande numero de reprovacdes. Pode-se observabelaTad demonstrando dez anos do
namero de aprovados e reprovados no Liceu Cuiallamol1911, o fracasso € gritante, as
reprovacdes ultrapassam as aprovacdes, para, go bm tempo, embora sensivelmente,

haver uma distanciagdo de mais aprovacao que @OV

Tabela 3 - Rendimento dos alunos do Liceu Cuiabano.

Ano Alunos matriculados Submissdo a exames*  AprovadosReprovados

1911 109 82 33 49
1915 97 71 37 34
1916 161 115 65 46
1917 160 71 35 36
1918 101 68 50 16
1919 82 65 38 22
1920 80 — — —

*dos diversos anos de acordo com a Mensagem do (&dro Celestino

Fonte: Matto-Grosso (1911); Matto-Grosso (1920).

De acordo com o presidente de estado, Pedro Gele&im 1911), tal fracasso
mostrado pelos numeros deu-se por trés razOestoodfs professores serem interinos,
faltarem em excesso e a baixa fiscalizacdo. Toslsasaazdes foram levantadas pelo diretor
geral de instrucdo publica. Enfim, recaia sobraajegsor a responsabilidade do fracasso,
como estratégia para se retirar a responsabilidade;des efetivas 0 que consequentemente

exigia investimentos.
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Ao fim da década de 1920, discutia-se a possibiéidde nova reforma na educacao.
A tépica educacional intensificava discussdes,icadt opinibes dos especialistas em
educacao, como a que esteve presente no Relatgreu lCuiabano em 1930. Seu diretor,
Isac P6voas, esbocou criticas a reforma educackoeha Vaz de 1925, vigente naquele
momento, expondo um parecer a favor de reformaneimo secundario com o titulo, “Nova
reforma em perspectiva”’. (RELATORIO..., 1930).

Ainda expondo os problemas do ensino secundatmgjdo Liceu Cuiabano, Povoas
se mostra preocupado com os conteudos do examdndssao determinados pela Reforma
de 1925. Com dados da instituicdo da qual eraadicet que para o Exame de Admissdo, em
1929, inscreveram-se 111 alunos, dos quais 95 fapavados e 16 reprovados. Insistia o
diretor do Liceu, que se desse énfase ao preparaidm um ano de duracdo, por meio da
criacado de um curso anexo ao Liceu para capadtalumos. POvoas acreditava que os alunos
teriam mais éxito nas provas de admissao na parsénie do “instituto secundario”.

Isac Pbévoas ndo parava por ai, parecia também endmrdormar com o grande
nimero de alunos reprovados indo para 22 épdsem como a “falacia” da boa noticia de
que em quatro anos (1926 a 1929) o estado tevedapdez bacharéis do Liceu Cuiabano. A
dificuldade apresentada no exame de admissdo Eceepceocupacao com a seletividade, se
por um lado seletividade significava excelénciaualigade aos jovens, conformando uma
camada ilustre no estado, por outro, havia o pnodldos alunos ndo serem capacitados para
realizar os exames.

Povoas demonstra também sua preocupacdo com asibipdade dos alunos de
cumprirem um programa extenso e dificil determinpdla legislagéo. De fato, as criticas e
reclamacdes de diretores, inspetores e especsadisi;educacado a extensédo dos programas do
Colégio Pedro Il constituiram-se uma marca na hestdo ensino secundario brasileiro. O
diretor insistia com as criticas expondo a necadgidle uma preparacdo especifica apds os
quatro anos do primario para entrar na primeirde séo secundario, pois os conteldos
exigidos no exame ndo eram ensinados ao longordo do primario.

De qualquer maneira, a preocupacao era compadilipatb presidente do estado
Annibal de Toledo:

Em seu relatorio, o Director [Isac Pdvoas] insstére a necessidade do Estado
crear um curso annexo ao Lyceu, correspondent®@mplementar que prepara 0s
alumnos dos grupos escolares para serem admitifssola Normal. De facto, ha

essa lacuna na seriacao do nosso ensino. O egtuglantonclue o curso dos grupos

%2 provas de recuperacéo de notas.
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ndo esta apto ainda para o exame de admissédo aa,loigos programmas por sua
vez ndo sdo os mesmos do curso complementar. Be oz 0 alumno tem que
procurar curso ou explicador particular. (MATTO-GRED, 1930, p. 45).

O relato do diretor d4 a ver sua condicdo de sigeBps programas secundarios,
enquanto diretor de uma instituicdo e por ela nes@eel se vé amarrado pela determinacao.
Ha uma obediéncia ao que era determinado e haamoclde mudanca, de discordancia da
transposicao do que era determinado com o quexecaitado. Julgo evidenciar-se um temor
do diretor diante de todos esses percalcos prinogrde ao ressaltar as estatisticas da
guantidade diminuta de alunos a procurar por ursccsecundario, ja que seria tao dificil

passar nesse exame.

2.2.3 O Liceu Cuiabano

Como esta investigacdo objetiva entender os proseds implantacdo do ensino
secundario pelos cursos ginasiais do Sul de Mats$er ndo se encontrard a seguir uma
escrita da historia do Liceu Cuiabano. N&o obsjgmdeece razoavel problematizar de que
maneira as finalidades do Liceu Cuiabano forame@adtas nos regulamentos, introduzindo
ou ndo mudancas, nos seus (quase) primeiros S5@aredsténcia.

O interesse temporal concentra-se nos anos erdarenguguracao 1880 e adequacao
estadual do regulamento, de 1926, a Reforma Ro@m Mstamente porque, apds essa
reforma educacional, houve certa expanséo deuigéi#s a oferecerem 0 curso ginasial no
Sul de Mato Grosso. Se ndo no momento em que @bswias portas pelo menos alguns anos
depois disso.

De acordo com Alves (1997) e Zanelli (2001), agi&@mdo Lyceu Cuyabarth como
era a grafia original da escola, remonta a 184&nda foi apenas “oficialmente” criado, mas
teve sua existéncia legal consolidada apenas et €,88este periodo até 1880, ou seja, por
30 anos, nao chegou a ser implantado de fato.

Pelo primeiro Regulamento do Liceu Cuiabano em l1&3finalidade da instituicéo

ficou assim determinada nos artigos 6, 7 e 8:

% Sobre 0 ensino secundario em Mato Grosso no gedoldnial ver Zanelli (2001), especificamente @

item do capitulo 1 “O ensino secundario na pro@m® Mato Grosso, na primeira metade do século XpX”
45-60. O trecho trata de vestigios dos estudosndécios em Mato Grosso durante o periodo colodias

primeiras aulas publicas de ensino secundério @&muia apds a criagcdo das Academias de ensingisyp®

inicio do século XIX; as aulas avulsas eram cariglits pelas disciplinas: “humanidades”, formadaRilosofia

Racional, Moral e Retodrica e “literarias”, formaplar Latim e Francés; o método de ensino era indaljdos

professores ministravam as aulas em suas residémpigcisavam ter outra fonte de renda; sendmcabdades,
Cuiabd, Poconé e Diamantino, a terem estendidentho. Zanelli (2001) aventou nas fontes as osigaciais
dos pais dos alunos dessas aulas avulsas, aquefes@am posicdes das elites imperiais como patermitiéares,

as fontes indicaram ainda a posse de fortunasauréga” dos alunos.
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O ensino publico secundario sera ministrado no Wwyc€uyabano [...]
comprehendera, além das cadeiras que formam o cwswal, as de Latim,
Francez, Inglez, Philosophia Racional e Moral et®fea, e Historia Universal. O
complexo das disciplinas supremencionadas formara_yteu dous cursos de
humanidades, - um se denominara — CURSO NORMAL sg erestringira as
cadeiras de grammatica da lingua nacional, filasefiiteratura Patria, Pedagogia e
Methodologia, Mathematicas elementares, Geographral e Historia do Brazil; o
outro se chamard — CURSO DE LINGUAS E SCIENCIAS PRRATORIAS e
comprehendera todas as matérias do artigo 7, eXcefgjta da Pedagogia e
Methodologia. (MATTO-GROSSO, 1880).

Segundo Laci Alves (1997), o regulamento de 188thaga inovador por oficializar
0S exames preparatérios no Liceu Cuiabano, incotpos dois diferentes ramos do ensino
secundario em um. Dessa discusséo, foi possivelnava regulamentacado, atentando para
assuntos mais pedagogicos, propondo-se um extgraedco ensino normal especificamente
para o sexo feminino, bem como, a reorganizacdopdogramas do curso de Linguas e
Ciéncias na tentativa de alcancar a padronizagéo ao Colégio Pedro II.

Pelo primeiro Regulamento do Liceu Cuiabano em l1&B8fnalidade da instituicéo
ficou assim determinada no art. 8: “0 ensino pwabBecundario ser4 ministrado no Lyceu
Cuyabano e [...] habilitara os aspirantes as maascpara 0s cursos superiores do Imperio”.
(MATTO-GROSSO, 1880). Assim como os Liceus impsridd pais, o Liceu Cuiabano
assumia exclusiva funcéo de passagem para ingmess#@cademias, ndo lhe sendo atribuida
importancia de formacéao integral do jovem.

No primeiro regulamento do periodo republicanopeado em 1896, os objetivos dos

estudos secundarios foram ampliados:

O ensino secundario continua a ser ministrado rew\Cuyabano, que tem por fim
preparar a mocidade com a cultura intelectual pefisavel para o regular
desempenho de qualquer profissdo, considerado tainmexercicio de empregos
publicos, seja no magisterio oficial, ou nas rapdes administrativas do Estado.
(MATTO-GROSSO, 1896).

O Regulamento confirmava o Liceu Cuiabano comasttincado secundaria oficial do
estado de Mato Grosso, articulando os objetivosedesmo de ensino a um conhecimento
cultural fundamental para formacéo profissional tmudigada & burocracia do estado. E
apresentada, também, a mocidade como o publicaiispepara o ensino secundario e a
defesa de que os estudos secundarios lhe proparieiona formacéo intelectual.

No terceiro regulamento do Lyceu Cuyabano (o seguddrante a Republica),
publicado em 1903, o ensino secundario na inséituiinha por fim “proporcionar a

mocidade a instruccdo secundaria e fundamentaks&@ca e suficiente ndo s6 para o bom
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desempenho dos deveres de cidaddo, mas tambéna paadricula nos cursos de ensino
superior e obtencdo do grao de ‘Bacharel em sasmcletras™. (MATTO-GROSSO, 1903).
Pela primeira vez, a finalidade do ensino secuadariser ministrado no Liceu
Cuiabano ndo mais se restringia aos estudos stggrinas se estendia para formar o homem
civil, o cidadéao republicano e util a patria.
No ano de 1905, o Liceu Cuiabano conquistou a egagdo ao Ginasio Nacional,

saudando o grande feito, o relator Januario da&bndon ressaltou a finalidade do Liceu:

[...] o curso de preparatorios, como todos sabensubstituido ndo sé para dar a
mocidade a necessaria cultura intelectual parada pratica, como tambem o
necessario preparo para cursar qualquer das aalatai Republica; e nestas
condicdes deve ser necessariamente um curso gedal e estudem todas as
disciplinas de que se pode utilisar para aquelgodiim. (RELATORIO..., 1905).

O levantamento das finalidades do Liceu Cuiabanlmm@go do tempo aponta para as
transformacdes sociais, politicas, econdmicastareig advindas entre o século XIX e 0 XX.
A formacao adequada do homem brasileiro, a prepardg sujeito para a Republica, simbolo
de liberdade das amarras do analfabetismo, dazeigdo e do progresso. O homem certo
para a vida pratica.

O relato apresenta defesa de insercao tanto dedosstlassicos quanto dos estudos
cientificos: “curso geral onde se estudem todadissplinas de que se pode utilisar para
aquelle duplo fim”. De modo que, no ensino secundarjovem encontraria contetdos de
cultura geral com o ensino classico em meio amerda mecanica e dos oficios. A finalidade
social abrigava um ecletismo. O projeto de modagéia do estado almejava a formacéo de
sua burocracia e havia a expectativa de que o ersgioundario fosse capaz de formar o
servidor do estado.

Em 1912, foi aprovado novo Regulamento que detewvain“O Lyceu Cuyabano [...]
€ um estabelecimento estadoal de instruccdo setainglae tem por fim proporcionar a
mocidade, por meio do ensino das sciencias e detwana cultura geral de caracter
essencialmente pratico e aplicavel a todas asmoimgeda vida”. (MATTO-GROSSO, 1912).
Ao se consolidarem as ideias gerais das discugsddesrno das finalidades sociais do ensino
secundario expressadas pelo elevacdo da importdasiaulturas cientificas e humanisticas
na etapa da formacdo de juventude, o valor prdtocenobrecido, e consequentemente,
ocorreu um desprestigio dos estudos desinteressados

Pelo Regulamento de 1916, o Liceu Cuiabano enquamtituicdo de ensino

secundério tinha “por fim ministrar aos estudardekda instruc¢cdo fundamental que os



92

habilite ndo s6 a desempenhar cabalmente os dederasdaddos, como a prestar, em
gualquer academia, rigoroso exame de admissao” TIMAGROSSO, 1916).

A partir do Regulamento de 1916, baseado no Dedeeteral n° 11.530, de 18 de
Marco de 1915, as caracteristicas da finalidadendno secundario, “sélida instrucéo geral”
e habilitagdo do jovem a “desempenhar cabalmentewsres de cidadaos”, iriam marcar os
proximos regulamentos, isso em nivel nacional adest. Assim, a formacdo do cidadao
capacitado intelectualmente para servir a patrisstttoiu-se em principio a finalidade do
ensino secundario no pais. Apesar do novo Regulamen Liceu Cuiabano perdeu a
equiparacao ao Colégio Pedro Il, em 27/07/1917.

Em 1918, no governo de Dom Francisco de Aquino&trao relatar a situacdo em
gue se encontrava o Liceu Cuiabano, o politico tamea perda da equiparacdo. As causas
do retrocesso da equiparacéo nao foram elencaal@snente, porém o relator ressaltou que
as questdes politicas prejudicaram o andamentdaregwordenado da educacao do estado.
Sobre a perda da equiparagcdo comentou: “um dos peamciosos frutos desse tristissimo
carnaval politico, mixto de tragedias e farcas, tfee longamente tripudiara no Estado”
(MATTO-GROSSO, 1918, p. 23). Afirmando o empenho solucionar o problema mesmo
junto ao presidente da Republica para conquistaequiparacdo, “uma vez que cessara a
situagdo anormal, responsavel pelas irregularidgdeshaviam motivado a pena”. (MATTO-
GROSSO, 1918, p. 11).

Dom Aquino Corréa apresentou dados estatisticogogalacdo mato-grossense em
250 a 300 mil habitantes naquele periodo, bem cdosomatriculados no Liceu Cuiabano
entre 1915 e 1919. As curvas ascendentes e desteado numero de matricula estiveram
diretamente relacionadas aos periodos de equigaeagésequiparacdo, conforme analise do
governante. A relacdo entre equiparacdo/desequimara aumento/queda em matriculas
reforca a finalidade simplificada do secundaricagenas ser uma etapa de preparatério para
as academias. (MATO GROSSO, 1919).

Dessa forma, Dom Aquino em nova Mensagem fez upécesde campanha a favor

da reequiparacao:

% A histéria politica de Mato Grosso é marcada ponflitos internos dentro dos partidos politicos. E&17,
encerra-se um conflito que eclodiu em luta armatieominado “Caetanada”, para retirar o presideote d
estado. O conflito politico esteve diretamented@ao processo do crescimento de eminéncia daoregide
disputa por poder e preponderancia politica ergrduas porcdes. O governo federal interferiu negsacéo
enviando um interventor para o estado, um ano depom o governo de Dom Francisco Corréa de Aquigo,
animos politicos se acalmaram, iniciando um periddoconciliacdo na figura do padre salesiano politi
(FRANCO, 20009).
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O ensino secundario € ministrado no Lyceu Cuiabarmma Escola Normal, que
funcionam ambos n’esta Capital, no moderno e vaslificio do Palacio da
Instruccédo. Melhoradas com modificacdes ultimamanteduzidas, sdo perfeitas as
condicdes hygienicas e pedagoégicas d'esse edificie,recebe em todos os seus
compartimentos luz directa e ar constantementevestmm (MATTO-GROSSO,
1920, p. 35).

Solicitada a reequiparacdo ao Colégio Pedro Il aeemo federal, em fevereiro de

1920, completou o salesiano em sua Mensagem:

O Conselho resolveu ainda, por especial concessfseaestabelecimento, que aos
alumnos submettidos, com exito, a exames finagempo da desequiparacéo, fosse
permittido prestar, dentro do prazo de dois anr@mes das materias de
preparatorio, de que exhibissem certificado pasgatinLyceu Cuiabano, além dos
ggitro preparatorios por anno, facultados em I&lgéMATTO-GROSSO, 1920, p.

Mesmo que o Liceu Cuiabano estivesse em fase dstagho de equiparacao, por
estar amparado na decisdo do Conselho de Eduda¢cgmssivel a aplicacdo dos exames
parcelados sem exigéncia da sequéncia e frequéacian curso obrigatério. No inicio do ano
de 1919 foram aplicados os exames de admissdo torartlidatos e 12 aprovados. Além
disso, se anunciava na imprensa o concurso despavées para preenchimento de diversas
cadeiras. Em 1919, além dos 65 alunos regularesicm também prestaram exames 14
alunos ndo matriculados.

Em 1920, com Regulamento “vasado inteiramente nokles do Regimento do
Collegio Pedro II” (MATTO-GROSSO, 1920, p. 36), acéu foi novamente equiparado
tendo por fim “ministrar aos seus alumnos séliddrutcao fundamental que os torne aptos
para prestar em qualquer dos cursos superioregplabRca, o exame vestibular de que trata
o0 art. 158 do Decreto 11.530 de 18 de Margo de” 1WA TTO-GROSSO, 1920).

Com finalidade praticamente igual a do Regulamemtterior de 1920 (MATTO-
GROSSO, 1920), o Decreto n° 735/1926 esbocavaativibjdo Liceu Cuiabano: “ministrar
aos seus alumnos solida instruccdo fundamental ogudabilite ndo s6 a desempenhar
cabalmente os deveres de cidadaos, como prestayu&ouer curso superior da Republica,
rigoroso exame vestibular’. O incremento se dewa pédia de que o jovem passou a ser

considerado cidadéo e, dessa forma, tinha devaraspm seu pais.
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2.2.4 Educagéo confessional em Mato Grosso — 0=s#N0S

O Seminério Episcopal da Conceitafi a primeira instituicdo secundéria do estado
de Mato Grosso, fundada em 1858, em Cuiaba, poiaiivia da Igreja Catodlica e apoio do
Império. A instituicdo aplicava estudos secundguotamente com a formacao religiosa.

Contudo, foi a partir de 1894, quando os religiosakesianos chegaram a Cuiab4a,
vindos de Montevidéu, que a parceria educaciontieem estado de Mato Grosso e a
iniciativa privada tornou-se candente. Dentre asos&atores de interesse da propria ordem
em iniciar trabalhos no oeste brasileiro, somoussa carta do governador de Mato Grosso,
Manoel José Murtinho a D. Lasagna, responsavel pelem na América Latina, que

escreveu:

Sendo de reconhecida conveniéncia confiar a midsa religiosos a
catequese de indios existentes neste estadodf..que tal servico além de
seu carater humanitério e civilizador, ainda atedelperto com a seguranca
e tranquilidade da industria agricola entre négual ndo podera medrar,
enquanto viver sobressaltada pelas correrias euedaglos silvicolas.
(OFICIO N° 163, 189hpudFRANCISCO, 2010, p. 106).

No esforco do governador em conquistar a confialoceeligioso, o dirigente objetiva
a catequizacdo do indio e a pacificagdo deste cpapalacéo rural, percebe-se também sua
ideia de regeneracao étnica, esperando nos fultatoslhos salesianos na regido, efetivacao
de um projeto civilizatério em relacdo a populagétigena. Francisco (2010) explica que
parte da intencdo de Murtinho na pacificacdo intigdeveu-se a expectativa da vinda de
imigrantes para o trabalho agricola como medidaadernizacdo da economia do estado.

Os trabalhos nas coldnias indigenas e, junto agparda capital, a catequese e a

educacéo infanto-juvenil constituiram-se as priageacdes dos salesianos em Mato Grosso.

% Relatava o diretor geral de instrugéo publica r@#&tnesto Camilo Barreto, ao presidente de présjidosé

de Miranda da Silva Reis, em 1874, que o SeminApiscopal da Conceicdo funcionava com as seguintes
cadeiras: “Grammatica da lingua latina, Grammat&dingua franceza, Philosophia racional e moraét&ica

e eloquencia sagrada, Theologia moral, Historieséa$tica e sagrada, Instituicdes canonicas, li#weganto,
Theologia dogmatica, Theologia exegetica, Geogeaphi Historia, Mathematicas elementares”. (MATO
GROSSO, 1874, Anexo 3, p. 32). O Seminario EpidcdpaConceicédo foi a primeira instituicdo de ensino
secundario de Mato Grosso. Implantada pela Igrej@lica com apoio do Bispo de Cuiaba, em 1858,dtien
contado durante o processo de sua construcao, fisica o incondicional apoio do governo imperialequ
anualmente lhe repassava verbas. Também as ebitiéisgs da provincia ndo mediram esforgos e imitigé
para a concretizacéo daquele estabelecimento deoeferal de preparacédo de seus filhos rumo addades

do Império. Nao so esse papel exerceria 0 Semjnénestando-se ainda a formacéo de clérigos. sgsares

ali enquadrados eram, majoritariamente, padresod®afdo, sendo que para as matérias modernas eram
contratados professores leigos”. (SA; SIQUEIRA, ®00. 134). Sobre a histéria do Seminario Episcdpa
Conceicdo em Cuiaba, MT, tese de doutorado (emnagta) de Arilson Aparecido Martins, pelo Institute
Educacdo da Universidade de Lisboa, “Educacdo eekhtidhde: o Seminario Episcopal da Conceicdo na
formacdao cultural das elites de Mato Grosso, B(A§b8 — 1880)”, e sua dissertacdo de mestradodrroagao
pela UFMT (2000);0 Seminario Episcopal da Concei¢do (MT): da mdiddede fisica a proposta pedagdgica
1858-1880".
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No entanto planejavam mais do que isso, desde gadheesbocaram intencdo de fundar
escolas agricolas e uma instituicdo (Liceu ou asaducacdo) para formagdo técnico-
profissional no ensino das artes e oficios de nosnilesfavorecidos. (FRANCISCO, 2010).

Catequizar a populacdo indigena e branca, educainosepobres nos oficios Uteis
para um futuro melhor, fundar um colégio para fay@wade seu proprio quadro tornavam-se a
efetivacdo de um ideal de civilizacdo. Empreendaenstalacédo de mais uma sede dos
Salesianos nos confins do Brasil adquiria um serditiplificado de missao religiosa, tanto
quanto servir a Deus, havia um objetivo de indgdgério moderno, de avanco e de progresso.

Nas Cronicas, importante documento para a insdituide registro do cotidiano
institucional, acessadas por Francisco (2010),eapap cuidado em garantir que os trabalhos
fossem pensados e feitos de acordo com o quehseda mais adequado naquele momento,
em contraste com a regido mato-grossense considperdds religiosos - antes de tudo, em
sua maioria, europeus - barbara e atrasada.

Em um desdobramento, as praticas de ensinar adcelaatélica aos indios e seu
convivio pacifico pela aceitacdo da imposicdo diuu branca, preparar guris para 0s
oficios, de atrair vocacionados em colégios de &g@n visando a expansao dos recursos
humanos, enfim, de levar conhecimento e instrugia p populacdo local eram um projeto
de modernizacéo.

Em agosto de 1894, em Cuiabd, os Salesianos inmigas do ensino elementar e um
curso com aulas de ensino secundario para setesatneio-internos e internos, na Paréquia
Sao Goncalo onde seria instalado no ano seguirteea de Artes e Oficios Sdo Gongalo.
Quatro anos mais tarde, abriram um curso profissioom oficinas de alfaiataria, ferraria,
carpintaria e curticao de couro.

O Liceu Salesiano Sao Gongalo foi lembrado na Mggreade Dom Aquino Corréa,
em 1920, como a instituicdo em que tanto ele, esgalo governante, quanto boa parte
daquela Assembleia tiveram suas formacgdes juvergssalta, ainda, o sacrificio do pai em
manter o filho em uma escola como aquela.

Ao lado da misséo técnica de educacéo, na capgdhalesianos mantinham o curso
secundario. Em 1900, inauguraram o observatori@onelbgico em apoio ao laboratorio de
quimica e fisica, para em 1902, ser equiparadoiaas® Nacional, “o que implicou huma
combinacdo sem grandes problemas entre a indelgugdico-humanista do projeto salesiano
e as exigéncias [...] da Reforma Epitacio Pesgg&ANCISCO, 2010, p. 141).
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Em Corumba, em 1899, fundaram o Colégio SalesiaamiaSTeresa, e, em 1904,
vindas de Cuiaba, as irmas Filhas de Maria Auxiliadchegaram a Corumba para fundar o
Colégio Imaculada Conceicéao.

Entre os fins do século XIX e nos dez primeirossatio século XX, o trabalho com
indigenas foi realizado por meio da fundacgéo des discolas Agricolas e diversas Col6nias
Indigenas. Com esse formato de trabalho, a laieidafitializada no Estado brasileiro com a
Constituicdo de 1891, era bastante ambigua e .fr&pr um lado, a politica do estado de
Mato Grosso no esforco de ndo apenas por fim aoflitos fundiarios entre o indio e 0
branco, como também, transformar o indio em uma defobra conformada e Gtil para a
concretizacdo do projeto de modernizacdo do paisoptro, a grande valia dos servigcos
daquela congregacdo religiosa, que, sustentadareideal humanitario e civilizatorio, com a

subvencéao do estado, abria caminhos em direcadexor indspito e desconhecido.

2.3 Educacdo como fator de progresso: defesa da educacéecundaria cientifica em

Mato Grosso

Em mensagem apresentada a Assembleia Legislativdatie Grosso em 1923, o

coronel Pedro Celestino Corréa da Costa, entacdpras do estado, afirmava:

Nenhum progresso é possivel sob o ponto de vistari@a moral e social sem a

diffusdo do ensino util pela massa popular. A ingtdo que deve ser ministrada
pelas escolas abrange no¢fes de conhecimentosagoss formagdo de cidadaos
aptos a vida pratica e a colaboracéo para o ps@m@s sociedade em que vivem.
Sem esse preparo ndo podera haver organizacamaeiificiente & vitalidade e &

seguranca do paiz, e emquanto esse problema na@worigenientemente resolvido

nos Estados, permanecera apparente a prosperid&tasil, limitada como se acha
as grandes cidades, ao passo que nas populac@sss rar ignorancia e o

analphabetismo conservam a grande maioria dos s\@sgdcios no desconforto e

na miséria organica. (MATTO-GROSSO, 1923, p. 34).

Com essas palavras o referido presidente do estaclava a secdo “Instruccao
Publica” da mensagem. O discurso republicano erorfade progresso esta presente nao
apenas nas mensagens de governantes de estadoS@ormRaulo e Minas Gerais, aparece
igualmente naqueles menos expressivos no cenasddiro, o Mato Grosso.

O termo “progresso” apropriado por Pedro Celegpa@ introduzir sua comunicagao
chama atencdo pela proximidade com outros termosiocdmoderno”, “novo”,
“modernizacao” e pelos significados a eles atribsiida relacdo estabelecida com a educacgéo
e processos de escolarizacdo em espacos, lugar@ges diferenciados naquele contexto
historico. (ROSSI, 2000).
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De tom paternalista e messianico, a mensagem dalprnee confere aos dirigentes da
nacdo, por meio das estruturas do Estado (Nacjanasponsabilidade de mudar a situacéo
de ignoréancia patoldgica e incapacidade do povgpr@lema maior encontrava-se nas
condicOes de vida da populacéo rural, tida por rawst e afastada das benesses do progresso:
conforto, conhecimento, cultura escolarizada.

Em 1912, a expectativa do presidente Joaquim AaglstCosta Marques era de que a
formacdo profissional da populacédo local contrielipara encaminha-la a carreira, por

exemplo, de funcionalismo publico. Conforme segsiigentos:

[...] procurando melhor aparelhar 0os nossos elersesi¢ combate contra o grande
mal do analphabetismo que ainda avassala maioe mat nossa populacéo,
impedindo-a de concorrer de modo mais directo @aefpara a solucdo dos varios
g;%umptos gue se prendem & prosperidade do EQ@A6TO-GROSSO, 1912, p.

Nesse sentido, a defesa recaia sobre o ensinorfripgr meio, principalmente, da
expansao dos grupos escolares pelo interior de Meieso. Ensino Gtil capacitava a massa
popular a ler, escrever e fazer contas, tornandpta a vida pratica e colaboradora com o
progresso do pais. Na visdo do presidente Costgudsy o povo era considerado ignorante e
sem condicdes morais e sociais de autonomia, fadadausar problemas na ordem, na
vitalidade e seguranca da nacéo.

Ao lado do discurso modernizador, enaltecedor dognesso técnico, do
desenvolvimento da industria e da formacdo esqmaular para o trabalho, a Republica
brasileira nascia em um pais mais rural que urbse, participacao politica da maioria dos
brasileiros. No inicio do século XX, o pais amaggawm indice de quase 80% de analfabetos
do total da populacao.

Carvalho (1998) assevera que democracia, igualgedtcipacdo politica de maioria
da populacédo e cidadania sdo algumas das nocOssnige no entendimento europeu de
modernidade. Ha que se considerar, segundo o amdiguidades na relacdo modernizacao
e progresso.

Em trés exemplos, Carvalho (1998) demonstra a adigéio: exclusdo da maioria dos
brasileiros, tanto na instalacdo quanto na corsgdid da Republica, teorias higienistas e de
superioridade étnica do braco europeu substitumddricano livre, reformas arquitetdnicas
na capital do pais — Rio de Janeiro — exaltandteal ide civilizagdo, mas que expulsava os

pobres do centro para a periferia.
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O estado de Mato Grosso era um dos lados da ardhdpiide que fala Carvalho
(1998). Um estado essencialmente rural, que ad fianaséculo XIX, sediava oligarquias
agrarias (ao norte e ao sul) dominantes do cepatitico, relacionando-se com os segmentos
populares por meio de um clientelismo e paternalisPreocupado com essa realidade

desproporcional, Pedro Celestino Corréa da Cogtarantou:

A semelhanca do que venho dizer em relagdo aoslegacentros, o interior do
nosso Estado ressente-se dos males oriundos dadfalinstruccdo sem que ella
[instrucdo] tenha podido irradiar de modo eficaz didades onde existem o0s
estabelecimentos officiaes de ensino menos impesfe@iara as villas e aldeias de
populacao escolar apreciavel. (MATTO-GROSSO, 19234).

Analisando o parecer de Rui Barbosa sobre a refdomensino primario apresentado
a Camara dos Deputados, em 1882, Souza (2008) @iz34

[...] se entrevé o carater politico e social da enod educacgédo proposta para o povo
brasileiro. A educacédo do corpo, a difusdo das emgdentificas e dos saberes
instrumentais para o trabalho atrelados a educaxfal e civica compunham um
amplo projeto civilizador cujo horizonte vislumbeawa modernizacdo do pais, a
construcdo da nacéo e a dulcificagdo dos costuasesainadas populares.

Essa ideia de modernidade e carater civilizadoedlacacdo ndo foi exclusiva das
iniciativas voltadas ao ensino primario. Nos anesl820, a finalidade tradicional do ensino
secundario de cultura geral e desinteressada massser contestada nos cenarios politicos e
educacionais até culminar na década de 1960 ewelisigeis transformacdes na concepcéo
desse nivel de ensino — a divisdo do ensino sedanu#s ciclos Ginasial e Colegial e a plena
equivaléncia entre todos os cursos de nivel sedondara o ingresso em qualquer curso
superior.

Nesse sentido, a importancia de outras caractasstia educacao pés-primaria torna-
se perceptivel nos discursos politicos encontradssmensagens presidenciais do estado. A
educacdo, em particular a secundaria, seria bastpargstionada quanto a sua finalidade.
Souza (2008) ressalta que, a partir do século X¥nportancia concedida a tradicional
cultura classica no ensino e outras instanciasodedade brasileira seria cada vez mais
contestada.

O tradicionalismo encontrado no curriculo, com maséda cultura classica, como as
linguas grega e latina, seria rompido com a insedgdoutras linguas estrangeiras — francés,
inglés, italiano e alemdo. O conflito entre 0 amtig 0 novo se mostrava na prépria
classificacéo dessas linguas: o primeiro grupdassico, dito linguas mortas, enquanto que o

outro grupo era chamado de linguas modernas og.viva
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Para alinhar o curriculo do Liceu Cuiabano ao dona€ib Nacional em 1893, foi
proposta a retirada das disciplinas filosofia éried para dar lugar as disciplinas de cunho

cientifico — fisica, quimica e historia natural.

Propondo-se o lyceu a habilitar os aspirantes aosos superiores da Republica,
cumpre alterar o seu plano de estudo, substitised@ ensino da filosofia e
rhetorica, que ja ndo sdo mais preparatorios, caimia declarou recentemente o
aviso circular [...], pela de physica, chimica sttiia natural, cujos exames séo
imdispensaveis para a matricula nas principaesidadas do paiz. (MATTO-
GROSSO, 1893, p. 16).

Em busca de renovacéo, tal alinhamento marca aapsosdespaco curricular de
disciplinas vinculadas a uma cultura classica erdiia, o que vai ser definido por uma
tendéncia a modernizacdo dos curriculos secungammsséculo XX, como ja apontado
anteriormente.

A defesa de um ensino pos-primario profissional censequentemente, sua
justificativa quanto ao aproveitamento dos recutsasianos para o estado sao claras nos
discursos presidenciais. Nas duas décadas adisaatzes — de 1911 a 1926 - os relatores,
entdo presidentes de estado, concederam mais @&npiarta institucionalizacdo do ensino
profissional que aquele de formacgéo de cultural geaenviava para as academias.

Era momento de preparar o sujeito civil para o guestado necessitava. Incentivar,
motivar, propagar e, mesmo em nome da liberdadengocracia, obrigar a formacéo de
juventude. Direcionada para atender a uma buracrdoi estado de Mato Grosso, essa
juventude precisava ser esculpida, tornar-se pr@uEmbasados em premissas morais,
civicas, progressistas, 0s discursos convergiana pardespertar de um utilitarismo e
capacitacao técnica.

Em 1916, em mensagem a Assembleia Legislativaa@agtlbuquerque lamentava o
fato de ndo haver até aguele momento ensino pgmfasno estado, “que é o ramo do ensino
publico no qual se assenta a grandeza e prosperidadum povo”. (MATTO-GROSSO,
1916, p. 66), utilizando-se da Alemanha como exendgl onde “espantoso progresso teve
como fundamento o ensino techino profissional” &de Paulo, estado em que “na officina e
no laboratdrio € onde se apparelham as forcas cendevem contar as industrias diversas”.
(p. 66).

Depositando confianca nos beneficios que o enswitspional atrairia para o estado,
era clara a opcao do politico por esse ramo sedond@&ndo mais confianca na educacao
técnica que propriamente em uma educacdo maiscdedaquela formacdo poderia ser

estendida a todo jovem, ndo fazendo diferen¢a quaabndicdo social do individuo.
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Pedro Celestino Corréa da Costa defendeu o ensafiggional, mas ressaltou que a
educacéo pratica, util e imediata era principal@@atra o jovem desamparado:

Seria do melhor alcance e da maior utilidade a dgéad, nesta capital, de um
estabelecimento destinado a ministrar a nossa fuden e especialmente a
juventude desamparada, o ensino de profissbesgsati proficuidade immediata,
preparando operarios collaboradores manuaes daa fgtandeza do nosso Estado.
(MATTO-GROSSO, 1924, p. 36).

Quanto a especialidade do curso profissional, mer®mercial foi 0 mais solicitado.
Ausente no estado ainda em 1916, embora aprovadagio por lei de uma escola desde
1914, a idealizacdo desse curso o transformavaeritho do comércio uma verdadeira
sciencia creando um novo titular que é o engenfweinamercial” (MATTO-GROSSO, 1916,

p. 67). A Escola de Comércio viria atender “uma mhas$s urgentes necessidades do estado”
oferecendo “tdo proveitoso ensino”. (p. 67).
Passados dez anos sem sair do papel, a instalagan durso comercial oficial voltou

a tona na gestao de Mario Corréa da Costa, em D&Ecurso permanecia na necessidade

de formacéo de profissionais para realizarem agcesrdo tesouro estadual.

Com o intuito de preparar uma pleiade de espirtp®ms a4 vida commercial e
bancaria. [A municipalidade e intendentes] resa@reconceder uma subvencdo de
dez contos de réis para o referido curso, mediantendicdo de serem educadas
gratuitamente dez mocas reconhecidamente necessitfMATTO-GROSSO,
1926, p. 51-52).

Na iminéncia de ver funcionando a escola comerci@da na letra de lei havia doze
anos, o esforco politico do governante e de tersem mandato tal feitura, anunciou um
curriculo para o curso. Prevendo dez cadeirasguias, € notavel a existéncia de cinco delas
essencialmente voltadas para a area em questdiylodeaphia, escripturacdo mercantil,
direito commercial, movimento bancario e geogragmmmercial. A presenca das linguas
estrangeiras foi garantida com a ressalva de qmsino teria carater eminentemente pratico,
assim como era feito na Escola Normal e Liceu Guiab

Se em 1926, como € possivel observar nas palaeddadio Corréa da Costa, a
formacdo profissional feminina é mencionada, aimpee caracteristicamente enquanto
educacao aos desvalidos, Caetano Albuquerque, &8 h@via previsto o envio para S&o
Paulo de meninos e meninas para cursar escolasagate comércio. O investimento era
parco com nuamero bastante pequeno de meninas dieda8 e as acOes efetivas dos
governos voltadas para a formacdo técnica femieir@a quase inexistente, podendo ser

verificadas apenas nessas duas mensagens.
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A expectativa em relacdo a formacéo profissiormairiena, percebida nos discursos de
presidentes de estado, concentrou-se no ensincahgrara o qual saber lidar com criancgas,
ser delicada e a propria remuneracédo, que paranerhcera considerada baixa, justificou a
defesa da feminizacdo da profissdo docente primaria

Pedro Celestino Corréa da Costa, em 1911, finaudeprimeira gestdd relatando a
benfeitoria da reinstalacdo da Escola Normal em gmerno, enfatizou o prestigio da
formacdo profissional como o preparo da docénce wgéncia da instalacdo de cursos
secundarios, estes, “eminentemente praticos espraoifiais” pelo interior de Mato Grosso.

No que concerne ao ensino privado, o Lyceo de A&rt@ficios S&do Gongalo, primeira
obra na area educacional dos Salesianos no estaplantada a partir de 1894, tornou-se
importante estabelecimento de ensino profissiorzah o estado. O presidente Caetano
Albuquerque diria, a respeito dos 19 alunos doletimo de 1915, que um curso profissional
como o do Liceu S&o Gongalo, “lhes h& de propoasias meios de enfrentar as crescentes
dificuldades da vida contemporanea, na qual cadanvas se estimulam competicbes”.
(MATTO-GROSSO, 1916, p. 68).

Em 1919, durante o governo estadual do salesiano E¥ancisco Corréa, o Liceu Séo
Gongalo foi descrito, em uma de suas mensagens) comcolégio dindmico nas obras de
estrutura com a construcéo de novas oficinas end®lservatorio Meteoroldgico “ao lado de
muita animagéao e disciplina”.

Boas instalacbes e numero suficientes de escolédicgsl eram simbolos do
desenvolvimento e do progresso proprios do séco ndas que contrastavam com a
realidade do estado. Auséncia de instituicbesaiicfalta de prédios adequados, necessidade
de altos investimentos, falta de professor formdddancia das vilas longinquas tornavam-se
problemas tao evidentes que eram expostos nas geEIsssem reservas.

Acao frequente dos governos mato-grossenses foneessdo de apoio financeiro e
incentivo, como vagas gratuitas nas escolas pasmgodesvalidos, por meio de instituicoes
privadas de ensino. Uma das principais instituicBesealizar esse papel foi a Missao
Salesiana, ocupando-se tanto de educacdo securgldaisial e profissional quanto da
catequese indigena, em um contexto no qual, esjegos eram tomados por barbaros,
violentos e impios pelos préprios relatores dassagens.

O ensino agricola também figurou nas exposi¢céepassdentes de estado. Em 1919,

Dom Francisco de Aquino Corréa dedicou boa parteeddexto tratando do assunto, também

% O primeiro mandato foi de 1908 a 1911 e o segatedb922 a 1924.
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lamentava a inexisténcia no estado de escola gyrécde ensino profissional. E possivel
verificar que se apoiava a educagdo técnica prorfigspratica, sem a menc¢ao a cursos como
o Direito, e sim a Ciéncias, Agronomia e a Escgldcala.

A medida que a regido mato-grossense se estrufwilasde fins do século XIX, na
producdo pecuéria e na incipiente produgdo indlstm volta de produtos relacionados, a
demanda por profissionais estaria ligada a essas.ar

A creacdo de um Patronato Agricola onde se prepasque se dedicam a lavoura,
abandonando os processos rotineiros, por outropgsgam despertar em toda sua
pujanca as fontes dessa nossa grande riqueza @giadlenos encontram uma solida
educacdo moral que os habilite ao cumprimento deames destinos, € medida que
se impde independente de maiores consideracfes. ddntda em que se possa
ministrar uma cultura indispensavel aos devereshdmem e da mulher e a
instruccdo technica profissional co-relativa e ieggindivel, constitue igualmente
ideia merecedora da melhor atencdo. (MATTO-GROS%3@6, p. 51).

Mario Corréa da Costa fala no rompimento de praxsessdicionais e na adocao de
novas técnicas de producdo da terra cujo aprerwidaderia ocorrer naquela escola, o
Patronato Agricola. Ao objetivo pratico de prepagqueles que vivem da lavoura insere a
educacao moral como missdao civilizatoria da regeesicola.

Ainda sobre o ensino agricola, Dom Francisco deif@gCorréa chamou atencéo para
a disponibilidade, desde a Reforma de 1910, corai @1.531, 04/07/1910, da subvencgéao de
doze vagas para estudantes pobres em escolas demiaa do pais. Contudo o candidato a
essa bolsa para “estudar agronomia e outras sasrieveria ter concluido o curso ginasial
em um dos dois liceus da capital. (MATTO-GROSSQ91 9. 39).

Como é possivel ver, a oportunidade para os dazesil“‘pobres” de ter formagéo
superior estava atrelada a producao rural brastal,&, preparacdo de mao de obra para os
campos, nao para a sede do governo, nem Assenbklgislativa ou funcionalismo publico,
confirmando a segmentacéo da educacao secundanEegor.

Seguindo a leitura do documento, descobre-se quU& @unos sO teriam direito de
usufruirem tal direito se atendessem a quatro:itenfossem nascidos em Mato Grosso, 2.
tivessem curso secundario completo, 3. boa coneud@roveitamento, 4. comprovassem
pobreza. Como a Lei n® 531 era voltada a subveac@penas a ultima etapa dos estudos, o
superior (MATTO-GROSSO, 1919), conclui-se que ous€g item acabava reduzindo ou
praticamente impedindo a chance de um aluno pattrareno curso superior. Nao se tem
registro do nimero de alunos que deram conta ¢izareas quatro ou cinco anos de um curso

secundario ginasial naquele contexto.
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Mesmo dizendo que varios estudantes desfrutarase deseficio apresentando uma
relacdo de nomes que “receberam desde 2 de julh®lde o auxilio mencionado” (MATTO-
GROSSO, 1919, p. 39), Dom Aquino Corréa acabou u#ifigando a grandeza da
oportunidade que vinha apresentando na Mensagemdeawmnstrar como a Lei era
praticamente letra morta. Havia se passado oite @® 1911 a 1919) e o total de nomes na
lista somavam quinze rapazes. E se somados aoslows que estavam inscritos no ano de
1919, totalizava 27 alunos beneficiados.

Em 1916, era relatado que de 220.000 habitantestaolo de Mato Grosso poder-se-
la considerar que 10% - 22.000 - eram criancasenpem idade escolar. Contudo, de acordo
com os relatorios, apenas 7.000 criangas e jovelavan matriculados em todo o estado,
perfazendo 3,1% da populacdo escolar em escoladnmie pos-primaria. E que nesses 3,1%
estavam incluidos os 74 alunos da Escola Norma 87odo Liceu Cuiabano, isto &, dos
7.000 alunos, apenas 171 alunos realizavam a eflugeis-priméaria, conforme os nimeros
cedidos na Mensagem.

Claro que havia ainda outras instituicbes menciagald ensino pos-primario, como o
Seminario Episcopal da Conceicéo e o Liceu de Axt@sicios Sdo Gongalo, que por sua vez
ndo haviam informado o numero de seus alunos, rpesbéematizacéo é interessante para se
pensar como 0 ensino pos-primario, no inicio dailseXX, em Mato Grosso, dava seus
primeiros passos para angariar alunos.

Trés anos depois, em 1919, Cuiaba contava com wpalaggdo de 14 a 15 mil
habitantes e tinha matriculadas, no ensino primatié75 criancas, incluindo a secéo
masculina em oficinas, da Escola de Aprendizest#ides (Federal), a secdo feminina em
ateliés, da Escola Profissional Municipal. Quantm @nsino secundario, havia 277
matriculados em todas as instituicbes da cidadeol&dNormal, escolas privadas e publicas;
secdes masculina e feminina. (MATTO-GROSSO, 19183p34). Relatando o numero de
alunos dos colégios de Cuiabd e Corumba nos ult@Boanos, do total de 7.891 alunos,
sairam diplomados 36 bacharéis em letras e 35castiflsto é, em 25 anos de um total de
quase de oito mil jovens, apenas 70 completaragstoslos pos-primario.

Enquanto o ensino técnico-profissional era o temacipal nos discursos sobre
educacdo pos-primaria, o ensino secundario ginamiglele “destinado, principalmente, ao
preparo dos candidatos aos cursos superiores datemias’ (MATTO-GROSS(QL911, p.
14), era questionado em relacdo a utilidade, pragma na vida moderna, curriculo,
possibilidade profissional no estado.

Afirmava o relator da mensagem:
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Qualquer que seja a reforma porque passe o Lyceialj@no], ndo me parece
satisfazer ella as necessidades do ensino tecprofissional, de cuja falta tanto se
ressente nosso Estado, reduzido a esse unicoserosadario, onde 0s alumnos sao
sobrecarregados com estudos de materias inuteidadpvatica, com prejuizo de
conhecimentos mais proveitosos. (MATTO-GROSSO, 18114).

Diferentemente escreveu Caetano Albuquerque, ptampo depois, em 1916, sobre
0 ensino no Liceu Cuiabano, para o presidente tgl@s no ginasio publico da capital do
estado traria um “preparo solido para os jovengdesttes”. (MATTO GROSSO, 1916, p.
58).

A luta pela méo de obra qualificada para utilizad@&obraco burocratico - para o
tesouro estadual -, do operario - para a industeéou do camponés - para lida agropecuaria
— era para que esse recurso humano permanecesstado. Enviar os jovens para outro
estado consistia em uma possibilidade dele naarvdtivestir no ensino ginasial era saber
que o futuro académico do ensino superior passamn@a bom tempo estudando, tornando
distante o retorno do que lhe haviam investido.

Em 1911, sdo expostas deficiéncias na instrucdondéda do sul do estado em
relagdo a auséncia de uma escola agricola. Corgad sobre o investimento em Corumba,
que nao é tratado como porcgao sul, e em Caceracpacdo de um curso de humanidades
que se concentrara o relato. Em um conjunto dasdera empreender o desenvolvimento do
ensino secundario no sul de Mato Grosso, o predinestado pensa em criar um curso de
humanidades, cursos secundarios praticos e puofasi e contribuir com subvengcdo a
iniciativa privada.

Mas, nas palavras de Pedro Celestino Corréa da,Gast mensagem ja mencionada
de 1916, que se encontra o exemplo mais claro doudio afinado ao projeto de

moderniza¢cado em curso no Brasil naquele momento.

A crise pedagogica que deu ao século passado amdewg@o deseculo da
educacagatirando por terra com 0s usos escolasticos,enads, deu ao ensino um
caracter economico: ensinar € produzir, € enriquéde mais poderosos espiritos
pedagogicos levantam, «como insignia de todos @iadnentos, a bandeira da
riqueza». A economia subordinam todas as questoktic@s e sociologicas e,
«entre todas, acaso nenhuma como a educacéo».rdsgaonymo de enriquecer.
‘A educacdo, dizem, que faz o porvir, deve fazeigaeza do porvir. (MATTO-
GROSSO, 1916, p. 54, grifos do autor).

Desenvolvimento e prosperidade material integrauamconjunto, o progresso e a
educacdo moderna eram elementos intrinsecos. Ntd@scas de producdo, novas

metodologias e teorias pedagodgicas para um ensitticge Util voltadas a formagcdo de um
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profissional apto para o modelo industrial. Essgsasentacbes gerariam préaticas e outras
demandas sociais em todo o pais.

Referindo-se ao ensino profissional, Dom Aquinor€adiz:

€ lamentavel a falta, que se nota no Estado, debelstimentos de tdo alta
importancia. Nao é de hoje que sabios pensadoresdesam o ensino profissional
como uma das bases mais seguras para a reorgantdadgdciedade moderna. As
nacdes mais poderosas dedicam-lhe especial atteswdi@s de que sua grandeza e
preponderancia dependem principalmente da capaciddrabalho de seus filhos.
Em nossa terra, como, alias, embora em pequenia ggctem acontecido, o ensino
profissional, uma vez bem comprehendido e rehaddit preparando 0s nossos
jovens patricios para uma carreira modesta, maspantente, fornecer-lhes-ia, ao
mesmo tempo, uma [carreira] como carta de alfatdasa vida burocratica, por
onde, em geral, se encarreiram, méo grado as suastezas e dissabores,
subordinada, como é, aos caprichos da politicaiddaid. (MATTO-GROSSO,
1920, p. 39).

Um termo bastante propicio para expressar o pemtamelacionado ao projeto de
modernizacao foi utilizado por Mario Corréa da @astn uma de suas mensagens em 1926.
Ao defender a implantacdo do ensino profissiongdresidente de Mato Grosso qualificou a

vida atual de “moderna”, no que concernia a eduagdormacao profissional coadunava

com a praticidade exigida pela vida moderna.

2.4 Modernizacéo e ensino secundario em Mato Grosso

Duas questbes levantadas, ainda durante o Impéjidam a evidenciar a
caracterizacdo da relacdo entre processo de mpdedioi no Sul de Mato Grosso e a
educacao secundaria. A primeira é a observacaoeleaqmda no Império, em 1873, houve a
tentativa de unificar todos os preparatérios em umstituicdo de ensino secundério, mais
especificamente, um Liceu, assim como era tendémasa outras provincias do Império
brasileiro. Outra observacdo é a de que, em 188®esidente provincial de Mato Grosso,
Antonio Herculano de Sousa Bandeira Filho, apesaed mais conhecido pelas atencdes ao
ensino normal e incentivo ao magistério feminin@ztsua visdo em relacdo ao que
significava o ensino secundario.

Com respeito ao ensino secundario na provincia de Nbrosso no século XIX,
Zanelli (2001) diz que “a reforma aprovada pela beil5, de 4 de julho de 1873 [...]
oficializa o grande projeto educacional para Matog80, o de colocar em pratica um curso
Normal e o curso Preparatério”. De acordo com oléxtda referida Lei:

A Instrucdo Publica secundaria da provincia sub&ipbr enquanto nas cadeiras de
Aritmética, Algebra, e Geometria, Geografia e Histdadjuntos ao Seminario
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Episcopal e sujeitos ao Estatuto do mesmo. ArtLbgp, porém, que o estado dos
cofres o permita, o governo desligara as sobrediidss do Estabelecimento, em
gue se acham, e criard na capital um Liceu, ondmsi@em as Linguas e Ciéncias
preparatérias para 0s cursos superiores do Impériam curso Normal, para

habilitar professores para a instruccdo primagade que este primeiro que deve
ser criado. (BRASIL, 1873pudZANELLI, 2001, p.59).

Algum tempo depois, em 1889, Sousa Bandeira, etattide instrucdo publica do Rio
de Janeiro, indignou-se com a situacdo do Liceuwalizuio e a Escola Normal estarem

integrados por regulamentacgéo de 1880.

Encontrei nesta Provincia um estabelecimento oneleexercitava o0 ensino

secundario, e ao qual, de envolto a lei impunhdsa&uo de instruir os mestres das
escolas primarias. Advinho as torturas de esppitoque passaram os dignos e
honrados professores daquele estabelecimento pan@ricem simultaneamente

deveres tdo descompassados. Metidos em procudgitos, ora eles teriam de

alargar, fora da medida, o ensino normal, para gsieaspirantes as escolas
superiores nao fossem prejudicados, ora teriamidistrar sob forma inadequada o
ensino secundario para que os aspirantes ao megiséd ficassem preteridos. Néo
se coadunam os intuitos dos dois ensinos. (BRABB9apud MARCILIO, 1963,

p. 101-102).

Importante notar a opinido do inspetor em relagique tenho discutido a respeito de
quais cursos comporiam a educacao secundariaikzagdio do termo “ensino secundario”.
Sousa Bandeira denomina ensino secundario, o cquso,sabemos, era o de Linguas e
Ciéncias Preparatorias, sendo que o curso nornta i finalidade especifica de preparar os
“mestres das escolas primarias”. Para ele, ndahafusdo na missdo de cada ramo do
secundario, por isso, a justificativa de separaiudusive seus aparatos: espacos, curriculos,
professores, alunos.

Dessa forma, tais movimentacoes, direta, como foaso da criacdo de um Liceu
preparatério, ou indireta, a separacdo do cursomblordo de Linguas e Ciéncias
Preparatorias, demonstram o contexto politico-edanal mato-grossense do que viria a se
tornar a expansao da implantacao dos cursos gmasigorcao sul do estado.

Ao lado da educacdo cientifica, esbocada nos cupsofissionais, considerada
elemento fundamental para o progresso do estadoromnas representagcdes dos presidentes
de estado, a educacdo humanistica, cristalizadaipaimente no curso ginasial, ocupou as
atencdes do poder publico. Mas é importante ressaltjuanto as acdes da iniciativa privada
— leiga e confessional — para implantar esse ramedidicacdo secundaria no Sul de Mato

Grosso foram efetivas.



107

Desde os anos iniciais da década de 1910 é posdévdificar uma demanda social
por formacéo superior da juventude sul-mato-grasseBEm Corumbd, cidade de potencial
estratégico comercial, o interesse concentrava$ermacao contabil e comercial.

Como se vera adiante, o Ginasio Corumbaense tea histdria marcada pelos
percalcos de avancos e retrocessos para ver oestataa Escola Comercial. Ao longo de dez
anos de existéncia os proprietarios tiveram apoi&igo na Camara Municipal tanto com
subvencao financeira quanto de legalizacdo dasmgadanas finalidades do instituto.

Conforme é possivel verificar no estudo de Sou@a(p as disputas propostas eram
aprovadas e reprovadas na Camara Municipal de G@rucomo foi o caso da aprovacgédo por
decreto municipal da Escola de Comércio, em 192ntes que findasse aquele ano, ja havia
solicitacdo junto a Camara que se criasse outsbquis-primario, o ginasial.

Investir nas instrucdes publica e privada foi urp@oaefetiva dos governos estaduais
como parte de um projeto de modernizagdo de Mats¥@r A pratica de subvencionar as
instituicdes privadas, no governo do estado de Nkwsso de Mario Corréa da Costa (1926-
1930), foi tratada por “auxilio do estado”. Na Tlab&, sdo expostos os valores repassados a

cada escola de educacédo secundaria.

Tabela 4 — Relacdo das subvencdes do governo ddoede Mato Grosso as instituicdes
privadas de educac¢do secundaria, em 1928.

Instituicbes Valor
Gymnasio Municipal [Dom Bosco] 10:000$000
Escola Commercial de Corumbéa 10:000$000
Instituto Commercial Antonio Corréa, da capital 10:000$000
Missdo Salesiana, para manutencdo de 30 alumnos ngceu S.

Goncalo e 30 alumnas no Asylo Santa Rita 31:500$000

Fonte: Matto-Grosso (1928).

O presidente Mario Corréa complementa apés apasasinformacdes constantes na
Tabela 4, com a seguinte consideracao: “Além desiggios, subvencionou o Estado oito
estudantes mattogrossenses que se encontram aaioEwnas Academias Superiores da
Republica, na importancia total de 10:800$000, rimgtda na lei orcamentaria do exercicio”.
(MATTO-GROSSO, 1928, p. 144).

Para se ter uma ideia do crescimento proporcicaainglantacéo de instituices de
ensino secundario publica e privada, as Tabela$ Snestram os numeros de matriculas do
Liceu Cuiabano, enquanto estabelecimento publide alguns institutos privados em Campo

Grande.
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Tabela 5 — Matriculas efetuadas no Liceu Cuiabam® EEscola Normal em 1929.

Instituicao Matriculas
Lyceu Cuiabano 262
Escola Normal 140
Escola Normal — curso complementar 106

Fonte: Matto-Grosso (1929).

Em relacdo a Tabela 6, o Ginasio Municipal Dom Bosmtigo Instituto Pestalozzi,
incorporado a municipalidade, e o Internato Osv&@ldaz eram instituicdes de curso ginasial,
diferentemente, da ainda escola primaria, Colégigsil Senhora Auxiliadora. Ha que se
considerar que as 262 matriculas do Ginasio Dontcdn&o eram exclusivamente advindas
do curso ginasial, ja que a instituicdo sempreegfar ensino primario e comercial. Quanto
aos 265 alunos do Internato Osvaldo Cruz, era nmudwavel que, em 1929, fossem apenas
alunos do curso ginasial, ja que segundo pesgeistodha (2010), a publicidade oferecendo

cursos em ensino primario e técnicos nessa esmagpfartir de 1940.

Tabela 6 - Matriculas efetuadas nos estabelecimgratticulares em Campo Grande em
1929.

Instituicao Matriculas
Campo Grande

Gymnasio Municipal [Dom Bosco] 262

Collegio N. S. Auxiliadora 243

Internato Osvaldo Cruz 265

Em 16 outros estabelecimentos e escolas primarias 626

Fonte: Matto-Grosso (1929).

Em 1930, Isac Povoas apresentou criticas e problemansino secundario do estado
“das medidas que precisam ser adoptadas no safgidmlloca-lo em condi¢cdes de mais
satisfactoriamente preencher os seus elevadogyfias seja 0 de concorrer para o preparo da
cultura media do paiz”’. (RELATORIO..., 1930).

Considerando que estudos secundarios eram formaddcultura média”, o diretor
do Liceu Cuiabano aponta para problemas em relagfaalidade do ensino secundario ao
dizer “medidas que precisam ser adotadas”. E agetifique a pratica se encarregou de
condemnar e que a autoridade suprema da Repuldica tde corrigir com o Decreto n°
16.564, de 15 de janeiro de 1929, dando uma navac8e de materias, por proposta da
Congregacédo do Collegio Pedro II". Apesar de codifuse com o numero do decreto que
ndo é 16.564 e sim 18.564, salienta “notaveis mathentos” e tece uma critica ferrenha a

reforma Rocha Vaz, ao utilizar o termo “verdadeeasrescencias”.



109

E importante lembrar que, pelo Decreto n° 16.788e\13 de janeiro de 1925, como
mostra Rosa Fatima de Souza (2008):

Ao longo de seis anos de curso, os alunos devarsindar 25 matérias diferentes,
sendo 2 facultativas (Alemao e Italiano). Tal aprpelo enciclopedismo baseava-se
numa peculiar compreensdo sobre o que consistia ‘@dlala cultura geral”
correspondendo a uma sintese da tradicdo e da mdage, a combinacdo entre
cultura literaria, conhecimentos cientificos e ostetdos de referéncia nacional. (p.
113).

A contar com o trabalho que devia dar encontrafiepsores para adequar a instituicéo
a um curriculo tdo extenso, - e nesse ano, 193n@xA e Campo Grande j& reuniam alguns
cursos ginasiais -, 0 presidente ndo se esforcouestonder a critica tdo pesada a
determinacéao legal.

Em uma espécie de parceria entre a iniciativa gava a municipal, o Ginasio
Municipal Corumbaense era subvencionado com verlbaiapal e administrado por
particulares. Na visdo de Souza (2010), a praigeaifEeou a velha politica brasileira das
verbas publicas subsidiando uma instituicdo quelusikamente, o setor privado dominante
iria se beneficiar.

Ao longo de sua historia no Brasil, 0 ensino seatindse conformou como estudo
projetado e direcionado para a formacao dos fithess elites. Olhando para os curriculos e
seriacdes propostos nos Decretos n° 16.782 A, @8, 90 n° 19.890, de 1931, os longos
anos de formacao intelectual banhados da cultusintdeessada, sobretudo na Reforma
Rocha Vaz, sdo um indicio significativo de comoestudos secundarios no Brasil haviam
sido concebidos para segmentos sociais privilegiado

Diante disso, era “natural” que os cofres publisabvencionassem a educacdo
secundaria oferecida em instituicbes privadas. €arid de modernidade passava por essa
crenca: contribuamos para o ensino daqueles queosgwoximos condutores da nagéo,
finalidade posteriormente escrita pelo reformadarst&vo Capanema em 1942. Pela
reunido de esforgos, publico e privado, e com ety de avancar em dire¢cdo ao progresso,
€ que tal acdo se legitimava.

Concretizar alternativas, como por exemplo, reafivados estudos secundarios sem
deslocar a juventude para o norte do estado owste o pais, antes de significar uma

economia para os bolsos das familias, podia aeard@tamizacdo a cultura escolar local,

37 Conforme art. 1°, o ensino secundéario tem as stgufinalidades: “1.Formar, em prosseguimento lafa o
educativa do ensino primario, a personalidade iatedos adolescentes.2.Acentuar a elevar, na fé&macg
espiritual dos adolecentes, a conciéncia patri@ieaconciéncia humanistica.3.Dar preparacao attelegeral
que possa servir de base a estudos mais elevados@eao especial’. (BRASIL, 1942).
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atracdo de mais professores para regiao, formaeaquddros profissionais. Melhoria na
educacéo era interesse, como ja dito, de todos.

Portanto, nao é dificil entender como foi bastgaedoxal a implantacdo do ensino
secundario em Corumba nesse inicio do século XXénhdw se olha o caso do Ginasio
Municipal Corumbaense. Por um lado, o curso gihagiano Unico caminho para se ter
acesso ao ensino superior, por outro, a necessidealedo profissional “guarda-livros” para
escrituracao de livros e registros da contabilidd&l€asas Comerciais. Isto €, a formacéao de
“guarda-livros” poderia ser feita por uma Escolatenércio, ndo necessitando efetivamente
de formacéo superior tao dificultada para aquelbdade.

Em Campo Grande, as instituicbes passaram a disjipari vagas gratuitas para a
Prefeitura Municipal em troca de subsidio publigoinstituicdo privada deveria abrir certo
namero de vagas para a comunidade desprovida desoscfinanceiros para estudarem
gratuitamente na escola. Esse foi 0 acordo bastgifitado nessa pratica de ajuda publica a
compra de terreno ou cedéncia, reformas de prguagsmento de professores.

Pela Lei n°® 950, de 30/06/1926 (MATTO GROSSO, 1936@4), foi autorizado
auxilio a construcdo do prédio destinado ao InstitBestalozzi. Por contrato ficava a
instituicdo de ensino obrigada a devolver uma pastestado de Mato Grosso em dez anos e
outra parte seria paga em taxa de frequéncia dewlpobres em diferentes cursos do
Instituto Pestalozzi. Em 3/06/1926, foi a vez denfar o mesmo Instituto de impostos
referentes a compra de um terreno para constrigamdprédio escolar. (MATTO GROSSO,
1926d, p.77).

A Céamara Municipal de Campo Grande aprovou, enéseds 1/02/1927, a cedéncia
de um terreno para construcdo de um prédio espodgrio para o Colégio Nossa Senhora
Auxiliadora. E pelo Decreto n® 956, de 12/07/19&@rovava-se o auxilio de 10:000$000
(dez contos de réis) para construcao do referiédipr MATTO GROSSO, 1926c¢, p.83).

Em abril de 1927, a Camara Municipal de Campo Gzgadhavia se pronunciado

quanto ao valor que tinha a educacao pos-primaria.

O vereador Meirelles também ensaiou 0 seguintecpagobre o requerimento do
Director gerente do Gymnasio Munici%%lpedindo a creacdo da Escola Normal
annexa ao mesmo Gymnasio. Respondendo o governaciphinpela vida do

municipio justo é que tome medidas necessariassalf@ta pela sciencia e pela
pratica no sentido de mudar sua livre expansaoossi@a, moral e intellectual

dentro das normas do direito e da justica. A sa@ugd todos os problemas esta
dependendo hoje, da educacdo do povo brasileira @mialidade de um povo é
mantida pela educacéo, claro é que esta ndo podeatsda por educadores de

% 0 Gymnasio Municipal era o Instituto Pestalozzi.
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franqueria e improviso a ultima hora. Campo Gramaee recebe diariamente, levas
de immigrantes de todas as nacionalidades, ndorpaiedescuidar-se do problema
educativo de seu municipio. (ATA..., 1927).

Segundo o parecer, 0 apoio ao desenvolvimento uleaedo passava, portanto, pelo
investimento e a unido de forgas municipais e gasaem prol do progresso. O setor publico
compartilhando essa missdo com a sociedade cikgldéava que a solugcdo de todos os
problemas estava na boa educacéo do povo.

A legislacdo estadual previu também a matriculeeesalidades gratuitas nas escolas
publicas, ja que eram pagas, a “filhos de operdmidses”. Embora o Liceu Campograndense
fosse uma escola publica o ensino era pago, bero eoraxa de matricula e os exames. No
entanto, o Decreto-lei n°® 254, de 15/03/1939, wdkase exclusivamente para o0 ensino
secundario mantido pelo estado, dispensou desgas t&s “filhos de operarios pobres”.
(MATO GROSSO, 1939). O decreto nao detalha quaiareeos critérios para enquadrar um
jovem como “filho de operario pobre”, suponho qugualidade “pobre” devia sobrepor-se a
“operario”, haja vista o incipiente processo deustdalizacdo do estado naquele momento.

O sentido de “pobre” estava baseado nos moldeszaidgrios de regeneracdo do
brasileiro ocioso, moralizagdo do desocupado erivalgho da urbanidade muito em voga na
época. O “bom” trabalhador afeito a esse pensamgahava reconhecimento com, por
exemplo, a subvencéo nos estudos secundarioshdo diatndo-Ihe possibilidades de ascender
socialmente com a formacéo.

Finalmente, outra questdo a se pensar, era a coneete aptiddo advindas com a
formacdo priméria, que no minimo, se fosse readizeeim interrup¢cdo nos quatro anos
anteriores, era condi¢cdo para habilitar o joverd@atm nos exames de admissao ginasial. Tal
probabilidade diminuia em propor¢cdo das condic@®soecondmicas se se considerar a

utilizacdo da prole para sustento familiar.

2.5 A adequacéo de Mato Grosso a reforma nacionaédnsino secundario

Em Mato Grosso, foi pelo Decreto n°® 735, de 11uwd¢ de 1926, que 0 ensino
secundario, mais especificamente o Liceu Cuiabeetmbeu novo regulamento baseado no
Decreto federal n® 16.782-A, de 13 de janeiro d&18la verdade, ao remeter a leitura dos
dois decretos, percebe-se que o texto é apenas dmdecreto federal. O que foi feito no
Decreto n°® 735 resultou em uma adaptacdo do nomeéiaku Cuiabano e de suas

particularidades nas partes do texto onde consttituicao escolar.
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O fundamento de passar a uma andlise dos doistaeasta no fato de que foi
somente a partir de 1925, que 0s cursos ginasiaigidos no Sul de Mato Grosso, na década
anterior, foram realmente organizados. Essa mudaactrnou possivel, certamente, por
causa da implantacdo da Reforma Rocha Vaz, quenone&o garantindo o fim dos exames
parcelados, apenas pela oficializa¢do na lei tungtd curso seriado e frequéncia obrigatéria
aos cursos secundarios.

Vale a pena lembrar o cenario caracteristico dargkrio brasileiro reduzido a uma
fase meramente preparatéria para o ensino supedancorrendo de maneira desleal com a
alternativa das disciplinas isoladas e exames lgailee Evidentemente tal situacao fazia os
pais pesarem: se a ideia principal é realizar ngles superiores, porque o jovem deve fazer
um curso regular e progressivo? Optavam, portgmt jornada, ndo apenas mais curta,
como também, mais econdémica.

Porém, o mesmo decreto definiu mais uma mudangapedimento de equiparacéo
ao Colégio Pedro Il pelas instituicdes privadasn 8econcessao de aplicar os exames finais e
o direito de equiparacdo, as escolas privadas de<gisecundarios ficaram em situacao
complicada. Como 0 apoio ao setor privado nessae&eeincontestavel, um ano mais tarde,
com novo decreto, foi definido que bancas examirsslmficiais e aprovadas pelo
Departamento Nacional de Ensino teriam a funcaaptiear os exames tanto finais de curso
quanto de admiss&o ao ginasio.

N&o por acaso, em 1926, houve o primeiro examelhksado no Sul de Mato Grosso,
aplicado com a presenca ilustre de Cecil Thiréfegsmr do Colégio Pedro Il a presidir a
Banca Examinadora, no Instituto Pestalozzi, futsimmasio Municipal Dom Bosco.

Ao analisar a caracteristica do ensino pela tendmedominante humanistica ou
cientifica, Souza (2008) faz um estudo dos dispositlegais prescritos no curriculo
relacionando-os a cultura escolar, de modo a buentgendimento da maneira que se
organizou o trabalho na escola secundaria.

A partir desse mesmo exercicio metodoldgico darawggelo cruzamento das fontes
selecionadas — Decreto n° 16.782-A, de 13 de @meirl925 (BRASIL, 1925) e Decreto n°
735, de 11 de junho de 1926 (MATTO GROSSO, 1926a)sco a identificacdo do processo
dindmico préprio das reformas educativas que, seraprrealizarem ajustes, inserem novas
disciplinas escolares, retiram outras, na tentatieaalterar ou reavaliar as finalidades
sociopoliticas de formacdo do homem.

Goodson (1995) defende que o curriculo é constre@mal e historicamente por

negociacdes e reconstrucbes possibilitadas pelestesy sociais. Estudando como as
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disciplinas escolares - Biologia e Ciéncias - forastituidas no curriculo secundario da
Inglaterra, no final do século XIX, até tornaremesmsolidadas, no inicio do século XX, o
autor concluiu que, a movimentacéo de insercacstepor retirada da disciplina Ciéncias do
curriculo estava ligada a um impedimento do acessocamadas inferiores a esse tipo de
cultura cientifica. Para alguns educadores ingleseSmentes ilustradas” deveriam situar-se
apenas nas classes mais elevadas da sociedade.

De fato, certas disciplinas acabavam se desvindalanse descontextualizando da
realidade social a proporcdo dos interesses dod@&stade eruditos das universidades,
atrelados a imagem e atatusque a disciplina e 0 curso expressavam em um hadeento
histérico. O que contribuia para reproduzir ou taear a estrutura social e os
posicionamentos de professores e alunos neladoseri

Com respeito a finalidade de ensino do Liceu Cuiab#i determinada em lei, que
seria ministrada sdlida instru¢cdo fundamental garaar o jovem capaz de cumprir seus
deveres de cidadaos, assim como lhe seriam dadas;@es, pela conclusdo dos estudos
secundarios e o vestibular, de entrar em um cuger®r. Para a concretizacéo da finalidade
e obtencao do grau de Bacharel em Ciéncias e | .&rgsensado no Decreto n® 735/1926 um

curso de seis anos com uma selecédo de discipkpastas no Quadro 2.
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Quadro 2 - Disciplinas e numero de horas de awlasgmana estabelecidos pelo Decreto n®
735, de 11 de junho de 1926.

Disciplinas 1°ano| 2%°ano 3°ano 4°anp 5°ano &b

Portuguez 3 3 2

Francez 3

Allemao

Latim

3 3
3 3
Inglez 3 3 3
3 3
3 3

Italiano R N

Litteratura brasileira 3

Litteratura das linguas latinas 3

Arithmetica 3 3

Algebra 3

Geometria e Trogonometria 3

Geographia 3

Geographia (corografia) do Brasil --- 3

Historia Universal 3 3

Historia do Brasil 3

Instruccao Moral e Civica 3

Cosmographia

Physica 6

Historia Natural 6

Philosophia

3
3
Chimica 6 3
3
3

Historia da Philosophia - - —

Sociologia 3

Desenho

3 3 3
Gymnastica 3 3 3 3

Fonte: Matto Grosso (1926).

O numero de professores previstos no decreto @dewwr de pelo menos um
catedratico por disciplina, sendo dois apenas 8o da matematica. A principal mudanca na
configuracado curricular foi a mudanca de designalgi&odisciplinas “Psicologia”, “Logica” e
“Historia da Filosofia” que se transformaram emreggeduas, ao invés de trés, com 0s homes
“Filosofia” e “Histéria da Filosofia”. Os programato Colégio Pedro Il permaneciam a
referéncia nacional, o professor deveria respolizabse pela organizacdo de seu programa
com base no colégio do Distrito Federal.

No ensino da lingua materna, da litteratura, dagggghia e da historia nacionaes,
dardo os professores, como themas para trabalboptes, assumptos relativos ao
Brasil, narrac6es, descrip¢des biographicas dasdlgeahomens em todos os ramos
da actividade; seleccionando os trabalhos queegstiv mais ao alcance ou mais
possam interessar aos alumnos, para desenvohgeoshsentimentos de patriotismo
e de civismo. Serdo excluidas, por seleccao cusigdas produccdes que, pelo

estylo ou por doutrinamento incidente, diminuamn@o despertem os sentimentos
constitutivos dos caracteres bem formados. (MATTRESSO, 19264, p. 150).
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As disciplinas de cunho humanistico serviriam anfgdo do carater nacional, 0s
exercicios escolares com finalidade de inculcaghoultura civica e patridtica. A censura a
assuntos suscetiveis a discussdes mais acalo@das tratados como desinteressantes, nao

colaboradores do projeto nacional de engrandecordmpais.

O programma de ensino de instruccdo moral e civdioastard da ampliagdo do
ensino ministrado nos cursos primarios, segundstatiédo no art. 58 2° do dec.
n° 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925, acrescidoogées positivas dos deveres do
cidadado na familia, na escola, na patria e em tadavanifestacdes do sentimento
de solidariedade humana; commemoracdes das grdatiessnacionaes, dos grandes
factos da historia patria e da historia univerdmimenagens aos grandes vultos
representativos de nossas phases histéricas eudomituiram decisivamente no
progresso humano. (MATTO-GROSSO, 1926, p. 150).

Em relacdo a disciplina instrugdo moral e civicpeeava-se por meio dela educar o
jovem, prepara-lo para fase adulta. A disciplinaoks tratava dos deveres para com a
familia, sociedade, trabalho e patria sobre o ided nacionalismo. Eram exaltados valores
como responsabilidade, cidadania, altruismo, praséo da memoéria do passado da nacgéo
brasileira pelo estudo dos grandes vultos da lasténfim, como diz Souza (2008), a
finalidade da disciplina se pautava na construgéiolehtidade nacional.

As disciplinas humanisticas que formavam o cumicedam: as linguas modernas,
francés, inglés, italiano e alemao; a lingua ot&sdatim; a lingua nacional, portugués; os
estudos literarios, nacional e classico, literatonasileira e literatura das linguas latinas; a
historia do Brasil e universal; a geografia e coafig do Brasil. A filosofia, a historia da
filosofia e a instrucdo moral e civica passavamnywdr no curriculo a partir de entéo.

Enquanto as disciplinas de cunho cientifico erassnmatematicas, aritmética, algebra
e geometria e trigonometria juntamente com as aldafesenho; a sociologia, introduzida na
Europa por Comte no século XIX como fisica socfadica, quimica, historia natural e
cosmografia.

Pode ser sistematizada em forma de quadro uma cagdgeentre os dois decretos — 0
nacional e o do estado de Mato Grosso - para aa@gg® do total de aulas semanais de
disciplinas humanisticas e cientificas (cf. Quades4).
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Quadro 3 — Distribuicdo das aulas semanais nossesde curso de disciplinas humanisticas
e cientificas, de acordo com o Decreto n° 16.788eA13 de janeiro de 1925, aprovado no
Distrito Federal.

Area Total do nimero de aulas semanais
cultural das
disciplinas
1°ano 2° ano 3% ano 4° ano 5% ano 6° ang
Humanisticas 15 21 18 12 09 09
Cientificas 06 06 06 15 15 03

Fonte: Souza (2008).

Observa-se na distribuicdo das aulas a tonica pre@mtemente humanistica do
curriculo, perfazendo o total de 25 disciplinas s®is anos de curso, sendo que a disparidade
entre as areas é marcante nos trés primeiros amosurdo secundario, ocorrendo um
equilibrio no quarto. No quinto inverte-se a termi@napresentada entre 1° e 3° anos e
finalmente no sexto, confirma-se a tendéncia dateahumanistico. A sele¢do dos estudos
linguisticos, como latim e literatura das linguatsnhas, a cultura classica e literaria deveria
aparecer plenamente nos cursos secundarios.

A esse respeito, Souza (2008) observa o enciclepediexacerbado na selecéo
cultural, questiona a exequibilidade de tamanhaligfio e imensa dificuldade que os

professores e alunos, de forma geral, teriam paraahta de tal empreendimento.

Quadro 4 — Distribuicdo das aulas semanais nossesde curso de disciplinas humanisticas
e cientificas, de acordo com o Decreto n° 735,1déeljunho de 1926, aprovado em Cuiaba,
Mato Grosso.

Area Total do nimero de aulas semanais
cultural das
disciplinas
1°ano 2° ano 3% ano 4° ano 5% ano 6° ang
Humanisticas 15 21 18 12 08 09
Cientificas 06 06 06 24 15 03

Fonte: Matto Grosso (1926a).

O aparecimento de 24 aulas semanais de discigtieatificas no 4° ano surpreende,
pois, de fato, estabeleceu-se um contraste. Mesraomldes da legislagédo nacional, o
Decreto mato-grossense de 1926 aumentou em 100#%mero de aulas das disciplinas
cientificas. Dessa forma, seriam seis aulas pomasande fisica, de quimica e de histéria
natural, enquanto que o Decreto n° 16.782-A/192%iprapenas trés aulas de cada uma das
disciplinas. A aspiragdo por um ensino secundar@sntécnico e pratico expressava-se

nitidamente por essa mudanca.
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Vale a pena mencionar, nesse momento, o que gstat@na Exposicdo de motivos a
Reforma Rocha Vaz a respeito da questdo do edailidos estudos cientificos e
humanisticos. O raciocinio conciliador do refornraglotendia que “os estudos literarios nao
sdo incompativeis com os cientificos, nem os ingaulde uma atividade acentuadamente
pratica com as especulagdes de um espirito bemaftm'mBRASIL, 1925apud MOACYR,
1941, p. 42).

Ao final da década de 1920, as transformacOes, ellham a construcdo de uma
concepcao de ensino secundario em Mato Grosso savdado. Ideias em circulagdo de um
homem brasileiro produtivo, instruido e colaboradmm o desenvolvimento do pais
perpassavam o0 projeto de modernizagdo do estado desenvolvimento produtivo da
sociedade. Nesse contexto, possibilidades do apemet de cursos ginasiais aumentaram
para além do norte do estado.

Até meados da década de 1930, o Sul de Mato Gtegaacursos ginasiais seriados,
instalados em prédios escolares, organizados entalemdario regular de aplicacdo de
exames parciais, de admissao, atividades e festasm@ados por uma sociedade escolar
consistente. A estrutura de formacdo do curso igih&sa voltada para formar alunos
disciplinados, de comportamento e moral exemplg@s o0s padrbes sociais daquele
momento historico, bem como cidaddos Uteis a péatqmodutivos para o crescimento da
nacao. Esses elementos serdo aprofundados e daslisacapitulo seguinte.



CAPITULO 3

IMPLANTACAO E ORGANIZACAO DO CURSO GINASIAL
NO SUL DE MATO GROSSO

Visitando este Ginasio tive o feliz ensejo de oaveitura de uma mensagem que os alunos
cuyabanos dirigiram aos seus colegas do Sul permmé¢dio do Sr. Dr. Prefeito Municipal
que, em frases estimuladoras, concitou aos jovetnslantes no seu congragamento sincero

com o objetivo de engrandecimentos deste Estadeia thes estavam confiados o seu

futuro. Valeriano Maia, inspetor federal, Ginasi@i Bosco, 10/06/1935.
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Este capitulo tem dois objetivos, analisar comdee a implantacdo dos primeiros
cursos ginasiais no Sul de Mato Grosso por meioegases ginasiais € cComo eSses Cursos
ginasiais foram organizados sobre uma estruturalasoa qual o espaco, o tempo e o
conhecimento escolares deram sentido as apropsiagdpraticas de sujeitos escolares,

respondendo a finalidades sociais especificas.

3.1 Implantacéo das instituicdes escolares de curgmasial

Em 1919, em segundo ano de mandato no governouabtdd Mato Grosso, Dom
Aquino Corréa relatava alguns aspectos da eduqa@@dria e secundaria de cidades do Sul
de Mato Grosso em Mensagem a Assembleia Legislativaspeito da cidade de Corumba,
dava noticias de que o Ginasio Corumbaense aingha pmucos alunos prosperaria pelo
trabalho “patriotico” de seus diretores, o Colégalesiano Santa Teresa, de ensinos primario
e secundario, tinha matricula de 185 alunos, enqugue o instituto salesiano feminino, o
Colégio Imaculada Conceicdo, reunia 95 alunas. fQuanCampo Grande, 0 Instituto
Pestalozzi, “todo elle composto por profissionaesedsino paulista” (MATTO GROSSO,
1919, p. 35), matriculou 210 alunos somados nas@nprimario, secundario e normal.

Esse cenario de escolas - Colégio Salesiano Sasmtesd, Colégio Imaculada
Conceigdo, Ginasio Corumbaense, Instituto Pestalogz secundarias ou que viriam a se
tornar, foi complementado, até final da década @@0,1 por mais quatro instituicdes, o
Ginasio Municipal Maria Leite, Colégio N. S. Ausitiora, Colégio Osvaldo Criize Liceu
Campograndense.

Nesse sentido, achei necessario tracar algunsapentos historicos envolvendo as
instalacdes dessas escolas com o intuito de cankegs processos de criacdo, de tentativas

de oficializacédo, bem como a quantidade de aluraisculados.

% O Colégio Osvaldo Cruz ndo sera estudado nessmipaspor auséncia de fontes. O Gnico instrumento q
permite saber a respeito diretamente dessa eseaalissertacdo de mestrado de Rocha (2010) sdtisedaa de

sua instalacdo. Segundo esse pesquisador, o C@égaldo Cruz, escola privada e laica de cursosgihdoi
criada em Campo Grande, em 1927. Oferecia os regiméternato masculino e externato misto. Raadiaas
exames de admissdo a 12 série ginasial, em 1928l¢gio solicitou inspecdo prévia. No entanto, sp@tao
permanente sé foi conquistada em 1944, apds mudarsds vezes de proprietarios. Conforme se podera
acompanhar pelas analises da circulacdo de alwsosunsos ginasiais € 0 nimero de transferénciaamitulo

a seguir, a escola parecia ser bastante grande hipggese é reforcada pelos dados em Rocha (R016), que
relata uma publicidade do colégio em jornal, emOl9dformando que as matriculas seriam limitadasseth
alunos externos nos cursos primario, ginasial, abentomercial e 80 para o internato.
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3.1.1 Instalagdo e inaugurac@o das instituicbes deorumba: Colégio Salesiano Santa
Teresa, Colégio Imaculada Concei¢do, Ginasio Coruraknse, Ginasio Maria Leite

O Colégio Salesiano Santa Teresa foi inauguradoCemumba, em 1899, pelos
trabalhos dos missionarios salesianos. No periostodado, dedicava-se a educacao
masculina e mista tanto em regime de internato tquexternato. Segundo a biografia do
Colégio Salesiano Santa Teresa, 0 curso ginasialgi€lo iniciado em 1916, com o primeiro
ano do curso. (FATOS..., 1980).

Contudo ha controvérsias a respeito do ano exat@bdegura da 12 série ginasial no
Colégio Santa Tere$h Ha relato de que o curso ginasial com a 12 sérigecara no ano de
1917 (FATOS..., 1980), época em que o0 colégio segutalendario escolar europeu (ano
letivo com inicio em outubro e conclusdo em jull@gseada em um oficio do Colégio Santa
Teresa a Camara Municipal de Corumba, Souza (2€4@ljcita a informacéo de que, em
1916, a instituicdo escolar tinha as 12 série core calunos e 22 série com sete. As
Mensagens de presidente de estado trazem inforsyacéespeito do ensino secundério do
Santa Teresa somente a partir de 1919, quanddbtiegpque a instituicdo contava 95 alunos
matriculados.

Aliando o sentido civico a educacao secundarigrioseiros ginasianos da cidade, em

1917, como “verdadeiros soldadinhos de chumbosilalkesin garbosamente pelas ruas
empedradas da cidade, segurando no hombro diritusil de madeira®(FATOS..., 1980).
A partir de 1919, a instituicdo se equipou com eatrb, e em 1920, foram criados o jornal
estudantil “O Eco do Collegio” e 0 “Saldo de Atas @olégio”, para realizacdo também de
atividades musico-literarias. Como pratica tipicateedos salesianos, em 1921, o colégio
incentivava reunidoes e encontros entre alunosaunecs.

Os anos vindouros a 1917 nao foram positivos parsatidacdo do curso seriado
ginasial no Santa Teresa. Entre 1918 e 1923, hdiwegsas tentativas de se abrir a 22 série
ginasial, mas foram infrutiferas. Apesar do colggm 1918, ter 120 alunos externos de
ensino primario, conforme a Biografia do colégi@beertura de uma 22 série ndao vingou. A
disposicéo de abrir uma nova classe chegou ao mlEntstipular que seis alunos bastariam
para abri-la.

Como parte dos investimentos para prosseguir amcilusuve a contratagdo de um
professor leigo, algo fora do padrdo para a ingéity naquele momento. Assim, pela

ministracdo de aula da disciplina de Portuguégnertte Manoel Carlos Ferreira de Souza

0 A partir de agora me refiro ao Colégio Salesiaant® Teresa por Colégio Santa Teresa.
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receberia 100 mil reis mensais. Mesmo em 192%tregise a necessidade de fechamento do
curso ginasial pelo pequeno numero de alunos mbktdos. Em 1933, os cursos de ensino

primario e comercial tinham inspecado permanente, onaurso ginasial somente alcangou o

intento, em 1939.

Enquanto estabelecimento de ensino confessioraldificil perceber uma rotina de
trabalhos escolares independente das atividadgmsals. Além disso, a escola era lugar de
moradia dos padres e clérigos, havia uma sérigdaderas domésticos com atribuicdes de
funcdes e divisdes de tarefas. Inserir alguém @weena religioso passava a ser uma atitude
delicada e cuidadosa, como foi 0 caso do tenenfegsor de Portugués.

A citacdo a seguir demonstra bem essa interse@gatividades cotidianas de 1925:

Determinou-se marcar o levantar dos irmdos as f#®@hdo a meditacdo de 5h50 a
6h20 para comecar a missa as 6h30. [...], reunio-sapitulo desta casa sob a
presidéncia do seu director. Tratou-se da limpezaada, atribuindo ao M. Visetti
os dormitorios e quartos — ao menino Orestes, las auescada, sendo uma aula e a
escada cada dia — e ao M. Jodo Martins, a Capelld®classe — recomendando
muita diligencia. Os exames semestraes comeca?desacada professor fazendo o
horério das provas escriptas. A festa do Sagradaggo de Jesus faz-se-ha a 21-6,
havendo missa de comunhdo geral, missa solenegpais§&o nos pateos apéds a
missa solene — e triduo preparatorio para os mergno povo. Observar silencio
rigoroso desde as orac¢des da noite até as da MABABESSAO, 1925).

Com respeito ao trabalho dos jovens internos, aicpréde utilizar essa mao de obra
nao devia ser algo inadequado, posto que naol&ada apenas uma vez. Havia o “menino”
Orestes sendo-lhe atribuida a limpeza das salasldee das escadas, assim como na reunido
anterior de 20/04/1925 se relatou: “pode-se aceitar menino gratuito para auxiliar o
sacristdo da cathedral e, mais tarde, substitui{4® SESSAO, 1925). O adjetivo “gratuito”
conduz a um entendimento de que a tarefa de aqudacristdo ndo se consagrava em uma
atividade posta aos alunos pagantes. Se ndo eaalg)egois um menino a executaria,
certamente era subalterna, por estar reservadmmadumo gratuito que nada podia contestar
em sua condicdo de desvalido.

A instabilidade do curso ginasial € uma caraciedsto Colégio Santa Teresa quando
se observa a trajetoria do ensino secundario riguigdo. Nao foi possivel ter precisdo do
primeiro exame de admissdo do Colégio Santa Ter@saurso ginasial. A consolidagcédo do
curso s6 pode ser medida por meio de Relatoridsseaparecem apenas a partir de 1936. E
perceptivel pelas Cronicas do colégio que o latigisso tinha um peso maior, assim como
trabalhos educativos mais diretamente ligadosidame e catequese, como 0 curso elementar

e a formacdo de oficios e profissdes técnicas.n@ssiimentos, ndo somente em dinheiro
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como também em pessoal, eram voltados principabrgara o atendimento ao povo indigena
e a criangas desvalidas. (FRANCISCO, 2010).

As missionarias salesianas, Filhas de Maria Awdlia, deram inicio aos trabalhos
educacionais e caritativos em Corumba, em 1904lafutho o Colégio Imaculada Conceicéo
exclusivamente para a educacgéo feminina com epsim@rio. Em 1921, no colégio passava
a funcionar um curso complementar de ensino proném dois anos de duracdo e aulas
particulares de pintura, trabalhos manuais e pialém de jardim de infancia. Foi a partir da
década de 1930, que cursos de educacao pos-prifmic@mna abertos. Entre 1932 e 1939, na
instituicdo permaneceu a sec¢do feminina da Es@l@ainércio do Colégio Salesiano Santa
Teresa, com 0s cursos propedéutico e contadorT(RICO..., [198-]).

Quanto ao curso ginasial, teve instalacdo em mded937, quando conseguiu
inspecao preliminar, sendo que a inspecao permaf@ntonquistada em 1944. Os relatérios
de curso ginasial tém papel timbrado com o nomésknimaculada Concei¢do, embora ndo
tenha encontrado nenhum documento explicando a mpadde nome da escola. E muito
provavel que a partir do oferecimento do cursogjaia colégio tenha passado a usar esse
nomé™,

O Ginasio Corumbaense surgiu, conforme Souza (2@b9)1918, da reunido entre a
professora pioneira Maria Leite e mais dois prafess em um curso com cadeiras de
geometria, portugués, matemética e francés. Conudanga de direcdo, um ano depois, a
instituicdo passou a receber ajuda da Prefeittassgmdo a chamar-se Ginasio Municipal
Corumbaense.

Baseando-me no levantamento documental de Souz8)(2Dinteressante observar o
modo como as negociacdes de subvencdo a institpegmassam pela fiscalizacdo de um
Inspetor de Ensino designado pelo Intendente Mpali@ pela interferéncia institucional no

curriculo por parte da Camara Municipal:

Art.17: Emquanto as condi¢des do erario municiga permitirem a instalacéo de
um curso secundario, mantido totalmente pelo Mpiogio Intendente Municipal
fara porintermédio do Inspetor de Ensino fiscalisar comdassade o Gymnasio
mantido pela Sociedade Instrucdo CorumbaenseAft.18: [...] em retribuicdo a
subvencéo votada pela Camara & favor d‘este estineinto, o curso commercial
ali adoptado comprehenda as seguintes matériatugeee, historia da lingua e
litteratura nacional, com descripcdo, mediante pequesboco, de assumpto ao
alcance do examinando. Francez, traduccao e vdes@ioosa e verso e exercicio de
estylo commercial. Inglez, idem idem. Arithmeticadlgebra até equacdes do 2°

“L A partir de 1961, a instituicdo passou a denoréeaiGENIC — Ginasio e Escola Normal Imaculada
Conceicdo — ainda que a escola normal tenha tigdoiem 1948. Em 1972, voltou a chamar-se CENIC —
Colégio Imaculada Conceicédo, nome utilizado atéias atuais. (HISTORICO..., [198-]). Sera utilizatesse
trabalho o nome Ginasio Imaculada Concei¢éo.
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grao. Geographia geral e do Brasil. Escripturacarcamtii e datylographia.
(CORUMBA, 1919apudSOUZA, 2010, p. 59).

O Ginasio Municipal Corumbaense recebeu mais untobraliado para sua
manutencdo, dessa vez o proprio estado de Mats&Grgeando a instituicdo foi anexada ao
Grupo Escolar Luiz de Albuquerque, em 1924. Rewi@on discurso unissono pela
implantacdo de uma escola secundaria, a Camaracidahio estado de Mato Grosso, 0
Intendente municipal (por sinal um dos propriegui@ Ginasio Municipal Corumbaense) e
outros interessados, evidenciam a demanda soatéeem Corumba. Em uma exposic¢ao de
motivos para a conquista do prédio estadual paBnésio, alegava-se: “precisamos tratar
seriamente de melhorar o ensino secundario nedéalesi pois nem todos os paes podem
mandar os seus filhos para estudar em S&o Pautm ®Rio de Janeiro”. (OFICIO..., 1924
apudSOUZA, 2010, p. 61).

Como analisado, desde 1919 a Camara Municipal diateue o ensino secundario
deveria ter carater pratico e profissional, agrdgano mesmo curriculo uma série de
disciplinas do tipo “escrituracdo comercial” e ‘ittagrafia” com “francés” e “literatura”. Em
1925, o Ginéasio Municipal Corumbaense continuoumesmo estilo, prevendo a disciplina
“contabilidade” na 22 série e “direito comercial"datilografia” na 32.

Sendo assim, a instituicdo nunca chegou a ofergoecurso ginasial propriamente
dito. De acordo com a pesquisa de Souza (2010hmegsie oferecesse ensino secundario,
havia uma “adaptacdo” do curriculo, uma verdadeibsidagdo, misturando matérias dos
cursos ginasial e comercial.

Na Reforma Rocha Vaz, assim como na sua anteces3ar®s Maximiliano, nao
cabia as instituicdes privadas de ensino secuntd@soar equiparacdo ao Colégio Pedro II.
Contudo, por meio de uma banca examinddpge oficializavam as conclusdes das séries
ginasiais. Diante do fato de mesclar o curriculousdario ginasial com o comercial,
evidentemente, ndo seria possivel ao Ginasio Muali€orumbaense tornar-se sede de uma
banca examinadora.

Na iminéncia da aplicagdo de um Exame de Admissadnstituto Pestalozzi, em
Campo Grande, em 1926, foi criado um conjunto dextégias da instituicdo para que os
alunos pudessem apresentar-se a banca examinadois, ndo havia um grupo
adequadamente nivelado para fazer o exame. O Pd@t®tendente municipal revela alguns

dos impedimentos a participacdo dos alunos noroerta

42 Art. 270 do Decreto n° 16.782-A, de 13/01/1925.
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- Encerrar em 31 de Outubro o anno lectivo paral@snos que ndo tenham média
sufficiente para se submeter a exames; - Prorrogaino letivo até Fevereiro de
1926, para os alumnos que devem ir a Campo Grarmd¢ap exames no Instituto
Pestalozzi; - Fundir 0 2° Anno ao 1°; - Crear setadde Instruc¢éo Moral e Civica;
- Extender o ensino do Inglés ao 1° Anno, que paa inexplicavel resolucéo ficou
incluido nesse curso. Com essas providencias, ctidaavontade dos alumnos e
com algum auxilio dos seus pais, esperamos leGanapo Grande, em Marc¢o, uma
turma de 16 a 20 alumnos, considerados aptos tapesexames das matérias que
constituem o 1° Anno Gymnasial.- N&o existindo agsaca os livros adoptados no
Gymnasio, fiz encommenda delles & livraria Framciklves, de Paulo de Azevedo
& Cia., do Rio de Janeiro, importando Ella em 28W&0. Esses livros estdo sendo
vendidos unicamente aos alumnos do Gymnasio, pelecop de custo.
(CORUMBA,1925apudSOUZA, 2010, p. 67).

Primeiro, encerramento e prorrogacdao do ano lesivdepender do desempenho do
aluno, isto significava dizer que em uma mesma $e&no letivo poderia ser encerrado antes
para o aluno que “n&o tinha mais jeito”, pois sdurb era a reprovagao, ao passo que para o
“bom aluno”, o ano letivo seria mais longo, de maduermitir que a escola pudesse prepara-
lo para os exames em Campo Grande.

Em segundo lugar, a proposta de fusdo entre arig®es@ 12 série mostrava que um
curso graduado ndo tinha razdo de ser na instituiglhis uma série podia ser
“tranquilamente” transformada em outra. E enfim,xemeno curriculo, praticamente
“maquiando-0”, ao prever a disciplina “instrucdoraice civica” e o “inglés”. Tudo isso,
somado aos esforgos de pais e dos alunos que ténaimente, em maos os livros indicados
para 0 exame, acarretaria, em Corumba, para o anb9d6, o almejado inicio de um
verdadeiro curso ginasial, ja que seus alunos ntenassado pelos exames da banca
examinadora na letra da lei.

Apesar de toda a ginastica burocratica, as expeatgbositivas ndo se concretizaram.
Em 1927, o Ginasio Municipal Corumbaense recebepgsta para ser transformado em
Escola de Comércio, durando apenas um ano, quandb928, foi extinta.

Embora o que se possa acompanhar pelas discugs@éssrdadas por Souza (2010)
sejam, em grande parte, pedidos de subsidios acipalidade, vemos o interesse e a
insisténcia desses grupos envolvidos da permané&ziastituicio oferecendo o ensino
secundario, ginasial, comercial ou os dois a0 mesmmo. E inegavel que setores da
sociedade corumbaense com inser¢cdo no campo gdlitaram por um ensino secundario
ginasial publico e ndo privado. Mesmo apés o finEdaola de Comércio, as discussdes na
Camara Municipal continuaram. Dessa vez, eles pawamn outra instituicdo da cidade para

absorver o projeto de instituicdo secundaria deacginasial oficial.
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[...] o Governo do Estado, nenhum passo deu atéaago sentido de dotar
Corumba, de um Collegio equiparado; considerandn gunos Ultimos mezes do
anno passado e nos primeiros deste, o Sr. Intenaral do Municipio dispendeu
ingentes esforgos para conseguir dos padres salegi® Collegio Santa Thereza, a
ampliacdo do mesmo, dotando-o de um curso gymnasigh officialisacdo a
Municipalidade procuraria obter do Departamentoidizd de Ensino; tendo sido
frustrados os esforgos do Sr. Intendente, em coBsetp das imposicdes feitas pela
Directoria do referido Collegio SANTA THEREZA, impigdes essas por demais
(7)2)erosas para os cofres Municipaes. (CORUMBA, 182&d SOUZA, 2010, p.

Conforme o Art. 268 do Decreto n® 16.782-A, de 18025, “a equiparagdo ao
Collegio Pedro Il s6 sera concedida aos estabeteton de ensino secundario officialmente
mantidos pelos Estados [...]". Dessa forma, quaedo 1928, no Parecer expedido, a
Comisséo de Instrucdo da Camara Municipal de Coaunsiava o termo “equiparado” para
um estabelecimento privado, como o Colégio Santasie estava se referindo ao que o Art.
270, do mesmo decreto, previa para esse tipo dieuigdo: “a estabelecimentos de ensino
particular qualquer que seja a sua séde, poderéoreedida a faculdade de obterem juntas
examinadoras para os diferentes anos do cursodsoif..]”. (BRASIL, 1925).

Municipalizar uma instituicdo privada de caratenfegsional, interferindo na sua
administracdo, definindo seu curriculo, sem cogtar, de acordo com a legislacdo vigente, o
estabelecimento oficial para ser equiparado dev&ramantido pelo estado e nao pela
municipalidade, parece indicar que a proposta mdonada atraente para o Colégio Santa
Teresa. De modo que os salesianos nao se intemespala proposta.

O esforgo de grupos sociais interessados no entghneento corumbaense de sediar
um curso ginasial com exames validados em quakgtabelecimento de ensino superior do
pais colaborou com a criacdo de um estabelecimeagoido com o estrito objetivo de
conquistar a oficializacdo. Para tanto, foi reunwim conjunto substancioso de ajuda
consistindo em verba pré-aprovada no valor de \dateos de réis para o ginasio da cidade
que fosse equiparado e em despesas pagas os dedasca Examinadora designada pelo
Departamento Nacional de Ensino para o exame désséine de aquisicdo do gabinete de
geografia e ciéncias fisico-quimicas e naturais.

Assim, uma nova escola de ensino secundario de @imasial em Corumba foi
inaugurada, em 1928, mas vale a pena observar uathe&entrigante demonstrado na
pesquisa de Souza (2010). O fundador dessa estiokesio Maria Leite, professor José de
Souza Damy, havia sido diretor do Ginasio MuniciBafumbaense desde sua abertura em

1918. Isso quer dizer que Damy acompanhou de pgedos os percalgcos assinalados
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anteriormente sobre o extinto estabelecimento @ n&dunicipal Corumbaense) e do
desmantelamento do objetivo de ter um curso gihasia

O livre acesso de Damy as frequentes discussdes &d@mara Municipal e a
Comisséo de Instrucao Publica de Corumba, suaiéxpér, e porque ndo dizer, o sonho de
concretizar uma educacao publica secundéria naeidantribuiram, decisivamente, para a
organizacdo do Ginasio Maria Leite com vistas &lvec todo o incentivo municipal para
“um” ginasio da cidade que fosse oficializado édertonquistar equiparacao a instituicdo de
referéncia nacional.

De qualquer forma, é dificil considerar a empreitdd Damy como uma ac¢éo visando
exclusivamente o interesse particular. O projeto @& restrito a apenas um grupo que se
beneficiaria com os privilégios publicos, era arttedudo, um projeto de modernizagéao e de
missao civilizatéria para a cidade de Corumba.

As palavras do intendente municipal Cyriaco FekxTdbledo, em Relatério de 1926,

ilustram a visdo a respeito do ensino secundario:

a instrucdo primaria apenas abria os olhos do ispifantil ministrando-lhe
principios dos conhecimentos humanos; mas a segarilléstrava a inteligéncia e
tornava qualquer individuo apto para por si sé lvesomportantes questdes de
ciéncia ou de arte. (RELATORIO, 192pudSOUZA, 2010, p. 66).

Em 1929, a instituicdo passou a denominar-se @idsnicipal Maria Leite, pois foi

municipalizado, mas Damy permaneceu como seu daetdl 935.

A Comissado de Instruccdo, abaixo assignada, inciamtbe dar parecer sobre a
creacdo de um gymnasio official nesta cidade, havglspiracdo do governo deste
municipio e da sua populagcdo em geral, - [...] idemando que desnecessario se
torna encarecer os grandes beneficios que trezagdmw de um curso secundario em
Corumba; considerando que, alem das grandes vastage ordem moral e
intellectual, ainda podemos accrescentar a de orfieamceira, pois deixa de
canalisar para outras cidades, como até agora tmmtezido, quantia assaz
avultada; considerando que a creacédo de um cursnagjal trara & nossa mocidade
maior soma de facilidades de instruccao [...]; mmrando que, o ensino secundario
deve ser entregue a iniciativa particular, mas laemxiliada e convenientemente
coadjuvada pelos Governos do Municipio ou do Estammsiderando que o
Governo do Estado nenhum passo deu no sentidotde @orumba de um ensino
secundario [...] a Comissdo abaixo assignada éadecgr que o alvitre do Sr.
Intendente deve ser approvado, no sentido de seerieda ao Departamento do
Ensino a inspecgédo prévia do Collégio Maria Leitedexorrido o intersticio legal, a
equiparagéo definitiva do mesmo ao Collegio Petreumpridas as formalidades
da legislacdo federal sobre o assumpto. (ATA.29HpudSOUZA, 2010, p.76).

A partir da criacdo do Ginasio Municipal Maria legitem 1928, os exames de
admissdo passaram a ser aplicados em Corumbagneicemspecao preliminar a partir de
1930.



127

Brito (2001) informa que, novamente, 0 estabelestmgassou para a diregcdo do
municipio, s6 que dessa vez, exclusivamente, end.1P8los documentos do Colégio
Salesiano Santa Teresa, fica-se sabendo que foade contrato entre a Prefeitura e os
Colégios Salesianos, Santa Teresa e Imaculada iCaaceom o objetivo de passar o Ginasio
Maria Leite para as respectivas instituicdes denensonforme seu publico masculino ou
feminino. (TERMO..., 1936).

Embora o motivo ndo seja conhecido, € muito pravgue dificuldades financeiras
acarretadas pela excessiva carga de investimerdagsepsivos de uma escola secundaria de
inspecdo prévia, tenha sido o que levou a munidgdd¢, mais uma vez, a buscar uma forma
de sua manutencdo. Importante ressaltar que o iGirMaria Leite vinha crescendo:
conforme a Lista de matriculados no ano letivo @@6] anexada ao contrato, havia 90 alunos
somados nas cinco séries ginasiais. A esse dagle;seeconsiderar que o Colégio Santa
Teresa ainda ndo tinha as duas Ultimas sériesigisgsor isso, a recepcao desses alunos lhe
exigiria a contratacdo de professores de novaptiiss no curriculd’.

A principio o contrato deveria ter validade até@,9%as diante da contraproposta dos
salesianos, solicitando da Prefeitura e do Estadém do titulo “municipal”, mais
56:000$000 (cinquenta e seis contos de réis) andiaislidos entre os dois colégios, ficou
estabelecido que o contrato finalizaria em dezemdbr@937. (TERMO..., 1936). O que nao
foi 0 caso, pois em 9 outubro de 1937, com a Lé&h°durante governo de Julio Miller, o
estado de Mato Grosso encampou definitivamentenasi Maria Leite, transformando-o em
ginasio estadu&l

Enfim, a cidade de Corumbéa conquistara seu cursasigil publico. Afinal, ter uma
instituico publica escolar de curso ginasial efmbslo de desenvolvimento, de

conhecimento, de juventude intelectualizada ent@eéio natal.

43 Conforme o art. 3° do Decreto n° 21.241, 04/082]1%onstituirdo o curso fundamental as disciplirids
série Portugués - Francés - Histéria da Civilizacdoeo@afia - Matematica - Ciéncias fisicas e naturais
Desenho - MUsica (canto orfednic@}.série Portugués - Francés - Inglés - Histéria da Giaiféio - Geografia -
Matematica - Ciéncias fisicas e naturais - DesenMdisica (canto orfednicoB? série Portugués - Francés -
Inglés - Histdria da Civilizagdo - Geografia - Mawdtica - Fisica - Quimica - Histéria Natural - Dese -
Musica (canto orfednicoy® série Portugués - Francés - Inglés - Latim - Alemae(fativo) - Historia da
Civilizagdo - Geografia - Matematica - Fisica - Qiga - Historia Natural - Desenh&2 série Portugués -
Latim - Alem&o (facultativo) - Histéria da Civilizdo - Geografia - Matematica - Fisica - Quimicaistdtia
Natural - Desenho. (BRASIL, 1932).

4 A partir de 1937, a instituicdo passou a ter o eate Ginasio Estadual Maria Leite. Em 1954, com a
instalacdo do curso cientifico, sob a Lei OrganioaEnsino Secundario (Decreto-Lei n° 4244, de 94447),
passou a chamar-se Colégio Estadual Maria Leits. dNas atuais, a instituicdo tem o nome Escoladbata
Maria Leite. Utilizarei nesta tese a denominacauéGio Maria Leite.
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3.1.2 Instalagao e inauguragao das instituicdes d&ampo Grande: Instituto Pestalozzi/
Ginasio Dom Bosco, Colégio Nossa Senhora AuxiliadnrLiceu Campograndense

Em 1915, em Aquidauana, o Instituto Pestalozziewaska iniciativa privada. Em seu
livro de visitas encontra-se um depoimento queas@icdes de conhecer o que a abertura de

uma escola secundaria significava para a sociddede

[...] apresento ao doutor Arlindo de Lima sincegosffusivos cumprimentos por ter
fundado e manter na populosa regido sul do Estadestabelecimento de educagéo
onde se reflectem todas as qualidades do pedagoderno e onde se cumprem,
tanto quanto nos estabelecimentos officiaes aciefieridos [Escola Normal da
capital e Grupo Escolar de Cuyaba], todos os pitgsdsio ensino moderno:
instruccdo civica, moral, primaria e secundarianids homenagens ao excelente
corpo docente representado por senhoritas e cawahgtulados pelos grandes
institutos do nosso paiz. Os mais competentes diré@hor que eu, da magna
funcdo social que no sul de Matto Grosso exeraestituto Pestalozzi fundado pelo
benemérito doutor Arlindo de Lima. Aquidauana, 2& abril de 1916. Ass.:
Malaleel Marinho Reges. (TERMOS..., 1916).

N&o é possivel saber quem foi o cidaddo MalalegeRamas o fato de ter se utilizado
de termos como “propositos do ensino moderno” @¢dio social”’, mostra conhecimento e
valorizacdo da educacao relacionando-a aos pracegsmstrucado formal e preparacao do
cidad&do com utilidade ao pais.

Mas, em meio a lutas pela proeminéncia de desemvahto das cidades, o Instituto
Pestalozzi foi transferido para Campo Grande, emel@gosto de 1917. A razdo apontada
para tal transferéncia foi a subvencao financeieatada pela “villa” de Campo Grande, ja
gue conquistaria a categoria de cidade no ano rgeguepresentada pela municipalidade,

atraindo o estabelecimento de ensino secundario.

[...] Dr. Arlindo Lima, director, Dr. José do Patinio, lente, os alumnos internos
seu numero de 25, os externos em numero de 4, gumbolor Ferreira de
Andrade, vice-director e lente da casa, o Dr. Adihima declarou instalado nesta
villa o “Instituto Pestalozzi” que fundara em 19&& Aquidauana e agradeceu a
todos as autoridades e pessdas presentes a seareoimento a este acto, pondo
em relevo o gesto da Edilidade de Campo Grande @@aroando o
desenvolvimento da instruccao neste futuroso mpivicbecretou uma subvencgéo
ao “Instituto Pestalozzi”, o que lhe valeu a transficia do collegio, de Aquidauana
para esta villa. Durante a solenidade alumnos degio cantaram diversos hymnos
escolares e patridticos. (ACTA..., 1917).

Em 1926, o Instituto Pestalozzi teve instalada [tiimeira banca examinadora de
exame de admissédo, sob direcdo de Cecil Thirée leatMatematica do Colégio Pedro II.

Nessa ocasido, o Instituto assumiu 0 nome de Gymiestalozzi. O Instituto Pestalozzi
denominou seu curso secundario “curso seriadoVYgwelmente para efeito de fiscalizacao e
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de credibilidade juntos aos pais da néo aplicagdendino e exames preparatérios. O uso da
terminologia “curso seriado” demonstra uma adequaé® apenas a legislacdo, mas também
um propoésito de seguir novas concepcdes de eduead@praticas pedagogicas.

O colégio recebeu a inspecao prévia, em 1927, masme@m que passou ao home de
Gymnasio Municipal de Campo Grande e para diregdprdfessor Jodo Tessitore Junior. O
relato do inspetor Alvino Corréa da Costa, consideo fato como sendo “0 primeiro
Gymnasio sob direcao particular que gozou desase &im todo Estado”. Em 1930, a direcao
passou para as maos dos Padres Salesianos, ph8@2nbuscarem a inspecao permanente.

Quanto ao uso do nome da instituicdo, assim quspgsara as maos dos salesianos
recebeu o nome de Gymnasio Municipal Dom Boscotudanndo foi usado correntemente,
permanecendo também o nome anterior, uma vez gasmm salesiano, 0 ginasio era
municipal. A utilizacdo dos dois homes ocorre @841 quando os documentos param de
apresentar a denominacdo Gymnasio Municipal de 6aBmand&. Em 1933, o Ginasio
Dom Bosco tinha os cursos de ensino priméario, @ghas comercial com inspecao
permanente sob os regimes de internato, exterrsgmeinternato.

Outra escola criada em Campo Grande foi o Colégieshl Senhora Auxiliadora.
Iniciativa das salesianas Filhas de Maria Auxiliad@ colégio feminino foi resultado de seus
primeiros trabalhos na cidade, em 1926. A escomeofa ensino infantil em Jardim de
Infancia e o ensino primério com curso de 4 anbhsaao de curso complementar. Em 1928,
as salesianas abriram a Escola de Comércio DonoRasu os cursos Admissao (a Escola de
Comeércio), Secretariado e Contador. Em 1930, aaexaolégio Nossa Senhora Auxiliadora,
foi inaugurada a Escola Normal Dom Bosco, funciaclmaaté 1940, fechada por decisdo do
governo estadual que extinguiu todas as Escolasndisrde Mato Gros&d O colégio
feminino das salesianas em Campo Grande oferemibéta aulas particulares de pintura,
musica e arte aplicada, sediava o Oratério Fe€tva Associacéo das ex-alunas.

Devido a instalagdo do curso ginasial, em 1934olédio Nossa Senhora Auxiliadora
usaria mais um nome, Ginasio Feminino Nossa Serhoxdiadord®. Seu primeiro fiscal,

“5No decorrer do texto, utilizarei o nome GinasiatBosco.

“6 Segundo as autoras Simées e Rodriguez (2013),Smiibing Miiller instituiu uma nova politica derfagéo

de professores em Mato Grosso, transformando al&Edéarmal em Secdo Normal da escola secundaria
ginasial. Essa mudanca, legalizada pelo Decretd12% 29/12/1937, acarretou o fechamento gradual das
instituicGes de ensino normal, privada e publicdaree1937 e 1940, quando se deu sua completa aatiexq
todo o estado. Somente em 1947, durante a intemaite José Marcelo Moreira que lancou novo Regeitdo

das escolas normais do estado, com o Decreto n%2876 de marco de 1947, as escolas normais awitar
vigorar de forma autdnoma em Mato Grosso.

470 Oratério Festivo eram reunides salesianas coempde cunho ludico-religioso.

8 Atualmente a escola chama-se Colégio Nossa Serhxiadora, contudo utilizarei o nome abreviado,
Ginasio N. S. Auxiliadora, por ser o nome da esnol@eriodo estudado.
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designado para a fiscalizacdo exigida no art. ntddDecreto n® 21.241/1932, foi Jonas
Corréa da Costa. Para os primeiros exames de d@nossrridos em fevereiro de 1934, foi
nomeado Alvino Corréa da Costa. Tendo o inspeterr@ggativa para montar a banca
examinadora constituiu-a por professores do coguente do Ginasio Dom Bosco, uma vez
gue os do novo Ginasio ndo eram ainda registradd3epartamento de Ensino Secundario
(DES). A 12 série ginasial do Ginasio N. S. Auxibea se iniciou com a matricula das 24
alunas habilitadas nos exames de admisséo reaizai@6/02/1934.

No parecer final para a Inspecdo Prévia e instalagicial do curso ginasial do
Colégio N. S. Auxiliadora, o examinador ndo meditoeos nas consideracdes para chamar
atencao positiva do Superintendente do Ensino Siécian Agricola Bethlem.

A creacdo de mais um Ginasio destinado ao sexonieoivem preencher uma
lacuna, ha muito reclamada, para atender & educagdigsino, preparando nao
somente candidatas 4s escolas superiores, masntaictéstruindo no seu espirito
todo um sistema de habitos, atitudes e comportamgune habilitem &s jovens a
viver por si mesmas e a tomar em qualquer situag@fecisdes mais convenientes e
mais seguras’, isto é, educando-as, na acepcaaldatarmo: fisica, intelectual e
moralmente. (RELATORIO..., 1934).

Citando a Exposicdo de motivos do Decreto n° 191831, “construindo no seu
espirito todo um sistema de habitos, atitudes gpooamento que habilitem &s jovens a viver
por si mesmas e a tomar em qualquer situacao sdegenais convenientes e mais seguras”,
o examinador substituiu a palavra “homem” pelayaldmulher”. E claro que juridicamente
o termo indica uma generalizacdo — homens e muhereainda que se saiba que
historicamente, no Brasil, a educac¢do secundanasgl tenha sido pensada para o sexo
masculino.

Terminando com a ressalva de que a educacédo daladecfeminina tinha escopo
moral, considero os argumentos do examinador dascao, pois ndo consta sua assinatura
no relatorio, de opinido progressista em relacéduracdo feminina, defendendo autonomia
para resolver problemas e tomar decisdes por si so.

Em 27 de dezembro de 1938, pelo estadual Decré®@nMATO GROSSO, 1938b),
foi oficialmente criado o Liceu Campograndensetitiigdo publica estadual a oferecer os
cinco anos do curso fundamental secundario (cuirsasigl). Por ser publico estadual, no
decreto de criagcéo foi previsto que o Liceu Camgodense seria organizado pelo mesmo
Regimento escolar do Liceu Cuiabano, oficializadtoDecreto n® 133, de 21 de janeiro de
1938, “que dava regulamento ao Licéu Cuiabano”. [@AGROSSO, 1938a).

Conforme a sintese biogréafica de sua criagéo:
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O Liceu Campograndense foi solenemente instaladdiaad8 de margo de 1939,
pela diretora Prof.2 Maria Constanca Barros Machdidmcionou regularmente
durante 0 ano de 1939, porém sem inspecao fedéoainicio do ano de 1940
obteve inspecdo prévia, funcionando apenas um foésnandado fechar pelo
Departamento N. de Educagdo. Em 1941, novamenpeditnado previamerite
nao funcionou. (SINTESE..., 1950).

Como se V&, os percalcos para o definitivo funcioerato da primeira escola publica
secundaria de curso ginasial de Campo Grande mépdimitiram uma trajetéria tranquila.
Um deles foi sua adaptacdo no prédio escolar quecgéhia o Grupo Escolar Joaquim
Murtinho, criado em 13 de junho de 1922, e a Eshiolanal Joaquim Murtini8, criada em
21 de abril de 1930. A defesa do examinador dot&&bade inspecdo prévia de 1941,
Amélio Bais, se pautava no fato do prédio ter swlostruido para finalidade escolar, “ainda
gue primario”, como bem disse ele.

O primeiro ano da escola — 1939 - funcionou atérodas atividades regulares em
novembro, com uma classe de 12 série ginasial déufh®s. Para 0 ano 1941, o examinador
do referido Relatério ndo escondeu otimismo, prewvariculas para 40 alunos em cada série
do curso ginasial, contando também com o desdolntanda 12 série, perfazendo 240 vagas.
Todavia, no ano de 1942, foram matriculados “8@dunas 12 e 22 séries, as Unicas
existentes, sendo a 12 série desdobrada por hawvedido o n° regulamentar de alunos”.
(ATA..., 1942).

O Liceu Campograndense teve seu nome alteradoppiet@ira ve2* para Ginasio
Campograndense, pelo decreto n°® 101, 27/05/1942 fapia parte da Reforma Capanema,
“em virtude da qual todos os estabelecimentos dgnensecundario que ndo tivessem
inspecdo permanente denominar-se-iam ‘Ginasio”LHGRAMA..., 1942), o que sO foi

conseguido em agosto de 1944.

3.1.3 Os primeiros exames de admissdo aos cursasagiais no Sul de Mato Grosso

O primeiro certame de exames de admissédo realimmd®ul de Mato Grosso
aconteceu no Instituto Pestalozzi, em 27 de maech9@6, em Campo Grande. Baseado no

Decreto n° 16.782 A/1925, art. 55, § 1°, 0 examadiaissdo era obrigatério em todos o0s

“9 Portaria ministerial n° 172, 20/02/1941.

%0 E importante ressaltar que a Escola Normal Joaduiminho, submetida ao Decreto n°® 112/1937, foi
reduzida de Escola Normal, pois foi extinta, paegd Normal do Liceu Campograndense, em 1940. Assim
como ja havia acontecido com a Escola Normal P&ktestino, em Cuiaba, que foi anexada ao Liceu
Cuiabano. (RODRIGUEZ; OLIVEIRA, 2006).

*L Em 1954, o nome foi alterado para Colégio Esta@amhpo-grandense, em 1971, recebeu o nome, Eseola d
1° e 2° graus Maria Constanca Barros Machado, tir par 1996 e permanece até os dias de hoje, passou
Escola Estadual Maria Constanca Barros Machadai@pt utilizar Liceu Campograndense.
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cursos de ensino secundario e “constara das seguifisciplinas: nogbes concretas,
acentuadamente objetivas, de instrucdo moral es;ide portugués, de célculo aritmético, de
morfologia geométrica, de geografia e historia ipatrde ciéncias fisicas e naturais e
desenho”. (BRASIL, 1925).

Os exames foram formados por provas escritas & daai disciplinas Portugués e das
Matematicas subdivididas em Aritmética, GeometridD@&senho. As outras disciplinas,
Geografia, Historia do Brasil, Ciéncias Fisicas auxhis, Instrucdo Moral e Civica, foram
apenas provas escritas. Compuseram a banca examan&ecil Thiré, inspetor federal de
exames, isto é, o presidente, Sebastido Honora&ioaCarvalho, examinador de Portugués,
Julio Mario da Costa Pinto, examinador de Aritggtibloemia Freire, Jorge Nacreimer,
examinador de Historia do Brasil, Maria Tessitoegaminadora de Ciéncias Fisicas e
Naturais, e Adalberto Barretto, examinador de Utgto Moral e Civica.

Tomando conhecimento da aplicagcdo dos exames dissiadmem Campo Grande, a
diretoria do Ginasio Corumbaense, como se pdde @aoimar anteriormente na historia de
sua instalacao, buscou algumas mudancas burosrétisarabalhos escolares para preparar a
habilitacdo de alguns de seus alunos para o cedamearco de 1926. O intuito era validar
suas inser¢des no curso ginasial, uma vez qudituigio de Corumba ndo era reconhecida
oficialmente. Candidataram-se aos exames 12 joeetwdos foram aprovados, conforme
Figura 1. Porém, a documentacdo dos exames naondéc@es de saber se dentre os 12
alunos havia alguém de Corumba.

Em 20 de abril de 1927, ocorreu o segundo certamn@&idasio Pestalozzi, com 26
candidatos, todos aprovados, sob inspecdo de Janm@liveira Vasconcellos. Entre
dezembro de 1927 e marco de 1930, os exames desainseriam oferecidos em duas
épocas. No final do ano era a primeira época dames e no inicio do proximo ano, pouco
antes de comecarem as aulas, era a segunda épacaspécie de repescagem.

Em 9 de dezembro de 1927, houve 23 alunos pantigpadas provas com quatro
reprovados e em 13 de marco de 1928, 12 alunoddediados e aprovados, somando a
possibilidade de matricula de 31 alunos aprovaHos.3 de dezembro de 1928, 42 alunos
participaram das provas e todos foram aprovadas é de marco de 1929, 25 candidatos e
uma reprovacao, possibilitando 66 matriculas. Ealfnente, em 7 de dezembro de 1929,
foram fazer provas 31 candidatados e aprovados &, de margco de 1930, 11 candidatos e
um reprovado, somando 41 aprovacgoes.

O primeiro exame de admissao do Ginasio Maria Lagtareu em 4 de dezembro de

1929 com 23 candidatos, todos aprovados com meadias de 3,5. Para esse certame foram
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utilizadas mencdes, quais sejam, entre 3,5 e S1'ergdo da nota era “simplesmente”, entre
5,6 e 9,4, “plenamente” e entre 9,5 e 10,0, “digtoi. (TERMO..., 1929). As disciplinas para

exames de admissdo foram Aritmética e Portuguésovap orais e escritas — e Historia,

Geografia, Ciéncias, com banca examinadora formpadddenrique Lopes Valle, inspetor de

departamento, Arnaldo Signorelli, Joaquim WencedBarros, Carlos Vandoni de Barros,

Carlos de Castro e Luiz Feitosa Rodrigues. (TERM@929).

O ano de 1930 apresentou uma novidade na legistigsiexames de admisséo, o
Decreto n® 19.404 de 14/11/1930, que regulamentou a promocdo escmaensino
secundario. Por esse decreto, os alunos, quedimessquéncia em mais da metade das aulas
dadas e média anual 3,5 de uma instituicdo cone@dgppreliminar, seriam promovidos ao
ano superior imediato, incluidos os de curso seriae preparatérios e de admissédo dos
institutos particulares de ensino secundario quente requerido banca examinadora.
(BRASIL, 1930).

2.0 Decreto n° 19.404/1930 dispds em primeiro lsgdare o Colégio Pedro Il e as instituicdes comenap
permanente, me referi apenas as de inspecao pratimp corpo do texto porque as instituicbes seimisml sul-
mato-grossenses se encaixavam nessa categoriaa €pRASIL, 1930).
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Por meio da recente mudanca, os 50 alunos de daradmisséo da turma de 1930 do
Ginasio Municipal de Campo Grande (Ginasio Dom Bp$ACTA..., 1930), e os 26 alunos
do Ginasio Maria Leite (ACTA..., 1930) de mesmaoscue ano, puderam ser matriculados na
12 série ginasial diretamente sem a necessidagassar por exames de admissao para 0 ano
letivo de 1931.

Em abril de 1931, com a aprovagéo do Decreto rB909.0s exames de admissao
tornaram-se mais organizados e rigidos, compondoarganizacdo maior que foi a seriacao
do curso ginasial na tentativa de concretizar defamente a extincdo dos exames

preparatérios. De acordo com as disposicdes sobre os exanainuies&o:

Art. 18. O candidato & matricula na 12 série dgbestcimento de ensino secundario
prestard exame de admissdo na segunda quinzenavekeifo. [...] 8§ 3° O
requerimento vira acompanhado de atestado de w@cranti-varidlica recente e do
recibo de pagamento da taxa de inscri¢cdo. ArtOl@andidato a exame de admisséo

provara ter a idade minima de 11 anos. [...] Aflt. @ exame de admissdo se
realizard no estabelecimento de ensino em que didso pretender matricula.
Paragrafo Unico. A banca examinadora [...] nosbe&taimentos sob regime de

inspecdo permanente ou preliminar, por dois professdo respectivo quadro
docente, sob a presidéncia de um dos inspetorahisttdo. Art. 22. O exame de

admissao constara de provas escritas, uma de pésgiuffedacédo e ditado) e outra
de aritmética (célculo elementar), e de provassoibre elementos dessas
disciplinas e mais sobre rudimentos de GeografiatoHa do Brasil e Ciéncias

naturais. (BRASIL, 19318},

Assim, a entrada no curso secundario ginasial 5@ gessivel por exame de admisséo
aplicado pela escola que o candidato fosse estadhrjnscricdo paga e comprovante de
vacinacdo obrigatéria. Seguindo rigoroso padra@pmlEacio, haveria banca examinadora,
mantendo as disciplinas da prescricdo de 1925, mawas escritas e orais de Portugués e
Matematica, e somente provas escritas de Geogilififiria do Brasil e Ciéncias Naturais.

Os exames de admissdo seguintes do Ginasio Maita $& sucederam em 14 de
marco de 1931 com quatro candidatos e dois aprevadnfinal de 1931, como 12 época, 28
alunos realizaram as provas com 24 aprovados, se@@@poca, em 27 de fevereiro de 1932,
com 18 alunos candidatos, sendo todos aprovadosl®Epoca em dezembro de 1932, 19
candidatos fizeram os exames e foram aprovada®s 2epoca, a 24 de fevereiro de 1933,
13 candidatos, sendo todos aprovados. Em 12 dentbeaale 1933, 6 alunos passaram pelos

exames de admissédo e, em 16 de fevereiro de 1934luBos, nas duas épocas todos 0s

%3 De fato, 0 Decreto mencionado permitia que aquebes maior parte das disciplinas por exames patosla
tivessem direito de concluir o ensino secundatios@ fundamental) com o restante dos exames.

* Quando da aprovacdo do Decreto n° 21.241, 04/82/1§ue consolidou as disposicdes do Decreto
19.890/1931, os documentos das escolas secundiri&sil de Mato Grosso passaram a citad-lo ao ineés d
Decreto de 1931.
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candidatos foram aprovados. Em 15 de dezembro 3 i€alizaram os exames de admissao
8 candidatos com 7 aprovados e, na 22 época, ata #8ereiro de 1935, quatro candidatos,
sendo todos aprovados.

De modo que, quanto aos numeros de possiveis olafri@dvindas de aprovacéo dos
exames, houve para o ano letivo de 1930 — 23 gluwleo4931 — 2 alunos (0 que ndo deve
assustar, pois nesse ano houve a entrada dir@@ alenos sem exames); devido ao Decreto
n°® 19.404/30 de 1932 — 32 alunos; de 1933 — 32ajute 1934 — 30 alunos; de 1935 — 11
alunos. Os primeiros anos — 1930, 1932 e 1933 €amauma ascensdo de alunos aprovados
nos exames de admissao e, nos anos subsequenteguada de aprovados. A diminuicao
dos alunos aprovados coincide com a aproximacdi®dé, ano em que a prefeitura tentou
passar sem sucesso a administracdo da instituay@ogs salesianos. Considero também o
fato do Decreto n® 19.404/1930 ter sido validoypvelmente, por apenas um ano, pois, de
1931 para 1932, o niumero de candidatos aumentamgad32, e continuou maior que 4
mesmo em 1925, com quando 11 alunos foram aprevado

As instrucdes para os exames de admissdo aos auirsmsais no Ginasio Dom

Bosco, em 1934, foram registradas como forma dénfeego™:

Art. 6 - 0 exame de admissdo constara das seguiiggplinas: - portugués (ditado
e redacdo), aritmética (calculo elementar), rudioende geografia geral, e
corografia do Brasil, de histéria do Brasil, e @@ncias naturais. §1° - Havera uma
prova escrita de portugués, na qual também seiapiexcaligrafia, constara de um
ditado de cerca de quinze linhas de trecho de waacéo, versando esta sobre o
motivo de uma estampa, que podera ser diferent& ga@da uma das turmas de
candidatos. 82° - Havera uma prova escrita de guétie outra de aritmética. 83° -
A prova escrita de aritmética constara de treslpno@is elementares e praticos. 8§4° -
A prova oral constara de seguinte: a)leitura exgyvascom exercicio de vocabulario
e analise Iléxica elementar de trecho breve e féal escritor nacional
contemporaneo; b)resolugdes faceis e praticasldel@@ritmético; c)prolegomenos
de geografia geral e corografia do Brasil; histaitaBrasil: fatos mais notaveis da
historia patria; ciéncias naturais, nocdes rudiarest (RELATORIO..., 1935).

Chamo atencdo para os exercicios aplicados nosesxatitado, redacéo, calculo,
caligrafia, problemas préticos para solugdo matematocabulario, andlise léxica. Sob essa
orientacao, em fevereiro de 1934, o inspetor féddiano Corréa da Costa nomeou a banca

examinadora composta por professores do Ginasio Bosto, com intuito de aplicar o

primeiro exame de admissao do Ginasio N. S. Audalia.

> No Parana, o “Regulamento especial curso pré-gifiade 1934 tinha a mesma redacdo em seu art. 33.
(AKSENEN, 2013).
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Os conteudos escolares dos exames de admissao dprasentados no Relatdrio de

inspecdo prévia, de 1934, e podem ser acompanlaasieguir no Quadro 5 pela transcri¢cao

dos pontos de prova.

Quadro 5 — Pontos de provas de disciplinas pdxame de Admissdo do Ginasio N.
Auxiliadora.

Pontos de Prova: Ciéncias

S.

- Estado fisico dos corpos — animais Uteis do BraBiéso e densidade — animais domésticos;

- Fio de prumo, alavancas — principais divisdeseiimo animal; - Acdo do calor — descrig
do corpo humano — ossos e musculos; - Fontes dedpelhos planos e lentes — plantas (

a0
teis

do Brasil; - Som, vibragcbes sonoras, instrumentomdsica — metais preciosos; - Balancas —
partes principais das plantas; - magnetismo, ilmzssula — ar e 4gua; - mistura e combingagéo

— raiz, caule, folha, flor; - acidos, bases e sdimc¢des da raiz das folhas.

Pontos de Prova: Geografia

- Acidentes geograficos — limites do Brasil — psida América do Sul e suas capitais; -
partes do mundo — lagos principais do Brasil —é%afla América do Norte e suas capita
Forma da Terra e seus principais movimentos — lfm®rasil; - Eixo, polos da Terra
Paises da Europa - Portos Principais do BrasifjuaHor e paralelos — Baias principais

Brasil — Paises soberanos da Asia e suas cafiitdisicos e circulos polares — Rips

principais do Brasil — Paises da Africa e suastampi Astros e planetas — Serras princig

As
S; -

do

ais

do Brasil — Estados Centrais do Brasil; - Pontoslides e Colaterais — Governo e populagao

do Brasil — Estados do Norte do Brasil;- Orientagdaca e lingua do Brasil — estados do
do Brasil; - racas e governo — o Acre e o distetteral — diversos modos de orientacéo.

Pontos de Prova: Histéria do Brasil

- Descobrimento da América — governos republicano€)escobrimento do Brasil
proclamacdo da Republica; - Capitanias Hereditariabolicdo do cativeiro; - Os trés

primeiros governadores gerais — a guerra do Paragliavasdo do Rio de Janeiro pel
franceses — segundo reinado; - Fundacdo do Ricadeird — Dom Pedro II; - Invasoe
Holandesas — O padre Feijo; - Entradas e Bandeibzam Pedro [; - Inconfidéncia Mineira
Dom Joéo VI; - A independéncia — Era e migracataddlia real para o Brasil.

Pontos de Prova: Aritmética (ecrito)
- sistema métrico decimal - algarismos arabico®reanos - nimeros primos; - minin
multiplo comum - medidas de comprimento - comparadi fracdes ordinarias; - operac(
fundamentais sobre inteiros - maximo comum divisdracdes ordinarias; - medidas
comprimento - conversao de fracfes ordinarias ecim@gs - decomposicao de um nume
em seus fatores primos; - comparacdo de fracdamalacfinitas em ordinérias - sisten
métrico decimal - minimo multiplo comum; - maximovidor comum - operagcdes sob
inteiros - decomposi¢cdo de numeros em seus fapoie®s; - medidas de peso - fracdes
fracOes - algarismos arabicos e romanos; - fragddimarias - medidas de compriment
nameros primos; -comparacao de fracdes ordinars&stema meétrico decimal - medidas
comprimento; -fracdes decimais - decomposicdo denumero em seus fatores primo
fracOes de fracoes.

sul

0S
S

No
Des
de
Bro

re
de

de

Pontos de prova: Aritmética (oral)
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- numero — algarismos arabicos e romanos; - sistegiaico decimal — minimo multiplp
comum; - comparacdo de fragdes ordinarias — medidasomprimento; - decomposigéo |de
um namero em seus fatores primos — medidas e peséximo comum divisor — conversao
de fracdes ordinarias em decimais; - fracbes dedé® — minimo mdltiplo comum;
operacdes fundamentais — simplificacdo de fracéeBacdes ordinarias — medidas [de
comprimento; - conversdo de fracdes decimais finiean ordinarias — M.D.C; - fracdes
decimais — divisibilidade por 2,3,5,10 e 11.

Pontos de Prova: Portugués (escrito)
a)Ditado — pg. 5 — A flauta e o sabia (Antologi&.B.) - b)Redag&o — quadro n° 1; a)Ditadp —
pg. 34 — O burro e o elefante - b)Redacao — quati®y a)Ditado — pg. 35 — A coruja € a

aguia - b)Redacdo quadro n° 3; a)Ditado — pg. B2la morte - b)Redacdo — quadro n9 4;
a)Ditado — pg. 48- Agua mole em pedra dura - b)B&dla- quadro n° 5; a)Ditado — pg. 63-

Os dois irmaos - b)Redacao — quadro n° 6; a)Ditagdg. 67 — O berco - b)Redacao — quadro
n° 7; a)Ditado — pg. 74 — A tamareira protetorgRdualacdo — quadro n° 8; a)Ditado — pg. 102
— Histéria de um ninho - b)Redacdo — quadro n°)Bjtado — pg. 104 — A mortalha |-
b)Redacao — quadro n° 10.

Fonte: Relatério... (1934).

Para adquirir a Inspecao Prévia, primeiro a ingéin de ensino secundario precisava
cumprir trés requisitos: lancar o exame de admjgs@hizar matricula dos alunos aprovados
e fazer funcionar pelo menos a 12 série ginasiednde um ano letivo. Nos relatorios de
inspecdo prévia constam sempre informagdes do mioeematricula dos alunos e como
foram procedidos os trabalhos escolares.

O alvorecer da década de 1930 foi importante nodgede contextualizar discussdes
e debates nos estados de S&ao Paulo, Minas Gerascapital, Rio de Janeiro pelo fim dos
preparatorios, jA mencionado em outro capitulo.ioBer frutifero marcado por varias
modificacdes no cenario educacional como a Refdfmaacisco Campos, o surgimento da
ABE, em 1928, e os frequentes Congressos de Edycagpacos marcados por ideias
escolanovistas.

As modificacdes da legislacdo nacional em relagéicer@sino secundario vinham
norteadas por um viés expansionista desse rammgigoe Se em 1932, como consta no
Decreto n° 22.106 (BRASIL, 1932), havia exigénc@ auno candidato ao exame de
admisséao estar matriculado no ensino primariojraaf a década, rompia-se tal impedimento
permitindo maior acesso aqueles que por um motivouwro ndo haviam se submetido as

provas em época certa.
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Entre 1940 e 1942, amparado em um decretd-lei Ginasio N. S. Auxiliadora
passava a oferecer o exame de admissao para glumasio tivessem vinculo com o colégio.
Isso quer dizer, que legalmente, até aquele momaptmas alunas (ou alunos, no caso de
outras instituicbes) que haviam feito o ensino ariomna propria escola poderiam prestar 0s
exames para entrar no curso ginasial. O fim daigéstabria maiores possibilidades para os
jovens, uma vez que por diversos motivos, comoatgsaiidade dos estudos primarios ou
conclusao deste, mudanca de cidade, fechamentsecdéaeou do proprio curso ginasial, a
aluna ou aluno podia afastar-se da instituicaonsexguentemente perder a chance de entrar
novamente em um curso secundario.

O esforco do Ginasio N. S. Auxiliadora em buscana$ para seus cursos ndo parava
por ai. Além da abertura das portas do Ginasio.MuRiliadora para novas candidatadas, a
instituicdo oferecia também dois meses de Curstedas gratuito, pois como a diretoria
chamava atencao, ali se desenvolviam, tanto pagaasial quanto para o comercial, 0s
programas oficiais dos exames de admissao.

De qualquer maneira, desde o 4° ano primario estadd o livro “Preparatorios ao
alcance de todos”, de Antdnio Goncalves, G. Roésgel M. Mesquita, da Editora Nacional,
juntamente com “Nosso Brasil’, de Luiz Amaral Wagnio 5° ano preparatério, eram
adotados além desses dois livrognitation & mon premier livre de Francai€olegdo Dom
Bosco.

Ao que os dados indicam, seria 0 5° ano prepapatbais complexo que o 4°
primario, é claro que, por base cronolégica, aalkstaria mais madura para absor¢cdo de um
maior nimero de saberes. Todavia, 0 que pareci@mrtse uma Ultima fase do ensino
primario, refiro-me ao 5° ano, na verdade ndo passke uma tentativa de ajudar os
ginasianos em potencial a terem éxito na entradaidm ginasial. Uma vez que geralmente o
ciclo vivenciado nos quatro anos anteriores nas tlava condicdes de “passar’ no exame de
admisséo na primeira tentativa.

Como se V&, o ultimo ano do ensino primario, nod&im N. S. Auxiliadora, acabava
por moldar-se em funcdo do curso ginasial. Havesasa forma de findar os estudos
primarios e iniciar os secundarios uma propostartieulacéo entre os dois ramos?

Minhoto (2008), estudando essa questdo na cidadgiddPaulo, entre 1931 e 1945,

concluiu:

* Decreto-lei n° 1.750/1939, art. 6°.: “a faculdadeestar exame de admissdo no més de dezembadaermo,
prevista no art. 4° do Decreto n° 22.106, de 18aembro de 1932, fica extensiva a qualquer catwlidao
incluindo no § 2° do citado artigo, ressalvadaigéncia de idade ai estabelecida”. (BRASIL, 1939).
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A segmentacdo, desde a base do sistema de ensifigucava organizagdo que
realimentava as vantagens de freqientadores daslagsprogressivas —
produzindo, a0 mesmo tempo, desvantagem aos qles ad@o tinham acesso —,
visto que a opcédo inicial por esse tipo de estabeénto acabava definindo de
forma inconteste o caminho escolar futuro. Ademass,estudantes da mesma
instituicdo, desde o primario, foram os que projpm@mente mais concluiram o
primeiro ciclo secundario sem repeténcia (sem caqnta apresentaram indices mais
baixos de transferéncias entre escolas) [...]. d@ss0 em uma faixa de escolaridade
mais elevada — no caso, 0 ginasio — esteve ligagiofisativamente ao percurso
escolar anterior. Em suma, o alcance do percursiagsse via definido desde muito
cedo. Estabelecer um padrdo de recrutamento pairgasio, e reforca-lo ao longo
de varios anos, teve como conseqiiéncia a constaidezacao das instituicbes
progressivas que, na cidade de S&o Paulo, eram fwdadas. Tal constatacéo,
ligada ao fato de s6 haver na capital um Unico sin@ublico e uma grande
diversidade de escolas elementares, [...], quenpiaienente poderiam formar
candidatos para ocuparem as vagas no secundarg.emageral ndo o faziam,
acabou auxiliando a produzir traco de cultura dee qu franquia para o
prosseguimento dos estudos se conquistava nasiigitis particulares — as Unicas
a oferecerem cursos preparatérios para os (sepagspginasios. (p. 454).

O estudo da autora, mesmo que se paute sobradadeatie outra cidade, ilumina um
movimento existente também no Sul de Mato Grossps& que o0 governo Vargas passou a
estabelecer progressdo e alongamento da estadsoveéon jna escola por meio da
obrigatoriedade e seriagdo no primario e secund#@nouz a consideracdo de diferenciacao
social entre camadas sociais que podiam dispesséithos de outras atividades para uma
longa trajetéria escolar e as que nao tinham coéedipara isso.

Apesar dessa pesquisa néo ter como objetivo lavaritajetoria social de fase adulta
das alunas que estudaram no Ginasio N. S. Auxiitadesde o primario até a concluséo do
ginasio, era muito provavel, assim como em SdocRajle as alunas do Ginasio N. S.
Auxiliadora completassem seu percurso escolarmguio e secundario - nessa mesma escola
por terem oportunidades definidas pelas condicdes@micas e sociais. A escola era paga,
0os exames cobrados, assim como as matriculas. § d=m serem internas, havia toda a
despesa extra com o enxoval e outras taxas adigidaananutencao.

Enfim, a longa permanéncia na escola reafirmourateaseletivo do ramo ginasial,
uma vez que o curso ginasial tinha cinco anos dacéo, a partir de 1931. Os gastos em
manter uma ou um jovem como interno em colégio reio aumentavam ainda mais as
despesas. Como mostraram as Cronicas do Ginasiuleda Conceicdo, algumas alunas
eram internas, normalmente porque seus pais morawafazendas afastadas de Corumba, e
permaneciam o ano letivo inteiro no colégio, chelgaa passar o Natal e outras festas com as
freiras.

Nas memorias das salesianas anotadas nas Créni€isdsio Imaculada Conceicao,

com respeito ao inicio das aulas do curso ginadiagssaltada em prece religiosa, que “o
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Senhor nos ajude a fazer o melhor possivel”. O exdenadmissdo ao ginasio foi presidido
por Garcia Giovani e realizado em 5 de mar¢co de7,188m 40 candidatas e uma aluna
reprovada. As aulas comecaram no dia 15 de mamgo f#nal de 1937, o Departamento
Nacional de Educacdo comunicou que o curso ginasiala sido aprovado sob inspecao
preliminar, com inspetoria de Heraclito da Silvada.

O advento do primeiro ginasio publico em Campo @earem 1938, ndo garantiu a
concretizacdo do acesso a uma parcela significddy@pulacao juvenil. Com poucas classes
abertas e consequentemente com poucas vagas, aifwshezionar oficialmente somente em
1942, o Liceu Campograndense ndo conseguiu mudan&rio brasileiro de relegar a um
pequenissimo grupo O acesso ao ensino secundagioemuiava aos Cursos superiores.
(MENEGHETI, 2013). Dessa forma, o exame de admigsaoum instrumento de selecéo
tanto para classificar quem tinha mérito e capaede realizacdo das sabatinas quanto para
definir a quantidade de jovens a serem alocadoslasses publicas ou privadas.

Como ressaltam Pessanttaal (2007), parte de uma minoria da cidade que estudav
Nos ginasios e preparava-se para 0 curso supefooa-€o estado — se distinguiam no seio de
certos grupos sociais. Os autores defendem queen IGampograndense tornou-se, ao longo
da década de 1950 e 1960, uma instituicdo exemaleidade.

Realidade que corroborou igualmente para valogzagregar prestigio as instituicoes
privadas e, no caso de Campo Grande, também asiaipdblico, Liceu Campograndense.
Os alunos “vencedores” pelo sucesso no exame diss@bhadquiriram prestigio, assim como
as familias e a escola em suas redes de socialilida

Embora o art. 6° do decreto de criagcdo n° 229/1€88Liceu Campograndense
determinasse que as matriculas para a 12 série frundamental (ginasial) para o ano letivo
de 1939 so6 pudessem ocorrer mediante o exame desadmnao foi possivel confirmar que
tenha sido efetivamente aplicado. De forma que rtawe ocorrido nos dias 23 e 24 de
fevereiro de 1942, com inscricdo de 63 alunos evagéo de 45 alunos (MENEGHETI, 2013
p. 68), pode ser considerado o primeiro exame dmissdo ao ginasio do Liceu
Campograndense.

Assim, estava montado o0 cenario das instituicoesla®s de curso ginasial em
Corumba e Campo Grande, entre 1899 e 1938. Semtonaira a ser instalada, Colégio

Salesiano Santa Teresa, e a Ultima, Liceu Campodgnae.
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3.2 Organizagéao do curso ginasial no Sul de Mato Gsso

A criagdo do Ministério da Educacdo e Saude Pulitiga apds o golpe, em 1930,
“possibilitou maior intervencdo do governo federad ensino e maior centralizagéo,
permitindo que a educacédo servisse de forma msisnshtica aos propoésitos do Estado
autoritario”. (SOUZA, 2008, p. 147).

A intervencdo e a centralizagdo seriam eficiendesnedida que, um burocratico
sistema de controle fosse praticado em relacdcsédas eficientemente. Em relacdo ao
ensino secundario, uma quantidade excessiva destdecreis, circulares, regulamentos,
oficios, além da comunicacdo por telegrama, fazeodlm que as novas exigéncias,
chegassem rapidamente as instituicbes, foram éstades. O elo entre o departamento
regulador do ensino secundario e a direcdo eseodap inspetor federal, que tinha de dar
conta de cobrar da escola tudo o que precisaveegistrado e entregue, normalmente, por
relatério.

Toda essa estrutura de cobrancgas, padronizacdifoeminacao tinha até certo ponto
eficiéncia, contudo néo é possivel considera-lalates A cultura escolar nos cursos ginasiais
propria a cada espaco permitiu observar falhaspheagdo dessas determinacdes, forjando
praticas ndo prescritas, muitas vezes impensaaessgertos lugares, caracteristicas originais
no seu cotidiano. A cola de alunos em escolasioshg, a ndo participagdo de uma escola em
um concurso de redacéo sobre Tiradentes lancaddEEd, o inspetor que se negou a deixar
0 cargo sao algumas das praticas vistas ao debmeaobre a cultura escolar nos cursos
ginasiais.

O autoritarismo e a centralidade de poder visavantralar todos os ambitos da
sociedade, o campo educacional por sua vez ermitsld por uma austera legislacdo
articulada ao selo “oficial” que ajudava a mantezoatrole. Ndo cumprindo os parametros
para 0 ensino secundario, a instituicdo nao timmocmanter-se “sob inspecao preliminar’,
“oficializada” ou “equiparada”. Como se pode vedrias foram as categorias criadas para
sinalizar ostatusinstitucional consonante, ou ndo, a determinaggal |

Dessa forma, com o objetivo de reconstruir a maneimo foram organizados 0s
cursos ginasiais no Sul de Mato Grosso em seus@spgampos, conhecimentos e praticas de
sujeitos escolares foram selecionados documentesgtoEma relevancia para a construcao da
pesquisa, quais sejam, “Crbnicas” e “Atas das sssdé reunides” que eram documentos
proprios da ordem salesiana, tanto para escolanifeas, quanto masculinas, como explicado

na Introducdo desse trabalho, “Relatos das visleasnspetores”, um documento oficial
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preenchido pelos inspetores em todas as escolasusolesponsabilidade, “Regulamentos”
escolares e os “Relatoérios”, por revelarem regmsrmas no cotidiano, bem como vestigios
da finalidade de ensino e aspectos da organicidaaerso ginasial.

Por meio dos “Regulamentos” foram postas exigéncasuns ao aluno e ao
professor, configurando uma caracteristica do cgisasial:atestado de sanidade mental e
fisica, frequéncia e pontualidade obrigatorias, mumento e participagdo em todas as
disciplinas escolar@§(ou matérias) do curriculo, realizacéo dos examessponsabilizacdo
por indenizacdo de danos materiais causados aescol

O termo “Regulamento escolar” € encontrado no cgmcumental com duas outras
denominacdes: regimento e estatuto. Tanto enqwanbete no dicionario quanto pela fungéo
e uso do documento na instituicdo escolar, os ®i#0 sinbnimos. Para a historiadora Elza
Nadai (1975), um regulamento, estatuto ou regimestmlar tem como funcdo concretizar
um projeto, ordenar e estabelecer normas.

Um regimento traduz-se na legislagdo béasica, ddoosignificado ao funcionamento
de uma instituicdo e ainda, estrutura-se em unedridicentral norteando o funcionamento da
casa de ensino. “Da sua analise, € possivel tragearfil organizatorio formal, o desenho
estrutural da [instituicdo] e os principios ideabdg norteadores da instituicdo, traduzidos
nos seus objetivos, curriculo e compromissos easdjidNADAL, 1975, p. 122).

Os elementos da cultura escolar assinalados piar (20I01) - o remodelamento dos
comportamentos, a formacédo do carater e das akndsciplina do corpo, a direcdo das
consciéncias -, tornam-se pontos importantes pssa &abalho uma vez que as fontes
analisadas esbogcaram muito do cotidiano esdolarurso ginasial nas primeiras décadas do
século XX no Sul de Mato Grosso.

Se pelos Regulamentos sdo perceptiveis as finabgdads normas, o tipo de
organizacdo delineando uma cultura escolar proariaada instituicdo secundaria aqui
analisada, também é possivel questionar essa fluaeto ao perfil de aluno e de corpo

docente e dos outros sujeitos escolares envoleaiogma micro sociedade.

>’ De acordo com Chervel (1998), a disciplina escélama organizacdo dos contetidos da escola, néianta
de estabelecer um método e implantar regras pepaie a realidade escolar. ComplementarmentenBatirt
(2003) ressalva a importancia da instalagdo dasptiisas nos curriculos; da verificacdo de comcsaleres
escolares sdo legitimados pelos curriculos tornaeddisciplinas; e do por qué desaparecem ou pegaan
presentes certos conteldos explicitos e pedagégamexercicios e atividades, saberes e métodaosisea
escola.
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A observacdo dos aspectos a respeito do aluno,rafespor e do inspetor, da a
conhecer qual modelo de homens e de mulheresitigéb estaria formando e qual corpo
docente e profissional da educacao almejaria eningerior. Isso quer dizer que a formacéao
de comportamento estava posta para todos os sugsitmlares e ndo exclusivamente para 0s
alunos.

Cada escola tinha seu Regulamento ou Regimentmmint®s ginasios salesianos
femininos (Ginasio Imaculada Conceicéo e Ginasi& NAuxiliadora) tiveram praticamente o
mesmo, com pequenas diferencas; os Regulament@olégio Santa Teresa e do Ginasio
Dom Bosco eram diferente entre si. Com respeito Regulamento do Liceu
Campograndense, o documento utilizado para essedirano de sua instalacdo, como ja
mencionado, foi o Decreto n® 133/1938, que regutaticeu Cuiabano. Quanto ao Ginasio
Maria Leite, nenhum Regulamento dessa escoladalilado.

Além das Inspec¢Bes prévia e permanente e da Egufmr outra caracteristica
marcante da implantacdo do curso ginasial, a pdatiReforma Francisco Campos, foi a
producao de Relatorios. Os relatérios foram inséntws de fiscalizacao, controle e inspecéo.
Eram compostos por varias partes: Discriminacaondééria lecionada, Pontos de prova,
Numero de matriculas de alunos, Horéario de autlspovas, Registro de professores.

Muitas informacgdes do curso ginasial eram orgamigaddisponibilizadas pelo diretor
do estabelecimento para serem entregues ao Inspetoforma geral, os Relatdrios eram
confeccionados a cada dois meses, contudo no ad®3f por exemplo, o Colégio Santa
Teresa teve seu Relatorio reunindo informacdesdiestos meses do ano letivo.

A organizacéo do curso ginasial ganha coerénciserteabalho pelo estudo do espaco
e tempo escolares, assim como a organiza¢ao decomdmto e o perfil dos sujeitos, o aluno,
o professor, o inspetor, o diretor e o funcionafmr esses quatro elementos, busco
demonstrar como o ensino secundario de curso glnasieve atrelado ao projeto de
modernizacdo do pais e do Estado calcado no iddéricivilidade, urbanidade, civismo e
patriotismo.

3.2.1 Espaco institucional: o colégio

Em oficio ao diretor da instrucdo de Mato Grosso, @ de janeiro de 1935, a
Associacao Brasileira de Educacgéao (ABE) divulgawa@ortancia que a Primeira Exposicao

de Arquitetura Escolar promovida pela instituic@wih ganho e instigava o responsavel pela
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instrucdo publica do estado a averiguar 0o que érastan na proxima exposicdo a ocorrer
ainda naquele ano do oficio.

Os argumentos da ABE para esse publico dirigentedicacdo pautavam-se no
“aparecimento de novos tipos e solucdes arquitednicomo de solucdes e férmulas
econdmicas”, “substituicdo de prédios inadequadoggificios simples, dotados de todos 0s
requisitos essenciais a uma escola”. A retoricaAB&E soava como um apelo politico
sustentado no ideario da educacdo moderna: “adertana ‘casa de ensino’ que merecem as
criancas é um dos grandes atos de qualquer adragéistesclarecida”. (OFICIO..., 1935).

Escolano e Viflao Frago (1998) asseveram que o @suhglire tamanho significado

na pedagogia escolar que se constitui em discamwdruidos para determinados fins.

A arquitetura escolar € também, por si, um programz espécie de discurso que
institui na sua materialidade um sistema de vala@sio os de ordem, disciplina e
vigilancia, marcos para a aprendizagem sensoriaotora [...] € um constructo
cultural que expressa e reflete determinados dissur...] € um elemento
significativo do curriculo, uma fonte de experi@neiaprendizagem. (p. 26).

Nesse sentido, ndo apenas as disciplinas e as t@olasuncdo de ensinar, mas o
espaco, igualmente, é tornado instrumento paranatregdo de uma cultura, valores e
conhecimentos.

O espaco, como dizem os autores citados, previdea a disciplina e a vigilancia.
Assim como o tempo, 0 espago torna-se instrumeatendino forjando “a interiorizacao de
comportamentos e de representacdes sociais” (FARLNO; VIDAL, 2000, p. 20), isto é,
sistema de valores aceitos e reproduzidos, qudicat@o circunscritos ao espaco interno da
escola, mas se disseminardo na sociedade comcepatr@omportamentos.

Ao pensar os prédios e espacos internos das esoolasbaenses e campograndenses
dados a conhecer por meio das fontes acessad@sswnitida a importancia pedagogica que
a arquitetura das instituicbes teve em relacdonamme e, em especial, aos objetivos dessa
pesquisa, 0 ensino secundario enquanto tal.

Foi concebida no interior da escola secundarigudatia a finalidade do ensino, a
proposta de uma arquitetura escolar conciliandalitcacgdo urbana, normas de higienizagao e
sanitarismo, valorizacdo de espacos proprios pai@iddades pedagogicas, legitimacdo de

uma politica cultural para a juventude, elaborafgimétodos e materiais pedagogicos.

Sua localizacdo, volume, traco geométrico, sinais g seu desenho mostra, os
simbolos que incorpora tornam inconfundivel sewetdly e permitem sua facil

identificacao [...] Pode-se assegurar pois, quefargo levado a cabo pelos politicos
e técnicos [...] por definir o modelo (ou modelds) arquitetura escolar, cumpriu
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ndo s6 uma fungcdo pedagdgica, mas também um abjetiltural de primeira
magnitude ao criar um dos simbolos que melhor iaglut a consciéncia coletiva
das populacdes e sua proépria identidade. [...]idc&o e difusdo desses simbolos
transmitem um certo ethos em favor da modernizagmonal. (ESCOLANO;
VINAO FRAGO, 1998, p. 34).

No interior das salas de aula projetava-se a digpmsias carteiras, a ergonomia de
moveis para o jovem, a luminosidade da sala, aillagébd, a busca frequente por novos
métodos e materiais tomados como mais modernogapregmlos para as atividades nos
estudos secundarios. Enfim, um verdadeiro aparatiagigico elaborado e reunido para
concretizar um projeto de modernizacéo.

Espaco e tempo, métodos e materiais pedagogiaosayam um conjunto atribuidor
de sentidos ao cotidiano da escola secundaria. ittabno intuito de formar os jovens
enquanto cidadaos uteis a patria em funcdes bticasAprofissionais liberais e condutores
da nacdo, essa escola ganhou novos espacos.

Se a escola fosse confessional religiosa, provargkmteria como oferta o regime de
Internato, no qual, alunas ou alunos morariam Barf@ escola, entregues integralmente aos
religiosos por estarem afastados da familia pamalmotivo. Os Ginasios publicos, no Sul de
Mato Grosso, evitaram esse tipo de regime, ofetec@penas os Externatos. Novas salas
com funcionalidades especificas para o ensino dagl@s cientificos e humanisticos com
uma diversidade de materiais de apoio pedagdégiartesizariam e, também, encareceriam
bastante os estudos secundarios. A Biblioteca, tm,Pés Salas de Estudos, o Ginasio
esportivo, enfim, o espaco escolar ganhou novasrassfe objetivos, diferenciando-se em

certa medida do Grupo Escofaprincipalmente devido & idade de seu publico.

3.2.1.1 Localizagéo do edificio escolar

A localizacao do edificio escolar de ensino sectiaddn Corumba e Campo Grande,
no periodo da pesquisa (1917 a 1942) era primaondigie no setor urbano, denominado
comumente de “cidade”. Por isso, tratar da situad@grédio das escolas exige algumas
ponderacdes a respeito da relagéo da cidade ceooke

Para Veiga (1997), essa relacao cidade e escodastabelece por meio de préticas

urbanas e praticas escolares, nas quais estaonigeseepresentacbes da educacéo

°8 Conforme Souza (1998), o Grupo Escolar forjourseestado de Sdo Paulo, ao final do século XIXdsen
disseminado para outros estados do pais. Essa fsoadar respondeu a legitimacdo republicana etese
modelo de ensino primario e simbolo republicanprélio do Grupo Escolar adquiriu tamanha importigcie
passou a ser considerado verdadeiro templo dézeigélo, simbolizando a escola moderna para a f@wondags
primeiras letras, pautada em métodos atualizadoscdedo com os paises mais avancados e uma eatrutur
material compativel com essa finalidade.
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essencialmente ligadas ao proposito da formacasugiito civilizado para convivio em
sociedade.

Combinar o progresso material com o progresso @sga®s produziu aproximacdes
entre as praticas urbanas e as praticas escolarem rdupla direcdo: as
representacdes da educacdo presentes tanto nasgprabanas como também nas
escolares, com os propositos de constituirem um sajeito social a ser educado
para as praticas da civilidade. (p.104).

A década de 1930 foi crucial para a urbanizacaGatemba e Campo Grande quando se
intensificou um processo de desenvolvimento aliadam projeto de modernizacdo em véarias
outras cidades da porcao sul do estado, desdaldirséculo XIX, como tratado em capitulo
anterior.

Corumba, mesmo perdendo lugar para Campo Grangeoeminéncia econdmica,
como ressalta Brito (2001, p. 54), “em 1940, regist 34,7% de sua populacao residindo em
area urbana, 24,4% na suburbana e 40,9% na zalaalgancando, desta forma, os maiores
indices de urbanizacéo entre as cidades situadagida pantaneira’”.

Ao passo que em Campo Grande, nesse periodo, atyr@fhavia contratado o

engenheiro Saturnino de Brito

para elaborar uma proposta de ampliacdo do abastei de agua e esgoto; o
mesmo escritorio elaborou uma planta da cidadencpstra sua expansao para a
regido oeste, para onde foram os quartéis e odBAmambai cujo tracado guarda
relagBes com os tracados de duas cidades planejdigle Horizonte e Goiania. O
bairro Amambali cresce consideravelmente a pontederiada a primeira linha de
Onibus da cidade (Amambai-Cascudo). (PESSAN#tHAL, 2007, p. 43).

As mudancas na urbanizacdo das duas cidades ecenpathadas de investimentos
nas instituicdes escolares de curso ginasial. #al fla década de 1930, as de ensino privado
estavam sensivelmente a frente de suas corresgesadeiblicas em relacdo a organizacéo
dos espacos. As duas instituicdes publica de giresial, o Ginasio Maria Leite, tornado
estadual em 1937, e o Liceu Campograndense, ceadd 938 para funcionar em 1939,
terminavam a década dando seus primeiros passoargngnstituicdes publicas de ensino
secundario. Ressalto, contudo, o significativo pgpmditico de intelectuais, professores,
militares, politicos envolvidos na busca para cetizar um curso ginasial publico nas duas
cidades.

Com respeito ao Ginasio Dom Bosco, estava situaiie @ Rua Jodo Pessoa (a
principal artéria da cidade na época) e AvenidaoM&bsso, com os fundos para a rua 13 de
Junho. Tanto a Rua Jodo Pessoa quanto a Avenidaasfaltadas. De acordo com o relato do

inspetor federal: “A primeira € uma rua de certovime&nto de veiculos, ndo assim a segunda,
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para onde da a saida e entrada do externato.dgddeque tem trés faces isoladas dos prédios
vizinhos, é levemente inclinado, permitindo fagkteamento as aguas”. (RELATORIO...,
1932).

O edificio do Ginasio N. S. Auxiliadora, em 193iné¢ionando em imovel préprio e
construido para fins escolares desde 1931, foiaglogoelo inspetor Deusdedit de Carvalho
no quesito condic¢des técnicas para o bom funcionmua instituicdo de ensino.

Numa aprazivel e salubérrima colina da nova cided€ampo Grande, salienta-se,
dentro do perimetro urbano, o local do edificio @méasio Feminino “N. S.
Auxiliadora”. Além de se achar numa situagdo derdm@om todas as condigbes
gerais exigidas pela Saude Publica, cercam-nodsgaconhecidamente saudaveis,
pela pureza do ar, isento de emanag¢des nocivaadts@ estabelecimento das
habitacdes vizinhas e relativamente afastado deodrose de grande transito,
mormente de veiculos, ndo apresenta o inconvenienperturbagdo no movimento
geral das aulas, nem dos incidentes que poderiam a@dim meio mais agitado.
(RELATORIO...,1937).

Descontando os elogios com a clara intencdo deucstag a Inspecdo Permanente
para a escola em questdo junto ao Ministério dec&dio e Saude Publica, encontramos a
énfase na qualidade da localizacdo do prédio delstrcidade e o cuidado em esclarecer da
sua situacao no “perimetro urbano”. Deusdedit dedllzo frisou também que era o “terreno
natural, permeavel, permitindo facil escoament@@g@sas. Ndo impede, porém este declive,
gue o edificio e suas dependéncias se achem eemderegularmente plano e protegido
contra erosdes”.

Também em 1937, sobre o prédio do Ginasio Imacuzmtzceicdo, em Corumba,
dizia-se: “esta situado na zona urbana. Na vizighar@io ha nenhum prédio ou fabrica que
possa perturbar o funcionamento regular das aklasfrente do Colégio acha-se o jardim
publico frequentado quase unicamente aos domir@dsrreno é calcario. Ha area livre e
coberta”. (RELATORIO..., 1937).

Quanto ao prédio do Liceu Campograndense, nasrpalde Amélio Bais, “[...] foi o
mesmo especialmente construido para estabelecinesntdar, ainda que primario, o qual
continua ali funcionando. Quanto a este, no casarde funcionar o Ginasio, passara para o
pavilhdo ja construido nos fundos, também com amadmalidade”. (INSPECAO..., 1941).
Como lembra Amélio Bais, o Liceu Campograndenseseminstalacdo em 1939, ndo tinha
uma sede prépria nem apropriada para uma escalads@ ginasial, ja que ele ocupou o
prédio do Grupo Escolar Joaguim Murtinho e a Esbtanal (PESSANHAet al, 2007).
Ressalvou o inspetor sobre o pavilhdo anexo nato&inom o fito de dar espago aos estudos

secundarios.
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Situado na Avenida Afonso Pena, principal logradade Campo Grande, de acordo
com a descri¢cdo do inspetor, o prédio escolar dicaw regido alta da cidade e havia sido
construido no centro de um amplo terreno, “porrfidstante das atividades comerciais,
isento de poeira excessiva [...], satisfazendooasdicdes de Saude Publica e da pedagogia,
[...] por estar afastado do cruzamento de linhaed8, de casas de diversdes, [...] isolado de
qualquer perturbac&o externa”. (ELUCIDARIO..., 1p41

Nos quatro relatos, percebo que a representacéiolalde era de ser um local agitado,
barulhento, animado excessivamente, com muitosdtaries, casas comerciais e industrias.
Como demonstram os discursos, tais caracteristi@@asconsideradas elementos negativos e
nocivos ao pleno andamento do trabalho escolagdpaalmente, a respeitabilidade e a
credibilidade da instituicdo foi justamente gamdatpor causa desse fator urbano, porque

explicava que a escola néo fazia parte do munad, emtendido como arcaico e ultrapassado.

3.2.1.2 Instalagbes do externato

Ao final da década de 1930, o Sul de Mato Grosssqaa sediar dois ginasios
publicos estaduais, um em Corumb4, por encampac&inasio Maria Leit¥, outro em
Campo Grande, o Liceu Campograndense. O empreemidiraducacional de carater publico
e laico teve um profundo significado para por¢cdadsuestado nas dimensdes politica, social
e cultural.

Até entdo, em todo o estado, apenas a capital €uiaba uma escola publica
secundaria de curso ginasial. Em um espaco de tempor que dois anos (1937, Corumba;
1938, Campo Grande) o sul do estado conquistouasc@a secundaria publica a mais que o
norte. O “estigma de barbarie” proposto por Gald®95) e analisado em capitulo anterior,
passava também por esse tipo de assunto ao canfimeadinamizacéo politica entre sul e
norte e 0 manuseio de objetivos especificos paracdade sulista.

A sede fisica do Liceu Campograndense, ainda gompréstada”’, complementava o
complexo educacional abrigando: grupo escolar,l@starmal e, doravante, curso ginasial.
Relativizando o investimento estadual que ndodoidignificativo, uma vez que apenas um
prédio devia dar conta de todos esses ramos daoersise edificio escolar teve condi¢cbes de
simbolizar algo de realmente notério para a sodedaampo-grandense. O sentido
republicano no qual os cidaddos podiam usufruiediacacédo publica, a representacdo da

%9 Aqui, como em outros elementos de cultura esgéalanalisados, ndo foi possivel tratar a respeipeefico
do curso ginasial oferecido no Ginasio Maria Leite auséncia de fontes.
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cidadania, da modernizacao, da civilidade. Sendmna® Liceu Campograndense ofereceu o

regime de externato, caracterizando-se como unhéachusivamente para fins de ensino.

De acordo com o “Elucidario para ficha de clasag@” compondo o Relatorio de

inspecdo prévia de 1941, parcialmente transcriseguir, € possivel conhecer os espacos

escolares disponiveis para o Liceu Campograndénsenscricdo do Relatorio feito pe

lo

inspetor federal, Amélio Bais, permite ter uma adeiais acurada desses espagos, assim

como, dos termos, linguagens, julgamentos e juisosalor por ele atribuido ao referido

prédio.

Quadro 6-Descricdo das instalacdes do prédio do Liceu Campdgnse.

EDIFICIO

Edificado em uma area livre de 6.936 em 1926, o edificio principal conta oi
salas com a dimens&do 6m x 8m, tres salas para Agtragéo, Secretaria, Professores, ¢
3m x 5,6m cada uma, um Saldo Nobre de 12,8m x 7,@alicerces sdo de alvenaria,
paredes externas de 1Y% tijolo e as internas dejalm s duas tercas partes caiadas de ¢
claras e a parte restante pintada a oleo. O pisdcéde ladrilho de boa qualidade. As tel
sao tipo Marselha.

O edificio possui portas e janelas amplas, a altias paredes de cinco metros
entrada principal termina em uma area formando aln @ edificio foi construido dentro da
normas pedagodgicas obedecendo a direcao leste-teat@im sO pavimento, € calcado
toda volta, tendo livres todas as faces e a formaJdmede 747fm O Pavilhdo annex
contem seis salas, um hall & entrada e mede 34Retebe luz por tres lados. Nos d
edificios contam-se 14 salas.

TERRENO, AREAS PARA RECREIO E ABRIGO

O terreno € plano e elevado com facil escoamergcadaas pluviais, é gramaddg

fo

om
as

ores

nas

e

foi recentemente arborizado com plantas ornamenitéds dois pateos fechados, amplos,

gramados e planos, com algumas arvores que daaamn#barea coberta possui varan
nos fundos ao lado das Salas de Aula e ainda estrogéo mais uma area de 260
capacidade total da escola comporta 670 alunos.
INSTALACOES

Os extintores de incéndios foram encomendados.ofsdigdes de iluminacdo d
prédio sdo boas, de acordo com a higiene escotalosTos compartimentos recebem
direta. O sistema de luz artificial é a luz el@etrinstalada nos dois edificios, ndo & usg

visto ndo funcionar curso noturno. Ha duas caixagud de 1.000 litros cada uma. Varre

das

0]
luz

hda,

se
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diariamente, duas vezes todos 0s compartimentogsesabados o edificio é totalmente

lavado, conseguindo-se limpesa e higiene eficiergpsesar da cidade ainda nao ser foda

calcada.

INSTALACOES SANITARIAS
Os bebedouros séo cinco e em construgdo maiswgeiméicos. Cada aluno possui

seu copo individual. Os Watter Closets sdo dezjsemco para as meninas e cinco para os

meninos em compartimentos separados. Todos téalapdes completas, providos de caixas

patentes para as descargas. As aguas servidasasdlizadas para po¢o-morto, porqus

19%
QD

cidade ainda néo possue rede de esgoto.
SALAS DE AULAS

As Salas de Aulas sdo amplas, ventiladas, satisfgaenamente as condicOes
pedagogicas, medem 6m x 8m e tem capacidade paeud®s, com boa iluminacdo|e
acustica tambem boa, e preenchem as finalidade® & destinam. As carteiras e quadro
negro estao colocados de modo permitirem a entladiaz pelo lado esquerdo.
MOBILIARIO

As carteiras sdo duplas, tipo americano, presass uasaoutras em sarrafgs,
parafusadas para evitar movimento. Cumpre-me aaresc que foram encomendadas
carteiras individuais, em substituicdo as que gstésentemente em uso. Quantos aos demais

moveis existentes, estdo todos em bom estado dervaigédo, oferecendo conforto e higiene.

Fonte: Elucidario... (1941).

O relato ndo deixa duavidas que salubridade e prédmmlar andavam juntos. A
populacdo escolar devia encontrar um lugar asseahdortavel e, acima de tudo, seguro
moral e biologicamente. Fosse crianca, fosse omowe responsabilidade de uma escola
publica em relagdo as pessoas que a frequentamalmindo, professores e demais sujeitos,
era extremamente grande.

Assim, na busca pela ordem do local, a escola gulganhou atribuicdes como
controlar, proibir, exigir, mediar, situacdo queidadetalhes do tipo “qualidade da ventilacdo
e iluminagcdo”, “copo individual’, *“sarrafos bem a@elos”, tornarem-se funcdes
fundamentais. Afinal, a diretoria dependia dess#slldes para a manutencao estabelecida

pelos 6rgaos reguladores da escola secundaria.



Figura 2 — Planta de uma sala de aula do Liceu Ggrapdense com a disposicéo

moveis - quadro negro, carteiras e mesa do prafesdas janelas e da porta.
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Fonte: Elucidario... (1941).

152

dos



153

Vemos também uma cidade, a de Campo Grande, cdas denitacbes sanitarias. O
inspetor ndo percebe gue nos seus apontamentosomanalois problemas denegrindo a
imagem da promissora cidade sulista: a cidadeasofiin a poeira por ndo ser toda calcada e
nao tinha sistema de esgoto.

A Figura 2 com a planta de uma sala de aula douL€ampograndense mostra a
disposicdo dos moéveis, o0 quadro negro, as carteieasatedra, local onde ficava o professor
com sua mesa, e a disposicdo das janelas e pAdasompor o espaco de um externato
publico, a sala de aula era lugar privilegiado @naltecimento se deu pelo trabalho docente

e 0 bom desempenho discente, o espaco “sagradwr@cimento.

3.2.1.3 Instalacdes do internato

A institucionalizacdo do regime de Internato nasoks, Ginasio Municipal Dom
Bosco, Ginasio N. S. Auxiliadora e Ginasio Imacal&bncei¢do significou algo complexo
de profunda responsabilidade civil, religiosa, abei cultural para essas entidades catdlicas
salesianas, em um dado contexto histérico e regidrea o joveni® sob seus cuidados
envolvia a questdao moral de separar o lugar pamaewslusivo feminino ou masculino,
ordena-lo, conduzi-lo pelos trilhos do que era e&unomento entendido por moralidade,
tendo mecanismos de controle sobre o corpo do jovem

O enclausuramento sempre foi uma pratica prépriardigiées com finalidade de
guardar a moralidade de seus vocacionados e f#isar oportunidades maléficas de
envolver-se com as coisas terrenas e, assim, arcoo erro de perder-se em uma vida
mundana. Conforme o Sistema Preverifide Dom Bosco, o internato salesiano ia muito
além do sentido escola-casa de aluna/aluno que $und familia em outra cidade, permanecer
como interno era também preparar-se para as quidtsas da vida.

Os espacos tinham seu significado especifico eadeteér clara sua funcdo, de modo
que, cada pessoa gue ali habitasse soubesse evqadazer naquele lugar. O Patio, a Sala de
aula, a Capela, a Cozinha, os Dormitérios, os Beamhe lavabos, tudo devia expressar
seguranca, saude, higiene, conforto e moralidad&ir@sio Imaculada Conceicéo tinha a

pratica constante de hospedar ex-alunas, senhat@lecas de familias conhecidas e freiras,

% passo agora a generalizar o termo “jovem” paraafegir a meninas e meninos, mas deixando claroogue
internatos eram exclusivos para apenas um dos.sexos

¢ Criado por Dom Bosco, fundador da ordem salesiani#lia, o Sistema Preventivo baseia-se em utfjuotm
de premissas filosoficas pela religido, razdo @¢oafo item 3.2.3.1, sdo tratados como 0s seuseposc
fundamentaram a proposta educacional salesiana.
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mostrando a hospitalidade, como marca da instduysg situar-se a quase meio caminho da
capital.

As reformas eram recursos utilizados para melhagrcondicbes sanitarias dos
banheiros, cozinha e refeitério, como por exempliganamento de agua e limpeza fossa
sanitaria, adequar um prédio antigo adaptado, dotarps nas paredes e nos quadros negros.
A ampliacdo dos espacos por meio de reformas esnowastrucdes era realizada com
frequéncia e a tentativa de mobiliar os espacos eoateriais adequados para sua
funcionalidade foram duas a¢fes recorrentemenistraggs nos “Relatorios”.

A seguir serd possivel conhecer com certo detalltesaricdo dos espacos dos
Internatos, assim também chamada uma escola coenregsne: Ginasio Dom Bosco,
Ginasio N. S. Auxiliadora e Ginasio Imaculada Cag@® Optei por manter o procedimento
utilizado no item do Externato, ou seja, transarip@rcial com o intuito de conhecer os
espacos e a maneira textual como o inspetor testesnuo prédio internato, mantendo a

grafia original.

Ginasio Dom Bosco
O Relatorio de inspe¢do permanente do Ginasio Dost® em 1932, transcrito a
seguir, foi realizado pelo inspetor federal Alvidorréa da Costa.

Quadro 7 -Descri¢cdo das instalacdes do prédio do Ginésio Bosco.

EDIFICIO

O edificio escolar do Ginasio Municipal de Campate [Ginasio Dom Bosco]
possue area total de 10.880mde area coberta 400rmom trés pavilhdes e patios. O |1°
pavilhdo, o mais antigo construido, em 1920, fummv@ como hotel sendo adaptado para a
administracdo da escola, o0 2° - edificado em 1928 pavilhdo das aulas e o0 3° - o ultimo a
ser construido, contem as Salas de Estudo, Cafetarsitorios. Todo o prédio é de tijolos
com alicerces de pedra, alguns pavilhdes com @dadtilho ou de madeira.
INSTALACOES

A iluminac&o natural das Salas de Aula, Salas dedBs, Gabinetes e demais salas
de trabalho escolar esta de acordo com a hygiemdaesAs Salas de Estudo sdo iluminadas
electricamente com lampadas foscas - oito lampdda80 velas para os 50 internos. |Os
professores tem sua sala, com todo o conforto ieggA sala da administracdo apresenta-se
como a melhor da cidade. A sala de visitas € mdderante mobiliada. As paredes das aulas

séo revestidas com linda e grande colecdo de quiatrmis.
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O abastecimento de agua é feito por tres caixastatainde nove mil litros, em caso

de falta de abastecimento urbano ha uma bomba Wligdraeléctrica, que se comunica com

um poco. Os bebedouros ndo sdo automaticos, comtietiolem os padrdes higienicos

7

conservacdo. O numero de lavatorios € suficienta panumero de alunos internos

externos. Os mictori6Sde ferro lougado sd0 em numero de dez para casawioos de 150

alunos. Os water closéfstambem em numero de dez, assim como os banlegirosimerg

de

proporcional ao de internos. As Salas de Aulas eab@o consigam o maximo nas

exigéncias legais permitem o funcionamento dassants quesitos area, forma, pinty
iluminacdo, acustica. A varredura é feita duas ygmw dia em todas as dependéncias
estabelecimento e os banheiros limpos diariamente.
INSTALACOES PARA INTERNATO

A capacidade do edificio e as instalacdes paranate sao limitadas a 50 alunos.

dormitério € um vasto pavilhdo, medindo 20m x 10m @&ea total das janelas 4ms 50

ra,
do

camas de ferro passam mensalmente por um tanquagaanfervente, eliminando-se desta

maneira quaisquer possibilidades de vida paraSisacolchdes e travesseiros sao trocados

anualmente. Para cada aluno ha um comodo, um arm@m gavetas e acomodacdes [

ara

roupas. A roupa servida é depositada numa rouparde ha um lugar reservado para cada

aluno. O refeitorio é suficientemente vasto e ptoule todos os utensilios de louga e metal

branco. O local da cosinha funciona com dois fogipesBertha. O alimento é sadio e farto.

O servico de copa € completo. O Ginasio nao disigdgabinete médico e dentério, tdo
uma pequena enfermaria, de acordo com o limitadwenoi de alunos. Tem o seu médico

periodicamente visita o estabelecimento.

Fonte: Relatorio... (1932).

de

que

O rigor higiénico era veementemente ressaltadoanessola confessional de regime

de internato, ndo diferente da escola publica.spdtor aponta algumas limitagfes do Ginasio

Dom Bosco: as Salas de Aulas ndo atingiram todoguesitos nas exigéncias legais, néo

havia gabinete médico nem dentario e a sala deawisido era mobiliada de forma

satisfatoria. De toda maneira, o0s elogios e a agdy do edificio escolar e suas instalacdes

determinavam a tbnica do relato.

%2 Mictério: lugar préprio para urinar.
%3 Ou abreviadament®/C, lugar com vaso sanitario e lavatério; banheiro.
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Ginéasio Nossa Senhora Auxiliadora

A descricdo a segquir foi realizada por uma comissé@minadora composta pelos

inspetores federais Alvino Corréa da Costa, Vaterislaia e Amélio Bais, em novembro de

1937, por ocasido da confeccdo do Relatorio paspelfiio Permanente do Ginasio N.

Auxiliadora.

Quadro 8-Descricao das instalacdes do prédio do Ginasia Nu&iliadora.

EDIFICIO
O prédio ocupa uma area de 19.266emdo de area livre 15.000ende area cobert

S.

a

por pavilhdes e dependéncias. Estas dependéntiamase assim distribuidas: no 1° andar,

separadas por um corredor, ao total ha onze ssaslo cinco destinadas como Salas

de

Aulas e as outras como Secretaria, Diretoria e &alaisitas. Sdo duas Salas de Estudo do

internato.
INSTALACOES

A iluminacéo natural das Salas de Aulas e Salagsfiedo esta de acordo com
hygiene escolar. A iluminacgéo eléctrica para oquierida noite é feita por lampadas eléctri
foscas (seis na sala maior, comportando 50 alumpgo na sala menor, comportando
alunas). O abastecimento de agua é feito por s@@s; um total de 30.000 litros. (
bebedouros ndo sdo automaticos, mas satisfatorianmégienicos ligados a filtros mareg
Pasteur.

A varredura é feita duas ou tres vezes por dia, smagem humedecida, com u
solugcdo de creolina. Os lavatorios em numero ded&fribuidos em véarios pontos ¢
estabelecimento. Os bid&tpara uso das alunas internas séo tres colocadosios quartos
para banhos, estdo em 6timo estado de conservalg@giene e recebem agua morna p
sistema de duchas. Os water closets em numero tinR8s paredes revestidas de ladril
brancos sao ligados a fossas bioldgicas, estadartesente asseados.

INSTALACOES PARA INTERNATO

A capacidade do edificio e das instalacbes € pafaalunas. Os dormitorios sa

situados no 2° andar do Pavilhdo 7 e sdo em nudectiees: um para as alunas menores;
dormitorio para a alunas maiores; um dormitorimaior, destinado as alunas medias.

No Pavilhdo 1 estd o Saldo de Atos (ou Auditonm),Pavilhdo 2, encontra-se
Capela, o Pavilhdo 3 subdividido em saletas deldmaos pianos e outros instrumer

musicais. O Pavilhdo 4 abrange os compartiment@3oga, Refeitorio, Cozinha e Despen

cas
40
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na

o

elo

hos

um

tos

Sa,

% Bacia usada para a lavagem das partes intimaanserse o usuario sobre ela.
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com varanda anexa. O Pavilhdo 5 compde-se de cselrs destinadas a Biblioteca Escolar,
Estudo e Trabalho das alunas. Estes pavilhdes dwidam a desejar quanto as exigéncias
modernas, quer nas suas dimensdes, quer nas hudigbes de isolamento, iluminacéaq e
ventilacdo, prescritas pela hygiene. O Pavilhdar&ibna a enfermaria, gabinete dentario e
suas dependéncias. No Pavilhdo 7 se acham instakslaulas do Curso Ginasial e a
Secretaria.
As camas séo de ferro esmaltado de branco, pasaabaa ha um comodo (criado
mudo), com gaveta e acomodacdes para roupa e calGaddormitérios dispdem de uma
bem montada Sala de toiléfiecom 30 lavatérios de agua corrente e uma ingtaladerna
para banhos de ducha & agua fria e morna. Ha tambtb&paria com reparticées individuais
em armarios amplos e apropriados, a Lavanderiadioas maquinas para lavar e uma para
passar, marca Maytang. O refeitorio é bastante ampbrovido de todos os utensilios |de
louca e metal branco. A cozinha é revestida deepzbranco, dispde de duas pias com ggua

corrente e mesa recoberta de marmore.

Fonte: Relatério... (1937).

O espaco do Ginasio N. S. Auxiliadora era sedejaaido Oratério Festivo e da
Associacdo das ex-alunas duas instituicbes cudtumaiito importantes em uma escola
salesiana.

O inspetor ndo economizou no adjetivo “moderno” p@glhdes e a sala de banho, os
primeiros por apresentarem dimensdes, condi¢beasatlamento, iluminacdo e ventilagcéo,
prescritas pela higiene, o que era sindnimo de moga segunda, contava com 30 lavatorios
de agua corrente, banhos de ducha com agua friaormam Apareciam outros itens
“modernos” relacionados ao sanitarismo: o0 azuleja emesa de marmore instalados na
cozinha. Também ao atribuir um carater de civileadtilizou-se o inspetor de termos
estrangeiros de paises considerados mais avangaeasBrasil para se referir as instalacbes
do banheiro, como os afrancesadndetetoilette, e o norte-americanwater-closets

A Figura 3 apresenta uma planta de uma sala dedaul@inasio Feminino N. S.
Auxiliadora com a disposicdo dos moveis - quadigraiecarteiras e mesa do professor -, das
janelas e das portas.

 Banheiro.
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Figura 3 — Planta de uma sala de aula do Ginasmirfi@ N. S. Auxiliadora com a
disposicdo dos moveis - quadro negro, carteirasesando professor -, das janelas e das
portas.
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Fonte: Relatorio... (1937).
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Ginésio Imaculada Conceicdo

Em Relatério do més de marco de 1937, Jodo de i@liv&arcia, inspetor federal,

descreveu o prédio escolar do Ginasio Imaculad@&gan.

Quadro 9-Descricao das instalacdes do prédio do Ginasioutada Conceicao.

EDIFICIO

O primeiro edificio escolar do Ginasio Imaculadan€eicao funcionou entre 19(
(ano de sua fundacgédo) e 1925, em prédio adaptadd. 926, foi completamente renovad(
reedificado para estabelecimento de ensino. Agiparde pavimento terreo sao de pedra
do pavimento superior séo de tijolos. Os pisodaddhados com excecao das Salas de
n° 4,5, 6 e 7, cujo soalho é de madeira. As \&gasde aroeira-madeira de lei. As telhas
francesas. A escada que une os pavimentos é dedoés de largura de 1,70m.

S&o sete 0 numero de Salas de Aulas, seis comidagagara 26 alunas e uma p
32 alunas. A dimenséo das salas é 6,6m x 6,6rmaia de 7,8m x 7,3m. Os quadros neq
chegam a ter mais de 6m, as condi¢des de iluminagmistica sdo boas. As carteiras
quase todas duplas. A Sala dos professores possienesas e tres armarios com liv
didactivos para uso dos mesmos.
INSTALACOES

Ha um extintor de incéndio para ser colocado nootabrio de Chimica. A
iluminacao artificial eléctrica fornecida pela Usida Companhia local. Nas Salas de aula
uma lampada de 500 velas. Além de altfibeuja capacidade é de 156, rexistem quatrg
caixas d’agua com a capacidade de 20.000 litros. id&bebedouros automaticos, usan
talhas pela vantagem da conservacdo da agua fesscapos sao individuais. Os lavator
sao 16, constando de bacias esmaltadas e respetttimairas de metal branco. S&o setg
WC, perfeitamente instalados e funcionando comlagigiade, assim como as instalagbes
lavatorios. Os banheiros sdo oito com duchas almtesla Limpam-se diariamente
pavimentos e semanalmente as paredes, empregandaorggodos mais higienicos.
INSTALA(;()ES PARA INTERNATO

O collegio mantém um pequeno internato para majonoclidade das alunas q
moram fora do centro. O dormitorio das maiores mitta x 50m e pode conter 18 cam
tem quatro janelas e quatro portas. O dormitori® madias e menores mede 120m x4

pode conter 24 camas e tem sete janelas e trexspéd camas sédo de ferro, os colchd
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% cisterna onde se recolhe agua, geralmente da chuva.
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travesseiros, de palha. Junto a cada leito ha uewinha de luz para uso particular.| A
rouparia consta de armarios com subdivisdes camelgmtes ao numero pessoal das alunas e

um numero especial de cabides para os uniformgaldeHa uma enfermaria.

Fonte: Relatorio... (1937).

O prédio da escola e internato Ginasio Imaculadac€igdo néo se diferenciava em
seus itens dos outros dois ja apresentados: limpeagiene, ordem, méveis adequados,
conforto para as alunas morarem. Friso apenassenudo a iniciativa mais antiga dentre as
trés instituicdes, nascendo em 1904, a escola f@ossu edificio préprio, em 1926, e onze

anos mais tarde teria condi¢cdes de passar a ofereceso ginasial.

3.2.1.4 Salas especiais, gabinetes, laboratériogjseus

A cultura material da escola secundaria é diveesifa, 0 que permite conhecer a
escola, os métodos e as finalidades de ensino awaisadamente. De qualquer forma,
detenho-me na relacdo entre os materiais e os ass@mpecificos da escola secundaria,
ganhando sentidos nos usos do trabalho escolaswemaslo importancia, ali inserido.
Seguindo a logica de ensino mais pratico em detiongos estudos excessivamente literarios
e eruditos considerados sem utilidade para a viddema, os gabinetes eram importantes
instrumentos metodoldgicos proprios para os estoi@osificos e humanisticos.

Com respeitos a essas salas especiais do Ginasidbsco, disse o inspetor:

Os gabinetes do Gymnasio Municipal de Campo Graddesdo museus, onde os
aparelhos servem apenas de propaganda perantésoB@aouco, chegou agora a
apresentar 90% do exigido, na longa lista apredantalo Departamento. E que os
préprios alunos foram construindo os aparelhosfgjteevam, e na construcéo foram
aprendendo o que talvez ndo conseguissem em Idregaslos. Os instrumentos
modestos sdo 0s que mais servem para 0 ensino.ndkm an® 12 vai a lista
pormenorizada do material do Gabinete, Museu e faabdo. (RELATORIO...,
1932).

O relato ilustra os dois aspectos mencionados. goitancia do ensino pratico, que o
inspetor chega ao ponto de dizer ser os proprigsoal os criadores dos materiais, trabalhos
de artesédos, uma vez que a manipulacdo nos gabieetereal e ndo apenas para “fazer
bonito” para os pais. Pondo em evidéncia que amética dava muito mais condi¢des para o
aluno aprender que se eles permanecessem nos. IRmosoutro lado, o relator frisa a

dificuldade de se completar a longa lista de maerique com esforco da escola tinha

conseguido chegar aos 90% do que era exigido.
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O inspetor continuava o delicado relato, demondbdidelidade aos fatos: “é meu
dever notar que nao ha salas especiais para GeogiaEésenho, mas o material existe, como
poder ser visto nas fotografias n° 13. Isto naocentep porem, que as aulas sejam feitas com
toda a orientacdo moderna, nas proprias salas die serie”. (RELATORIO..., 1932).
Infelizmente, ndo encontrei nenhuma fotografia eexa, mas se h4 mencéo delas significa
gue era necessario comprovar o testemunho de moisstdos materiais listados ao temido
departamento de ensino secundario.

Em relacdo ao Ginasio N. S. Auxiliadora, o SalaoAtless ou Auditério tinha uma
tribuna para as alunas internas e o palco, feita paalizacGes de festas escolares,
representacdes teatrais e projecfes de filmesugaagescola tinha “uma bbéa maquina
cinematographica”, como salientou a comissdo exauhoira da Inspecdo Permanente, em
1937.

Para a disciplina de Educacao Fisica, o aparatex¢easo, tanto do ponto de vista do
prédio com instalacdes especificas quanto da raldexile de apoio metodoldgico. Para
tanto, deveria haver uma éarea livre para as atieéslagabinete médico-biométrico, chuveiros
e vestiario. A disciplina escolar Educacéo Fisg@mwam diretamente relacionadas questbes
da salde do jovem e disciplinares, como a obedi€éasi normas e regras e 0 bom
comportamento. Nos impressos para preenchimeniReti¢drio de inspe¢do permanente, na
area da Educacdo Fisica, constava espaco paraigidbde notas para estadio, piscina e
ginasio esportivo. Nas escolas estudadas, apeBassio Esportivo era contemplado.

No Ginasio Dom Bosco, o Ginasio esportivo tinha wérea de 150fmcom materiais
de ginasticas, que ndo foram relacionados no Rilade 1932; no Ginasio N. S.
Auxiliadora, esse mesmo lugar tinha 192emo Ginasio Imaculada Conceicéo, 136 Bm
1941, o prédio do Liceu Campograndense nao possGiaasio esportivo, contudo havia o
Gabinete Médico e Biomédico com materiais comodelaedes de voleibol e de basquete,
balanca, fita métrica, cronémetro, pesos para taeg#, corda, prancha para saltos.

Em relac&o a biblioteca do Liceu Campograndengé&:diembora incipiente, possue
ja obras importantes, dentre as quais destaca-se aiina colecdo de livros didaticos,
Enciclopedia e Diccionario Universal (20 volumedjras celebres (24 volumes), Thesouro
da Juventude (18 volumes)”. (RELATORIO..., 1932).

Segundo a comissao examinadora da Inspecéo Pernmaneri937, do Ginasio N. S.
Auxiliadora, “a Biblioteca € otimamente instaladanobiliario é constituido por um armario,
uma mesa, um jogo de mobilia de vime, 12 cadeiratgemas pequenas estantes”. A

Biblioteca chamou-me a atencéo pela quantidaderms listados.
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85 volumes de Portugués (gramaticas, exercicibgrds elementares); Francés, 73;
H. do Brasil, 28; Geografia, 30; H. Natural, 26; thtaatica, 80; Fisica e Quimica,
24; Psicologia, Didatica e Filosofia, 41; Literatub6; Historia Geral, 16; Educacao
Moral e Civica, 16; Italiano, 33, Leitura acética®; Histérias amenas para crianca,
30; Higiene, 5; Latim, 10; Educacéo Fisica, 9; Camoée Industria, 11; Civilidade
e Economia doméstica, 6; Enciclopédia e Dicion&miversal, 31; Obras célebres,
24; Tesouro da Juventude, 18; Geografia Universal ffancés), 6 volumes; H. do
Brasil de Rocha Pombo, 5 volumes; Diversos voluri@s,nglés, 20; Revistas de
jurisprudéncia, do ensino, et. Biblioteca amenaapaocas, 280 volumes. Total
1.000 volumes. (RELATORIO..., 1937).

Nessa escola, 0 Gabinete de Ciéncias Fisicas edagstava instalado em um Unico
ambiente com os Gabinetes de Fisica, Quimica @ritistatural em uma sala de 86.r®s
moveis existentes equipando o recinto eram medabdeatorio, pia com torneira e trompa
d’agua, fogareiro elétrico, gerador de correntdriel§ aquario escolar, terrario e herbario
escolar. O Relatério de inspecdo permanente, dé, 18%& a ampla listagem dos materiais
especificos respectivos aos gabinetes: aparellargjinas, balangas, minerais, microscopios,
substancias, processadores, simuladores, medidpregtipos de esqueletos humano e
animais.

A Sala de Geografimlo Ginasio Imaculada Conceicdo possuia globo, atas
portugués e linguas estrangeiras, bussola, coldeamapas para exercicios cartograficos,
cartas murais do Brasil e do mundo, planisféricapas de Estado e de Municipio, amostras
dos principais produtos nacionais, agricolas, @aecde vistas em fotografias e cartdes
postais.

O Gabinete de Desenho do Liceu Campograndenseagargplecdes de modelos em
gesso para desenho, solidos geométricos de madeieechetas, esquadro, réguas,
transferidor, compassos. E finalmente, a Sala tlogiafia do Ginasio Imaculada Conceicéo
tinha trés maquinas para uso das alunas do CumseICial.

As salas especiais de disciplinas, Ciéncias, Héstdtatural, Fisica, Quimica,
Geografia, Musica, os Laboratorios e os Museusdineparte do extenso conjunto espacial e
material do curso ginasial. Essas Salas EspeciaiGabinetes, ou ainda, Laboratorios, no
caso das disciplinas cientificas, ou Museus, aeabgoor receber varias denominacdes.
Armazenavam grande quantidade de materiais e moétielsam funcdo de dar suporte
metodoldgico para o ensino de uma disciplina es&larincipalmente, tornar o ensino mais
pratico e concreto aos alunos no decorrer dos @stud

Muitas vezes, ao longo da histéria da instituic8ookar secundaria, tanto publica
guanto privada, disponibilizar e manter as Salgseéiais foi um imenso problema. Nao

bastava haver um espaco destinado a Sala, ers@saEguir o protocolo legal exigido pela
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Divisdo de Ensino Secundario, baseado nos deceetosculares tdo caracteristicos do
periodo, e assim equipar dignamente a sala. Ceamtan® custo era alto. Em 1937, a
quantidade de materiais citados em uma lista p&alonete de Fisica do Ginasio Imaculada
Conceicdo chegou a ocupar duas paginas com uneitecada linha, e em 1941, o Gabinete
de Quimica, do Liceu Campograndense, trés pagiraalambique de cobre a gelatina,
passando por acidos, oxalato, acetato, cromato, etc

Em nome da educacdo util e pratica enfatizava-seaessaria apropriacdo dos
elementos cientificos. Uma estrutura se forjavaa pavar a experiéncia a sala de aula e
romper com a tradicional forca tedrica que tantopie permeou os estudos brasileiros, e que,
naquela visao, estava ultrapassada.

3.2.1.5 Sanitarismo e higienismo como expressaoutbanidade e modernizacao

Pelo Decreto n° 377, de 22 de junho de 1934, cedmaase em pratica medidas para
inspecionar estabelecimentos de ensino com o objede evitar a propagacdo de doencas.
(MATTO-GROSSO, 1934). A fiscalizacdo da assistémeéico escolar no estado de Mato
Grosso dividia-se em trés zonas administrativasa am norte com sede em Cuiaba, outra
abrangendo Porto Murtinho e Sao Luiz do Caceressae em Corumbda, uma terceira com
sede em Campo Grande, compreendendo as localidadad. Era incumbéncia do inspetor
médico aconselhar a populacdo escolar sobre medidafaticas determinadas pela
legislacdo sanitaria, como a vacinacao e revaandegprofessores, alunos e empregados dos
estabelecimentos de ensino.

No discurso sanitarista e higiénico, o pobre ertgreido como um propagador de
doencas, incapacitado de responsabilizar-se pelm®dos com a salude e asseio, dai o
governo chamar para si a acao de “cuidar” do pplar@a que néo fosse foco difusor de
epidemias e de maus habitos higiénicos. A escajmiad a guarda dos exames médicos
regulares dos alunos, que deviam ser mantidos gilo € bem guardados para serem
entregues ao responsavel pela crian¢ca quando dmglado estabelecimento. Fiscalizavam-
se ainda as condicdes fisicas dos prédios escolamssando verificar se estavam nas
condicdes higiénicas e de infra estrutura necessad proceder dos trabalhos escolares.

Nesse sentido, os aspectos do higienismo relacsnarhueles bioldgicos e
psicologicos, préprios da discussdo em torno dinergimario, também ganharam espaco

na organizacao da escola secundaria.
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Servigcos como varrimento, lavagem, desinfeccéoiaamamto (passar cal), tinham a
finalidade de tornar a escola um ambiente sallitausdedit de Carvalho, inspecionando o
Ginasio N. S. Auxiliadora, em 1935, deu os paralEnsdministradoras porque verificou
todo esse procedimento naquela escola. Em CorwemBampanha de vacinacao promovida
pela inspetoria publica de higiene chegou ao Ginsaculada Conceicdo e vacinou todas as
freiras e alunas internas e externas.

Asseio, ordem e disciplina também se aliavam aehéai em varios documentos as
disposicfes das carteiras fossem duplas ou indilgdeido restante dos moveis das salas de
aula foram avaliadas. Buscava-se encontrar asrearedém de limpas, novas ou reformadas,
também alinhadas e seus usuarios bem vestidos Eoc@aios.

O principio da higiene era evitar a propagacao odenchs, qualquer espécie de
enfermidade devia ser comunicada a direcdo daeas@dl ordem era prevista no proprio
regimento das escolas. A febre amarela, por exenggesar de ndo ser contagiosa, era
motivo de suspenséao de aulas.

Um assuntosui generisna relacdo ensino secundario e saude foram asciisp
realizadas pela Comissdo de Alimentacdo do DepartmmNacional de Educacéo. Foram
encontradas correspondéncias dessa area do MimideeEducacgédo e Saude para as escolas
Ginédsio N. S. Auxiliadora e Ginasio Imaculada Cagée, entre 1940 e 1942, cujo teor ditava
a quantidade de consumo de leite e carne pelaasalartipo de carne, a definicdo do proprio
cardapio das escolas, leituras de livros sobrecaliatdo e palestras aos pais.

Por meio de oficio, em junho de 1940, o chefe dami€sfo de Alimentacdo do DNE,

Carlos S4, reportou-se ao inspetor do Ginasio lladauConceicdo, Heraclito Braga:

Respondo a seu oficio sem data com um cardapioopitasemestre deste ano. Em
geral, as refeicbes estdo bem combinadas, variaadalimentos, entre 0s quais
peixe, figado, miolos, ovos, verduras e frutas. Magefeicdes principaes em que
estas faltam, o que nunca deve acontecer. A cagna do carurl deve ser
substituida por carne fresca ou peixe, 0 que torpeato mais saboroso. N&o sei o
que é farofa de banana. Quanto & quota de leilasdaesmo 250 grs. De manha e
entrando no preparo de sopas, ndo pode alcancaioditro obrigatério, para o que
deve ser dado tambem na merenda. (OFICIO..., 1940).

Buscando homogeneizacdo e padronizacdo do cardapmnissao de alimentacdo
refutou o alimento regional - farofa de bananaraegeca. A alimentacdo escolar compunha

a formacdo integral da crianca e do jovem. A prpacéio com a saude e a constituicao fisica
do brasileiro regenerado era esbocada por comigspesiais, como esta da alimentacdo. A
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alimentacéo nutritiva e balanceada articulava-spracesso civilizador, do homem saudavel
e capacitado ao trabalho.

O controle tipicamente de um regime ditatorial @wegao ponto de decidir o cardapio
de uma escola privada, determinando o que, quactone deveria se consumir de alimento
dentro de um estabelecimento de ensino.

Para finalizar, retomando os sentidos do espacmlagsceste era lugar de
acontecimentos de eventos concretos ao mesmo tempaue era lugar de situacbes
abstratas, como discussdes, debates, decisOessapfacoes, simbolos. A missa, as festas e
comemoracdes diversas, essa profusdo de eventse quaterializavam no espaco “Colégio”
construiam significados, possibilitaram lutas geesentac6es das maneiras de se administrar
e de conduzir as relacoesloco.

Cito a seguir a conclusdo do Relatério de Inspd@@ananente do Ginasio N. S.
Auxiliadora feita pela comissdo examinadora congpqstlos inspetores federais, Alvino
Corréa da Costa, Valeriano Maia e Amélio Bais:

Sob ponto de vista higiénico, didatico e moral, m&Sio Feminino N. S.

Auxiliadora, com o titulo de Estabelecimento liveja honrar o ensino da nossa
Patria, principalmente neste recanto da RepuUblmage afluem elementos
cosmopolitas também com o fito de educacdo de fkwos. Este Ginasio para
meninas oferece garantias reaes de funcionamemtea acolhimento por parte da
sociedade mato-grossense é a prova sensivel doca®meito formado como

estabelecimento de educacéo moderna e si. (RELATQR1937).

A visdo dos examinadores explicita 0 quanto a tsfufisica para os estudos
secundérios constituida nas instituicdes do SuMd& Grosso conjuminou principios de
modernizacao, patriotismo e civilidade. O edifiegzolar e seus espacos carregava a esséncia

da busca pela qualidade, pelo conforto, pelo melhaierecer. A Patria, a Republica, mesmo,

o estado de Mato Grosso, formariam seus filhos @amor e devocao.

3.2.2 Tempo escolar

De acordo com Boto (2003):

A escola moderna cria, em alguma medida, seu riteabrganizacéo; trabalhando
simultaneamente saberes e valores, estabelecetidasre disciplina, habitos de

civilidade e de racionalizacdo. Sao tempos e espaige se organizam de um modo
todo préprio. Ao pretender romper com o tradicipt@inbém as novas pedagogias
criam suas especificas tradicdes. (p. 388).

Em poucas palavras, a autora citada levanta elesi@ssenciais para se conhecer a

complexidade da escola secundaria enquanto umdaestmerna. O curso secundario
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ginasial estruturou saberes, valores e novas pgaegocriou rituais de organizacao,
estabeleceu rotinas, determinou ordem e discipluefiniu habitos de civilidade e
racionalidade.

A consolidacdo dos cursos ginasiais pesquisado$Suode Mato Grosso esteve
profundamente ligada a esses elementos citadoBpmr (2003). Somente a partir do
momento em que se estabeleceu a organizacdo do ®mp a interiorizacado de rotinas e
ordenamento dos tempos escolares é que a seriacdbrigatoriedade e a oficializacéo
ganharam sentido.

Vifiao Frago (1998) diz que ha um tempo diferencipdoa cada um dos sujeitos
escolares: o tempo das alunas, dos alunos, dospoofedo diretor, do inspetor, dos
funcionarios administrativos. Apesar de relaciorsades tém uma logica propria. O tempo
escolar racionaliza as tarefas e praticas, comactaistica da instituicdo escolar €&
manipulado para regular e ocupar. Além disso, psass proprios do tempo de linearidade e
segmentacdo colaboram para ordenar e atingir ebgetispecificos.

Uma palavra pode ser usada para caracterizar ootesnp um curso ginasial:
regularidade. Se nas décadas anteriores, 19100 @9%hsino secundario ginasial buscava
uma frequéncia cadenciada, o que, na verdade, hale&SMato Grosso, ndo passou de
tentativas, a partir dos anos 1930, sobretudota dar1932, € que isso é possivel.

Entre 1917 e 1920, o calendério de aulas do curssigl do Colégio Santa Teresa
seguiu o periodo escolar europeu, que dava féoiagrdio de la e comecava o ano letivo em
outubro. A definicdo das datas de inicio e fim de ktivo tinha critério religioso conforme
as datas comemorativas de dias santos. Em 191% tet&vo comecou em 15 de outubro e
encerrou em 29 de julho, festa de S&o Paulo e & Rconforme a Crénica do colégio.

A esse respeito o Decreto n° 11.530/1915 (Refokaximiliano), no Art. 73
determinava que: “O anno escolar comecara a 1 deealterminara a 15 de novembro”
(BRASIL, 1915). Nao havia um rigor em seguir a deieacao legal, somente a partir de
1921, € que o0 Santa Teresa passou a iniciar oeimo Em margo e encerrar em novembro,
como uma das primeiras caracteristicas da orgaozap ensino secundario oferecido
naquela instituicao.

A organizacao do tempo escolar significou a cormaefio material de um complexo
conjunto de atividades, tarefas, atribuicdes, ermdode: aparelho docimoldgico, festas,
comemoracdes, rituais, entradas-permanéncias-saidiaieio-conclusdo, suspensoes,

repeticbes e ensaios, discursos. Instituindo cocist& rotina aos afazeres escolares: ir para
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aula, chegar na hora certa, o sinal marcava ovaltepara descanso — o recreio, 0 retorno as
salas de aulas, a retomada das aulas e o fim tesean um periodo.

Durante o regime ditatorial de Getulio Vargas, @ uto tempo escolar foi
racionalizado, marcos e vultos histéricos foramadws e tradicdes inventadas na acepcéo de
Hobsbawm e Ranger (2012). Assim como, o calen@&golar nacional foi institucionalizado
com datas civis e militares enxertadas de formagatiria. Uma cultura era formada
estabelecendo ritmos, intervalos, periodos, astadei regras bem definidas, lancados em
todas as formas de registros pela direcdo e ingsetd cultura da data civica e da
comemoragao, materializando-se tanto em dia de guaato como feriado, foi utilizada
como instrumento politico. (PARADA, 2009).

Havia o Dia das Américas (14 de abril), AniversatmPresidente (19 de abril), Dia
de Tiradentes (21 de abril), Dia do Trabalho (1°nu&o), Dia da Independéncia (7 de
setembro), Dia do Estado Novo (10 de novembro),daidroclamacdo da Republica (15 de
novembro), Dia da Bandeira (19 de novembro).

Os periodos do ano letivo, de férias, de matrieulampo de aula de cada disciplina
foram instituidos pelo Decreto n° 19.890/1931 enfawne encontrei cristalizados nos

regimentos e relatorios das escolas privadas écpulefam os mesmos para todas as escolas.

Art. 24 A matricula no curso secundario sera premds del a 14 de margoArt.

26. E permitida a transferéncia de alunos de umns patros estabelecimentos de
ensino secundario, oficiais ou sob regime de irp@grmanente ou preliminar.§ 1°
SO se efetuara transferéncia de alunoperodo de fériasArt. 29. O ano letivo
comecara em 15 de marco e terminara em 30 de naeeméo podendo haver
modificacdo dessas datas sendo por motivo de foajar, mediante autorizacédo do
Ministro da Educacdo e Saude Publica. Art. 30. Aldos meses de janeiro e
fevereirosera considerada de férias escolaresganda quinzena do més de junho.
Art. 31. O horéario escolar serd organizado pelo diretantes da abertura dos
cursosfixada em 50 minutos a duragao de cada aula, cdervalo obrigatériode

10 minutosno minimo, entre uma e outra. Art. £ada turma néo tera menos de
20 nem mais de 28 horas de aula por semareluidos desse tempo os exercicios
de educacdo fisica e as aulas de musica. (BRASR1H, grifos meus).

Como se Vvé, a institucionalizacdo da periodizacéo rpeio de datas mensal e
semanal, periodos e intervalos, tornava-se prirabnoira a organizagdo escolar. Nesse
sentido, o Decreto n° 19.890/1931 determinou: aicwdd teria uma época, de 1 a 14 marco;
a transferéncia de aluno s6 seria possivel noqeeide férias; 0 ano escolar adjetivado por
“letivo” tinha uma quantidade especifica de diagerdnciando-se do ano civil; as férias
deviam ser em duas etapas, janeiro e junho; apaskava a ter uma duragao, 50 minutos, de

modo que, por semana houvesse no maximo 28 hotagbddho e, por fim, o intervalo seria
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realizado a cada 10 minutos entre as aulas. Tengrgamicidade juntos permitindo maior
produtividade.

Como fica bastante evidente nesse trabalho sobpeirgo ginasial, o aparelho
docimoldgico, isto €, o sistema de provas e exasgegonstituiu como parte identitaria do
curso ginasial. O conjunto avaliativo articulads désciplinas escolares ensinadas em sala de
aula e determinado pelas reformas de ensino intede maneira crucial na vida dos alunos,
na vida dos inspetores e professores e demaigasugscolares, nas praticas de vigilancia e
disciplina.

A esse respeito, vale a pena debrucar-me sobrgutanelade temporal das provas e

exames constituindo a cultura escolar.

Art. 33. Sera obrigatéria a frequéncia das aulas,podendo prestar exame, no fim
do ano, o aluno cuja frequéncia ndo atingir aquéstos da totalidade das aulas da
respectiva série. Art. 34. Havera durante o anedeitrguigdes, trabalhos praticos e,
ainda, provas escritas parciais, com atribuicdaata, que sera graduada de zero a
dez. Art. 35. Mensalmente, a partir de abril, déwssr atribuida a cada aluno e em
cada disciplina pelo respectivo professor, peloosamma nota relativa a arguicéo
oral ou a trabalhos praticos. Art. 36. Havera ameake em cada classe e para cada
disciplina quatro provas escritas parciais, coustito a média dessas quatro notas a
nota final de provas parciais. (BRASIL, 1931b).

A articulacdo “obrigatoriedade” e ‘tempo” foi estddcida no sentido de que a
presenca regular nas aulas pudesse gerar um prodessausa e efeito: indo as aulas
cumpria-se o horario, realizava-se as atividadeggatidrias, passava-se pelas provas,
conseguia-se a aprovacao, o que garantia o fecharmderum ciclo progressivo e evolutivo.
A obrigatoriedade e a seriacdo estabeleceram cequésito, ou seja, para ter acesso a uma
série avancada era necessario cumprir todo o donjonetédico e pedagdgico que havia sido
estipulado como constituicdo de uma série. Apesradot frequentado no minimo trés quartos
da totalidade das aulas é que o aluno iria teitalide passar pelos exames finais. Tendo
sucesso por meio da nota minima determinada pgikldedo — no Decreto n® 19.890/1931 a
média final anual era 3, sendo mudada para 60 moelen® 21.241/1932 — o aluno estaria
habilitado legitimamente para a série seguinte.

Obedecer a regra de estar na escola nos horéfioglde consistia em uma etapa para
as outras atividades. A comunicacdo dos quadrosod&rios tinha rigor e eficiéncia: no
Ginasio N. S. Auxiliadora, por exemplo, as circatareram impressas para que toda
comunidade escolar, inclusive a externa a escofap®s pais, deles tomasse conhecimento.

Alias, os quatro colégios salesianos — Ginasio N.A8xiliadora, Ginasio Imaculada
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Conceigdo, Santa Teresa e Ginasio Dom Bosco —nirsh&esta do Regulamento, momento
em que eram expostas as regras e conhecidos ogokgpara o “bom andamento” do
estabelecimento. A atribuicdo do cumprimento d@hoy da assiduidade e da pontualidade
dava um ritmo aos trabalhos escolares, quem na@&st n0O mesmo compasso, era estranho
aquela cultura.

Os relatérios e termos de visitas dos inspetoresmrfanecanismos do controle do
horario. O fiscal verificava se o professor estd&atro da sala de aula na hora informada pela
escola, aléem de cuidar da frequéncia e assiduidadealunos faltantes. A indisciplina
cometida — falta injustificada, mais conhecida carabular ou matar aulas —, em 1935, os
oito garotos do Ginasio Dom Bosco, fez com Valeridtaia dobrasse suas faltas. Essa pena
comprometeria muito o futuro dos garotos ao longaado letivo, pois provavelmente eles
nao poderiam mais faltar naquele ano, nem sequegachatrasados no risco de ficarem
também com falta. Enfim, o ndo cumprimento do hor&altar aulas ou chegar atrasado,
interferia diretamente no futuro da cada um nalasco

No Regulamento de 1940 do Ginasio Imaculada Coacgefpi prevista a premiacao
por pontualidade e auséncia de faltas durante gargas externas; quanto as internas, essas
nao ganhavam incentivos, pois se pressupunha drex@éncia as aulas era controle das
préprias freiras que moravam com elas.

Nos Regimentos do Ginasio N. S. Auxiliadora e Gmdmaculada Conceicdo, as
alunas internas dos colégios salesianos tinhans ldeBnidas para receberem suas visitas,
que s6 podiam ser de familiares. Estavam previssodomingos e dias santos, das 9h00 as
10h00 e das 14h00 as 15h00, caso a familia md@sse, entdo se abria a excec¢do de ser em
gualquer dia, contudo, apenas “durante o tempedein”. (REGULAMENTO..., 1940).

No Liceu Campograndense o aluno deveria chegar iitos antes de a aula
comecar, receberia a caderneta de notas e tonsaeata determinado pelo seu nimero; em
sala, deveria responder as argui¢des no inicicada aula, realizar os trabalhos préticos e as
provas escritas.

O periodo do recreio era o refrigério para 0s jeyanas nem por isso, estavam
totalmente livres da vigilancia dos mais velhosjtdano caso evidente das escolas
confessionais quanto das publicas, nas quais ocogdapfiscais era chamado de policia
escolar. Apesar da variedade das fontes utilizagdasa pesquisa ndo foi possivel acessar
documentos produzidos pelos alunos, mas é impertantbrar que Julia (2001) aponta para
a existéncia de culturas infantis tramadas nogpde recreio ganhando nuances por estarem

afastados das culturas familiares.



170

A organizacao do tempo dos trabalhos escolaresnstimiicdes de ensino salesianas
ndo era regulada exclusivamente pelo calendarmabfprescrito pela legislagdo, o legado
religioso era tdo importante quanto o tempo pedagdgropriamente dito, com atividades
eclesiasticas, dias santos, festas e comemoraéeserta forma, o que era previsto para
acontecer durante um tempo denominado “ano letiigiy €, essencialmente escolar e
pedagogico, incorporava elementos leigos e religio€onsiderando “leigas”, atividades,
habitos, rotinas institucionalizadas pela legistagdrganizando o ensino seriado no curso
ginasial, e “religiosas”, o que era institucionatip pela congregacdo salesiana enquanto uma
entidade confessional catélica com suas pecul@degldevidas a origem e formacao.

Nesse sentido, as Cronicas do Ginasio ImaculadaeBifio revelaram o delineamento
de uma cultura escolar religiosa aliando calend&rigraticas religiosas aos assuntos
pedagogicos do curso ginasial, construindo umdematiiginal e peculiar. Em uma espécie de
confuséo entre o leigo e o religioso, que, ao strdada, ganha mais importancia por impor
cadéncias e ritmos, como propde Souza (1998), dpgla identificagdo de um elemento ou

de outro. Conforme se pode acompanhar no refedgmes documental:

depois da santa missa, veio exposto solenemententisEsmo sacramento por
alguma hora de adoracdo que fizemos com as mewniaasvariadas classes,
terminando com o canto da ladainha do sagrado &oraccom a bencéo solene;
todas as meninas foram conduzidas por turno, dasvarofessoras da classe a fazer
meia hora de adoragéo; no fechamento do trimgatmea(mar) o Bispo falou para as
alunas precioso conselho e exortagdo; o capelataea®alunas para serem assiduas
durante o ano na missa e na comunhao. (CRONICA))194

Missa e adoracao feitas por alunas; fechamentoirdedtre com exortagdo do bispo;
assiduidade das alunas a missa; todas sao pralissas mescladas as praticas escolares.
Da mesma forma que havia uma obrigatoriedade baltva escolar, uma responsabilidade a
cumprir, a conducgéo da vida catélica seguia uneriéino também rigoroso.

Os horéarios de aula em todas as escolas eramdtigigior disciplina escolar. Em
1935, no Ginasio Dom Bosco havia as cinco sérirasifis, as quatro aulas do dia eram
dadas entre 7h30 e 11h20, com duracédo de 50 miautdsrvalos de dez minutos entre uma
e outra(RELATORIO ..., 1935).

O Ginasio N. S. Auxiliadora, no ano letivo de 198%tabeleceu aulas das 7h20 as
11h20, sendo aulas de 50 minutos, as trés primiemaasm intervalo de cinco minutos entre
as disciplinas escolares. Todavia, entre 10h0th&80,(acontecia a aula de Educacéo Fisica e
em seguida, sem o intervalo de cinco minutos, he®&aula das 10h30 as 11h20. No sabado,

a disposicao das disciplinas escolares nesse t@mpo — 52 aula — reveste-se de um aspecto
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predominantemente artistico e religioso, sem aparem nenhuma série durante toda a
semana, no sabado também uma aula de Religido forewistas para a 22 série, uma de
Desenho para as 12 e 42 séries e MUsica par&@ae8yRELATORIO..., 1937).

O tempo de estudos néo ficava restrito aos hordassaulas regulamentares, a rotina
era estabelecida em um parcelamento rigoroso dériber O que era para ser feito
envolvendo todo o publico do internato, fazendo athddade ser interdependente da outra,
isto €, a partir do momento em que se deveriazagalima tarefa em um devido espaco com
um grupo, por exemplo, os banhos, normalmente itério etario, o espaco vago utilizado
anteriormente, por exemplo, a biblioteca, estarale utilizado por outro grupo e assim por
diante. O rigor no cumprimento do inicio e do térongarantia o eficiente andamento do dia a
dia.

Melhor exemplo € a compartimentacdo dos tempos gaestudos das alunas, antes

ou depois das aulas, determinado no RegimentoagstmIGinasio N. S. Auxiliadora.

As aulas do curso primario sdo das 12 as 16horgwde As alunas internas fazem
estudo das 13 as 14 e das 14h30 as 16hs; e aiadeBHa0 as 19h30 as do curso
ginasial. As alunas do curso priméario fazem o ss#ud® de manhd das 7h30 as
9h30 e ,é noite das 18h30 as 19h30, excluidas a4°de 2° ano elementar.
(RELATORIO..., 1937).

No Ginasio Imaculada Concei¢do, no ano de 194aukss tinham inicio as 7h30 e
término as 11h00. Nas cinco séries do curso ginhaida aula de segunda-feira a sabado,
cada aula tinha 45 minutos, assim divididas: 1& aurh30 as 8h15; 22 aula — 8h15 as 9h00;
42 aula — 9h30 as 10h15; 52 aula — 10h15 as 1He®@o a 3% aula com duracdo de 30
minutos - 9h00 as 9h30 - sempre de Educacdo F&si€2anto Coral alternadamente.
Perfazendo semanalmente, 30 horas-aula em cadalasneinco séries. O “Horario para o
ano letivo” do Ginasio Imaculada Concei¢cdo néo iprévtervalos entre as aulas, como se
acompanha acima, as aulas eram seguidas das 7hB30C#s

A disciplina Religido ndo constava nos quadros deério do Ginasio Imaculada
Concei¢do nem do Ginasio N. S. Auxiliadora, comee&o de uma aula em um sabado como
foi apontado; enquanto que, no Gindsio Dom Bosas,anco séries ginasiais aparecia, mas
nas 42 e 52 séries ganhava o nome de Apolofética

Surpreendentemente, ndo encontrei documentos a@iteesga disciplina escolar
Religido nos documentos das escolas salesianasaAge regulamentada enquanto disciplina

escolar, em 1937, somente foi encontrada informag&am documento oficial: o0 Regimento

67«Apologética: defesa argumentativa de que a féepsmt comprovada pela razdo”. (APOLOGETICA).
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escolar. Nas Cronicas, portanto ndo valido pangeigéo federal, constavam registros de que
as provas haviam sido aplicadas, todavia estas @manocumento especifico da congregacéo
salesiana ndo sendo portanto um documento oficial.

Embora o horario de aulas restringisse considarsrge um “tempo” de recreio para
0s jovens, sendo diluido nesses cinco ou dez nsnetdre uma aula e outra, os relatos dos
inspetores mencionavam com bastante frequénciastéesia do Recreio. Até os préprios
Regimentos escolares dessas escolas referiam{3ecaeio como a caracteristica de tempo
de folga e 6cio, tempo de descanso, jogos, brimeede conversas, momento no qual seria
possivel fazer certas atividades ndo permitidaardera ministracédo de aula.

Como moravam com as freiras, as alunas interndsmeam seguindo o ritmo da vida
cotidiana das religiosas. Por isso, ndo € dificdomtrar nos relatos das Cronicas, durante
afazeres religiosos de final de semana e feridtEguéncia as missas, visita ao cemitério no
dia 2 de novembro - e, até mesmo, as comemoragligissas de final de ano, como o Natal,
a presenca das internas, inclusive suas permaséreiescola durante as férias.

A rotina dos meninos internos era extremamentergiggEada, sendo que qualquer
relacdo com pessoas externas ao colégio tinha ystivab claro. Envolvendo funcdes
bastante especificas para os religiosos no cuidaggovens, como por exemplo, acorda-los,
ensinar as principais oragfes, dar-lhes assist&ec@dormitorio, no patio, no refeitorio, nos
passeios (de 5?2 feira), nas atividades como eswdisseio diario, além de diversas
recomendacdes aos alunos, como assistirem a naissariinidade, isto €, ndo aquela apenas
para os padres.

A organizacao do tempo escolar no Ginasio Dom Bémcassim determinada:

As aulas do Curso Seriado funcionam das 7hs.3QLKs.20, durante seis dias da
semana, observando-se nos horarios os disposida®srtigos 33 e 34 do decreto
de 4 de abril, como pode ser verificado pelo quadr@anexo n° 2. A Ginastica é
dada pela manha, antes das aulas. A 22 série rackbele musica pela tarde. As
aulas do Curso Primario sdo das 13 as 14h30. N&wosé noturno. O horério do

internato é feito de modo a tirarem dos alunos @imma aproveitamento para o

physico e intelectual. (RELATORIO..., 1932).

Incutia-se uma ideia de produtividade na distridaiglo tempo, devia-se retirar o
maximo de proveito dos alunos. O tempo mal empl@ggrava ociosidade. Possivelmente,
0 jovem desocupado teria tempo para fazer coissmdesas, o Sistema Preventivo era aliado

do tempo empregado adequadamente, sem despefditénpo organizado e 0 progresso

andavam juntos, propiciando o carater indulgemepto para servir.
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O sistema de prov&sconstituiu-se em um mecanismo regular, autoritéri@oroso
na vida escolar dos ginasianos. Eram quatro exdaraste o ano letivo, as Provas Parciais, e
ao final do ano havia uma Prova Final, como todaa#éria do programa, se o aluno nao
atingisse a nota suficiente, teria direito a re@#io de nova prova em Segunda Epoca. O
Exame de Admissao compunha igualmente o calendggidar de provas, ao final do ano era
feita a Primeira Epoca para ingresso do ano segeirdntes do inicio do ano letivo havia
outra chance, a Segunda Epoca do Exame de Adifiissdo

A presséao sobre o aluno se fazia por meio das eotasncdes, usava-se o jornal da
cidade para publicar as notas a exemplo de umoddditial. A quantidade excessiva de
contetdos, os “Pontos de Prova”, organizados deené trés perguntas, era um agravante
para a exceléncia no desempenho tornando a tiajetdrcurso ginasial ardua e seletiva.
Termos como “maior disciplina”, “escrupulo”, “competrados em suas responsabilidades”,
“bom aproveitamento”, “desembaraco”, “personalidappria” eram utilizados para
caracterizar a postura do aluno ginasiano diargepdavas. Amélio Bais, inspetor federal do
Ginasio N. S. Auxiliadora, a partir de 1935 e daedu Campograndense, desde seu
funcionamento em 1942, chegou a se referir ao gerdas avaliacdes de “exaustivo trabalho
das provas”.

Alunos do Ginasio Municipal Maria Leite tinham ex@snde Geografia, Historia
Universal, Portugués, Francés, Desenho e Latim2rsgrie; Corografia, Portugués, Francés,
Desenho, Inglés e Matematica, na 22 série. Os slpnecisavam inscrever-se nas provas
parciais e paga-las, o tempo era de duas horagpcada e as seis provas eram realizadas em
dois dias. A banca do evento avaliativo compunhdasecretaria, do Inspetor Federal de
Ensino e de pelo menos dois examinadores convodadoessores da casa). O ponto era
sorteado no momento da prova. Em 1° de dezembi®3ie por exemplo, para o exame de
Matematica da 12 série saiu o ponto n° 1: prinsipacdes sobre formas geométricas, volume
do cone, quadrado e raiz quadrada de niumerososteidecimais, aproximacao do célculo da
raiz, resolucéo de problemas numéricos simplegidtepo grau com uma incognita.

No Ginasio Dom Bosco, em marco de 1936, ValeriarmaMleterminou que 0s
professores ndo declarassem as notas obtidas glaloss nos boletins de aproveitamento,
para que esses ndo parassem de se dedicar aossegtizhdo soubessem que ja haviam
atingido a média para passar. Assim estabelecew ouelhor a fazer seria avaliar o aluno

% A respeito das provas parciais do curso ginasigllamentado pelo Decreto n® 19.890, de 18 de Aril
1931, ver artigos 34 a 43. (BRASIL, 1931b).

% A respeito do exame de admiss&o ao curso securégritamentado pelo Decreto n° 19.890, de 18 dé Abr
de 1931, ver artigos 18 a 23. (BRASIL, 1931b).
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pelas mencgdes: “sofrivel”, “pouco sofrivel”, “maufegular”’, “pouco regular” e ‘bom”. Isto
é, se o0 aluno tivesse tirado entre 9,5 e 10,0sai@ informado com a mencao “bom”, o que
no pensamento do inspetor, instigaria o aluno &raoar se esfor¢cando.

De acordo com o Regimento interno do Ginasio Mu&iliadora:

Semanalmente, a partir de abril, sera atribuidada @alumna, em cada disciplina,
pelo respectivo professor, uma nota relativa aieiguou trabalhos praticos, que
constituird, com as outras notas semanaes, a médizz. [...] A falta de qualquer
prova parcial equivale a nota zero, entretantorpotivo de nojo ou doenga com
requerimento acompanhado de atestado de médicoagassistiu na doenca.
(RELATORIO..., 1937).

A rigidez é uma caracteristica do Regimento, assomo a organicidade e
determinacao de atividades regulares, no ginasiinfeo campo-grandense, as alunas teriam
de se apresentar a uma arguicdo e preparar trabalaouais. Estas deveriam ainda serem
somadas a outros resultados de avaliagcbes semadsiados das provas parciais,
comportamento, assiduidade e pontualidade.

Como ja dito, ndo foram encontradas informac¢Oes raprofundadas a respeito da
disciplina Religido nas escolas salesianas. No cu®erne aos exames, estes tinham
realizacdo frequente, pois sdo mencionados de foasparsas em varios documentos, mas
nunca figuraram nos Calendario de Provas das asecalasianas. No Ginasio Imaculada
Conceicéo, os exames de religido eram aplicadosceoia distancia dos dias da aplicacao do
conjunto das disciplinas do curriculo de curso gala podendo ser até 10 dias antes ou
depois a esse calendario de provas. E provavebguser de Religido, disciplina optativa ao
retornar ao curriculo pela Reforma Francisco Cangp@sn Mato Grosso, em 1937, a pratica
de aplica-los separadamente das outras provasagafosse uma maneira de valorizar o
ensino religioso, uma vez que o aluno ndo podiaet&o na mesma série por causa dessa
disciplina.

Mas o que foi exemplar no curso ginasial, no SulM#o Grosso, em relacédo a
materializacdo da regularidade temporal foi a paatie realizar comemoracdes e festejos de
datas civicas e histéricas. Verdadeiros ritos fonaplantados no calendario escolar como
desfiles, festas, apresentagOes, feriados. Quanf salesianos, esses elementos de
comemoracOes e festejos mesclavam motivos escotaresreligiosos. Como expressao
essencialmente salesiana os Oratdrios Festivog\ea@emias marcaram as sociabilidades na

vida escolar.
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3.2.2.1 Festas, desfiles e rituais civicos

Uma importante proposta do ensino secundério feo@alizacdo dos jovens pelo
conhecimento, como ressaltam Levi & Schmitt (19%8equentar 0 ginasio tornava a vida
dos jovens bastante movimentada e dinamica, otinoed socializacdo da mocidade era um
principio dos ginasios salesianos. O simbolo desseipio nas escolas salesianas foi o
Oratério Festivo.

O “Oratorio Festivo” eram reunifes organizadas pekligiosos salesianos para os
jovens com primordial intuito religioso, mas queliria apds a “obrigacéo religiosa”, como
era considerada a reunido, momentos de descontragd@ierada, é verdade, de conversas e
brincadeiras culturais.

De acordo com Francisco (2010, p. 91): “marcadak p#ilizacdo de uma
metodologia ladico-catequética, as reunido espomadie final de semana prima[vam] pela
formacao religiosa e moral’. O Oratorio Festivo fmiado por Dom Bosco paralelo a sua
concepgao de Sistema Preventivo, o termo “festseoteferia ao dia em que era realizada a
reunido: domingo ou datas religiosas. Conformengefde Francisco (2010), as reunides eram
denominadas de “agradaveis divertimentos”.

Quanto ao carater moral dos Oratérios Festivofgraes dessa pesquisa trazem que o
relator do Colégio Santa Teresa chamou atencaspeite da reunido, em uma espécie de
regulamento para suas ocorréncias: “jogos no péteasoupa decente, as alunas das Irmas
assistam rarissimamente, seja Oratério e ndo Réda (ACTA 762, 1942). O claro teor
moral dos Oratérios Festivos mostra que, apesaffasivos”, ndo deixavam de ser
religiosos.

No Ginasio Imaculada Conceicdo, “todas as alunesnas e externas do Oratério
festivo com as respectivas equipes — Angiolettpirasti, Figlie de Maria, Devote di Maria
Auxiliatrice - participaram de uma Accademia”. (CRICA, 1937). As Academias eram
pequenas atividades culturais envolvendo pecasicasjisartes e literatura, declamacéo de
poesias, frequentemente realizadas em dia de hger@naos santos, fechamento de trimestre
e feriado religioso. Os pais das alunas eram senfaados a assistir as apresentacdes. Na
Festa de Santo Angeli Custodi as alunas realizarammAccademia em homenagem aos pais.
(CRONICA, 1937).

No ginasio feminino, em Corumbd, as recreacfeslassopodiam ser externas, de

forma comedida e bem conduzida pelas religiosaamEmrganizadas Sessbfes de
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cinematégrafo, onde se passavéiims educativos, infantis e religiososo final havia
distribuicdo de prémios religiosos.

Pequenas excursfes incrementaram a vida socig@imasianas: “a diretora preparou
as irmas e alunas internas a visitar a fabricaeteefa e guarana, da qual é proprietario um
pai de aluna externa”. (CRONICA, 1937). Em 1940maminas internas fizeram um passeio

até Ladario para visitar a marinha e seu arsenglidea (Figura 4).

Figura 4 — Visita da turma da 42 série ginasiaGGittasio Imaculada Conceigcdo ao Arsenal da
Marinha, Corumba, 1943.

Fonte: Acervo fotografico CENIC.

Depois de ter lido uma quantidade consideravel @mi€as® do Ginasio Imaculada
Conceicéo, considero que a festa mais importantask era a festa religiosa em homenagem
a Maria Auxiliadora. Em 23 de maio de 1937, foilirsala uma festa litero-musical-teatral

para a beata com a programacao a seguir:

1°- Gloria a Maria Auxiliadora (coro); 2°- Homenagealas alumnas dos cursos
(saudacdes a Nossa Senhora); 3°- Neste mez dedlagnto); 4°- Sorriso de Maria
(poesia); 5° Bailado das flores (canto); 6°- Angglpoesia); 7°- Nossa padroeira
(solo); 8°- Oh! Maria mée nossa querida (coro); B&troa declamadora (farca).
(CRONICA, 1937).

0 Foram lidas as Cronicas dos anos 1904, 1925 834 1942, somando dez anos de histdria.
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Outra atividade cultural a reunir as alunas e awodade corumbaense eram as
Exposi¢cdes de trabalhos realizados pelas aluna&idasio Imaculada Conceicdo. Nelas
cantava-se 0 hino nacional e fazia-se apresentdg@xercicios de ginastica. Em novembro
de 1937, a cronista relatou uma “exposicao de dapsbs trabalhos de arte inaugurada nos
salbes do Ginasio Imaculada Conceicao”.

Um grémio literario, chamado “Auxilium”, foi criadoo Ginasio N. S. Auxiliadora,
em marco de 1935. Na ata de sua fundacédo tranmladdde da instituicdo: “com o fim de
desenvolver o gosto e apreciacdo das leituras s@anstrutivas, e ao mesmo tempo
exercitar as alunas na arte da declamacao” (AT£935), estando incluido também funcbes
como comemoracdes civicas e representacdes cénicas.

Paralelo ao grémio literario foram criados o jofBa@os Juvenis como espaco para a
publicacdo da producéo do grémio e as Biblioteca®lar e Religiosa, que “vem formar,
com a [biblioteca] Recreativa, ja existente, ditgfonte, onde as alunas avidas de saber, de
instrucdo e de educacdo solida, e ao mesmo tempoiagoras da leitura amena, poderéo
abeberar-se eficazmente”. (ATA..., 1935).

Em maio de 1938, o Grémio Literario “Auxilium” mugale nome para “Dom Aquino
Corréa” e promoveu, alguns anos mais tarde, acpgatido das alunas do Ginasio N. S.
Auxiliadora em um concurso em comemoracao a semiditar cuja atividade foi a producgéo
de uma redacdo. Em oficio divulgando os textosymiolds por seis alunas ao chefe da 302

Circunscricdo de Recrutamento, informa-se 0s tenassescritoras:

n° 1 — Heroinas do Brasil, Francisca Sales Lope$2dsérie; n® 2 — A formacéo do
bom cidaddo para a patria, Maria Angélica Mirandat&ia, da 32 série; n® 3 — A
missdo da mulher, Maria da Gléria Chaves e S4,2dsHde; n° 4 — A missdo da
mulher, de Dora Isnardi, do 2° ano técnico contad®i5 — Sublime misséo a da
mulher, Eulalia Figueird, da 42 série; n° 6 — O pade a mulher, lvany de Castro,
da 22 série. (TRABALHOS..., 1942).

As festas do Gindsio Imaculada Concei¢cdo envohdpresentacdo de pecas teatrais,
como a de julho de 1939, com a peca “Sultana”, cobranca da entrada para beneficio da
escola, de festa esportiva e exercicios de gimastecexecucdo de hino e de festa solene com
declamacdo de poesia. E sempre “ao final da festam] distribuidas lembrancinhas e
caramelos para todos os presentes”.

Em setembro de 1940, houve a inauguracdo de noxithda da escola construido
durante aquele ano. Essa inauguracao néo passbraroo, um verdadeiro espetaculo com a
programacao de apresentacdes de teatro e piapoesenca “das principais autoridades civis
e militares de Corumb@d”. A programacao foi relatada
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1° -discurso oficial pronunciado pelo Exmo. Sr. Babriel Vandoni Barros; 2° -
Maria Stuart, drama histdrico — 12 parte; 3° -Hgaecancdo mexicana; 4° -22 parte
do drama; 5° -Puccino, Solo di Tosca; 6° - 3% potdrama; 7° Sa speranza, coro de
trés vozes de J. Rossini; 8° -O Chalet das Cameliasédia. (CRONICA, 1940).

Em relacdo as comemoracfOes de Formatura de aldissg, o inspetor do Ginasio

Dom Bosco:
nestes dias o gimnasio apresenta & sociedade maissperancosa turma de 18
Bacharelandos-, a quarta desde a sua officializagdo exames parcelados e
seriados, completaram com brilhantismo os curspergres ou os frequentaram
regularmente, constituindo legitimo orgulho desteasac de educacdo.
(RELATORIO..., 1932).

A esse respeito, ao final do primeiro ano de fumminento do curso ginasial do
Gindsio Imaculada Conceigdo, em novembro de 193&ncerramento foi marcado pela
entrega de prémios e diploma as alunas do curserc@he curso ginasial pelos inspetores
federais, Jodo de Oliveira Garcia e Heraclito Brag&ntrega solene ocorrida no saldo do
teatro da escola foi discreta, sem festa, confgusidicativa da cronista, em memoria a uma
aluna falecida no decorrer do ano. Mesmo assimgnte foi publicado no jornal A Tribuna,
conforme matéria transcrita na prépria Cronica.

Ao longo dos anos, o evento de encerramento do steme do ano foi sendo
progressivamente mais elaborado. Os eventos nmjes tinham na programacéao a leitura
da promocéo de séries e a tradicional “distribuigéoprémio de religido e caramelo aos
presentes”, lembrada em todas as Cronicas do @Gilvhaculada Conceicéo.

Em 8 dezembro de 1940, ocorreu a celebracdo doint@roes aulas do curso
comercial, com as alunas que se diplomaram em lmbdéle. A turma tinha apenas seis
jovens contadoras, durante a tarde foram realizaslagividades religiosas como a missa, a
santa comunh&o e a béncdo eucaristica solene. (CRON942). A noite, foi realizada a
Formatura, denominada assim pela primeira vez nasi€as, que nos anos anteriores, apesar
de haver a solenidade, era chamada de entregaldendi A letra “F” mailscula foi cunhada
pela propria cronista, demonstrando como a cadanais significados e novos simbolos
eram agregados aos eventos escolares, crianduséotraando rituais.

Em 1941, o Ginasio Imaculada Concei¢do teve suraena turma de ginasianas, que
comecaram 0 curso ginasial, em 1937. Eram 19 alDadestejos foram feitos em duas
partes, assim como o da Formatura das contadoranmacanterior. Havia a solenidade

religiosa pela tarde e, a noite, foi apresentaniaeaeta O Peregrino.
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Enquanto que, a Formatura de 1942, de 19 ginasiémia@nda mais solene, com a
presenca dos pais, da diretora da Casa Imaculadeeigéo e do paraninfo das licenciadas,
Gal. Francisco de Paula Cidade, que entregou ¢esntiys (Figura 5). Conforme justificativa
da cronista, houve apenas uma celebracdo com bolweolate para os presentes, sem
festejos devido a presenca do general.

Em relacdo ao pequenissimo numero de formandaardo comercial, seis alunas ao
todo, em 1940, vale lembrar que foi a Ultima tuhaasecdo feminina do Colégio Salesiano
Santa Teresa. Ao se observar a fotografia (FigudeSormandas, em 1942, apresentam-se
24 meninas, sendo que a informacéo é de que elas ¥ alunas. E razoavel supor que, ou
havia algumas alunas do curso comercial a se foamda naquele ano, ou como mostra a
fotografia (Figura 6) de formandas de 1943, con®bowjue vem escrito na propria fotografia,
composta por ginasianas e secretarias (alunas rdo puofissionalizante de secretariado),
eram alunas do curso de secretariado. (HISTORIJDI8-]).

De modo que é possivel verificar um sucesso mai@uiso ginasial em relacdo aos
outros cursos profissionalizantes pelo numero dadadas, principalmente, se se considerar
o esfor¢o — intelectual e financeiro — envolvids minco anos para se concluir uma turma
ginasial, e o tempo de estudos bem superior aondeuwso profissionalizante de secretariado,
com duracéo de apenas um ano. (HISTORICO..., [1L98-]

Vestir-se bem e adequadamente tornava-se um imp®rea necessario codigo na
sociedade urbana brasileira naquele momento rdstdpiortar-se com civilidade e conforme
os padrdes de urbanidade tdo bem postulados nam&egs Escolares e no Decreto estadual
n° 133/1938, que regulamentou o Liceu CuiabanoLe®u Campograndense, era uma das
prerrogativas dos ginasianos. O aluno represemtavstituicdo escolar na sociedade, por iSso
Ihe era imputada a responsabilidade de estar sebgreaparentado e aparamentado. A
vestimenta do aluno foi um importante elemento algunto de representacdes nos desfiles
civicos.

Nesse sentido, o uniforme ganhou importancia coimib@o. Suas cores, como por
exemplo, o branco usado pelas alunas do Ginasiculaxda Conceicdo em ocasides especiais
como a de ir para as ruas na visita de GetulioA&egCorumba (Figura 7 e 8), e 0 uniforme
cor branca e caqui usado no desfile de 21 de Abtds ginasianos do Ginasio Dom Bosco,
em 1938. No Ginasio N. S. Auxiliadora, o uniformregeducacéo fisica era calcdo, blusa de
meia manga comprida o suficiente para cobrir cioag&“cal¢cado ténis”.

Durante o Estado Novo, cerimbnias de enaltecimentde reconhecimento da

importancia da Patria, como festas e desfiles ddta®éo ao civismo, foram praticas
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utilizadas nas escolas primarias e secundariasimAsomo o 1° de Maio, aniversario do
Estado Novo (novembro) e o aniversario do prese@tiril), outras datas passaram a figurar

no calendario escolar como dias a permanecer@zgese na memaria coletiva.

Figura 5 — Turma de formandas do Curso Ginasi&@iddsio Imaculada Conceicéo,
Corumba, 1942.
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Fonte: Acervo fotografico CENIC.
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Figura 6 — Turma de formandas do Curso Ginasiab eCdrso Secretariado do Ginasio
Imaculada Conceigdo, Corumb@, 1943.

Fonte: Acervo fotogréfico CENIC.

Festas, simbolos, personagens, musicas, hinosmerdarias e uniformes eram
recursos utilizados para se construir na juventudsileira uma representacdo da Patria, do
civismo, do cidaddo util a nacédo. Essa instrumé@atasmbolica de elementos patrioticos,
nacionalistas e republicanos qualificava a culas®@olar do curso ginasial.

No Ginasio Imaculada Conceigcdo, havia a praticaindaiguracdo do retrato do
presidente da Republica com a participacdo dasglerm comemoracao civica obrigatoria do
aniversario do presidente da republica, Getuliogear Mas os desfiles ndo se constituiram
em uma prética usual desse Ginésio, apesar de abasétembro ter sido, em todos 0s anos
estudados aqui — 1937 a 1942 —, relatado nas @)ngua memoria permaneceu em
pequenas manifestacdes internas da escola e em dalaulas. Outro memorial civico
realizado, no Ginasio Imaculada Conceicao, eran@eowracado de evento historico regional
como a festa civica pela liberacdo reconquista deur@ba pelo General Antbnio Maria
Coelho das méos do Paraguai (13 de junho).

Se os desfiles de rua das alunas em festas civétagaziam parte do repertorio do
Ginasio Imaculada Conceicéo, esse nao foi o casGidasio Dom Bosco. Os termos de

visitas dos inspetores estdo repletos de relatssadgratica civico-patridtica. Entre 1935 e
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1938, os alunos do Ginasio Dom Bosco formaram ugtivef contingente, um verdadeiro

batalh&o ao lado dos militares da 92 Regiéo pakssda cidade.
O “Sete de Setembro” era o mais exaltado dentrelias civicos, os ginasianos

participavam da passeata civica anualmente, em 1&88aram um “exército” de 380 alunos

de branco e caqui pelas ruas de Campo Grandepd#amom relato do inspetor.

Figura 7 - Corredor de saudacao das alunas doiGilmdaculada Conceicdo na parada civica
para recepcdo de Getulio Vargas em Corumba, MT280v/1941.

1T Y r 1 T reeveetaaal

Fonte: Acervo fotografico CENIC.



183

Figura 8 - Corredor de saudacao das alunas doiGimaculada Concei¢cdo na parada civica
para recepcao de Getulio Vargas em Corumba, MT2&0v/1941.

Fonte: Acervo fotografico CENIC.

Quanto aos rituais civicos promovidos pelo Ginds¢ossa Senhora Auxiliadora, os
relatos de inspetores sdo ricos em fornecer infgies® As alunas desse Ginasio
participavam, assim como o0s meninos do Ginasio DB®osco, da comemoracdo da
independéncia desfilando no centro da cidade d&388, o primeiro ano de funcionamento
do curso ginasial. Em 1937, Amélio Bais relatouomemoracdo do dia da independéncia

pelo Ginasio N. S. Auxiliadora:

Na data de nossa Independéncia foi nesse ano coamanpelos campograndenses
com brilho e entusiasmo pouco comum. Todas as asad cidade e suburbios
tiveram parte direta nas manifestacdes civicasialoEin seguida a parada, houve
uma grande reunido no Cine-Teatro Alhambra, oné @le outros oradores falou
também uma aluna do nosso Estabelecimento. (TERM®37).

O contingente da 92 Regido militar devolvia o apmoebido da escola estando
presente nas solenidades e festas civico-espadita@ria do Ginasio Dom Bosco. Usando a
linguagem rebuscada dos inspetores federais, @rm@sde majores, capitdes, sargentos e

outras figuras sociais “abrilhantavam” os eventseokares, fazendo questdo de enaltecer
essas pessoas, 0s inspetores transformavam-nasitaridades” civis e militares.
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Dessa forma, a manifestacdo de reconhecimentolaossaera oficializada ao findar
uma semana civica de desfiles. Como relatou o tospéos alunos uniformizados
rigorosamente compareceram na passeata. Felicitairetoria pelo garbo dos alunos
salesianos uniformizados que desfilaram com asseidlisciplina, impressionando a
populacao”. (REGISTRO..., 1937).

No més que precedia setembro, a direcdo da escalanspetoria iniciavam o0s
trabalhos de divulgacdo do “dia da patria” junts @oofessores, para que esses fizessem o
mesmo entre os alunos com prelecbes em aulas. drgonacédo previa que “no dia 7, o
colégio com todo mundo entoardA o Hymno Nacionabnporando-se a parada militar”.
(REGISTRO..., 1936).

O culto tipicamente republicano a figura de Tiradsenera igualmente incentivado
pelas instancias superiores. Em telegrama a dirdgdGinasio Dom Bosco e ao inspetor
federal do estabelecimento, em 14 de abril de 193Tenco Filho, a época, Diretor Geral do
Departamento Nacional de Educacgédo, expds de mariane@como o ensino secundario era
etapa para educar o comportamento de juventudeskxgéio a identidade civica do pais. O

inspetor Valeriano Maia transcreveu o telegramaregistros de visitas a escola:

Desejando senhor Ministro Educacéo estimular ressek secundarias o culto pelas
grandes figuras histéricas nacionais e despertareisses juventude pelas generosas
ideias que nutriram espirito nossos antepassadosmendo nos [sic] a direcao do
Instituto sob vossa inspecdo, seja realisado pm@incorrente data que assinalara
remocéo cinzas dos inconfidentes para Pantheon Breto, um concurso destinado
despertar maior interesse entre novas geracfeshpsttaia nosso povo. Lembro
para essa prova civica seguintes theses: Os poeesrsla nossa Independencia
Politica, O papel de Tiradentes no desfecho danfidencia Mineira, Significacdo
moral do repratiamento das cinzas dos inconfidemi@giros. [sic] esta prova seja
julgada comissdo professores, e que as duas queerebt melhor classificacdo
sejam remetidas este Departamento. Saudac¢desubergp Filho, Diretor Geral do
Departamento Nacional de Educacéo. (REGISTRO37)19

O concurso néo se efetivou, mas a festa comemarativiradentes foi realizada em
22 de abril, com os familiares presentes, relatanmspetor: “pronunciou um belo discurso o
professor Major Leonino de Queiroz, lente de Pards§, alunos do grémio “José de
Anchieta” pronunciaram frases sobre o vulto histbe o evento foi encerrado com musica e
representacdes de teatro do colégio.

Em 1935, fundou-se o centro Dia a Péatria, “no @emtaugurado, os alunos fazem
prelecdes e dissertacbes a respeito aos homemsiduste seus feitos”. (REGISTRO...,
1935). Em 1937, sessdes civicas passaram a seadsatom frequéncia, foi instituida por

deciséo federal, a Festa da Bandeira; professoafisnes discorriam sobre a vida e obra do
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Brigadeiro José Vieira Couto Magalh&escom a justificativa de despertar o civismo no
jovem foi retomada a comemora¢do em outubro dodbesoento da América.

Uma das sessdes civicas mais significativas f@ndocdo hino nacional em qualquer
evento escolar. A Semana de Caxias, comemorada gastoa € um exemplo: “Foi
comemorada neste estabelecimento a Semana de (Jeed@am dois alunos da 52 série e 0
Capitdo de Artilharia Henrigue Fernandes Vieiral. émtoado o hino nacional por todos os
alunos”. (INSPECCAO..., 1942-1943, p. 10).

Outra expresséao de civismo foi relatada por umetmspdo Ginasio Dom Bosco, ao
explicar a preocupacdo dos ginasianos com o rdéstinento da saude de Getulio Vargas:
“Hoje nao houve aulas neste ginasio [sic] alunpsogessores compareceram a missa campal
na Praca da Liberdade por determinacdo do Depddeagéao [sic] em acdo de gracas pelo
restabelecimento do Presidente da Republica”. (BSPAO..., 1942-1943, p. 13).

Civismo, culto a patria e religiosidade articulaggpemoveram uma espécie de culto a
pessoa do presidente, ndo somente isso, ainda ajuelgsa imposicdo do Departamento
Nacional de Educacao, tentou-se criar uma atmosferpreocupacdo com a patria, uma

maneira de exercer a cidadania e pertencer ao Brasi

3.2.3 Organizagao do conhecimento escolar

A partir da década de 1920, o sonho, as expectagva demanda em torno da
educacdo nacional eram de toda a sociedade refméseformalmente, pelos partidos
politicos, por associacoes, pela igreja catolicanem tao formais, pelos movimentos sociais
urbanos, por grupos mais seletos como os intelsceuaducadores. Enfim, ndo eram ecos
vindos dos mesmos lugares, nem tampouco com a miesnkgia, mas de certa forma
representavam o0s anseios de uma sociedade quedsnimava e aspirava se igualar as
consideradas nacées mais avancadas.

[...] O sonho da Republica espargindo as luzesndtucdo para todo o povo
brasileiro e democratizando a sociedade, ou somhopéla instru¢do, formar o
cidadao civica e moralmente, de maneira a colalpana que o Brasil se transforme

numa nacédo a altura das mais progressivas civil&sdo século. (NAGLE, 2001, p.
134-135).

Fazia-se necessario engendrar o novo homem braslésso seria possivel por meio
da educacéo, conforme Nagle (2001, p. 134), “redoransociedade pela reforma do homem,

para o que a escolarizagcdo tem um papel insubstitui

" Presidente da Provincia de Mato Grosso duranteear&do Paraguai.
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Formulava-se um sentimento de repulsa pelo tipsilbina inculto, analfabeto,
considerado ignorante, preguicoso e indiferenteragresso. Era o tipo social que deveria ser
combatido, transformado, fazendo com que a instrug&nsino, a escolarizacao tivessem a
faculdade de regenerar o homem. Nesse sentidoa lgad se implantar uma reforma da
sociedade, mudar os padrdes culturais e por ifsonar a educacédo. (CARVALHO, 2003).

Todos os niveis da escola foram chamados a essaitadp — ensino primario, ensino
normal, ensino técnico-profissional, ensino sectindénsino superior. Mas a énfase recaiu
sobre duas etapas especificamente: o ensino poiro@ja funcdo seria a alfabetizacédo e o
ensino técnico-profissional englobando ai a esecmemal, ramo simbolizando a forca
propulsora da riqueza nacional.

E o ensino secundario, em que medida teria su@lpade participacdo nesse projeto
de modernizacéo?

Fernando de Azevedo daria inicio a uma profundax@&b sobre o papel da escola e
de sua finalidade social em todos os ramos e nigimnto ao ensino secundario, ele,
juntamente com um grupo de intelectuais, produanferéncias e inquéritos discutindo suas
ideias, no que se tornou um verdadeiro debate par mova escola secundaria. (SOUZA,
2009).

As transformagdes econdmicas no Brasil foram acohgmas do discurso de
modernizacao e estavam diretamente ligadas a quistiiabalho e de um novo homem. Este
mais capacitado para assumir novas tarefas. Emepontugar, alfabetizado, com uma
formacdo minima para executar atividades mais aaxapl na producdo de riquezas para o
pais.

Mas havia dois tipos de novo homem, o homem gaeskecutar a produgcao e o que
ia pensar e decidir. Para aquele seria concebidafarmacéo técnica-profissional, para o
segundo uma formacdo mais intelectualizada, stdi$di, voltada a uma cultura erudita. No
interior da instituicdo escolar para formar o homgue ia pensar e decidir, esse jovem
recebeu a formacao nos colégios, liceus e ginasios.

Nesse momento historico, a instituicdo escolar redmia ndo podia mais carregar
exclusivamente as caracteristicas classicas deraufferal desinteressada, intrinseca aos
estudos de linguas mortas como o latim e o grego,dar a conhecer ao jovem as ciéncias,
aquelas das grandes invencdes aliadas a vidagefitil.

Uma questdo essencial no processo da concepcéascola secundaria em diversos
paises ocidentais, no século XIX, foi a disputaesatopcédo por uma tendéncia de cultura

literaria ou de cultura cientifica, como afirma 3a(2008, p. 95-96):
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Em realidade, os confrontos entre cultura liter&rieultura cientifica perpassaram
todos os campos de producdo cultural no decurssédolo XIX. O que se
encontrava em questdo ndo era apenas o0 modo decficodo conhecimento, mas
essencialmente a forma de se conceber o mundoeta@io dos homens com o
saber. Nesse sentido, a cultura literaria caracteairse pela predilecdo pela retérica,
a expressdo, a sensibilidade linguistica, o bontogeso estilo, a valorizacao dos
sentimentos que exprimiam a natureza humana, e@tecimento. A ciéncia, ao
contrario, [...] fundamentando-se em principios c©om racionalidade, a
objetividade, a observagdo empirica, a experiméntaf..] o conhecimento da
natureza sem a intermediacdo da autoridade espigtisem a contaminagdo das
propriedades humanas afetivas e morais como a emaedtética e a ética.

O século XIX, na Europa ocidental, foi palco dapdia entre os que defendiam a
cultura humanistica e outros que defendiam a eultintifica, pois foi nesse momento que
os reflexos da industrializacdo ficaram mais clafsrgia nesse processo um pensamento
racionalizado articulado a tecnologia e ao desemnweinto cientifico, por sua vez, esses
ultimos estavam atrelados a producao.

No campo da educacdo, os estudos classicos pasaaanguestionados juntamente
com a legitimidade da tradicional concepcéo denensecundario, formador de cultura geral
e desinteressada por meio de um conjunto de sapemesdéutico e enciclopédico. De fato,
consolidou-se uma disputa expressa de diferentesfoe por diferentes grupos sociais.

No Brasil ndo foi diferente, as disputas inteleistugela configuragcdo da escola
secundaria percorreram todo o século XIX e chegamanséculo XX (SOUZA, 2008),
caracterizadas pela disputa da predominancia damga dos estudos literarios ou cientificos,
basicamente, o0 questionamento concentrou-se naadtl dos saberes literarios e sua
insercdo em forma de disciplinas escolares noaulorida escola secundéaria. A medida que o
século XX aproximava-se, discutia-se a importagasse estudar disciplinas como linguas
estrangeiras classicas e modernas, lingua portaguésratura.

As disputas intelectuais por disciplinas escolades ensino caracteristicamente
humanistico ou de ensino cientifico definiram oaeneducacional do ensino secundario no
Brasil. A partir da Primeira Republica até meadasidcada de 1960, esse conflito tornou-se
mais acirrado, o que evidentemente se refletivajatbria e na legitimidade das disciplinas
escolares, transformando assim sua finalidade dm@nAs culturas tinham propdésitos e
finalidades sociopoliticos que atestaram seus eipagatos ou exclusdes dos curriculos
oficiais e das escolas de acordo com a realidadérita nacional e regional.

Conforme Souza (2008), a educacado com predomindasidaumanidades classicas &
herdeira dos colégios. Sua implantacdo no Brasdsar de ter referéncia nas universidades

europeias, ndo tem origem nas universidades cowmeocna Franga, por exemplo, mas sim
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na acao jesuitica de divisdo de dois tipos de edioca dispensada para filhos de colonos
abastados e outra essencialmente catequética patigena. (NUNES, 2000).

Segundo Chervel e Compeéere (1999), a tradicdo hwt@mienfoca o estudo das
linguas para a boa comunicacdo, para a capacidadeerduasdo e desenvolvimento do
pensamento e para o contato com uma literaturériaiat pois a lingua permite a integracao,
a formacao da identidade de uma nagdo e uma atéturde modo a permitir repassa-la de
geracado a geracao. A finalidade da educacao dcassd-ranca, segundo Chervel e Compére
(1999, p. 155), foi desenvolver a “[...] clareza pensamento e da expressao; rigor no
encadeamento das idéias e de proposicdes, cuidadeedida e o equilibrio; a adequacédo
mais justa possivel da lingua a idéia”.

Trazendo tais discussées ao cenario nacional, Galsp&004) demonstra que, no
Brasil, a literatura classica reforcava o acesstrite ao ensino secundario:

Os textos gregos e latinos, além da énfase no estadAntiguidade, reforgcavam,
pelo ensino, a ligacdo espiritual do restrito dorcde pessoas que viajavam e
conheciam a lingua e a histéria das;0es civilizadasEssa cultura, especulativa e
‘desinteressadafoi a marca de distincdo de uma elita barreira e o nivel' que

permitia seus possuidores titulos oficiais, carges funcdes publicas.
(GASPARELLO, 2004, p. 59, grifos da autora).

Essa literatura classica figurava nos conteadoSalégio Pedro Il, ainda que tivesse
em seu curriculo disciplinas cientificas, a pred@ncia das humanidades era nitida.
Os programas densinodo Colégio Pedro Il demonstram como a forca déuraul
classica humanista serviu de eixo articulador dgdes, embora com a presenca
das ciéncias (mateméticas, histéria natural, fisgpamica), que conferiam um

carater enciclopédico (também no espirito dasmanidades ao curriculo.
(GASPARELLO, 2004, p. 59, grifos da autora).

Caracteristicamente de ensino propedéutico e epédico, o Colégio Pedro I,
diretamente ligado ao Império, tinha uma ascendédaramente elitista. Sua organizacao
curricular foi aprovada em janeiro de 1838, pred@mndo estudos literarios e disciplinas de
linguas modernas.

Os saberes selecionados para o ensino secundasiteino envolvendo uma cultura
geral e desinteressada por ndo constituir um ctmjda conhecimentos Uteis e praticos a
formacgao profissional, caracterizou-se em um tipoedsino elitizado, que segundo Petitat
(1994) fortemente marcado pela distingédo social.

No Brasil, desde o século XIX, com a formacdo damadas operarias e médias
urbanas e a premente necessidade de formacaoeato jeabalhador, conquistaram espaco os

guestionamentos sobre uma educacdo descompromissatiaa atualidade mais pratica,
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técnica, cientifica, que a vida essencialmente nab@azia e a propria consolidacdo do
capitalismo igualmente fez surgir.

Em relacdo as cidades de Corumba e Campo Granetjano o fato de que mesmo
havendo uma determinacédo curricular nacional homeméo insistente problema da falta de
professor com formacdo para as disciplinas, comiij@emonstrado, e o predominio de
certas profissdes na regido, em muitos momentaaaam por determinar a insergao,
permanéncia ou exclusdo de certas disciplinas.rdrefe as tradicionais profissbes de
formacdo em cursos superiores existentes no paie oocadvogado, o bacharel em direito, o
médico, o engenheiro e os religiosos catdlicosdrgsae freiras.

A categoria religiosa recebia formacdo essencidiengelos estudos classicos e
humanistas, como Retérica, Literatura e Linguasssiias - Grego e Latim -, além das
Linguas Modernas como o Francés, Inglés, ltali&ilosofia e Teologia. O bacharel em
direito, além dos estudos humanistas, estudavapeciaidade juridica. Enquanto que a
formacdo do médico e do engenheiro concentravasesstudos cientificos, como biologia
(que até a Reforma Francisco Campos nao recebéanesse como disciplina), quimica,
ciéncias fisicas e naturais, desenho e as matematic

E possivel tracagrosso modaim panorama das disciplinas que seriam atribuidas
ginasios aos professores segundo sua formacaavagaAdos, Padres e Freiras ficariam com
disciplinas como latim, histéria, geografia, frasicdnglés, portugués, musica (canto
orfednico); b) Médicos com histdria natural, quiane ciéncias; c) Engenheiros com ciéncias
fisicas e naturais; d) Militares ficavam com a gtiga ou educacéo fisica.

Todavia, no Sul de Mato Grosso a assertiva ndddéon assim, j& que encontrei
médico ensinando francés e advogado ensinandoajeoddiante disso, a intencdo é mostrar
com essa generalizacdo que, de alguma maneirapandilidade da profissdo foi um dos
determinantes para delinear o curriculo nos cugs@siais nessa por¢ao do estado, ainda que
a forca de lei exigisse esta ou aquela disciplessa ou naquela série.

A partir das finalidades do ensino secundariopfmsado um conjunto de disciplinas
escolares para compor as cinco séries do curssigin®ara a estruturacdo de um curso
seriado, a conformacao de um curriculo com disg@mudas matérias ou disciplinas escolares
e seus devidos programas de conteudos era corsiigiqua non

A tentativa de Corumba de acolher um curso ginadieial, em 1925, exigiu que o
curriculo do Ginasio Municipal Corumbaense fossestago as modificagcbes do Decreto

n°16.782-A/1925, o que se vé, nao foi bem-vindo: réforma do ensino executada pelo
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Governo Federal veio crear embaragos quanto aognagde ensino”. (CORUMBA, 1925,
apudSouza, 2010, p. 65). Pois,

[...] devo lembrar-vos que para o proximo anno diveser creadas as cadeiras de
Instruccdo Moral e Civica, de Historia Universatgpa primeiro e segundo anno e

tambem para o segundo anno a de Latim que sedarpgio lente de Portugués. No

caso de funcionar o 3° Anno, devera ser transfgzata esse curso a cadeira de
Historia do Brasil. (CORUMBA, 192&pudSouza, 2010, p. 66).

Como é possivel perceber, a mudanca causou prolplergae eles precisaram mexer
no curriculo inserindo disciplinas até entdo n&bathadas e com isso buscar novos
professores.

Na Exposicao de Motivos do Decreto n° 19.890, ddel8bril de 1931, elaborada por
Francisco Campos, a finalidade do ensino secundério

[...] deve ser a formacdo do homem para todos asdgs sectores da atividade
nacional, construindo no seu espirito todo um miatede habitos, atitudes e
comportamentos que o habilitem a viver por si mesma tomar em qualquer

situacé@o as decis6es mais convenientes e maisasedduito do propdsito atribtio

ao ensino secundéario a fungdo de construir umnséstde habitos, atitudes e
comportamentos, ao invés de mobiliar o espiritorda®es e de conceitos, isto &,
dos produtos acabados usual do ensino se propfenarfostockdos seus clientes.

(CAMPOS, [193-]).

A ideia do relator da exposicdo de motivos aspigqwa a juventude nacional fosse
capacitada a resolver os problemas proprios dammlerna, buscando retirar a formacao de
juventude do terreno de teorias e de concepcossicdd. Para inseri-la nos conhecimentos da
vida prética e das novas situagBes, somente peldafoento pratico e Gtil do ensino
secundario é que este se conformaria em uma adefprathcao de juventude.

As relacbes entre Estado brasileiro e a Igrejalicat@empre foram permeadas de
conflitos, com avancos e retrocessos para ambdados, que se acentuaram a partir da
Republica devido a laicizagdo do Estado. Se, nastfoigdo de 1890, esse projeto teve
vitoria, algum tempo depois, pela politica de clegfio de Getulio Vargas entre liberais e

catolicos, ocorreu o inverso.

A Reforma Francisco Campos alinhava-se, portarst@rapostas dos liberais e dos
renovadores da educacdo. Contudo, o equilibrice esinhecimentos literarios e

cientificos anunciava a inflexdo que se tornaridacaez mais pronunciada. [...] A

selecao estabelecida instaurou um campo de ledétei que se entrecruzaria com o
processo de profissionalizacdo das ciéncias no pais a formacdo de professores
secundaristas nas recém-criadas Faculdades deff|oSiéncias e Letras e com a
producdo de material didatico. (SOUZA, 2008, p.)161
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Souza (2008) explica que a Igreja se fortalecettiganhente e acabou por conseguir o
ensino religioso de volta ao curriculo, “a liberdatb ensino particular e a manutengédo dos
estudos classicos na educacao secundaria”. (p. @®6Becreto n° 19.941, de 30 de abril de
1931, autorizou a disciplina de ensino religios®eligido - nas escolas publicas do pais.
(BRASIL, 1931).

Em Mato Grosso, a regulamentac&o da disciplingi&liocorreu em junho de 1937
0 decreto garantia o ensino para os diferenteosyestm expensas para o estado, embora
tenha usado como exemplo de oficialidade de crediari@ Diocesana da Igreja Catdlica.

Em 1938, foram introduzidas, na 12 série ginaamllisciplinas Trabalhos Manuais e
Educacdo Fisi¢d bem como retirada a de Inglés, atualizacdo fitiente do préprio
Colégio Pedro I, que em 1938, nao tinha figuradoseu curriculo tais disciplinas, o que
somente ocorreu apés 1942, com o Decreto n° 4244uito provavel, que a mudanca tenha
sido para adequar-se a Constituicdo Federal de, 1887 131, que determinou a
obrigatoriedade do ensino de Educacéo Fisica, &&vico e Trabalhos Manuais.

No Ginasio Imaculada Conceicao e Ginasio N. S. Wadara, eram obrigatérias para
todas as alunas, de acordo com o Regimento dessatagx as disciplinas: Religido,
Educacdo Fisica e Musica. Foram acrescentados raicubol da escola estudos de artes
musicais e dramaticas, de literatura e habilidadesicas manuais (proprias dos afazeres
domésticos), além de cursos, atividades e diseamlinexercicios de declamacéo,
representacdes dramaticas ou liricas, execucaaldieaninstrumental, conferéncias morais e
religiosas, trabalhos manuais, flores artificialsprdados, conferéncias com projecdes
luminosas, piano, violino, bandolim, pintura e kgiafia. Em relatorio sobre as disciplinas
do Ginédsio Imaculada Concei¢éo, o inspetor finatiZe tudo quanto possa concorrer para
completar a educacgéo de uma jovem”. (RELATORI@937).

Observando as aulas mensais nas escolas Ginasia Msate, Ginasio Dom Bosco,
Colégio Santa Teresa, Ginasio Imaculada ConceiGéimgdsio N. S. Auxiliadora e Liceu
Campograndense, entre 1934 e 1942, é possivel aaml@spectos da organizagdo do

conhecimentos escolar.

"2 Decreto n° 25, de 05/06/1937, que regulamentansime de religido nas escolas do estado. Por noeguell,
o interventor de Mato Grosso reconhecia a necassifiecultar o ensino de religido, como ja haviaroda em
legislacédo federal, nas escolas primarias, seciasjdéormais e profissionais da Republica.

3 Decreto n° 129, de 18/01/1938, nos Ginasios G¥ida Estado a cadeira de Musica passaria a deno:sen
de Musica e Trabalhos.
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Os quadros 10 e 11 mostram esses numeros e comparsuem relacdo as tendéncias
humanistica ou cientifica no curriculo do ensincusdario, exponho como era distribuido o

namero das aulas dessas disciplinas.

Quadro 10 — Numero de aulas mensais das disciplinasnisticas - Portugués, Francés,
Inglés, Latim, Historia, Geografia - por serie @er@o com 0s anos letivos.

Escolas Ano| 123série 22série 32séfie 42 série séie
Ginasio Maria Leite 1934 48 56 44 52 32
Ginasio Dom Bosco 1936 38 57 43 47 30
Colégio Santa Teresa 1986 43 47 43
Ginasio N. S. Auxiliadora 1936 44 55 53
Ginasio Im. Conceicéo 1941 52 64 52 52 40
Liceu Cpograndense 1942 60 60 66

Fonte: Livro... (1934); Relatorio... (1935); Relabd.. (1936); Relatdrio... (1936); Relatorio...
(1941); Relatdrio... (1942).

O numero de aulas do Ginasio Imaculada Conceigéol®11, tanto em disciplinas
humanisticas quanto cientificas, era relativamgraade se comparado ao correspondente do
Ginasio Dom Bosco, em 1935, ocorrendo um contriagtéficativo entre as duas escolas. Na
12 série do Ginasio Imaculada Conceicdo, as disagplhumanisticas tinham 52 aulas,
enquanto que, no Ginasio Dom Bosco eram 38 aua®2rsérie, no ginasio feminino, as
disciplinas humanisticas tinham 64 aulas e no gindmsculino, 57 aulas; na 32 série, 52
aulas contra 43, do Ginasio Dom Bosco; na 42 sgii@nasio Imaculada Conceigéo tinha 52
aulas de disciplinas humanisticas e na escola hvascd7; por fim, na 5% série, eram 40
aulas contra 30 aulas do Ginasio Dom Bosco. Osregmimntrastes sao vistos no primeiro e
no ultimo ano do curso ginasial.

Em relacdo as disciplinas cientificas, na 12 séoieGinasio Imaculada Conceicdo
foram previstas 28 aulas e no Ginasio Dom Boscaa72? série, eram 24 aulas no ginasio
feminino e no ginasio masculino, 15; na 32 séfealdas contra 31, do Ginasio Dom Bosco;
na 42 série, o Ginasio Imaculada Conceicdo tinhawBés de disciplinas cientificas e no
Ginasio Dom Bosco, 34; na 52 série, foram 40 addaginasio feminino contra 33 aulas da
escola masculina. No primeiro ano permanece a ndé&nenca do niumero de aulas entre as
duas instituicdes, sempre com nimero maior pargést® Imaculada Conceigao.

A 22 série em todas as escolas era o periodo cujeno de aulas de disciplinas
humanisticas era mais expressivo. Ao passo que menal de aulas de disciplinas

humanisticas tendeu a diminuir da 32 a 52 série.
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No Ginasio N. S. Auxiliadora, da 12 a 32 série,umero de aulas de disciplinas
cientificas apesar de cair na 22 série, 22 passgmta 20, acaba por crescer

significativamente na 32 série, indo para 39 aulas.

Quadro 11 — Numero de aulas mensais das disciptiessificas - Matematica, Ciéncias,
Historia Natural, Fisica, Quimica - por série derdo com 0s anos letivos.

Escolas Ano| 12série] 23série 32sérle 42 série sdfe
Ginasio Maria Leite 1934 20 20 24 28 52
Ginasio Dom Bosco 193 17 15 31 34 33
Colégio Santa Teresa 1985 21 17 30
Ginasio N. S.Auxiliadora 1936 22 20 39
Ginasio Im. Conceicéo 1941 28 24 36 36 40
Liceu Cpograndense 1942 20 20 20

Fonte: Livro... (1934); Relatorio... (1935); Reland.. (1936); Relatdrio... (1936); Relatorio...
(1941); Relatdrio... (1942).

Em relacéo as disciplinas cientificas, a tendédoimumero de aulas era aumentar a
medida que a série avangava, com excec¢do do Liemp@yrandense, cuja quantidade era
equilibrada, mas isso ja sob a vigéncia da Dede¢tn?4.244/1942. E fato que, por meio
deste decreto, foi conferido maior numero de auasdisciplinas escolares de base
humanistica, diminuindo por outro lado, as de lcasstifica.

Em relagdo a educacdo secundéria, a reforma levéetano pelo Ministro Gustavo
Capanema em 1942, [...] recuperou, de certa fqoara, esse ramo do ensino médio,
as tradicdes solapadas pela Reforma de Franciscopd3a especialmente a

formacdo humanista e a concepcdo do secundario ammnoacao das elites.
(SOUZA, 2008, p. 171).

Na Exposicdo de Motivos do Decreto n°® 4.244/194@st&/0 Capanema deu nova
escrita a finalidade do ensino secundario: “formas adolescentes uma soélida cultura geral,
marcada pelo cultivo a um tempo das humanidadegaan¢ das humanidades modernas, e
bem assim, de neles acentuar e elevar a conscigaitiatica e a consciéncia humanistica”.
(CAPANEMA, 1942).

O Liceu Campograndense agregava a disciplina Thabd/lanuais tanto para classes
femininas, quanto masculinas e mistas. Foi possk&jatar as atividades femininas em
Trabalhos Manuais, as meninas produziram em aglesf®42: pano de prato, tapete, sacola
de barbante, bordado a méo, centro de mesa, tdalicha. O carater de preparacédo para 0s
servicos domeésticos saltam aos olhos ao se coasigee a instituicdo era publica e que no
ano letivo de 1943, com a matricula de 102 alusegundo Menegheti (2013), teve a 12 série

ginasial dividida em classe feminina e masculina.
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E provavel que isso se devesse mais ao fato dorolexeedido de alunos em uma
Unica sala de aula, obrigando a administracéo claleea dividir em 12 série “A” e 12 série
“B”. Assim, o critério a ser utilizado na divisde dm grupo social na tenra idade em torno
dos 12 anos, foi fazé-lo de modo tradicional, separeninas de meninos.

Com o iniciar da década de 1940, o embate dosrdizsule ascendéncia cientifica ou
humanistica na educagdo secundaria confirmava & rsmpremacia da primeira, a
institucionalizar-se por meio de saberes compradss com a formacdo de uma sociedade
modernizada, racionalizada e produtiva. Apesaodssarater elitizado do ensino secundario

continuou de uma forma ou de outra persistindo.

3.2.3.1 Propostas educacionais dos cursos ginasiéiisalidades confessional e laica

O periodo escolar do curso ginasial foi momento igeulcacdo de habitos,
comportamentos e atitudes na vida do jovem. Nes#&ls, as regras, o controle por parte da
direcdo da escola e a disciplina tornaram-se mew@s de conformagdo de um
comportamento civilizado, patriotico e republicafyopostas educacionais fundamentadas
em ideais formadores de cidadds e cidadaos cuivibzados e (teis a patria agregavam
inculcacdo de comportamentos e maneiras de pessgp@tar.

O texto de Julia (2001) mais conhecido no Brasih p#bjetividade e clareza da
conceituacdo de “cultura escolar” contribui em gétaa conformagdo do comportamento
colegial quando analisa 0s colégios jesuiticos: cltura escolar desemboca aqui no
remodelamento dos comportamentos, na profunda @@ondo carater e das almas que passa
por uma disciplina do corpo e por uma direcao dasaéncias”. (JULIA, 2001, p. 22).

Toda a organizagéo do trabalho escolar jesuitddoada no documen®atio atque
institutio studiorum Societatis Jesus 0 Ratio studiorum Tal documento, seguido pela
Companhia de Jesus por quase dois séculos, tedrcardenador e inculcador de habitos
assumiu feicBes educacionais no curriculo, planestiedos, regulamento e método de ensino,
configurando para Julia (2001), uma cultura escolar

Conforme o historiador francés,Ratio studiorunjesuita teve duas versdes, uma em
1586, outra em 1591, mas a edicdo definitiva feicktida apenas em 1599. A utilizacéao
desse documento foi tdo marcante no trabalho esdalaCompanhia de Jesus que é
considerado um instrumento de criagcdo de tradieduitp caracterizando as agbes desses

padres por longos anos. A circulacaoRfdio nos colégios foi extremamente eficiente, assim
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como as trocas de mensagens entre 0s jesuitag, gacantiu controle e organizacdo, apesar
das culturas diversas que eles tinham dentro ¢ituig&o, conforme o pais onde estavam.

As duas versoes - 1586 e 1591 — sdo marcadasfpmrdias em relacdo ao enfoque e
proposta da organizagcao do ensino e da instituf@garimeiro texto propée um programa de
ensino, com licdes de aulas e exercicios gradutmb@glos em aulas de gramaticas bem
simplificadas, enquanto que o0s outros textos tantie 1591 quanto o definitivo de 1599 —
preocuparam-se com as funcdes escolares, incluinto descricdo detalhada do papel de
cada um no trabalho escolar e o estabelecimentonte hierarquizacdo dos poderes na
instituicdo. (JULIA, 2001).

Outro aspecto importante a ser registrado na eéacdgs colégios jesuitas é o
cuidado que eles tiveram em conhecer o aluno, é&tlencomo crianca, voltando-se para o
conhecimento psicologico de modo a compreender ssgpecificidades de absorcdo de

conhecimento e controle. Quanto a isso, Julia (20022) analisa:

Pouco a pouco, ao longo das experiéncias de rewaltde abandonos, emergiu a
evidéncia de que o colégio ndo é somente um lugaprendizagem de saberes, mas
€, a0 mesmo tempo, um lugar de inculcagdo de cdamentos e de habitus que
exige uma ciéncia de governo transcendendo e milagi segundo sua prépria
finalidade, tanto a formacéao cristd como as apeaggins disciplinares.

A instituicdo escolar deixa de ser compreendida p#ibuicdo exclusiva de ensino e
aprendizagem de contedudos para ser consideraddyémamlugar de inculcagdo de
comportamentos considerados desejaveis em umdugamento historico.

No caso do Brasil, ideais de modernizacéo, repadis e patridticos, nocdes de
civilidade e urbanidade e a preparacao do jovema pdrabalho, passaram a ser elementos da
formacao de comportamentos postos como funcdosimda escola. E no caso dos colégios
religiosos, o fundamento catodlico cristdo increraeata missédo escolar, pois além de ser uma
instituicdo brasileira e, por isso, ter agregadoatdbutos acima, era igualmente confessional,
portando normas, rotinas e tradicdes proprias uaipio filosofico a ser seguido.

Para pensar a historia da educacdo em Mato Grassprimeiros quarenta anos do
século XX, é fundamental ndo perder de vista esstextualizacdo nacional. Os debates
intelectuais, a disseminacéo de diferentes idegsestionamentos defendendo ou criticando
os estudos classicos e cientificos perpassaranropogtas educacionais. (CARVALHO,
2003; NAGLE, 2001; SOUZA, 2008).

Da Reforma Rocha Vaz, em 1925, para a Franciscqp@anem 1931, o curriculo foi

simplificado com a diminuigc&o significativa do ninmeale disciplinas no curso fundamental
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do ensino secundario, “determinou estratégias auares no sentido de imprimir um ritmo
educativo no ensino secundério”. (DALLABRIDA, 20(¢0,189).
Sobre tal reforma Souza (2008, p. 148) afirma:
[...] a Reforma Francisco Campos inaugurou de fato sistema unificado de
educacédo secundaria, estabeleceu o curriculo sat@adete anos e foi dividido em
dois ciclos — o fundamental e o complementar (éileicem humanidades, biol6gicas

e técnicas), além de atribuir ‘[...] maior impoténao estudo das ciéncias fisicas e
naturais’ e buscar novas metodologias e técnicas.

Fausto (2010) ressalta a particular importanciaagueencedores de 1930 concederam
a educacao. Recebendo apoio também de quadroscintdizados, o0s revolucionarios,
representados na figura de Vargas, valorizaramsideamodernizacao, de construcdo de um
projeto nacional e de organizacdo do Brasil em nagéo.

Embora o Estado Novo, instalado por golpe em 1%8@sse carater autoritario,
centralizador e controlador préprios de ditadurgriacipio de modernizacdo do governo

getulista permaneceu. Em relacdo a organizacamalimativa, por exemplo,

na Primeira Republica, o servigo publico ajustaraspolitica clientelista. Salvo
raras excegfes, ndo existia o concurso publico guasliros especializados se
restringiam a uma pequena elite. O Estado Novo upooec reformular a
administracdo publica, transformando-a em um agiatenodernizacdo. Buscou-se
criar uma elite burocratica, desvinculada da palifpartidaria, que se identificasse
com os principios do regime. Devotada apenas degegses nacionais, essa elite
deveria introduzir critérios de eficiéncia, econan@ racionalidade. (FAUSTO,
2010, p. 208).

Para que tal caracteristica aflorasse, foi fundéamh@npreparacéo e formagédo de uma
camada burocratica. Como foi mostrado, no estaddate Grosso, era grande a expectativa
de uma juventude esclarecida para exercer seunovégervindo ao pais e, por conseguinte, ao
seu estado natal nas fungbes administrativas. Do qae os dirigentes sempre estiveram
atentos ao fluxo de estudantes se deslocando garR&ilo, Minas Gerais ou capital federal,
e 0 iminente risco de “perdé-los” na hipotese devaitarem.

No que se refere ao clientelismo no estado de Matwsso, o fendmeno ainda
permeou as questdes politicas e administrativagné confundir e ser muito fluida as
relacdes de ambitos publico e privado.

Exemplar € o depoimento da professora Maria CogatBarros Machado, no livro de
memoria de professores sul-mato-grossenses de(Ra3@), a respeito da pratica do governo
estadual vigente de nomear ou exonerar profeseadestores das escolas. Maria Constanca
contou que “por questdes politicas, fui demitidarsiu cargo de diretora do Ginasio Estadual
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Campo-grandense pelo entdo governador Arnaldo &stde Figueiredo” (p. 67), de modo
que os professores tinham noticias de suas exdearaelo jornal, garantiu ela.

A centralizacdo de poder, o autoritarismo, 0 cdetrda oposicdo, da “ameaca”
comunista - como foi amplamente divulgado na sededndo sem intencbes pelo Estado
Novo — e dos movimentos populares foram facetaprigi® ao periodo. Uma das politicas
trabalhistas do Estado Novo era de oficializarrmalisalismo como estratégia de controle, e
foi baseada justamente nessas politicas trabahigia se deu a construcdo simbdlica da

figura do presidente Getulio Vargas.

A construcéo da imagem de Getulio Vargas como fmotios trabalhadores ganhou
forma através de véarias cerimbnias e do empregensito dos meios de
comunicacdo. Dentre as cerimbnias, destacam-semasneoracdes de 1° de maio,
realizadas a partir de 1939 em estadios de futd¥besses encontros, reunindo
grande massa de operarios e do povo em geral,iG#tigiava seu discurso com a
exortacao ‘Trabalhadores do Brasil’ [...]".. (FAUST2010, p. 207).

N&do ha duvidas de que, a atuacdo da politica \&tegmo segmento adolescente-
juvenil apoiou-se fundamentalmente em processosadiias e culturais com fins de
legitimacdo e aculturacdo do regime, mas tambémfodnacdo de um tipo de homem,
trabalhador, produtivo, a servico do pais. Processtucativos pautados ndo apenas em
simbolos civicos e datas histéricas, como tambéronfiguracdo do proprio conhecimento
curricular. Dessa forma, as disciplinas escolarguiairam importancia por agregarem
finalidades consonantes as politicas do Estado Novo

Bruter (2006) confere as finalidades de ensino mtide de traduzir principios e
valores sociais entendidos como corretos e adequadomodo que por meio da educacgao,
religiosa ou laica, sejam fiéis a objetivos expdi€iou implicitos na estrutura do ensino. As
finalidades da educacao secundaria no contextoritsistselecionado no Sul de Mato Grosso
perpassaram a interiorizacdo de verdades e vatomssem transmitidos na formagédo do
jovem. Souza (2004) investiga em seus estudosidat#s de ensino sociais, politicas,
culturais, civico-patridtico.

As propostas educacionais para 0s cursos ginassdesionados nessa pesquisa se
constituem em duas bases: uma de finalidade laicate de finalidade confessional.
Conforme as andlises e problematizacdes realizamasas fontes, particularmente, no Sul de
Mato Grosso, foi possivel identificar para o cugsmasial uma proposta educacional laica e
uma proposta confessional catélica salesiana.

Em relacdo a proposta confessional, € importaigarfgue, no Brasil desde 1890, a

intensa movimentacao politica da igreja catolicatreoa laicizacdo da educacao gerou uma
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efetiva onda de instalagdo de redes de colégiogqaar o Brasil. A educacdo significou
igualmente um meio da igreja, ndo somente a cat@itno a protestarife de divulgar e
consolidar sua ideologia e doutrina.

A educacao crista salesiana, segundo Francisc®)20Eerreira (2008), tinha como
fundamento o amor ao proximo, a fé, a ética e aambilosofia que buscava ultrapassar as
diferencas sociais, isto é, o discurso da educsgisiana era de uma educacao que deveria
estar a mao de todos, tanto dos pobres como dos, riinda que fossem instituicoes
educativas diferentes para cada classe.

A ideia de que a educacgédo salesiana dava asssstéaterial, intelectual e espiritual &
juventude do estado estava diretamente ligada @iidgede educacgao integral. Aliando o
messianismo ao civismo, em varias correspondénessas instituicbes educacionais
confessionais lembraram o que a Constituicdo d& @3tulava em relacdo as instancias
publicas “favorecer e animar o desenvolvimentoai@scias, das artes e da cultura em geral
[...], bem como prestar assisténcia ao traballedaatual”. (BRASIL, 1934).

As finalidades do Ginasio Imaculada Conceicdo éa§dinN. S. Auxiliadora eram as
mesmas enquanto escola salesiana de educacéao ivexcfaminina, tendo como fim
“ministrar instrucdo e educagéo cristd a mocidadarfina”. (REGULAMENTO..., 1940).

Essas instituicbes de Corumba e Campo Grande asgebs alunas nos moldes
tradicionais de internato, semi-internato e externRor esse mecanismo, estabeleceu-se a
missdo de formar a esposa prendada, habil e at4 ger a principal influente da religiao
catdlica no seio familiar como boa cristd e maergtar. No colégio, a ginasiana também
poderia ter a vocacao religiosa despertada.

O critério de admisséo de alunas aos dois colégarsou um aspecto importante no
caso das escolas salesianas. Ali era determinagl@ quatricula poderia ser realizada com
certificado de exame de admisséo “ou” de habilaad@ exame das matérias do ano anterior.

Apesar da seriacéo e obrigatoriedade do curso,coe@en® 22.106, de 18 de novembro de

" Sobre educagéo protestante no Brasil ver Sanfd9)2“A educagdo protestante promoveu a aproximaeé
sociedade brasileira com as religides reformadesjmaindo o significado de um instrumento de evéragio

eficiente para as suas missdes. Essa eficiénctatmon significativamente para a divulgacéo e ienadcao das
vertentes religiosas protestantes dos Estados EidcAmérica, no Brasil. A insercdo deste protéistano no

territério brasileiro ocorre, [...], por intermédita educacdo como um canal desenvolvido em do®g@laim

plano instrumental, com a instituicdo de escolasqaais, nas zonas rurais principalmente, comjetiob de

auxiliar em uma acéo proselitista; também no pldeolégico, operado por meio de colégios constsujura
atenderem as camadas privilegiadas financeiramg(pte112).
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1932° permitia a conclusdo da série pelo restante dames parcelados a quem ja havia
adquirido exames parcelados da maior parte daplinss.

O projeto educacional salesiano estruturava-se fandamentos humanitarios e
filosoficos do Sistema Preventivo de Dom Bosco.ufdg Francisco (2010), o Sistema
Preventivo é um conjunto de premissas filosofibaseado na triade: religido, razéo e afeto.
Nas normas expostas as meninas, destacam-se algersaas caracteristicas: a dispensa de
castigos e repressdes, embora fosse recurso deglids@ supervisdo continua as alunas, em
todos os espacos da escola; a premiacdo, o reco@mg e os festejos que marcaram
fundamentalmente a cultura escolar dos colégiogsisalos, tanto femininos quanto
masculinos.

O Sistema Preventivo estd exposto no Regimentanimtdo Ginasio Imaculada

Conceicao:

Este sistema consiste em fazer conhecer amplaroamtgulamento e as praxes do
estabelecimento e depois, trabalhar de tal modoogueunos estejam constante e
ininterruptamente, sob o olhar vigilante do Diretar dos Assistentes que, como
pais amorosos, falem, aconselhem, sirvam de gamigavelmente corrijam. Numa
palavra, este sistema procurar colocar o alunonpassibilidade de cometer faltas.
Baseia-se, todo ele, na razdo, na religido e nor;aisgn exclui todo o castigo
violento e procura evitar os préprios castigosse(REGULAMENTO..., 1940).

O principio de disciplina e de autoridade embutitm Sistema Preventivo era
indispensavel para a garantia da boa ordem doedstainento e para a propria educacdo da
mocidade. Filosoficamente o Sistema Preventivo duesdornar a vida das ginasianas e
ginasianos mais branda, pois se tinha consciémcrggdr dentro dos muros do colégio, uma
busca constante de inculcar nos alunos a ideiaudeogambiente era a extensdo de sua
familia. Como esta presente no Regulamento do @otegnta Teresa: “visa-se educar por
meios suaves, pela persuasdo, pelo apelo aos leoisnentos e a boa vontade dos
educandos. Tem-se em vista ndo somente reprimastgar, mas sim corrigir, estimular e
melhorar o aluno”. (REGULAMENTO..., 1932).

Em diversos documentos lidos, observei que a aotiandas instituicbes salesianas
era firmada pelos estatutos da Congregacao doicaéda direcdo religiosa em detrimento
da alegada regéncia das leis federais sobre ocessgundario daquela instituicdo. Essa era
uma diferenca primordial entre a proposta educaticonfessional e a laica.

> O Decreto n° 22.106, de 18 de novembro de 1982]%rNos termos do art. 80 do decreto n. 19.880]8

de abril de 1931, sera permitido aos estudantedeniream seis ou mais preparatorios, obtidos sagine de
exames parcelados, prestar os que lhes faltaremc@ido com a legislacdo anterior e imediatamemtesado
exame vestibular, na proxima época do ano de 1988seinstitutos de ensino superior onde pretendam
matricula”. (BRASIL, 1932).
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O projeto de modernizacdo da nacao tinha no ersanaondario um mecanismo de
legitimagédo do preparo do bom cidaddo, estudiossiré, que teria condicbes de dar
prosseguimento aos estudos e, por exemplo, adquirititulo de bacharel em ciéncias e
letras. Alinhava-se ao projeto um discurso demmord@jue expds a necessidade de acesso aos
estudos secundarios e superiores de outros segrsaEiais, como as camadas médias.

O investimento do governo estadual ndo deixavaddgvdo que esperar do jovem
doutor das leis ou engenheiro: a necessidade deaetas suas origens para servir o estado
com seu conhecimento adquirido nas cidades maigasias e modernas do pais.

A “fuga” dos jovens instruidos para outros estadlms pais sempre foi uma
preocupacgéo dos dirigentes em Mato Grosso. Nasddens de Presidentes de Estado e em
discussbes nas Camaras Municipais de Corumba amedGrande, a retdrica da realizacao
dos estudos poés-primario, ginasial ou profissiobam como, superiores no proprio Mato
Grosso, esteve presente frequentemente nas sexfiyesasinstru¢do publica. A justificativa
dos gastos excessivos em manter o jovem rapaz ldegmsa, o escape dessa verba que
poderia ser dispendida em Mato Grosso, a ausémciaursos profissionais e técnicos e,
mesmo, de um curso superior, foram alguns dos amgio® encontrados nesses discursos
politicos.

Por meio do Decreto n® 133/1938, que dava novolasmnto ao Liceu Cuiabano, a
escola secundaria oficial do estado de Mato Grossd,iceu CampograndenSe foi
regulamentado. Nesse Decreto, foi elaborada adade do ensino secundario de qualquer
instituicdo desse ramo de ensino de Mato Grossmistrar sélida instrucado fundamental aos
jovens, habilitando-os a desempenhar cabalmentedes®res de cidadados”. (MATO
GROSSO, 1938; REGULAMENTO..., 1938). A “instrucamdlamental”’, que se referia ao
curso secundario fundamental cunhado no Decretd9890/1931, voltava-se para a
formacédo do jovem, pensando como o futuro adulte precisava ser capacitado para o
trabalho intelectual, de direcdo e conducao doggisr consequéncia, do estado, consistindo
na ideia de formacéo de cidaddos Uteis a patnadufpvos para o crescimento da nacao.

Ha uma forte tendéncia no Regulamento do Liceu @gnamdense do cumprimento

dos deveres de cidadao, exibida desde o primdigpabDesobedecer as prescri¢cdes, ofender

® O Regulamento inserido no Livro de Inspecéo deli€ampograndense, em 1941, na verdade é o préprio
Decreto n° 133, de 21 de janeiro de 1938, apesafidestar assinalada tal informacéo. Esse Defie¢scrito
originalmente abordando o Liceu Cuiabano, ja guéceu Campograndense foi criado pelo Decreto nS d29

27 de dezembro de 1938, ou seja, apds o Decrdid3i?938. Em todas as partes em que ha referémdtieu
Cuiabano e a cidade de Cuiabd, enquanto capitainffeitas adaptacdes para Liceu CampograndenaepdC
Grande. Entendo ser importante apresentar essagpaotpie ndo ha mencédo no documento datilografadyud

0 Regulamento do Liceu Campograndense seja o prbgdreto n® 133/1938.
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a honra dos colegas, perturbar a ordem, faltar re@peito ao diretor e corpo docente eram
faltas graves que seriam punidas com advertén@aesasao ou expulsédo do aluno. No Liceu,
foram previstas puni¢cdes como a instauracdo deéiitqs, no caso de pratica de atos imorais,
injarias verbais ou por escrito e agressdes atodio2l corpo docente.

O critério de admissao de alunos aos dois colégarsou um aspecto importante. No
ginasio publico, de acordo com o art. 24 do Regaldmescolar, s era permitida a matricula
do aluno mediante certificado de exame de admissao.

A harmonia entre oficializacdo, equiparacdo e nsrnmacionais, como dito
anteriormente, eram claramente expostas no Reguotamescolar dos ginasios publicos
mencionando o Colégio Pedro Il como referéncia nkene e de adocdo do programa de
matérias criado naquele colégio.

Além do Decreto n° 133/1938, tao préprio ao LiceuaBano, foi possivel encontrar
um registro original do Liceu Campograndense esimigaa representacdo sobre o ensino
secundario de um grupo social formado por professcndvogados, médicos, politicos e

militares.

[..] Foi, pela snra. Professora d. Maria Constadga Barro§, diretora do
Estabelecimento, declarado solenemente instaldgiodsio oficial do Estado, sob a
denominacao de “Liceu Campograndense”, creacao @ssaoda a populacéo culta
da cidade vinha ansiosamente aspirando e pedirddedvarios anos atras. Coube,
agora, a realizacdo, inteligente e patriotica, dfoinistrador essencialmente pratico,
que é o snr. Interventor Julio Miller, a quem devesn enderecados todos os
aplausos e todos os agradecimentos por esse agrdileiro culto de civismo, de
verdadeira elevacdo do Brasil, pelo cultivo daléuieialidade. Falaram tambem os
exmos. Snrs. Professor Dr. Nicolau Frageli, Dr.efngro Fialho, Dolor Andrade e
Eduardo Machado os quais, em buriladas frases,ratgram-se com o povo
campograndense por mais esse marco de progress®d @jdade acaba de receber.
(ATA..., 1939).

A representacao da finalidade do ensino secundaremcontrava articulada a ideia de
progresso pelo desenvolvimento do pais, de civipglo engrandecimento a patria e de
formacao intelectual. Proclamando-se como populagiapo-grandense culta, diferenciada
por compor um seleto grupo com formacéo superiersignatarios do ato publico de

instalacéo do Liceu Campograndense buscavam tarapéxrimacao ao governo, conferindo

o feito — criacdo do ginasio publico — ao intereemstadual.

7O nome correto da diretora era Maria ConstanceoBasem a particula “de”.
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3.2.3.2 Métodos, materiais e praticas

A respeito dos métodos para o ensino secundariociBm Campos explicitou na
Exposicdo de Motivos ao Decreto n° 19.890/193 1sagetas:

A verdadeira educacdo concentra o seu interesss ambre 0s processos de
aquisicao do que sobre o objeto que eles tém em @ sua preferéncia tende néo
para a transmisséo de solucdes ja feitas, acabaidamadas, mas para as dire¢des
do espirito, procurando criar, com os elementostiativos do problema ou da
situacdo do fato, a oportunidade e o interesse ipgjaérito, a investigacdo e o
trabalho pessoal em vista da solucdo prépria epossivel, individual e nova.
(CAMPOS, [193], p. 406).

Construcédo de conhecimento baseada na proposigimllemas e situagdes a serem
solucionados por meio da busca e pesquisa reatizaglas alunos. Essa era a proposta de
Francisco Campos para 0 ensino em um curso secoin@ancentivo a autonomia do jovem,
a capacidade de construir conhecimento pelo trabakssoal, a descoberta de novos
caminhos e solugbes de maneira individual eramcéspem voga nagquele momento no
Brasil. Discussdes sobre as inovac¢des pedagogioastadologicas para todos os niveis de
instrucdo generalizaram-se, ao final do século XX, varios paises de referéncia na area
educacional como Estados Unidos, Alemanha e Franca.

Nesse contexto, constituia-se também a ideia deaguarofessor de curso ginasial
seria necesséaria formacao especifica para assien beun e correto uso de um aparato
metodoldgico direcionado genuinamente ao ensino jaens. O meétodo intuitivo
identificava-se ao ensino primario como fundamdstirico e pedagdgico para o trabalho
escolar do professor de criancas e, de certa faymesmo método intuitivo era o referencial
para a pratica do docente secundéario, como foiiypElsperceber em vérios relatos de
inspetores.

Contudo, para o professor de ensino pés-primaaprender a ensinar foi mais pratico
do que tedrico, isto €, ndo havia um curso de foeimaara professor de curso ginasial ou
curso comercial. Primeiro, porque ndo havia umastgperior para formacao de professores
de ensino secundario. Segundo, muitos dos queaestaentro das salas de aulas eram
profissionais como advogados, engenheiros ou mg&déiceas em que uma pratica didatica de
ensino e a preocupacdo com a aprendizagem naone@ssariamente um imperativo para o
exercicio da profissdao. A pratica docente era tathn pela experiéncia pessoal a ser
conduzida pela rotina escolar e o juizo do pradissi na sala de aula.

Os documentos criados pelos inspetores como Termaegistro de visitas e

Relatorios, Circulares e Oficios emitidos por insta federal como a Divisdo de Ensino
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Secundario, os decretos e exposi¢coes de motivamfas fontes utilizadas para estudar os
métodos elaborados, os materiais relacionadosadaltio escolar e as praticas realizadas

pelos professores no ensino das disciplinas.
No Ginasio N. S. Auxiliadora, durante a primeirgagacao do curso ginasial, em

janeiro de 1935, Deusdedit de Carvalho relatou:

Quanto ao ensino, posso afirmar que é aqui: pratiagradavel, eliminando toda a
parte puramente theorica e fastidiosa, para sdcapm@os casos mais comuns e
necessarios. Entretanto, ndo descuram a grammajica,presta um concurso
inestimavel & aprendizagem das linguas. Emboraddrasa professora de Francés
exige na aula esse idioma. No ensino da Matematigapfessora tem por base a
observacédo, procurando materializar as questbéss @le demonstral-as, certa de
gue a verificacao intuitiva conduz a uma demonéatragorosa, peremptoéria, a uma
certa logica. No desenvolvimento do programma Gaaiga, observa-se o seguinte:
a toda e qualquer liccédo, precede uma base sdigénidiographia que permite, ndo
somente 0 conhecimento scientifico das causas piemms, como tambem a sua
classificagdo no estado geral. Procura-se evitanmeracdes fastidiosas e
decorativas. As aulas de Sciencias ministradasafingte de Phisica e Chimica,
sendo essencialmente praticas e sempre acompardeslesspectivas experiencias.
Os resultados obtidos com este methodos de enairs@bia organizacdo deste
estabelecimento de ensino e a dedicagdo do corpento sdo proficientes e
incalculaveis, tanto que o collegio N. S. Auxiliaddc@ em Matto Grosso 0 mais
procurado pelas familias que pretendem dar a $éws uma verdadeira e solida
educacdo. (RELATORIO..., 1935).

O relato do inspetor € cuidadoso ao expor um pamom@das metodologias em voga
naquele momento. O carater pratico e cientificoséolacdo de fendmenos naturais,
classificagdo, enumeracéo, experiéncia) foi remdalbo mesmo tempo em que demonstrou
valorizagdo de aspectos considerados tradiciomais)io o estudo gramatical da lingua
portuguesa. Fez mencdo também ao Método Bfrdestudo de linguas estrangeiras, ainda
que ndo o tenha nomeado efetivamente, ao dizeragpefessora de francés dava aula
totalmente naquela lingua.

A preocupacdo metodologica ocupou-se também conmmtagrafia, Amélio Bais,
inspetor do Ginasio N. S. Auxiliadora, em 1936,gthea pedir informacdes ao inspetor geral
de ensino secundario, Nobrega da Cunha, sobredqsalois tipos de ortografia deveria ser o
adotado em classe, o simplificado ou o primitivo.

Em 1938, Jodo de Oliveira Garcia, inspetor do Ganfmaculada Conceicdo, expbs
suas impressbes sobre o que ele chamou de “methdelognsino empregados no

estabelecimento e resultados obtidos™:

’® Segundo Chagas (1957, p. 71), o método direto stimsio “[...] abandono da traducéo, subordinagdio d
gramatica ao vocabulario, apresentacao de frasssrdielo completo, sem decomposicdo e 0 empreggiartn
de frases unidas pelo sentido”.
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O methodo de educacéo e ensino adoptado no Gyninasiaculada Conceicdo de
Corumba, responde systema preventivo ideado pealwgreducador e pedagogo S.
Jodo Bosco. Consiste em p6r as alumnas na impaksitd de cahir em faltas,
mediante uma assistencia continua e carinhosagrte gas mestras. O ensino das
linguas foi ministrado, sobretudo, pela leiturabdes escriptores, habilitando assim
as alumnas a se exprimirem correctamente, tendwigten tambem fins moraes e
educativos. O ensino da Historia, collaborando oahe Geographia e este unido ao
das Sciencias physica e naturaes, foi ministrajigtamdo-se a mentalidade das
alumnas, pelo methodo intuitivo e por meio de destragdo, experiencias,
trabalhos e problemas praticos. Aproveitando olegéies e impressfes colhidas
pelas alumnas e assumptos previamente preparadauk®, a vista de mapas,
modelos plasticos, gravuras, etc., foram formuladoestdes cujas respostas
constituiram trabalhos para casa. O desenho, agjo@ mereceu cuidado particular
dentro das prescrip¢des do programma, contribficagmente no ensino activo das
demais materiais. A mathematica, em seus trés gateovista, foi ensinada pelo
methodo intuitivo, despertando nas alumnas o issergpor problemas praticos,
classicos e curiosos, e fazendo ressaltar os vis@xistentes entre esta matéria e as
demais disciplinas. (RELATORIO..., 1938).

As aulas de linguas vivas e portugués eram prat&cgsimeira seria por meio de
conversacdo e correspondéncia e a segunda de cex®renetddicos e graduados de
composicao. Além disso, os exercicios deveriames#izados em “cadernos especiais” para
a observancia do rendimento progressivo.

No Liceu Campograndense, em relacdo aos métodasessos pedagogicos:

os professores tem ampla liberdade na explanac@onddérias que lecionam,
obedecendo ao programa nacional de ensino secandarias disposicdes
regulamentares a que estdo sujeitos, orientadass pestrucdes baixadas pela
portaria n® 142, de 24/04/1939, do DNE em seu 8 n{INSPECAO..., 1941).
“Ampla liberdade” ndo acabava sendo o caso em uesma oracdo que contenha
“obedecendo ao programa” e “orientados pelas ip8&% baixadas”. Nem se podia esperar
isso em um periodo autoritario como foi o govermmo Ektado Novo. A centralizacédo e
controle exercidos por meio do Ministério de Edécage Saude, Divisdo de Ensino
Secundario e outras instancias cascateando o bélechegar no inspetor federal e na
diretoria da escola, ndo deixava muito espaco @@rafessor explanar a matéria como devia
querer. A propria Lista de livros “selecionadoslggeprofessores (Anexo A), como se vera
adiante, ndo era selecionada inteiramente pel@gsof, ja que existiam os livros didaticos
primeiramente indicados pelos 6rgdos governamecitaidos acima. A partir da lista liberada
para ser selecionada pelo professor € que se paas&lecao de fato.
Heraclito da Silva Braga relatou os materiais dddt comprados no Ginasio

Imaculada Conceicéo:

O Estabelecimento adqueriu 52 carteiras individea®50 cadeiras para o Salédo
Nobre do Colégio. O Laboratério de Quimica receb@wcidos diferentes e outros
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ingredientes necessarios as experiéncias da 8%5438éries. O ramo da Mineralogia
adquiriu indmeros tipos de pedras e rochas prasiosas, vindas de Minas-Geraes,
Sao Paulo e Baia, bem como os tipos do lugar emcm# nas margens do
Araguaia, Garcas e Rio das Cascas (Mato-Grossgrdysias alunas mimosearam
0 gabinete de Historia Natural com étimos quadrasamm desenhados por elas
mesmas e referentes a espécies zooldgicas, batamaeerais e patogénicas. Alem
disso, o Estabelecimentos adquiriu para a Vitréai® um 6timo “Picup” para
levantar o som da mesma, afim de se obter mellsoftaglo na audicdo dos discos
orfednicos marca “Vitor”, “Columbia” e “Odeon”, adijidos, especialmente para as
aulas de Musica e Canto Coral. (RELATORIO..., 1941)

A area da musica devia estar sempre equipada dawuiikriplina Canto Orfednico, o
Ginasio Dom Bosco possuia piatarmonium(pequeno 6rgao) e vitrola ortofénica com 200
discos, além de aparelhos de projecéo para pespais filmes.

Durante o Estado Novo foram dados passos em di@g#noa politica para o livro
didatico como material de apoio didatico nos vamdgeis de ensino. No Ministério da
Educacdo e Saude, Gustavo Capanema lancou o tmdiacional do Livro (INL), pelo
Decreto-lei n°® 93, de 21 de dezembro de 1937, ®mis3ado Nacional do Livro Didatico
(CNLD), pelo Decreto-lei n.° 1.006, de 30 de dezentde 1938, que estabeleceu condicbes
de producéo, importacéo e utilizacao do livro dabét

Baseada nesse fato, ao lancar olhares para os@ingsiais no Sul de Mato Grosso
no periodo selecionado para essa investigacaoiaabdois questionamentos, um a respeito
da articulacdo entre os usos do livro didatico diredidades do ensino secundario; outra
buscar saber se as disciplinas escolares teriasy @mteudos determinados pelos livros
didaticos. Todavia, os livros didaticos dos curgimssiais das escolas aqui estudadas, entre
1917 e 1942, ndo se apresentaram, contrariamenggieage havia hipotetizado, como um
elemento importante na cultura escolar, pelo mem&g,até 1942. Apesar de ser um objeto
escolar reconhecidamente importante na dindmicaultaira escolar e no processo de
escolarizagao brasileiro no século XX, pelo comgasumental que acessei para esta pesquisa,
nao verifiquei, além do documento “Lista de livdidaticos indicados pelos professores” a
compor os Relatérios de inspetores, outros doclweegtie mencionassem esse material
escolar.

Por meio dos dados empiricos, concluo que nesstextonhistérico, os livros
didaticos ainda néo teriam adquirido importancigcsnte na pratica do trabalho escolar nos
cursos ginasiais analisados no periodo que vai rdoepo ano da Reforma Francisco
Campos, 1931 até o primeiro ano da Reforma Gus@apanema, ano de 1942. Nao
consideraria um periodo anterior a 1931, porqueuestndo como a estruturacdo do ensino

secundario verdadeiramente seriado se deu no JdatteGrosso somente apos o Decreto n°
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19.890/1931. Além disso, é preciso considerar &t§oeda eficiéncia da circulacdo desses
livros e do acesso a diversificacdo do produto mlod® Mato Grosso. Como disse Gatti Jr.
(1997), na década de trinta no Brasil a producdo/aes era praticamente artesanal.

As fonte$® acessadas ndo demonstraram como se deu a apiiopnas escolas do
livro didatico pelos professores e nem pelos alutembém ndo foi possivel mensurar a
importancia que adquiriu nas praticas de ensino plo$essores, nem a construcdo do
conhecimento a partir de seu uso.

Diante da realidade que as fontes revelaram apgsi@sionamentos, entendo que o
livro didatico era reconhecido como um simples mat@&le apoio didatico, ndo tendo um
significado autdnomo de aportar o conhecimento isidgurecentement8. Essa capacidade
ainda estava na figura do professor, visto com@odg detentor de conhecimento.

Diante disso, com a intencéo de expor os tituldisioss e seus autores (cf. Anexo A),
transcrevi a “Lista de livros didaticos indicadadagprofessor” de cada uma dessas escolas —
Ginasio N. S. Auxiliadora (1935), Ginasio Dom Bo$t835), Colégio Santa Teresa (1936) e
Ginasio Imaculada Conceicdo (1938 e 1940). Quaathieeu Campograndense, somente
haveria mencdo nos documentos aos livros didaveonsdepois de 1942.

Em 1940, por meio de uma Circular era determinasgeguimento em relagdo as
provas parciais, dessa forma, os professores ndiampgoassar 0os pontos que iam cair na
prova, apenas “um sumario geral da matéria sbbeevgrsarao as provas, sumario ésse que
ndo deve estar subdividido em pontos”. Havia maistrucdes metodoldgicas para
organizacdo dos alunos durante as provas: “é dbansé dividir os alunos da mesma série
em dois grupos por filas (par e impar), sortearel@ara cada grupo um ponto diferente”.
Novamente as preocupacdes em relacdo a cola em. prov

O ditado, como método do trabalho escolar do psofege passar o conteudo da

disciplina, era sumariamente condenado. As raziresentadas eram diversas: 1. substituiria

" Na relacdo que o livro didatico estabelece contetmos e saberes escolares, as fontes das esspasdem
mais a questdes que dizem respeito aos conteludsmberes do que ao livro didatico. Nos documentos
“Discriminacdo da matéria lecionada” e “Pontos devp” ha uma quantidade imensa de contelidos dogmag
do curso ginasial elencados por cada série, disaigl més do ano letivo. Por meio dessas fontdzeea
investigacdo de mestrado a respeito dos conteladisdiplina escolar Francés, entre 1942 e 196jreendas
escolas secundéria (OLIVEIRA, 2009) e a producétedm: A utilizagdo de pontos de prova como doqume
historico: um procedimento indiciario (OLIVEIRA, 20).

8 A respeito da conceituagdo do livro didatico, @ittourt (2004) diz: “As pesquisas e reflexdes sobliero
didatico permitem apreendé-lo em sua complexidégesar de ser um objeto bastante familiar e dd faci
identificacdo, é praticamente impossivel definifRnde-se constatar que o livro didatico assume ame p
assumir funcdes diferentes, dependendo das comisdigddugar e do momento em que é produzido eadid
nas diferentes situacbes escolares. Por ser untootdge ‘multiplas facetas’, o livro didatico é pesguao
enquanto produto cultural; como mercadoria ligamaando editorial e dentro da légica de mercaddatalégta;
como suporte de conhecimentos e de métodos deoeti@indiversas disciplinas e matérias escolaresnéa,
como veiculo de valores, ideoldgicos ou culturai&r também Gatti Jr. (1997, 2004) e Munakata (}.997
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o livro de texto escolhido pelo préprio professhrperderia o tempo de professores e alunos;
3. Obrigaria o0 aluno a redacédo “mecéanica, apressagstafante”; 4. possibilitaria erros de
ortografia. Por isso, no lugar do ditado defendidrsatéria que se encontra melhor dosada e
apresentada nos livros didaticos habituais”. (CIRER N° 9, 1940).

A utilizacdo de sessdes de filmes educativos fopmopostas pela Secretaria de
Instrugéo do estado de Mato Grosso, de acordo gar@niao, a

exibicdo dodilms ndo deixam de oferecer grandes vantagens ao Estadmente
tendo-se em vista que o cinema hoje, no campo ueaedo, satisfaz melhor que o
mestre, ‘pela infinita variedade dos espetaculosatareza e da arte, o instinto da
curiosidade pelo desconhecido, o misterioso, oessigel, o extraordinario. E é
uma fonte inesgotavel de emocgdes’. (OFICIO, 1942).

Este departamento aplicaria o sistema de aluguélndes e rodizio entre as escolas
inicialmente nas trés maiores cidades do estadab@uCorumba e Campo Grande.

Em 1939, Lucia Magalhaes, chefe do DES, comunieadlacisdo da substituicdo do
uso pelo aluno do lapis-tinta pela tinta nas propasciais e outros trabalhos escritos.
Passando, portanto, o uso do lapis ser proibidoddea falta de legibilidade. Segundo
Magalhdes, outro ponto positivo da decisdo eraa@ueso da tinta concorreria para a boa
caligrafia.

Com respeito a disciplina escolar Educacdo FisicBivisdo de Educacdo Fisica
elaborou as instrucdes para execucéo do prograawéa Hm conjunto de atividades a serem
realizadas nas aulas: sessdes de estudos de emlfisaz licdes de educacdo fisica, sessdes
de grandes jogos, sessOes de desportos individua@etivos, como esporte, a natacao,
realizacdo de excursoes e desfiles. Visto que @ptlisa envolvia o corpo e movimento do
aluno, os aspectos da saude deviam ser avaliadgosunados e aplicados, por isso previa-se
exames médico-biométricos e préticos. (CIRCULARZNEI40).

Em 1942, foi a vez do giz usado nos quadros nedrastcular foi comentada pelo
inspetor do Ginasio Dom Bosco e Ginasio Imaculadac€icdo. O delegado federal de
saude, Angenor Negrao, alegava: “como medida dérggda visdo, solicito de V. S. as
necessarias providéncias no sentido de ser emmremayiz de cor amarela, para uso em
quadros negros do colégio”. (OFICIO CIRCULAR...42%

Apesar de estar inserido em um amplo e aprofundeé&tema de regras, normas,
instrucdes e legislacdo, a abordagem da pesquisaganpor meio da cultura escolar as
possibilidades de construcéo de outras formas esnded atuagcéo e de pensar. Vifiao Frago
(1998, p. 169), explica cultura escolar como sefhdéias, pautas e praticas relativamente
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consolidadas, como modo de habitos”. De modo qumds e modos conformam a realidade,
extrapolam a determinagao e o ordenamento, pataoib outros sentidos.

Os relatos dos inspetores nos Termos de visit&imtasio N. S. Auxiliadora forjaram
um conjunto documental que permitiram enxergariqgaatde professores, ainda que pelas
lentes dos inspetores. Os relatos se referem ass 5934, sob inspecdo de Aluisio Correa da
Costa e 1935, sob inspecdo de Deusdedit de Carfrabogo a julho) e Amélio Bais, (agosto
a outubro). (TERMO..., 1937).

Na aula de Matematica, o método utilizado era emegiro lugar o dedutivo para em
seguida ser aplicado o intuitivo, visando tornarismicil a compreensdo das regras
empregadas na resolucdo dos problemas. O discarsuspetor era claro em considerar a
disciplina Aritmética de fundamento pratico, po&susensino se dava pela resolucdo de
problemas. O inspetor teceu criticas ao materéitotio utilizado pela professora que “deixou
a aula morosa e monétona”.

Por outro lado, reconheceu o dinamismo de umadrilslatematica com a proposta
pela professora de um comércio, uma espécie de, magatado no patio da escola, no qual as
alunas simulavam situacées de compra e venda.p@torsconsiderou a atividade como parte
das novas reformas pedagdgicas em relacéo a réasalegproblemas.

Na aula de Ciéncias, houve aplicacdo de atividpdigzias de pesquisa, por meio da
observacéo, da experimentacao relativa a oticardjm, da construcdo de aparelhos simples
de Fisica com intuito de desenvolver algumas e&peias. O fator principal ligado ao carater
pratico da aula estava em despertar o interesaeppstjuisa e atrair a atencéo das alunas, da
mesma forma que teriam condi¢bes de ver as tranafdies realizadas ao cooperar para o
desenvolvimento do gabinete com os objetos coudsisui Utilizava-se ativamente o gabinete
de Fisica.

As alunas da 12 e 22 séries utilizavam o gabineteisica e tinham aulas no patio da
escola para realizar pequenas experiéncias comérogig verificar a transpiracdo e a
respiracdo das plantas, bem como separar a cloidilalgumas folhas. O entusiasmo das
alunas chamou a atencéo do inspetor que transcrewaudas perguntas durante a aula: €
“agua de verdade aquelas gotinhas?”. As aluna$ darile montaram um herbario em forma
de livro, a atividade envolveu a explicacdo dagssbra e a classificagdo das folhas baseada
tanto na aula como no compéndio adotado para deaesdtiCiéncias.

Durante as aulas de Portugués as alunas demomstiateaesse pela postura de estar
atentas as aulas. Ao explicar a qualidade do trabdd professora, o inspetor ndo poupou

elogios, usou adjetivos como “culta” e “dedicad@&m de ter “clareza”’ nas explicagbes e
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permitir alto “aproveitamento” das alunas. A ragidia realizacdo da atividade de “execucao
de diagramas” usado no apoio da explicacao daxsirsiastentou a opinidao do inspetor sobre
a professora. Aprovado também o caderno de exescsemanais de Portugués.

A disciplina Geografia exigia, como outras diseipb do curso ginasial, materiais
apropriados conjuntamente ao método para um emgngualidade. Certamente o inspetor
concordava com essa afirmativa, relatando o querei@ado observou que as nomenclaturas
proprias da Geografia foram substituidas por pemugstorico dos principais acidentes
geograficos que, por sua vez, eram assinaladosaréas geograficas. Essas aulas eram
praticas e ao ar livre para maior proveito da ma@rque o espago escolar oferecia e
exploracdo para o ensino, até mesmo com dramabizdgs alunas. Conforme o relato, a
professora esforcava-se para obter alguns matairala ausentes no gabinete, como alguns
para os primeiros elementos de Corografia. A colelgimapas da escola estaria praticamente
completa.

Quanto as aulas de Historia da Civilizagdo, couleéogio a pratica professoral que,
segundo o inspetor, desenvolveu a licdo por meiexjeosicdo dos fatos com clareza,
utilizou-se também de resumos em quadros sinétiooknal da explicacdo, ilustracdo com
diversidade de gravuras e mapas esboc¢ados no queghm O exercicio em sala de aula foi
reproduzir os mapas.

As aulas de Francés, uma das linguas estranged@dernas, tinham como pressuposto
metodoldgico o Método Direto. O inspetor classiiammétodo por novo e atraente. O livro
adotado informado foHeures Joyeusesle Maria Junqueira Schimidt. Apesar de exaltar o
Método Direto, essencialmente oral, deu exemplo ac@xercicio de leitura silenciosa.

De forma geral, foram emitidos muitos elogios palianas e professoras pelos trés
inspetores. Com respeito as primeiras, observopaetualidade, bom resultado na
composicao escrita de ideias, progresso entre uma @ outra, esforco, alcance de nota
regular, desenvolvimento das questées com muitaripdade utilizando outros livros além
daqueles indicados pela escola, ndo utlizagdo dkxofrar pontos”, facilidade com a
disciplina Portugués. Quanto as professoras, cd@dei de colocar em pratica o método
intuitivo, despertar o interesse das alunas e da@d do ensino. Contudo, 0s inspetores
ressaltaram a heterogeneidade na composicéo disedintal os elogios ndo eram para todas
as alunas, ao ponto de haver o seguinte comentaai@cem algumas bastante fraquinhas!”.

O conhecimento escolar do ensino secundario de® @inasial pode ser entendido,
portanto, pela organizacdo de um curriculo com iglisas escolares humanisticas e

cientificas sem necessariamente um equilibrio dosenos de aulas entre as duas tendéncias,
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consagrando aos estudos secundarios um caratempneshtemente humanistico. Contudo,
os discursos dos inspetores esbocados nos métedwsitho para o curso ginasial, defendiam
a ascendéncia cientifica nos estudos secundarmgomdo um trabalho pratico, baseado na

observacao e experiéncia.

3.2.4 Sujeitos escolares

As finalidades e o fundamento filosofico das prég®seducacionais de educacao
secundarias elaboradas para os sujeitos escolara® ftracados visando a formacao de
habitos e comportamentos dos alunos para que s&Efdrmassem em homens e mulheres
idealizados pelas propostas.

Debrucando-me sobre a denominacdo do sujeito dpreladeducacdo secundaria,
observo que o termo “mocidade” € uma maneira basfaequente nos documentos para se
referir aos jovens estudantes, fossem meninos ounage Pesquisar o ensino secundario
exige, portanto, algumas consideracdes a respaitothpreensdo desse grupamento etario
tratado por mocidade ou juventude.

A primeira ideia que se pode ter para identificguentude € diferenciando-a da
infancid”’, em seguida pode-se associa-la & escola, poi® pergunta Caron (1996, p. 137):
“qual outra instituicdo se associa mais fortementeléia de juventude?”. Geralmente no
mundo ocidental, guardando as propor¢cdes e egspdaiies de cada pais, na escola, a
educacao primaria tera o conjunto de estudos dbsemtos da leitura, escrita e céalculo. Ao
passo que, no nivel subsequente, ao adquirir &pgéo secundaria do ensino, conforme o
momento historico e o lugar, haverd uma educacas loraga, “umcursusde estudos mais
escolar que profissional”. (CARON, 1996, p. 138).

A relacéo juventude e formacéo escolar sempredstigona visao institucionalizada do
adulto. A juventude é aquela porcéo da socieda@eaagprender alguma coisa e tornar-se util
para a sociedade, para o pais, em todas as suascias; seja no ensino vocacional
profissional, preparado para a industria do pais, 30s estudos secundarios de cultura geral,
formacéo a ser completada no nivel superior, pafataros dirigentes.

Conforme Levi & Schmitt (1996, p. 8), a juventude:

se situa no interior das margens moveis entre amdifmcia infantil e a autonomia
da idade adulta, naquele periodo de pura mudanga mquietude em que se

8L A histéria da infancia, a construcéo social darifa, a sociologia e psicologia da infancia s&etob de
estudos de Ariés (1973); De Mause (1991); Proud420Além dos classicos que tém a crianca coma@elat
obra; Emilio ou Da educacédo, Rousseau (1995) ed€doce sociologia, Durkheim (1978).
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realizam as promessas da adolescéncia, entre aridaate sexual e a maturidade,
entre a formag&o e o pleno florescimento das fadgsl mentais, entre a falta e a
aquisicao de autoridade e de poder.

No Brasil, os renovadores de 1932, voltaram swag;ées aquele grupo de meninos e
meninas que tinham entre 12 e 18 anos, defendemdin@acédo especifica para os jovens,
justificando que careciam de formacdo do espinitizgral e ndo apenas de uma formacao
pratica. Na Constituicdo de 1937 a juventude, separadamente da infancia, aparece
contemplada por uma formacao fisica, intelectuahaal. A juventude foi oficialmente
denominada pelo Decreto-lei n° 2.072, de 8/03/94®mo sendo a pessoa entre 11 e 18
anos.

A construcdo social da juventude insere-se no eecignento da compreensdo do
sujeito escolar, porque “em nenhum lugar, em nenmomento da histéria, a juventude
poderia ser definida segundo critérios exclusivaméinldgicos ou juridicos. Sempre e em
todos os lugares, ela € investida também de oudloses”. (LEVI; SCHMITT, 1996, p.14).

Dessa forma, é importante acrescentar ao ententiinugn juventude o contexto
cultural, politico, social e econdbmico em que étoyimdo podendo ser generalizada a
concepgao que se tem sobre a categoria juventutgndQ se olha para os processos de
escolarizagdo do sul de Mato Grosso, ha décad®3@ inomento em que um ideario de
modernizacdo havia se concretizado no imaginaripagaulacdo urbana, é necessario levar
em conta questdes ambiguas como o abandono epeméaio rapaz continuar trabalhando
com 0s pais na roga ou para a mocga se casar,apeender qual papel era atribuido a esse
grupo de jovens na sociedade.

De gualquer modo, identificar a juventude sul-n@mssense no curso ginasial, ndo
foge ao carater elitizado desse ramo da educac@amddia, no qual poucos jovens tinham
condicbes de se matricular nos exames admissios@iem bem sucedidos passando no
exames e assim entrar para o primeiro ano ginasiaiptas suficientes para avancar as séries
subsequentes e chegar a conclui-lo apés cincd“afgender-se como privilegiado, devia
ser bastante comum para a nata da juventude, epadalintelectualizada, culta, gentil, afinal

guem estudava latim, francés e fazia experimenmtokaboratérios de fisica? Souza (2008, p.

82 «Art. 15, IX - fixar as bases e determinar os qoadda educacéo nacional, tracando as diretrizee aleve
obedecer a formacao fisica, intelectual e morahffancia e da juventude”. (BRASIL, 1937).

8 Decreto-lei n° 2.072, de 8 de marco de 1940, dispire a obrigatoriedade da educacao civica, radfsica
da infancia e da juventude, fixa as suas basesraeministra-la organiza uma instituicdo nacioreiaminada
Juventude Brasileira.

8 De acordo com a Reforma Francisco Campos quéuiinsti curso secundario fundamental de cinco anos.



212

124) diz que “a identidade estudantil dos ginasamm inicio do século XX se forjou nesse
clima cultural de distingédo social e prestigio”.

Na educacdo secundaria ginasial, os sujeitos essofaaluno, professor, diretoria,
funcionarios em geral, inspetor — estavam inseratosrelacées de poder que caracterizam
uma cadeia de atribui¢cdes, demandas, cumprimepttarefas. Mesma espécie de relacéo, s6
gue nesse caso, institucional, era estabelecida ardscola e as instancias oficiais de poder
(municipal, estadual e federal), sendo que a egpadava para si uma série de obrigacoes
burocréticas, e até mesmo, a propria missdo @dbra para com as instancias oficiais e a

sociedade.

3.2.4.1 Ginasianas e ginasianos

O diretor do Liceu Cuiabano expressava seu destamento, em 1930, em relacao
ao mau comportamento juvenil. A pratica frequergenthtar aulas, mesmo que seus pais
fossem avisados, além do numero de reprovacfeameele ano, 1930, ter aumentado

significativamente na instituicdo. Para ele, iss0 e

consequencia fatal desse pronunciado desamor aaoegtie, infelizmente lavra na
mocidade patricia [...] quando se tem em vista g@e houve interrupcdo nem
perturbacdo alguma durante o anno lectivo; querofegsores foram pontuaes no
cumprimento dos seus deveres, e que 0s programenassiho foram executados
satisfactoriamente [...] a vadiagdo — que nossadade tem até elevado a dignidade
de culto. (RELATORIO..., 1930).

O modelo de comportamento de uma aluna ou um atflen@urso ginasial foi
concebido e oficializado no Decreto n° 133, de Jadeiro de 1938. E certo que as escolas
privadas salesianas conhecidas aqui tinham seywigeoregulamentos internos, como
estamos acompanhando, mas aquele elaborado padio gstra o Liceu Cuiabano concedeu-
lhe um status de modelo e superioridade em relagimlquer escola secundaria do estado de
Mato Grosso, fosse publica ou privada. A relacereacial era a mesma que se tinha entre o
Colégio Pedro Il e os demais ginasios publicosals.p

Para entender a concepcédo de bom comportamentbsaplina, de civilidade pelo
governo do estado de Mato Grosso nesse contextop@tante retomar o Regulamento do
Liceu Cuiabano (copiado depois pelo Liceu Campatgase). Mesmo sendo escolar, o teor
do Regulamento assemelhou-se a um codigo de étda postura civil, o artigo 73 é

exemplar:
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Os alunos entrardo no estabelecimento com todosespeito, procurando
conformar-se com os preceitos gerais de bbda educac@dbedecendo as regras
abaixo indicadas, que visam a ordem e a discigliser pontual e assiduo, ndo sé
no comparecimento as aulas, mas tambem no cumpardertodos os seus demais
deveres; d)tratar com urbanidade aos colegas eesso@s extranhas com quem
venha a estar em contacto; com urbanidade e respmst professores e autoridades
do estabelecimento; e)apresentar-se sempre bermarmizddo, com o maximo
asseio e alinho, ndo s6 na propria pessoa e &g tnas tambem nos livros, cadernos
e mais objetos escolares; h)manter durante as eudgesncio, o socego e a atencao;
fora delas, o silencio e o socego, bem como psdares pateos internos, e mesmo
nas adjacéncias do estabelecimento, com a moderagd@niente a meninos e
mogos de bda educagéo, evitando as manifestac@#ssas com gritos, vais,
aclamagcoes, etc.;i)erguer-se do seu logar, endatitarreta, quando entrar ou sair o
professor, ou quando, entrando ou saindo qualgessoa tambem se levante o
professor; j)erguer-se do mesmo modo quando, chapeld professor ou inspetor,
tiver de dar alguma resposta. (MATO GROSSO, 1938a).

O enfrentamento a indisciplina dos ginasianos fazscola estruturar um aparato de
regras e normas, construido sobre uma represerdagdi@em, seriedade, responsabilidade e
medo. Julia (2001) lembra que “ha séculos, exista aultura dos jovens que resiste ao que
se pretender inculcar: espagcos de jogos e de astimiantis desafiando o esforco de
disciplinamento”. (p. 36-37).

Ao aluno cabia assistir aulas, chegar no horarén ocabular aula, estudar os
contetdos, fazer exames orais e escritos bimestesipeitar o professor, a instituicdo, a
diretora ou diretor.

No Ginasio Dom Bosco, em 1942, os alunos eram ctiasna licdo pelo menos uma
vez por semana durante o més. As licbes aplicadascimco séries masculinas do curso
ginasial e preenchidas no Livro de inspe¢do no catNpme dos alunos chamados a licao”
versavam sobre as disciplinas Portugués, Franos| Latim, Historia da Civilizacao,
Geografia, Geografia do Brasil, Matematica, Ciéscigisica, Quimica, Histéria Natural.
Havia sorteio do ponto e de trés alunos para seatu@tinados.

As inimeras estratégias de manutencdo do bom ctenpemto, da disciplina, da
moralidade e da civilidade por meio da vigilandiegras e regimentos eram necessarias
certamente porque os movimentos de resisténciad@myrenfrentamento sutil as regras,
subterfugios de sobrevivéncia em um mundo rigoese@rio aconteciam e se reproduziam
ano apos ano.

Faltar sem justificativa consistia em indisciplitan 1935, Valeriano Maia, inspetor
do Ginasio Dom Bosco, indignou-se com oito alurem$%isérie que ndo estavam presentes na
escola. Ao perceber as auséncias, foi 0 inspetar fam levantamento em todas as classes
ginasiais e verificou que 0 mesmo ocorria nas 2& 82 séries. Julgado o ato pelo inspetor

como indisciplina por cabularem aulas, disse gas:réferidos alunos pretendem ferias estes



214

dias por sua alta recreacédo”. Dessa feita, com@,pdau ordens aos professores das
disciplinas que dobrassem as faltas.

A pratica da cola durante uma prova, isto é, lang@n de subterfugios como olhar a
prova do colega ao lado, trazer anotados os p@mopapeizinhos ou consultar os livros e
cadernos de aula, tinha objetivo de conseguir besempenho no exame, fosse escrito ou
oral. Uma Circular da Divisdo de Ensino Secund@dBS), precavia a pratica escolar ilicita

com instrucgdes.

Achando-se o diretor geral deste Departamento enggknem combater o uso,
geralmente inveterado entre 0s nossos estudan@sdsgios, dos processos
denominados de “cola”, solicito vossa colaboraggmoe vosso intermédio, a do Sr.
Diretor désse estabelecimento, para uma camparamo teducativa quanto
repressiva, contra o habito condenavel dos refefdocessos. 2. Para a consecucéo
de tal objetivo, o recurso mais aconselhavel sdoraacao, no educando, de uma
mentalidade contraria a fraude [...]. 3. Conjugandssos esforgcos aos do diretor e
aos dos professores, intentareis promover, pecdasgses isoladas ou toda a escola
reunida, [..] 4. [..] Estes [alunos] tém, por toer consciéncia de suas
responsabilidades perante a familia e a patrial&ras, cujos destinos assentam na
integridade moral dos nossos homens de amanhainiEsgaidade moral que, ou se
adquire na adolescéncia ou nunca mais se adgeiwe,danifestar-se, a cada passo,
na lisura com que se trava a luta pela vida, lumapmeca justamente com os atos
escolares. (CIRCULAR N° 4, 1938).

Euclides Roxo, diretor da DES e autor da circuédirma ser este um problema
generalizado no ensino secundario do pais cujoanérd juventude brasileira. O objetivo da
circular era extirpar essa pratica juvenil da galtascolar. As estratégias pensadas para o
delito passavam pelo repudio, julgamento, campatheativa de conscientizacdo do ato
ilicito de acordo com a pedagogia escolar e ac@&sedressdo contra o que a circular
denominou de “habito” condenavel.

Certamente, no Ginasio Dom Bosco o maior problemfaestado em relacdo a
indisciplina de alunos foram as colas durante asgs. Em 1935, o padre professor flagrou
colando um aluno da 52 série, 0 menino rasgou zapmo momento do enfrentamento ao
professor. Os professores precisavam tomar atittigesosas em relacdo a penalidade, por
isso, frequentemente, foram relatados pedidos dedm para o aluno, sempre com base no
Sistema Preventivo. “Chamar a atencao”, isto @bestcer o didlogo com correcdo era um
mecanismo, assim como “dar nota zero na prova” esrnecursos permitidos para tal falta.

Em novembro de 1937, o mesmo inspetor dos alupdsesem 1935, Valeriano Maia,
ainda inspetor do Colégio Dom Bosco, relatava qois dlunos da 32 série tinham sido
suspensos por indisciplina e resposta mal criadaspetor e professor porque um dos alunos
fez a prova francés para o colega. Relata o insgeteegando no meu conhecimento, foram



215

chamadas a atencéo [...] relutaram-se contra @tms$® e os padres professores, usando de
expressoes descorteses e acafajestadas, pelogpamdiuos dois alunos das provas em todas
as matérias”. (REGISTRO..., 1937).

Em relacdo ao Ginasio Imaculada Conceicéo, retiraluna da aula por alguns
instantes ou separa-la das colegas era uma fomuk que branda, de punicdo. Sob pena de
cancelamento de matricula, o art. 25° reprovaveim@ntemente: a) ofensa contra a
moralidade ou mesmo conversas ou maneiras poucoodas; b) insubordinacéo incorrigivel
ou falta grave de respeito.

Como forma de evitar a temida desobediéncia assedm instituicdo dentre outras
faltas, foi escrito no préprio Regulamento um artigspecifico sobre o seu significado
enquanto documento de regras e de limites. Desssafas alunas deviam “conformar-se
com oregimento internaque € lido no comeco do ano letivo, explicado desiemente no
decurso do mesmo”. (REGULAMENTO..., 1940, grifo meu

O documento “Regulamento” tinha um significado prafo para a cultura escolar dos
colégios salesianos, conhecé-lo tornou-se umaasoinmesmo, um evento. A “leitura do
regimento” foi frequentemente registrada nas Camicem 1942, “houve leitura do
regulamento e bencdo do Padre do Colégio SalefSamba Teresa]”. (CRONICA, 1942).

Vé-se que respeitar o regulamento e ser abencoanafaces de uma mesma moeda.
A regra escolar, portanto, tinha um significadoraii@ente moralizador e espiritual. Na
Crbnica de 1935 no Ginasio Imaculada Conceicaomask foi referenciada:compiamo
scrupolosamente quanto prescrive la S. Re@@alizamos escrupulosamente o que € exigido
pela santa regra)”.

Essa importante funcdo da “leitura do regulamemdaia parte do fundamento do
Sistema de Dom Bosco, tdo caro as instituicOessiaal@s. Se as alunas conhecessem as
regras e como deveriam se portar diante de cadatasga casa, estavam se prevenindo de
problemas, sobretudo, aqueles que atentavam Gniaal.

O cotidiano das alunas do Ginasio Imaculada Co&oe&ra permeado por uma
ideologia calcada na moralidade e no Sistema Pligeenle Dom Bosco, sendo sua
inculcacdo permeada em licGes, atividades, pasesmegacOes. As Crbnicas registraram
essas aclOes salesianédurante toda jornada aconteceram visitas alternddatodas as
classes, sendo que em cada visita se recitava vagagdo para a beatificacdo de Dom
Bosco; comunh&o geral para agradecimento pela sségale aprovacdo de nosso ginasio”

(CRONICA, 1937); “o inspetor federal tem uma coéfesia com todas as alunas sob o
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argumento ‘Formacéo do carater” (CRONICA, 1938)yvia ainda, as conferéncia sobre o
sistema educativo de Dom Bosco. (CRONICA, 1940).

Assim, as regras continuavam delineando o cotidianért. 28° ndo permitia ter
consigo objetos do tipo: “revistas, jornais e ls/e qualquer espécie estranhos aos estudos”.
(REGULAMENTO..., 1940). Responsabilizar-se por quar dano material causado ao
prédio da escola e aos moveis, como também, agapleomplementava o conjunto
formador do comportamento cristdo e civilizado daagjana do Ginasio Imaculada
Conceicao.

Se ter uma imagem de indisciplinada produzia até ig®eia de rejeicdo, o contrario
era 0 que havia de melhor a ser cultivado no eotaiescolar de um ginasio feminino
catdlico. No Ginasio Imaculada Conceicéo, essaupm$bi valorizada ao ponto de constar no
Regulamento: “no fim de cada mez serdo distribuidgs alunas, atestados de bom
procedimento. As primeiras de cada aula serdo tambkassificadas por ordem de
merecimento. Os nomes das alumnas que mais segdisim, serdo publicados no ‘Quadro
de Honra”. (REGULAMENTO..., 1940). As conhecidagnitocracia e concorréncia entre
alunas néo eram vistas como algo negativo, muitmatrario, como enriquecedor e, mesmo,
necessario, para despertar o interesse da exedaulari

No regime escolar de internato, a organizacdo dali@no de alunos era um
imperativo. Para comecar, a aluna interna sé sehmitida nos dois ginasios se dentre os
documentos exigidos tivesse “certiddo de batisma”seja, a aluna sO seria aceita se fosse
declaradamente de religido catdlica. As estudastde&inasio N. S. Auxiliadora e Ginasio
Imaculada Conceig¢éo eram distribuidas nos dorro#Geinos recreios em sessdes de acordo
com as idades. Elas estudavam com as alunas exteg@ni-internas, mas é bastante clara a
diferenca de tratamento entre meninas internadeznas. Questionando o porqué, verifico
algumas consideracoes.

Os Regulamentos reforcavam o acolhimento de menideadamilia idonea de
reputacdo impecével. No caso das externas que @gacutra cidade, ndo tendo o nudcleo
parental em Corumba ou Campo Grande, a exigéncieva-se ainda mais restritiva.

Conforme o Regulamento do Ginasio Imaculada Coéoabserva-se:

Art. XXXVII° - Toda alumna externa, cuja familiam@nora em Corumba, deve ter
nesta cidade uma pessoda responsavel de idoneidenighecida pelo Collegio, em
casa da qual reside, e que se responsabiliza pa¢msnentos e pela assiduidade da
alumna. Art. XXXVIII° - Alem do comparecimento didrao estudo e s aulas, as
alumnas externas devem comparecer: a) & Santa Missaomingos e dias Santos;
b) &s festas e outras solemnidades e actos cagtara os quaes forem convocados.
(REGIMENTO..., 1937).
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A participacdo das alunas no cotidiano eclesidstieouma pedagogia de formacao
moral e cristd. O conjunto educativo disponibilizgabr esses colégios religiosos, que ao
separar 0s géneros — masculino e feminino —, visazar o jovem para perto dos religiosos,
complementava os conhecimentos cientificos e hustiem$ com conteudos religiosos, e se
estruturava em uma pedagogia de formacéo humandirgue o rigor e a moral como
principios norteadores. Dessa forma, a liberdade devir das alunas por ndo habitarem a
escola tornava-se um elemento “perigoso” no inted@ cultura escolar. Sabia-se que o
contato com o0 mundo externo, mesmo com o intengtada com as “externas”, ndo tinha
como impedir o transito de informacdes e de comapaghtos diferentes daqueles
considerados decentes e corretos.

A recluséo, pratica essencialmente religiosa, er@ri@za de que estariam a salvo das
mazelas humanas, como o pecado e a ma condutateg®o oferecida pelos muros da escola
em forma de internato tinha em si a garantia dem&géo integral cristd, conhecimento e
idoneidade. Para ficar de perto e em contato comluasas, havia trés assistentes para se
ocuparem das internas e mais trés exclusivamerdeapmas externas e semi-internas.

A aluna externa do Ginasio Imaculada Conceicdo aaipdecisava estar em
conformidade com o art. 39 do Regimento de 193&,dmierminava: “as alumnas [externas]
devem ter o maximo asseio pessoal e proceder ddoacom as regras de urbanidade, dentro
e fora do Collegio”. Ha a percep¢do de que o valoral envolvia ndo somente padrbes e
condutas religiosas, mas também o preceito ciWiliza Nesse caso, ha uma relativizacdo no
“perigo” da aluna externa, na hipétese dela seacordr na exemplar figura da jovem crista e
boa moca, atrairia os olhares cuidadosos que @@rtsa ma conduta em sociedade.

A higiene e o comportamento cultivado, e nesseidseno pudor, a vergonha, a
timidez, a gentileza, por serem coédigos de postutzana, proprios da cidade e da
modernidade, fariam da jovem de fora do colégiocaméo de visitas. Mostrando-se amavel
e delicada, bem alimentada, bem vestida e bem gutéer uma aluna que ndo morasse no
colégio, com todos esses atributos, apenas col@piara elevar o nome da escola.

Nas Cronicas do Ginasio Imaculada Conceicao, fasdante evidente a identificacao
do grupo de internas e externas: “participacaordeigsao pelas alunas internas e externas”,
“a santa comunhdo verdadeiramente geral e o renthhmeais comovente e consagrado por
cancdes executadas pelas meninas internas”. (CRONEZ37).

De certa forma, vemos que a vida das internas @ia protegida e a elas eram
oferecidas certas regalias. De fato, por serenrnatee estarem afastadas das familias,

precisavam de mais atencdo e motivacao, fazendajoersaidas e passeios eventuais fossem
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recursos utilizados para isso. De modo que, egtesgisto em Regulamento, do Ginasio
Imaculada Conceicéo, o passeio das internas pe&iacoes da escola nos fins de semana.

Mas podemos encontrar também outra nuanca na oelat@érnas-externas: “para
aumentar o estimulo da piedade entre as alunasnfeorteadas cinco externas para assistir a
missa e fazer a comunhdo em homenagem ao santo ag®rivaria e cinco também sao
responsaveis por levar flores ao altar da Mador(@RONICA, 1937).

Nas Disposicdes Gerais do Regulamento do Ginasiacdlada Conceicéao,
ressalvavam-se as Ultimas regras a respeito de plesdinheiro e outros objetos dentro da

escola e de recebimento visitas.

Art. 37° - E rigorosamente prohibido as alunas eor® qualquer quantia de
dinheiro; quando o trouxerem de regresso de su&s @ 0 receberem por ocasido
de visitas, deverdo imediatamente entregar tudiar€tdba, que se incumbira, por
meio de vales, de distribuil-as em parcelas a deme, de acordo com a vontade
desta e da sua familia. Art. 38° - E por consedaéaenbem prohibida, entre as
alunas qualquer transacdo em dinheiro ou em obj@ms nenhum motivo ou
pretesto. Art 39° - E vedado &s alunas fazeremdeseelogios, aneis, canivetes,
maquinas fotograficas e terem consigo objetos der.v8REGULAMENTO...,
1940).

Ao evitar a posse de objetos de valor com a alevitgva-se o problema da perda do
objeto o que poderia gerar conflito entre os passiestituicdo. Por outro lado, a posse de
objetos era uma forma de diferenciagdo social exgralunas e isso, além de ser incoerente
com a filosofia religiosa salesiana de simplicidagledia gerar tensbes no ambito escolar.
Manter uma vida simples em um grupo economicamenivéegiado, como o de ginasianas
internas em uma sociedade no qual o ensino secaretarpara poucos, seria uma forma de
praticar 0 que era pregado naquela cultura escotaa vida simples desapegada dos bens
materiais, valorizando os atributos humanos e #cprdéla caridade. Havia nesse aspecto
também o reforco no controle do ir e vir da alym@is sem dinheiro ndo seria possivel ir a
lugar nenhum.

O tempo de estudos em um curso ginasial obrigasdanailias a dispensarem de 4 a
6 anos de investimentos para ter o filho com grawacharel acabava por se tornar um
determinante na seletividade do curso ginasiallaflo de uma exigéncia conteudista, havia
ainda a banca examinadora de exames finais e desd&msimbolizando poder, autoridade e
conhecimento. A formacdo das bancas examinadosasstalas do Sul de Mato Grosso foi
composta por militares, padres, politicos e praofiess ou inspetores convidados de outro
estado, o que néo diferenciava do restante doquedginha nessas profissdes a representacéo

de ilustracéao.
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O Liceu Campograndense funcionou regularmente estraeses de abril e novembro
de 1939 e, ao longo desse periodo, foram exatedu#®s. Tirar boas notas, isto €, acima da
média minima 30 (trint&), era uma obrigacdo essencial do bom aluno, ompkcava em
descumprimento da regra escolar ndo conseguir danmthima com notas baixas. O
histérico de notas dos alunos em exames e em ctampemto do Liceu Campograndense na
Tabela 7 expde o desempenho dos alunos da 1Ysesal.

Tabela 7- Quantidade de alunos da 12 série ginasial douLiCampograndense que
obtiveram notas com meédia inferior, igual e supesianédia minima 30, no ano letivo de
1939.

12 Prova | 22 Prova | 32 Prova | Arguicdo | Comportamento Média
Parcial | Parcial | Parcial Condicional
Média 35 24 35 40 alunos 40 alunos 37 alunos
=ou>30| alunos alunos alunos
Média 6 16 5 3
<30
Abstencao 2 3 3 3 3 3

Fonte: Registro... (1939).

N&o ha nota da 42 Prova parcial, porque a Argufedoessa funcdo, conforme o
documento Registro de notas e médias. (REGISTRI®39). O ano escolar debutante do
Liceu foi exitoso, em todos 0s quesitos das notasvd poucas desisténcias, nas provas
parciais com aplicacdo de exames escritos e aragse 80% dos alunos obtiveram notas
igual ou acima da média 30 e o comportamento dosoalfoi o esperado, com 100% dos
jovens com notas igual ou acima da média 30 seodssterados as abstencdes. O boletim de
1939 da 12 série ginasial do Liceu Campograndgyase, o padrdo da época estudada, era
exemplar.

Confirmava-se 0 sucesso do empreendimento eduehgorprimeiro curso ginasial
publico em Campo Grande!) sustentado na representdgs cidadaos promissores para a
sociedade mato-grosseffseO cotidiano dos ginasianos também foi marcado ywoe
importante circulagdo de alunos que se transfedanmuma escola para outra. Essa intensa
transicdo acontecia entre as instituicdes da @apdade Campo Grande ou Corumbd, entre
instituicbes de Campo Grande para Corumba e viceaybem como de Mato Grosso para

outro estado. E dificil precisar os motivos, ja geeegistros restringiam-se em demonstrar as

% Conforme Decreto n° 21.241/1932.

8 A escola funcionou o ano inteiro de 1939, na etgte@ de que, no ano seguinte, conquistasse agéep
preliminar, mas isso nao ocorreu. Sem a inspecéaigro Liceu Campograndense fechou as portas ao an
letivo de 1940 e os alunos foram transferidos parginasios privados da cidade.
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transferéncias “recebidas” — aluno chegando a a&sea “expedidas” — aluno deixando a

escola -, mas algumas inferéncias séo tangiveis.

Quadro 12 — Transferéncias recebidas e expedidasstmlas e quantidade de alffos
Ginasio Dom Bosco, 1935; Colégio Santa Teresa, ;1&86asio N. S. Auxiliadora, 1936;
Liceu Campograndense, 1942.

Ano | Nome da escola | Quantidade | Transferéncia Transferéncia
secundaria alunos recebida e expedida e
nome escola nome escola
1935 | Ginasio Dom 1 aluno Makenzie College/
Bosco Séao Paulo
3 alunos Internato Osvaldo
Cruz/Campo Grande
1 aluno Colégio Maria Leite/
Corumba
1 aluno Colégio Santa
Teresa/ Corumba
1 aluno Colégio Souza
Marques/ Rio de
Janeiro
1 aluno Curso Freycinet/ Rio
de Janeiro
12 alunos | ------ Internato Osvaldo
Cruz/ Campo
Grande
laluno | ---—--- Lyceu Coracéao de
Jesus/ S&o Paulo
laluno | ---—--- Lafayette/
Rio de Janeiro
laluno | --—--- Santa Rosa/
Niteroi
1936 | Colégio Salesianp3 alunos | ------ Ginasio Municipal
Santa Teresa Maria Leite/
Corumbéa
laluno | --—---- Ateneu
Paulista/Campinas
laluno | ---- Ginasio N. S.
Auxiliadora/Campo
Grande
1936 | Ginasio N. S. 1 aluna Colégio Santa | --—--—--
Auxiliadora Cecilia
1 aluna Gymnasio Ypiranga/ ------

8 Embora tenha tentado fazer o levantamento da igaglet de meninos e meninas, os documentos s&o
irregulares ao informar o nome do aluno/aluna,mptoblema era certificar-me se 0 nome era reakndat
sexo feminino ou masculino, por isso, decidi geimmaa utilizacdo do termo aluno, incluindo asnalsi na
designacéo. Lembrando que no caso do Ginasio NusSliadora, hd somente alunas. Nao foram reladasa
transferéncias recebidas/expedidas do Ginasio la@d&uConceicdo, pois sendo objetivo metodolégico
exclusivo evidenciar a intensa circulacdo dos aum@lunas entre 0s cursos ginasiais dentro edfoestado,
atribui ao Ginasio N. S. Auxiliadora o exemplo refecial como escola feminina salesiana.
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Sao Paulo
2 alunas Colégio Santa | ------
Teresa/ Corumba
1 aluna Escola Técnica | --—----
Ridadavia Corréa/
Rio de Janeiro
1 aluna Liceu Cuiabano/ | ------
Cuiaba
3alunas | ----- Ginasio Osvaldo
Cruz/Campo Grande
laluna | ------ em Mossoro
1aluna | --—---- no Rio de Janeiro
laluna | --—--—-- Colégio Sacré Ceeur/
Séao Paulo
2 alunas | ------ Colégio Nossa
Senhora de Lourdes/
Curitiba
1942 | Liceu 9 alunos Ginasio Dom | ---—--
Campograndense Bosco/Campo
Grande
23 alunos Ginasio Osvaldo | -----
Cruz/Campo Grande
1 aluno Colégio dos Santos -----
Anjos/ Rio de
Janeiro
7 alunas GinasioN.S. | -—---
Auxiliadora/Campo
Grande
1 aluno Ginasio do Estado/| -----
Araraquara
1 aluno Ginasio Municipal/ | -----
Sao Carlos

Fonte: Relatorio... (1935); Relatorio... (1936)jd&@rio... (1936); Relatorio... (1942).

Do Colégio Santa Teresa sairam cinco alunos, @és ipstituicbes de Corumba, um
para Campo Grande e um para o estado de Sdo Eaulb936, ndo houve alunos novos no
Santa Teresa.

No Ginasio Dom Bosco, em 1935, deixaram o colégmalunos, dentre os quais, um
para S&o Paulo, dois para Rio de Janeiro, dois@amamba (Ginasio Maria Leite e Colégio
Santa Teresa) e trés para Campo Grande (ColégialddsCruz). Entraram para o Ginasio
Dom Bosco, um aluno de Sao Paulo, dois do Rio deittae doze alunos vieram do Colégio
Osvaldo Cruz.

Em 1936, o Ginasio N. S. Auxiliadora recebeu skisas de outros colégios. Uma

aluna veio de Sao Paulo, uma do Rio de Janeiro,den@2uiabd, uma aluna do Colégio Santa
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Cecilia ndo informado o estado, mas fora de Matis&r. Sairam da escola, oito alunas: duas
para Curitiba, uma para Sdo Paulo, uma para Ridadeiro e uma para Mossor0 e trés
permaneceram em Campo Grande, indo estudar noi€@égaldo Cruz.

O fendbmeno mais interessante, que de qualquer raan&o surpreende, foi o que
ocorreu no Liceu Campograndense. Em 1942, a iggtdurecebeu somente de Campo
Grande, 39 alunos, sendo, sete alunas do Ginast Muxiliadora, 23 alunos do Osvaldo
Cruz (entre meninos e meninas) e nove alunos (mgnoo Ginasio Dom Bosco. De outros
estados, vieram um de S&o Paulo e dois do Riordgrda

Identificar a circulacdo de alunos € consideragrfaténcias na cultura discente por
meio de trocas, aprendizagens, sociabilidadesi@ndlias, imitacdes, reproducgdes. As fontes
nao me dao condi¢cdes de mensurar de forma corsisteimtercambio entre ginasianas e
ginasianos das escolas das duas cidades - Corurdtladnpo Grande -, no entanto, ficou
muito clara a existéncia de relacdes estabele@da® esse publico jovem. Em primeiro
lugar, o intercambio ndo se deu exclusivamenteeaitmas e alunos de curso ginasial, mas
também entre os de cursos normal e comercial.

Em seguida, ha que se acrescentar o sensiveltasieeto de relacbes entre
instituicbes salesianas, ainda que existissem imm@gdos como a distancia entre cidades e 0s
diferentes géneros das escolas. E fato que, agsalsmesianas frequentaram as escolas
masculinas, mas ndo o contrario, em atividadesriégm® e culturais esporadicas. Prevalecia
nesse caso, a vigilancia de todo adulto envolv@dotra forma de intercambio entre as
instituicbes foram as atividades realizadas emdreestolas privadas e publicas, havia um
dinamismo que ultrapassava essa categoria.

O Ginasio Imaculada Conceicdo realizava variasidatiles nas dependéncias do
Colégio Santa Teresa, assim como, varios padreandapoio em atividades com seus
recursos humanos: em 1939, houve a apresentac@imndeoro pelas irmas e alunas do
Ginédsio Imaculada Concei¢do, no Colégio Santa &geeso teatro desta escola também foi
realizada a festa para o papa feita pelas irmasmasado Ginasio Imaculada Conceicao.
Atividades pedagodgicas também contaram com a a@jadgadres, o exame de religido para
as alunas do ginasio teve a presenca do diretdCalégio Santa Teresa e da diretora do
Ginésio Imaculada Conceigéo.

Atividades culturais e esportivas também foram #Bsrde intercambios entre escolas
que o Ginasio Imaculada Conceicdo incentivou, c@xemplo uma reunido literaria no
Ginasio Maria Leite por convite da diretora do betacimento e uma partida de voleibol com

as alunas do Ginasio Osvaldo Cruz, de Campo Gr&)ukmto as visitas, o ginasio feminino
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de Corumba era bem movimentado. Ndo houve um mémnaocem que as Crdnicas nao
relataram a recepg¢éo de visitas, cujo publico astidnte diverso como, estudantes de Campo
Grande, senhoras de Cuiab4, irmas salesianas ids edtados brasileiros. Em grande parte,
devido a localizagéo geografica da cidade de Coédueipor ser, um lugar reconhecidamente
adequado para receber “mulheres de familia”.

Uma ocasido propicia para a ocorréncia desses teos@ra a realizacdo dos exames
parcelados. As irmas religiosas do Ginasio Ima@ul@dnceicdo com suas alunas ou elas
proprias enquanto nao tiveram seu curso ginagaipee se deslocaram até o Ginasio Dom
Bosco, em Campo Grande, para a realizacdo de exganeados. Lembrando, igualmente,
da ocasido em que os alunos do Ginasio Maria L€trumba) teriam vindo a Campo
Grande, em 1926, se apresentar aos exames ofigaisstituto Pestalozzi (Ginasio Dom
Bosco) para validar seus cursos secundarios pdosela

O mau desempenho escolar do aluno podia fazé-leamuiel escola. Em 1939, no
Liceu Campograndense, registrava-se no Boletiml@sde uma aluna do 1° ano seriado:
“transferida do Colégio Nossa Senhora Auxiliadsendo repetente” e um aluno também do

1° ano seriado:

O aluno em questdo prestou exame no Internato dsv@iuz desta cidade, foi
matriculado na 1% série do Ginasio Dom Bosco coewetente, por ter sido
reprovado na mesma série, em 1937, no Internatal@svCruz. Deixou de

frequentar as aulas em outubro e novembro de 1938[porém], ndo tendo

conseguido aprovacao. Neste ano letivo ndo sequlatn, razédo pela qual ndo tem
notas nos meses de Abril, Maio, Junho e nem nadAaarcial. (REGISTRO...,

1939).

Esse caso € exemplar: o aluno em dois anos hadadv trés vezes de escola —
Ginasio Dom Bosco, Colégio Osvaldo Cruz, Liceu Cagnpndense —, esta Ultima
instituicdo, tentava Ihe arranjar a situacao, r@ggando-a a partir de julho. Mas, muito além
da busca da promoc¢ao para o préximo ano, pareeiaaiuno tinha ainda de enfrentar, se
permanecesse na mesma escola, o estigma do “adpetente”. Nos dois Boletins, ha a
observacdo de que o aluno a que estava se referadtvepetente”. Um motivo mais que
suficiente para o aluno e para seus responsave# v de instituicao.

Outros motivos podem ser mencionados: questbessgimfais do pai do aluno no
caso de mudanca de emprego e a procura por mabdape de instituicdo, fortalecendo a

compreensao de que o outro estabelecimento — maar@s outra cidade - era melhor.
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Chamaram-me atencdo as informacfes registradasetstoRo, pelo fiscal Amélio
Bais, da Escola Normal Dom Bosco, anexa ao Gindsi8. Auxiliadora, em setembro de

1931, portanto, antes da abertura do Curso Ginaaiglstituicao.

De fato segundo criterio orientado pela comparagés disciplinas do Curso
Comercial e Normal, acham-se matriculadas no 1°Normal: as alunas do 2° ano
Comercial, no 2° ano Normal as do 3° Comercial 8hbdlormal as do 4° ano e
ultimo Comercial. [...] Entre as que frequentam © @&o Normal acham-se
matriculadas 2 alunas que terminaram em 1930 ooCsesiado do Ginasio
Municipal desta cidade, reconhecido oficialmentk ggoverno Federal, e mais 3
gue cursam atualmente o 5° ano Ginasial e ainda dutas que sdo: Constanga
Corréa que frequentou o 3° ano Normal da Escolab@ue é professora do grupo
Escolar desta cidade ha 3 anos, e Aline Curvo Ldigomada pela Escola
Comercial Antonio Corréa de Cuiaba e matriculad2%wo anexo complementar da
Escola Normal de Cuiaba, também professora no GHEguwlar desta cidade, ha
dois anos. (RELATORIO..., 1931).

E perceptivel um interesse pela instru¢cdo em gemlalunas esforcavam-se para
permanecerem nos estudos, fosse o0 curso normamercial ou o ginasial.

Jodo de Oliveira Garcia, inspetor federal em Coamiotificou no Relatério do
Ginasio Imaculada Conceicdo, que quatro alunas?daéfie se retiraram “por motivos
particulares de familia” e que néo foi expedidaguede més de junho de 1937, nenhuma
transferéncia. Assim, o relator explicava que asad tinham parado de estudar. Lembrando
gue 0 ano em questdo era o primeiro semestre do gimasial feminino em Corumba.

No universo feminino, abandonar a escola, na pramaetade do século XX, significa
considerar que essas meninas podiam deixar ososstsmbretudo, os secundarios, proprios
da fase adolescente, para casar-se. A educacdargerninina nesse momento tinha como
mMissao preparar a moga para ser esposa prendada hl, forte influéncia catdlica no seio
familiar, sem contar, que no colégio ela tambénepader a vocacao religiosa despertada.

Ao mesmo tempo em que se preparava a mulher dortasde esposa, mée, com
disciplinas escolares do tipo Trabalhos Manuaig&a, a escola separava em seu curriculo
estudos comerciais, como a aula de TaquigrafiaritBs€Comercial e por meio do curso
ginasial, habilitava a mulher para entrar no csrgmerior. Ou seja, havia ali um paradoxo que
tensionava os papéis da mulher fazendo com queefmfasse pensado ora o pacato mundo
domeéstico ora os estudos de Letras, Medicina, tDirdtm Campo Grande, alunas do Ginasio
N. S. Auxiliadora vinham ocupando fungdes no Bathedrasil, na Prefeitura Municipal, no
magistério publico e particular, conforme informgmda comissdo examinadora da inspecao
permanente da instituicdo, em 1937.

O periodo dos primeiros cinquenta anos do séculpeXXtodo o mundo, foi fértil em

novas elaboracdes a respeito do papel da mulhsoagiedade capitalista, outras maneiras de
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pensar a vida em sociedade que havia se tornadocaraplexificada, quebra paradigmas. O
desenvolvimento industrial capitalista, o idearondodernizacgéo, as transformacdes culturais
e sociais mudaram o cenario mundial. As duas GaieMandiais foram cruciais para
utilizacdo da mao de obra feminina no mercado, memto também acirrou contradicées nas
relacbes de trabalho, o aumento da participacdmulaer nos movimentos sociais e na
politica. Ndo sem lutas e mobilizacdo da sociedane1934, o Cddigo Eleitoral garantia o
pleno sufragio feminino no Brasil.

Observando os dados de Registro de matriculaceddss nos Exames de Admisséo
levantados nas fontes dessa pesquisa, vé-se quewum aumento significativo de presenca
de jovens tanto nas escolas femininas (Ginasio .NAiliadora e Ginasio Imaculada
Conceicdo) quanto na mista (Liceu Campograndens&gsi® Dom Bosco), entre 1930 e
1942. Essa tendéncia ja era observada nas Mensagdhesidentes de Estado selecionadas
para esse trabalho, entre 1912 e 1930, no engmanm.

As classes ginasiais com meninas e meninos estogantbs ainda era um advento
muito novo, na década de 1930, no Brasil, masnadsucomo tendéncia da modernidade, a

caracteristica firmou-se na escola laica e de esagonalizado.

3.2.4.2 Lentes, catedraticos, docentes: 0s professn

Cabia ao professor, além de lecionar diariamenteontetdos determinados pela lei
nos manuais didaticos, preencher cadernetas comfa@snacdes de alunos, corrigir os
exames, acompanhar os alunos em excursdes. O quof@s Liceu Campograndense nao
tinha direito de ausentar-se de Campo Grande, mesmdérias, sem prévia licenca do
governo do estado de Mato Grosso.

Desde a Reforma Francisco Campos previu-se a fé@ndg professor de ensino
secundario, mas foi no periodo do Estado Novo qae efetivaram politicas de
profissionalizacdo do magistério. Em 1938, Get#argas dirigindo-se aos professores do
Colégio Pedro Il por ocasido dos festejos do cémtera instituicio denominou sua funcéo
de “Apostolado civico”. Segundo o estudo de DiaBl{3, ficava clara a proposta do
presidente de que, para o professor secundaraaepbsta a missao de educar a mocidade
brasileira para o pleno civismo e colocar-se aiserda pétria. A ideia de apostolado civico,
de acordo com a autora, estava intrinseca ao catétsacerdocio da profissdo docente.

Reforcando a representacdo do professor por maicvalores morais, o que as fontes dessa
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pesquisa confirmam, o Estado autoritario tinha dacacdo secundaria um mecanismo de
apoio.

Os termos com que se referem ao professor de esstumdario eram diversificados:
professor, docente ou lente, podendo ser catedraticadjunto, auxiliar, interino. Desde
1891, o lente podia ocupar o lugar do diretor reaauséncia. A Congregagao era composta
de lentes catedraticos e substitutos. A palavrae¢dte” surge na Reforma Rivadavia de 1911,
substituindo o termo “lente”. Em 1915, pela ReforMaximiliano, foi criada a figura
“professor catedratico” para substituir o termoofpssor ordinario” que regia a cadeira para
qual foi designado. Em todos esses momentos, m@$eiente” e “catedratico” designavam
que o professor era regente (dono) da cadeiraha tiargo vitalicio, em contraposi¢do ao
termo, apenas, “professor” ou “assistente” queatinin cargo por contrato. (ROMANELLI,
1999).

O Decreto-lei n°® 19.890/1931 definia que o profesde ensino secundario de
instituicbes oficiais e equiparadas deveria selisteglo no Departamento Nacional de
Ensino.

Quem eram os professores de ensino secundaridajidasMato Grosso? Qual era a
sua formacdo? Normalmente eram os que haviam tedmio gindsio em outra cidade,
profissionais liberais como Advogado, Engenheir@&dMo, além de Padres ou Freiras que
tinham uma solida formagé&o humanistica e filoséficganda do seminario e de Militares que
haviam feito seus estudos voltados para a area té@aigca. Havia aqueles que fizeram a
Escola Normal ou fizeram o ensino secundario coms&Comercial ou Curso Ginasial em
outras cidades, ou ainda havia o intelectual ad&tdi

Do Ginasio Dom Bosco, em 1932, eram professord3adses Dr. Carmelo Castelli,
de Fisica e Quimica; José Nunes Dias, de Portugli@&ematica e Masica; Joao Greiner, de
Inglés e Filosofia; Francisco Mahr, de Latim, Cognafia e Matematica. Tinham o titulo de
Doutor os professores Francisco Ferreira, de Héstatural; Luiz da Costa Gomes, de
Historia da Civilizacdo; Adalberto Barretto, de @exfia. Com a terminologia Professor
havia Antonio Wasik, de Ciéncia Fisicas e Natur&ldeu Reveilleau, de Francés; José
Schneider, de Desenho e Ginastica; Rolf Schmidgrdecés, Inglés e Aleméao.

O “Contrato de locacao de servigos” de 1933 do &nBom Bosco foi importante
documento para encontrar informagdes sobre a f@wnadps professores. Elenco as
profissdes encontradas: advogado que dava aulsistdea da civilizacédo e historia da patria
para as 32, 42 e 52 séries, outro Contrato novantamh um Advogado com as disciplina

geografia para as 1%, 22 e 32 séries, um Médidegsar de histdria natural nas 32, 42 e 52
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séries. No entanto, havia Contratos que ndo calotaa formagdo do professor, muito
provavelmente porque que ele ndo tivesse formaggec#ica, dai trazer apenas o nome,
como foi o caso do professor de matematica ou adestivil, como o termo “casado” ou

“senhorita”.

Em 1938, a lista de Corpo Docente do Ginasio InstaulConceicdo era composta
pela Irm& Maria Augusta Vieira de portugués e higtda civilizacdo; Noemi Delamonica de
desenho, portugués e educacao fisica, ciénciaadis naturais, nas 12 e 22 séries e fisica e
quimica, na 32 série; Irma Catarina Consoli, dieetta escola, matematica e francés; Doutor
Pedro Ivo Rostey, portugués, francés inglés e Jai®onstanca Moraes Botelho de
matematica, historia natural, geografia e musicdista trazia uma observagdo: “Todos 0s
professores sao internos, portanto ndo ha contrpéstencendo ao Estabelecimento”.
(RELATORIO..., 1938).

Nesse mesmo ano, o Ginasio Imaculada Conceicadaw@ebm sete professoras do
curso ginasial e comercial, quatro professorasuilsocelementar, uma professora do jardim
de infancia, um assistente para cuidados das alotexsas e um assistente para as alunas
externas.

No Ginasio N. S. Auxiliadora, em 1936, o corpo dueeera formado pelos
professores de inglés com Nicolino Rigatto; frarm@s Irmé& Ernestina Terzi; portugués com
Irm& Bartira Gardés; matematica com Irma Angiol&fitali; geografia e histéria com Irma
Maria Alexandrina Amaral; ciéncias fisicas e nagi@m Irma Francisca Barroso; desenho
ficava com Irma Maria Luiza Grossi; ginastica coomd8 Noemi Dellamonica. Como
auxiliares no curso de admissao estavam as “Sé¢asib@onsuelo Motta, professora também
de Portugués, e Balbina Azuaga. Todos os professtoe Ginasio N. S. Auxiliadora,
informava sempre os Relatorios, eram registradd3epartamento Nacional de Ensino.

No ano da instalacdo do curso ginasial no Ginasaculada Conceicéo, havia sete
professores e todos eram registrados. Assim comeinéasio Imaculada Concei¢cdo, no
Ginasio N. S. Auxiliadora ainda que houvesse desemtigas a maioria do quadro era
composta de religiosas. Para o ano letivo de 1@85pito disciplinas de 12 e 22 séries apenas
uma professora era leiga, a situacao invertia so das professoras auxiliares, contudo eram
apenas trés disciplinas (musica, inglés e eductis@@) em que elas trabalhavam. Outra
caracteristica comum as escolas era o profess@aygagmelo menos duas disciplinas
diferentes.

No Liceu Campograndense, em 1941, havia dez pwfessna Lista do corpo

docente. Sob direcdo de Maria Constanca Barrogradsssores intitulados das 12 e 22 séries
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eram o Bacharel Agostinho Bacha professor de Mdteay&iéncias Fisicas e Naturais; o
Doutor Luiz Alexandre de Oliveira, de Histéria deviizacdo; o Doutor Nicolau Fragelli, de
Francés; o Doutor Pericles Maciel Monteiro, de Gafig, o Doutor Argemiro Fialho, de
Portugués e Doutor Ovidio de Paula Corréa, de Boés; D. Alair Barbosa Martins, de
Educacéo Fisica, a letra “D.” deve correspondebravéacdo de Dona; o Sargento Manoel
Falcdo “com o curso de educacdo fisica da E. Fexdocito, cedido pelo Com. 92 Regido
Militar, por ndo existir atualmente civil com o eeilo curso”. Os professores das duas séries
iniciais do ginasio, sem designacao de um titufceate do nome, eram: Jorge Nachreiner
professor de Latim e Matematica, D. Sofia Berenitasson, de Inglés; D. Catarina de
Campos Leite, de Desenho; D. Euridice Medeiros Bledte Musica.

Nas Crobnicas do Colégio Santa Teresa, de 1942robsspores tinham os titulos, Pe
(Padre), Prof. (Professor), Clgo (Clérigo), Dr (Boy podendo se referir & médico ou a
advogado). O Pe. Rodolfo Wolrab, como se vé, deesolne estrangeiro, dava aulas de
Latim, de Religido e de Historia do Brasil. Tenddros também de nomes estrangeiros: Pe.
Audisio Ducotey, responsavel pelo Francés, HistBa#ural, Historia do Brasil e Desenho;
Pe Ludovico Waloszek, ficava com Histéria da Caaljao, Musica e Desenho; Clgo Joao
Paczkoski, Inglés, Matematica, Fisica e Quimicavidda@juem nao fosse religioso, mas
igualmente de nome estrangeiro, era o caso do Retdon Nassif, de Portugués. O Clérigo
Ernesto Sassida dava aulas de Geografia, Ciéntlagd@ia da Civilizacao.

A intencdo de expor algumas das listas de Corperdeadas escolas nao foi fazer
conhecer o nome dos professores, mas problemgtieaesses profissionais da docéncia néo
tinham uma formacgéo superior especifica para exerceficio. Como ja foi comentado,
varios dentre eles tinham outras profissdes emdatterem frequentado um curso superior
“qualquer”, no sentido genérico e néo pejorativefazia aptos a assumir a funcao.

Mas mais gue isso, é preciso considerar o quaptofessao de professor de ginasio
na década de 1930, no Brasil, era a de ser umalisteer Um professor chegava a dar aulas
de quatro disciplinas diferentes: Portuguez, Frantmeglez e Latim; mas também, havia
aquele que lecionava disciplina muito diferente waautra, dessa forma, o professor dava
aulas tanto de Historia da Civilizacdo, quanto dasi®h e de Desenho, ou ainda, de
Geografia, de Ciéncias e de Historia da Civilizagcdo

O gue se vé a partir desses relatos a respeitprofésssores € que ndo havia uma
especializacdo, justamente porque ndo havia umaaf@o superior de professor secundario

ainda nesse periodo. Havia o professor de origeaheaensinando lingua portuguesa, o
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advogado dando aulas de direito e legislacdo nal&ddormal, mas também lingua
portuguesa no ginasio.

Apesar da quantidade e variedades de fontes cadaslficou dificil tracar um estudo
da formacdo educacional dos professores secundd@i@sses cursos ginasiais. Pelo
levantamento na Lista de registro no Departameitiddal de Ensino, que traz a relagéo de
nomes dos professores e, normalmente, se ele fonmacdo em alguma faculdade, vinha
com seu titulo a frente.

Algumas professoras Filhas de Maria Auxiliadora @wpo docente do Ginasio
Imaculada Conceicgéo realizaram parte de sua fornegé Campo Grande, as Cronicas de
1937 e de 1940 relatam esses momentos: “a cariddedee Inspetora acompanhou cinco
irmas em Campo Grande que fardo o exame da matarita 32 classe ginasial” e “chegou a
nossa cidade irma Noemi depois de haver tido sagcessltimo exame de ginasio”.

O Decreto n° 133/1938 e, por sua vez, o Regulaméntbiceu Campograndense
previam que, para realizar o concurso de profesdetivo de ensino secundario, era
necessario ter a formacéo no curso de humanidadssperior compativel com a do Colégio
Pedro Il, o que foi devidamente explicado no arfmsterior: “entende-se por ‘curso de
humanidades’ o conjunto de estudos demonstradoss pexames finais das matérias
obrigatorias do curso do Colegio Pedro II". (REGWIENTO..., 1938). De qualquer
maneira o concurso publico para professor no edtadistituido muito depois de 1938.

As impressdes do inspetor no Ginasio Dom Bosemafiam que:

Os professores obtiveram registro no DepartameatidNal do Ensino, [...] que o
ensino é ministrado eficientemente nos termos dwrette Nas minhas visitas
observei o aproveitamento dos alunos, a dedicacaptiddo do professorado, a
ordem e disciplina no andamento geral. (RELATOR]Q932).
A respeito do corpo docente do Ginasio N. S. Aadidira, dizia o inspetor Amélio
Bais, em 1937: “dirigido por educadores religiosos,estabelecimento escolheu seus
professores externos sob os moldes da mais eswitalidade e competéncia didatica. Posso
afirmar que neste Colégio a orientacéo pedagogmadernissima”. (RELATORIO..., 1937).
Pedagogia moderna aplicada seria possivel somepitia de estudos especificos para
ensino secundario.
Em 1942, preocupando-se com a profissionalizacddudgdo docente, o médico
professor Nicolau Frageli na primeira reuniao dax@¢egacdo do Liceu Campograndense

disse que:
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achava justo dirigir-se com oficio ao Sr. Secret&eral do Estado Comunicando
esse fato [instalacdo do Liceu Campograndensea), mesmo tempo, solicitando o
pagamento dos vencimentos desde 1° de janeirordent® ano, o que foi por todos
apoiado, sendo redigido o oficio, que assinadefmiado. (ATA..., 1942).

A preocupacdo com a profissionalizacdo do ensinurgkrio cristalizado no
pagamento fiel do governo estadual foi instituciizagla na década de 1930. Como se pode
acompanhar a seguir, o “Contrato de locacao decssivdo Ginasio Dom Bosco, de 1933,

confere:

O segundo contratante obriga-se a prestar ao Gindsservicos de sua profissao de
professor, ministrando aulas de ... [série] e.deérie], de acordo com 0s programas
oficiais, instruccdes da Diretoria Geral de Educacd da Diretoria do
Estabelecimento, nas ... e ... séries. [...] O §inabriga-se a pagar ao segundo
contratante, mensalmente, até o dia de cada mémnasarios, & razdo de oito mil
reis (8%), por aula, bem como as aulas que devimrdadas em dias santos e
feriados, inclusive os quinze dias de férias ragelatares de junho. [...] O professor
... [nome] tera seu lugar, no Gindsio, garantigdguento mostrar capacidade normal
de trabalho e absoluta idoneidade moral [...] e primtom todas as obrigacdes
estabelecidas no § 4 do mesmo Regulamento. O peesentrato terd duracéo de
nove meses. A parte contratante que deixar de éuoymlquer obrigacdo oriunda
deste contrato, pagara & outra contratante a malt300$000 (trezentos mil reis).
(RELATORIO..., 1933).

Embora o contrato ndo tenha seu esbo¢co compleioyungi reter as informacdes das
obrigacGes das duas partes, eis entdo, o ladaalwetescimento de ensino e do professor. Vé-
se gque para a escola havia a obrigacdo de paganesnentos dos dias trabalhados, bem
como certos dias nao trabalhados devido a feriadosma quinzena de férias. Por outro lado,
o professor devia seguir as funcdes de docéncigéraes indicadas com todas as atividades
designadas pela instituicdo, mostrar-se decenteetapdo ao padrdo moral da instituicao e
seguir as determinacgdes curriculares e de contéddngio federal de ensino secundario. E
provavel gue os trés meses que ndao completam umeaoontrato sejam dezembro, janeiro e
fevereiro, ja que entre marco e novembro, incluimdoquinze dias de junho de férias,
formavam os nove meses de vigéncia do contrato.

O Relatorio de Inspegcdo Permanente do Ginasio MuSiliadora atribui um item
com o seguinte titulo “Admissdo progressiva de geebres por concurso ou mediante
contrato de remuneracédo adequada”, baseado nessiogalegava o relator que, o Ginasio
N. S. Auxiliadora pagava uma parte das férias coraoonhecimento da importancia da
misséo do professor”. (RELATORIO..., 1937).

Em 1938, parece que o Ginasio Imaculada Conceigéocompria a contratacdo de
professores, fato que fez receber uma circular detd da Divisdo de Ensino Secundario
(DES) do Departamento Nacional de Educacéao (DN&glitEes Roxo, cobrando providéncia
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da diretoria da escola para que houvesse no estabehto “professores registrados e
contratados em todas as disciplinas, devendo sestida com a relacdo do corpo docente,
acompanhada dos numeros de registros, a copiaocdt®tos individuais”. (CIRCULAR N°
1, 1938).

No inicio do Estado Novo, a profissédo de profeseamostrava incerta. (DIAS, 2011).
Contudo, no contexto nacional de desenvolvimerndastrial e de consolidacao nas relagdes
de producdo capitalista, estruturava-se uma pmlitiabalhista de dentro da ideologia de
racionalizacdo e burocratizacdo do Estado. Dedacoom Coelho (1988), esses docentes
eram profissionais liberais, regulando por contdéppa o0s custos de aulas particulares e
funcionamento da prestacao de servico. Conformeesmpanha no contrato de prestacao de
servico do Ginasio Dom Bosco, os professores ranepor aula dada.

Vicentini e Lugli (2005) delimitam na Reforma Fraésuw Campos o momento de
profissionalizacdo do magistério de ensino secimdAo final da década de 1930, alguns
direitos foram introduzidos nessa relacéo trabtper meio da exigéncia do Ministério da
Educacédo, como mostra na Circular enviada ao Gindsiculada Conceicéo.

O ideério republicano era de tal modo significatuee o professor, no ato de sua
nomeacéao para o Liceu Campograndense, estava @bpgdo “Termo de posse” de regéncia
de sua respectiva cadeira do curso ginasial, almnttegar todos os documentos exigidos
pela lei: “sob palavra de honra ser fiel a caus®&ejpublica, respeitar e fazer respeitar suas
leis, bem como servir com dedicacdo e amér a lgd&triPublica do Estado”. (TERMO...,
1939).

Assim como acontecia com os alunos, havia uma lagéo de professoras e
professores nos colégios. A irma Catarina Confmilinada na Escola Normal Nossa Senhora
Auxiliadora, em Ponte Nova (MG), e no Curso Técr@mmercial da Real Escola Técnica
Comercial de Iseo (ltalia), foi professora no Gioadl. S. Auxiliadora e no Ginasio
Imaculada Conceicéo, entre 1932 e 1937. Enquardcaguma Maria Alexandrina Amaral,
tinha sido professora de historia, geografia emtes@o Ginasio N. S. Auxiliadora, em 1935,
e em 1937, na abertura do curso ginasial do Gindsoulada Conceicao ja se encontrava ali
em Corumba.

Conforme Relatoério de Inspe¢do Permanente de nawed®#1937 para o Ginésio N.
S. Auxiliadora, o Professor Doutor Adalberto Basrebmpunha o quadro desse colégio e do
Ginasio Dom Bosco. Além disso, havia dado aulagju® o relator denominou de Ginasio
Federal, no Rio de Janeiro, possivelmente o Colegdro Il, e em S&o Paulo no Ginasio Sao

Bento. E o Major Severino de Queir6z também davasano Gindsio Dom Bosco e havia
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sido professor do Ginasio Osvaldo Cruz. Em 1934jlicuMedeiros era professor de Fisica
no Ginasio Municipal Maria Leite e, em 1936, erdnepetor Federal no Colégio Santa
Teresa.

Souza (2008) fala sobre o prestigio e status g@enf@onstruidos em torno da figura

do professor secundario e, em especial, no caiemlrat

A atuacgédo do corpo docente freqiientemente trangcesdnuros das escolas, visto
gue muitos professores exerciam, além do magisterifissdes liberais, ou se
dedicavam ao jornalismo e a politica, circulandmspnuma rede de sociabilidades
em que o prestigio individual, a lideranca politc&conémica e os designios do
pais amalgamavam-se num mesmo projeto ancoradddeass de progresso e
civilizacdo. (SOUZA, 2008, p. 124).

Ao corpo docente havia a exigéncia, de acordo coeritérios de cada instituicao, de
“boa moral” e ser idoneo, para trabalhar na ingtilo 0 professor devia estar registrado no
orgao competente enquanto professor secundario.

Em sua pratica professoral, era chamado a cumpisca os programas oficiais e
ajustar-se a uma relacdo de subordinacdo a daetariescola, ser pontual e nao faltar ao
trabalho sem justificativa. Nos Regimentos do A&k S. Auxiliadora e Ginasio Imaculada
Conceicgéo, exigia-se que o professor chegasse a0tesi antes do horario do inicio das

aulas. O que néo foi o caso do professor de CignmaGinasio Maria Leite, em 1942,

Conforme a observacao escrita no ponto dos praofesso

A professora de Musica e trabalhos manuais deixouaaiinparecer, pois se achou
ausente da cidade, ja o professor de “Ciénciaslistdria Natural”, Milton Bonilha
de Figueiredo, apesar de instado por Portariaudhtgmou conhecimento, deixou
de comparecer, como caracterizado doélo e ma fécufprindo, assim, como 0s
deveres a que sao obrigados os funcionarios pgbtlooEstado. Deixo de aplicar-
Ihe a penalidade do artigo 228 do Decreto- lei®, 4& 28 de outubro de 1941 como
€ 0 caso, isto &, suspensdo por 15 (quinze) das, gue os alunos ndo sejam
prejudicados em suas aulas. Entretanto, ser-llpicada a pena de repreensdo, na
forma do artigo 227, do Estatuto dos Funcionarigblifos Civis do Estado.
Corumba, 30 de agosto de 1942. Esta penalidagpfovada pelo telegrama em n°:
3900 de 1° de setembro de 1942, da diretoria glerdtstado. Corumba, 2/9/42.
(LIVRO..., 1942).

Conforme o Regulamento do Ginasio Imaculada Co#éogig professor precisava ter
“capacidade moral de trabalho e absoluta idoneidamtal”, determinar exercicios para casa,
corrigi-los e anotar seus valores de acordo conerchtacdo da diretoria, “manter a

disciplina nos moldes deste regimento e as instsucia Diretoria” e estar sempre atento e

avisar a diretoria em caso de alguma situacdo aiddantro ou fora do estabelecimento e
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gue possa interessar sob qualquer aspecto prim@ptgé o moral e o intelectual”.
(REGULAMENTO..., 1940).

Em uma espécie de treinamento eclesiastico-profiaki de formacdo de
comportamento e carater, os professores das esamanas deviam participar de missas,
conferéncias, leituras espirituais, reunides deomj@mento e academias (apresentacao
cultural). Nessas ocasifes diversos assuntos fatmrdados: virtude do santo, verdadeira e
sélida piedade e caridade fraterna; dever de sarcde compreensao e afeto a educacédo da
juventude confiada aqueles professores, atentargpgrande responsabilidade diante de Deus
e dos pais de alunas e da sociedade de exercigimdd professor ginasial, recomendacao de
paciéncia e bons costumes com todas as espéa@s escmais necessitados, importancia do
voto e da virtude da castidade, obediéncia religios acdo e da vontade, santificacdo da
observancia da Santa Regra. (CRONICA, 1937; 19390)1

O professor do Liceu Campograndense podia escobh@ompéndios com 0s quais
iria trabalhar. O Regulamento determinou como umsénto de trabalho, a caderneta escolar
do aluno e o diario de classe ou diario das ligdes,quais o professor deveria fazer frequente
e rigorosamente as anotacdes das ocorréncias@timgado. Era chamado ainda a participar
das reunides da Congregacéo e inspirar os alursodaweres civicos e morais.

Os professores do Ginasio N. S. Auxiliadora devimeencher também a caderneta de
aula e o diario de classe com o numero de licGesnéos do programa. De acordo com 0s
Relatorios, os modelos desses documentos ajudavaamtegr a ordem, além de cooperar com
a fiscalizacdo, uma vez que o inspetor ia rubasatadernetas.

Assim, o professor de curso ginasial inseria-secultura escolar absorvendo uma
carga consideravel de funcbes, no entanto, néda tiveh profissdo de professor de ensino
secundario unstatusnem reconhecimento profissional. Era obrigado aute conhecimento
consistente, ser organizado devido a burocraciaostap pelo Departamento de Ensino
Secundario, manter a disciplina dos alunos, e roerge, por estar em uma cidade pequena
como Corumb4 e Campo Grande, ter uma vida exerdate da sociedade conforme os

padrbes morais concebidos na época.

3.2.4.3 Outros sujeitos

Na estrutura da escola secundaria, o inspetor detieha funcdo de supervisdo e
fiscalizacdo tanto na realizacdo das atribuicOesdpaticas de instituicdo educativa quanto

dos sujeitos escolares. Aos inspetores cabia aeadiz visitas a instituicdo pela qual eram
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responsaveis para proceder atenta observacdo aqtel@ envolvesse. Seu trabalho era
burocrético e por isso todas as atividades eraistradas. Para receber seus honorarios era
necessario preencher o Termo de visitas que finavascola e podia, entdo, comprovar a
frequéncia de seus trabalhos de inspecéo. O insfezteral também devia confeccionar o
Relatério, no qual atribuia mencdes a escola emcdel aos requisitos exigidos pelo
Departamento Nacional de Ensino Secundério. Pelalsscricdo, a instancia federal tomaria
conhecimento da escola, para aprova-la ou repewa-kconcessado/permanéncia da categoria
“equiparada”. O inspetor devia revisar as provadizadas de cada disciplina escolar,
comentar nos termos de visitas o trabalho escaaprdfessor e do aluno, bem como os
progressos pedagogicos e os métodos utilizadoglpetnte no ensino de cada matéria.

As introducdes de Relatério escritas pelo inspptaliam ser julgadas pelos sujeitos
escolares como unico momento do Relatorio em guspetor tinha condicdes de interferir,
pois, certos itens do Relatorio, como “Discrimiragda matéria lecionada”, “Pontos de
prova”, “Quadro de matriculas”, “Estatisticas deoapitamento de alunos”, dentre outros,
eram dados fornecidos pela escola. Essas inforrmaefem anotadas por professores,
funcionarios da secretaria e diretor e, nesse ckenti inspetor ndo tinha como atribuir
julgamento, os dados mostrariam a “realidade”.

Na introdugéo do Relatorio do Ginasio N. S. Auxitiea, em 1934, o inspetor federal,

Deusdedit de Carvalho, assim registrou suas imf@essm relagdo a instituicao:

Em virtude de ter sido nomeado oficialmente conepéctor deste Estabelecimento,
procedi a uma inspeccdo geral do mesmo Gymnaslberad a melhor das

impressdes, deante da ordem, methodo, hygieneprtord grande aproveitamento
das alumnas, no ensino ministrado. Poucas féraaulas por mim assistidas visto
ter sido nomeado quase ao findar do anno letivotudo, [...] quanto ao ensino,

posso afirmar que é aqui: pratico e agradavel,imdindo toda a parte puramente
theorica e fastidiosa. (RELATORIO..., 1934).

Como ja pbde ser observado nesse trabalho, ostanependo deixavam de falar de
problemas escolares, contudo a tendéncia dos regista de passar certo otimismo no
esforco de evitar expor conflitos e tensGes comstocuuma imagem de perfeita cadéncia e
concerto. Esses funcionarios federais ndo se camsale tecer elogios, os Relatorios de
Amélio Bais, sucessor de Deusdedit de Carvalhous@ibom exemplo: “apresentando-se um
verdadeiro centro de instrucdo e saude”; “estalmeéato nada deve aos seus congéneres”,
“as alunas dentro de toda a disciplina, bem diggost demonstrando vivo interesse na

compreensao das matérias explicadas”. (TERMO37)19
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Figura 9 — Termo de visitas do inspetor federaleXiaho Maia ao Ginasio Municipal de
Campo Grande, 1935.

Fonte: Relatorio... (1935).

Mas se ndo eram as alunas que causavam probleed@snenos nas representacoes
dos inspetores, eram os proprios a viver desavesrges si. Em telegrama a Isaias Alves, da
Inspetoria Geral de Ensino, na capital federal,i@tbria do Gindsio N. S. Auxiliadora

escreveuTendo sido nomeado telegrama vosso 26 corrent@tmsjunto Nnosso ginasio
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Deusdedit de Carvalho VG recusando inspetor AMBwréa da Costa abandonar cargo
consulto-vos qual dos dois deve presidir examedagd@ies atenciosas”. (TELEGRAMA...,
1934).

Dessa rixa, saiu vencedor Duesdedit de Carvalhosfetor Alvino Corréa da Costa
visitou o Ginasio N. S. Auxiliadora até 30 de outubde 1934, na ocasiao, ele escreveu que
falou as alunas do ginasio sobre um seus defeltssdlunas) que era o de responder em coro
a pergunta da professora. Parece que tal crititzfetto das alunas — e a propria correcdo em
sala de aula, como foi descrito por ele no Termeisiéa, pode ter Ihe custado o cargo ali
dentro. Nao é possivel saber com certeza. Masjta geguinte, em 29 de novembro de 1934,
foi a de Carvalho. Vemos, entéo, que foram pratesgen30 dias sem inspetor, ja que, em um
més, eram feitas em média sete visitas ao estaelgo de ensino.

O discurso do inspetor demonstra satisfacao téenprdagdgica quanto ao que tinha
tomado conhecimento naquele ginasio. Mas a leiteita nesta pesquisa a respeito da
introducdo do Relatorio de 1934, assim como vana®ducdes de outros inspetores, €
baseada no entendimento de Chartier (2002), camodo o sentido anteriormente
apresentado em relacéo a neutralidade dos discursos

A credibilidade construida da figura do inspetodei@l, o esforco da escola em
agradar e mostrar-se de acordo com o padréo exigidapel de juiz diante dessa situacéo da
instancia federal oficial de ensino secundario,f@mmnam-se em relacdes em campo de
concorréncias e de competicdes, como diz ChaB8£)2), sdo lutas de representacdes.

No Ginasio Municipal de Campo Grande, em 1935, N&ale Maia descreveu suas
visitas. (Figura 9).

O inspetor federal do Ginasio Imaculada Conceigéép de Oliveira Garcia, anexou
copia do Termo de visitas no Relatorio de agostba8y. (Figura 10). Nele registrou que, no
curso daquele més, tudo correu bem e que nadadogiermal: o estabelecimento estava em
ordem, em completa disciplina, seguindo a reguddede as provas parciais haviam sido
aplicadas.
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Figura 10 — Termo de visitas do inspetor federadloJde Oliveira Garcia ao Ginasio
Imaculada Conceicéo, 1937.

Fonte: Relatorio... (1937).

As atribuicdes do inspetor - sistema de contradeafizacao e inspec¢éo sobre o aluno
e o trabalho escolar do professor - exigiam-lheipglima no preenchimento dos documentos.
Vale a pena deter-me na descricdo de um Livro sigetfio. A Figura 11 é uma pagina do
Livro de Inspecdo do Ginasio Dom Bosco, a circutgebida no dia 10 de agosto de 1942:
“Dr. Argemiro de Lima Negréao solicitando a substifio do giz branco pelo amarelo como
medida de higiene da vis&o”. (INSPECCAO..., 1943)p
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Figura 11 - Anotacao de inspec¢éo ao Ginasio Dontd@de Valeriano Maia, 10/08/1942.

Fonte: Inspegéo... (1942).

Em relacdo ao diretor de uma escola de curso ginasprincipal funcéo era investir
esfor¢os institucionais em busca da equiparacaafioializacdo do estabelecimento que |he
era confiado. Questdes como qualidade, padronizdtsealizacdo, controle, conteudos
disciplinares, o bom comportamento dos alunos essuntos que estavam sempre em pauta
em sua fungéo.

As funcdes administrativas eram as mesmas nadgrsidgicoes salesianas femininas,
Ginasio Imaculada Conceicédo e Ginasio N. S. Awkiia: Diretora, Vice-diretora, 12 e 22
Conselheiras, Economa. No Ginasio Imaculada Coficeg Diretora “exerce sua funcéo pelo
periodo de seis anos e responde ativamente, jidénse pelas obrigacdes contrahidas pelo
Colégio” (REGULAMENTO..., 1940), ja no Regimentdeémo do Ginasio N. S. Auxiliadora

foram estipulados maiores detalhes quanto as gdegada Diretora:

tomar conhecimento dos pedidos de matricula; teatrresponder com as familias
das alumnas e com as autoridades escolares e attatinas; assegurar a execugao
do Regimento do Collegio, bem como dos horariomato conhecimento, para



239

sancional-as ou suspendel-as, das penas discgdinanpostas as alumnas.
(REGIMENTO..., 1934).

No Ginasio Imaculada Conceicédo, a Madre Diretoaah@menageada com uma Festa
Onomastic¥, no relato da ocasido nas Cronicas referiam-sk& @@ ‘hostra carissima
diretrice’ ou “buona diretricé. Estendiam-se as homenagens as figuras extemaslégio,
como a Inspetora da Casa Salesiana, que era deaCoidispo, o Arcebispo. A todas essas
pessoas ilustres a comunidade escolar devia rerayéespeito, postura, temor.

A irma Ernestina Terzi, era a diretora do GinasidcSNAuxiliadora, no primeiro ano
do curso ginasial em 1934. Seu curriculo era vaatip em relagdo a formacgdo técnica-
intelectual quanto a experiéncia. Formou-se na Rsabla Normal de Verona, especializou-
se em Francés pela Universidade de Génova, feo Gssecial de Pedagogia e Didatica, na
Escola de Nizza. Quanto a docéncia e direcdo estoilgrofessora de psicologia, pedagogia
e didatica na Escola Normal da Ponte Nova por Ids,aem Minas Gerais, e diretora da
Escola Profissional do Braz, em S&o Paulo, e dal&diormal Livre de Batataes.

A trajetoria da professora Maria Constanca Barresido foi descrita no Livro Vida
dos Professores do Liceu Campograndense. Mariat&masBarros nasceu em 12/12/1889,
foi casada e teve dois filhos. Foi nomeada profasgomaria, efetivou-se na Escola do sexo
feminino da vila de Campo Grande, entrou no Grupcokar Joaquim Murtinho, ocupou a
cadeira de Matematica do curso Complementar an&szala Normal, de Francés e Desenho
do Curso Complementar. Assumiu os cargos de auxiiadiretoria, de diretora da Escola
Normal, de diretora geral de instrugéo e de dieetlor Liceu Campograndense.

Enquanto instituices publicas estaduais de ersgoandario, o Ginasio Maria Leite
(a partir de 1937) e o Liceu Campograndense, foamaseus quadros administrativos com
um Amanuense Preparador de Gabinete, atual esteevema Secretaria, um Porteiro-
continuo, uma Servente e um Inspetor de alunos.

Ja as funcdes no Ginasio Dom Bosco eram: Diretefefo (Vice-Diretor), a quem
competia a administracéo financeira, Conselheircolas (Diretor dos Estudos e Chefe da
disciplina), Catequista, encarregado do estado Ineosanitario dos alunos, as Assisténcias
(Vigilancia) eram feitas por cinco clérigos diplatea nas Faculdades Salesianas de Filosofia
e Pedagogia.

No Ginasio N. S. Auxiliadora, a freira EcOnoma caugse da escrita financeira, era

uma espécie de contadora e tesoureira, sendo gjsema de escrituracao dessa escola era o

8 Festa de comemoracéo ao dia do santo que da npemsaa. Por exemplo, se a madre chamava Teraza, el
comemorava sua Festa Onomastica no dia de Sargaaler
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“de partidas dobradas”, o que significava dizer gsdivros adotados eram: “o Borrador, 0
Caixa, Contas Correntes, Diario e Raz&do. De acaaio a lei, faz-se mensalmente o
balancete de verificacdo e anualmente o balancal ger patriménio”. (RELATORIO...,
1937).

A secretaria da referida escola também teve formagérangeira, Angioletta Vitali,
formou-se na Escola Normal da Ponte Nova e no CLésaico da Real Escola de Amicia de
Mildo, Italia, e tambem estava estava registragaocprofessora no Departamento Nacional
de Ensino.

Como os dois colégios tinham o regime de intergata alunas que chegavam a ter
dez anos de idade, foi necessario montar toda smaewwa domeéstica. No Ginasio Imaculada
Conceicéo, havia as assistentes de dormitérioef##tdrio e de recreacao interna, porteira,
cozinheira, enfermeira, arrumadeira. Nos registios Ginasio N. S. Auxiliadora, sdo
encontradas duas freiras responsaveis pelo reéfeit@ormitério e as demais tarefas
domésticas.

Mas nenhuma funcdo era mais importante e delicadgueg aquela de zelar pela
idoneidade moral, virtude, castidade e obediénasaatlinas. De fato, nas duas instituicoes tal
missao nao recaia sobre uma Unica pessoa ou fespaoificamente, ela era distribuida para

varios cargos. Esses colégios femininos tinhamangocde Assistente a funcéo de vigilancia.

Chama-se, em linguagem salesiana, ASSISTENTE, arreigada da vigilancia das
alunas: é sempre uma religiosa; acompanha suaasalassistidas) ndo como fiscal,
observando-as de longe em atitude autoritaria, vitaando-as carinhosamente e
maternalmente, com o intuito manifesto de prevepialquer mal, conversando
amigavelmente e familiarmente com elas nas horaeateio, brincando e folgando
com as alunas como a melhor amiga. (REGULAMENT®940).

Para esse fim, eram liberadas seis freiras, sdrioencarregadas da assisténcia as
alunas internas durante as horas de recreio, &ésssisténcia as alunas externas e semi-
internas. A conselheira escolar era “secretariaaldas e chefe da disciplina”, cabia-lhe
também a fiscalizacdo do andamento das aulas, ipagdoe do horario, dos livros, de
registros e arquivo escolares.

No Ginasio Imaculada Concei¢do e no Ginasio N. &illadora, a vigaria ou vice-
diretora era encarregada do “estado moral e sendas alunas” e “velara sobre a conducta
moral do corpo docente e dicente e informar a [orac de qualquer abuso que,

eventualmente, pudesse penetrar no Collegio”. (REDMRIO..., 1937). Havia as
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responsaveis pelo Oratério Festivo, pelas FilhasMdeéa e pelas outras associacdes e a
sacrista era a freira responsavel pela praticgiosh ligada a Paroéquia.

Certamente, estar com a as mensalidades em dealetar comportamento de acordo
com as normas de civilidade diante de tal obrigdip@mceira e esta era importante atribuicao
dos pais. A escola era juiza dessa relacdo cujeopetiva incluia ndo permitir a entrada da
aluna na escola e nem realizacdo dos exames endeal@srespeito a regra estabelecida no
Regulamento escolar entregue aos pais no inicanddetivo.

No Ginasio Imaculada Conceicdo, eram estabeleaslasgras “Penséo e despeza das
alunas” para receber as alunas, como obrigacogsaisA esse respeito, em dois anos -1940
e 1942 - sdo encontrados avisos de cobrancas @odepalunas no Ginasio N. S. Auxiliadora
por meio de Circular. Cuidando para ndo mencionasrae do pai inadimplente, escrevia-se

na comunicacao:

O Colégio, para arcar com as ingentes despesassgestabelecimentos de ensino
secundario hoje exigem, precisaria de seu conctastng mais que urge continuar a
construcdo interrompida este ano. Faco, pois, ugloap generosidade de V. S.,
esperando que o mais breve possivel seja feitWlo das mensalidades atrasadas de
sua filha. Deste modo, as medidas rigorosas e dEkagis seriam evitadas, tal
como negar inscricdo as provas finais as alunapdicando-lhes os estudos.
(CIRCULAR N° 3, 1940).

Um ano mais tarde, outra Circular, dessa vez gaecuma propaganda, dizendo:

sem medo de magoar a quem quer que seja, peco @mes Bais que
escrupulosamente paguem, no tempo marcado, asgsems@mensalidades de suas
filhas, assim cumprirdo um dever de justica e tamide delicadeza, porque nos
livrardo da humilhagdo que sempre acompanha undetmobranca. (CIRCULAR
N° 8, 1941).

Se havia cobranca, é porque devia haver inadimpl@nc atraso no pagamento das
mensalidades. No entanto, ndo encontrei elementespgrmitissem dimensionar o quanto
esse problema incidia negativamente no bom andanstestrutura da instituicdo. No
proprio documento anteriormente exposto, fala-se imt@rupcdo da construcdo de um
pavimento do prédio escolar e dos altos custosat#eno curso secundario.

E fato que o curso ginasial equiparado tinha cus@stante pesados para uma
instituicdo. Em varios documentos pude ler queigéexia de gabinetes de ciéncias fisicas e
quimica onerava significativamente a escola, osogasom a inspecdo também eram outro
fator, ainda sob o regime de prévia fiscalizacadsn@asio N. S. Auxiliadora, pagava-se por
isso, em 1934, 12:000$000 (doze contos de réigri@ade professores e outros funcionarios

completavam a despesa de uma escola secundaria.
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E, finalmente, pelo fato de receber subsidios nipmik e, as vezes, estaduais, as
escolas particulares deviam oferecer vagas gratpdea alunos desvalidos, caso de todas as
escolas salesianas aqui selecionadas — Ginasiouledac Conceicdo, Colégio N. S.
Auxiliadora, Colégio Santa Teresa e Ginasio DomcBos que tinha também um lado do
trabalho educacional como caridade e beneficéncia.

Alunos, professores, inspetores, diretores, furdrion, enfim, sujeitos da escola
inseridos na dinamica da formacéo de juventude, sgi@or um lado, era rigida, repleta de
regras e padrdes de comportamentos e submetida aa coerente legislacdo, quase
onipresente; por outro, essa mesma dindmica daaf@onde juventude era construida por
sentidos, produzida por apropriacdes e praticasACHER, 2002), articulada por redes de
sociabilidades imprevisiveis, forjada por tatic@ERTEAU, 1994), em um constante recriar
e reinterpretar das imposicoes, regras, tarefapresentacdes, para assim fazer da escola um

lugar de vida possivel.



CONSIDERACOES FINAIS
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Logo nas leituras iniciais das fontes em que seidasste trabalho, um excerto na
mensagem de Pedro Celestino Corréa da Costa meoghatencao: o presidente de estado,
em 1923, estava preocupado com o “levantamentovedde instruccdo publica do Estado”.
Sua fala ndo se referiu diretamente ao ensino dédon mas sim ao analfabetismo que
atingia grande parcela da populacdo em idade esedlalto custo da instalagcdo de grupos
escolares e ao espaco geografico mato-grossenseafzstaculo para atender o povo mesmo
com escolas reunidas.

Eram esses problemas que precisavam ser enfrenpalasse elevar o nivel da
instrucdo publica do estado de Mato Grosso, ingtuseu interior. Maior que a expectativa
no estado de Mato Grosso, isto €, no seu goveeurpRCelestino acreditava no povo capaz
de mudar Mato Grosso, transforma-lo em uma regi@migsora, descobri-la como detentora
de riquezas. Mas o dirigente motivava-se ndo cgravo matuto dos saladeiros e dos ervais,
mas com o povo instruido, os “obreiros da sua gzafutura” preparados nas escolas.

O discurso inflamado e esperancoso chamou a erxaed municipalidade para
fortalecer a investidura, pois essa luta ndo padseér travada apenas com um Unico
“exeército”, e para finalizar, deixou claro o queesr de um povo escolarizado: “cidadaos
conscientes dos seus deveres, que saibam defemdeus direitos, preservar a sua saude e
actuar como factores sociaes e como operarios skamrosperidade colletiva”. (MATTO-
GROSSO, 1923, p. 35).

Essa ideia de cidaddo consciente de seus devetésomo, saudavel, produtivo e
colaborador com a elevacdo da nacdo esteve dispérsasomente na defesa por uma
instrucdo primaria dirigida a parcela infantil daciedade, mas também pela instrucéo
secundéria e, muito mais efetivamente, ao se perapke, entre a crianca e o adulto, havia
uma parcela social a se formar nessa etapa dagédu@ajovem.

Enquanto grupo social potencialmente apto parandpreo jovem estaria associado a
escola, pois, sobretudo a partir do final do sée(\Mdll, seria nesse espaco, em quase todo
lugar do Ocidente, que ele passaria boa parte al@ida e em propor¢cdo ascendente, isto €,
ao longo da historia o tempo que o jovem ficariatieda escola foi aumentando.

Nessa relacdo - juventude e formacéo escolagueéo ensino secundario ganharia
importancia, sentidos, finalidades, concepcdesatédsb Seria essa uma etapa educativa
promissora para mudar o pais. O jovem, diferenteridaca, “ja” tinha condi¢des de adquirir
responsabilidade e de fazer florescer suas faceddantais, assim como, diferente também
do adulto, “ainda” tinha expectativas se deixamdlicar de novas formas de pensar e de se

portar.
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Quando as atribui¢cdes da instituicdo escolar tamage mais amplas, ela deixou de
significar exclusivamente o tradicional lugar deuiagdo de conhecimento e de trabalho
escolar de ensino e de aprendizagem, e foi recatghtanbém como lugar de inculcacéo de
comportamentos, de habitos, de circulacdo de eulte intercambios de ideias e visdes de
mundo.

E sobre esse sentido que me debrucei para estutlaso ginasial no Sul de Mato
Grosso, entre 1917 e 1942. Nesse periodo no Br@asiyrso ginasial constituia-se em
primeiro ciclo dos estudos secundarios caractevggubr sete indicativos: 1. exclusividade
para acesso ao curso superior, 2. exames de admsseriacdo de pelo menos cinco anos
(conforme a reforma vigente em cada ano), 4. ummictlo baseado no conjunto de
disciplinas escolares especificas para os estusmsdarios, 5. programas e metodologias
dessas disciplinas escolares, 6. obrigatoriedadéteitativa de) equiparacdo ao Colégio
Pedro L.

Diante da problematica de como se deu a implantde&se ramo do ensino na por¢ao
sul do estado e quais finalidades lhe foram atléniiinvestiguei o processo de instalagcéo e
os elementos de organizacao dos cursos ginassaeciGcamente nas cidades de Corumba e
de Campo Grande, assim como, analisei praticapresentacdes do ensino secundario e a
finalidade social do curso ginasial.

A pesquisa foi conduzida para testar a hipotesgudea organizagdo do curso ginasial
no Sul de Mato Grosso fez parte da dinamica de madedo do estado na perspectiva de
atender as demandas por educacédo, pautadas nbssastumanisticos mas com ascensao dos
estudos cientificos, as noc¢des de civilidade e nidade interiorizadas pela sociedade
Ocidental desde fins do século XIX, e de bom cotapoento regulado por contencgéo e pela
moral e a preparacdo do jovem para as fileirasigsiohais no setor politico e publico e
profissdes liberais. O estabelecimento do cursasgh também respondeu ao proposito
nacional de consolidar uma cultura civica de idieatdo aos ideais republicanos e exaltacao
a Patria e de comportamento e praticas civicas.

Seria, entdo, possivel falar de uma cultura esdwacurso ginasial no Sul de Mato
Grosso? O que os escritos de Antonio Vifiao Frage Bominique Julia acessados ao longo
da pesquisa puderam colaborar para a elaboragém @atendimento desse universo teorico?
O que as fontes deram a ver como exercicio pra&adnvestigacdo em uma historia da
educacao de Mato Grosso do Sul? Ousarei algunasstas.

O significado da instrucéo publica para uma socied#mocratica, o projeto liberal

de uma escola estatal, publica, gratuita e unilyeagarojecdo da educacao laica assentada na
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secularizacdo do Estado separado da Igreja ecalag@o entre os varios niveis de ensino
foram as principais ideias de Condorcet e de Cauéese vincularam as ideologias politicas
republicanas no Brasil.

A partir do final dos anos 1920, a modernizaca@adis seria tributaria a educacéo,
tendo, nesta, grandes aspiracdes para galgar mmudetp progresso e desenvolvimento social
e econdmico. A emergéncia das demandas sociaisdpoacdo secundaria esta intimamente
ligada ao processo de modernizagao ocorrido enepaiensiderados” mais avancados e que
€, igualmente, um fendmeno observavel no Bragdrtr do ultimo quartel do século XIX.

Mas, enquanto pesquisadora, foi fundamental entersie processo de modernizagao
como sendo um fendmeno de especificidades prépnasada local, sociedade e momento
historico com feicdes e modos diferenciados, edagstabelecer comparacdes entre regidoes
ou paises e atribuir um valor, como por exempltvas®” e “avanco”.

Ao lado de ideais civilizatérios e das prementeggéncias da sociedade por
modernizacdo e progresso do pais, pelo desenvaitamedustrial e pela regeneracdo do
povo por meio da educacao, uma importante funcéialsta escola foi a de formar o sujeito
livre, racional, capaz e autbnomo.

A educacdo secundaria brasileira vinha sendo dilscet debatida, desde finais do
século XIX, em boa parte do Ocidente. No Brasilraiar dos anos 30 do século XX, firmou-
se 0 posicionamento dos renovadores da educacdtemas: a finalidade propria para o
ensino secundario destruindo a ideia de que osl@astsecundarios eram simplesmente
passagem para 0 ensino superior, a articulacamigdess de ensino desde o primario até o
superior e a combinacdo das culturas literarigmtitica por meio da insercao de disciplinas
de conteudos mais praticos e saberes cientificocricos no tradicional curriculo
humanistico secundario.

Enfim, sendo o “tradicionalismo” algo a ser deix@doa tras na educacao brasileira, a
mobilizagdo intelectual tinha como objetivo maion @nsino secundario estabelecer a
formacao integral do jovem de “corpos saudaveiseates e coracdes disciplinados”, ideais
renovadores que coadunaram com 0S propositos tantsi do Estado Novo para a
juventude.

O modelo escolar do curso ginasial posto e normdbipela legislacéo brasileira seria
gestado, no Sul de Mato Grosso, ao iniciar os 4888. As iniciativas executadas de ensino
secundario enquanto etapa pos-primaria com objelyoacessar 0 ensino superior, em
Corumba e em Campo Grande, na década de 1910, atanpser consideradas como

surgimento dos cursos ginasiais nos moldes daggekeseriam construidos ulteriormente,
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com um espago, sujeitos escolares e um conjuntgrdtecas, burocracias e rotinas,
conformando uma cultura escolar.

As mudancas na organizacdo do curso ginasial, datnmducdo e adocdo de um
programa definido por lei, insercédo de disciplirasolares no curriculo, seriacdo e aplicacéao
de exames de admisséo podem ser percebidas commtigiez nas instituicdes escolares de
Corumba e Campo Grande a partir da primeira medaddécada de 1930. Certamente, as
transformacdes se sucederam de maneiras e em teifgresciados em cada instituicéo.

E possivel enxergar, no Sul de Mato Grosso, um loode curso ginasial
consideravelmente sistematizado, ap6s 1931, compéementacdo do Decreto n° 19.890,
pois 0 advento desse Decreto propiciou a orgarieigi@cessaria para que 0 curso ginasial se
consolidasse e adquirisse identidade para aterfdelidades especificas. Nao que tenha sido
uma particularidade desse estado, ja que em vauiogs lugares do pais, a implantacdo dos
cursos ginasiais, principalmente, a capacidadeddeidr equiparacdo e manté-la ao longo
dos anos, néo foi tarefa simples.

Em relacdo as caracteristicas proprias dos culisasigis implantados nas escolas
selecionadas para a pesquisa, € importante dieev quédio escolar, nos seus primeiros vinte
anos era instalado normalmente em um imovel adaptadorpo discente tinha op¢édo de
estudar em instituicdes exclusivas para meninosi@uninas e mistas e o corpo docente néao
tinha uma formacao especifica como profissionaésino secundario, sendo muito comum
ocuparem o cargo de professor profissionais dos maiiados ramos: advogado, padre,
engenheiro, médico; o conjunto de praticas, asdoac@s e as rotinas escolares observadas
nas instituicbes foram oriundas de planejamentes,trddicbes inventadas ou, ainda,
originadas espontaneamente.

Quanto ao processo de modernizacdo em Mato Grest®,ndo foi nem influéncia
nem transplantacdo do que ocorria nos paises ewwopstados Unidos e/ou nos estados
reconhecidamente mais “avangados” do Brasil. Topaste desse movimento ocidental de
materializacdo de mudangas nos niveis da vida hamapolitica, economia, sociedade,
cultura, educacao, arte — em um projeto de modega, por um estado longinquo de centros
mais dinamicos em um pais periférico, se deu poio nde circulacdo de ideias, pela
articulacdo e mediacdo cultural das pessoas, petescambios de conhecimentos, pela
formacdo académica e experiencial. Ndo h& que zer fam desdobramento de uma
explicacéo tedrica para buscar o mesmo fenbmenoutras tempos e espacos, com usos e

costumes diferentes.
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S&o ideias em circulagéo, noc¢des intercambiadasgoeitato com obras literarias ou
cladssicas, poesias, romances, imprensa nacionalemacional, viagens, participacdes de
exposicoes, conversa, discussdes e debates miiieoldgicos nas Camaras, nos cafés, nos
bares. A circulacdo das ideias por livros, revisfanfletos, cartas, literatura erudita ou
popular davam lugar a novas sociabilidades.

O seleto grupo esclarecido mato-grossense que fomsodirigentes politicos no
estado citou, em suas mensagens, politicos, revokros e tedricos da educacao francesa —
Cousin, Guizot -, buscando demonstrar os exempdos ucedidos no mundo ocidental -
Alemanha, Franca, Estados Unidos. Até mesmo osl@staais expoentes na economia e
politica brasileiras tornaram-se exemplos de maodade, progresso e civilizagcdo — S&o
Paulo e Minas Gerais. Sem contar o que a capitph@— Rio de Janeiro — podia representar
no imaginario de quem estava distante.

Nesse sentido, ideias e concepcdes tedricas aitcesideforma material e ideal de
vida, em que o ocidente pensava o mundo, as cgreiaomem, uma melhor maneira de se
viver eram constituidas, ndo na forma de transt@éméou transposicdo do pensamento
europeu para o Brasil, mas com nuanca e cadénaaigs. Pois, tais ideias e concepcdes
tedricas também fizeram parte da circulagéo e Bitidades, dinamizaram o conhecimento e
o intercambio de ideias, garantiram especificidatiesada lugar e regido/estado.

A organizacao do curso ginasial das escolas pestpssfoi marcada pelo extremo
controle e centralizacdo personificando figuras lemhticas: o professor, o diretor, 0
inspetor federal, o diretor geral de ensino, orugetor, e o proprio, Getulio Vargas, fechando
um circulo de controle. O diretor e o inspetor faléoram 0s que mais representavam o
poder e autoridade, o primeiro podia decidir a \@deolar de alunos e professores, 0 segundo
tinha a prerrogativa de tudo observar para repartartrem.

Os relatos detalhados dos inspetores das escol@erdenba e Campo Grande foram
essenciais para a pesquisa por tratarem da frequém@alunos e de professores, da estrutura
das escolas, das praticas no trabalho escolar mdsspores, das praticas de alunos nas
dificuldades e capacidades de realizar tarefasala dia, dos conflitos e tensées em assuntos
delicados como a “cola” durante as provas, da qaatie “matar’ aulas, da evidéncia de
guando um aluno ndo aprendia ou quando um profagsoensinava a contento.

O uso do termo “curso ginasial” € um exemplo de @ancultura escolar pode
ocasionar regularidades estabelecendo permanéAgasar das sucessivas reformas terem

substituido o termo “curso ginasial” por “ensinoclggdario” ou “curso secundario
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fundamental”, o habito de seu uso, construido agdados anos, ndo permitiu sua exclusao
em definitivo do vocabulario da cultura escolaedsino secundario.

Os problemas, as dificuldades, os limites e o@l&io para equipar e manter um curso
ginasial ndo permitiram que, Nnos seus primeiros,afasse um curso completo, contendo
todos os elementos necessarios. A falta de prafésdilitado para uma disciplina — que as
vezes tinha acabado de ter sido inserida paraafiguicurriculo - era um problema efetivo,
sendo que cursos superiores s seriam instaladesl Wo estado na década de 1960. Alias, a
insercdo de disciplina no curriculo ndo deixou desar problemas, esse foi 0 caso da
Instrucdo Moral e Civica, criada com a Reforma Rodkaz, para qual o Ginasio
Corumbaense nao conseguia encontrar professor gsatanir a cadeira. O caso foi tdo
significativo para a cidade que a discussdo chegoGamara Municipal, por outro lado, tal
reforma foi exaltada e recebida com grande expeatpara sua aplicacdo por Isac Povoas,
diretor do Liceu Cuiabano.

Apesar de néo ter havido debates e discussdes teon e profundidade intelectuais a
respeito das ascendéncias dos estudos humanmticisntificos no ensino secundario, como
os desenrolados em Sao Paulo e na capital Riord@rdaposso afirmar que a aspiracao
mato-grossense por uma educacdo que pudesseraliangino cientifico ao ensino literario
era a mesma presente em intelectuais, como Fermnndpevedo.

A finalidade prépria para ensino secundario enquamsino pos-primario e, nesse
caso, englobando curso ginasial, curso técnicagsiohal e curso normal, foi sim uma
preocupacao discutida entre politicos, religiogoefessores, militares, jornalistas. Houve
claramente, em Mato Grosso, uma demanda sociansino técnico e profissional, em que
pesem seus aspectos pratico, util e rapido.

A década de 1930 foi crucial para a urbanizac&batemba e Campo Grande quando
se intensificou um processo de desenvolvimenta@le um projeto de modernizacdo em
vérias outras cidades da porcao sul do estadoe diesddo século XIX.

Em Mato Grosso, o posicionamento dos dirigentesestado sobre a educacao
secundaria se pautou sobre a clara defesa da ascemdientifica e se concentrou em torno
da necessidade de implantacdo de cursos técnifiegiwaais. Era premente a necessidade no
estado da formacdo de mao de obra para o trabahsetor urbano, como comércio e
servigos, assim como de profissionais do meio yaneasmo que fosse uma formacéao escolar
minimamente técnica, como demonstrei no inicioae&onsideracdes Finais.

Os grupos sociais interessados pela educacdo se@ubdscaram interpretacdo para

os significados de ensino secundario, isto é, ocgn@unha essa etapa dos estudos juvenis,
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discutindo-se o que englobava o estudo a ser aglaliapds o curso primario. Se formacao
técnica, preparadora de uma profissédo, se formdedmrofessor de ensino primario, se um
ensino que pudesse encaminhar o jovem para osscauperiores.

Em relacdo a implantacdo e organizacdo do enscumdario de curso ginasial no Sul
de Mato Grosso, outro fator deve ser mencionada gaalise: o investimento por meio de
subsidios publicos a educacao secundaria privada.

Em Mato Grosso, no periodo anterior a Revolucad @0, ficou evidente que o0s
presidentes de estado entenderam que seus eséoigusstimentos deviam recair sobre a
instrucdo profissional, pré-vocacional, tendo, mssios anos vindouros, propiciado grande
espaco para os intentos educativos privados ndegstelusive confessional.

Ao fim da Primeira Republica, as Constituicbes deegno revolucionario, 1934, e a
do Estado Novo, 1937, fortaleceram a responsabéigeela educacdo da Unido, Estados e
Municipios, a0 mesmo tempo em que reforcaram ooapdniciativa dos individuos e de
associagoes particulares ou profissionais.

A extensdo geografica do estado dificultava bastargistematizacdo e a organizacao
da educacdo publica. O controle por meio da fizaefio, a quantidade insuficiente de
professores e a aparelhagem das escolas foranmeprablenfrentados frequentemente pelas
instancias publicas, o que explicaria o quantoroor&scolar foi propicio para a iniciativa
privada.

Ao lado da educacdo cientifica, esbocada nos cypsofissionais, considerada
elemento fundamental para o progresso do estadmjuaacdo humanistica, cristalizada
principalmente no curso ginasial, ocupou as atencfiepoder publico. Mas é importante
ressaltar o quanto as acgfes da iniciativa privatiaga e confessional — para implantar esse
ramo da educacao secundaria no Sul de Mato Grosmn Efetivas.

Investir nas instru¢des publica e privada foi urp@oaefetiva dos governos estaduais
como parte de um projeto de modernizacdo de MabsgBr tornando a pratica de subvencao
a instituicdes privadas a concretizacdo de uma deasocial ndo apenas no seio de camadas
médias urbanas como também rurais, que, no Sulade @rosso, mantinham vivo interesse
nesse nivel de educacao.

O posicionamento do estado de Mato Grosso em relagéducagdo de juventude
enxergou a importancia da formacdo de profissdésicas com utilidade imediata, da
preparacdo de operarios colaboradores manuais, rdgo brural dedicado a lavoura,
diferenciando a formacéo e preparacdo de outrcogdepovem, “a nossa juventude”, como

nominou Pedro Celestino Corréa da Costa.
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“A nossa juventude” devia ser preparada também fmymacédo profissional, mas a
realizada em Escola de Comércio, para isso, engusit houve uma escola adequada em
Mato Grosso, foram dispendidas verbas estaduaia pabsidiar alguns estudantes em
institutos de Sao Paulo, e assim tornarem-se “dregencomercial” e o funcionario publico
burocréatico. E, aqueles que quisessem partir par&studos superiores, havia o Liceu
Cuiabano, unico curso ginasial publico estaduaMato Grosso até 1937.

O investimento do governo estadual ndo deixavadadgvdo que esperar do jovem
doutor das leis ou engenheiro: a necessidade deaetas suas origens para servir o estado
com seu conhecimento adquirido nas cidades maigagas e modernas do pais.

A “fuga” dos jovens instruidos para outros estadlms pais sempre foi uma
preocupacao dos dirigentes em Mato Grosso. Nasddens de Presidentes de Estado e em
discussbes nas Camaras Municipais de Corumba amedGrande, a retdrica da realizacao
dos estudos pés-primario, ginasial ou profissioham como, superiores no proprio Mato
Grosso, esteve presente frequentemente nas sedessnstrucdo publica.

Considerando as condi¢cbes encontradas nas fonmsndatais levantadas, cuja
premissa baseia-se na insercdo do Sul de Mato @&emssum projeto de modernizacdo que
grande parte do pais buscava materializar, é fadquve um esforco de todos os setores da
sociedade sul-mato-grossense para implantar mathoa educagdo. A demanda social e o
projeto de modernizagéo se coadunavam conformesssidades e ligacdes de cada grupo
social, fosse politico institucional, partidario ivado.

Se modernidade era o0 novo e o0 estado nunca hdwia prerrogativa legal de investir
na educacao secundaria, a pratica de subvenc&dagdo em todas as suas formas deve ser
entendida como um passo em direcdo ao projeto demmaacdo. Entender as préaticas em
prol do desenvolvimento da educacdo nos ambitokcp8b- municipal e estadual — precisa
ser tomado enquanto busca pela concretizacdo dhdfide do ensino primario ou pos-
primério (técnico-profissional ou ginasial) no aaxtb histérico em que se d& a conformagéo
dessas finalidades.

Entender a subvencdo municipal, e mesmo a est&aluaamente, no decorrer dos
anos 30 do século XX, como uma parceria entre diquile privado, é entender que o
momento conformava tal associacdo. Era interesstodi®ss 0S passos iniciais para uma
autonomia em relagdo a preponderancia do norteceatrador de maior parte dos
investimentos na educacao e outros setores. Somanisso, ao que se pode considerar como
avancos, as novas possibilidades propiciadas n@aoeta corumbaense, ao final do século

XIX, e as expectativas geradas pela ferrovia end saimpo-grandense. As deficiéncias,
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limitagGes e necessidades de toda a ordem, preseeela por¢cdo do estado, ndo poderiam
esperar agbes compartimentadas ora da municipal@addas iniciativas privadas.

Para finalizar, mais algumas consideracdes saiveoss

O curso secundario ginasial estruturou saberesresle novas pedagogias, criou
rituais de organizacao, estabeleceu rotinas, dateumordem e disciplina, definiu habitos de
civilidade e racionalidade. O conjunto - espacerapo escolares — foi tomado na pesquisa
como atribuidor de sentidos ao cotidiano da esseleundaria. As escolas estruturaram
espacos com funcdes especificas e se organizasasfarmando o tempo em um grande
aliado da ordem, da regularidade, de comprometmndattodos em prol da educacdo. O
espaco e o tempo previram a disciplina, a vigi&ncd inculcacdo de hébitos e
comportamentos.

Ao pensar os prédios e espacos internos das escolanbaenses e campograndenses
dados a conhecer por meio das fontes acessadast&# nitida a importancia pedagdégica
que a arquitetura das instituicoes teve em relaga&nsino. O externato estudado aqui foi um
ginasio publico, embora seus primeiros anos tergidmem um prédio adaptado para o curso
ginasial, seus espacos foram pensados de acordoacatribuicdo de sua finalidade
pedagogica. O internato, no caso das escolasa@ssiera um lugar de respeito associado a
religiosidade, onde a jovem e o jovem encontragacaidado dos religiosos tanto no espaco
fisico, com paredes e quartos limpos, quanto canda dos alunos pela educacdo moral e
crista.

Festas, simbolos, personagens, masicas, hinosmerdéarias e uniformes foram
recursos utilizados para construir na juventudensatb-grossense a representacdo da Patria,
do civismo, do cidad&o util a nacdo. Essa instriaggio simbdlica de elementos patriéticos,
nacionalistas e republicanos qualificava a culeseolar do curso ginasial.

A participacdo dos alunos no cotidiano eclesiasti uma pedagogia de formacao
moral e cristd. O conjunto educativo disponibilizgabr esses colégios religiosos, que ao
separar 0s géneros — masculino e feminino —, visazar o jovem para perto dos religiosos,
complementava os conhecimentos cientificos e hustiems com conteudos religiosos, e se
estruturava em uma pedagogia de formacdo humandirthee o rigor e a moral como
principios norteadores.

A higiene e o comportamento cultivado, e nesseidsenb pudor, a vergonha, a
timidez, a gentileza, por serem coédigos de postutzana, proprios da cidade e da

modernidade, fariam do jovem um exemplo para sedade, elevando o nome da escola. A
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representacdo do aluno do ginésio era o jovem medoonportamento, bem alimentado, bem
vestido e bem penteado, gentil e respeitoso.

Olhando para essa organizacdo do curso ginas@yceptivel que explorei mais a
finalidade confessional, de forte teor moral a stmar instrucdo secundaria assentada nos
preceitos catdlico-salesianos, que a finalidadmlde ensino secundario, certamente porque
tive em maos unsorpusdocumental consideravelmente maior se comparacioacpiele do
Ginasio Maria Leite e Liceu Campograndense, estel®2, tinha um passado recentissimo.
Mas deixando de lado essa questdo metodologiagbale comum entre as duas finalidades
do curso ginasial que se sobressaiu e se expressmaneira clara quando me voltei para
esse passado.

O curso ginasial, publico e privado, laico e cosifasal, foi, na sua organizacéo
escolar, legitimador de civismo, de nacionalism@pdtriotismo. Mas também de um projeto
de modernizacdo da nagédo e do estado de Mato Ggasstinha no ensino secundario um
mecanismo de preparo do bom cidadéo, estudiostraluA partir da década de 1920 e com
maior forca na década de 1930, foi proposto pajavem brasileiro através da educacéo
secundaria de curso ginasial o desenvolvimentontie eaapacidade de ser produtivo e de ser
patriético, assim como possuir um comportamento tagos de civilidade e de urbanidade
reconhecidamente aceito e valorizado no Brasil @@gquomento historico.

De modo que a finalidade do Liceu Cuiabano inscerdaDecreto n°® 133/1938 como
escola de curso ginasial publica e oficial do est& Mato Grosso foi a de “ministrar sélida
instrucdo fundamental aos jovens, habilitando-akesempenhar cabalmente os deveres de
cidadaos” fazia com que a “instrucao fundamenwinasse o jovem, mas pensando-o como
o futuro adulto. O adulto “bacharel de ciénciagteak”, “engenheiro comercial”, “professor
ginasial”, “funcionario da prefeitura”, “dona deseae mae de filhos” que precisava estar
capacitado para o trabalho intelectual, de direcéonducéo do pais e, por consequéncia, do
estado, consistindo na ideia de formacédo de cidad@eis a péatria e produtivos para o
crescimento da nagao.

Lembro ainda o que o participante da inauguracalmstduto Pestalozzi (1916), uma
escola inicialmente laica, escreveu na ocasidaalo4oos propdsitos do ensino moderno:
instruccéo civica, moral, primaria e secundariafase ali dispensados. Bem como, quando o
inspetor do Gindsio N. S. Auxiliadora utilizou a pgesicdo de motivos do Decreto n°
19.890/1931, para se referir a educacdo dispensagaela escola: “construindo no seu

espirito todo um sistema de habitos, atitudes gpodiaamento que habilitem as jovens a viver
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por si mesmas e a tomar em qualquer situacao sdegenais convenientes e mais seguras”,
e completou, “educando-as, na acepcao lata do tdisiua, intelectual e moralmente”.

A ideia do relator da exposicdo de motivos aspigqwa a juventude nacional fosse
capacitada a resolver os problemas proprios dammlerna, buscando retirar a formacao de
juventude do terreno de teorias e de concepcossicdd. Para inseri-la nos conhecimentos da
vida prética e das novas situagBes, somente peldafoento pratico e Gtil do ensino
secundario é que este se conformaria em uma adefprathcao de juventude.

Proclamando-se como populagédo campo-grandense difidigenciada por compor um
seleto grupo com formacgéo superior, 0s signatatmsto publico de instalacdo do Liceu
Campograndense, em 1938, esbocaram a represeniad@mlidade do ensino secundario
articulando-a a ideia de progresso pelo desenvehlion do pais, de civismo pelo

engrandecimento a patria e de formacao intelepelaleducacao.
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ATA de abertura das aulas no Liceu Campograndems@m letivo de 1942, sob inspecao
condicional, 06/04/1942. In: PESSANHA, Eurize CaldaSSIS, Wanderlice da Silva.
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Estadual Maria Constanca Barros Machado (Campo Grade/MS). Campo Grande, MS:
W. S. Assis, 2011. 4 DVD. Livro 5- Livros de Posai@asio Estadual Campograndense,
1939-1952, DVD 4, cx 8.

Escola Estadual Maria Leite

ACTA de promocéao ao Curso Gymnasial, Gymnasio MpaldMaria Leite, 24/12/1930.
Corumb@, MT, Exames de admissao, 1929 a 1932.
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Campo Grande, MT, Correspondéncia Exp. Ginasio.1934
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TERMO de visita Ginasio Feminino N. S. Auxiliadofdyino Corréa da Costa, 07/08/1934.
Campo Grande, MT, Termos de visita dos fiscaisgtesios para a Inspecéo do Ginasio
Feminino N. S. Auxiliadora, 1934-1940.
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MT, Termos de visita dos fiscais designados pdns@ecao do Ginasio Feminino N. S.
Auxiliadora, 1934-1940.

TRABALHOS das aulas do Colégio N. S. A. para o Cosc da Semana Militar,
26/08/1942. Campo Grande, MT, Correspondéncias-1933 (Livro de chamada, 4° ano
elementar).

Colégio Salesiano Dom Bosco

ACTA de instalagéo do “Instituto Pestalozzi” nal®¥itle Campo Grande, em 1° de Agosto de
1917, 01/08/1917. Campo Grande, MT, Exames Fira@so Seriado.

ACTA DA apuracéo feita nos Livros do Gymnasio Mupa de Campo Grande, sobre
habilitacdo dos alumnos do Curso de Admisséo, 1088P. Campo Grande, MT, Exames do
curso de admissao, Gymnasio Pestalozzi, 1926 a 1947

ACTA de exame de admissao, 27/03/1926. Campo GyafileExames do curso de
admissdo, Gymnasio Pestalozzi, 1926 a 1947.

INSPECCAO escolar, livro n° 15, Ginasio Municipair® Bosco, 1942-1943. Campo
Grande, MT.

REGISTRO de visitas e atividades realizadas nemsedo, inspetor Valeriano Maia, Ginasio
Municipal Dom Bosco, 1935. Campo Grande, MT, Regide visitas e atividades realizadas
nesse periodo, 1933-1936.

REGISTRO de visitas e atividades realizadas nemsedo, inspetor Valeriano Maia, Ginasio
Municipal Dom Bosco, 1936. Campo Grande, MT, Regidt visitas e atividades realizadas
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REGISTRO de visitas e atividades realizadas nemsedo, inspetor Valeriano Maia, Ginasio
Municipal Dom Bosco, 1937. Campo Grande, MT, Regidt visitas e atividades realizadas
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RELATORIO de inspecdo permanente do Gymnasio Mpaide Campo Grande, 1932.
Campo Grande, MT, Relatério completo 1928-1935.

RELATORIO Ginasio Municipal de Campo Grande, 1938mpo Grande, MT, Relatorio
completo 1928-1935.

RELATORIO Gymnasio Municipal de Campo Grande “DowsBo”, 1935. Campo Grande,
MT, Relatdrio completo 1928-1935.

TERMOS de visita das autoridades escolares e agasfes dos illustres visitantes do
“Instituto Pestalozzi”, Acta da instalacdo do “ihgb Pestalozzi” na Villa de Campo Grande,
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em 1° de Agosto de 1917. Aquidauana, MT, 01) 1925 1Externato, Curso primario, 1°-4°
ano, secundario, 1°-4° ano.

TERMOS de visita das autoridades escolares e agasfes dos illustres visitantes do
“Instituto Pestalozzi”, Malaleel Marinho Reges, &/M016. Aquidauana, MT, 01) 1917-1925,
Externato, Curso primario, 1°-4° ano, secundafal’lano.

Colégio Salesiano de Santa Teresa

442 SESSAO de reunidio do capitulo da casa saleSamta Tereza, 20/04/1925. Corumba.
MT, Ata do Conselho da Casa, 01/08/1910-21/10/1942.

452 SESSAO de reunido do capitulo da casa saleSamta Tereza, 20/05/1925. Corumba.
MT, Ata do Conselho da Casa, 01/08/1910-21/10/1942.

ACTA 762 de reunido do capitulo da casa salesiangaSTereza, Corumba, 11/01/1942.
Corumba. MT, Ata do Conselho da Casa, 01/08/1910621942.
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os dias de hoje (1980), Colégio Santa Teresa, GuauMT, 1980.

REGULAMENTO interno do Collegio Santa Tereza emu@abd Matto-Grosso, 01/05/1932.
Corumba, MT.

RELATORIO Ginasio “Santa Teresa”, 1936. Corumba,, iR€latdrio1936.
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Santa Tereza, Corumba. Documentos Antigos.
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Anexo A -Livros didaticos adotados nas escofamte: Relatorio, 1940; Relatério, 1936;
Relatério de inspecao..., 1935; Relatério Ginasib935; Relatério, 1938;

PORTUGUES

Ginésio N. S. Auxiliadora - 1935
12 série - Methodo de analyse - Carlos Goes; Gieandé lingua portuguesa - FTD.
22 série - Methodo de analyse - Carlos Goes; Gieand lingua portuguesa - FTD.

Ginasio Dom Bosco — 1935

12 série - Lingua Vernacula - José de Sa Nunes.

22 série - Lingua Vernacula - José de S& Nunes.

32 série - Gramatica Expositiva - Carlos Nunes d&els
42 série - Antologia Portuguesa - Estevam Cruz.

52 série - Antologia Portuguesa - Estevam Cruz.

Colégio Santa Teresa — 1936

12 série - Lingua Vernacula - José de Sa Nunesn&iea e Antologia Nacional - J. Mesquita de Cdmal
22 série - Lingua Vernacula - José de Sa Nunesn&iea e Antologia Nacional - J. Mesquita de Cdmoal
3?2 série - Lingua Vernacula - José de Sa Nunes.

Ginasio Imaculada Conceicédo - 1938

12 série - Antologia Contemporanea - Claudio Branda

22 série - Antologia Contemporéanea - Claudio Branda

32 série - Lingua vernacula - José de Sa Nunesn&iwa expositiva - E. Carlos Pereira.

Ginasio Imaculada Conceicéo — 1940

12 série - Paginas Floridas - Silveira Bueno; Gtana&xpositiva — E. Carlos Pereira.
22 série - Paginas Floridas - Silveira Bueno; Gtaa&xpositiva — E. Carlos Pereira.
32 série - Paginas Floridas - Silveira Bueno; Gtaxa& xpositiva — E. Carlos Pereira.
42 série - Paginas Floridas - Silveira Bueno; Gtanra& xpositiva — E. Carlos Pereira.

FRANCES

Ginésio N. S. Auxiliadora - - 1935
12 série - Heures Joyeuses — Maria Junqueira Sthmid
22 série - Mon Petit Univers — Maria Junqueira Sdahm

Ginasio Dom Bosco — 1935

12 série - Cours de Francais — 1° volume — Burtithle.

22 série - Cours de Francais — 2° volume — Burtimiivle

32 série - Gramatica Gastdo Ruch - Pleetz; AntlimlBgancésa - Aimée Ruch
42 série - Gramatica Gastao Ruch - Pleetz; AntlimlBgancésa - Aimée Ruch.

Colégio Santa Teresa — 1936

12 série - Novo Método - Dr. F. Ahn.

22 série - Gramatica Francesa - José Franciscattalb
3?2 série - Cours de Francais - S. Burtin-Vinhole.

Ginasio Imaculada Conceigéo - 1938

12 série - Lecture — lére et 2éme années - Gurittethodo de Anh.
22 série - Lecture — lére et 2éme années - Gurethodo de Anh.
32 série - Textos Francezes — Henri de Lanteuil.

Ginasio Imaculada Conceicéo — 1940

12 série - Primeiro Livro de Francés - Tito LivierFeira.

22 série - Textos franceses - Colecdo D. BoscdeHL.anteuil; Gramatica Elementar - J. Fauel.
3?2 série - Curso de Francés - Tito Livio Ferreira.

42 série - Pages Brésiliennes - H. de LanteuilnGRane. Secund. - J. Fauel.
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INGLES

Ginéasio N. S. Auxiliadora - - 1935
12 série - Royal Readers ----- .
22 série - Gramatica da Lingua Inglesa — F.T.D.

Ginéasio Dom Bosco — 1935
22 série - From Facts to grammar, 1st vol — J. d®Nbiapina.
3?2 série - From Facts to grammar, 2st vol ; Endliakily Mastered.

42 série - An English Method. M. Ibiapina — AlbiRereira; English Easily Mastered.

Ginasio Imaculada Conceicédo - 1938
22 série - The English Gymnasial Grammar - H. Gh&leé
32 série - The English Gymnasial Grammar - H. Gh&lé

Ginasio Imaculada Concei¢édo — 1940

22 série - The English Gymnasial Grammar - H. Gh&le
32 série - The English Gymnasial Grammar - H. Gh&é
42 série - The English Gymnasial Grammar - H. Gh&8é

LATIM

Ginasio Dom Bosco — 1935
42 série - Gramatica - Joao Henrique.
52 série - Gramatica - Klinteck; Leituras Lating&chneller.

Ginasio Imaculada Conceig¢édo — 1940
42 série - Morfologia Latina - P. Ravizza.

HISTORIA DA CIVILIZACAO

Ginésio N. S. Auxiliadora - 1935
12 série ------ Joaquim Silva.
22 série ------ Joaquim Silva.

Ginasio Dom Bosco — 1935

12 série - 12 série - Joaquim Silveira.
22 série - 2° ano - Joaquim Silva.

32 série - 32 série - Max Schneller.
42 série - 42 série - Max Schneller.
52 série - 52 série - Max Schneller.

Colégio Santa Teresa — 1936

12 série - 12 série - Jonas Serrano.
22 série - 2° série - Joaquim Silva.
32 série ------ Joaquim Silva.

Ginasio Imaculada Conceicédo - 1938

12 série ------ Joaquim Silva.
22 série ------ Joaquim Silva.
32 série ------ Joaquim Silva.

Ginasio Imaculada Concei¢édo — 1940
12 série - 12 série - Joaquim Silva.

22 série ------ Joaquim Silva.

32 série ------ Joaquim Silva.

42 série ------ Joaquim Silva.



280

GEOGRAFIA
Ginasio N. S. Auxiliadora - 1935
12 série ------ Renato Jardim.
22 série ------ Veiga Cabral.

Ginasio Dom Bosco — 1935

12 série ------ Veiga Cabral.

22 série - 2° ano de Geografia - Veiga Cabral.
32 série - 32 série - Veiga Cabral.

42 série - 42 série - Veiga Cabral.

52 série - 58 ano - Veiga Cabral.

Colégio Santa Teresa — 1936

12 série ------ Mario da Veiga Cabral.
22 série ------ Mario da Veiga Cabral.
32 série ------ Mario da Veiga Cabral.

Ginasio Imaculada Conceigéo - 1938

12 série - 1° Anno de Geographia - Veiga Cabral.
22 série - 2° Anno de Geographia - Veiga Cabral.
32 série - 3° Anno de Geographia - Veiga Cabral.

Ginasio Imaculada Conceicdo — 1940

12 série - 12 série - Luiz Lenz.

22 série - 22 série - Luiz Lenz; Atlas - J. Morteir
32 série - 3° série - Luiz Lenz.

42 série - 4° ano - Luiz Lenz.

MATEMATICA
Ginasio N. S. Auxiliadora - 1935
12 série ------ Cecil Thiré.
22 série ------ Cecil Thiré.

Ginasio Dom Bosco — 1935

12 série - 12 ano de Matematica - JAcomo Stavale.

22 série - 22 ano de Matematica - Jacomo Stavale.

32 série - 32 ano de Matematica - Jacomo Stavale.

42 série - 4° ano de Matematica - Rocha — CecikThi

52 série - 5° ano de Matematica - Cecil Thiré —z8ddello.

Colégio Santa Teresa — 1936

12 série - 12 ano de Matematica - Jacomo Stavale.
22 série - 22 ano de Matematica - Jacomo Stavale.
32 série - 32 ano de Matematica - Jacomo Stavale.

Ginasio Imaculada Conceigéo - 1938

12 série - Arithmetica Curso Superior - F.T.D.

22 série - Arithmetica Curso Superior - F.T.D.

3?2 série - 3° Anno de Mathematica - Jacomo Stavale.

Ginasio Imaculada Conceicdo — 1940
12 série - 12 série - Jacomo Stavale.
22 série - 22 série - Jacomo Stavale.
32 série - 32 série - Jacomo Stavale.
42 série - 4ano - Jacomo Stavale.
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ALGEBRA
Ginasio Imaculada Conceicédo - 1938
12 série ------ Antonio Trajano.
22 série ------ Antonio Trajano.

CIENCIAS FISICAS E NATURAIS

Ginasio N. S. Auxiliadora - 1935
12 série ------ Ruy de Lima e Silva.
22 série ------ Ruy de Lima e Silva.

Ginasio Dom Bosco — 1935
12 série - 12 série - Radagaste Taberda.
22 série - 22 série - Tupi Caldas.

Colégio Santa Teresa — 1936
12 série ------ Francisco Venancio Filho.
22 série - 22 série - Tupi Caldas.

Ginasio Imaculada Conceigéo - 1938
12 série ------ Waldomiro Potsch.
22 série ------ Waldomiro Potsch.

Ginasio Imaculada Conceicdo — 1940
12 série - 12 série - Luiz Menezes.
22 série - 22 série - Luiz Menezes.

HISTORIA NATURAL

Ginasio Dom Bosco — 1935

32 série - Elementos da Histoéria Natural; 32 séifieadre Rambo.
42 série - 42 ano - Padre Rambo.

52 série - 52 ano - Padre Rambo.

Colégio Santa Teresa — 1936
32 série ------ Balduino Rambo.

Ginasio Imaculada Conceicédo - 1938
32 série ------ Balduino Rambo.

Ginasio Imaculada Conceicdo — 1940
32 série - 3° ano - Luiz Menezes.
42 série - 3° ano - Luiz Menezes.

FisiCcA

Ginéasio Dom Bosco — 1935

3?2 série - 32 série - Alvara de Magalhaes.
42 série - 42 série - Alvara de Magalhaes.
52 série - Compendio de... - Kleiber.

Colégio Santa Teresa — 1936
32 série ------ Oscar Bergratrem.

Ginasio Imaculada Conceicédo - 1938
32 série ------ Dr. Mario Faccini.

Ginasio Imaculada Concei¢édo — 1940



32 série - 3° ano - Cavalheiro e Angelino.
42 série - 4° ano - Cavalheiro e Angelino.
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QUIMICA

Ginéasio Dom Bosco — 1935

3?2 série Curso Geral de Quimica — Ignacio Puig.
42 série Curso Geral de Quimica — Ignacio Puig.
52 série Curso Geral de Quimica — Ignacio Puig.

Colégio Santa Teresa — 1936
32 série Nogdes de Quimica Geral — A. B. AlvesitlaS

Ginasio Imaculada Conceicédo - 1938
32 série ------- Dr. Mario Faccini.

Ginasio Imaculada Conceicdo — 1940
32 série - 3° ano - Luiz Menezes.
42 série - 4° ano - Luiz Menezes.



