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RESUMO

A principal politica publica educacional apresentada nos ultimos anos no Brasil foi, sem
duvidas, a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular, que desencadeou uma
série de reformulagdes nos curriculos de referéncia estaduais e municipais. Dentre as
mudancas promovidas no contexto da BNCC, viu-se a emergéncia da aglutinacdo das
disciplinas em &reas do conhecimento, cujo impacto mais agudo foi observado na area
das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, dentre as quais encontra-se a disciplina de
Geografia. De modo ao apresentar uma contribuicdo a Geografia escolar, tem-se como
objetivo geral investigar a potencialidade do desenvolvimento do conceito de
Geodiversidade como construto teodrico-pratico para dinamizar a aprendizagem das
categorias de analise da geografia no ensino fundamental Il. O recorte espacial da
pesquisa centra-se nas escolas da rede estadual de educacao localizadas na area urbana
de Aquidauana, sendo de modo mais especifico analisado os objetos de conhecimento
dadisciplina Geografia do 6° ano do ensino fundamental. A pesquisa apoia-se no método
hipotético-detutivo lancando a hipdtese de que é preciso disseminar o conceito de
Geodiversidade para que os professores possam, de maneira consciente, relacionar 0s
conteddos curriculares com o ambiente ao seu redor, tornando a aprendizagem mais
significativa. Como método de abordagem langa-se méo de técnicas de pesquisa, analises
bibliograficas e documentais, com especial atencdo para os planejamentos mensais dos
professores, entrevistas e de trabalho de campo. Busca-se ainda, identificar a conexao
entre os contetudos da BNCC e a realidade dos alunos, estimulando o raciocinio e o
interesse pela geografia. Conclui-se que a integracao deste tema no ensino de geografia,
alinhada as politicas pablicas, pode promover uma educacdo mais contextualizada. A
valorizacdo do ambiente local no curriculo contribui ndo apenas para o
desenvolvimento dos alunos, mas também para a preservacdo e valorizacdo do
patriménio natural de suas respectivas comunidades.

Palavras-chave: Geodiversidade. Geografia. BNCC. Curriculo de Referéncia de MS.
Ensino e Aprendizagem.



ABSTRACT

The main educational public policy presented in recent years in Brazil was, without a doubt,
the implementation of the Base Nacional Comum Curricular (BNCC), which triggered a series
of reforms in the state and municipal reference curricula. Among the changes promoted in the
context of the BNCC, there was the emergence of the grouping of subjects into areas of
knowledge, whose most significant impact was observed in the area of Human and Social
Sciences Applied, including the subject of Geography. To contribute to school Geography, the
general objective is to investigate the potential of developing the concept of Geodiversity as a
theoretical-practical construct to enhance the learning of geography analysis categories in lower
secondary education. The spatial focus of the research is on state education network schools
located in the urban area of Aquidauana, with a more specific analysis of the knowledge objects
of the 6th-grade Geography subject in lower secondary education. The research relies on the
hypothetical-deductive method, hypothesizing that it is necessary to disseminate the concept of
Geodiversity so that teachers can consciously relate curricular content with their surrounding
environment, making learning more meaningful. As an approach method, research techniques,
bibliographic and documentary analyses are used, with special attention to teachers' monthly
planning, interviews, and fieldwork. Additionally, it seeks to identify the connection between
BNCC content and students' reality, stimulating reasoning and interest in geography. It
concludes that integrating this theme into geography teaching, aligned with public policies, can
promote a more contextualized education. The appreciation of the local environment in the
curriculum contributes not only to the students' development but also to the preservation and
appreciation of the natural heritage of their respective communities.

Keywords: Geodiversity. Geography. BNCC. MS Reference Curriculum. Teaching and
Learning.
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INTRODUCAO

Frente aos desafios educacionais emergentes e a forte influéncia de organizagdes
internacionais, bem como do interesse econdémico capitalista neoliberal, o Brasil desenvolveu
novos documentos normativos que guiaram a construcdo dos curriculos do Ensino Baésico.
Neste cenario, € responsabilidade dos profissionais da educacdo examinar de perto a legislacao,
identificando avancos, retrocessos e lacunas potenciais. Isto posto, e diante da aprovacéo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017, o estado de Mato Grosso do Sul e os
municipios estabeleceram uma cooperagdo estratégica para garantir a incorporagdo das
particularidades locais na reformulacéo de seus curriculos. Isso se concretizou por meio da
formalizagdo de um Termo de Intencdo de Colaboragio! referente a construgdo de um, que por
sua vez, foi aprovado no final do ano de 2018.

Neste contexto, este trabalho traz atona documentos que evidenciam que a concepcao
da BNCC néo é recente, tendo sido aprovada e posteriormente homologada em dezembro de
2017. Vale lembrar que a ideia de construir uma Base Curricular que assegure a igualdade em
todo o territdrio nacional ja estava prevista na Constituicdo Federal de 1988, destacando o art.
210 “Serdo fixados contedos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”
(Brasil, 1988) e posteriormente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo em 1996 com
destaque para os arts. 26 e 27.

Agora, a efetivagdo definitiva dessa Base traz a tona desafios significativos, pois
impacta direta e indiretamente as diversas realidades sociais, que agora tem uma ligacdo mais
estreita com o ambiente escolar. O debate central em torno da BNCC gira, inegavelmente, em
face dos interesses relacionados a sua implementacdo, permitindo a compreensao de que a
elaboracéo de politicas publicas se da em meio a disputas travadas entre 0s mais diversos atores
sociais.

Ao considerar as leituras realizadas sobre a tematica e expostas no referencial teorico
deste trabalho, é fundamental ressaltar que a Base Nacional Comum Curricular € um
documento normativo que serve como guia para a construcdo dos curriculos escolares nas

etapas da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Dentro desse contexto, o

! Regulamentacdo Do Curriculo De Referéncia De Mato Grosso Do Sul Para O Sistema Estadual De Ensino Nas
Etapas Da Educac¢do Infantil E Do Ensino Fundamental. (N.° 351/2018, 06/12/2018) Relatores: Hélio Queiroz
Daher E Manuelina Martins Da Silva Arantes Cabral Disponivel Em:  https://www.cee.ms.gov.br/wp-
content/uploads/2021/02/Par-351-2018-BNCC.pdf .



https://www.cee.ms.gov.br/wp-content/uploads/2021/02/Par-351-2018-BNCC.pdf
https://www.cee.ms.gov.br/wp-content/uploads/2021/02/Par-351-2018-BNCC.pdf
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foco da andlise foi direcionado paraa BNCC do Ensino Fundamental - Anos Finais, com énfase
especifica no componente curricular de Geografia e nos objetos de conhecimento do 6° Ano.
Sobre as investigacdes acerca do ensino de geografia busca-se aqui pensar nas
possibilidades de ensino-aprendizagem norteadas pelo desenvolvimento do conceito de
Geodiversidade, uma vez que esse conceito que emerge no campo d estudos da Geografia para
destacar a diversidade e complexidade dos elementos fisicos da Terra. Essa abordagem vai
além da preocupacdo tradicional com a biodiversidade, ampliando o escopo para incluir
caracteristicas geoldgicas, geomorfologicas e outras manifestagdes naturais da paisagem. A
possibilidade de aprendizagem associada a Geodiversidade oferece uma perspectiva
enriquecedora para os estudantes. No entanto o conceito de Geodiversidade é relativamente

novo conforme apontado por Silva (2008, p. 12).

Sua utilizacdo se inicia a partir dos anos de 1990, consolidando-se ao longo
dos ultimos anos dessa década. Na literatura internacional, a Geodiversidade
tem sido aplicada com maior énfase aos estudos de geoconservacdo. Nesse
sentido, destacam-se os estudos destinados a preservacdo do patrimoénio
natural, tais como monumentos geoldgicos, paisagens naturais, sitios
paleontoldgicos etc.

Uma definicdo de Geodiversidade é apresentada pela Companhia de Pesquisa de
Recursos Minerais - CPMR como o estudo da natureza abidtica (meio fisico) constituida por
uma variedade de ambientes, composicao, fendmenos e processos geoldgicos que ddo origem
as paisagens, rochas, minerais, aguas, fosseis, solos, clima e outros depdsitos superficiais que
propiciam o desenvolvimento da vida na Terra, tendo como valores intrinsecos a cultura, o
estetico, o econdmico, o cientifico, o educativo e o turistico (CPRM, 2006).

A variedade geoldgica e os fendbmenos que moldam a paisagem constituem a base da
vida na Terra e estdo sujeitos a dinamica natural e também a acBGes antropicas além da
combinacdo entre estas. Os impactos advindos das atividades humanas podem gerar
consequéncias irreversiveis para a natureza, logo, refletindo também na sociedade, tais como
0s impactos advindos de seu uso inadequado que pode gerar uma série de alteracBes no
ambiente.

A CPRM (2010, p.13) aponta que “o conhecimento da Geodiversidade implica o
conhecimento do meio fisico no tocante as suas limitacGes e potencialidades, possibilitando a
planejadores e administradores uma melhor visdo do tipo de aproveitamento e do uso mais
adequado para determinada area ou regido”, contribuindo consequentemente para

geoconservagdo. Portanto a Geodiversidade oferece uma base solida para a compreenséo das
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relagbes entre o ambiente fisico e as atividades humanas. A disponibilidade de recursos
minerais, a influéncia da importancia na ocupacdo humana e as consequéncias das atividades
antropicas.

Transportando a discussao para 0 municipio de Aquidauana-MS que apresenta em sua
paisagem a Serra de Maracaju, coloca-se 0 pressuposto de que o estudo da Geodiversidade pode
conectar os alunos aos conceitos abstratos de geografia com o ambiente em que vivem. Isso
promove um senso de pertencimento a comunidade local e estimula o interesse pelas atracdes
naturais proximas. Os alunos podem compreender melhor os processos geoldgicos que moldam
a paisagem local, como a formagéo de rochas, a eroséo do solo e a influéncia da topografia nas
caracteristicas da &rea. Conhecer a Geodiversidade local também pode sensibilizar os alunos
para questdes de sustentabilidade e conservacdo. Eles podem aprender sobre a importancia da
preservacdo do ambiente natural, identificar possiveis ameacas e discutir maneiras de contribuir
para a protecdo desses recursos.

Diante de todas as transformacdes propostas para o sistema educacional, este trabalho
direciona sua investigacao por meio das seguintes questdes norteadoras: Como foi o processo de
implementacdo da BNCC para o Ensino Fundamental nas escolas da rede estadual de educacgéo
em Aquidauana? Quais foram os objetos de conhecimento destinados ao 6° ano na disciplina
de Geografia? Qual € o entendimento dos professores da disciplina de Geografia a respeito do
conceito de Geodiversidade? O conceito de Geodiversidade aparece nas aulas de Geografia,
mesmo que de forma incosciente? Quais sdo as principais barreiras enfrentadas pelos
professores para trabalhar com o conceito de Geodiversidade?

Cabe ainda destacar que as analises realizadas tém como ponto de partida a premissa de
que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi incorporada como instrumento de
imposicdo politica na educacdo béasica brasileira, pensando diretamente em seus impactos ao
ensino de Geografia e na importancia da decodificacdo do espaco geografico. Deste modo,
estudo proposto sobre o ensino de geografia nas escolas estaduais de Aquidauana-MS, tem
como objetivo geral investigar a potencialidade do desenvolvimento do conceito de
Geodiversidade como construto tedrico-pratico para dinamizar a aprendizagem das categorias
de anélise da geografia no ensino fundamental I1.

De modo especifico, pretende-se: 1. Identificar na Base Nacional Comum Curricular -
BNCC e no Curriculo de Referéncia do Estado de Mato Grosso do Sul — CRMS as competéncias
e habilidades relacionadas ao tema Geodiversidade, analisando a forma que sdo apresentadas;
2. Analisar se as habilidades e competéncias sdo abordadas, em sala de aula, de forma integrada

e sistematica, garantindo uma compreensao do racicinio geografico progressiva e aprofundada
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ao longo dos anos escolares; 3. Elencar as contribui¢des do desenvolvimento do conceito de
Geodiversidade para a formacdo do raciocinio geografico aos alunos do 6° ano do EF Il €; 4.
Investigar a dificuldade dos professores em trabalhar com esse conceito.

O presente trabalho desdobra-se em trés capitulo, no primeiro, buscou analisar as
principais politicas publicas voltadas a educacédo, apontando o avango do neoliberalismo e sua
influéncia nestas politicas. Propds-se ainda, apontar a influéncia da atual BNCC na formulagédo
das politicas educacionais no estado de Mato Grosso do Sul, refletindo decisdes politicas e
ideologicas que impactam a educacdo de milhdes de estudantes em todo o pais, servindo-se,
por sua vez, como uma ferramenta para a imposicdo de agendas politicas, ideoldgicas e
econdmicas na educacao basica.

No Capitulo 2, focamos no ensino de Geografia, enfatizando a importancia da
Geodiversidade como contetdo fundamental para a aprendizagem geogréafica, explanando o
potencial que este tema oferece ao conteudo ensinado no 6° ano do EF Il. Foram analisados os
desafios e as oportunidades associadas ao ensino dos conceitos e potencialidades que a
Geodiversidade local pode oferecer.

Por fim, o Capitulo 3 da dissertacdo teve como proposta aprofundar a compreensédo do
ensino e da aprendizagem de Geografia em um contexto especifico: a rede estadual de ensino
em Aquidauana de Mato Grosso do Sul. A pesquisa se concentrou em examinar cOmo as
Diretrizes Nacionais estdo sendo aplicadas em Aquidauana, considerando praticas de ensino,
os desafios enfrentados pelos professores e a relacao entre a politica educacional nacional e a
realidade local. Além disso, foram apresentados os resultados de pesquisas e estudos de casos
especificos que ajudam a elucidar a eficacia da proposta de aprendizagem pela Geodiversidade
na rede estadual de educacdo em Aquidauana.
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METODOLOGIA

METODO E CATEGORIA DE ANALISE

Nesta secdo, apresentamos e justificamos as decisbes metodoldgicas tomadas para
conduzir as etapas de construcdo desta dissertacdo, explorando as razdes pelas quais optou-se
por uma abordagem especifica, detalhando como essa metodologia se alinha com os objetivos
tracados e ja apontados na introducdo, além das questdes que buscamos responder. Além disso,
discutir-se-4 as vantagens da metodologia escolhida, destacando sua capacidade de fornecer
esclarecimentos sobre o tema em estudo. Em qualquer pesquisa, é fundamental ter um caminho
ou direcdo a seguir para a sistematizacdo de uma problematica especifica, e esse caminho é
denominado método de andlise. Portanto, em funcéo da tematica e da natureza da proposta na
presente pesquisa, optou-se pela aplicacdo do método Hipotético-dedutivo. Partindo da
hipétese inicial de que O conceito de Geodiversidade pode, de modo transversal aos objetos de
conhecimento da disciplina Geografia no 6° ano do Ensino Fundamental II, colocar em
evidéncia a paisagem local contribuindo para uma aprendizagem mais significativa, no sentido
de dar concretude aos contetdos tedricos trabalhados em sala de aula.

Retomando a discussdo metodoldgica Gil (1999, p. 30), apresenta as etapas do método

hipotético-dedutivo:

Quando os conhecimentos disponiveis sobre determinado assunto sdo
insuficientes para a explicacdo de um fenémeno, surge o problema. Para tentar
explicar a dificuldade expressa no problema, sdo formuladas conjecturas ou
hip6teses. Das hipdteses formuladas, deduzem-se consequiéncias que deverdo
ser testadas ou falseadas. Falsear significa tentar tornar falsas as
conseqliéncias deduzidas das hipGteses. Enquanto no método dedutivo
procura-se a todo custo confirmar a hip6tese, no método hipotético-dedutivo,
ao contrario, procuram-se evidéncias empiricas para derruba-la.

Este método comeca com a identificacdo clara e precisa do problema, permitindo ao
pesquisador encontrar conhecimentos relevantes para resolvé-lo. Apds a observacéao cuidadosa,
sdo formuladas hipoOteses que orientam as observacdes a serem testadas e confirmadas ou
refutadas. Para isso sera necessario fazer uma analise das habilidades presentes no CRMS e
analisar as aulas dos professores a partir de seus planejamentos, além da realizacdo de

entrevistas com os docentes para captar informag6es sobre a sua pratica.



18

Quando analisamos um dado espaco, se nds cogitamos apenas dos seus
elementos, da natureza desses elementos ou das possiveis classes desses
elementos, ndo ultrapassamos o dominio da abstragdo. E somente a relagdo
gue existe entre as coisas que nos permite realmente conhecé-las e defini-las.
Fatos isolados sdo abstracdes, e 0 que lhes da& concretude é a relacdo que
mantém entre si (SANTOS, 1992, p. 14).

Optou-se por considerar a paisagem como a categoria de analise desta pesquisa, uma
vez que a compreensdo dessa categoria reside na sua capacidade de proporcionar uma
interpretacdo Unica do espaco geografico, tornando-se assim um elemento essencial a ser
estudado em sala de aula. Optamos pela anélise documental para buscar informacgdes na BNCC,
focalizando especificamente as orientacOes relacionadas ao 6° ano sobre a categoria paisagem.
Posteriormente, sistematizamos e interpretamos as informacdes, bem como as conceituacfes
encontradas no documento e quando examinamos a categoria paisagem no contetdo do 6° ano,
percebemos que a BNCC a associa ao conceito de identidade, como evidenciado no trecho a

seguir:

[...] a educacgdo geografica contribui para a formagéo do conceito de identidade,
expresso de diferentes formas: na compreensdo perceptiva da paisagem, que
ganha significado a medida que, ao observa-la, nota-se a vivéncia dos
individuos e da coletividade [...] (Brasil, 2018, p. 359).

Nota-se, portanto, que o conceito de paisagem mencionado na citacdo anterior ndo pode
ser compreendido sem considerar o contexto completo do espaco geografico. Nessa perspectiva,
tanto a BNCC quanto o CRMS introduz a categoria paisagem no Ensino Fundamental em suas
habilidades, com o objetivo de promover a conexdo do aluno com o mundo e a sociedade por
meio das categorias de analise da Geografia. A BNCC traz na primeira habilidade do 6°
“(EFO6GEO1) Comparar modificagdes das paisagens nos lugares de vivéncia e 0s usos desses
lugares em diferentes tempos (Brasil, 2018) e o curriculo CRMS aponta em sua primeira
habilidade a importancia do conceitos chaves da Geografia “(MS.EFO6GE00.n.01) Conhecer a
importancia da ciéncia geografica a partir dos conceitos (espaco, lugar, paisagem, regido,
territorio)”.

Foi, portanto, necessario realizar trés tipos de recortes: temporais, espaciais e analiticos,
visando compreender as relagcdes fundamentais. Inicialmente, o recorte temporal concentra-se
nas legislagcdes que regulamentam o sistema educacional brasileiro, desde a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988 até a subsequente implementagdo do Curriculo de Referéncia de
Mato Grosso do Sul, que serve como base para os curriculos escolares do estado. Essa analise

temporal proporcionard uma visdo abrangente da evolucdo das leis, resolucées e diretrizes que
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permeiam o sistema educacional brasileiro ao longo do tempo. Essas regulamentacGes refletem
as transformagdes ocorridas no cenério social, politico e econdmico do Brasil. Além disso,
como recorte espacial desta pesquisa, serdo selecionadas as escolas da rede estadual de ensino
localizadas na area urbana de Aquidauana, totalizando 7 escolas (ver quador 1). Por fim, no
que se refere ao recorte analitico da pesquisa, focalizou-se os objetos de conhecimento
trabalhados em distintos bimestres do 6° ano do Ensino Fundamental Il, no CRMS, de modo a
analisar, a partir da leitura dos planos de ensino dos professores, a utilizagdo, consciente ou néo,

do conceito de Geodiversidade nas aulas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para alcancar os objetivos propostos, o trabalho incluiu uma revisao bibliografica com
0 objetivo de explorar a tematica relacionada aos processos de ensino e aprendizagem em
Geografia. Isso envolveu uma analise de referéncias tedricas que abordam o cerne desta
pesquisa, bem como a investigacdo de documentos normativos que tratam das diretrizes
relacionadas ao estudo em questéo sendo eles a CF (1988); LDB (1996); PNE (2014); BNCC
(2017) e o Curriculo de Referéncia de MS - CRMS (2018).

De acordo com Fontelles (2009), uma pesquisa bibliografica fundamenta a analise de
materiais previamente preparados. Ela consiste em construir uma base tedrica por meio da
minuciosa avaliacdo sistematica de uma variedade de fontes, que inclui livros, jornais,
documentos, textos etc. O tema desta dissertagcdo envolve questdes complexas e multifacetadas
relacionadas a compreensdo da Geodiversidade local como elemento de estruturacdo do
raciocinio geografico no ensino fundamental 1l. De acordo com Marconi e Lakatos (2003,
p.158),

A pesquisa bibliografica é um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja
realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados
atuais e relevantes relacionados com o tema. O estudo da literatura pertinente
pode ajudar a planificagdo do trabalho, evitar publicacfes e certos erros, e
representa uma fonte indispensavel de informacdes, podendo até orientar as
indagacdes.

A pesquisa bibliografica permitira uma analise aprofundada e abrangente das questdes
centrais desta pesquisa, pois ela oferece acesso a uma vasta gama de fontes e estudos anteriores.
Isso é essencial para estabelecer uma base tedrica solida que orientara a analise e a interpretagédo

dos dados coletados posteriormente.
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A coleta de dados tem sido conduzida por meio da entrevista semi-estruturada, orientada
por um roteiro de perguntas que abrangem alguns aspectos relacionados a implementacéo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e ao Curriculo de Referéncia em Mato Grosso do
Sul (MS). Inicialmente, explora o conhecimento geral do entrevistado sobre a BNCC e as
mudangas que ela trouxe no ensino fundamental. Em seguida, investiga o processo de
implementacdo da BNCC na escola, incluindo reunides com os professores para discutir essas
alteracdes. Avalia-se também a participacdo do entrevistado nesse processo, seguida por uma
analise das possiveis mudancas nos contetdos de Geografia devido a BNCC.

Num segundo momento o bloco de perguntas aborda gquestionamentos de como 0S
professores de geografia se prepararam para incorporar a BNCC em suas aulas de Geografia e
também investiga quais estratégias pedagdgicas usadas para envolver os alunos a desenvolver
as competéncias previstas na BNCC. Foram feitas perguntas especificas sobre as dificuldades
encontradas no planejamento das aulas, bem como sua adequacéo ao novo curriculo estadual,
e também se questiona como se deu a preparacdo dos professores quanto a BNCC no sentido
de promover as formacdes continuadas. E por fim, o Gltimo grupo de perguntas vai explorar se
0s entrevistados estdo familiarizados com o conceito de Geodiversidade e de que forma ele é
trabalhado nas aulas de geografia. Essa questdo serd importante para desvendar nosso
pressuposto inicial de que o ensino por meio da tematica da Geodiversidade ocorre de maneira
inconsciente, ou seja, 0s professores trabalhnam com esse conceito, sem, no entanto, estarem
familiarizado a ele. Para tanto, € de suma importancia investigar as estratégias pedagogicas
usadas para ensinar Geografia aos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental II.

Cumpre lembrar que a escolha metodoldgica por se trabalhar com o 6° ano do Ensino
Fundamental 1l se deu em virtude dos conteudos geograficos aprendidos nesta etapa do
processo formativo, pois é nela em que os alunos terdo pela primeira vez o contato com docentes
com formacao especifica em geografia, sendo em pratica, 0 momento em que as categorias de
andlise da geografia aparecem entre os objetos de conhecimento.

N&o obstante, abordou-se os desafios especificos enfrentados pelos entrevistados ao
introduzir os alunos & formacdo do raciocinio geogréfico, observando, contudo, e a fala dos
professores. Finalmente, o questionario explora a abordagem didatica desempenhada no ensino
dos conceitos geograficos fundamentais, proporcionando uma visdo completa da pratica
pedagdgica do entrevistado no contexto especifico do ensino de Geografia. Para Duarte (2004,
p. 215),

As entrevistas, se forem bem realizadas, elas permitirdo ao pesquisador fazer
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uma espécie de mergulho em profundidade, coletando indicios dos modos
como cada um daqueles sujeitos percebe e significa sua realidade e levantando
informac@es consistentes que lhe permitam descrever e compreender a ldgica
que preside as relacfes que se estabelece no interior daquele grupo, o que, em
geral, é mais dificil obter com outros instrumentos de coleta de dados.

Lima et. al. (1999, p.133), sugerem que a partir desta técnica “O informante pode
compartilhar suas experiéncias relacionadas ao tema central da pesquisa, 0 que permite
respostas naturais e sem restricdes, destacando, assim, a relevancia da competéncia do

entrevistador”. Ribeiro (2008, p. 141), argumenta que,

A técnica mais pertinente quando o pesquisador quer obter informagdes a
respeito do seu objeto, que permitam conhecer sobre atitudes, sentimentos e
valores subjacentes ao comportamento, o que significa que se pode ir além das
descricGes das acOes, incorporando novas fontes para a interpretacdo dos
resultados pelos préprios entrevistadores.

De modo semelhante Marconi e Lakatos (2003, p. 195) destacam que “A entrevista ¢
um encontro profissional entre duas pessoas, visando obter informacdes sobre um tema
especifico, sendo usada na pesquisa social para coletar dados e apoiar o diagndstico e
tratamento de problemas sociais. Através da entrevista, é possivel obter informacges detalhadas
e especificas sobre o0 assunto em questdo, muitas vezes ndo disponiveis por outros meios.

Para iniciar a pesquisa com os professores das escolas da rede Estadual de Educacgdao
de Aquidauana, primeiramente, foi estabelecido contato com a gestéo e coordenagéo da escola.
Esse contato teve o propdsito de solicitar autorizacdo para a pesquisa, apresentar os objetivos e
o planejamento das ac@es praticas a serem desenvolvidas. Além disso, foi feita uma verificacdo
junto aos gestores das unidades escolares sobre o quantitativo de professores de Geografia que
estavam ministrando aulas na escola, e foi solicitada autorizagao para estabelecer comunicagéo
direta com esses professores, a fim de explicar e programar os procedimentos e intervencdes da
pesquisa. Esse primeiro contato foi importante, visto que, alguns desses professores ministram
aulas em outras unidades escolares, com isso é necessario agendar os horarios que eles estao
disponiveis para o atendimento e posterior realizacdo das entrevistas.

Foi organizado o quadro 1 com o nome das escolas, a quantidade de professores que

ministram aulas no EF 11, EM e equipe gestora, conforme mostra-se a seguir.
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QUADRO 1: DISTRIBUICAO DOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA E GESTORES
NAS ESCOLAS ESTADUAIS DE AQUIDAUANA/MS

Escola Estaduais Professores de Professores de Gestores
Geografia Geografia
Ensino Ensino Médio
Fundamental I1.

E.E. Céndido 02 01 03 coordenadores pedagdgicos,04

Mariano coordenadores de areas, 01
coordenador de projetos. de
conhecimento, 02
direcBes/direcdo adjunta

E. E. Coronel 03 02 03 coordenadores pedagogicos, 03

Alves Ribeiro coordenadores  técnicos e 02
diretor/adjuntos. N&o tem coordenador]
de area

E. E. Professora 02 01 02 coordenadores pedagogicos, 02

Déris Mendes coordenadores da EJA, AJA 02

Trindade diretores/adjuntos.

E. E. Marechal 02 - 01 coordenador pedagogico, 01 diretor.

Deodoro da 04 Coordenadores de Area

Fonseca

E. E. Marly 02 01 01 coordenador pedagogico, 02

Russo Rodrigues diretores/adjuntos. 04 Coordenador de

Area
E. E. Felipe Orro 02 01 01 coordenador pedagogicos, 04

coordenadores de area de
Conhecimento, 01 diretor.

E. E. Antonio 02 01 01 coordenador pedagogico, 01 diretor. 4
Salustio Areais Coordenadores de Area.
Total 09 08

Fonte: Trabalho de campo, 2023.

Outro ponto importante da pesquisa foi a analise dos planejamentos dos professores que
atuam no 6° ano do ensino fundamental, a fim de entender como os professores abordam e
organizam o conteddo curricular para seus alunos. Esta anélise envolve examinar elementos
como 0s objetivos da aula, as estratégias de ensino utilizadas, os métodos de avaliacdo, a
adaptacdo ao contexto dos alunos, a inclusdo de recursos educacionais e a incorporacdo de
abordagens pedagogicas. Ao avaliar esses planejamentos, a pesquisa ndo apenas observou as
estrategias de ensino, mas também mergulhou na esséncia do processo de ensino-
aprendizagem.

Sabe-se ainda que os planejamentos dos professores sdo realizados mensalmente, sendo
pretendido coletar junto aos professores que atuam em escolas diferentes planejamentos
realizados no mesmo més, possibilitando uma analise comparativa das atividades previstas, ao

todo foram coletados 5 planejamentos de 3 professores do P1 e P3 foram dois dos meses de
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maio e setembro de P4 um planejamento do més de agosto, conforme € possivel observar na

quadro 2 a seguir

QUADRO 2: PLANEJAMENTOS COLETADOS JUNTO AOS PROFESSORES
ENTREVISTADOS 2023
Docente | Unidade Tematica | Objeto de Conhecimento | Habilidades

P1 Conexoes ¢ Relagoes entre os | MSEF06GE05S09 -
escalas componentes fisico- | Relacionar padrdes

naturais. climaticos, tipos de solo,

relevo e formagoes vegetais.

P1 Conexoes ¢ Relagoes entre os | MSEF06GE03S04 -
escalas componentes fisico- | Descrever os movimentos do

naturais. planeta (Rotagao e

Transla¢do) e sua relagdo
com a circulacdo geral da

atmosfera, 0 tempo
atmosférico e os padroes
climaticos.
P3 Natureza, ambientes | Biodiversidade e ciclo (MS.EF06GE10.5.10)
e qualidade de vida | Hidrologico explicar as diferentes formas
de uso do solo (rotagdao de
terras, terraceamento,

aterros etc.) e de apropriagao
dos  recursos  hidricos
(sistema de  irrigagdo,
tratamento e redes de
distribuicdo), bem como
suas vantagens e
desvantagens em diferentes
épocas e lugares”,

P3 O sujeito e seu Introducdo a Geografia (MS. EFO06GE00. n.0l)
lugar no mundo Conhecer a importancia da
ciéncia geografica a partir
dos conceitos (espaco, lugar,

paisagem, regido,
territorio)”.
P4 Formas de | Introducdo a Cartografia (MS.EF06GE00.n.05)
representacao e Conhecer os tipos de
pensamento espacial orientagdo (pontos cardeais

e colaterais), as
coordenadas geograficas e
os elementos de um mapa.

Fonte: Trabalho de campo, 2023.

No quadro acima, nota-se as unidades tematicas, objetos de conhecimentos e as
habilidades que os professores usaram em seus planejamentos no ano de 2023, neste sentido

foram destacados apenas alguns itens do planejamento de forma a apresentar como séo
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trabalhados esses aspectos nas aulas dos professores, € importante destacar que esses itens ja
vem preestabelecidos e cabe ao professor construir seus planejamentos de acordo com o CRMS,
e ao longo do ano letivo véo verificando se as habilidades previstas estdo sendo alcangcadas. No
capitulo dessa dissertacdo sdo apontados com base na andlise desses planejamentos algumas
acOes didaticas presentes nos planejamentos, onde cada professor constroi seu planejamento de
acordo com a sequéncia das habilidades dispostas no curriculo de referéncia.

Considerando a complexidade dos estudos voltados a Geodiversidade e tendo o
municipio de Aquidauana uma grande variedade para se trabalhar esse conceito nas aulas de
geografia e sua pontencialidade a ser explorada pelos professores, foi escolhido o Morro do
Paxixi como um exemplo a ser explorado devido a sua grande variedade de aspectos fisicos-
naturais que podem favorecer o aprendizado dos alunos, para isso foi necessario realizar o
levantamento cartografico da area e nessa etapa foi possivel notar a caréncia de trabalhos
cientificos sobre a area do Morro do Paxixi que abordassem o conceito Geodiversidade. Para a
elaboracdo dos mapas desse trabalho foi criado um banco de dados no software QGIS 3.14,
utilizando o Sistema de Coordenadas Geograficas, Zona 21K, Datum SIRGAS 2000. Utilizou-
se as camadas shapefile do limite politico Nacional, estadual (IBGE, 2021) e a geologia
disponibilizada pelo Servico Geoldgico do Brasil - CPRM (GeoSGB), folha SF-21 Campo
Grande, que correspondem ao trabalho realizado pelo projeto RADAMBRASIL em escala
1:250.000.
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FIGURA 1: MAPA DE LOCALIZACAO DO MARRO DO PAXIXI
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No primeiro capitulo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) surge como um tema
central nas discussdes sobre as politicas educacionais brasileiras dos Gltimos anos. Neste
contexto, serdo realizadas analises planejadas das principais politicas publicas que
influenciaram a evolucdo da educacdo no Brasil, incluindo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) e o Plano Nacional de Educacéo (PNE). Essas politicas publicas
desempenham papéis cruciais no cenario educacional do pais e tém impacto direto no
desenvolvimento da BNCC. Uma analise historica de todo o processo educacional, sob a
influéncia dessas politicas, fornecera um panorama mais completo e profundo das mudancas
que ocorreram ao longo do tempo. Isso permitirA uma compreensdo abrangente das
complexidades envolvidas na formulacdo e implementacdo da BNCC, enriquecendo a

discussdo sobre as politicas educacionais no Brasil.
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1 A BNCC COMO INSTRUMENTO DE IMPOSICAO POLITICA NA EDUCACAO
BASICA

1.1 A FORMULACAO DAS PRINCIPAIS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS
BRASILEIRAS

Para dar inicio a nossa discussdo sobre a trajetdria da BNCC, voltamo-nos para o seu
texto introdutdrio, na qual ela ¢ definida como: “um documento de carater normativo que define
0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educa¢do Basica” (Brasil, 2017, p. 7). E que
posteriormente apds sua aprovacgdo, tomaria forma como um conjunto de diretrizes que
delineariam o que é fundamental na educacdo de todas as criancas e adolescentes no Brasil,
além de servir como um meio de guiar as propostas curriculares de instituicdes de ensino
publicas e privadas.

E presico ressaltar que a BNCC, embora n&o seja necessariamente uma Lei, inseriu-se
no pais com muito peso, ditando a reformulacdo dos curriculos de referéncias em todos os
estados federativos. No entanto, houve amparo legal para certa autonomia das Secretarias
Estaduais de Educa¢do, como aponta Cortinaz (2019), “com a promulgacdo da Constitui¢ao
Federal de 1988, o Brasil desenvolveu uma abordagem mais descentralizada em sua
organizacdo, proporcionando maior grau de autonomia (ainda que relativa) aos estados e
municipios. Isso converteu a necessidade de negociagdo e acordo com o governo federal no que
diz respeito as politicas educacionais e curriculares, avanco a coordenacao de agdes conjuntas”.

O debate sobre a necessidade de instituir uma Base Nacional para a educacdo no Brasil
surge apos promulgacao da Constituicdo Federal, cujo propdsito era garantir um padrdo minimo
de qualidade educacional. Como resultado direto desse processo, durante a elaboracdo e
posterior aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de nimero 9394/1996,

essa exigéncia se concretizou por meio dos Arts. 26 e 27 e seus incisos:

Art. 26 - Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela. X - A inclusdo de novos componentes curriculares de carater
obrigatério na Base Nacional Comum Curricular dependera de aprovagdo
do Conselho Nacional de Educacéao e de homologacéo pelo Ministro de Estado
da Educacao.

Art. 27- Os conteudos curriculares da Educagdo Bésica observardo, ainda, as
seguintes diretrizes: | — a difusdo de valores fundamentais ao interesse social,
aos direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem
democrdtica; 1l — consideracdo das condicBes de escolaridade dos alunos em
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cada estabelecimento; 11l — orientacdo para o trabalho; IV — promog¢éo do
desporto educacional e apoio as praticas desportivas ndo formais (BRASIL,
1996, grifo nosso).

Como pode-se observar a nogdo de unificar contetidos essenciais em uma base comum
em toda a estrutura educacional do Brasil. Ao longo das ultimas trés décadas, os registros
governamentais e estatais enfatizaram a necessidade de uma base curricular nacional comum.

Conforme apontado por Cury (2002, p. 169):

A Educacéo Basica no Brasil ganhou contornos bastante complexos nos anos
posteriores a Constituicao Federal de 1988 e, sobretudo, nos Ultimos oito anos.
Analisa-la ndo é facil exatamente porque as contingéncias que a cercam sdo
multiplas e os fatores que a determinam tém sido objeto de leis, politicas e
programas nacionais, alguns dos quais em convénio com Orgaos
Internacionais.

Ao longo do processo de elaboracdo das diversas edigcdes da BNCC, houve uma
alternancia de diferentes grupos politicos no comando do Ministério da Educacdo. As versdes
distintas da BNCC funcionam como um espelho dessas diversas abordagens, evidenciando uma
competicdo por influéncia e a falta de dialogo entre esses grupos. E importante destacar que a
BNCC representa mais uma pega no mosaico das politicas publicas de educacdo, intitulando-se
uma orientacdo democratica que valoriza a participacdo da comunidade educacional. Contudo,
ndo importa o quao substancial seja o grau de participacdo dos variados participantes do ambito
educacional, é o grupo politico a frente do Ministério da Educacdo que estabelece de forma
preponderante as perspectivas do que é proposto para a educacao, impondo sua Visdao como

alicercamento da educacdo no Brasil. Cortinaz (2019, p. 12) aponta que,

No Brasil, historicamente as politicas educacionais e curriculares de maior
vulto irradiam de instancias decisorias centralizadas em ambito federal.
Devido ao volume de recursos necessarios para financiar acdes, politicas,
programas, projetos etc., € comum que o Governo Federal seja protagonista
na construcdo de propostas que devem ser pactuadas com estados e
municipios.

A compreensdo do estagio atual de elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular
requer, sem duvida, a construcdo de um panorama historico que viabilize a percep¢do da
evolucdo das politicas curriculares no Brasil. No entanto, € importante considerar que o
conceito de Educacdo Bésica desempenha um papel fundamental nesse contexto educacional

brasileiro. A origem desse conceito remonta a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacao Nacional, Lei n®9394/96. Entretanto, Cury (2002) destaca que a Constituicdo Federal
de 1988 colocou o alicerce para a declaracdo posterior do conceito na propria LDB, alinhado a
definicdo do art. 21 que abarca "um patamar da educacdo nacional que engloba a educacao
infantil, o ensino fundamental e 0 ensino médio™.

Nesse ponto de vista, 0 art. 22 da LDB reforca que “A educacdo bésica tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores” (Brasil, 2017, p. 17).

Em relacdo a construgdo desse conceito em particular, Cury (2002, p. 170) apresenta
seu argumento:

Trata-se, pois, de um conceito novo, original e amplo em nossa legislacéo
educacional, fruto de muita luta e de muito esforco por parte de educadores
gue se esmeraram para que determinados anseios se formalizassem em lei. A
ideia de desenvolvimento do educando nestas etapas que formam um conjunto
organico e sequencial é o do reconhecimento da importancia da educagdo
escolar para os diferentes momentos destas fases da vida e da sua
intencionalidade maior j& posta no art. 205 da Constituicao Federal.

Essa definicdo adquire uma relevancia significativa no contexto da educagédo escolar
brasileira, visto que passa a ser considerado um pilar fundamental que sustenta tanto a
organizacdo do sistema de ensino quanto a elaboracdo das politicas educacionais posteriores a
LDB de 1996.

No ambito da formacdo do conceito direcionado da Educacdo Basica para a criacdo de
politicas educativas, € possivel avaliar o desenvolvimento de um conjunto de estratégias
curriculares destinado a promover a democratizacdo do acesso a educacdo, com foco particular

nas camadas mais vulneraveis da sociedade. Como apontado por Cury ( 2002, p. 170 e 171),

A educacdo bésica torna-se, dentro do art. 4° da LDB, um direito do cidad&o
a educacdo e um dever do Estado em atendé-lo mediante oferta qualificada. E
tal o é por ser indispensavel, como direito social, a participagdo ativa e critica
do sujeito, dos grupos a que ele pertenca, na defini¢do de uma sociedade justa
e democrética.

De fato, 0 acesso e a democratizacdo da Educacdo Bésica surgem como um tema
recorrente nos discursos curriculares elaborados a partir da década de 1990, desde a
homologagdo da LDB, passando pelos Parametros Curriculares Nacionais do ensino
fundamental em 1997, pelas Diretrizes Curriculares Gerais para a Educacao Béasica em 2009, e

culminando na discussdo da Base Nacional Curricular Comum a partir da aprovacdo do PNE
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2014-2024.

No final da década de 1990, os Parametros Curriculares Nacionais representaram as
primeiras diretrizes curriculares oficiais do governo brasileiro a serem desenvolvidas no cenario
educacional apos aprovacédo da LDB.

No documento inicial, a finalidade dos PCNs é definida da seguinte forma:

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade
para a educacdo no Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua fun¢éo é orientar
e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional, socializando
discussbes, pesquisas e recomendacfes, subsidiando a participacdo de
técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram
mais isolados, com menor contato com a producéo pedagdgica atual. Por sua
natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada nas
decisbes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de
transformacdo da realidade educacional empreendidos pelas autoridades
governamentais, pelas escolas e pelos professores. Ndo configuram, portanto,
um modelo curricular homogéneo e impositivo, que se sobreporia a
competéncia politico-executiva dos Estados e Municipios, a diversidade
sociocultural das diferentes regifes do Pais ou a autonomia de professores e
equipes pedagodgicas. O conjunto das proposi¢Oes aqui expressas responde a
necessidade de referenciais a partir dos quais o sistema educacional do Pais se
organize, a fim de garantir que, respeitadas as diversidades culturais,
regionais, étnicas, religiosas e politicas que atravessam uma sociedade
multipla, estratificada e complexa, a educacéo possa atuar, decisivamente, no
processo de construgdo da cidadania, tendo como meta o ideal de uma
crescente igualdade de direitos entre os cidaddos, baseado nos principios
democraticos. Essa igualdade implica necessariamente o acesso a totalidade
dos bens publicos, entre 0s quais 0 conjunto dos conhecimentos socialmente
relevantes (Brasil, 1997, p. 13).

Concomitantemente, os PCNs nortearam a elaboracéo de Referenciais Curriculares nas
instituicOes de ensino no Brasil naguele momento, guiando os processos de elaboracdo dos
Projetos Politicos Pedagdgicos, atividades interdisciplinares e abordagens didaticas. A
elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais teve inicio mediante a analise das propostas
curriculares de Estados e Municipios no Brasil, a avaliagdo dos curriculos oficiais conduzida
pela Fundacdo Carlos Chagas e a pesquisa de informagdes oriundas de experiéncias em outros

paises. E de acordo com o proprio documento Brasil (1998),

Foram analisados subsidios oriundos do Plano Decenal de Educacédo, de
pesquisas nacionais e internacionais, dados estatisticos sobre desempenho de
alunos do ensino fundamental, bem como experiéncias de sala de aula
difundidas em encontros, seminarios e publicacdes (BRASIL, 1998, p. 15).

O processo de formulacdo dos PCNs envolveu pesquisas, consultas a especialistas,
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discussdes publicas, analise de dados e um esfor¢o colaborativo para desenvolver diretrizes
curriculares nacionais que orientassem a educagao basica no Brasil. Eles foram projetados para

promover uma maior consisténcia e qualidade no ensino em todo o pais.

Uma proposta inicial dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) foi
discutida nacionalmente em 1995 e 1996, envolvendo docentes de
universidades, técnicos de educacdo, especialistas e educadores. Cerca de
setecentos pareceres foram recebidos e usados na revisdo do documento. A
discusséo foi expandida em encontros regionais promovidos pelo MEC, com
a participacdo de professores, técnicos de educacdo, conselhos estaduais de
educacdo e representantes de sindicatos. Os pareceres destacaram a
necessidade de implementar a proposta inicial e sugeriram maneiras de
envolver universidades e faculdades de educacdo na melhoria do ensino nas
séries iniciais, agora incorporadas em programas de formag&o de professores
relacionados aos PCNs (Brasil, 1997, p. 15).

Seguindo o mesmo procedimento envolvendo diversos setores da sociedade, além dos
profissionais de educacdo em todos os niveis de ensino, deu-se a criacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o ensino fundamental (DCNs) estabelecidas por meio da Resolugédo
CNE/CEB n° 2, datada de 07 de abril de 1998, com a seguinte definicdo:

Art. 2° Diretrizes Curriculares Nacionais sdo o conjunto de definigcdes
doutrinarias sobre principios, fundamentos e procedimento da educagdo
bésica, expressas pela Camara de Educacdo Béasica do Conselho Nacional de
Educacdo, que orientardo as escolas brasileiras dos sistemas de ensino na
organizagdo, articulacdo, desenvolvimento e avaliacdo de suas propostas
pedagogicas (Brasil, 1998, p. 1).

Visando a melhoria dos indices educacionais, a Lei n.° 10.172, datada de 09 de janeiro
de 2001, criou o Plano Nacional de Educacdo (PNE) com validade de 2001 a 2010, com o

proposito de viabilizar:

[...] a elevagdo global do nivel de escolaridade da populagdo; a melhoria da
qualidade do ensino em todos os niveis; a reducdo das desigualdades sociais e
regionais no tocante ao acesso e & permanéncia, com sucesso, na educacao
publica e democratizagdo da gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos
oficiais, obedecendo aos principios da participacdo dos profissionais da
educacdo na elaboracdo do projeto pedagdgico da escola e a participacdo das
comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes (Brasil,
2001, p.4).

O Plano Nacional de Educacdo no periodo de 2001 a 2010 enfatizou a relevancia dos

Parametros Curriculares Nacionais como uma proposta curricular significativa e eficaz.
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A atualidade do curriculo, valorizando um paradigma curricular que
possibilite a interdisciplinaridade, abre novas perspectivas no
desenvolvimento de habilidades para dominar esse novo mundo que se
desenha. As novas concepcdes pedagdgicas, embasadas na ciéncia da
educagédo, sinalizaram a reforma curricular expressa nos Parametros
Curriculares Nacionais, que surgiram como importante proposta e eficiente
orientacdo para os professores. Os temas estdo vinculados ao cotidiano da
maioria da populacdo. Além do curriculo composto pelas disciplinas
tradicionais, propdem a insercdo de temas transversais como ética, meio
ambiente, pluralidade cultural, trabalho e consumo, entre outros. Esta
estrutura curricular devera estar sempre em consonancia com as diretrizes
emanadas do Conselho Nacional de Educacdo e dos conselhos de educagédo
dos Estados e Municipios (Brasil, 2001, p. 23-24).

Em 2010, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) estabeleceu as Diretrizes

Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica por meio do Parecer CNE/CEB n.° 7,

datado de 07 de abril de 2010. O proposito principal dessas diretrizes foi orientar os curriculos

da educacdo bésica, garantindo a inclusdo de contetdos essenciais € promovendo uma base

comum de formacdo. A saber a resolucdo dispde da seguinte forma:

Art. 1° A presente Resolucéo fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos a serem observadas na organizagao
curricular dos sistemas de ensino e de suas unidades escolares.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9
(nove) anos articulam-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacgdo Bésica (Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e Resolugdo CNE/CEB n°
4/2010) e retnem principios, fundamentos e procedimentos definidos pelo
Conselho Nacional de Educacdo, para orientar as politicas publicas
educacionais e a elaboracdo, implementacdo e avaliacdo das orientagdes
curriculares nacionais, das propostas curriculares dos Estados, do Distrito
Federal, dos Municipios, e dos projetos politico-pedagdgicos das escolas.
Paréagrafo Unico. Estas Diretrizes Curriculares Nacionais aplicam-se a todas
as modalidades do Ensino Fundamental previstas na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional, bem como a Educacéo do Campo, a Educagéo Escolar
Indigena e & Educagdo Escolar Quilombola (Brasil, 2010, p. 01).

A Resolugédo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, do Conselho Nacional de Educagéo

(CNE), dispde sobre a implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino

Fundamental de 9 anos. Essa resolucao estabelece as diretrizes gerais e principios que orientam

a organizacao curricular, as préaticas pedagdgicas, a avaliacéo e outros aspectos relacionados ao

ensino fundamental de nove anos no Brasil.

Art. 10 O curriculo do Ensino Fundamental tem uma base nacional comum,
complementada em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar
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por uma parte diversificada.

Art. 11 A base nacional comum e a parte diversificada do curriculo do Ensino
Fundamental constituem um todo integrado e ndo podem ser consideradas
como dois blocos distintos.

8§ 1° A articulagdo entre a base nacional comum e a parte diversificada do
curriculo do Ensino Fundamental possibilita a sintonia dos interesses mais
amplos de formacao basica do cidaddo com a realidade local, as necessidades
dos alunos, as caracteristicas regionais da sociedade, da cultura e da economia
e perpassa todo o curriculo.

§ 2° Voltados a divulgagdo de valores fundamentais ao interesse social e a
preservacdo da ordem democrética, 0s conhecimentos que fazem parte da base
nacional comum a que todos devem ter acesso, independentemente da regido
e do lugar em que vivem, asseguram a caracteristica unitaria das orientacdes
curriculares nacionais, das propostas curriculares dos Estados, do Distrito
Federal, dos Municipios, e dos projetos politico-pedagdgicos das escolas.

8§ 3° Os conteudos curriculares que compdem a parte diversificada do curriculo
serdo definidos pelos sistemas de ensino e pelas escolas, de modo a
complementar e enriquecer o curriculo, assegurando a contextualizagdo dos
conhecimentos escolares em face das diferentes realidades.

Art. 12 Os conteldos que compdem a base nacional comum e a parte
diversificada tém origem nas disciplinas cientificas, no desenvolvimento das
linguagens, no mundo do trabalho, na cultura e na tecnologia, na producéo
artistica, nas atividades desportivas e corporais, na area da saude e ainda
incorporam saberes como os que advém das formas diversas de exercicio da
cidadania, dos movimentos sociais, da cultura escolar, da experiéncia docente,
do cotidiano e dos alunos.

Art. 13 Os contetdos a que se refere o art. 12 sdo constituidos por
componentes curriculares que, por sua vez, se articulam com as areas de
conhecimento, a saber: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas. As areas de conhecimento favorecem a comunicacao entre
diferentes conhecimentos sistematizados e entre estes e outros saberes, mas
permitem que os referenciais prdprios de cada componente curricular sejam
preservados.

Art. 14 O curriculo da base nacional comum do Ensino Fundamental deve
abranger, obrigatoriamente, conforme o art. 26 da Lei n® 9.394/96, o estudo
da Lingua Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo fisico e
natural e da realidade social e politica, especialmente a do Brasil, bem como
0 ensino da Arte, a Educacdo Fisica e o Ensino Religioso.

Art. 15 Os componentes curriculares obrigatérios do Ensino Fundamental
serdo assim organizados em relagdo as areas de conhecimento: | — Linguagens:
a) Lingua Portuguesa; b) Lingua Materna, para populacdes indigenas; c)
Lingua Estrangeira moderna; d) Arte; e e) Educacdo Fisica; Il — Matematica;
I11 - Ciéncias da Natureza; IV — Ciéncias Humanas: a) Historia; b) Geografia;
V — Ensino Religioso (Brasil, 2010).

Considerando isso, € fundamental ressaltar que os mencionados artigos estabelecem que
o curriculo do Ensino Fundamental possui uma base nacional comum, mas também é aberto a
complementacdo por meio de elementos diversificados. Essa abordagem é fundamental para
assegurar que os alunos tenham acesso a um conjunto minimo de conhecimentos e habilidades,
ao mesmo tempo em que possibilita a incorporacdo de aspectos regionais e locais em sua

educacdo. Além disso, esses artigos sublinham a integracdo da base nacional com a parte
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diversificada do curriculo, enfatizando que ndo devem ser tratados como componentes
separados. No geral, essas disposi¢des ressaltam a importancia de um curriculo maleavel, que
englobe uma base comum, permitindo, contudo, adaptacfes para atender as especificidades
locais e individuais.

Ainda em 2010, comeca-se, com mulito atraso, a ser discutido o segundo Plano Nacional de
Educacgdo (PNE), que sé foi aprovado, por meio da Lei n.° 13.005, datada de 25 de junho de
2014, durante o governo da presidenta Dilma Rousseff (PT). O projeto de lei surgiu apds uma
série de conflitos e competicGes entre as esferas municipais, estaduais e federais. A elaboragédo
do Plano envolveu uma significativa contribui¢do da sociedade civil e de diversas organizagoes.

Cumpre lembrar que ap0s a retirada da entdo presidenta Dilma Rousseff, cujo processo
de Impeachement s6 pode ser aqui descrito com um golpe politico-midiatico-judiciario, o PNE
2014-2024 nao influenciou a formulacéo de politicas publicas educacionais, visando a melhoria
e o0 atingimento de suas metas estabelecidas e que ja no fim de 2023, ainda ndo se ganhou
centralidade a apuracdo dos resultados obtidos, bem como a discussdo publica para a
formulacdo do novo PNE 2024-2034.

No tocante ao processo de construcdo da BNCC, sabe-se que sua organizagédo foi uma
iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC) dando inicio aos debates em 2015 e culminou com
a sua homologagdo em 2017. No que se refere a constituicdo da BNCC no Brasil, ficou evidente
as varias fases de sua formulacdo, resultando em um processo complexo que incluiu em sua
primeira fase a participacdo de diferentes atores, como educadores, especialistas, sociedade

civil, entidades académicas e o governo. Conforme aponta Viana,

Ainda em 2015, no més de setembro, foi langada a primeira versdo da BNCC,
gue se baseou no documento citado por Silva, 1., Alves Neto e Vicente (2015),
tendo o apoio da UNDIME e CONSED. Destaca-se a forte participacdo da
sociedade no documento que vigorou como a primeira proposta. O que nao
foi diferente quando o documento ja tinha sido publicado, tendo 12.226.510
de contribuigdes em Consulta Publica, nimero bastante expressivo e
necessario para um pais que busca andar por caminhos democréticos (Viana,
2023, p 119 e 120).

De acordo com Silva (2017), apds os debates e confrontos na primeira versao, a segunda
edicdo do documento foi disponibilizada para consulta pablica em 3 de maio de 2016. No
periodo entre junho e agosto do mesmo ano, o0 Conselho Nacional de Secretarios de Educacao
(Consed) e Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educag¢do (Undime), coordenaram a
realizacdo de vinte e sete (27) semindrios estaduais, nos quais professores, gestores e

especialistas participaram para discutir a segunda versdo apresentada.



34

A 2% versdo é apresentada a sociedade, por meio de seminarios
promovidos pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo
(Consed) e Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagéo
(Undime) nas diferentes unidades da federacdo. Os seminarios
ocorreram no periodo de 23 de junho a 10 de agosto de 2016 tendo o
Consed e Undime como organizadores da acao 0s seminarios estaduais
organizados pelo Consed e Undime foram realizados num curto periodo
de oito semanas abrangendo os 26 estados da Federacdo e o Distrito
Federal. Cabe destacar a atribuicdo desses dois 6rgdos, denominados
“parceiros” do MEC para coordenar as acdes nas diferentes regiées do
pais, como também para (re)estruturar o documento da base (Triches,
p. 75 e 76).

Retomando as contribui¢des de Viana (2023, p. 121) viu-se que entre a primeira e a
segunda versdo da BNCC destacaram-se tomadas de decisdo democratica, a partir do incentivo
a participagdo de diversos setores da sociedade “todavia, com o cenario politico que se
configurava, o desenvolvimento da BNCC passou a ser tencionado a seguir um rumo bem

distante das propostas iniciais”.

Com o afastamento da ex-presidente, em 31 de agosto de 2016, como ja foi
supracitado, a ala neoliberal-conservadora se viu num campo fértil para as
suas conquistas. Sofrendo essas influéncias, em abril de 2017 o MEC entregou
a versdo final ao CNE, e, finalmente em dezembro do mesmo ano, a BNCC
foi homologada (Viana, 2023, p. 122).

Viu-se entdo que apds o impeachemnte da entdo Presidenta Dilma Roussef, em 2016 e
a tomada do poder por um presidente claramente afeito as politicas neoliberais, o amplo debate
sobre a BNCC que ja estava em sua segunda versdo foi abandonado, sendo proposta uma
terceira versdo mais alinhada aos interesses das grandes Big Techs.

Esclarece que esse governo, além de assumir uma agenda neoliberal ainda
mais nefasta, com a limitacdo de gastos publicos com a satide, com a educagéo
e com outras areas prioritarias, também instaura uma Base Nacional Comum
Curricular que atende os interesses neoliberais para a educagdo (Oliveira et.
al. 2022, p. 11).

A respeito da analise do documento, percebe-se que a intengdo dos seus elaboradores
foi de que as dez competéncias gerais descritas na BNCC sejam integradas em cada componente
curricular, estabelecendo uma conexao entre os conhecimentos e habilidades delineados no

texto, de modo que:
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(...) a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), e as
habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho que os alunos precisam desenvolver na
prética tais conhecimentos construidos (Brasil, 2017, p. 16).

Este é um dos significados que podem ser associados a palavra “competéncia”,
considerando sua variedade de sentidos. O uso do termo “competéncias” no contexto das
politicas educacionais brasileiras comecou a se destacar a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB) 9.394/96, mais especificamente no Artigo 9°, Inciso 1V, onde €

atribuido a Unido a responsabilidade por:

[...] estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o0 ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetdos
minimos, de modo a assegurar formagdo basica comum (Brasil, 1996).

Conforme mencionado anteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) estabelece
competéncias e diretrizes para direcionar os curriculos e os conteudos fundamentais, visando
garantir uma educacao padronizada para todos os estudantes em todas as escolas do pais. Na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as competéncias recebem destaque e estéo
incorporadas em todas as fases da Educacdo Béasica. No documento, a utilizacdo das
competéncias tem a finalidade de:

[...] mobilizacdo e aplicacdo dos conhecimentos escolares, entendidos de
forma ampla (conceitos, procedimentos, valores e atitudes). Assim, ser
competente significa ser capaz de, ao se defrontar com um problema, ativar e
utilizar o conhecimento construido (Brasil, 2017, p. 16).

As competéncias na BNCC sdo divididas em categorias gerais e especificas, delineando
0 que os estudantes devem adquirir ao concluir a Educacdo Bésica. E estdo dispostas da seguinte

forma;

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social e cultural para entender e explicar a realidade (fatos,
informacdes, fendmenos e processos linguisticos, culturais, sociais,
econdmicos, cientificos, tecnoldgicos e naturais), colaborando para a
construcdo de uma sociedade solidaria.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao e
a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e inventar solugdes com base nos conhecimentos das
diferentes areas.
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3. Desenvolver o senso estético para reconhecer, valorizar e fruir as diversas
manifestacBes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também para
participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural.

4. Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita) e/ou verbo-
visual (como Libras), corporal, multimodal, artistica, matematica, cientifica,
tecnolégica e digital para expressar-se e partilhar informacdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e, com eles, produzir sentidos
que levem ao entendimento mutuo.

5. Utilizar tecnologias digitais de comunicacdo e informacédo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas do cotidiano (incluindo as
escolares) ao se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos e resolver problemas.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacGes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao seu projeto de
vida pessoal, profissional e social, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacBes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para
lidar com elas e com a pressédo do grupo.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro, com acolhimento e
valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de origem, etnia,
género, orientacdo sexual, idade, habilidade/necessidade, convicgdo religiosa
ou de qualguer outra natureza, reconhecendo-se como parte de uma
coletividade com a qual deve se comprometer.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes, com base nos
conhecimentos construidos na escola, segundo principios éticos democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios (Brasil, 2017, p. 18-19).

As 10 competéncias gerais previstas na BNCC foram concebidas com a intencdo de
estarem presentes em todo o documento, abrangendo todas as areas de conhecimento e todos
0s componentes curriculares. Isso significa que a BNCC busca promover o desenvolvimento
dessas competéncias em todas as etapas e disciplinas da Educacdo Basica, reconhecendo que
elas sdo fundamentais para a formagé&o integral dos estudantes.

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisfes pedagogicas devem
estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da
indicacdo clara do que os alunos devem “saber” (considerando a constituicao
de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem
“saber fazer” (considerando a mobilizac&o desses conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das
competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de agfes que
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assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC. (Brasil, 2017, p.
16).

Sobre as competéncias, Lopes (2008, p. 67) salienta que:

Assim como os objetivos comportamentais, as competéncias sdo entendidas
como comportamentos mensuraveis e, portanto, cientificamente controlaveis.
A intencdo ¢é a de associar o comportamentalismo a dimensdes humanistas
mais amplas, visando formar comportamentos (as competéncias) que
representem metas sociais dirigidas aos jovens pela sua sociedade e cultura.

Explorar a perspectiva das competéncias, considerando a possibilidade de mensurar e,
de alguma forma, controlar os comportamentos dos estudantes em relacdo a aprendizagem,
suscita duvidas. Isso ocorre porque é uma tarefa complexa que envolve descrever e
compreender 0s conhecimentos e habilidades mobilizados pelos estudantes para desenvolver
uma competéncia especifica. Além disso, ndo se pode afirmar com certeza que esses mesmos
procedimentos serdo aplicados no futuro, uma vez que o processo de ensino e aprendizagem é
dindmico e esta em constante evolucao.

Jones e Moore (1993, apud Lopes, 2008, p. 68) enfatizam que:

[...] como a competéncia ndo tem um conteddo em si de direito: ela é um
dispositivo para regulamentar o contetdo localizado em outros grupos de
conhecimento especializado; traduz determinado conteddo em uma
habilidade. Na medida em que o modelo de ensino por competéncias tem por
base um saber-fazer associado ao mundo produtivo e regulamenta um
conhecimento especializado, ele tende a desconsiderar os individuos que tém
competéncias adquiridas em redes sociais cotidianas.

Na BNCC e no contexto educacional, a énfase se estende ndo apenas a palavra

“competéncia”’, mas também a palavra “qualidade”.

Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentacdo das
politicas educacionais, enseje o fortalecimento do regime de colaboracéo entre
as trés esferas de governo e seja balizadora da qualidade da educacéo (Brasil,
2017, p. 8).

Para aprofundar a analise da palavra "qualidade"”, consideramos a importancia de
destacar o contexto em que ela é utilizada, levando em consideracdo a variedade de
interpretacdes e os multiplos significados associados a ela. Em algumas situacdes, a palavra
"gualidade" pode estar relacionada a padrbes e aprimoramento, como observa-se em Cury
(2002):
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Um padrdo se caracteriza por um modelo reconhecido para aferir bens
materiais ou imateriais, coisas ou mesmo instituicGes. Ja a melhoria supde
uma posi¢do antecedente abaixo do padrdo e que busca uma perfectibilidade.
O melhor é uma referéncia de qualidade mais elevada ao que Ihe é comparado.
Sua expressao reiterada indica um anseio permanente e de finalidade sempre
(re)posta em niveis cada vez mais superiores (Cury, 2014, p. 1059-1060).

Outros argumentam que a BNCC pode ser utilizada como uma ferramenta de controle e
padronizacdo do ensino, limitando a autonomia das escolas e dos professores.

A BNCC também esta sujeita a revisdes e adaptacdes ao longo do tempo, refletindo
mudangas na sociedade e nas demandas educacionais. Portanto, a percep¢do da BNCC como
um instrumento de imposicao politica na educagéo bésica pode variar de acordo com diferentes
perspectivas ideoldgicas e posicionamentos sobre o papel da educacédo na sociedade.

No dia 20 de dezembro de 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi

oficialmente homologada, sendo definida como:

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educa¢édo Basica, de modo
a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagédo
(Brasil, 2017, p. 7).

No que diz respeito a este assunto, a BNCC atualmente constitui-se como instrumento
de carater normativo que estabelece os conhecimentos essenciais que todos os estudantes devem
adquirir ao longo da educacao basica, abrangendo desde a educacéo infantil até o Ensino Médio.
Portanto, torna-se fundamental compreender a insercdo da Geografia neste documento que
delineia os saberes fundamentais para os alunos. Isso implica em uma breve analise de sua
fung&o no contexto do novo modelo educacional, bem como a busca por esclarecimentos acerca
das modificacdes e do planejamento do ensino de Geografia.

Deste modo, ao longo do processo de elaboracdo da BNCC, desde sua concepcdo até
sua aprovacdo e homologagéo, a disciplina de Geografia, assim como outras disciplinas
passaram por um processo de reestruturacdo. Nesse contexto:

No desenvolvimento desses trabalhos, a equipe de Geografia assumiu
principios e parametros que nortearam a especificidade do componente
curricular na BNCC. Essa equipe contou com 12 especialistas, pessoas de
diferentes partes do pais, diferentes trajetérias e engajamentos, sob a
coordenacdo da assessora Professora Marisa Valladares, da UFF-Campos de
Goytacazes. Houve uma preocupacdo da assessoria na montagem da equipe
em contemplar a maior diversidade possivel, de modo a, dentro das limitagdes
de composicdo da equipe (numérica, financeira, etc.), alcancar
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representatividade de percepcbes e praticas em diferentes ambitos da
educacdo, em diferentes tematicas. Tinham, no entanto, em comum o
engajamento com a educacgdo publica, nos varios niveis (Valladares et al.,
2018, p. 12).

A forma como a Geografia é introduzida na BNCC comeca a se delinear com conexdes
estreitas com outras areas de conhecimento, notadamente com a disciplina de Historia no
Ensino Fundamental, e abrange a incorporagéo de Filosofia e Sociologia quando voltada para
0 Ensino Médio. Contudo, nesta pesquisa estamos direcionando nossa atencao para 0s anos
finais do Ensino Fundamental, ou seja, do 6° ano.

O documento aponta que a Geografia apresenta sua relacdo caracterizada pela
contextualizacdo das concepcdes de tempo e espago, a BNCC destaca que:

A abordagem das relagBes espaciais e 0 consequente desenvolvimento do
raciocinio espaco-temporal no ensino de Ciéncias Humanas devem favorecer
a compreensdo, pelos alunos, dos tempos sociais e da natureza e de suas
relagbes com os espacos. A exploracdo das nocdes de espaco e tempo deve se
dar por meio de diferentes linguagens, de forma a permitir que os alunos se
tornem produtores e leitores de mapas dos mais variados lugares vividos,
concebidos e percebidos (Brasil, 2017, p. 353).

Apo6s a homologacéo da versdo de 2017, que representa a versao final da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, foram
disponibilizados materiais de apoio. Esses recursos visavam auxiliar as institui¢cbes escolares
no processo de implementacdo da BNCC, oferecendo as orientacdes necessarias. Conforme
aponta Alves e Oliveira (2022, p. 10-11:

Dentre eles, tem-se o “Guia de Implementagdo da Base Nacional Comum
Curricular: orientacdes para o processo de implementacdo da BNCC”
construido por meio de um trabalho colaborativo entre 0 MEC, o Consed, a
UNDIME, o Férum Nacional dos Conselhos Estaduais de Educacdo (FNCEE)
e a Unido dos Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME). Esse guia, que
foi langado no ano de 2018 e atualizado no ano de 2020, visa a elencar diversas
acOes para a efetivacdo da Base.

Com isso se faz necessério direcionar nossa atencao para a maneira como o documento

trata 0s componentes curriculares para a area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

As Ciéncias Humanas tratam da vida intelectual moderna, que problematiza,
em suas dimensfes, o0 mundo feito e/ou afetado pela acdo humana. Elas
problematizam a formagdo e transformacdo dos individuos e das relacGes
sociais e de poder, o pensamento, 0s conhecimentos e as religides, as culturas
e suas normas, as politicas e as leis, 0s tempos e 0s processos histéricos, as
formas espaciais de organizacdo cultural e politica e as relag@es (incluindo as
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representacbes) com a natureza. As ciéncias que constituem as Ciéncias
Humanas propiciam a compreensao do mundo como processo, em construcao
aberta a intervencdo humana (Brasil, 2016, p. 152-153).

Tendo em vista que a Base Nacional Comum Curricular se colocou como modelo
orientador dos curriculos de referéncia estaduais e municipais, nos debrugaremos no proximo
item no entendimento da formulacdo do CRMS, perfazendo uma analise comparativa com a
BNCC, além de identificar os contetdos inerentes aos objetos de conhecimento notabilizados

no 6° ano do ensino fundamental I1.

12 A PRODUCAO E A IMPLEMENTACAO DO CURRICULO DE REFERENCIA DE
MATO GROSSO DO SUL

Pensar o processo de sistematizacdo da BNCC na Rede Estadual de Educacdo no Mato
Grosso do Sul, passa pela analise da criacdo e da difusdo do Curriculo de Referéncia de Mato
Grosso do Sul para o Ensino Fundamental, uma vez que tal documento leva como base de sua
fundamentacdo a versdo final da BNCC. A rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul
possuia um curriculo de referéncia chamado "Referencial Curricular da Educacdo - Ensino
Fundamental e Ensino Médio," o qual foi elaborado em 2007 e distribuido as escolas estaduais
em 2008, durante a gestdo do governador André Puccinelli (PMDB).

Em 2012, esse Referencial Curricular foi atualizado com o proposito de adequa-lo as
politicas educacionais nacionais. A Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul
empenhou-se em alinhar a estrutura curricular com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Basica, que foram estabelecidas por meio da Resolu¢do CNE/CEB n. 4, de 13
de julho de 2010. A organizacdo do Referencial Curricular da Educacéo - Ensino Fundamental

e Médio estava estruturada conforme apresentado no Quadro 3.

QUADRO 3: ESTRUTURA DO REFERENCIAL CURRICULAR DA EDUCACAO —
ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO DE MS
ETAPAS DE ENSINO DA EDUCACAO BASICA

ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO
Alfabetizacéo e letramento Formacao cidada Formacdo cidada
Brincar, estudar e aprender Protagonismo juvenil

Infancia e adolescéncia no ensino fundamental

. Mun rabalh
desafios aos educadores undo do trabalho

Ensino medio integrado a educacéo
profissional

AREAS DO CONHECIMENTO
Area de Linguagens (Lingua Portuguesa — Arte — Area de Linguagens (Lingua
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Educacdo Fisica — Lingua Estrangeira Moderna: Portuguesa - Lingua Estrangeira

Inglés - Lingua Estrangeira Moderna: Espanhol — Moderna: Inglés - Lingua Estrangeira

Producdes Interativas); Moderna: Espanhol — Arte — Educacéo
Fisica — Literatura);

Area de Ciéncias da Natureza (Ciéncias da Area de Ciéncias da Natureza (Fisica —

Natureza); Quimica — Biologia);

Area de Matematica; Area de Matematica; Area de, Matematlca; Area de
Matematica,;

Area de Ciéncias Humanas (Historia — Geografia); | Area de Ciéncias Humanas (Geografia

Ensino Religioso — Histdria — Sociologia — Filosofia).

MODALIDADES DE ENSINO
- Educacdo especial na perspectiva da educacao inclusiva; - Educacgéo basica do campo; -
Educacdo escolar indigena; - Educacéo das relagdes étnico-raciais e quilombola; - Educacao
em regime de privacéo de liberdade.

Fonte: Referencial Curricular MS, 2012.
Org.: O proprio autor, 2023.

Assim, esse referencial serviu como base para orientar as atividades educacionais e 0s
Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) das escolas da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso
do Sul nas fases de ensino que abrangem os anos iniciais e finais do ensino fundamental, até
dezembro de 2019.

Como forma de rememorar a contextualizacdo das principais politicas educacionais
nacionais, as quais culminaram nas bases para a constituicdo dos curriculos de referéncia

estaduais, propde-se o quadro 4.

QUADRO 4: BREVE HISTORICO DA CONSTRUCAO DO CURRICULO DE
REFERENCIA DE MATO GROSSO DO SUL

Politica Puablica Esucacional Ano Descricao
Art. 210 — fixa os contetidos minimos para o
Ensino Fundamental.
Os Curriculos do Ensino Fundamental e
Médio, devem ter uma base nacional comum e

Constitui¢ao Federal 1988

LDB (Lei de Diretrizes e

~ 1 S

Bases da Educagao) 996 uma parte diversificada, segundo as
caracteristicas.
Os Parametros Curriculares Nacionais

Parametros Curriculares constituem um referencial de qualidade para a

. 1997 ~ .

Nacionais educac¢do no Ensino Fundamental em todo o

Pais.

[...] Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educac@io Basica visam estabelecer bases
2013 comuns nacionais para a Educacdo Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio [...]
(Brasil, 2013, p. 10).

Diretrizes Curriculares
Nacionais
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2007/08 -Elaboragdo eimplementagdo do
Referencial Curricular pautado nos Parametros
Referencial Curricular de MS 2007/08- | Curriculares e nas Diretrizes Nacionais.
2012 Adequacao as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para Educagdo Basica — Res. CNB/CEB
n. 4 de 13/07/2010.
Plano Nacional da Educagao 2014 PNE —Lei 13.005 de 25 de junho de 2014.
Plano Estadual de Educacdo 2014 PEE - Lei 4.621 de 22 de dezembro de 2014
Elaboragdo e homologagao da Base Comum
BNCC 2017 Curricular.
Portaria n°1.570 de 20 de dezembro de 2017.
, A Elaboragao e implement agdo do Curriculo de
f/{usrr ;)(;?;Oodérf:ielfgrenma de 2017- Referéncia de Mato Grosso do Sul Educagéo
2019 Infantil e Ensino Fundamen tal. Diario Oficial
Fundamental n. 9.832 de 30 de dezembro de 2019,

Fonte: Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul (2019).

Org.: O proprio autor, 2023.

Ao analisar 0 quadro acima, torna-se claro que o processo de desenvolvimento do

CRMSEF néo ocorreu de forma independente, pois houve uma série de regulamentacfes que

influenciaram a revisao do curriculo do sistema estadual de ensino de Mato Grosso do Sul.

A BNCC recebeu a homologagéo do Ministro da Educacdo, Mendonga Filho, por meio
da Portaria MEC n° 1.570, datada de 20 de dezembro de 2017, na qual é estabelecido que os

sistemas municipais e estaduais de ensino devem desenvolver seus préprios documentos

curriculares. Na mencionada Portaria, séo indicados 0s seguintes pontos:

Art. 1° Fica homologado o Parecer CNE/CP n° 15/2017, do Conselho Pleno
do Conselho Nacional de Educacéo, aprovado na Sessdo Publica de 15 de
dezembro de 2017, que, junto ao Projeto de Resolugdo a ele anexo, instituem
e orientam a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
explicitando os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, a ser
observada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no
ambito da Educacéo Basica (Brasil, 2017, p. 1).

Em 28 de agosto de 2017, por meio da Resolugédo "P" SED n. 2.766, foi
estabelecida a formagdo da Comisséo Estadual para a Implementacéo da Base
Nacional Comum Curricular. Essa comissdo, presidida pela Secretaria de
Estado de Educacgdo - SED/MS, é composta por representantes do Conselho
Estadual de Educacdo - CEE/MS, da Federacdo dos Trabalhadores em
Educacdo de Mato Grosso do Sul - FETEMS, do Sindicato dos
Estabelecimentos de Ensino do Estado de Mato Grosso do Sul -
SINEPE/MS, da Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo -
UNDIME/MS e da Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacéo -
UNCME/MS (MS, 2018, p. 17).

Considerando o Plano Nacional de Educagéo - Lei n. 13.005/2014, que prevé o Regime

de Colaboracao por meio de acordos entre Unido, estados, Distrito Federal e municipios para a
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implementacdo e definicdo de diretrizes pedagogicas da Educacdo Baésica, incluindo a base
nacional comum dos curriculos; assim como a Resolu¢do CNE/CP n ° 2, de 22 de dezembro de
2017, que institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser
estritamente seguida em todas as etapas e modalidades da Educacéo Basica, € relevante ressaltar
0 compromisso da Comisséo Estadual em estabelecer e cumprir o Regime de Colaboragéo entre
0 estado de Mato Grosso do Sul e seus 79 municipios. Consequentemente, o “Estado e os
municipios firmaram uma parceria para garantir a incorporacdo das caracteristicas locais na
revisao de seus curriculos, oficializando um acordo de colaboracdo com o objetivo de construir
um Curriculo de Referéncia” (MS, 2018, p. 18).

Conforme o CRMS (2018, p. 18), as Comissdes Regionais foram convocadas pelas doze
Coordenadorias Regionais de Educacdo da SED/MS, compostas por seus representantes,
juntamente com membros da Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo, dos
Sindicatos Municipais dos Trabalhadores em Educacdo e das Secretarias Municipais. Além
disso, a composicdo incluiu Articuladores de todas as escolas publicas e dos Conselhos
Municipais de Educacdo. “A principal funcdo das Comissdes Regionais e dos Articuladores foi
fomentar a participacao no processo de elaboracédo do curriculo sul-mato-grossense, a partir de
didlogos com equipes técnicas, equipes gestoras, professores, pais e estudantes (MS, 2018, p
19). Conforme aponta o documento a seguir:

A primeira versdo do curriculo foi preparada por redatores, especialistas de
cada area do conhecimento, e langada em um Seminario para todos o0s
representantes das Comissfes Estadual e Regionais. Essa mesma versao foi
apresentada a sociedade por meio de Consulta Publica, a qual contou com
ampla participagao, resultando em 126.399 contribui¢des. Essa mesma versdo
foi colocada a disposi¢do dos profissionais da educacdo no "Dia D" — Temos
gue perguntar aos professores se eles participaram desse dia, momento
direcionado ao estudo, a discusséo e a contribuigdo para o Curriculo de Mato
Grosso do Sul da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental;

Essas contribui¢Ges foram analisadas e incorporadas ao documento, gerando
uma segunda versdo que foi enviada novamente a todas as escolas do territorio
sul-mato-grossense para analise e novas alteracGes, se necessario, em um dia
de “Construcgao Coletiva”.

A terceira versdo do curriculo foi encaminhada aos Leitores Criticos
vinculados as universidades do Estado e apresentada em doze Seminarios
Regionais organizados de acordo com as Comissdes Regionais em 12 polos,
quais sejam, Aquidauana, Campo Grande - Metropolitana, Corumbd, Coxim,
Dourados, Campo Grande — Capital, Jardim, Navirai, Nova Andradina,
Paranaiba, Ponta Pora e Trés Lagoas. O objetivo dos seminarios foi receber
novas sugestdes para o aprimoramento dessa terceira versao

A quarta versdo foi apresentada no Seminario Estadual, destinado a todos
aqueles que participaram dos Seminarios Regionais, para uma nova anélise e
ajustes necessarios. Apdés esse evento, o documento foi enviado aos Conselhos
Municipais e Estadual de Educagdo, os quais acompanharam todo o processo,
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para a devida validagédo (MS, 2019, p. 19).

A participacdo do educador na discussdo de uma proposta curricular é essencial, como

é possivel observar na citacdo acima, no entanto conforme é apontado Martins (2021),

[...] embora os participantes tenham realizado contribuicdes no momento em
que foram convidadas a participar da elaboracao curricular, ndo se encontrou
evidéncias de como essas contribui¢fes foram consideradas no documento
curricular final. O CRMSEF incorporou todo o contexto curricular da BNCC,
acrescentando poucas particularidades da regionalizacdo, expressas em um
Unico item e indicando nos Temas Contempordneos as exigéncias da
legislacdo em vigor, mas também de forma muito sucinta. Convém, todavia,
relembrar que as DCNs (2010) ainda estdo em vigor e foram desconsideradas
no contexto de elaboracdo do CRMSEF, ndo sdo citadas nas referéncias
descritas na pagina 815 do documento final do CRMSEF, evidenciando que a
BNCC tem vigorado como o epicentro das politicas curriculares.

De modo semelhante, Viana (2022) ao analisar as entrevistas realizadas com
representantes da FETEMS a respeito da participacdo sindical na elaboracdo do Curriculo de
Referéncia de MS, percebeu que houve “na visao da FETEMS, uma baixa valorizac¢ao do debate
democratico ¢ da autonomia do sindicato e dos professores” (Viana, 2022, p. 134).

A citacdo aponta para uma percep¢do critica da Federacdo dos Trabalhadores em
Educacao de Mato Grosso do Sul (FETEMS) sobre a falta de valorizacao do debate democratico
e da autonomia sindical e docente. O Regime de Colaboragdo entre os municipios é destacado
como uma estratégia para assegurar a participacdo ativa dos docentes e para atender as
especificidades locais. No entanto, é importante questionar até que ponto essa colaboracao
realmente se traduz em uma voz significativa para os professores e se as especificidades locais
estdo sendo devidamente abordadas. Além disso, é necessario considerar como esse Regime de

Colaboracao é implementado na pratica.

A quarta versdo foi apresentada no Seminario Estadual, destinado a todos
aqueles que participaram dos Seminarios Regionais, para uma nova analise e
ajustes necessarios. Apdés esse evento, o documento foi enviado aos Conselhos
Municipais e Estadual de Educagéo, os quais acompanharam todo o processo,
para a devida validagédo (MS, 2019, p. 19).

O Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul foi oficialmente apresentado ao
publico no dia 30 de novembro de 2018, durante uma cerimonia que contou com a participacdo
dos Secretarios Municipais de Educacao e representantes das Comiss@es Estadual e Regionais.
No dia 6 de dezembro de 2018, o Conselho Estadual de Educacdo emitiu o “Parecer Orientativo
CEE/MS n. 351/2018, que estabelece as diretrizes para o Curriculo de Referéncia de Mato
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Grosso do Sul no sistema estadual de ensino do MS, abrangendo as etapas da Educagéo Infantil
e do Ensino Fundamental” (Mato Grosso do Sul, 2018, p. 19).

Em virtude da implementacédo do novo referencial curricular, com o intuito de orientar
a equipe escolar na adaptacdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) conforme as diretrizes
curriculares estabelecidas na BNCC e reafirmadas no CRMSEF, a SED/MS, por meio das
Coordenadorias Regionais de Ensino (CREs), foram realizadas as formag6es continuadas ao
longo do ano letivo de 2019. O objetivo de capacitar tanto a equipe da coordenagdo pedagogica

quanto o corpo docente. Conforme aponta conforme Silva e Alves (2020, p. 135).

Cada Coordenadoria de Ensino seria responsavel pela multiplicacdo dos
cursos nas escolas estaduais e nos municipios que a sua regido abarcaria. A
sede enviaria as orienta¢cbes de como aconteceriam as formacdes efetivadas
através do Centro de Formagdo (CEFOR) responsavel pela formacdo dos
professores no estado, em parceria entre o governo do estado e a UNDIME.

De acordo com Figueiredo (2022, p. 53), 10 (dez) gestores mencionam materiais
fornecidos pela Secretaria de Educacéo e distribuidos pelas Coordenadorias Regionais, sendo
que 4 deles mencionam a utilizacdo de materiais impressos, e 1 deles menciona o Instituto
Ayrton Senna como fornecedor dos materiais de estudo. De maneira geral, 62% fazem alguma
referéncia ao direcionamento fornecido pela Secretaria de Educagéo do estado de Mato Grosso

do Sul. A referida autora ainda aponta o seguinte:

Quanto as respostas dos gestores escolares e professores referentes a forma de
orientacdo e capacitacdo para a implantagdo da Base Nacional Comum
Curricular nos anos de 2019 e 2020, mencionaram ter acontecido por meio de
formacdes presenciais (antes da pandemia — 2019) e remotamente (durante a
pandemia —2020/2021), utilizando 0 Google Meet e Lives abertas disponiveis
para acompanhamento pelo Facebook e pelo Youtube, de forma coletiva ou
segmentada em cada escola, com debates e discussdes. Mencionaram ainda
ter recebido o apoio na disponibilizacdo de materiais impressos e tecnoldgicos
e recursos humanos pela Secretaria de Educagdo, via Coordenadorias
Regionais para a realizacdo das formagdes, com os quais 0s coordenadores
pedagdgicos conduziram o processo nas escolas (Figueiredo, 2022, p. 61).

Em face a este apontamente € possivel perceber que houve os momentos de formagéo
com a equipe gestora das unidades escolares, e que estes seriam 0s reponsaveis por manter as
formagdes com os professores nas escolas, e que essas formacdes foram feitas com intuito de
promover as adequacdes necessarias trazidas pela implementacdo do novo curriculo de
referéncio de MS. E quando questinados os professores os mesmo aponta “[...] citam de forma

unanime que ocorreram da mesma forma mencionada pelos gestores, evidenciando-se as
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capacitacOes presenciais e remotas, de forma mais ampla ou segmentada em cada escola, com

debates e discussbes” (Figueiredo, 2022, p. 59).

1.3 O ENSINO DE GEOGRAFIA EM MEIO A BNCC E AO CURRICULO DE REFERENCIA
DE MS

A secdo do documento da BNCC relacionada a area das Ciéncias Humanas no Ensino
Fundamental, abrangendo as disciplinas de Geografia e Historia, enfatiza a relevancia das
categorias de tempo, espaco e movimento. Esta énfase recai sobre as relacbes das acOes
humanas em diferentes periodos historicos e as mudancas resultantes, bem como suas diversas

repercussoes, incluindo aspectos culturais, socioecondmicos e outros. Dessa forma:

A éarea de Ciéncias Humanas deve propiciar aos alunos a capacidade de
interpretar o mundo, de compreender processos e fendmenos sociais, politicos
e culturais e de atuar de forma ética, responsavel e autbnoma diante de
fendmenos sociais e naturais. Considerando esses pressupostos, e em
articulagdo com as competéncias gerais da Educacdo Basica, a area de
Ciéncias Humanas deve garantir aos alunos o desenvolvimento de algumas
competéncias especificas (Brasil, 2017, p. 356-357).

Atrelado a essa ideia, emergem sete competéncias especificas relacionadas as Ciéncias

Humanas para o Ensino Fundamental, as quais estdo apresentadas no quadro 5.

QUADRO 5: COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE GEOGRAFIA DE ACORDO COM A
BNCC (2017)
Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a
diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.
Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-informacional com
base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variagdes de
significado no tempo e no espacgo, para intervir em situacdes do cotidiano e se
posicionar diante de problemas do mundo contemporaneo.
Identificar, comparar e explicar a intervengdo do ser humano na natureza e na sociedade,
exercitando a curiosidade e propondo ideias e acBes que contribuam para a
transformacéo
espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente das dindmicas da vida social.
Interpretar e expressar sentimentos, crencas e davidas com relagdo a si mesmo, aos outros
eas diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias
Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizagéo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

Comparar eventos ocorridos simultaneamente, no mesmo espago e em espacos variados, e
eventos ocorridos em tempos diferentes, no mesmo espago e em espagos variados.
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Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para negociar
e defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a
consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados
para 0 bem comum e aconstrucao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva;

Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes géneros textuais e
tecnologias digitais de informacao e comunicacgéo, no desenvolvimento do raciocinio
espaco temporal relacionado aritmo, localizacdo, distancia, dire¢do, duracéo,
simultaneidade, sucesséo e conexao.

Fonte: (BNCC, 2017, p. 366), (CRMS, 2018, p. 648).
Org.: O préprio autor, 2023.

E importante observar que as competéncias especificas da disciplina de Geografia para
0 atendimento ao aluno no Ensino Fundamental permanecem inalteradas, ou seja, tanto o
Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul quanto a Base Nacional Comum Curricular
mantém-se idénticos, sem nenhuma modificacao.

Dentro dessa abordagem, a BNCC para os contetdos de Geografia lista ndo apenas as
competéncias especificas, mas também identifica as unidades teméticas a serem exploradas no
Ensino Fundamental. Essas unidades incluem: "O sujeito e seu lugar no mundo”, "Conexdes e
escalas"”, "Mundo do trabalho™, "Formas de representacdo e pensamento espacial™ e "Natureza,
ambientes e qualidade de vida". Cada uma delas é complementada por objetos de conhecimento
e habilidades correspondentes.

A relevancia do papel desempenhado pelo professor e pela escola nesse processo €
inegavel para assegurar a efetiva implementacdo das diretrizes, transformando-as em praticas
educacionais concretas. 1sso requer um comprometimento sélido para que as competéncias e
habilidades estejam devidamente integradas aos conteudos especificos de conhecimento, de
modo a traduzir as determinacgdes escritas em acOes efetivas. Com esse interesse, as estratégias
pedagdgicas, trazidas com uma nova perspectiva de planejamento, servirdo como ponto de
partida nesta fase do processo.

Percebe-se que, “para fazer a leitura do mundo em que vivem, com base nas
aprendizagens em Geografia, os alunos precisam ser estimulados a pensar espacialmente,
desenvolvendo o raciocinio geografico” (Brasil, 2017, p. 359). Portanto a proposta da Geografia
na BNCC coloca a disciplina como responsavel por proporcionar ao estudante a compreensao
das interagdes humanas com o ambiente em que vivem, estimulando-os a aplicar esse
conhecimento de forma espacial e construir sua identidade geografica. O objetivo é que 0s
alunos desenvolvam a capacidade de responder a questdes fundamentais da Geografia, sendo
capazes de se localizar em seu proprio espaco e espera-se que compreendam fendmenos

geograficos e reconhecam as relagcdes entre acdes humanas e a natureza, considerando o
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contexto historico de transformagdes.

[...] o ensino da Geografia deve buscar contribuir para a formacdo de um
estudante cidaddo que compreenda o espago e toda sua construcao historica,
tornando-se um protagonista de sua realidade e entendendo que suas decisoes
e a¢des sdo importantes para a sociedade (Mato Grosso do Sul, 2019, p. 643).

Integrar o ensino a pesquisa implica avancar na dire¢do de uma educacgdo unificada, na
qual professores e alunos participam ativamente da construcdo conjunta do conhecimento
humano. Portanto, cabe aqui dizer que ambos podem aprender e ensinar a0 mesmo tempo.

Corroborando com esta ideia, Vesentini (1992, p. 15) argumenta que:

A geografia se fard diferente de acordo com o problema enfrentado e o
engajamento do sujeito do conhecimento. E o ensino é cheio de desafios novos
gue qualquer modelo pronto vai ignorar. E se o professor ndo raciocinar em
termos de ‘"ensinar algo”, e sim de "contribuir para desenvolver
potencialidades" do aluno, ele vera que o conhecimento também é poder, serve
para dominar ou combater a dominagao, e que o educando pode e deve tornar-
se co-autor do saber (com estudos participativos do meio, debates frequientes,
textos contetido adequados a realidade social e existencial dos alunos, etc).

Portanto, é essencial que a Geografia possa desempenhar suas funcdes dentro da escola,
assim como qualquer outra disciplina. No entanto, é imprescindivel que, por meio do espaco
como objeto de estudo, a Geografia tenha a autonomia de fornecer os elementos necessarios
para compreender uma realidade mais ampla.

Na BNCC, a area das Ciéncias Humanas apresenta os conceitos fundamentais como o
de espago e tempo, destacando que o “raciocinio espago-temporal baseia-se na ideia de que o
ser humano produz o espago em que Vvive, apropriando-se dele em determinada circunstancia
histérica” (Brasil, 2017, p. 351). A habilidade de compreender tanto o passado quanto o
presente capacita as pessoas a interpretar, analisar e entender fen6menos e eventos, a0 mesmo
tempo em que assumem a responsabilidade pelo conhecimento que foi historicamente
desenvolvido e pelo controle dos fendmenos naturais e historicos dos quais fazem parte. De
acordo com a BNCC (2017, p. 353), “A exploragdo das nogdes de espago e tempo deve se dar
por meio de diferentes linguagens, de forma a permitir que os alunos se tornem produtores e
leitores de mapas dos mais variados lugares vividos, concebidos e percebidos”.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aponta o "raciocinio geografico” como
uma das habilidades essenciais a serem desenvolvidas pelos estudantes ao longo da Educacéo

Basica. O raciocinio geografico envolve a capacidade de compreender, analisar e interpretar
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fendmenos e processos relacionados a geografia, como a localizagdo de lugares, as relaces

entre sociedade e ambiente, as dindmicas urbanas e rurais, entre outros aspectos.

O raciocinio geografico, uma maneira de exercitar 0 pensamento espacial,
aplica determinados principios para compreender aspectos fundamentais da
realidade: a localizagdo e a distribui¢do dos fatos e fenbmenos na superficie
terrestre, o ordenamento territorial, as conexdes existentes entre componentes
fisico-naturais e as a¢Oes antropicas (BNCC, 2017, p. 359).

Posto isso, 0 raciocinio geografico, conforme apontado na BNCC, é fundamental que 0s
estudantes desenvolvam uma compreensdo critica do mundo a sua volta, promovendo a
cidadania ativa e a participacdo na sociedade contemporanea, que é cada vez mais globalizada
e interconectada. Precisamos considerar cuidadosamente o contelldo do documento e avaliar se
ele realmente estd em sintonia com os objetivos da Geografia no contexto da nossa atuacao
como educadores. Para raciocinar geograficamente € necessario que o sujeito seja capaz de ler,

entender e compreender 0 mundo (Silva, 2014).

Assim, 0 uso da expressao raciocinio geografico implica pensar o ensino de
geografia na perspectiva de entendimento e compreensdo da realidade, num
movimento de superacdo da Geografia pautado por descri¢cGes e enumeracgdes
(Silva, 2014, p. 35).

Destacando a importancia desse ensino tanto para a escola quanto para a sociedade,
(Neto; Leite, p. 139) sinalizam que:

O raciocinio geografico é um processo cognitivo que pode ser desenvolvido
pelo professor de Geografia, quando este se utilizar de estratégias pedagdgicas
que possibilite 0 aluno a ter um papel ativo na construcdo de significados
ancorando-se nos fundamentos teérico-metodolégicos da ciéncia geografica.
Nesse sentido, o docente, na sua pratica educativa, deve se apropriar e
mobilizar os conceitos da Geografia (espaco, territorio, paisagem) e 0s
principios logicos (localizagdo, delimitacgdo, escala, arranjo, delimitacéo, rede,
conexd&o, arranjo).

O desenvolvimento do raciocinio geogréafico do aluno € estimulado por meio das
estratégias pedagogicas utilizadas no ensino de Geografia, as quais tém a capacidade de tornar
a aprendizagem mais acessivel. Esta constitui-se, principalmente, quando h& apropriacdo dos
conceitos fundantes da Geografia articulados ao pedagdgico e ao contexto do aluno (Richter,
2010). Com isso, “o raciocinio geografico pode ser concebido como a capacidade de estabelecer
relacbes espago-temporais entre os fendmenos e 0s processos em diferentes escalas

geograficas” (Giroto, 2015, p. 72). Portanto, cabe a escola, como um dos espagos de
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aprendizado, incentivar o desenvolvimento da capacidade do aluno em estabelecer conexdes,

ou seja, compreender que um evento esta intrinsecamente ligado ao seu contexto temporal e

local, na interacdo indissociavel entre sociedade e natureza.

A continuidade do pensamento geografico também se sustentou a custa de
alguns principios elaborados no processo de constituicdo dessa disciplina, e
tidos como inquestionaveis. Estes principios, formulados a partir da pesquisa
de campo, seriam conhecimentos definitivos sobre o universo da analise, que
0 gedgrafo ndo poderia deixar de lado em seus estudos. Atuam assim como
regras de procedimento, e por esta razdo forneceram um elemento de unidade
para a Geografia (Moraes, 2007, p. 8).

Embora a ideia de que os principios atuem como regras de procedimento e fornecam

unidade a Geografia seja interessante, é fundamental considerar a diversidade de abordagens e

perspectivas dentro da disciplina. Como destaca Cavalcanti ( 2011, p. 231).

O desenvolvimento de um modo de pensar geografico mais amplo e abstrato
requer, portanto, a formacdo de conceitos pelos alunos. O trabalho com o
conteudo geografico, para que ele se torne ferramenta do pensamento, implica
a busca de significados e sentidos dados por eles aos diversos temas
trabalhados em sala de aula, considerando sua experiéncia vivida; e também
implica a busca da generalizacdo dos conceitos e 0 entendimento de sistemas
conceituais; implica, além disso, trabalhar com outras dimens@es da formacéo
humana, como a emocional e a social, e ndo somente a cognitiva, a racional.

Tal estratégia se alinha aos objetivos da BNCC no que concerne a formacgdo do

raciocinio geogréfico.

QUADRO 6: PRINCIPIOS DO RACIOCINIO GEOGRAFICO

PRINCIPIOS \ DESCRICAO
ANALOGIA Um fendmeno geografico sempre é comparavel a outros. A
identificacdo das semelhancas entre fendbmenos geograficos é
0 inicio da compreensao da unidade terrestre.
CONEXAO Um fendmeno geogréfico nunca acontece isoladamente, mas

sempre em interacdo com outros fendmenos préximos ou
distantes.

DIFERENCIACAO

E a variacdo dos fendmenos de interesse da geografia pela
superficie terrestre (por exemplo, o clima), resultando na
diferenca entre areas.

DISTRIBUICAO

Exprime como o0s objetos se repartem pelo espaco.

EXTENSAO

Espago finito e continuo delimitado pela ocorréncia do
fendmeno geografico.

LOCALIZACAO

Posicdo particular de um objeto na superficie terrestre. A
localizagdo pode ser absoluta (definida por um sistema de
coordenadas geograficas) ou relativa (expressa por meio de
relacOes espaciais topoldgicas ou por interacfes espaciais).
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ORDEM Ordem ou arranjo espacial é o principio geografico de
maior

complexidade. Refere-se ao modo de estruturacdo do espaco de
acordo com as regras da propria sociedade que o produziu.

Fonte: (BNCC, 2017, p. 360).
Org.: O préprio autor, 2023.

Contudo, o raciocinio geografico ndo implica a necessidade de abordar ou compreender
todos os aspectos relacionados aos fendmenos espaciais em sala de aula, e o professor podera
escolher e desenvolver atividades planejadas que estimulem a reflexdo e a participagao de seus
alunos, levando em consideracdo as condig¢des e 0s aspectos socioculturais do seu cotidiano.

Neste encaminhamento, ndo esta a preocupacao de explorar todos os aspectos
do fendbmeno, mas estd subjacente uma abordagem, um modo de pensar
geograficamente, um raciocinio geogréfico [...] que os conteldos, os temas,
sdo apresentados ao aluno em situacBes de ensino como meios de ajuda-lo a
formar um pensamento peculiar sobre a realidade (Cavalcanti, 2012, p. 135).

Chama a atencdo a falta do formato tradicional que previamente delineava o topico a ser
estudado, seguido pelos objetivos a serem alcancados, que agora sdo compreendidos como o

desenvolvimento de competéncias e habilidades. Isso evidencia que:

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada
componente curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas
habilidades estdo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui
entendidos como contelidos, conceitos e processos —, gque, por sua vez, sao
organizados em unidades teméticas (Brasil, 2017, p. 28).

E importante destacar que, com base na estrutura curricular delineada pela BNCC, é
fundamental examinar a disposicdo e conex@o das habilidades nos anos finais do Ensino
Fundamental na disciplina de Geografia. Isso envolve uma analise preliminar das informac6es
apresentadas no curriculo do estado de Mato Grosso do Sul para esses mesmos anos, permitindo
assim uma comparacdo entre eles e a identificagdo de eventuais modificacGes ou adi¢des nas
habilidades propostas.

Desta forma, pode-se verificar que o 6° ano do ensino fundamental traz, na BNCC, 13

habilidades divididas entre as unidades tematicas e 0s objetos de conhecimento, mostrando que:

[...] propGe um conteudo na direcéo da apropriacao de conceitos e linguagens
necessarios para a apropriacdo do raciocinio geografico. Nao define uma
escala geogréfica especifica, e sim, indica para estudo relacionado ao
reconhecimento e identidade dos lugares, dos elementos fisico-naturais e das
alteracBes socioculturais ocorridas nesse meio, decorrentes da ocupacdo
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humana. E uma iniciagdo ao pensamento geografico incluindo ainda
elementos de alfabetizacdo cartogréfica (Azambuja, 2019, p. 3647).

Quando comparado ao Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul € perceptivel a
inclusdo de duas novas habilidades que ndo foram abordadas na BNCC, tais como podem ser

visualizadas no quadro 7.

QUADRO 7: RELACAO ENTRE A ORGANIZACAO DAS HABILIDADES DA
DISCIPLINA DE GEOGRAFIA NO SEXTO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

HABILIDADES BNCC

HABILIDADES CRMS

(EFO6GEQ1) Comparar modificagdes das paisagens
nos lugares de vivéncia e 0s usos desses lugares em
diferentes tempos.

(MS.EFO6GEQ00.n.01) Conhecer a
importancia da ciéncia geogréafica a partir dos
conceitos (espago, lugar, paisagem, regido,
territorio)

(EFO6GE02) Analisar modificagdes de paisagens
por diferentes tipos de sociedade, com destaque para
0S poVvos originarios.

(MS.EFO06GEO01.5.02)Comparar modificagdes
das paisagens nos lugares de vivéncia e 0s
usos desses lugares em diferentes tempos.

(EFO6GE03) Descrever os movimentos do planeta e
sua relacdo com a circulacdo geral da atmosfera, o
tempo atmosférico e os padrdes climaticos.

(MS.EFO6GEO00.n.03) Analisar modificacoes
de paisagens por diferentes tipos de
sociedade, com destaque para 0S povos
originarios do Mato Grosso do Sul.

(EFO6GE04) Descrever o ciclo da agua,
comparando o escoamento superficial no ambiente
urbano e rural, reconhecendo o0s principais
componentes da morfologia das bacias e das redes
hidrograficas e a sua localizacdo no modelado da
superficie terrestre e da cobertura vegetal.

(MS.EF06GE03.5.04) Descrever 0S
movimentos do planeta (Rotacdo e
Translacdo) e sua relagdo com a circulagdo
geral da atmosfera, o tempo atmosférico e o0s
padrdes climaticos.

(EFO6GEO05) Relacionar padrdes climaticos, tipos de
solo, relevo e formagoes vegetais.

(EFO6GEQ7) Explicar as mudangas na interagdo
humana com a natureza a partir do surgimento das
cidades.

(MS.EFO6GEQ00Q.n.05) Conhecer os tipos de
orientagdo (pontos cardeais e colaterais), as
coordenadas geograficas e os elementos de

um mapa.

(MS.EFO6GE08.5.06) Medir distancias na
uperficie pelas escalas graficas e numéricas
dos mapas.

(MS.EFO6GE09.5.07) Elaborar modelos
tridimensionais, blocos-diagramas e perfis
topograficos e de vegetacdo, visando a
representacdo de elementos e estruturas da
superficie terrestre.

(EFO6GEO08) Medir distancias na superficie pelas
escalas graficas e numéricas dos mapas.

(MS.EFO6GE04.5.08) Descrever o ciclo da
agua, comparando o escoamento superficial
no ambiente urbano e rural, reconhecendo os
principais componentes da morfologia das
bacias e das redes hidrograficas e a sua
localizacdo no modelado da superficie
terrestre e da cobertura vegetal.
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(EFO6GEQ9) Elaborar modelos
tridimensionais, blocos-diagramas e perfis topograficos
e de vegetagdo, visando a representacdo de elementos e
estruturas da superficie terrestre.

(MS.EFO6GEO05.5.09) Relacionar padrdes
climaticos, tipos de solo, relevo e formagGes
vegetais.

(EFO6GE10) Explicar as diferentes formas de uso
do solo (rotacdo de terras, terraceamento, aterros
etc.) e de apropriagdo dos recursos hidricos
(sistema de irrigacdo, tratamento e redes de
distribuicdo), bem como suas vantagens e
desvantagens em diferentes épocas e lugares.

(MS.EFO6GE10.5.10)  Explicar  as
diferentes formas de uso do solo (rotacéo
de terras, terraceamento, aterros etc.) e
de apropriacdo dos recursos hidricos
(sistema de irrigacao,

tratamento e redes de distribuicéo), bem
como suas vantagens e desvantagens em
diferentes épocas e lugares.

(EFO6GE11) Analisar distintas interagdes das
sociedades com a natureza, com base na
distribuicdo dos componentes fisico-naturais,
incluindo as transformacdes da biodiversidade
local e do mundo.

(EFO6GE13) Analisar consequéncias,
vantagens e desvantagens das préaticas
humanas na dindmica climatica (ilha de calor etc.).

(MS.EFO6GE11.5.11) Analisar distintas
interacbes das sociedades com a

natureza, com base na distribuicdo dos
componentes fisico-naturais, incluindo
as transformacdes da biodiversidade
local e do mundo.

(MS.EF06GE13.s.13)Analisarconsequénc
ias, vantagens e desvantagens das praticas
humanas na dinamica climatica (ilha de

(MS.EFO6GEQ7.5.15)  Explicar  as
mudanc¢as na interacdo humana com a
natureza a partir do surgimento das
cidades.

Fonte: BNCC 2017, CRMS 2018.
Org.: O proprio autor, 2023.

Para analisar o quadro 7, propusemos uma combinagdo de cores para identificar as
habilidades descritas na BNCC com as habilidades do CRMS. Viu-se entdo que apesar das
habilidades serem em sua grande maioria identicas foi possivel identificar algumas distingdes.
A primeira delas diz reapeito a introducao de duas habilidades no CRMS que n&o foram listadas

na BNCC, sendo: “Conhecer a importancia da ci€ncia geografica a partir dos conceitos (espaco,
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lugar, paisagem, regido, territorio)” e a outra “Conhecer os tipos de orientacdo (pontos cardeais
e colaterais), as coordenadas geograficas e os elementos de um mapa”, além disso observa-se 0
acréscimo do estudo do Estado do Mato Grosso do Sul nas habilidades que tratam dos Povos
Originarios e do estudo das bacias hidrografica. Outra distingdo que se mostrou evidente foi
que habilidades séo serédo trabalhadas com os alunos na ordem proposta na BNCC, sendo essa
uma autonomia, mesmo que limitada, das secretaria estaduais de educacao.

A inclusdo dessas habilidades é significativa, uma vez que Cavalcanti (1999) ressalta a

importancia dos conceitos geograficos, destacando que:

Um espago assim produzido, mas aparentemente desorganizado, é de dificil
compreensao para o cidaddo. O conhecimento mais integrado do espaco de
vivéncia requer hoje, mais que antes, instrumentos conceituais que tornam
possivel apreender o maximo dessa espacialidade; dai a preocupacdo com
organizar conteudos buscando a formacdo de conceitos geograficos
(Cavalcanti, 1999, p.132-133).

A analise das habilidades relacionadas ao 6° ano do ensino fundamental nos ddo a
dimensdo da importancia destes objetos de conhecimento para a formacgdo geografica dos
alunos. Em vista disso, propomos o desenvolvimento do conceito de Geodiversidade, que ao
ser trabalhado em sala de aula pode ser um importante aliado dos professores, sobretudo na
regido em que se insere 0 municipio de Aquidauana que contém entre tantas estruturas que

compdem a paisagem, a Serra de Maracaju.
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2 O ENSINO DE GEOGRAFIA E A IMPORTANCIA DA GEODIVERSIDADE COMO
CONTEUDO ESCOLAR

2.1 O ENSINO DE GEOGRAFIA E A INTERPRETACAO DO ESPACO GEOGRAFICO

Buscar a compreensdo dos fendmenos é uma incumbéncia dos diferentes ramos do saber
cientifico e, por sua vez, da Geografia enquanto ciéncia. Surgem, entdo, duas indagacdes: Qual
é o papel da Geografia para a compreensdo do mundo (realidade) em que vivemos? Como a
Geografia, enquanto ciéncia e disciplina escolar, pode estruturar seu conjunto de conhecimentos
e tornéd-los compreensiveis para os alunos, capacitando-os a interpretar adequadamente a
realidade que o cercam? Diante de tais desafios, a Geografia se depara com a misséo de fazer a
analise do espaco geografico fazendo uso de suas categorias de analise.

Da mesma forma que o espaco geografico esta constantemente sujeito a transformacdes
pela acdo do humana, a disciplina de Geografia também passou por diversas mudancas ao longo
de seu desenvolvimento como ciéncia. Muitas dessas mudancas estdo vinculadas as correntes

filoséficas e aos eventos historicos vivenciados pela sociedade.

A Geografia possibilita, com seu arcabougo tedrico-metodoldgico,
compreender o espago construido pelos homens, situado num tempo e espaco
localizados concretamente. Oferece, ainda, subsidios para a observagdo,
descricdo e andlise da dimensdo espacial da vida humana, visivel pela
paisagem, e encaminha a “ver por detras” da mesma, considerando a dimensao
histérica da materializacdo dos processos sociais que a formaram. A
concepcao pretendida, hoje, da Geografia, é fornecer subsidios que permitam
ao aluno compreender a realidade que o cerca em sua dimensao espacial, tanto
fisica quanto humana, e no contexto de suas transformacdes, velocidade e
complexidade, posto ser esta a contribuigdo especifica da Geografia em
qualquer instancia, seja relacionada a pesquisa, ao ensino e a prépria vida
(Zuba, 2006, p.111).

A Geografia é uma disciplina que deve capacitar os alunos a se envolverem com o
presente e a contemplarem o futuro. Além disso, ela deve promover uma consciéncia cidada,
permitindo aos estudantes adquirir um conhecimento mais profundo do mundo e desenvolver
habilidades e competéncias que lIhes permitam observar, compreender e refletir sobre as
transformacdes cotidianas que ocorrem no espaco ao Sseu redor.

O conceito de espaco geografico pressupde a articulacdo entre natureza e sociedade.
Para buscar essa conexdo, a Geografia deve se empenhar, por um lado, em lidar com os
elementos naturais, buscando ndo apenas descrevé-los e quantifica-los, mas compreender as

interacdes entre eles, buscando trazer uma nogdo e a explicacdo de como ocorrem essas
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A Geografia tem como objetivo analisar a relagdo da sociedade com seu espaco de vida

e como os diferentes grupos se integram nesse meio. A Geografia, enquanto ciéncia humana,

estd relacionado a realidade da sociedade, explorando tanto o espaco vivenciado quanto o

espaco produzido e desigual. Segundo Massey (2008, p. 29).

Primeiro, reconhecemos o espaco como produto de interrelagdes, como sendo
construidos através de interacdes, desde a imensiddo do global até o
intimamente pequeno. Segundo, compreendermos o espaco como a esfera da
possibilidade da existéncia da multiplicidade, no sentido da pluralidade
contemporanea, como a esfera na qual distintas trajetorias coexistem; como a
esfera, portanto, da coexisténcia da heterogeneidade. Sem espago é, sem
duvida, o produto de inter-relagfes, entdo deve estar baseado na existéncia da
pluralidade. Multiplicidade e espagco sdo co-constitutivos. Terceiro,
reconhecemos 0 espago como estando sempre em construcdo. Precisamente
porque 0 espaco, nesta interpretacdo, é um produto de relagcBes que estéo
necessariamente, embutidas em praticas materiais que devem ser efetivadas,
ele esta sempre no processo de fazer-se. Jamais esta acabado, nunca esta
fechado.

“O espago ¢, entdo, um verdadeiro campo de forgas cuja aceleragdo ¢ desigual. Dai

porque a evolugdo espacial ndo se faz de forma idéntica em todos os lugares” (Santos,

2002, p. 153).

Nesse sentido a geografia, entendida como uma ciéncia social, que estuda o
espaco construido pelo homem, a partir das relaces que estes mantém entre
si e com a natureza, quer dizer, as questdes da sociedade, com uma “visao
espacial”, sdo por exceléncia uma disciplina formativa, capaz de
instrumentalizar o aluno para que exerca de fato a sua cidadania (Callai, 2001,
p. 134).

Os estudos geogréaficos favorecem a servico da sociedade levando a compreenséo,

identificacdo e permite o agir diante dos desafios socioespaciais da atualidade, facilitando uma

andlise integrada dos fatos. Nesse sentido, o ensino da Geografia pode favorecer aos alunos

uma conexao proxima com as realidades vividas nas diversas formas de ocupacao e organizacao

das paisagens, tanto naturais quanto humanizadas. Como apontado por Cavalcanti,

O ensino [de geografia] visa a aprendizagem ativa dos alunos, atribuindo-se
grande importancia a saberes, experiéncias, significados que os alunos ja
trazem para a sala de aula incluindo obvimente, os conceitos cotidianos. Para
além dessa primeira consideracdo, 0 processo de ensino busca o0
desenvolvimento, por parte dos alunos, de determinadas capacidades
cognitivas e operativas através da formacdo de conceitos sobre a matéria
estudada. Para tanto requer-se o dominio de conceitos especificos dessa
matéria e de sua linguagem propria (Cavalcanti, 1998, p. 88).
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Dado que o espaco é considerado a principal categoria de analise na ciéncia geografica,
seu estudo é igualmente fundamental para a compreenssao dos conteudos do ensino da
disciplina de Geografia. Logo, o espago geografico representa uma realidade que se configura
como o elemento central da Geografia, sendo formado pela interacdo e influéncia humanas
sobre a natureza. Nesse sentido, essa abordagem analitica adquire significado somente através
da interpretacdo espacial dos individuos, a qual se desenvolve ao longo de sua evolugéo.
Complementando esta explicacdo, Santos (1996) reflete o espaco geografico enquanto um
“conjunto indissociavel, solidario e também contraditério, de sistemas de objetos e sistemas
de acbes, ndo considerados isoladamente, mas como o quadro Unico no qual a histéria se
da” (Santos, 1996, p. 51). No entanto, a abordagem do espaco na Geografia frequentemente se
torna uma questdo nebulosa e desafiadora de quantificar, cabendo ao papel do professor
posicionar metodologicamente o enfoque de significado que verdadeiramente compreende este
conceito. Portanto, é essencial compreender o espaco geografico a partir da experiéncia vivida,

indo além do que é visivel, porque:

[...] objeto da preocupacéo dos filésofos desde Platdo e Aristoteles, a nogdo
de espago, todavia, cobre uma variedade tdo ampla de objetos e significacdes
— os utensilios comuns a vida doméstica, como um cinzeiro, um bule,
sd80 espaco; uma estdtua ou uma escultura qualquer que seja a sua
dimensdo, sdo espaco; uma casa € espaco, como uma cidade também o
é. H& o espaco nacgdo — sindbnimo de territorio, de Estado; ha o espaco
terrestre, da velha definicdo da geografia, como crosta do nosso planeta;
e ha, igualmente, 0 espaco extraterrestre, recentemente conquistado pelo
homem, e, até mesmo o espago sideral, parcialmente um mistério.[...] O
espaco que nos interessa é 0 espago humano ou espacgo social que contém
ou é contido por todos esses multiplos do espaco (Santos, 2002, p. 150,151).

As vivéncias cotidianas no espaco oferecem oportunidades para assimilar os conceitos
e 0s conteldos organizados pelo ensino dessa disciplina, apresentando a metodologia
apropriada na interacdo de ensino e aprendizagem na educacdo basica, portanto a educacao
escolar deve estar conectada ao cotidiano, ja que tanto professores quanto estudantes estao
imersos no espaco, 0s contetidos ndo devem ser dissociados desses agentes presentes na sala de

aula e no dia-a-dia do espago.

[...] fundamental estarmos refletindo atentamente sobre o que é e 0 que deve
ser a ciéncia geografica, ndo somente como ciéncia, mas também como prética
escolar, préatica de vida, pratica que os alunos (no6s!) praticam (mos)! A vida é
extremamente dinamica e constituida por diferentes processos, e ndo devemos
esquecer que a geografia faz parte dela (Castrogiovanni, 2007, p. 43).
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O espaco geogréafico pode ser facilmente contextualizado através de uma variedade de
elementos do cotidiano dos alunos, utilizando-se de suas proprias experiéncias vividas como
ferramenta didatica essencial, adaptando os conteldos de forma que contemplem essas
experiéncias. Assim, ao construir a compreenséao do espaco geografico, é viavel iniciar o estudo

e a explicacdo dos demais conceitos chave da geografia.

22 A PAISAGEM COMO CONCEITO CHAVE PARA O ENTENDIMENTO DA
GEODIVERSIDADE NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Paisagem ndo é o mesmo que espaco geografico, mas pode ser compreendida
como uma manifestacdo deste. O espaco é o objeto de estudo da geografia,
enquanto a paisagem poderia ser entendida como uma medida
multidimensional de compreensdo de um lugar (Maximiano Apud Maximiano
2004, p. 90).

O lugar e a paisagem se apresentam como o0 Vvisivel e percebido dos alunos,
expressando uma leitura peculiar do espaco geografico, sendo que a sua significacéo se da pela

aparéncia como apontado por Callai (2005, p. 238),

Assim como a paisagem esta cheia de historicidade, o sujeito que a l1é também
tem o seu processo de selecdo do que observa. S&o verdades construidas, mas
enraizadas nas historias das pessoas, dos grupos que ali vivem. Desse modo,
fazer a leitura da paisagem pode ser uma forma interessante de desvendar a
historia do espago considerado, quer dizer, a histéria das pessoas que ali
vivem. O que a paisagem mostra é o resultado do que aconteceu ali. A
materializacdo do ocorrido transforma em visivel, perceptivel o acontecido. A
dinamicidade das relagdes sociais e das relagbes do Homem com a Natureza,
desencadeia um jogo de forgas, cujos resultados sdo concretos e visiveis.

E nessa abordagem, que a paisagem emerge como um conceito fundamental no processo
de ensino-aprendizagem dos alunos, constituindo-se como uma ferramenta que possibilita a
compreensdo das dindmicas, tanto visiveis quanto invisiveis, que estdo presentes na paisagem
“[...] a paisagem ajuda a construir os sentimentos de pertencimento; carregada de simbolos, ela
cria uma atmosfera que convém aos momentos fortes da vida, as festas, as comemoragdes”
(Claval, 2010. p. 125).

Quando consideramos o estudo da paisagem na construcéo do conhecimento geogréfico,
podemos compreender a paisagem conforme sugere Santos (1985, p. 50), como sendo “formada
pelos fatos do passado e do presente”. Nessa visdo, a paisagem pode ser considerada um dos
conceitos fundamentais para a compreensdo do espaco geografico, pois é dindmica e esta em

constante transformacédo. Portanto, é importante ter o conhecimento e a compreensao de todos
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0s processos que influenciam sua formacéo. A paisagem na concepc¢do Bertrand (2004, p. 141)

[...] é, em uma determinada porcdo do espaco, o resultado da combinacdo
dindmica, portanto instavel, de elementos fisicos, bioldgicos e antrépicos que,
reagindo dialeticamente uns sobre os outros, fazem da paisagem um conjunto
Unico e indissociavel, em perpétua evolugdo.

De modo semelhante, Santos (1988, p. 61), aponta que “[...] o que nés vemos, 0 que
nossa visdo alcanca, é a paisagem. Esta pode ser definida como o dominio do visivel, aquilo
que a vista abarca. E formada ndo apenas de volumes, mas também de cores, movimentos,
odores, sons etc”. Na mesma linha de pensamento, Claval (2003) destaca que na compreensao

do espaco geografico, a visao e os sentidos da percepcao desempenham um papel fundamental.

N&o teriamos a percep¢do dos meios que nos rodeiam se ndo tivéssemos
orgdos sensoriais. Os gedgrafos sempre tiveram essa consciéncia, mas se
voltaram sobretudo ao papel da visdo: ndo é a geografia uma disciplina do
olhar, aquele que colocam as pessoas sobre as paisagens que lhes cercam, e
aquele que o gedgrafo pde sobre a carta que condensa, numa escala menor,
uma grande quantidade de informacdes? (Claval, 2003, p.17)

A partir dessa breve reflexdo, compreendemos que a paisagem deve ser considerada
para além de seus aspectos fisico-naturais, indicando a sua interagdo dindmica com a sociedade,
ela ndo se limita apenas ao meio fisico ou natural, mas € também um produto artificialmente
criado e interpretado pelo ser. Ao analisar as habilidades relacionada ao 6° ano do Ensino
Fundamental no Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul — CRMS, percebemos que
pelo menos quatro habilidades estdo diretamente relacionadas ao estudo da paisagem, as quais
podem ser trabalhadas por meio do conceito de Geodiversidade.

QUADRO 8: HABILIDADES DA DISCIPLINA DE GEOGRAFIA NO SEXTO ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL - CRMS

HABILIDADES CRMS
(MS.EF06GEQ00.n.01) Conhecer a importancia da ciéncia geogréafica a partir dos conceitos
(espaco, lugar, paisagem, regido, territorio)

(MS.EFO6GEO01.5.02) Comparar modificagdes das paisagens nos lugares de vivéncia e 0s usos
desses lugares em diferentes tempos.

(MS.EFO6GE00.n.03) Analisar modificacfes de paisagens por diferentes tipos de sociedade,
com destaque para 0s povos originarios do Mato Grosso do Sul.

(MS.EF06GEQ03.5.04) Descrever os movimentos do planeta (Rotacdo e Translagdo) e sua
relacdo com a circulacdo geral da atmosfera, o tempo atmosférico e os padrdes climaticos.
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(MS.EFO6GEQ0.n.05) Conhecer os tipos de orientacdo (pontos cardeais e colaterais), as
coordenadas geograficas e os elementos de um mapa.

(MS.EFO06GEQ08.5.06) Medir distancias na superficie pelas escalas graficas e numéricas dos
mapas.

(MS.EFO6GEQ9.5.07) Elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e perfis
topogréaficos e de vegetacdo, visando a representacao de elementos e estruturas da superficie
terrestre.

(MS.EF06GEO04.5.08) Descrever o ciclo da dgua, comparando o escoamento superficial no
ambiente urbano e rural, reconhecendo os principais componentes da morfologia das bacias e
das redes hidrogréaficas e a sua localizacdo no modelado da superficie terrestre e da cobertura
vegetal.

(MS.EFO6GE05.5.09) Relacionar padrdes climéticos, tipos de solo, relevo e formagdes
vegetais.

(MS.EFO6GE10.5.10) Explicar as diferentes formas de uso do solo (rotagdo de terras,
terraceamento, aterros etc.) e de apropriacdo dos recursos hidricos (sistema de irrigacao,
tratamento e redes de distribuigdo), bem como suas vantagens e desvantagens em diferentes
épocas e lugares.

(MS.EFO6GE11.5.11) Analisar distintas interagOes das sociedades com a natureza, com base
na distribuicdo dos componentes fisico-naturais, incluindo as transformacbes da
biodiversidade local e do mundo.

(MS.EF06GE12.c.12) Identificar o consumo dos recursos hidricos e o uso das principais
bacias hidrograficas no Brasil e no Mato Grosso do Sul, enfatizando as transformagdes nos
ambientes urbanos.

(MS.EF06GE13.5.13) Analisar consequéncias, vantagens e desvantagens das praticas humanas
na dindmica climatica (ilha de calor etc.).

(MS.EF06GEOQ6.s.14) Identificar as caracteristicas das paisagens transformadas pelo trabalho
humano a partir do desenvolvimento da agropecuaria e do processo de industrializacao.

(MS.EF06GEQ7.s.15) Explicar as mudancas na interacdo humana com a natureza a partir do
surgimento das cidades.

Fonte: BNCC 2017, CRMS 2018.
Org.: O prdprio autor, 2023.

Para uma melhor observacdo, colocamos em evidéncia as quatro habilidades
relacionadas ao conceito de paisagem, propondo, a partir da sua compreenséo a capacidade de
estabelecer relagcdes entre as agdes humanas desenvolvidas no ambito da sociedade e as
consequéncias na alteracdo da paisagem. Sendo os alunos capacitados a entender as diversas
paisagens, seus componentes, historias, praticas sociais, culturais e dindmicas naturais, sendo
entdo possivel dar-lhes novos significados.

Retomando as contribui¢cbes da BNCC, vimos que:
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[...] A educagdo geogréfica contribui para a formacdo do conceito de
identidade expresso em diferentes formas na compreensdo perceptiva da
paisagem, gque ganha significado a medida que, ao observa-la, nota-se a
vivéncia dos individuos e da coletividade; nas relacbes com os lugares
vividos; nos costumes que resgatam a nossa memoria social (Brasil, 2018, p.
359).

Ao examinarmos a proposta curricular para o 6° ano do EF, do documento em questéo,
fica evidente a énfase dada a paisagem e sua relevancia como conceito importante para a
compreensdo da organizacao do espaco geografico. Posto isso e considerando a Geodiversidade
como um conceito que abarca todos os elementos ndo vivos, como 0s geoldgicos e
geomorfoldgicos, juntamente com outros componentes do meio fisico, compreende-se que suas
abordagens devem estar presentes nos conteudos relacionados aos aspectos da paisagem. Além
disso, € fundamental discuti-los a partir do contexto local, buscando assim aproximar 0s
conceitos dos conhecimentos intrinsecos dos estudantes. Portanto devemos considerar que o
conceito de Geodiversidade ndo aparece no curriculo de referéncia de Mato Grosso do Sul, no
entanto o seu campo de estudo aparece de maneira fragmentada dividada entre as habilidades
presentes no CRMS, para isso torna-se necessario conhecer mais a fundo esse conceito e como
ele pode ser trabalhado em sala de aula de uma forma dindmica que contemple seu campo de
estudos.

23 A PRODUCAO TEORICA SOBRE A GEODIVERSIDADE E SUA POSSIBILIDADE
DE APLICACAO NO ENSINO FUNDAMENTAL

As discussdes sobre o conceito de Geodiversidade sdo recentes, tendo comegado nos
anos 1990 e ganhado forca desde entdo, conforme indicado por alguns autores. Esses debates
se concentram principalmente nos estudos de geoconservacdo, com énfase significativa na
preservacdo do patrimonio natural, que engloba monumentos geoldgicos, paisagens naturais e

sitios paleontoldgicos.

O conceito de Geodiversidade é relativamente novo. Sua utilizacdo se inicia a
partir dos anos de 1990, consolidando-se ao longo dos Ultimos anos dessa
década. Na literatura internacional, a Geodiversidade tem sido aplicada com
maior énfase aos estudos de Geoconservacao. Nesse sentido, destacam-se 0s
estudos destinados a preservacdo do patrim6nio natural, tais como
monumentos geoldgicos, paisagens naturais, sitios paleontoldgicos etc ( Silva,
2008, p. 12).

A respeito sobre esse conceito, Mansur (2018, p.13) suplementa “a nogdo corrente de
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biodiversidade como mais um elemento do meio natural a ser avaliado na caracterizacdo de um
dado territdrio, seja para protegé-lo, seja para ordenar sua ocupagdo ou uso”. Deste modo,
compreender a geodiverssidade e dar o seu devido valor é essencial para a conservagdo
geoldgica e paisagistica de um determinado local. O Brasil, conforme destacado

pela Companhia de Pesquisa de Recursos Minerais (CPRM):

[...] tem uma das maiores Geodiversidades do mundo, por ter elementos que
representam praticamente toda a histéria geoldgica do planeta, desde os
primordios até os tempos atuais. A Geodiversidade representa a natureza
abiotica (meio fisico) constituida por uma variedade de ambientes, fendmenos
e processos geoldgicos que ddo origem as paisagens, rochas, minerais, fosseis,
agua, solos e outros depdsitos superficiais que propiciam o desenvolvimento
da vida na Terra (CPRM, [s.d.], p.1).

A variedade geoldgica e os fenbmenos que moldam a paisagem constituem a base da
vida na Terra e estdo sujeitos a dindmica natural e também a agdes antropicas, além da
combinagdo entre estas. Os impactos advindos das atividades humanas podem gerar
consequéncias irreversiveis para a natureza, logo, refletindo também na sociedade, tais como
0s impactos advindos de seu uso inadequado que pode gerar uma série de alteracBes no
ambiente. Deste modo, as pesquisas voltadas a geoconcervacdo possibilitam estabelecer
medidas para um uso sustentavel, fornecendo diagndsticos e apontamentos especificos para
cada area (Lopes; Araujo, 2011).

Mansur (2018, p.18) salienta que o conhecimento da Geodiversidade € uma ferramenta

fundamental da geoconservacao e que:

Quase todas as ameacas antropicas advém do desconhecimento, por parte da
populacdo e dos governantes, da importancia geoldgica dos sitios e da
auséncia de planos e programas de ordenamento territorial que levem em
conta sua existéncia. Em geral, a raiz das ameacas estd nos interesses
econbmicos para 0 uso das terras, muitas vezes incompativel com a
conservacgdo da Geodiversidade.

A CPRM (2010, p.13) aponta que “o conhecimento da Geodiversidade implica o
conhecimento do meio fisico no tocante as suas limitacGes e potencialidades, possibilitando a
planejadores e administradores uma melhor visdo do tipo de aproveitamento e do uso mais
adequado para determinada area ou regido”, contribuindo consequentemente para

geoconservagéo.

Nesse sentido, a Geodiversidade compreende os conhecimentos acerca do ambiente em

meio a seus elementos humanos e naturais, 0s quais podem contribuir de maneira significativa
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para as discussdes das questdes socioambientais, tanto dentro quanto fora da sala de aula,
contemplando assim os contetidos da disciplina de Geografia.

Destarte, Cavalcante (2002, p. 36) ao problematizar a dificuldade de se trabalhar a

formacéo de conceitos no Ensino Fundamental, nos aponta um bom caminho:

Para trabalhar com vista a formagdo de conceitos, € recomendavel a
consideracgdo das representagdes sociais dos alunos, ao menos por duas razdes.
Em primeiro lugar, o expressar conhecimento cotidiano do aluno, ou seja, 0
que ele ja conhece, e que é compartilhado socialmente, elas (as representacdes
sociais) ajudam na superacgdo do relativismo e do subjetivismo do aluno no
ensino. Em segundo lugar, sdo conhecimentos ainda em construcdo, cuja
referéncia inicial é a imagem mental. Sendo assim utilizar esse recurso
metodoldgico permite o trabalho com conhecimentos ainda n&o conscientes e
ndo verbalizados, as representacBes sociais estdo no nivel do conhecimeto
vivido e sentido, que contém elementos de um conceito ja potencialmente
existentes dos alunos, podendo assim, ser tomado como pardmetro de
aprendizagem significativa.

Vimos, no tépico anterior que a Geodiversidade ndo aparece de forma explicita no
conjunto de habilidades dispostas no CRMS, no entanto, é possivel identificar a diversidade
natural abiotica e temas relacionados entre 0s varios objetos de conhecimento e habilidades

presentes no curriculo de Geografia.

Ao ampliarmos ainda mais 0 escopo de nossas analises, vimos que a BNCC dispGem
sete competéncias especificas da Geografia para os anos finais do Ensino Médio (do 6° ao 9°
ano), podendo ser destacadas trés que permitem a utilizacdo do conceito de Geodiversidade

como abordagem mediadora do processo ensino-aprendizagem.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacdo
para compreender o mundo natural, social, econébmico, politico e 0 meio
técnico-cientifico e informacional, avaliar acbes e propor perguntas e
solugBes (inclusive tecnolégicas) para questdbes que requerem
conhecimentos cientificos da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informagdes geograficas, debater e
defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a biodiversidadee ao outro, sem preconceitos de
qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, propondo ac¢des sobre as questdes
socioambientais, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis
e solidéarios (Brasil, 2018, p. 366).
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De acordo coma BNCC (2018, p. 381), nessa etapa final do Ensino Fundamental, busca-
se “assegurar a continuidade e progressdo das aprendizagens iniciadas nos Anos Iniciais,
avancando para niveis crescentes de complexidade na compreensao conceitual sobre a producéo

do espago”.

Para tanto, no 6° ano, propde-se a retomada da identidade sociocultural, do
reconhecimento dos lugares de vivéncia e da necessidade do estudo sobre os
diferentes e desiguais usos do espaco, para uma tomada de consciéncia sobre
a escala da interferéncia humana no planeta. Aborda-se também o
desenvolvimento de conceitos estruturantes do meio fisico natural,
destacadamente, as relacdes entre os fenbmenos no decorrer dos tempos da
natureza e as profundas alteragbes ocorridas no tempo social. Ambas sdo
responsaveis pelas significativas transformagdes do meio e pela producdo do
espago geografico, fruto da acdo humana sobre o planeta e sobre seus
elementos reguladores (Ibdem, 2018, p. 381).

A andlise sobre as competéncias e habilidades apontaram que 0 maior nimero de objetos
de conhecimento no documento da BNCC relacionados a Geodiversidade destinavam-se ao 6°
ano do Ensino Médio. Nao obstante, foi fortemente destacado na BNCC (2018, p. 381) que 0
“entendimento dos conceitos de paisagem e transformacdo ¢ necessario para que os alunos
compreendam o processo de evolugdo dos seres humanos e das diversas formas de ocupacao

espacial em diferentes épocas”.

O inicio dos anos finais do Ensino Fundamental (6° ano) é marcado por muitas
mudancas em relacdo aos anos iniciais (1° ao 5° ano), principalmente no que se refere as
politicas educacionais e as relacbes que desenvolvem de acordo com as a¢Bes pedagodgicas no
fundamental 11, uma vez que nesta etapa 0s estudantes passam a ter novas disciplinas e, por
conseguinte, novos professores, que agora apresentam formacdo na area especifica das

disciplina.

E partir desse momento que novos conceitos sdo apresentados aos alunos,
relacionando-os principalmente ao conhecimento prévio. Posto isso é possivel compreender o
porqué do CRMS formular a criacdo de uma nova habilidade, qual seja “(MS.EFO6GE00.n.01)
Conhecer a importancia da ciéncia geografica a partir dos conceitos (espaco, lugar, paisagem,
regido, territorio) (Mato Grosso do Sul, 2018)”.

No processo de construgdo do conhecimento, o aluno, ao formular seus
conceitos, vai fazé-lo operando com os conceitos do cotidiano e 0s conceitos
cientificos. Em geral, todos temos conceitos formulados a respeito das coisas,
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e a tarefa da escola é favorecer a reformulacdo dos conceitos originarios do
$enso comum em conceitos cientificos. [...]. a construcdo dos conceitos ocorre
pela préatica diaria, pela observacdo, pelas experiéncias, pelo fazer (Callai,
2009, p.103).

Argumentamos ainda que o conceito de Geodiversidade também pode ser trabalhado
por meio das Unidades Tematicas: "O sujeito e seu lugar no mundo™; "Conexdes e escalas";
"Mundo do trabalho™; "Formas de representacdo e pensamento espacial”; e "Natureza,
ambientes e qualidade de vida" (Brasil, 2018), as quais contemplam 4 Objetos de Conhecimento
que abrangem mais de 17 habilidades. Os temas da Geodiversidade podem ser discutidos a
partir de conteudos como relages entre os componentes fisico-naturais, transformacdo das
paisagens naturais e antropicas, fendbmenos naturais e sociais representados de diferentes
maneiras, e biodiversidade e ciclo hidrologico.

Como forma de exemplificar a argumentacdo iniciada no paragrafo anterior, ficou
evidenciado que apesar de ndo haver uma mencdo direta ao conceito de Geodiversidade tanto
na BNCC, quando no CRMS, h& uma diversidade de contetdos, habilidades e até mesmo
Unidades Tematicas que permitem a utilizacdo deste conceito, como a de "Natureza, ambientes
e qualidade de vida" que oferece habilidades apropriadas para a abordagem da Geodiversidade
por meio de componentes geomorfoldgicos e formas da paisagem em todos os anos do processo
formativo.

Considerando a Geodiversidade como um conceito que abarca todos os elementos ndo
vivos, como os geoldgicos e geomorfoldgicos, juntamente com outros componentes do meio
fisico, compreende-se que suas abordagens devem estar presentes nos contetdos relacionados
aos aspectos da paisagem. Além disso, é fundamental discuti-los a partir do contexto local,
buscando assim aproximar os conceitos dos conhecimentos intrinsecos dos estudantes.

Preservar ambientes de interesse geoldgicos é guardar a historia, é possibilitar que novos
estudos possam ser realizados e novas descobertas possam surgir. No entanto a protecdo
integral, ou seja, a “intocabilidade” de ambientes naturais é um desafio, principalmente em
ambientes que exploram o turismo como atividade econémica. Deste modo, identificar e
divulgar o conhecimento sobre a conservacdo desses ambientes e termos relacionados a essa
temética podem promover o melhor aproveitamento dos recursos naturais, bem como a adogéo
de praticas conservacionistas pela comunidade local (Mansur, 2018).

Ao considerar a diversidade fisico/natural do municipio de Aquidauana, com destaque
para a Geologia, as formas de relevo, os solos, o clima entre outros aspectos naturais vé-se as

diversas possibilidades a serem trabalhadas com o tema Geodiversidade. A fim de proporcionar
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mais clareza sobre o tema, apresentamos mapas geoldgico, geomorfolégico e de solos de

Agquidauana, apontando as possibilidades de ensino.

FIGURA 2: MUNICIPIO
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“No municipio de Aquidauana estdo representadas litologias com idades que vao desde

0 Proterozoico até o Cenozoico, destacando-se na area a Formacdo Pantanal, que representa

cerca de 59,86% do municipio” (Leite, et. al, 2021, p. 3). Ao considerar essa classe litoldgicas

é possivel trabalhar os tipos de rochas que compde a grande variedade geoldgica do municipio,

considerando a importancia de se trabalhar os aspectos fisicos naturais e despertar nos alunos o

interesse em explorar esses aspectos.

A seguir € possivel observar na figura 3, as formas de relevo presente no municipio de

Agquidauana, sendo importante destacar a grande variedade a ser trabalhada pelos professores

ao considerar esses aspectos em suas aulas.

O relevo se caracteriza como um dos elementos mais visiveis da paisagem e a
Geomorfologia tende a ser uma disciplina de importancia para a interpretacdo
dos fendbmenos que ocorrem na superficie terrestre, por se constituir na ciéncia
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gue estuda o modelado terrestre, sua génese e dindmica atual (Silva, et al.,
2013).

Neste contexto, os conteudos geomorfolégicos ganham significancia no ensino da
Geografia escolar quando os estudantes conseguem relacionar essas abordagens com suas
experiéncias cotidianas, tanto locais quanto regionais. Assim, destaca-se a necessidade de
introduzir ou possibilitar a inclusdo da realidade percebida pelos alunos, nesse caso trabalhar
em conjunto com o conceito de paisagem. Dessa forma, o dominio dos contetdos pelos
professores e a utilizagdo de recursos didaticos nas aulas séo fatores que podem promover uma
abordagem qualitativa dos conteudos adaptando os recursos didaticos que contemplem a

geografia local, como exemplo, 0 mapa da figura 3 a seguir:

FIGURA 3: MUNICIP10 DE AQUIDAUANA-MS: GEOMORFOLOGIA
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Por fim, apresentamos 0 mapa de solos de Aquidauana, que demonstra uma extensa
variedade de solos para se trabalhar o conceito de Geodiversidade no municipio de Aquidauana,
como pode-se observar na figura 4.

Salienta-se que a diversidade de solos culmina na diversidade de usos de de ocupagéo
espacial, sendo o professor capaz de uma abordagem para além da anélise fisica dos fen6menos,
podendo explorar a relagdo entre 0 homem e a naturaze, e como tal relacdo provoca alteragoes

na paisagem.
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FIGURA 4: MUNICIPIO DE AQUIDAUANA-MS: SOLOS
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A grande variedade de solos distribuidos no municipio, é explicado pela a partir

da interacdo dos fenbmenos, como o relevo.

A contribuicdo do relevo no desenvolvimento e evolugdo dos solos na regido
tem importancia fundamental, pois o relevo influencia fortemente a dindmica
interna e externa da &gua promovendo aceleracdo das reagdes do
intemperismo quimico, ou pelo escoamento na superficie, promovendo o
transporte de material particulado, com efeitos que se traduzem na formacéo
de diferentes solos, nas diversas posigdes da paisagem (Leite, et. al, 2021, p.
9).

De modo a proporcionar mais profundidade anélitica, propomos como estudo de caso a
possibilidade de se trabalhar com o conceito de Geodiversidade em Aquidauana, trazendo como
exemplo o Morro do Paxixi que possui uma area correspondente a 5,87 km? e esta localizado
no distrito de Camisdo, municipio de Aquidauana, estado de Mato Grosso do Sul. Situa-se entre
as coordenadas geograficas 55°39” e 55°37” de longitude oeste e 20° 28’ e 20° 37’ de latitude
sul. O Morro do Paxixi faz parte do complexo da Serra de Maracaju e € reconhecido como um
dos pontos turisticos do municipio de Aquidauana. Destaca-se por proporcionar “a pratica do

turismo de contemplagéo, com paisagem do cerrado sul-mato-grossense. O Mirante do Morro
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do Paxixi € um perfeito camarote para quem aprecia o espetaculo do pér-do-sol” (Prefeitura
Municipal de Aquidauana, [s.d.] p.1).

FIGURA 5: MIRANTE MORRO DO PAXIXI

Fonte: G1Mato Grosso do Sul, 2022.
Org:. Propio autor, 2024

A maior parte da area do Morro do Paxixi corresponde a classe litolégica formacgéo
Aquidauana, com cerca de 90,11% da area (5,29km?) e uma pequena por¢ao que corresponde a
formacdo Botucatu, 9,89%, (0,58 km?) (Figura 6). O Projeto Radam Brasil descreve que a
formacdo Aquidauana é uma unidade estratigrafica compreendida entre os periodos
Carbonifero Superior e o Permiano Inferior, que correspondem aos dois periodos finais da Era
Paleozdica (RadamBrasil, 1982).

E possivel identificar na figura 3, o mapa de geologia do Morro do Paxixi o qual
apresenta dois grupos de rochas na area de estudo, quais sejam a formacdo Aquidauana e a

formacéo Botucatu.
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FIGURA 6: MAPA DE GEOLOGIA DO MORRO DO PAXIXI
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A Formagdo Aquidauana tem predominéncia de arenitos em granulagdo variada de
médio ao fino, sendo quase sempre com estratificacdo grosseira. Nos arenitos ha presenca de
argila e a ocorréncia frequente de feldspato. Ja os gréos de quartzo sdo pouco rolados e as vezes
anguloso, além de conter a presenca abundante de diamectitos (RadamBrasil, 1982).

De acordo com Leite et. Al. (2021, p. 7) “A formacdo Aquidauana € caracterizada
litologicamente pela existéncia de arenitos que exibem uma gama de granulometria, variando
de fina a grosseira, e apresentam cores que vao desde o vermelho tijolo até tons esbranquicados
e cinza arroxeados”. Associada ao pacote arenitico observa-se a presenca de niveis
conglomeraticos, alem de intercalacGes de siltito, argilito avermelhado e subordinadamente,
lentes de diamictito (Mato Grosso do Sul, 1993). A formacdo Aquidauana, datada do periodo
Carbonifero Superior, localizada em Mato Grosso do Sul compreende arenitos com
granulometria variavel de fina a grosseira, com ampla gama de cores, desde avermelhadas,
cinza arroxeadas ate esbranquicadas (Schiavo et al., 2010).

Na figura 4 a seguir é possivel observar na paisagem apresentada um recorte de rocha

predominante na area de estudo em questdo o arenito, apresentando na parte inferior cor
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vermelho tijolo e superior com tons esbranquicados, apontando assim a grande variedade de
elementos que podem ser trabalhados pelos professores em sala de sala, tendo prévio

conhecimeto desse local ou seja, a Geodiversidade presente no Morro do Paxixi.

FIGURA 7: MIRANTE MORRO DO PAXIXI

Fonte: Jornal Correio do Estado, 2018.
Org: Prépio autor, 2024.

A formacdo Botucatu corresponde ao periodo Jurocretacia, pertencente a era Mesozdica
e estd assentado em discordancia erosiva sobre a formacdo Aquidauana. As duas formagdes,
Botucatu e Aquidauana, sdo descritas com semelhante litologia e de dificil diferenciacdo em
campo. Na formag&o Botucatu os arenitos também se apresentam em estratificagdo cruzada “de
médio a grande porte, bem caracterizado; granulacdo média e fina, com boa selecdo e
arredondamento e marcante caracteristica edlica na superficie fosca dos graos” (RadamBrasil,
1982, p.85).

Visto isso, a seguir no quadro 9 é apresentado um exemplo de sequéncia didatica
abordando os aspectos fisicos presentes no Morro do Paxixi, importante destacar que € possivel
trabalbalhar ndo s6 com a geologia, mas também com a geomorfologia, solos, clima entre outros

elementos abioticos que ali estdo.



72

QUADRO 9: MODELO DE SEQUENCIA DIDATICA CONTEMPLANDO O CONCEITO

DE GEODIVERSIDADE.

Plano de aula de Geografia (6° ano) — Rochas e Minerais

Tema

Conex0es € escalas

Objeto de Conhecimento

Relagdes entre os componentes fisico-naturais.

Habilidades

(MS.EFO06GE11.s.11) Analisar distintas interacdes das
sociedades com a natureza, com base na distribuicao dos
componentes fisico-naturais, incluindo as transformagdes da
biodiversidade local € do mundo.

Objetivos

Compreender as interacdes entre os componentes fisico-
naturais € as sociedades.

Conteado

Formagao das rochas; Tipos de rochas; Componentes fisico-
naturais (Rochas e Minerais presentes no Morro do Paxixi,
Aquidauana MS).

Duracio

6 h/a

Recursos Didaicos

Mapas fisicos da geologia do Morro do Paxixi, Mapa de
Localizacao; Videos e documentarios sobre Morro do Paxixi;
Artigos cientificos sobre o tema. Projetor multimidia. Quadro
branco e marcadores. Computadores/tablets com acesso a
internet. Folhas de atividades e exercicios. Uso da ferramenta
Google Earth.

Metodologia

Aula 1: Formacao da Terra

Atividade Inicial (10 minutos): Perguntar aos alunos o que
sabem sobre a formagao das rochas e registrar as respostas no
quadro.

Desenvolvimento (30 minutos): Expor um video e discutir os
principais eventos que levaram a formagao da Terra, como a
diferenciagdo do nticleo, manto e crosta terrestre. (para isso
sera necessario apresentar o seguinte video (A Formacao do
Planeta Terra, com duracdo de 5 minutos, disponivel no
YouTube https://youtu.be/tO-
d2XHI1gfE?si=Y3jBcp4DNrjZ0pwt ). E em seguida
apresentar um pequeno video das camadas da Terra (Tudo o
que vocé precisa saber sobre as camadas da Terra, duragao 4
minutos e Caxixi meio, disponivel no YouTube (
https://youtu.be/km_So04c4sTg?si=J0QmPtQtRNJODmS ).

Atividade Final (10 minutos): Dividir os alunos em grupos e

pedir que fagam um resumo ilustrado sobre a formacao da

Terra.

Aula 2: Formacao das Rochas

Atividade Inicial (10 minutos): Revisar o conteudo sobre a

formacao da Terra.

3 Desenvolvimento (30 minutos): Explicar o ciclo das rochas
e como elas se formam a partir de processos geologicos.



https://youtu.be/tO-d2XH1qfE?si=Y3jBcp4DNrjZ0pwt
https://youtu.be/tO-d2XH1qfE?si=Y3jBcp4DNrjZ0pwt
https://youtu.be/km_So4c4sTg?si=J0QjmPtQtRNJODmS
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Mostrar exemplos de rochas igneas, sedimentares e
metamorficas e discutir suas formagdes para isso sera
utilizado o livro didatico Arariba Mais Geografia, edi¢do
2018. Pagina 110 — texto O ciclo das Rochas) e o video do
YouTube (Entenda o que é e como ocorre a formacao e o
ciclo das rochas (Geologia), duragdo 5 minutos e 20
segundos, disponivel em

https://youtu.be/1X NDtrBPn8?si=NstypmOXTbEf2bME ).

Atividade Final (10 minutos): Pedir aos alunos que desenhem
o ciclo das rochas e identifiquem os processos de’ formagao.

. Aula 3: Tipos de Rochas - Rochas Igneas
Atividade Inicial (10 minutos): Revisar o ciclo das rochas e
os diferentes tipos de rochas.

Desenvolvimento (30 minutos): Explicar em detalhes as
rochas igneas, incluindo sua formacao a partir do magma e lava.
Mostrar amostras de rochas igneas como granito e basalto.
Discutir os usos das rochas igneas no cotidiano.

Atividade Final (10 minutos): Realizar uma atividade onde os
alunos devem identificar rochas igneas em imagens e relaciona-
las com seu uso.

. Aula 4: Tipos de Rochas - Rochas
Sedimentares

Atividade Inicial (10 minutos): Revisar rochas igneas.
Desenvolvimento (30 minutos): Explicar as rochas
sedimentares, sua formac¢do a partir da compactagdo e
cimentacdo dos sedimentos. Mostrar amostras de rochas
sedimentares como calcério e arenito. Discutir a importancia
das rochas sedimentares na formacao de fosseis. Trazer como
exemplo as rochas presentes no Morro do Paxixi. Para isso sera
utilizado um video produzido Kiko Pereira através do uso de
um drone disponivel no YouTube com 6 minutos de duragdo
https://youtu.be/rh3qmzY YNfw?si=37z27wtEP249kAx88 ). E
por meio deste serd possivel observar a rocha presente no
Morro.

Atividade Final (10 minutos): Pedir aos alunos que coletem
informacdes sobre onde encontrar rochas sedimentares na
regido onde vivem e seu uso.

. Aula 5: Tipos de Rochas - Rochas
Metamorficas

Atividade Inicial (10 minutos): Revisar rochas sedimentares.
Desenvolvimento (30 minutos): Explicar as rochas
metamorficas, sua formagao a partir da transformacao de outras
rochas sob altas pressoes e temperaturas. Mostrar amostras de
rochas metamorficas como méarmore e arddsia. Discutir o uso
das rochas metamorficas na construcao e decoragao.
Atividade Final (10 minutos): Atividade pratica onde os
alunos devem classificar diferentes amostras de rochas (igneas,
sedimentares e metamorficas).



https://youtu.be/lX_NDtrBPn8?si=Nstypm0XTbEf2bME
https://youtu.be/rh3qmzYYNfw?si=3z27wtEP249kAx88
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. Aula 6: Revisao e Aplicaciao

Atividade Inicial (10 minutos): Revisar os tipos de rochas e
seus processos de formagao.

Desenvolvimento (30 minutos): Propor uma atividade em
grupo, dividir a sala em 3 grupos e cada grupo ficara
responsavel por pesquisar quais rochas podem ser classificadas
como (igneas, metamorficas e sedimentares) para isso,
precisardo pesquisar na internet e utilizar livros e revistas e
outros materiais que podem ser recortados e produzir cartazes
e apresentar os resultados para a classe, cada grupo ira
apresentar os resultados da pesquisa e ao fim das apresentacdes
os cartazes poderao ser colados na parede da sala ou no mural.
Atividade Final (10 minutos): Discussdo sobre a importancia
do estudo das rochas para a compreensao do planeta Terra e seu
uso sustentavel.

Avalia¢ao e Participagdo nas discussdes em grupo ¢ individuais.
e Desempenho nas atividades préticas e na identificacdo de
componentes fisico-naturais.

Referéncias Livro didatico de Geografia do 6° ano. (Arariba mais
geografia : manual do professor / organizadora Editora
Moderna ; obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida
pela Editora Moderna ; editor responsavel Cesar Brumini
Dellore. -- 1. ed. -- Sdo Paulo : Moderna, 2018.
Documentarios recomendados sobre o tema Serra de Maracaji
(Morro do Paxixi). video produzido Kiko Pereira através do uso
de um drone disponivel no YouTube com 6 minutos de duragao
https://youtu.be/rh3gmzY YNfw?si=3z27wtEP249kAx88 ). E
por meio deste ¢ serd possivel observar a rocha presente no
Morro.

Sites de referéncia para mapas fisicos e dados geograficos (ex.:
IBGE, Google Earth).

Org.: O proprio autor, 2024

Estudar rochas e minerais ajuda os alunos a entenderem os processos fundamentais que
moldam o planeta Terra. Isso inclui a formacéo da Terra, os ciclos geoldgicos e os diferentes
tipos de rochas (igneas, sedimentares e metamdrficas). Compreender esses processos €
essencial para uma visdo integrada da geografia fisica, o que permite aos alunos perceberem
como a Terra evolui e se transforma ao longo do tempo. Ao focar no Morro do Paxixi em
Agquidauana, MS, o conteldo estabelece uma conexdo direta com a realidade local dos alunos.
Isso torna o aprendizado mais relevante e significativo, pois eles podem relacionar o
conhecimento adquirido com seu proprio ambiente. A identificacdo de rochas na regido e a
discussdo sobre seu uso proporcionam uma aplicacéo pratica do conhecimento, fortalecendo a

relacdo entre teoria e pratica.


https://youtu.be/rh3qmzYYNfw?si=3z27wtEP249kAx88
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3 A REDE ESTADUAL DE EDUCACAO AQUIDAUANA-MS: PERCEPCOES DO
PROFESSORES SOBRE O CONCEITO DE GEODIVERSIDADE.

3.1 AREDE ESTATUAL DE EDUCACAO EM AQUIDAUANA-MS

As escolas estaduais em pleno funcionamento dentro do perimetro urbano de
Aquidauana incluem: Escola Estadual Céandido Mariano, Escola Estadual Cel. José Alves
Ribeiro (CEJAR), Escola Estadual Felipe Orro, Escola Estadual Prof. Antnio Saltito Areias,
Escola Estadual Marechal Deodoro da Fonseca, Escola Estadual Profa. Marly Russo Rodrigues,
Escola Estadual Profa. Déris Mendes Trindade. A distribuigdo espacial dessas escolas abrange
cinco bairros distintos dentro da cidade. Essas instituices oferecem todas as modalidades de
ensino, incluindo ensino fundamental, médio e o EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). Para
uma compreensdo onde estdo distribuidas essas escolas foi organizado um mapa de localizacao
onde estdo distribuidas as escolas estaduais no perimetro urbano de Aquidauana como mostra

a figura 5 a seguir

FIGURA 8: MAPA DE LOCALIZACAO ESCOLAS ESTADUAIS DE AQUIDAUANA
PERIMETRO URBANO
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Com o objetivo de compreender a estrutura e organizagdo das escolas identificadas e

pesquisadas neste estudo, foi elaborado o Quadro 9. Este quadro apresenta informacoes sobre

a localizacdo das escolas, o numero de professores de geografia, bem como o tamanho da

populacéo estudantil atendida por cada escola.

QUADRO 10:

URBANO DE AQUIDAUANA

CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS ESTADUAIS DO PERIMETRO

Escola Bairro Etapas e | Quantidade | Horas Quantidade de | Universo de
Modalidade de turmas | aulas no | professores de | alunos
de Ensino | de 6° ano 6° ano GEOGRAFIA atendidos
Oferecidas na escola (2024)

EE Felipe | Bairro Ensino 1 Integral 4 | 2 28

Orro Santa Fundamental h/a

Terezinha Ensino
Médio

EE Bairro Ensino 1 Integral 4 | 2 33

Candido Guanandy | Fundamental, h/a

Mariano Ensino
Médio
Escola de
autoria.

EE Cel Bairro Alto | Ensino 2 Parcial 3 63

Jose Alves Fundamental, 2 h/a

Ribeiro Ensino
Médio,

Educagéo
Profissional,
Educagao de
Jovens
Adultos

EE Bairro Ensino 1 Parcial 2 36

Professora | Nova Fundamental, 2 h/a

Marly Aquidauana | Ensino

Russo Médio

Rodrigues

EE Bairro Ensino 2 Parcial 3 68

Professora | Santa Fundamental, 2 h/a

Doris Terezinha Ensino

Mendes Médio,

Trindade Educagdo de
Jovens
Adultos

EE Bairro Alto | Ensino 1 Integral 4 | 2 31

Professor Fundamental h/a

Antbnio Ensino

Salustio Médio

Areias

EE Mal Vila Cidade | Ensino 5 2 turma 2 117

Deodoro Nova Fundamental integrais

Da Fonseca 4 h/a

3 turmas

parcias 2




7

| | | [ Wa

Fonte: Dados de pesquisa (20240
Org.: O proprio autor, 2023.

A Escola Estadual (EE) Cel Jose Alves Ribeiro tem a maior quantidade de alunos
atendidos, com 978 alunos, seguida pela EE Professora Doris Mendes Trindade, com 783
alunos. As escolas EE Felipe Orro e EE Professora Marly Russo Rodrigues tém um numero
significativamente menor de alunos, com 326 e 314 respectivamente.

As escolas oferecem uma variedade de etapas e modalidades de ensino, por exemplo,
enquanto algumas oferecem apenas ensino fundamental e médio, outras incluem também
Educacao Profissional e Educacao de Jovens Adultos. Isso sugere uma abordagem abrangente
para atender as diferentes necessidades educacionais da comunidade. Como é possivel observar
que a escola Estadual Cejar, possui 1 turma de 5° integral, atende do 6° ao 3° ano do ensino
médio, além de oferecer 2 turmas do curso Normal Médio e Ensino Técnico. O que pode
justificar o elevado nimero de matriculas nessa escola. A escola estadual professora Daris
Mendes Trindade, o elevado nimero de matriculas pode ser justificado também por oferecer
turmas de tempo parcial do 6° ao 3° do EM, além das modalidades AJA e EJA, e possui uma
turma de EJA extensédo no Presidio de Aquidauana.

H& uma variacdo na quantidade de turmas de 6° ano oferecidas por escola, variando de
1 a 5 turmas. Além disso, as horas de aula no 6° ano também variam, com algumas escolas
oferecendo 4 horas integrais por semana e outras oferecendo 2 horas parciais por semana. Pode-
se observar no quadro acima que a escola Estadual Marechael Deodoro da Fonseca possui 5
turmas de 6°, das quais 2 séo de tempo integral.

Nota-se que nas escolas de tempo integral, sdo ofertadas para 0 componente curricular
de geografia 4 horas aulas semanais, enquanto nas turmas parciais apenas 2 horas aulas

semanais.

3.2 PERFIL DOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA QUE ATUAM NA REDE ESTADUAL
DE EDUCACAO DE AQUIDAUANA

Ao considerar a pesquisa de campo e direcionada pela técnica de entrevista com 0s
professores de geografia que atuam na rede Estadual de Educacdo de Aquidauana, e tomando
com parte importante desta pesquisa esse contato com o0s docentes, identificou-se que nove
professores sdo responsaveis pelo ensino de geografia e trabalham em um sistema rotativo, ou

seja, lecionam em mais de uma escola conforme apresenta o quadro seguir;
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QUADRO 11: DADOS PESSOAIS DOS PROFESSORES VOLUNTARIOS, SUJEITOS DA

PESQUISA
Professoras Tempo Regime Contratual Formacaoacadémica
de
carreira

P1 12 Concurso/Convocado(a) Geografia/Especializagdo

P2 14 Concurso Geografia/Mestrando

P3 02 Concurso/Convocado(a) Geografia/Doutoranda

P4 03 Convocado(a) Geografia Licenciatura

P5 13 Concurso/Convocado(a) Geografia Licenciatura

P6 10 Concurso/Convocado(a) Geografia/Lic e
Bacharel/Especializacao

Fonte: Dados de pesquisa (20240
Org.: O proprio autor, 2023.

Inicialmente, a pesquisa visou entender o perfil dos docentes entrevistados, 0s quais
todos afirmaram possuir licenciatura em Geografia, 1 possui também formacao em bacharelado,
além disso, um docente entrevistado esté se qualificando em nivel de doutorado. Todos foram
formados pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus de Aquidauana. Com
isso, torna-se interessante ressaltar a importancia do curso de Geografia Licenciatura/Bacharel
e mestrado, no Municipio de Aquidauana, existente no municipio desde 1983, e também indica
a consonancia com a Meta 13 e 15 do Plano Nacional de Educagéo, que propde:

Meta 13: elevar a qualidade da educacéo superior e ampliar a proporgao de
mestres e doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do
sistema de educacgdo superior para 75% (setenta e cinco por cento), sendo, do
total, no minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutores (Brasil, 2015, p. 43).
Meta 15: Garantir, em regime de colaboragdo entre a unido, o0s estados, 0
distrito federal e os municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formacado dos profissionais da educacgéo de que tratam 0s
incisos I, 1l e 11l do caput do art. 61 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, assegurado que todos os professores e as professoras da educagéo basica
possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam (Brasil, 2015, p. 48).

Essas metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE) destacam objetivos claros para
elevar a qualidade da educacéo superior e garantir a formacao adequada dos profissionais da
educacdo. Ambas as metas indicam um compromisso do governo em elevar os padrdes de
qualidade da educacdo em todos os niveis, desde a educacdo basica até o ensino superior. Elas
destacam a importancia da qualificagdo dos profissionais da educacéo e estabelecem diretrizes
claras para alcancar esses objetivos.

Dos 6 entrevistados 4 séo efetivos, e 2 sdo em regime de contrato que se deu por meio
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do processo seletivo realizado pelo Estado de MS em 2023. Os demais entrevistados
informaram que além da carga horaria de concurso possuem ainda contrato em regime de
convocacdo, também em virtude da aprovacdo no processo seletivo. Apos serem coletadas as
informacBes em torno da formacdo académica dos docentes, tempo de servigco e regimente
contratual, foi organizando trés blocos de perguntas focado em assuntos comuns, onde o
primeiro bloco procurou buscar informagdes e questionamentos acercar da implamentacéo da
BNCC, no segundo bloco abarcou assuntos relacionados a implantacdo do CRMS e
capacitacOes na rede Estadual de Educacdo de Aquidauana e no terceiro bloco sobre a pratica
docente dos professores frente ao novo curriculo, ressaltando as dificuldades em planejar suas
aulas.

No primeiro momento foi feita a sondagem sob a percepcdo dos professores da rede
Estuadual de Educacdo de Aquidauana acerca da BNCC por meio do roteiro de perguntas do
primeiro bloco. Foram feitos os seguintes questinamentos “Como vocé tem se preparado para
a implementagdo da BNCC em suas aulas de Geografia?” e “Quais s2o os principais desafios
gue vocé tem enfrentado quanto ao ensino de Geografia ap6s a implementacdo da BNCC no

ensino fundamental?” Conforme mencionado pelo P1,

Um dos principais desafios que tenho enfrentado é a adaptacéo dos curriculos
e materiais didaticos para atender as novas diretrizes da BNCC. Muitas vezes,
0s recursos disponiveis ndo estdo alinhados com os objetivos e competéncias
propostos, o que demanda um esforgo extra na elaboragdo de materiais e
atividades adequadas.

H& uma percepcdo de que as mudangas na estrutura de ensino e nos curriculos das
escolas podem ter afetado a autonomia do professor. Isso sugere que as diretrizes impostas
podem limitar a flexibilidade e liberdade dos educadores em adaptar os contetdos de acordo
com as necessidades individuais de seus alunos. As mudancas parecem ter gerado incertezas e
duvidas entre os professores em relacdo a forma como os contetdos devem ser trabalhados.
Isso ressalta a importéancia de oferecer suporte e recursos adequados para os professores durante
periodos de transicdo e implementacdo de novas abordagens curriculares e reconhecem que
houve mudancas na forma como os curriculos das escolas sdo formados e trabalhados ao longo
do ano e a necessidade de se adaptar as demandas em constante mudanca. Conforme pontou o
P3 “Sim, mudou a forma como os curriculos das escolas eram formados e trabalhados durante
0 ano, até mesmo direcionando o que se deve trabalhar e acredito que de um certo ponto tirou

a autonomia do professor”.
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As respostas refletem uma variedade de reacGes as mudancas na estrutura de ensino e
nos curriculos das escolas, destacando desafios percebidos em relacdo a autonomia do
professor, necessidade de adaptacdo e ajustes, bem como o reconhecimento da natureza
transformadora dessas mudancgas. E indica que a implementacdo das mudancas foi percebida
como complexa, especialmente devido ao fato de ter sido realizada de forma rapida e sem aviso
prévio, tal como apontou o P4 “Sim. Trouxe muitas mudancas e também muitas duvidas da
forma como nos iriamos trabalhar os conteudos ja que naquele momento surgiu como algo novo
e que nos teriamos que nos adpatar”. Isso sugere que a falta de preparacdo adequada pode ter
contribuido para dificuldades na adaptacdo as novas diretrizes trazidas pela implementacao da
BNCC.

E quando questionados sobre “Vocé sabe falar como foi o processo de implementagao

da BNCC na sua escola? e “A escola prop0s reunides com os professores para tratar da BNCC?”

Percebe-se nas respostas que as formacgbes recebidas ndo foram necessariamente
direcionadas para discutir a implementagéo das mudangas, mas sim para adequar o trabalho dos
professores de acordo com as novas diretrizes. Isso destaca a importancia de oferecer formacdes
especificas e direcionadas para apoiar os professores durante periodos de transicdo e

implementacdo de novas abordagens curriculares. De acordo com o relato do P3:

Foi um tanto complexa. Visto que fomos pegos de surpresa ja que a
implementacéo foi de uma hora para outra. Tivemos algumas formag6es mas
n&do no sentido de discutir aimplementacdo, mas sim de como adequar 0 N0Sso
trabalho com a nova realidade de um documento praticamente pronto.
Recebemos as formacgdes das equipes pedagdgicas (coordenadores) que
recebiam as formagdes da CRE.

As formaces foram conduzidas pelas equipes pedagdgicas, que por sua vez recebiam
treinamento da CRE (Coordenadoria Regional de Educagédo). Isso sugere um processo de
descentralizacdo da formacao, onde as equipes pedagdgicas desempenham um papel central na
disseminacdo das diretrizes e na capacitacdo dos professores. Como relatado pelo P4:
“Recebemos as formacdes das equipes pedagogicas (coordenadores) que recebiam as
formagdes da CRE”. As respostas indicam desafios percebidos na complexidade da
implementacdo das mudancas, a necessidade de formacao especifica para apoiar os professores
durante o processo e um modelo descentralizado de distribuicdo de formacgdo por meio das
equipes responsaveis pela formacéo.

No roteiro de entrevista houve também uma sondagem da percepc¢éo dos professores da
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rede Estadual de Educacdo de Aquidauana sobre o CRMS. As respostas dos professores
refletem as dificuldades enfrentadas durante a implementacdo da BNCC e as mudangas que ela
trouxe para as escolas. No inicio, houve uma atmosfera confusa e ansiosa entre a equipe gestora
e pedagogica devido a introducdo da BNCC. Isso sugere que a transicdo para as novas diretrizes
curriculares foi percebida como desafiadora, exigindo compreensao e adaptacéo por parte dos
educadores. De acordo com o P2 “Foi bastante confuso no inicio, tanto a equipe gestora quanto
pedagdgica estavam com muito anseio da forma como seria dada essa nova forma de trabalhar
com o curriculo, os contetidos as habilidade, enfim como isso mudaria toda a rotina escolar”.
Os educadores sentiram que as contribui¢fes da BNCC foram limitadas e identificaram
lacunas que ainda precisam ser discutidades e repensadas. Isso indica uma avaliagao critica das
politicas publicas e o impacto da BNCC para os curriculos escolares. Isso ressalta a necessidade
de formacéo e capacitacdo dos educadores para implementar eficazmente as diretrizes da BNCC

na pratica. Como é possivel ver no relato do P2, a seguir:

Sua elaboragdo parece ter sido feita sem uma consulta adequada aos
educadores e sem considerar as realidades locais das escolas e dos alunos.
Além disso, sua rigidez pode estar prejudicando a autonomia dos professores
e limitando sua capacidade de adaptar o ensino as necessidades especificas de
cada turma.

Isso sugere uma possivel resisténcia a mudanca ou dificuldade em traduzir as diretrizes
da BNCC em praticas de sala de aula. Houve observacdo de uma mudanca significativa na
abordagem do curriculo, porém com pouca estruturacdo e adaptacdo nas escolas. Assim o P6

destaca:

Mudou totalmente a forma como era trabalhado o curriculo antes de sua
aprovacdo, isso se deu pela forma como aconteceu sua implementagéo, pouca
estruturacdo para os professores e 0s reponsaveis pelas formacdes e até para
as devidas adequagdes nas escolas.

Isso destaca os desafios praticos enfrentados pelas escolas na implementacdo da BNCC,
incluindo a necessidade de recursos adequados e suporte técnico. A discrepancia entre 0s
recursos disponiveis e 0s objetivos da BNCC destaca a necessidade de investimentos em
capacitacdo e suporte para os educadores, bem como em recursos educacionais adequados.
Além disso, a adaptacdo dos materiais didaticos pode exigir tempo e esfor¢o adicional, o que
pode impactar a eficacia do ensino dado aos alunos em meio a grande demanda de servico e a

carga horaria exaustiva vivenciadas pelos professores.
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Sempre fazendo muitas leituras e me interando dos assuntos atuais, e dentro
das possibilidades que tenho procuro sempre trabalhar de acordo com os
conhecimentos ja adquiridos pelos alunos. Tenho buscado atualizar meus
materiais didaticos e planejamentos de aula para garantir que estejam
alinhados com as competéncias e habilidades propostas pela BNCC, no
entanto, requer muito esforco para conseguir adequar os materiais necessario
em meio a falta de tempo habil (P5).

A identificacdo dos desafios na avaliacao alinhada a8 BNCC aponta para a necessidade
de repensar suas préaticas docentes em meio a tantas demandas. Os professores podem enfrentar
dificuldades para desenvolver instrumentos de avaliagdo que capturem adequadamente o
desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas propostas pela BNCC. Com isso
foi perguntado aos professores o seguinte: Como vocé tem se preparado para a implementacéo

da BNCC em suas aulas de Geografia? Uma resposta interessante foi apresentada pelo P4.

Tenho realizado estudos de caso e analises comparativas entre o curriculo de
referéncia anterior e as novas propostas apontadas na BNCC, buscando
identificar as principais mudancas e areas de convergéncia e divergéncia. 1sso
me ajuda a compreender melhor as demandas quanto ao documento em
relacdo ao ensino de Geografia e a ajustar minha préatica pedagdgica de acordo
com essas diretrizes, que ndo esta sendo facil.

Isso destaca a importancia de oferecer formacéo e suporte continuos em estratégias de
avaliacdo mais alinhadas com os objetivos da BNCC para facilitar o trabalho dos docentes em
geral e principalmente os de geografia. A complexidade de relacionar os conceitos e 0s
conteddos com a realidade local dos alunos. Isso pode ser especialmente desafiador em areas
com recursos limitados, onde as oportunidades para atividades praticas e de campo podem ser
escassas. Afim de compreender as dificuldades dos professores foi perguntado: VVocé encontrou
dificuldades em planejar suas aulas utilizando o novo Curriculo do estado? Se sim, comente

quais foram essas dificuldades.

Um dos principais desafios que tenho enfrentado é a adaptacéo dos curriculos
e materiais didaticos para atender as novas diretrizes da BNCC. Muitas vezes,
0s recursos disponiveis ndo estdo alinhados com os objetivos e competéncias
propostos, o que demanda um esforgo extra na elaboragdo de materiais e
atividades adequadas (P1).

A avaliacdo dos alunos de acordo com as novas diretrizes da BNCC tem sido
um desafio. As formas tradicionais de avaliacdo nem sempre sdo adequadas
para medir o desenvolvimento das competéncias e habilidades propostas pela
BNCC. E necessario repensar os instrumentos de avaliagio e buscar
alternativas mais alinhadas com os principios da BNCC (P2).

A BNCC enfatiza a importancia da contextualizacdo dos conteudos e da
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valorizagdo dos conhecimentos prévios dos alunos. No entanto, encontrar
formas eficazes de relacionar os contetidos geograficos com a realidade local
dos estudantes pode ser um desafio, especialmente em areas onde ha caréncia
de recursos e infraestrutura para atividades préaticas e de campo, laboratérios,
materiais tateis que facilite a compreensao dos contetdos (P6).

As analises das respostas destacam os desafios enfrentados pelos professores na
implementacdo da BNCC na préatica pedagogica. E as adequacdes dos docentes frente as
propostas trazidas pela BNCC e CRMS a sua prética pedagogica.

Essas respostas refletem uma série de desafios e estratégias enfrentadas pelos
educadores durante a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O
reconhecimento dos desafios como oportunidades de aprendizado e crescimento essa resposta
demonstra uma postura proativa e resiliente por parte do professor. Ele reconhece os desafios
enfrentados na implementagdo da BNCC, mas os encara como oportunidades de crescimento
profissional e melhoria na qualidade da educacdo oferecida aos alunos destaca a importancia
de manter os materiais didaticos e planejamentos de aula atualizados e alinhados com as

competéncias e habilidades propostas pela BNCC. Como suplementa o P4,

reconhego os desafios enfrentados na implementacdo da BNCC, mas encaro-
0s como oportunidades de aprendizado e crescimento. Estou comprometido
em oferecer uma educacdo de qualidade aos meus alunos, e isso significa estar
disposto a enfrentar os desafios que surgem ao longo do caminho. Estou
sempre atualizando meus materiais didaticos e planejamentos de aula para
garantir que estejam alinhados com as competéncias e habilidades propostas
pela BNCC.

Isso demonstra um esforco continuo para garantir que o ensino esteja alinhado com as
diretrizes curriculares e que os alunos tenham acesso a materiais relevantes e atualizados. Como

também ¢é destacado pelo P3

Estou sempre atualizando meus materiais didaticos e planejamentos de aula
para garantir que estejam alinhados com as competéncias e habilidades
propostas pela BNCC. Na minha prética pedagogica, sempre priorizei a
atualizacdo constante e a adaptacdo aos contextos em que trabalho. Isso
significa estar sempre buscando novos conhecimentos e estratégias para
atender as necessidades dos meus alunos da melhor forma possivel.

Os educadores mencionam dificuldades especificas na implementacdo pratica da
BNCC, como encontrar materiais didaticos adequados, planejar aulas de acordo com as novas
diretrizes e interpretar as mudancas em rela¢éo ao curriculo anterior, tal como evidenciou o P2

“Sim, e teve uma mudanga bastante significativa na forma como estdo sendo planejados os
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contelidos para cada turma tive dificuldade em encontrar materiais didaticos e recursos
pedagbgicos que estivessem alinhados com as novas diretrizes do curriculo”. Esses desafios
praticos refletem as complexidades envolvidas na transi¢cdo para um novo curriculo e indicam
a necessidade de apoio e recursos adequados para os educadores durante esse processo de

adaptacdo. De modo complementar o P5 acrescentou,

A falta de recursos e materiais didaticos adequados para implementar as
propostas do novo curriculo também foi uma dificuldade. Muitas vezes, tive
gue recorrer a materiais improvisados ou adaptar materiais existentes para
atender as necessidades especificas das minhas aulas, o que demandou tempo
e criatividade. Encontrei algumas dificuldades em planejar minhas aulas
utilizando o novo curriculo do estado. Uma das principais dificuldades foi a
necessidade de me familiarizar com as novas diretrizes e competéncias
propostas pelo curriculo, o que demandou tempo e esfor¢o para compreender
e interpretar as mudancas em relagdo ao curriculo anterior.

Analisando essas respostas em conjunto, € possivel observar que os docentes
reconhecem os desafios enfrentados na implementacdo da BNCC. Apontam algumas
dificuldades especificas mencionadas, como a falta de materiais didaticos adequados e a

necessidade de se familiarizar com as novas diretrizes curriculares.

33 O PLANEJAMENTO DOCENTE: ANALISE E APONTAMENTOS SOBRE O
CONCEITO DE GEODIVERSIDADE

Buscando compreender a abordagem dos professores em relagdo aos objetos de
conhecimento relacionados aos contetdos fisico-naturais do espaco geografico, propomos
analisar os planejamentos mensais elaborados para o 6° ano do Ensino Fundamental, bem como
a fala dos docentes entrevistados, cuja discussdo nos permitiu compreender as dificuldades dos
professores em relagdo aos conteudos, suas abordagens metodoldgicas e o seu conhecimento
sobre o conceito de Geodiversidade.

Partindo do conteldo das respostas vimos que 0s entrevistados expressaram uma
intencdo clara de tornar suas aulas mais dindmicas. 1sso sugere uma preocupagdo em manter a
atencdo dos alunos e promover um aprendizado mais eficaz por meio de abordagens variadas e
envolventes. Como dito pelo P3 “[Quais sdo as suas estratégias para ensinar geografia no 6°
ano?] utilizo jogos educativos e atividades ludicas para reforgar conceitos geogréaficos de forma
descontraida e envolvente”. A fala do professor se relaciona diretamente com a metodologia

apresentada em seu planejamento destinado a Unidade Tematica “O sujeito e seu lugar no
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Mundo”, tendo como Objeto de Conhecimento a “Identidade sociocultural”.

Aula expositiva explicativa sobre o texto: Os elementos da paisagem. Nesta
aula os estudantes distinguiram os elementos naturais e culturais de uma
paisagem; reconhecer que os elementos podem ser percebidos pelos outros
sentidos humanos, além da visdo, perceberam que as paisagens estdo em
constante transformagdes. Atividade: - Propor aos estudantes uma analise
sobre as paisagens urbana e rural; - Pedir para que facam um desenho no
caderno (rural e urbano); - Depois cada um estara fazendo a leitura dos
desenhos para os colegas. Observar para os estudantes que uma mesma
paisagem podem conter elementos diferentes, dependendo da viséo (P3).

Isso indica uma compreensdo por parte do educador sobre a importancia do aspecto
ludico no processo de construcdo do raciocinio geografico, bem como estimular a participacdo
ativa dos alunos, o docente traz em seu planejamento a seguinte habilidade “(MS. EFO6GEO1.
s.02) Comparar modificacBes das paisagens nos lugares de vivéncia e 0s usos desses lugares
em diferentes tempos” e ao mesmo tempo trabalha com o tema contemporaneo “Educagdo

Ambiental”. E também como apontado pelo P6 que diz:

[Quais sdo as suas estratégias para ensinar geografia no 6° ano?] Estimulo a
participacdo ativa dos alunos nas aulas, por meio de perguntas, reflexdes e
atividades colaborativas. Uma das estratégias que utilizo para ensinar
geografia no 6° ano é incorporar elementos visuais, como mapas, graficos e
imagens, para tornar os conceitos mais concretos e facilitar a compreensao dos
alunos.

Isso remete a uma preocupacdo por parte do docente em adaptar a apresentacdo dos
contetdos as diferentes formas de aprendizagem dos alunos e ao analisar as habilidades
“(MS.EFO6GE00.n.05) Conhecer os tipos de orientacdo (pontos cardeais e colaterais), as
coordenadas geograficas e os elementos de um mapa” em seu planejamento é possivel notar a
preocupacdo do professor em trabalhar com metodologia ativa com seus alunos e
complementando a resposta anterior é possivel notar a utilizagdo de recursos didaticos como:
“livro didatico; Documentos cartograficos: Globo terrestre; Planisférios; Plantas; Cartas e
Atlas”. E possivel ver que o professor utiliza materiais visuas para facilitar a compreencao dos

conteudos pelo aluno.

Metodologia ativa: Brainstorming. Leitura e interpretacdo do texto: A
cartografia. Nesta leitura os estudantes reconheceram a importancia da
Cartografia em nosso dia a dia, e também a evolugdo das técnicas cartograficas
ao longo dos séculos, identificando-as no aprimoramento das formas de
representacdes do espaco e compreenderdo a importancia das fotografias
aéreas na producdo de mapas. Atividade: Trabalhar com os estudantes as



86

convencoes cartogréficas.

No entanto, outros docentes apontam dificuldade em trabalhar com os contetdos de
cartografia, reconhecem os desafios associados ao ensino da cartografia, especialmente em
relacdo aos conhecimentos prévios em matematica basica. Isso indica uma consciéncia das
dificuldades enfrentadas pelos alunos e uma disposicao para abordar esses temas. A essa ideia
é complementada a seguir quando perguntado aos professores “Quais contetidos vocé enfrenta
mais dificuldade para lecionar no 6° ano?” O P1 “Cartografia, pois o tema exige pré-requisitos
béasicos em matematica e durante minha formagio foi tratado mais para formagdo técnica”. E
possivel notar no planejamento do P1, duas acOes didaticas referente aos contetdos de

Cartografia a saber:

Leitura e interpretacéo do texto: Da visdo vertical aos mapas. Nesta leitura os
estudantes poderdo compreender a forma como 0s mapas sdo elaborados com
base na visdo vertical, compreenderdo o que séo representacdes cartograficas
e seus diferentes tipos; exercitar o calculo de escala cartografica. Atividade:
Desenhar - Planta da sala de aula. - Planta do seu quarto e Metodologia ativa:
Quiz, Aula expositiva explicativa sobre o texto: Orientacdo espacial. Nesta
atividade, os estudantes compreenderdo e diferenciardo as formas de
orientacdo no espaco geografico, bem como norte geografico e norte
magnético; identificardo os principais paralelos e meridianos, suas medidas
em graus, as latitudes e as longitudes. Atividade: Localizar alguns pontos por
meio de coordenadas geogréficas.

Para ambas a¢des didaticas o docente estabeleceu oito horas/aulas como € possivel ver
em seu planejamento, talvez isso se deu pela complexidade do conteldo, e por se tratar de uma
turma de 6° ano em escola de tempo parcial, que como ja levantado na pesquisa, possuem
apenas duas horas/aulas semanais.

Outros aspectos também citados como dificuldades dos docentes estdo associados ao
ensino de Geografia Fisica, devido a falta de recursos e a abstracdo dos contetdos, evidenciam
desafios especificos enfrentados pelo educador. Como pode ser observado na seguinte resposta
P3 “[quais conteldos vocé enfrenta mais dificuldade para lecionar no 6° ano?] Geografia Fisica,
pela falta de recursos e isso torna o contedo abstrato. Principalmente os conteudos que tratem
da geografia local” isso destaca a necessidade de buscar estratégias alternativas criativas para
tornar esses contetdos mais acessiveis e de facil compreensdo aos alunos. Como foi exposto
pelo professor € necessario resgatar elementos que contemplem a geografia local, priorizar
estudos voltados ao que esta no cotidiano do aluno.

Posto isso, pdde-se observar seu planejamento voltado ao Objeto de Conhecimento
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“Introducdo a Geografia”, com a descri¢do da habilidade “(MS. EFO6GE00. n.01) Conhecer a
importancia da ciéncia geografica a partir dos conceitos (espaco, lugar, paisagem, regido,
territorio)”. Lembrando que para o desenvolvimento dessa aula a professora utilizou como

consta em seu planejamento seis horas/aulas.

Primeira aula: no primeiro momento, o professor vai abordar com o0s
estudantes sobre a Educacdo Moral. No segundo momento o professor vai
promover uma discussao sobre a relevancia da Geografia no entendimento das
questdes ambientais e sociais atuais. No terceiro momento o professor vai
fazer com os estudantes uma analise de mapas e imagens para compreender
as dinamicas do espaco geografico, e para finalizar o professor vai fazer
andlise de casos de estudo para compreender as relages entre sociedade e
espago na geografia moderna.

Segunda aula: no Primeiro momento o professor vai promover um debate em
sala de aula sobre os usos da agua no dia a dia, depois uma discussdo sobre a
importancia da preservagao dos recursos hidricos, realizacéo de uma atividade
pratica, como a criagdo de cartazes sobre o uso consciente da agua. Na
sequéncia o professor vai promover uma producdo de poemas e desenhos dos
estudantes, incentivando a expressao artistica e a reflexao sobre o tema. Ainda
a proposta do professor para os estudantes, é que eles criem frases e desenhos
gue retratem a importancia de preservar as nascentes do cursos hidricos na
natureza local.

A necessidade de flexibilizar o planejamento das aulas, quando necessario, indica uma
postura adaptativa por parte do educador, que reconhece a importancia de ajustar suas
estratégias de acordo com as necessidades e desafios encontrados em sala de aula, muitas até
mesmo pela falta de materiais adequados a realidade dos alunos, como relatado anteriormente,
onde h& uma caréncia de materiais didaticos da geografia local. Com isso, dada a importancia
atribuida ao planejamento como guia para a pratica em sala de aula, indicando a importancia da
organizacdo e da preparacdo dos conteldos a serem trabalhados e a busca por materiais
adequados.

No entanto, percebe-se que o planejamento ndo é imutavel, podendo ocorrer situacdes
em que ha a necessidade de alterar a metodologia proposta, como apontado pelo P2 “[Ha
diferenca entre o que vocé apresenta no seu planejamento e sua pratica docente?] as vezes é
preciso flexibilizar o planejamento, visto que nem sempre a habilidade seguinte condiz com a
habilidade anterior trabalhada”. A necessidade ocasional de adequar o planejamento para tornar
as aulas mais dinamicas sugere uma abordagem reflexiva por parte do professor, que busca
constantemente melhorar suas praticas pedagdgicas e garantir o envolvimento dos alunos, ainda
que como foi destacado a caréncia de materiais voltados a realidade local dos alunos. Néo
obstante, a fala do P4 assevera tal situacdo “[ha diferenca entre o que vocé apresenta no seu
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planejamento e sua prética docente?] em raros momentos é preciso adequar alguns pontos e
forma de abordar alguns temas de forma a torna as aulas mais dindmicas, isto se d4 em virtude

de algumas vezes o planejamento nao atingir os objetivos e resultados esperados nas aulas]”.

A respeito da percepcdo dos professores em relacdo as formacgdes continuadas, 0s
educadores expressam preocupacdes sobre o suporte insuficiente recebido para trabalhar a
identidade docente, além de perceberem lacunas na abordagem dos contetidos. Isso sugere uma
necessidade de reavaliacdo da forma como os contetdos sdo apresentados e das estratégias de
ensino utilizadas e relatam que as formacodes recebidas face a implementacdo da BNCC e do
Curriculo de Referéncia de MS foram limitadas, apenas de carater introdutdrio e muitas vezes
superficiais. De acordo com a respostas dada pelo P1 “Considero que as formagdes para a
BNCC e o Curriculo de Referéncia de MS foram limitadas e ndo proporcionaram uma
capacitacdo completa”. Isso indica uma falta de capacitacdo abrangente para implementar
efetivamente as diretrizes curriculares propostas. O qual é complementado com a resposta do
P5 “Considero que as formagdes recebidas para lidar com a BNCC e o Curriculo de Referéncia
de MS foram apenas introdutérias e ndo proporcionaram uma base sélida para uma capacitacao
diga-se adequada”.

A respeito da formacdo continuada direcionada para o ensino de Geografia e para o
conceito de Geodiversidade, foi perguntado aos entrevistidos o seguinte: Houve alguma
formagé&o continuada voltada ao conceito de Geodiversidade? Os intrevistados foram unanimes
ao mencionar que ndo houve formacao continuada especificas sobre Geodiversidade ou sobre
0 ensino de Geografia e, que as formacdes recebidas ocorreram presencialmente na prépia
escola ou em plataformas digitais em forma de Lives. Sobre as formacdes continuadas de curta
duracdo recebidas, foi relatado que os responsaveis eram membros da coordenacao pedagdgica
da escola que faziam uso de materiais impressos e digitais disponibilizados pela Secretaria de
Educacao de MS (SED/MS).

Compreende-se, entdo, que a formacéo continuada oferecida aos professores ndo ocorre
de modo segmentado, por disciplina, mas em conjunto entre todos os docentes. Isto mostra que
conteudos especificamente geograficos ndo foram objeto de debate nas atividades formativas.

A andlise dos planejamentos disponibilizados pelos professores contribuiu para o
entendimento de que os objetos de conhecimento que permitem o aprendizado pelo conceito
de Geodiversidade séo trabalhados de forma fragmentada, notando-se uma desconexao entre a
sequéncia dos conteudos. No planejamento do més de agosto de 2023 do P3 que teve a Unidade
Tematica “Natureza, ambientes e qualidade de vida”, com Objeto de Conhecimento voltado a
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“Biodiversidade e ciclo hidrologico” e as Habilidades “(MS.EFO6GE10.5.10) explicar as
diferentes formas de uso do solo (rotacdo de terras, terraceamento, aterros etc.) e de apropriagéo
dos recursos hidricos (sistema de irrigacéo, tratamento e redes de distribuicdo), bem como suas
vantagens e desvantagens em diferentes épocas e lugares”, apresentou as seguintes agdes
didaticas:

Leitura e interpretacdo do texto: Os solos. Livro Geragdo Alpha, Geografia, Ensino
Fundamental, Anos finais, 6° Ano, Editor responsavel Flavio Manzatto de Souza, organizadora
SM Educacao paginas de 94 a 99. Leitura individual. Leitura explicativa. Nesta leitura os alunos
estardo compreendendo a importancia do solo para os seres vivos; Compreenderdo a
composicao e a formacao de diferentes tipos de solo; Analisando os processos de degradacéo,
as formas de uso, verificando algumas praticas para a sua conservacdo. Resumo de texto na
lousa, para que os estudantes possam estar copiando. E possivel perceber que o professor
trabalha o contetdo de solos que nesse sentido torna-se importante o o aprendizado prévio da
geologia, geomorfologia e dos processos de imtemperismo que levaram a formacéo desse solo.

A andlise dos planejamentos associado a decodificacdo das falas dos professores
entrevistados evidenciaram que a Geodiversidade tem sido trabalhada de forma inconsciente.
Isto significa que embora os docentes ndo tenham demonstrado conhecimento tedrico sobre o
conceito, algumas acdes didaticas mostram a potencialidade da utilizacdo na préatica docente,
como a preocupacdo com a falta de materiais didaticos voltados a realidade local ou entdo o
aprofundamento em contetdos fisico-naturais.

Contudo, percebemos que ainda é muito pouco, sendo importante a qualificacdo dos
professores em relagcdo ao conceito de Geodiversidade, por entendermos que este conhecimento
proporcionara aos docentes a preocupacdo metodoldgica em planejar as aulas de modo
sequencial, levando os alunos a compreensao da sistémica dos elementos da paisagem. Outro
ponto importante é a possibilidade de ensinar a partir da realidade local dos alunos, que nesta
fase da aprendizagem precisa partir da realidade concreta para poderem, mais a frente,
estabelecer generalizagGes conceituais para realidades ndo vivenciadas por eles.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao examinar a BNCC e o0 CRMS, especialmente as habilidades do 6° ano do Ensino
Fundamental, nota-se a falta de incluséo direta do conceito de Geodiversidade, apesar de
elementos relacionados serem abordados de maneira fragmentada. A predominancia da énfase
na biodiversidade ainda persiste, mesmo diante do potencial enriquecedor que uma
compreensdo mais profunda dos elementos abidticos da natureza poderia proporcionar aos
estudantes. No sexto ano, torna-se importante destacar a importancia do trabalho com os
conceitos geogréaficos, € onde o conceito de Geodiversidade encontra um bom momento para
aplicacdo e a construcdo do pensamento geogréafico, conforme a BNCC e 0 CRMS.

Embora as competéncias e habilidades relacionadas a Geodiversidade tenham sido
identificadas, sua inclusdo direta no curriculo € essencial, especialmente quando os alunos
iniciam o Ensino Fundamental 1l. Isso fortalecera o entendimento dos elementos abioticos que
constituem o meio fisico da paisagem, possibilitando uma exploracdo mais profunda dos
fendmenos e processos naturais ao longo da escala temporal da evolucdo do Planeta Terra.
Destaca-se ainda a importancia de construir esse conhecimento a partir da perspectiva local dos
estudantes.

Entretanto, os professores enfrentam diversas barreiras ao trabalhar com o conceito de
Geodiversidade, incluindo a falta de formacdo adequada e de recursos didaticos que
contemplem os estudos em escala local, além da sobrecarga de trabalho e necessidade de
adaptacdo curricular para atender as demandas da BNCC e do CRMS.

Diante desses desafios, é importante investir em formacédo continuada aos professores
fornecer apoio continuo a eles, visando a efetividade e contribuicéo significativa para o trabalho
docente, além do desenvolvimento de materiais didaticos e estratégias de ensino que facilitem
a integracdo efetiva dos conceitos, tanto da Geodiversidade, quanto de outros temas relevantes
para a formacéo integral dos alunos e que estes estejam de fato ao alcance desses professores.

Somente assim serd possivel alcancar os objetivos propostos pela BNCC e pelo
Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul, proporcionando um ensino de qualidade que
promova a compreensdo abrangente e critica dos conceitos geograficos, bem como suas
interacdes com a sociedade.

O presente estudo busca assim trazer uma reflex@o sobre a abordagem do conceito de
Geodiversidade a partir dos contedo trabalhados no 6° ano, visto que é possivel que 0s
professores ja abordem em suas aulas os elementos desse conceito, ainda que de forma

inconsciente, mas é possivel que este sejam trabalhados de forma integral e gradativa, s6 assim
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sera possivel entender a complexidade que esse conceito exerce sobre o aprendizado dos alunos
nessa faixa etaria e buscar trazer esses conceitos por meio dos elementos presentes no cotidiano
dos alunos.

No caso de Aquidauana, evidencia-se a paisagem local que favorece o aprendizado por
meio do conceito de Geodiversidade, a medida em que o professor seja capaz de fazer a ligacdo
dos contetidos relacionados aos aspectos fisico-naturais com a paisagem e elemento fisicos
presentes no Morro do Paxixi. No entanto para que tenha resultados mais significativos é
necessario fornecer aos professores da educacao basica do municipio de Aquidauana projetos
de extenséo voltados a formagao continuada em parceria com as instituigdes de ensino superior,
e até mesmo firmar parcerias com as escolas da educacdo basica em projetos que contemplem

saidas em aulas de campo.
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APENDICE

ROTEIRO DE ENTREVISTA

e Titulo do trabalho e descri¢do dos objetivos da pesquisa;
e Nome completo — vinculagdo ao mestrado.

I - PERFIL DO PROFESSOR

Nome:

Idade:

Escola em que trabalha:

Relagao contratual: () Contratado — ( ) Concursado — () Concursado e contratado.
Area de formagio:

Universidade de formacao:

Tempo de atuagao na educagao basica:

Em quais niveis ou séries voce atua no ensino de Geografia:

II — Conhecimentos sobre a BNCC e o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul

1. Vocé sabe o que ¢ a BNCC e quais mudangas ela trouxe no ensino fundamental?
2. Vocé sabe falar como foi o processo de implementacdo da BNCC na sua escola?
3. A escola prop0s reunides com os professores para tratar da BNCC?

4. Qual foi a sua participag@o quanto a implementacao da nova BNCC na sua escola?
5. Vocé sabe falar se houve mudangas nos objetos de conhecimento da Geografia na BNCC?

6. Qual a sua avaliagdo sobre a BNCC?
7. E quanto ao Curriculo de Referéncia, o que vocé sabe nos dizer sobre esse documento?

8. Vocé ja leu o Curriculo de Referéncia de MS. Caso ja tenha lido, pode destacar as
contribuicdes para o ensino de Geografia?

9. Qual ¢ a sua avaliag¢do sobre o Curriculo de Referéncia de MS?
III - PRATICA DOCENTE
1. Como vocé tem se preparado para a implementagao da BNCC em suas aulas de Geografia?

2. Quais sdo os principais desafios que vocé tem enfrentado quanto ao ensino de Geografia apds
a implementa¢do da BNCC no ensino fundamental?

3. Quais sdo as principais mudancas que vocé€ percebeu na sua pratica de ensino desde a
implementa¢do da BNCC?
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4. Vocé acha que ap6s a implementacdo da BNCC houve a necessidade buscar novos materiais
didaticos para o ensino de Geografia? Ou voc¢ ja fazia isso antes?

5. Vocé sente que a BNCC tem promovido uma maior interdisciplinaridade no ensino de
Geografia? Como isso tem acontecido?

6. Quais sdo as estratégias pedagdgicas que vocé utiliza para promover a participagao ativa dos
alunos e o desenvolvimento das competéncias previstas na BNCC?

7. Vocé encontrou dificuldades em planejar suas aulas utilizando o novo Curriculo do estado?
Se sim, comente quais foram essas dificuldades.

10. Vocé recebeu algum tipo de apoio ou formagao continuada por parte da institui¢do de ensino
para implementar a BNCC no ensino de Geografia? E Vocé tem alguma sugestao de melhorias
ou consideragdes adicionais sobre a implementagdo da BNCC no ensino de Geografia?

IV - GEODIVERSIDADE E SUA APLICACAO NA SALA DE AULA

1. Vocé conhece o conceito de Geodiversidade?

2. Quais sdo as suas estratégias para ensinar geografia no 6° ano?

3. Quais conteudos vocé enfrenta mais dificuldade para lecionar no 6° ano?

4. Ha diferenga entre o que vocé apresenta no seu planejamento e sua pratica docente?

6. As formacdes continuadas te fornecem ferramentas tedrico-metodologicas para trabalhar em
sala de aula?

7. Como vocé aborda os conceitos geograficos (espago, lugar, territdrio, paisagem e regiao)
com os alunos do 6° ano?

V- FORMACAO INICIAL E CONTINUADA
1. Houve alguma formagao continuada voltada ao conceito de Geodiversidade?

2. As formacgdes continuadas te levam a pensar a realidade local e o conhecimento prévio dos
alunos?

3. Qual foi a forma de capacitagdo utilizada pela escola em que vocé trabalha para a formagao
e orientagdo em questdes relacionadas 8 BNCC e ao novo Curriculo de Referéncia do MS?

4. Caso tenha tido formagdo continuada para trabalhar com a BNCC e com o Curriculo de
Referéncia de MS, vocé considera que elas foram suficientes para uma boa capacitagao?

5. Qual instituicdo realizou a formagao continuada em relagdo a BNCC ou ao Curriculo de
Referéncia?



