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RESUMO

Na formacdo inicial, o estadgio obrigatdrio possibilita a insercdo dos futuros docentes na
realidade das instituicdes, em especial as publicas e, mesmo que de forma minimizada,
oportuniza ao graduando se familiarizar com o cotidiano escolar, representando, entéo, um
momento de acdo entre a teoria e a pratica. O objetivo desta pesquisa de mestrado foi analisar
possiveis relages entre as propostas de estagios obrigatérios de um curso de Pedagogia e a
constituicdo da praxis pedagogica de professores iniciantes, egressos do curso. Desse modo, a
presente dissertacdo tem como objeto de estudo a constituicdo da praxis pedagogica em
professores iniciantes atuantes na rede publica de ensino no municipio de Campo Grande/MS,
que sdo egressos do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo (Faed) da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Para isso, buscou-se estabelecer relacdes entre a
formacdo inicial e a constituicdo da praxis pedagogica, discutir as especificidades do estagio
obrigatdrio na formacao inicial de pedagogos e compreender a contribuicdo, na forma como
esta estruturado, para a constituicdo da préxis pedagdgica a partir da analise das entrevistas
narrativas de carater auto formativo com cinco professoras egressas do curso de Pedagogia da
UFMS e que sdo atuantes em escolas publicas. Utilizou-se como referencial teorico-
metodoldgico os pressupostos do Método Biografico, o qual entende que os relatos de si,
constituem-se em dados de pesquisa que podem contribuir para a compreensao das questdes
educacionais ou sociais. Logo, a pesquisa narrativa, por meio da producdo das entrevistas
narrativas, possibilita compreender como a préaxis pedagogica foi sendo constituida na
trajetdria do professor por meio das reflexdes que o ato de narrar sobre si provoca, ao impelir
0 sujeito a repensar a articulagdo entre os conhecimentos tedricos e a experiéncias praticas que
possui, determinantes para o desenvolvimento profissional. A técnica de analise utilizada partiu
do pressuposto da analise compreensiva-interpretativa (Sousa, 2006 apud Ricouer 1996), que
é subdividida em trés etapas, sendo elas: | — Pré-analise/Leitura cruzada; Il — Leitura
tematica/Unidades de analises descritivas; Il — Leitura compreensiva-interpretativa. Como
resultados, aponta-se que a formacao carrega um estigma de ser suficiente e ter que contemplar
0 que serd vivenciado no campo de atuacdo profissional. Entretanto, é necessario compreender
que a formacéo ndo possui essa funcdo, pois ela propicia o conhecimento tedrico que embasa
a prética, e conforme evidenciado nas entrevistas, parte das disciplinas, sobretudo as tedricas,
do curso de Pedagogia proporcionam esse embasamento, evidenciando o silenciamento sobre
as disciplinas de estagio obrigatério no curso de Pedagogia, por ndo ter sido mencionado no
decorrer das entrevistas, direcionando como resposta para a questdo problema “que relagdes
podem ser identificadas do estdgio para a constituicdo da préxis?”, ¢ que a formagao das
entrevistadas que foram afetadas pela migracdo do PPC e também pela passagem do periodo
pandémico, ndo propiciou uma relacdo para a constituicao da préaxis pedagogica nas professoras
entrevistadas. Dessa forma, as narrativas e a problematizacdo da vivéncia na escola
possibilitaram vislumbrar nas académicas entrevistadas a constituicdo do arcabougo teorico-
pratico inicial adquirido durante a formacéo inicial docente e que foi revisitado durante a sua
iniciacdo na profissdo docente, todavia, em sua maioria, ocorreu a partir de algumas disciplinas
tedricas.

Palavras-chave: Praxis pedagdgica. Formacdo Inicial. Estigio obrigatorio. Método
Biografico. Narrativas formativas.



ABSTRACT

In the initial training, the mandatory internship allows the insertion of future teachers in the
reality of the institutions, especially the public ones and, even if in a minimized way, allows
the graduate to become familiar with the daily school, representing, then, a moment of action
between theory and practice. The objective of this master’s research was to analyze possible
relationships between the proposals of compulsory internships of a Pedagogy course and the
constitution of the pedagogical praxis of beginners teachers, graduates of the course. Thus, this
dissertation has as object of study the constitution of pedagogical praxis in beginning teachers
working in the public school system in the city of Campo Grande/ MS, who are graduates of
the Pedagogy course of the School of Education (Faed) of the Federal University of Mato
Grosso do Sul (UFMS). For this, we sought to establish relationships between the initial
training and the constitution of pedagogical praxis, discuss the specificities of the mandatory
internship in the initial training of Pedagogos For the constitution of pedagogical praxis from
the analysis of narrative interviews of self formative character with five teachers graduates of
the Pedagogy course of UFMS and who are active in public schools. The assumptions of the
Biographical Method were used as a theoretical-methodological reference, which understands
that the reports themselves, constitute research data that can contribute to the understanding of
educational or social issues. Therefore, the narrative research, through the production of
narrative interviews, makes it possible to understand how the pedagogical praxis was being
constituted in the trajectory of the teacher through the reflections that the act of narrating about
the subject to rethink the articulation between theoretical knowledge and practical experiences
that it has, determinants for professional development. The analysis technique used was based
on the assumption of comprehensive-interpretative analysis (Sousa, 2006 apud Ricouer 1996),
which is subdivided into three stages: | - Pre-analysis/Cross-reading; Il - Thematic
reading/Descriptive analysis units; 1l - Comprehensive interpretive reading. As a result, it is
pointed out that training carries a stigma of being sufficient and having to contemplate what
will be experienced in the professional field. However, it is necessary to understand that
training does not have this function, because it provides the theoretical knowledge that
underlies the practice, and as evidenced in the interviews, part of the disciplines, especially the
theoretical, of the course of Pedagogy provide this foundation, evidencing the silence on the
subjects of compulsory internship in the course of Pedagogy, for not having been mentioned in
the course of the interviews, directing as answer to the problem question " what relationships
can be identified from the stage for the constitution of praxis?"is that the training of the
interviewees who were affected by the migration of the PPC and also by the passage of the
pandemic period, did not provide a relationship for the constitution of pedagogical praxis in
the teachers interviewed. Thus, the narratives and the problematization of the experience in
school made it possible to glimpse in the academic interviewed the constitution of the
theoretical frameworkinitial practical acquired during initial teacher training and which was
revisited during its initiation in the teaching profession, however, in its majority, occurred from
some theoretical disciplines.

Keywords: Pedagogical praxis. Initial Training. Compulsory internship. Biographical Method.
Formative narratives.
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1 INTRODUCAO

[...] pensando do ponto de vista da
abordagem biografica, o0 movimento de
formagéo acontece de dentro para fora, ou
seja, sdo as apropriacdes que 0s agentes
fazem daquilo a que foram expostos durante o
periodo de formacgdo que poderéo (ou ndo) se
consolidar em aprendizagens e mudancas de
acao (Sousa, 2018, p. 31).

A pesquisa apresentada foi desenvolvida junto ao Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo, Faculdade de Educacdo (Faed) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS), e esté vinculada ao projeto “A escuta e o dialogo institucional em atelié€s biograficos:
formagao e inicia¢do a docéncia”, do Grupo de Estudo e Pesquisas em Narrativas Formativas
(Gepenaf). O objeto de estudo aqui tratado consiste nas relagdes entre o estagio obrigatorio
realizado durante a formacdo inicial e a construcdo da praxis pedagogica de professores
iniciantes, com o intuito de nos aproximarmos da seguinte questdo de pesquisa: que relaces
podem ser identificadas entre as propostas de estagios obrigatorios de um curso de Pedagogia
e a constituicdo da praxis pedagdgica de professores iniciantes, egressos do curso?

Nesta pesquisa, a praxis é entendida, a partir da definicdo proposta por Imbernén
(2011), como a capacidade de refletir sobre a pratica docente, interpretar e analisar a realidade,
0 que nos remete a relacdo entre pratica, acdo e reflexdo. Os termos acao e reflexdo direcionam
para 0 pensamento reflexivo do docente, visando identificar em sua pratica as acfes ou
intervencdes necessarias a serem repensadas ou inseridas no desenvolvimento de seu trabalho
pedagdgico, advindas do seu ato de refletir. Dessa forma, a experiéncia, no sentido apontado
por Jorge Larrosa (2002), junto a reflexdo sobre a prética, propicia a tomada de consciéncia a
respeito do ato de lecionar e do desenvolvimento profissional docente (DPD), constituindo,
assim, a praxis.

O DPD refere-se a um processo de aprendizagem da profissdo que ultrapassa uma
defini¢do mais pontual e restrita de “formacao continuada”, usualmente pensada no contexto
de cursos, palestras, reunides, oficinas ou encontros. O investimento no DPD ¢ intencional e
subjetivo, sendo também influenciado por variaveis como o tipo de ambiente institucional
encontrado pelos professores quando de sua inser¢cdo no campo de atuacdo, a relagdo que
conseguem estabelecer com seus pares e com a equipe gestora, o suporte recebido da instituicao

e/ou rede de ensino, bem como a forma de organizacgéo do trabalho docente na instituigéo.
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Trata-se, portanto, de “[...] algo dindmico, continuo, que evolui, que ocorre desde a
insercdo inicial do professor no seu contexto de trabalho e vai se ampliando no decorrer da
carreira docente” (Hobold; Farias, 2020, p. 111). Por meio da a¢do pedagogica e das interacdes
ocorridas durante esse processo de constituicdo da praxis e investimento pessoal no DPD, h& o
direcionamento dos processos de ensino e de aprendizagem e a construcdo do conhecimento e
reflexdo sobre o coletivo docente.

Além disso, o desenvolvimento profissional docente “[...] implica modificar o
conhecimento do professor e sua compreenséo de si mesmo, seu desenvolvimento cognitivo e
0 desenvolvimento tedrico, sempre se baseando na sua pratica cotidiana, no proprio
desenvolvimento profissional e na carreira” (Hobold, Farias, 2020, p. 111). Logo, neste ponto
hé a aproximacao com a constituicdo da praxis pedagdgica e por meio das interagdes ocorridas
durante o direcionamento dos processos de ensino e de aprendizagem, em exercicio pratico no
campo profissional, refletindo na e sobre sua funcdo docente, compreendendo as praticas e
acOes que desempenha nao sé no contexto escolar da sala de aula, mas também de toda a escola,
do sistema de ensino e da sociedade.

A formacdo dos professores, no entanto, ndo comecga com as primeiras experiéncias
como docente, apos a colacdo de grau. Desde a formacéo inicial, ou até mesmo antes disso —
com suas experiéncias como estudantes ou como pais de estudantes — esses sujeitos
estabelecem contatos com o cotidiano das escolas, ainda que ndo seja com o olhar de um
profissional da area. Diante disso, este estudo tem como objetivo analisar possiveis relacdes
entre as propostas de estagios obrigatorios de um curso de Pedagogia e a constituicdo da praxis
pedagdgica de professores iniciantes, egressos do curso.

O estagio supervisionado, conforme Selma Garrido Pimenta® (2021), € um componente
curricular obrigatdrio de cursos de licenciatura, o qual proporciona na formacéo de professores
o dialogo entre a teoria e a préatica, por meio de estudos, analise, problematizacéo, reflexdo e
proposicao do ensino. Visa, acima de tudo, o desenvolvimento do pensamento critico reflexivo
dos estudantes, futuros professores, e, nesse sentido, pode-se considerar a possibilidade de o
estagio contribuir para a formacéo da praxis pedagdgica.

O estagio possibilita a insercdo dos académicos na realidade das instituicdes, em
especial as puablicas, abrindo espaco para o graduando se familiarizar com o cotidiano

profissional, representando, dessa forma, um processo de acdo entre a teoria e a pratica.

! Nesta pesquisa, acompanhando um movimento que visa dar visibilidades as mulheres na Ciéncia, optei por,
sempre que possivel, colocar o nome completo das autoras, ao invés de somente o Ultimo sobrenome, na primeira
vez em que sdo citadas.
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Segundo Pimenta (2006), é por meio da acdo pedagdgica e das interacdes ocorridas durante
essa acdo que ha o direcionamento dos processos de ensino e de aprendizagem, o que,
consequentemente, pode levar a construcao do conhecimento de suas a¢cdes pedagdgicas.

Para tanto, o estagiario deve refletir sobre a funcdo docente, buscando a compreenséo
da praxis realizada, das praticas e a¢fes que desempenha ndo s6 no contexto escolar da sala de
aula, mas também de outros espacos da escola, do sistema de ensino e da sociedade. A
importancia do estagio obrigatorio se centra na insercdo a pratica profissional ao propiciar a
vivéncia, 0s processos de investigacdo e a problematizacao da realidade, e a partir dela, refletir
sobre a pratica e sua relacdo com os aportes tedricos apreendidos durante o curso de
licenciatura.

Na formacdo inicial, espera-se que o académico utilize os estudos tedricos no
desenvolvimento de suas praticas durante a iniciacdo a docéncia no periodo de estagio
obrigatorio. De fato, “Tratar o estagio como o espacgo para essa relagdo (teoria e pratica) ¢
compreendé-lo como momento de reflexdo sobre as aprendizagens no contexto institucional,
ou seja, com base nas disciplinas vivenciadas durante o curso de formagao” (Silva; Gaspar,
2018, p. 206). Conforme Pimenta (1995, p. 63), o estagio “[...] ¢ uma atividade teérica (de
conhecimento e estabelecimento de finalidades) na formacgdo do professor. Uma atividade
instrumentalizadora da praxis (atividade tedrica e pratica) educacional, da transformacédo da
realidade existente.”

Para a producdo dos dados, no que se refere a contribuicdo dos estagios para
constituicao da praxis pedagdgica, priorizou-se na pesquisa a escuta de professoras? iniciantes,
egressas do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo (Faed) da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS), por meio de entrevistas narrativas (Schutz, 2011), que foram
analisadas por meio da técnica denominada anéalise compreensiva-interpretativa® (Souza,
2014). Essa escolha metodoldgica visou propor e fomentar o didlogo com as professoras
iniciantes a partir da sua préatica, ofertando espagos em que pudessem compartilhar suas
dificuldades, acertos, diferencas, frustracfes e sucessos. Buscou-se, assim, mostrar que 0
professor tem voz e que ouvir sobre sua pratica contribui para a sua propria reflexdo e para a

reflexdo dos formadores e de outros futuros professores.

2 Todos os sujeitos entrevistados foram do sexo feminino. Dessa forma, passarei a referenciar no pronome
feminino a partir deste ponto.

3 Na se¢do “Questdes tedrico-metodoldgicas” defino essas técnicas e discorro sobre as diferengas entre a entrevista
narrativa e outros tipos de entrevista, como a semiestruturada.
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Giseli Barreto da Cruz, Isabel Maria Sabino de Farias e Marcia de Souza Hobold (2020,
p. 04) apontam que o periodo em que o professor iniciante passa pela insercdo profissional
“[...] abarca os primeiros anos do professor em um novo contexto de exercicio profissional,
marcado, em geral, por tensdes decorrentes da necessidade de atuar e de se afirmar em um
ambiente de trabalho desconhecido, interferindo diretamente no seu processo de socializacao
profissional”.

Veenman (1988) considera que esse periodo ocorre nos primeiros cinco anos de
insercdo profissional, passando da transi¢do de estudantes para professores. Cruz, Farias e
Hobold, (2020, p. 04) definem, portanto, que o professores iniciantes sdo aqueles recém-
licenciados e certificados profissionalmente e “[...] que se encontram no auge da fase do
aprender a ensinar [...]”. Todavia, o processo de insercdo pode ndo se desenvolver da forma
como se espera, com uma recep¢do amigavel e acolhedora, sobretudo por enfrentar as tensées
e desafios (Marcelo Garcia, 1999) a qual a profissdo docente carrega em seu inicio da atuacéo.

Como supracitado, a pesquisa compde o0 subprojeto “A escuta e o dialogo institucional
em ateliés biograficos: formagao e iniciacdo a docéncia”, o qual tem como objeto de estudo as
politicas de apoio e acompanhamento dos professores iniciantes e objetivou investigar as
politicas de inducdo a professores iniciantes da rede municipal de ensino de Campo Grande,
MS, a fim de compreender se contemplam suas necessidades formativas e de apoio. O referido
projeto, por sua vez, constituiu parte das pesquisas derivadas do projeto nacional “Processos
de Inducdo de professores iniciantes na escola basica”, que possuia como coordenadora geral
a Profa. Dra. Marli Eliza Dalmazo Afonso de André (in memoriam).

Logo, o estudo se destina aqueles que pesquisam a formacéo inicial e o ingresso no
campo de atuacdo como professor iniciante, com o intuito de proporcionar o diadlogo para
repensar o curriculo, a forma como ocorrem a iniciacdo a docéncia durante a realizacdo dos
estagios obrigatérios e a iniciagdo a docéncia no campo profissional. A pretensdo, portanto, é
contribuir com o debate educacional, junto as pesquisas que trazem a perspectiva dos
professores sobre o seu periodo de iniciacdo a docéncia e sobre a constituicdo de sua praxis
pedagdgica ao longo de seu desenvolvimento profissional.

Para a compreensdo do objeto de pesquisa e das analises que os dados produzidos para
a escrita deste relatorio possibilitaram, torna-se necessario evidenciar 0 momento social
vigente, uma vez que 0s estagios obrigatdrios, a propria matriz curricular dos cursos de
graduacédo e o campo de atuacdo docente sdo situados historicamente.

No contexto social e histérico em que a pesquisa foi desenvolvida, no campo politico,
um fato importante é que em 1° de janeiro de 2023 encerrou-se 0 mandato de Jair Messias
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Bolsonaro (2019-2022) na presidéncia da Republica e iniciou-se o terceiro mandato de Luiz
Indcio Lula da Silva (2023-2026). Logo, o periodo de insercdo profissional dos professores
iniciantes participantes desta pesquisa ocorreu em um momento historico em que o governo
brasileiro foi liderado por um representante do Partido Social Liberal (PSL), especialmente
marcado pelo sucateamento da educacdo, descontinuidade e/ou falta de investimentos em
politicas publicas sociais e educacionais, incitacdo da populacdo a desvalorizar os professores,
as universidades e o proprio conhecimento cientifico e, sobretudo, pelo gerenciamento
negacionista e confuso das questdes de salde publica ligadas a pandemia de Covid-19, em
decorréncia da alta propagacdo do virus SARS-CoV-2.

No Brasil, vidas perdidas pelo descaso na satde consequente do antigo governo marcam
o nimero de 700 mil* dbitos desde o inicio da proliferagdo do virus, muitas dessas vidas que
foram encerradas como consequéncia do conservadorismo e neoliberalismo da extrema-direita,
do negacionismo a ciéncia e a vacinacao.

O periodo pandémico tornou ainda mais visivel o desmonte da educacéo, advindo do
corte de recursos para a educacdo basica, da falta de financiamento de pesquisas académicas e
atrasos no pagamento das bolsas da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) aos pesquisadores e académicos vinculados a programas de pos-graduacao.
O periodo de 2020 a 2021 ficara inscrito na historia da educacdo como o momento de falta de
suporte e acesso a todos os alunos e professores para 0 Ensino Remoto Emergencial (ERE),
estratégia adotada para a manutencdo das atividades educacionais quando as aulas presenciais
foram suspensas e o isolamento social foi recomentado, sobretudo pelos entes federados da
esfera municipal e estadual, haja vista a resisténcia do Governo Federal em adotar meditas
protetivas mais rigidas, como o lockdown.

No contexto local de Campo Grande, MS, de inicio, foi determinado pela Prefeitura
Municipal que o isolamento social ocorreria em um periodo de 15 dias (23 de marco a 6 de
abril de 2020), de acordo com o Decreto n° 15.393, de 17 de marco de 2020 (Mato Grosso do
Sul, 2020a). Entretanto, prolongou-se para 42 dias (periodo de 20 de marc¢o a 30 de abril de
2020), conforme publicado na Deliberagdo n. 001/2020/CRASE/MS, de 23 de margo de 2020
(Mato Grosso do Sul, 2020b), a partir da Declaracdo de Emergéncia no Estado de Mato Grosso
do Sul por meio do Decreto Estadual 15.396 de 19 de margo de 2020 (Mato Grosso do Sul,
2020c), mas, com 0 aumento de casos e Obitos, 0 isolamento perdurou, tendo por base as

medidas de biosseguranca. E, assim, seguiu-se todo o desenvolvimento das atividades escolares

4 Informagéo retirada do site: https://covid.saude.gov.br/
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em carater remoto, algo inédito na educacdo na forma com a qual se desenvolveu para se
adaptar ao complexo contexto, para os alunos da Rede Municipal de Ensino (Reme) de Campo
Grande, MS, até o periodo de retomada de forma fracionada e/ou escalonada a partir do dia 26
de julho de 2021°. Concretizando-se com a retomada presencial de todas as atividades, em 14
de fevereiro de 2022°.

No contexto da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), as aulas foram
suspensas a partir do dia 16 de marco de 2020, de acordo com a Portaria n® 394/2020, a qual

dizia

Art. 5° Os diretores dos Campus, Faculdades, Institutos e Escola da UFMS,
em conjunto com os respectivos coordenadores de curso de graduacdo e de
poés-graduacdo, deverdo incentivar a execucdo do Plano de Ensino das
disciplinas por meio de Estudo Dirigido, utilizando Educacédo a Distancia e
Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (Moodle, Google Classroom,
Google Meet, Skype, Google Hangout, WhatsApp, Facebook, e-mail e
outras) por meio de trabalho remoto, quando aplicavel, enquanto perdurar o
estado de emergéncia de salde pulblica de importancia internacional
decorrente do COVID-19 (Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
20203, p. 1).

Assim, de 2020 a 2021 os cursos da UFMS tomaram o carater remoto para a
continuacdo dos estudos. As disciplinas precisaram ser adaptadas para o periodo, como por
exemplo, as disciplinas de estagio obrigatorio, que também foram realizadas de modo
inteiramente remoto (Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, 2020b).

Em meu processo de formacao inicial na graduacéo, e no primeiro semestre da pos-
graduacéo, passei pela experiéncia do Ensino Remoto Emergencial. A escolha por este objeto
de pesquisa se iniciou’ em 2017, com pequenas inquietacdes que foram discutidas no meu
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), no periodo de 2020 a 2021, e hoje esta relacionada
também ao meu campo profissional de atuacdo, como professora iniciante na Rede Municipal
de Ensino de Campo Grande, MS (Reme), desde 2023. Pesquisar, ler, discutir e refletir sobre
a formacdo inicial e sobre a iniciacdo a vida profissional docente sdo de extrema importancia
para a valorizacdo da carreira e do profissional, de propor a discusséo e reflexdo sobre a

formacdo inicial e das politicas de inducao que serdo necessarias para a insercao do docente.

5> Informacdo retirada do site: https://midiamax.uol.com.br/cotidiano/2021/semed-diz-monitorar-pandemia-e-
mantem-calendario-para-retorno-das-aulas-em-campo-grande/

6 Informacdo retirada do site: https://gl.globo.com/ms/mato-grosso-do-sul/noticia/2021/11/27/calendario-
escolar-de-2022-tera-inicio-em-14-de-fevereiro-na-reme-de-campo-grande.ghtmi

" A partir deste momento a dissertacdo sera escrita na primeira pessoa do singular, devido a utilizagdo do método
biogréafico e por trazer aspectos de minha historia.
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Isto posto, no topico a seguir apresento o perfil das professoras participantes da
pesquisa® e descrevo o caminho de realizagio da producéo de dados, neste caso, das narrativas
a partir das entrevistas com professoras egressas do curso de Pedagogia/ Faed/UFMS, e que
durante 0 ano de 2023 estavam atuando como professoras iniciantes em sua insercdo
profissional. Esta andlise inicial dos dados corresponde ao Tempo | da analise compreensiva-
interpretativa, denominado como “pré-analise” ou “leitura cruzada”, em que, conforme Souza
(2006, p. 43), o/a pesquisador/a “[...] centra-se na organizacao e leitura das narrativas, tendo
em vista a construcdo do perfil do grupo pesquisado, para, em seguida, avancar na leitura
cruzada, a fim de apreender marcas singulares, regularidades e irregularidades do conjunto das

histérias de vida-formacgédo.”

1.1 Tempo | — pré-andlise/leitura cruzada: Professoras participantes da pesquisa

Em relacdo a escolha das professoras participantes da pesquisa, foram vivenciados dois
momentos. O primeiro ocorreu de forma remota, por meio do envio de um questionario
(Google Forms) a egressas do curso de Pedagogia, com perguntas gerais voltadas somente aos
critérios de inclusdo para a pesquisa: se a respondente estava atuando como professora apds a
conclusdo do curso e se consentia ser entrevistada e participar da pesquisa. O link do
questionario foi divulgado em plataformas digitais (Facebook, Instagram, Twitter e Telegram).

Apo6s a conferéncia do questionario, foram selecionadas cinco participantes que
atendiam aos critérios de inclusdo e concordaram em ser entrevistadas. O quadro 1 traz algumas

informacdes que ajudam a conhecer um pouco do perfil das participantes da pesquisa.

Quadro 1 — Perfil das professoras entrevistadas — Tempo I: pré-analise

Pseuddnimo® Dalila Marlana Alice Ana Laura

Idade 24 51 24 24 26

Ingresso no 2017.1 2017.1 2016.1 2017.1 2017.1

Curso

PPC em Migracéo do | Migracdo do | PPC de 2014 Migracdo do | Migracdo do

vigéncia PPC de 2014 | PPC de 2014 PPC de 2014 | PPC de
parao PPC | parao PPC parao PPC | 2014 parao
de 2018 de 2018 de 2018 PPC de

2018

8 A pesquisa passou pela aprovacdo do Comité de Etica, identificada pelo Certificado de Apresentagdo de
Apreciacédo Etica (CAAE): 66021522.5.0000.0021.
9 Escolhidos por cada professora para preservar sua identidade.
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Contato inicial | Estagio Estagio Estagio Estagio Estagio
com o campo de | obrigatério, | obrigatorio obrigatdrio, obrigatério | obrigatoério,
atuacao Pivic e estagio ndo Pibid,
profissional projeto de obrigatdrio ou
(durante a extensao no remunerado e
graduagio) curso de projeto de
Musica extensédo de
historias/filmes
produzidos por
criancas
Concluséo do 2021.1 2020.2 2019.2 2020.2 2020.2
curso
Especializagdo | Pos- Pds- Pds-graduacgdo Pds- Pds-
graduagéo graduacgéo lato sensu em graduacéo graduagéo
lato sensu lato sensu em | alfabetizagdo lato sensu strictu sensu
em gestdo educacéo (concluida) em Libras em
(concluida) | especial e em (em Educacao,
coordenacéo andamento) | nivel
e orientacdo Mestrado
pedagogica (concluida)
(concluida)
Inicio da 2022 2022 2020 2022 2023
docéncia
Tempo de 2 anos 2 anos 4 anos 2 anos 1ano
docéncia
Turmaemque | Grupo5 - 5% ano Coordenadora 3%ano Educacdo de
atua em 2023 Educacéo pedagdgica dos Jovens e
Infantil (5 a Anos Iniciais, Adultos (1°
6 anos) responsavel segmento)
pelos 3° anos,
EJA, sala de
recursos e sala
de apoio
pedagogico

Fonte: Elaborado com base nos dados da entrevista (2023).

As informacdes em relacdo a especializacdo e ao tempo de docéncia foram identificadas
durante as entrevistas e compdem o quadro para tragcar o perfil das professoras. Foram
entrevistadas cinco professoras, duas entrevistas ocorreram de forma presencial, em local e
horario combinado com as entrevistadas, e trés via plataforma Google Meet.

Todas as entrevistas tiveram inicio com a apresentacdo da pesquisa, leitura e assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), um momento para caso houvesse
alguma davida, escolha do pseudénimo e énfase de que toda e qualquer informacé&o relacionada
a qualquer instituicdo permaneceria em anonimato durante a descri¢do, assim como 0s nomes
ditos durante a entrevista. Na sequéncia, ocorreu uma breve explicacdo a respeito dos
procedimentos da entrevista narrativa, buscando deixar as professoras a vontade para narrarem

0 que, naguele momento, considerassem mais significativo. Embora ndo tenha um roteiro
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estruturado, e durante uma entrevista narrativa as intervencdes sejam minimas, o/a
pesquisador/a que utiliza essa técnica planeja (para si mesmo/a) as tematicas que pretende
abordar com os sujeitos. Nesta pesquisa, a tematica inicial foi a escolarizacéo bésica e a escolha
do curso de Pedagogia, seguida das experiéncias e vivéncias no curso de Pedagogia e no
periodo de iniciacdo a docéncia.

As transcricbes se materializaram em narrativas sobre a formacdo docente das
participantes, e foram enviadas as entrevistadas para que analisassem, sugerissem alteracoes,
supressdes ou adigdes, e por fim autorizassem sua utilizagao na pesquisa. Abaixo segue a tabela

com as etapas realizadas e o periodo de intervalo entre cada uma.

Tabela 1 — Periodo da producédo de dados: entrevistas narrativas

Entrevistada Realizagéo da | Local Envio da | Retorno e
entrevista transcricéo aprovacao
Dalila 24/07/2023 Residéncia familiar | 29/07/2023 23/08/2023
Marlana 24/07/2023 Google Meet 29/07/2023 29/07/2023
Alice 25/07/2023 Cafeteria 29/07/2023 01/08/2023
Ana 27/07/2023 Google Meet 17/08/2023 17/08/2023
Laura 09/08/2023 Google Meet 17/08/2023 27/08/2023

Organizag&o: a autora.

A andlise interpretativa das entrevistas narrativas realizadas com as cinco professoras
teve como intuito evidenciar as singularidades das suas histdrias e das experiéncias que
vivenciaram durante sua escolarizacdo basica, formacao inicial e iniciacdo a docéncia, de forma
a compreender a constituicdo de sua praxis pedagogica.

Para realizar a analise, o primeiro passo, ap0s a transcricao e revisao, foi o tempo I: pré-
analise, para na sequéncia realizar a leitura cruzada das narrativas. A leitura cruzada propiciou
que fossem identificados pontos de semelhangas e diferencas entre as informagdes gerais para
compreender o grupo selecionado.

Dessa forma, o grupo € composto por cinco professoras na faixa etaria de 24 a 51 anos.
Em nivel singular, temos uma professora, Marlana, que iniciou sua escolarizagdo no final da
década de 1970 e no inicio da década de 1980, periodo em que, segundo Souza (2006), a
educacéo passava por um momento de movimentos em defesa da escola publica e gratuita, com

debates sobre o papel transformador da escola e da pratica educativa em uma sociedade
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excludente e marcada pelo capitalismo, além da discussdo pelo reconhecimento da didatica
como ciéncia da Educacéo.

Em contraponto, as outras quatro professoras do grupo, de 24 a 26 anos, nasceram no
final da década de 1990, e tiveram o inicio de sua escolarizacdo marcado pela promulgacéo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, a qual tornou obrigatoria e
gratuita a Educacdo Baésica, e que ao longo dos anos passou por regulamentacdes e novos
decretos e leis foram incluidos para a garantia do direito a educacéo e & aprendizagem.

Na leitura cruzada, foi possivel vincular com a analise do tempo II: leitura tematica —
unidades de analise descritivas. Identifiquei trés unidades centrais para a analise tematica,
presentes na narrativa de cada professora, as quais sdo norteadoras para as discussdes a segulir.
As tematicas foram: 1) escolha do curso, formacédo inicial, formacdo continuada e pos-
graduacdo; 2) iniciacdo a docéncia e ambiente escolar; 3) reflexGes narradas durante a
entrevista. As unidades tematicas perpassam todas as se¢des da dissertacdo, mas em algumas
elas serdo mais evidenciadas, como, por exemplo, na secdo 3 — Constituicdo da praxis:
contribuigdes da formacéo inicial de professores e na se¢do 4 — As docentes e as narrativas
formativas: analises.

Clandinin e Connelly (2011, p. 186) ressaltam que “Considerando a nog¢do de espacgo
tridimensional da pesquisa narrativa, o escritor tenta compor um texto olhando
retrospectivamente e prospectivamente, extrospectiva e introspectivamente, situando a
experiéncia dentro de um lugar.” Nessa perspectiva, tendo em vista que — assim como as cinco
professoras entrevistadas — sou egressa do curso de Pedagogia/Faed/UFMS e professora
iniciante, para a composicdo dos escritos deste relatdrio de pesquisa precisei primeiramente
olhar “retrospectivamente” a minha prépria trajetoria formativa, que me levou a, nesse
momento, estar como professora e pesquisadora iniciante.

Assim, no proximo subtdpico apresento parte do meu memorial de formagéo, com o
intuito de apresentar minhas singularidades que se deslocam no tempo-espaco das trajetorias

individual e coletiva das professoras iniciantes.

1.2 Trajetdria formativa: da escolha do curso ao Mestrado em Educagéo

A escolha para o curso de Pedagogia ocorreu no ultimo dia de selecdo das duas opcdes
para 0 ingresso via Enem. Eu estava em duvida, ndo sabia para qual curso prestar, entdo,
inicialmente eu estava entre Enfermagem e Nutricdo. Ao demonstrar minhas angustias em

relacdo a ndo conseguir seguir em nenhuma das areas, minha mée falou sobre Jornalismo e
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Letras, por serem areas com leitura (lembro-me de passar horas lendo no inicio de 2017, nas
horas vagas em que ndo estava dancando ou ansiosa para o resultado do vestibular), até que
por fim mencionou a Pedagogia e me contou sua experiéncia durante o magistério, mostrou-
me as producdes ao longo da formacgéo e sua vontade de lecionar que foi impedida apds a vinda
de duas filhas e os cuidados que estava dedicando a minha avo.

Bom, como bem sabemos, ingressei em Pedagogia. Apds aquela conversa, e como boa
filha que sou, por que n&o seguir os passos de minha mée? O resultado do vestibular néo tardou
a sair, e estava orgulhosa de minha deciséo, principalmente pela felicidade da minha mae.

O ingresso no curso de Pedagogia ocorreu em 2017. No dia 19 de abril de 2017,
especificamente. A euforia durante o trote universitario quase nao foi suficiente para enfrentar
0 primeiro semestre do curso. A dinamica e objetivos eram totalmente distintos do que eu
estava acostumada, visto que o foco estava em passar no vestibular, mas depois que eu passei
veio a ddvida: o que era a Pedagogia? Eu sabia que me formaria professora, mas como ser
professora? Como e quem eu vou ensinar? Como eu vou alfabetizar alguém? Eu vou “dar
conta” de uma turma numerosa?

Né&o foram anos faceis, no primeiro semestre ja quis desistir, a leitura era totalmente
distinta, ndo compreendia as exigéncias e parecia que eu hem sabia escrever. Quando eu estava
no 4° semestre do curso de Pedagogia, mais precisamente no segundo semestre de 2018, cursei
a disciplina de Préatica de Ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental Il. Em consonéncia
com o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) 2015-2018, vigente a época em que a cursei, na
disciplina de Pratica de Ensino'®, com carga horéria de 68 horas, os académicos realizavam 20
horas de observacdo na escola, focalizando os aspectos internos e externos a sala de aula e a
andlise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola. Embora a observagdo do espaco escolar
realizado durante a disciplina de Pratica de Ensino néo tenha sido o primeiro contato que tive
com a sala de aula, foi essa experiéncia que me proporcionou um olhar problematizador para a
docéncia, aliado as expectativas sobre o estagio, que se iniciaria no semestre seguinte, e aos
questionamentos se essa breve insercdo na escola seria suficiente para me preparar para 0

exercicio da profisséo.

10 As disciplinas de Préaticas de Ensino, no PPC do curso de Pedagogia/Faed vigente no periodo de 2014 a 2018,
destinavam uma parte da carga horaria para observagdo do campo de atuacdo docente, com andlise do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da escola e da observacdo do ambiente interno e externo a sala de aula. Com a alteracdo
do PPC, que ficou vigente de 2019 a 2022, toda a carga horaria de 68h passou a ser cumprida com aulas na
universidade, sem a ida dos académicos as escolas. Essa alteracdo foi mantida no PPC que passou a vigorar a
partir de 2023.
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Nesse periodo, houve alteragdes no PPC, com impactos maiores para as disciplinas de
estagio. No PPC 2015-2018, os estagios tinham inicio no 5° semestre, ou seja, eu iria iniciar o
primeiro estagio no inicio do ano letivo de 2019. No entanto, com o novo PPC da licenciatura
em Pedagogia (Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, 2018), vigente a partir de 2019,
a primeira das seis disciplinas obrigatdrias de estagio na educacao basica para integralizacao
da carga horéaria passou a ser realizada no 3° semestre do curso, sendo uma pré-requisito para
matricula na proxima. Assim, para que eu — e meus colegas de turma — pudéssemos colar grau
no tempo regular do curso (8 semestres), foi necessario cursar duas disciplinas de estagio no
segundo semestre desse mesmo ano, de forma concentrada, ou seja, na metade do tempo (um
semestre letivo) que os académicos que ingressaram ja na vigéncia desse novo PPC tinham
para realizar as atividades de estagio. Com isso, considero que houve prejuizos a minha
formacdo, devido as pressdes advindas do aligeiramento do tempo de elaboracdo do
planejamento da regéncia e da escrita dos relatorios de cada estagio, pois ndo havia um
intervalo de tempo entre um estagio e a preparacdo para observar e assumir a turma posterior.

Durante 0 ano de 2020, a previsao era de manter o estipulado no ano anterior, isto é,
cursar duas disciplinas concentradas de estadgios no semestre inicial e o Ultimo estagio no
segundo semestre de 2020, que seria meu ultimo semestre de curso. Entretanto, em decorréncia
do periodo de pandemia, as disciplinas de estagio foram restruturadas a partir do Ensino
Remoto Emergencial (ERE), com isso, cursei 0s dois primeiros estagios do Anos Iniciais do
Ensino Fundamental somente no segundo semestre de 2020, e o ultimo estadgio no primeiro
semestre de 2021, semestre em que também conclui a graduacdo. Ressalto que estes trés
ultimos estagios foram realizados sem a ida ao espaco fisico das escolas, que estavam fechados
devido a pandemia.

Minhas vivéncias com as disciplinas que propiciam a aproximacdo do académico de
licenciatura com a escola podem ser assim sintetizadas: foram duas praticas pedagdgicas da
educacdo infantil, em que ndo houve carga horéria destinada a observacdo na escola, e duas
praticas de ensino nos anos iniciais, em gque houve idas ao campo de atuacdo para observacao,
trés estagios cursados de forma presencial na educacdo infantil, sendo um realizado no decorrer
de um semestre e dois no modelo concentrado, em que a carga horaria da disciplina é
distribuida em um menor intervalo de tempo; e trés estagios nos anos iniciais cursados durante
a pandemia, nos quais ndo tive contato com a escola ou com as criangas.

Esse periodo foi marcado pelo Ensino Emergencial Remoto (ERE), em que
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[...] devido a pandemia de Covid-19, houve modificagdo na metodologia das
disciplinas, que passaram a ser realizadas de forma remota: as aulas e o
seminario final foram realizadas em plataformas online, a observagdo e
regéncia foram realizados de forma distanciada, com enfoque em discussfes
acerca do contexto vivenciado, reflexdes sobre o retorno apds o periodo
pandémico, planejamento de atividades como videoaulas, atividades escritas
que pudessem ser enviadas para as criangas, entre outras propostas que
fossem adequadas para o Ensino Remoto Emergencial (Brizola, Sousa, 2023,
p. 755-756).

No Estagio Obrigatorio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental Il, por exemplo,
houve modificacbes em relacdo ao planejamento, o que propiciou, de uma forma mais
acentuada, a insercdo ao contexto atual de ensino remoto adotado na pandemia. Nele, a
proposta foi produzir atividades que, hipoteticamente, fariam parte da composicao do Caderno
de Atividades do 2° ano do Ensino Fundamental, além de um roteiro para a gravacdo de
videoaulas. Para tal, o periodo de observacdo sucedeu-se por meio das aulas disponibilizadas
no canal TV Reme!! no YouTube, e a regéncia estruturou-se na producdo das videoaulas
explicativas e representativas das atividades.

Foi a partir dessas experiéncias, algumas marcantes de forma positiva, outras
frustrantes, que surgiram as questdes que embasaram o meu Trabalho de Concluséo de Curso
(TCC), intitulado “Contribuic¢Ges das disciplinas de estagio do curso de Pedagogia Faed/UFMS
para a praxis pedagdgica: uma analise narrativa” (Brizola, 2021): as disciplinas de estagio
obrigatorio do curso de Pedagogia Faed/UFMS, da forma em que sdo organizadas, contribuem
para aproximar o licenciando da realidade escolar? O tempo de duracdo de cada disciplina, de
51 horas, dentre as quais 32 sdo cumpridas na escola, é suficiente para a apropriacdo do
significado e das implicacGes do trabalho pedagdgico naquela turma ou faixa etaria?

Para investigar essas questdes, utilizei como procedimentos metodoldgicos a analise
documental e bibliografica, tendo como fontes: artigos, livros, teses e dissertacfes de autores
que discutem o lugar do estagio na formacdo inicial de pedagogos; a legislacdo educacional,

os documentos oficiais que norteiam o estadgio no curso de Pedagogia/Faed e, ainda, na

11 A transmissdo da TV Reme, parceria com a TV Educativa do Estado, visa contemplar os 110 mil alunos da
Rede Municipal de Ensino (Reme), que ao longo do dia, incluindo o periodo noturno, poderao assistir pelo canal
4.2, aulas gravadas por professores da Educacédo Infantil e do Ensino Fundamental. Os alunos que sintonizarem o
canal 4.2 da TVE também terdo acesso a uma grade de programas educativos produzidos pela TV Educativa, que
ird complementar a grade da TV Reme. As aulas televisionadas serdo mais uma ferramenta para complementar os
cadernos com atividades pedagogicas disponibilizados pelas escolas. A grade com os conteidos também ira contar
com programas educativos da TVE, que serdo intercalados as aulas da Reme, refor¢ando o contetido pedagogico.
Quem perder alguma aula transmitida pela TVE, podera acessar o canal do Youtube, especifico da TV Reme,
onde todo o contedtdo sera postado. O canal pode ser acessado  pelo  link
https://www.youtube.com/channel/UCsC40Ant5rZiIGAEKYLAYBog. Informacdo  retirada do  site
http://www.campogrande.ms.gov.br/semed/tv-reme/.



https://www.youtube.com/channel/UCsC4oAnt5rZiGAEKYLAYBog
http://www.campogrande.ms.gov.br/semed/tv-reme/
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perspectiva da pesquisa narrativa, 0s meus proprios relatorios de estagio, que foram tomados
como fonte de dados. Como resultados, apontei que: a distribuicdo da carga horaria nas
disciplinas de estadgio nem sempre favorecia o tempo necessario para o aprofundamento teérico
e metodoldgico dos estudantes, sobretudo nos chamados estagios concentrados, em que a carga
horéaria era cumprida na metade do tempo previsto para as demais disciplinas e o pouco tempo
em cada instituicdo parceira ndo permitia ao estagiario realmente conhecer a realidade e o
cotidiano escolar. Minhas conclusdes, naguele momento, foram que a construcéo e aquisicao
dos saberes que subsidiam a praxis pedagogica ndo deveriam se restringir ao estagio, mas sim
a articulacdo entre disciplinas de fundamentacdo tedrica e disciplinas mais voltadas para a
pratica.

Inicialmente, os sujeitos da pesquisa do TCC seriam alunos do proprio curso de
Pedagogia Faed/UFMS, a época pretendia entrevistar nove académicos do curso do periodo
diurno, subdivididos em trés grupos: no primeiro grupo, o critério era que estivessem cursando
0 3° semestre; no segundo grupo, que estivessem cursando o 8° semestre; e o terceiro e Ultimo
grupo, também cursando o 8° semestre, entretanto como critério de inclusdo a participagéo no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid). O objetivo era de identificar
comparativos divergentes dentre os trés grupos de académicos que seriam entrevistadas, com
0 intuito de destacar a contribuicdo/efetivacdo ou ndo do Estagio Obrigatdrio no Curso de
Pedagogia da UFMS.

Entretanto, devido ao periodo pandémico e o curto prazo para o desenvolvimento da
pesquisa, 0 projeto passou por reformulacBes. A partir do Método Biografico, minha
orientadora sugeriu que fossem analisados 0s meus proprios relatérios de estagio, de 2019 a
2021, produzidos durante o curso de Pedagogia.

Isto posto, apos a conclusdo do curso e com uma nova inquietacdo em relagdo a como
seria a insercdo no campo de atuacdo profissional, quais seriam os desafios — sobretudo por
essa insercdo se dar apos o periodo pandémico — e quais as contribuicdes da graduacao para
que eu me sentisse preparada para o inicio na carreira docente, redigi o anteprojeto “Os
impactos na formacdo inicial causados pelo estagio remoto em egressos do curso de Pedagogia
Faed/UFMS”, submetido ao processo seletivo do programa de pds-graduagdo — mestrado em
Educacdo — da Faed/UFMS. Apos o ingresso no Mestrado em Educag&o, no ano de 2022, tendo
por base as discussdes teorica-metodologicas durante as disciplinas obrigatorias e optativas,
algumas reformulac6es foram necessarias, até chegar ao delineamento da pesquisa que ora é

apresentada neste relatorio de qualificacéo.
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Muitas memdrias passam ao longo desse momento de escrita, sobretudo que no inicio
de fevereiro de 2022, ap0s a convocacgao por meio de processo seletivo da Rede Municipal de
Ensino para assumir a regéncia em uma turma da Educacéo Infantil, 20h semanais, tornei-me
componente do publico-alvo da pesquisa, ao iniciar a docéncia no Grupo 4, com 21 criangas
da faixa etaria de 4 a 5 anos, que tém muito a falar, a mostrar, a conhecer e a se expressar.
Vivencio, assim, a articulacdo entre a pesquisa e a atuacdo profissional, visto que sou egressa
do curso de Pedagogia/Faed e, neste momento, também experiencio a constituicdo da minha
praxis pedagdgica como professora iniciante, o que tem contribuido para enriquecer a producéao
e analise dos dados de pesquisa.

Destaco também a importancia de ter sido bolsista durante os dois anos de mestrado, o
qual proporcionou compreender a constituicdo do professor pesquisador, ao observar e realizar
regéncia em disciplinas direcionadas a formacao inicial, no curso de Pedagogia Faed/UFMS,
sendo elas: Estagio Obrigatdrio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental Il (24h); Pratica de
Ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental | (10h) e Pratica Cientifica 1l (34h).
Disciplinas em que pude proporcionar, junto a minha orientadora, a leitura, o debate e a
reflexdo sobre o termo “praxis pedagdgica” aos académicos, para que fosse possivel observar
a constituicdo da praxis nos graduandos.

Esta experiéncia possibilitou ampliar o meu olhar sobre o estagio obrigatério na
formacdo inicial, a partir de multiplas perspectivas: a de académica, que ha pouco estava sendo
orientada para realizar observacdo e regéncia na educacdo basica; a de formadora,
corresponsavel pelo acompanhamento e orientacdo dos estagiarios; e a de professora iniciante,
que compreende, na pratica, a importancia daquela atividade académica para a constituicao da
praxis dos futuros professores.

Ademais, direcionou minha atencdo para aspectos que, como graduanda, passaram
despercebidos, mas que no papel de estagidria da p6s-graduacdo, acompanhando a disciplina
que também era meu objeto de estudo, puderam ser problematizados, ampliando a
compreenséo da formagé&o inicial. Minhas expectativas durante a escrita do meu TCC eram de
que a graduacgdo tinha de conseguir abranger todos os conhecimentos, preparar em sua
totalidade o docente que sairia formado ao final do curso. Mas, ap6s os estudos e discussdes
nas disciplinas da pds-graduacdo, no grupo de estudo (Grupo de Estudo e Pesquisa cem
Narrativas Formativas/Gepenaf), no estagio docéncia durante o mestrado, e da atuacdo na
docéncia na Educacdo Infantil, vivenciei a desconstrucdo dessas concepgdes a respeito da

formacdo inicial.
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Como professora na Educacgédo Infantil, ministro aulas para o Grupo 4 em uma escola
publica da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande - MS. A turma que atuo em 2023
possui 21 criangas matriculadas, e o primeiro contato com a turma ocorreu de forma aligeirada
e composta por um misto de emocdes tanto por parte das criangas quando de minha parte. Eu
estava ansiosa por esse momento, mas a0 mesmo tempo ainda ndo me sentia pronta (embora
hoje, a partir dos estudos sobre DPD, eu me guestione se € possivel sentir-se “pronta” em algum
momento). Assim, percebi que ao assumir aquela turma de educacéo infantil eu acabei me
tornando sujeito da minha prépria pesquisa. O desafio, agora, consistia em me distanciar e olhar
minha trajetdria formativa e profissional de uma nova forma. Como pesquisadora, precisei
voltar o olhar tanto para minha histéria, quanto para a dos participantes que foram
entrevistados, no intuito de identificar a constituicdo da praxis.

Acredito que estou no inicio do caminho para identificar, analisar, refletir e repensar a
minha pratica docente. Ha4 muito o que percorrer ainda, e € nesse aspecto que a continuacao de
meus estudos tem fornecido aporte para seguir o exercicio de refletir sobre a pratica. Enfatizo
que esse aspecto, no caso 0 mestrado, ou a auséncia dele durante a carreira docente, ndo é
delimitador para que o professor possa refletir e repensar sua pratica, visto que ha outras formas
de se propiciar a formacdo continua, pois a formacdo ndo deve parar apds a conclusdo da
graduacdo.

Dessa forma, visualizo a constituicdo de minha identidade por meio de minha trajetoria,

visto que

[...] a identidade, é constituida pelas situacfes experimentadas ao longo da
trajetdria pessoal, por meio das experiéncias familiares, escolares e
profissionais, ou seja, pelas relagdes sociais e pelas significacdes pessoais que
sdo constituidas ao longo da vida. Essas situacGes, que permeiam as
experiéncias pessoais, constroem o “eu subjetivo” [...] Pode-se exemplificar
a identidade como um arcabouco pessoal, ou seja, 0 reservatorio de
experiéncias que, aos poucos, 0 ser humano vai constituindo meio das
relagdes sociais, entre 0 “eu” e 0 “outro” (Hobold; André, 2018, p. 14).

Isto posto, apresento a seguir os resultados da revisdo de literatura, que teve como
objetivo identificar as aproximacdes, distingbes e contribuicbes da atual pesquisa para
complementar a discusséo realizada por outros autores, contribuindo para compreender o l6cus

no qual o objeto de investigacdo desta pesquisa se localiza.
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1.3 O objeto no campo de pesquisa da educacao

Para a localizagdo do objeto no campo de pesquisa, busquei mapear junto ao Catalogo
de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) as producdes académicas da Ultima década que se aproximavam mais da especificidade
desta pesquisa, utilizando os descritores: “estagio” AND “praxis” AND “docéncia”. Foram
aplicados os seguintes filtros, para o refinamento dos resultados: 1. Ser da area de
conhecimento em Educacédo, subérea Pedagogia; 2. Publicacdo a partir de 2013; 3. Possuir
autorizacdo de divulgacdo; e 4. Tratar sobre o estagio na licenciatura em Pedagogia. Os

resultados sdo demonstrados na Tabela 1:

Tabela 2 — Resultados Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes (2013-2023)

Descritores de busca ‘ Quantidade | Apos os filtros Tipo de producéo

“estagio” AND “praxis” 16 3 2 — Dissertagdes
AND “docéncia” 1-—Tese

Para uma analise mais aprofundada das producdes, apos a leitura dos resumos, foram

selecionados trés trabalhos. A sintese desta analise € apresentada no quadro 2:



Quadro 2 — Analise das producdes: dissertacoes e tese
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Titulo do
trabalho

O espago do saber ludo-
sensivel na pratica
pedagégica de
estagiarias de educagdo
infantil

Iniciagdo a docéncia:
narrativas e experiéncias
do estagio
supervisionado e do Pibid

Memorial de formag&o:
dispositivo de pesquisa-
formacg&o no/do estagio
supervisionado

Autor(a) e ano

Lucineide Ribas Leite
Lima (2014)

Francisco Cleiton Alves
(2014)

Arlete Vieira da Silva (2014)

Orientador (a)

Profa. Dra. Cristina
Maria d”Avila Teixeira

Profa. Dra. Jane Adriana
Vasconcelos Pacheco
Rios

Prof. Dr. Elizeu Clementino de
Souza

Programas de
pés-graduacdo

Educacédo -
Universidade Federal da
Bahia

Educacdo e
contemporaneidade —
Universidade do Estado
da Bahia

Educacdo e contemporaneidade
— Universidade do Estado da
Bahia

Palavras-chave

1. Saber docente; 2.
Saber ludo-sensivel; 3.
Educacdo infantil; 4.
Estégio.

1. Iniciacdo a docéncia.
2. Estégio
Supervisionado. 3.PIBID.
4. Narrativas
(auto)biografica.

1. Memorial de formacdo. 2.
Pesquisa-formacéo. 3. Estagio
supervisionado. 4. Pesquisa
(Auto)biografica.

sensivel nas praticas
pedagdgicas das
estagiarias que
realizavam o estagio
remunerado na Creche
UFBA.

Metodologia Etnopesquisa Escrita de memoriais de | Escrita de memoriais de
formacao, construidos formacéo e a realizagdo de um
durante a realizacéo de atelié biogréfico.
um atelié biografico.

Objeto O lugar do saber ludo- O lugar, e o entrelugar do | Experiéncias narradas em

Estagio Supervisionado e
do Pibid na
aprendizagem da
docéncia e ainda do
PIBID

memoriais de formag&o acerca
do percurso de formagéo de
estudantes-estagiarios ao
(trans)formarem-se em
professores/professoras.

Quais relacdes as
producdes
realizam do
estagio com a
docéncia de
professores
iniciantes?

Aponta que o estagio
precisa “ofertar
habilidades”, além de
uma instrumentalizagdo
técnica, possibilitando
uma nova visao de teoria
e pratica, e visando
“capacitar” o futuro
professor.

Pontua como relacdo do
estagio para a docéncia, 0
“[...] entrelugar de
reflexdo e
experimentacéo da
identidade docente-
discente, campo
particular de saberes,
fazeres e poderes”.
(Alves, 2014, p. 70).

Pontua que por meio do estagio
h& a interacdo entre a
universidade e a escola, por
propor um espaco de reflexéo e
intervencdo. Dessa forma, o
estagio se configura “[...] ora
€omo 0 percurso/processo de
formacéo e ora como tempo de
iniciacdo a docéncia” (Silva,
2014, p. 93).

Organizacéo: a autora.

A selecdo destas producdes esta relacionada a utilizacdo, pelos pesquisadores, do termo

praxis, enfoque que a presente pesquisa visa discutir. Para a analise, centrei-me na seguinte

pergunta norteadora: quais relacbes as producdes realizam do estagio com a docéncia de

professores iniciantes?

Em Lima (2014), com a dissertagdao “O espaco do saber ludo-sensivel na pratica

pedagogica de estagiarias de educagdo infantil”, a fundamentagéo teorica a respeito do termo

praxis estd embasada em Pimenta e Lima (2006), a partir da “[...] compreensdo de que o estagio

vai além de uma atividade préatica instrumental, [...] trazendo inUmeras contribuicGes para
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profissionalizag¢ao do futuro professor” (Lima, 2014, p. 43), em que ha o vislumbre da praxis
do professor em formacao.

A autora compreende que na praxis ndo se desvincula teoria e préatica (Vasquez, 1997
apud Lima, 2014), pois a reflexdo esta associada ao pensamento tedrico e a acao pratica sobre
0 mundo material, sobretudo ao produzir novos resultados de uma representacdo teorica.
Somado a isso, ha o conhecimento da realidade enfrentada que proporcionara a sua
transformacéo a partir da reflexao.

Na exposi¢do do termo praxis, a autora pontua inicialmente a praxis do professor em
formacdo e no decorrer da escrita apresenta o termo praxis docente. Ambos o0s termos sdo
associados aos saberes praticos adquiridos durante a graduacéo e ap0s a graduacao, em que
“[...] se integram a ela (pratica) e dela sdo partes constituintes enquanto pratica docente”
(Tardif, 2002, p. 49 apud Lima, 2014, p. 48). Para complementar a analise, a autora direciona
a discussao para os saberes da experiéncia docente, por base em Alarcdo (1996), Gauthier et al
(1998) e Larrosa (2002).

Deste modo, Lima (2014), contextualizou o termo praxis durante a seg¢do ‘3.1
Epistemologia da pratica”, no intuito de contribuir para a constru¢do da identidade docente,
ressaltando “[...] a necessidade de repensar a relagdo teoria e pratica nos cursos de formagao
desses profissionais, de forma que as experiéncias sejam utilizadas, por meio de um processo
reflexivo, para confrontagdo, negagdo, afirmagao e elaboragao de teorias” (Lima, 2014, p. 54).

Na dissertagdo de Alves (2014), intitulada “Iniciagdo a docéncia: narrativas e
experiéncias do estagio supervisionado e do Pibid”, a contextualizagdo do estagio e do termo
praxis também partem de Lima e Pimenta (2008) e Vasquez (2007). Outro ponto similaridade
esta na discussao a respeito do termo experiéncia, que assim como em Lima (2014), parte de
Larrosa (2000) e Passeggi (2011).

O autor relaciona os termos pesquisador e estagiario, ao evidenciar que ao refletir sobre
a sua pratica, “[...] o estagidrio se torna pesquisador de sua pratica, ou seja, ele se torna um
pesquisador estagiario que reflete sobre sua intervencéo no locus do estagio, no movimento
epistémico da reflexdo, em acao e reflexdo” (Alves, 2014, p. 68).

O autor parte da concepc¢ao de Sussekind (2011, p. 24), da compreensao “[...] do estagio
como um entrelugar de reflexdo e experimentagéo da identidade docente-discente, campo
particular de saberes, fazeres e poderes”. Relacionado, assim o defendido por Barreiro e Gebran
(2006, p. 55), em que “a pratica na matriz curricular ndo pode ficar reduzida a um espago
isolado, que a reduza ao estagio como algo fechado em si mesmo e desarticulado do restante
do curso” (apud Alves, 2014, p. 69).
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Para Silva (2014), em “Escrita de memoriais de formacéo e a realizacdo de um atelié
biografico”, a tese defendida ¢ a do estagio como lugar aprendente da docéncia, pautando-se
em Azevedo (1980), Carvalho (1995), Piconez (1998), Pimenta (2000; 2002), Pimenta e Lima
(2004), Lima (2002) e Souza (2006; 2011a; 2011b), “[...] enunciando que superac¢des/rupturas
séo0 necessarias nas universidades, em seus cursos de formacéo de professores, bem como nas
propostas programaticas para o estagio” (Silva, 2014, p. 19).

A autora fomenta a discussdo enfatizando a importancia da escrita biografica para a
reflexdo da atuacdo docente, a qual é possivel observar no seguinte trecho:

A experiéncia de participagdo e de escrita de sua biografia foi/tem sido
causadora de reflexdo acerca de seus papeis sociais como
educadores/educadoras ja graduados/formados diante das vicissitudes do
ensino e da educacdo, de maneira mais ampla, em nosso pais. Esse movimento
de reflexividade, exercitada na escrita de suas experiéncias, retrata a
expectativa sobre o que é ser educador/educadora, [...] que nos fazemos e nos
formamos educadores/educadoras na pratica, na compreensao permanente da
reflexdo sobre a prética (Silva, 2014, p. 140).

Dessa forma, apos o breve exposto das producdes, nota-se que o referencial utilizado
durante as andlises dos trabalhos aponta que o estagio € um lugar que aproxima da experiéncia
docente, por propiciar os primeiros passos do profissional reflexivo — por pontuarem que
durante a préatica ha a constitui¢do do docente — e a reflexdo sobre a préatica associada a teoria
apreendida no curso e na vivéncia docente.

Diante disso, compreendo que a presente pesquisa estd associada as producgdes
analisadas por abordar a tematica docéncia, junto as experiéncias vivenciadas nos estagios e o
que essa experiéncia propicia aos educandos que serdo futuros professores para a constituicao
do profissional reflexivo. Além disso, as trés producdes trouxeram o termo praxis como
secundario a discussdo, e na presente pesquisa ele € um dos elementos investigados, em
relacdes possiveis com o estagio obrigatorio.

Os autores utilizados para fundamentar as produgdes, Larrosa (2002), Tardif (2002),
Pimenta e Lima (2006), Souza (2006, 2011a, 2011b), Passeggi (2011), embasam/compdem a
presente pesquisa, sobretudo aqueles que investigam estagio obrigatdrio e a formacéo docente.
Entretanto, complemento a discussdo com a fundamentacéo sobre o termo préaxis, por trazer o
conceito a partir de Imbernén (2011). Dessa forma, os pontos em comum das producoes
localizadas no catélogo de teses e dissertacfes e a minha pesquisa, esta na discussao da temética
que abrange a formacdo, estagio obrigatdrio, uso da escrita de si, a qual objetiva analisar
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possiveis relacdes entre as propostas de estagios obrigatdrios de um curso de Pedagogia e a
constituicdo da praxis pedagdgica de professores iniciantes, egressos do curso

Distancio-me das referidas pesquisas no que se refere a forma de producgéo dos dados,
pois na pesquisa de Lima (2014) o método escolhido foi a “etnopesquisa”, com a utilizagao de
entrevistas semiestruturadas. A pesquisa de Alves (2014) parte da andlise de memoriais
produzidos durante um atelié biografico e aborda as contribui¢cdes das vivéncias durante o
estagio obrigatdrio e do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (Pibid). Silva
(2014) também utilizou memoriais produzidos em um atelié biogréfico, e as entrevistas sao
materiais de analise durante as fases dos ateliés, mas sdo de outros professores, e ndo daqueles
que compBem o grupo do atelié.

Como diferencial adicional, a presente pesquisa trard a minha perspectiva como egressa
do curso de Pedagogia Faed/UFMS e como professora iniciante na Rede Municipal de Ensino
(Reme), integrando o conjunto de dados produzidos, que incluem as entrevistas narrativas
realizadas com cinco professoras iniciantes, que, assim como eu, Sdo egressos do curso e
atuantes na Reme.

A dissertacdo foi organizada em cinco seg¢des: introducdo, questdes teorico-
metodoldgicas, duas secbes de desenvolvimento e consideracBes finais. Na introducdo,
primeira secdo, contextualizei sobre as professoras entrevistas e sobre a minha trajetoria
formativa, para na sequéncia apresentar as discussdes tedrico-metodoldgicas do Método
Biogréfico que propiciaram as reflexdes que levaram a desconstrugao apresentada inicialmente,
e que embasam as andlises realizadas nessa pesquisa.

Na segunda sec&o, intitulada “Questdes tedrico-metodologicas”, localizo 0 meu objeto
de pesquisa dentre as pesquisas que produziram conhecimento a respeito da formacdo de
professores e a constituicdo da praxis. Na terceira segdo “Constituicdo da praxis: contribuicfes
da formacao inicial de professores”, inicialmente descrevo a formacéo inicial de professores
no curso de Pedagogia Faed/UFMS, para na sequéncia abordar os estagios curriculares. Trago
ao debate, ao longo da secdo, excertos das entrevistas narrativas produzidas com as professoras
iniciantes participantes da pesquisa, materializadas em narrativas formativas, iniciando a
analise a partir do Tempo | — Leitura cruzada.

Na quarta se¢éo intitulada “Os docentes e as narrativas formativas: analises”, apresento
a iniciacdo a docéncia, de forma tedrica-conceitual, em articulagdo com dados produzidos na
pesquisa, 0s conceitos de praxis pedagdgica, Desenvolvimento Profissional Docente (DPD),
necessidades formativas e as politicas de inducdo. Para na sequéncia, concluir a anélise das

narrativas das professoras egressas do curso de Pedagogia Faed/UFMS a partir da perspectiva
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da analise compreensiva-interpretativa, com o Tempo Il — Leitura temética. Na secdo de
consideracBes em aberto, finalizo a discussao partindo do Tempo Il — Leitura compreensiva-
interpretativa, para isso, contextualizo a articulacdo teoria-pratica da formacéo inicial, a partir
da andlise compreensiva-interpretativa das narrativas por meio das rememoracoes e reflexdes
das professoras sobre a sua formacao e atuacdo docente, dessa forma, de seu processo auto

formativo durante a constitui¢éo de sua identidade profissional.
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2 QUESTOES TEORICO-METODOLOGICAS

O referencial tedrico que embasa a pesquisa é o Método Biogréfico, por base em Ndévoa
(1992), Josso (2007) Ferrarotti (2014), Delory-Momberger (2012), Clandinin e Conelly (2015),
que tem como principal pressuposto a compreensdo de que a investigacdo dos elementos
discorridos no ato de narrar sobre si evidencia o subjetivo, permitindo a apreensdo do coletivo.
Para Ferrarotti (2014), mediante um processo de interiorizagdo e exteriorizacdo, a praxis
humana releva as apropriagdes que o individuo possui, sobretudo de suas relagGes e estruturas
sociais, apresentando assim, a subjetividade no @mbito de seu pensamento. Esse movimento
possibilita, conforme Bueno (2002, p. 17), compreender “[...] a mediagao entre as agdes ¢ a
estrutura, ou seja, entre a historia individual e a historia social”.

A escolha das narrativas de professores iniciantes, como supracitado, ndo foi mera
coincidéncia, trata-se de um ambito que muito ha de se discutir, pois a formacao precisa formar
para as mudancas (Imbernon, 2011) que podem ocorrer ao longo da carreira docente. Logo, o
intuito de ouvir professores iniciantes é de contribuir para a analise dos processos de
aprendizagem da profissdo, pontuando a importancia de implementar politicas de inducéo®?
para amenizar as necessidades formativas®® que s3o evidenciadas durante as primeiras
experiéncias em sala de aula.

Objetiva-se com a pesquisa, também, conhecer e compreender mais sobre a vida dos
professores, das influéncias da formacéo inicial, do primeiro contato com a docéncia e as suas
tomadas de consciéncia ao longo da sua constituicdo identitaria de profissional docente. Visa
evidenciar a transicdo do graduando para o ser profissional, a constituicdo de sua praxis
pedagogica, que carrega elementos individuais e proprios de autoformacdo, a partir da
experiéncia, analise e invencao/reinvencao de sua préatica, construindo novos saberes, praticas
e conhecimentos, ou seja, constituindo a sua praxis.

Para a compreensdo e aproximagao com o objeto de pesquisa, a constituicdo da praxis

em iniciantes na docéncia, 0 Método Biografico mostrou-se relevante, uma vez que:

12 programas, politicas ou projetos de inducéo sdo aqueles que possibilitam a insercdo do professor no campo de
atuac@o no inicio da carreira, “[...] um programa planejado que pretende proporcionar algum tipo de apoio
sistematico e sustentado especificamente para os professores iniciantes durante pelo menos um ano escolar”
(Zeichner, 1979, p. 6 apud Marcelo Garcia, 2010, p. 36).

13 Necessidades formativas é um conceito que remete ao “[...] o conjunto de preocupacdes, desejos, caréncias e
problemas sentidos ou percepcionados pelos professores, no desenvolvimento do processo pedagogico [...]”
(Estrela; Madureira; Leite, 1999, p. 30-32 apud SOUSA et al., 2020, p. 3), quando se esta inserido no campo de
atuacdo, no cotidiano da docéncia do contexto escolar, em relacdo ao que vivencia em seu dia a dia.
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[...] aabordagem biografica instaura-se como um movimento de investigacédo-
formacdo, ao enfocar o processo de conhecimento e de formagdo que se
vincula ao exercicio de tomada de consciéncia, por parte do sujeito, das
itinerancias e aprendizagens ao longo da vida, as quais sdo expressas através
da metarreflexdo do ato de narrar-se, dizer-se de si para si mesmo como uma
evocacgdo dos conhecimentos construidos nas suas experiéncias formadoras
(Souza, 2006, p. 14).

As pesquisas que se utilizam do Método Biografico propiciam o debate sobre questdes
metodoldgicas e a ampliacdo do campo de pesquisa. Assim, tém encontrado cada vez mais
espaco no campo académico-cientifico, sobretudo nas pesquisas sobre formacdo de
professores, constituicdo da identidade docente, profissionalizacdo, praticas pedagodgicas e
cultura escolar, entre outras. A pesquisa que utiliza fontes biograficas ressalta “[...] a
construgdo social na configuragdo de historias de vida e biografias” (Santos; Oliveira; Susin,
2014, p. 367).

Encontramos na literatura tanto os termos “método biografico” quanto “método
(auto)biografico”. No entanto, no Grupo de Estudo e Pesquisas em Narrativas Formativas
(Gepenaf) opta-se pela utilizagdo da expressdo “método biografico”, por entender que as
narrativas dos sujeitos de pesquisa sao autobiogréficas, no entanto, 0 método — como chave de
visdo de mundo ou lente pela qual essas narrativas serdo analisadas em sua relacdo com o objeto
de pesquisa — ¢ biografico, pois considera a “escrita da vida” como uma fonte para
conhecimento e interpretacdo da realidade social. Em outras palavras, no Gepenaf entende-se
que a narrativa é (auto) biogréfica, mas o método nao.

Conforme Sandra Novais Sousa (2018, p. 51), as pesquisas classificadas como
qualitativas e que usam como fontes relatos orais, “[...] embora ainda ocupem uma posi¢ao
marginal no campo da producdo de conhecimento cientifico socioldgico”, vém sendo utilizadas
no Brasil desde a década de 1940. No ambito da educacéo, a utilizacdo data a partir da década
de 1980, com enfoque, principalmente, na pesquisa sobre a formacéo de professores, praticas

docentes, curriculos e memorias do cotidiano escolar:

[...] s@o representativas desse enfoque as obras de: Zeila Brito Demartini,
“Velhos mestres das novas escolas: um estudo das memorias de professores
da 12 Republica em S&o Paulo” (1984); Clarice Nunes, “A reconstru¢do da
memoria: um ensaio sobre as condi¢des sociais da produgdo do educador”
(1987); e Denise Barbara Catani, Belmira Oliveira Bueno e Cynthia Pereira
Sousa, organizadoras da obra “Docéncia, memoria e género” (1997); entre
outras (Sousa, 2018, p. 53).
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Souza (2014, p. 40) pontua que as narrativas sobre as experiéncias docentes, sejam orais
ou escritas, permitem aos pesquisadores compreenderem “[...] as diferentes marcas que
possibilitam constru¢des de identidades pessoais e coletivas.” Com isso, essa fonte de dados se
torna uma importante ferramenta metodoldgica para investigar as percepcdes e concepgdes dos
docentes sobre sua profissdo e/ou seu processo formativo.

A narrativa formativa “[...] prioriza o papel do sujeito na sua formacao, o que quer dizer
que a propria pessoa se forma mediante a apropriacdo de seu percurso de vida, ou do percurso
de sua vida escolar” (Bueno, 2002, p. 22). E a partir dos pressupostos tedricos do Método
Biografico e da Pesquisa Narrativa, entendemos, em consonancia com Clandinin e Conelly
(2015, p. 48), que “[...] a Educagdo ¢ os estudos em Educagdo sdo formas de experiéncia” e
que “[...] a narrativa € o melhor modo de representar e entender a experiéncia”.

Nesse sentido, para compreender a experiéncia, os referidos autores pontuam que a
temporalidade € um termo-chave para os pesquisadores que utilizam a Pesquisa Narrativa como
metodologia ancorada no Método Biografico. Logo, entende-se que a experiéncia é temporal,
composta por um sentido de “[...] contexto mais amplo e esse sentido muda com o passar do
tempo” (Clandinin; Conelly, 2015, p. 50), ou seja, ao longo de seu desenvolvimento
profissional.

Em relacdo a materialidade das fontes narrativas utilizadas nessa pesquisa, um dos
instrumentos de que me vali para a producdo desses dados foram as entrevistas narrativas.
Sousa e Cabral (2015, p. 154) mencionam que, na técnica da entrevista narrativa, o pesquisador
“[...] estimula quem vai ser entrevistado a narrar episddios importantes da vida [...] a narrativa
é incitada por questdes especificas, a partir do momento em que o narrador comeca a contar
sua histdria, conservando ele proprio a fruicdo da narrativa”.

Assim, diferentemente da entrevista semiestruturada, na entrevista narrativa o
pesquisador, na chamada “fase de iniciacdo”, apresenta uma questdo gerativa, que estimula a
narracdo e ndo, propriamente, uma resposta que recorre a memoria do sujeito entrevistado. Na
fase seguinte, denominada “narra¢do central”’, o pesquisador busca ndo interromper o
entrevistado, dando somente sinais ndo verbais ou verbais que o encorajem a dar sequéncia a
sua narrativa.

Posteriormente, na “fase de perguntas”, busca-se aprofundar os temas narrados, sem
dar opiniBes ou questionar sobre o porqué das escolhas do entrevistado. Séo feitas intervencées
pontuais, do tipo “o que aconteceu entdo?”. Na “fase conclusiva”, o pesquisador para de gravar,
e s6 entdo faz perguntas do tipo “por que?”, anotando logo em seguida ao término da entrevista

suas impressdes sobre a narrativa (Jovchelovitch, Bauer, 2010; Sousa, Cabral, 2015).
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A entrevista € uma comunicacdo em que o entrevistado precisa entender o sentido da
pesquisa e as razdes para a troca comunicativa durante a entrevista. As entrevistas narrativas
proporcionam construir narrativas proprias de cada professor em que se pode visualizar,
segundo Sandra Novais Sousa, Eliane Greice Davango Nogueira e Cristiane Ribeiro Cabral
Rocha (2020, p. 7), “[...] a diversidade de propostas de ensino encontradas no ambiente escolar
e nas salas de aula, propiciando a reflexdo sobre os processos de ensino e de aprendizagem
[...]”

Cada professor vivencia realidades e contextos distintos, mas que apresentam
necessidades formativas, que podem acompanhar os desafios e demandas sociais, e que podem
ser proximas, sobretudo as relacionadas a docéncia e imposicdes sociais e politicas. Logo, as
“[...] narrativas propiciam olhar para uma realidade a partir do ponto de vista de alguém que a
vivéncia” (Gongalves, 2018, p. 100).

Dessa forma, Sousa et al. (2020) discutem que as necessidades se distinguem de
desafios e demandas, mas que, como supracitado, podem acompanhar e propiciar o surgimento
de novas necessidades. Os desafios, associados as angustias e incertezas, estardo associadas ao
seu desenvolvimento profissional, no caso da presente pesquisa, associado a fase inicial desse
desenvolvimento. Ja as demandas estdo associadas ao contexto social, a uma mudanca de
ordem social que exige buscar novos conhecimentos. Como por exemplo, o vivenciado durante
a pandemia, em que houve desafios emocionais, de ordem pessoal relacionado a pandemia e
de ordem estrutural como a falta de materiais/recursos para a realizagdo do trabalho
pedagdgico, e houve demandas em relacdo ao conhecimento da tecnologia para o desempenho
das atividades pedagogicas.

Dessa forma, para a compreensdo da constituicdo do profissional docente, de suas
necessidades formativas, e da sua praxis pedagdgica, a metodologia de producdo de dados
partiu da utilizacdo de narrativas, memoriais de formagdo materializado por meio de
entrevistas.

De acordo com Christine Delory-Momberger:

[...] A entrevista de pesquisa biografica instaura assim um duplo
empreendimento de pesquisa, um duplo espaco heuristico que age sobre cada
um dos envolvidos: o espaco do entrevistado na posicdo de entrevistador de
si mesmo; o0 espago do entrevistador, cujo objeto prdprio é criar as condi¢oes
e compreender o trabalho do entrevistado sobre si mesmo (Delory-
Momberger, 2012, p. 527).
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Na presente pesquisa, portanto, parte-se da ideia de que as narrativas podem ser
entendidas de duas formas, como fonte de pesquisa sobre a constitui¢ao da praxise como
dispositivos de autoformacgéo por meio da reflexao sobre a pratica. Dessa forma, o sujeito em
reflexividade, poderd analisar como ocorre/ocorreu o0 processo de praxis, para que também
possa reconstruir sua identidade docente, mediante o compartilhamento de sua experiéncia, por
meio da narrativa como dispositivo de autoformacéo.

Para essa compreensao, as entrevistas narrativas seguem trés partes centrais, apontadas
por Schiitze (1983, p. 212): no primeiro momento, “narrativa autobiografica inicial”, a
interrup¢ao é minima, ¢ ocorre somente se necessario. No segundo momento, “fios tematicos
narrativos transversais”, ha a retomada de assuntos ditos anteriormente e que se busca um
complemento da informagdo dita. No terceiro e ultimo momento, “incentivo a descricao
abstrata de situag¢des”, o intento ¢ elucidar “[...] a capacidade de explicacdo e de abstracdo do
informante como especialista e tedrico de seu ‘eu’”.

A técnica de analise das narrativas foi a “andlise compreensiva-interpretativa”,
fundamentada e contextualizada por Souza (2014), a partir de Ricoeur (1996). Souza (2014)
destaca que hé trés tempos de analise da narrativa biogréfica produzida a partir da entrevista,

sendo eles: | — Pré-analise/Leitura cruzada (ao realizar o exercicio de lembrar o que sera
narrado); Il — Leitura teméatica/Unidades de analises descritivas (ao realizar o exercicio de
narrar); 111 — Leitura compreensiva-interpretativa (ao refletir sobre o vivido) (Souza, 2014).

Isto posto, o “eu” pesquisador também esta em processo de formacao, ao seguir os trés
tempos propostos pela analise. O tempo | foi subdivido, inicialmente por meio da pré-analise
foi apresentada no inicio dessa secdo as professoras entrevistas e percorrer o caminho inicial
da pesquisa, partindo da localizacdo do tema dentre as pesquisas relacionada a tematica de
formacdo, estagio e praxis, de identificacdo dos sujeitos participantes e da realizacdo da
entrevista narrativa, que continuou no primeiro topico da secdo 3, com a leitura cruzada, ao
complementar a teorizagdo com as narrativas das professoras. Para na sequéncia ser
desenvolvido o tempo Il — Leitura tematica, na secéo 4, e a analise se encerrar com o tempo Il
— Leitura compreensiva-interpretativa, na se¢do 5, com as consideracfes em aberto.

Para a analise, deve-se levar em consideracdo a entonacéo e a interacdo do entrevistador
com o portador da biografia. E importante perceber quais sdo as influéncias que narrador tem
e quais sdo as expectativas de individuos alheios sobre ele. Entende-se que, mais importante
que a producéo das narrativas, a preparacao e estudos tedricos sdo de extrema importancia para

que se compreenda 0s pontos necessarios da narrativa que se pretende destacar para a analise.
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A sistematizacao de ideias e discussoes a partir das analises narrativas evidencia as “[...]
trajetdrias e percursos de vida-formacao, constru¢do da identidade profissional e influéncias”
(Souza, 2011, p. 216). As narrativas se constituem a partir da vida e trajetoria do sujeito em
que se parte a investigacdo, tornando-se objeto de pesquisa. Possibilita narrar as experiéncias
vivenciadas, refletir e reconstruir os proprios modos de ser, um processo de reflex@o sobre si
ao reviver a memoria de sua trajetoria. Durante o processo de reviver, o sujeito, aqui
professores iniciantes, pode estabelecer novos sentidos a sua experiéncia.

A utilizacdo das narrativas biogréficas proporciona a imersdo na realidade a partir dos
escritos sobre si, para que seja possivel compreender um aspecto de analise. Na perspectiva da
Pesquisa Narrativa, as lembrancas ou rememorag6es sao consideradas formadoras e constroem
subjetividades, contribuindo para que o professor, em formacdo, compreenda melhor seu

contexto profissional e invista na sua autoformacao, uma vez que:

[...] ao manipular esses referentes de forma pessoal e Unica, constrdi
subjetividades, também Unicas. Nesse sentido, a abordagem biografico-
narrativa pode auxiliar na compreensao do singular/universal das historias,
memoarias institucionais e formadoras dos sujeitos em seus contextos, pois
revelam préticas individuais que estdo inscritas na densidade da Historia
(Souza, 2007, p. 65-66).

Compreende-se que as narrativas, utilizadas a partir do Método Biografico,
oportunizam a interpretacdo do mundo a sua volta, considerando o conhecimento prévio que
possui. Trata-se de um recurso tedrico-metodologico utilizado em consonancia ao processo
autoformativo e autorreflexivo, que proporciona a constituicao da praxis pedagogica.

Josso (2007), em “A transformacgdo de si a partir da narragdo de historias de vida”,
evidencia que na abordagem biogréafica ocorre a aquisicdo de conhecimentos e aprendizagens
por meio da compreensdo do processo de formacdo, propiciando, a partir da experiéncia, a
construcao da identidade.

As questdes tedrico-metodologicas aqui apresentadas foram possibilitadas pelas
leituras e discussOes realizadas no Grupo de Estudo e Pesquisas em Narrativas Formativas
(Gepenaf), coordenado pela Profa. Dra. Sandra Novais Sousa e composto por graduandos do
curso de Pedagogia Faed/UFMS, egressos do curso de Pedagogia, professores atuantes tanto
na Reme Municipal de Ensino (Reme) quanto na Rede Estadual de Ensino e mestrandos em
Educacdo PPGEdu/Faed/UFMS.

Os encontros, de forma quinzenal, constituem-se a partir das seguintes temaéticas:

formacdo de professores, desenvolvimento profissional docente e método biografico (com
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metodologias que incluem as narrativas e escritos biograficos, entrevistas narrativas, ateliés
biograficos e narrativas infantis). Durante as discussdes, o fomento é a partir da participacdo —
da producdo das narrativas — do que € vivenciado no dia a dia docente dos integrantes, seja
estagiario ou atuante na area.

Compartilho do sentimento, descrito na dissertacdo de Young Shim Gongalves, ex-
integrante do Gepenaf, “Nunca sai de um encontro do Gepenaf como entrei, a cada reunido
eram acrescentados novos saberes e questionamentos, contribuindo para pensar a educacao
com um olhar mais critico e menos idealizado, bem como para perceber o lugar da teoria nessa
construgdo de conhecimento” (Gongalves, 2016, p. 51). E é exatamente assim que me sinto,
pois a participacdo no grupo me possibilitou compreender o Método Biografico, compreender
que é possivel desenvolver pesquisas sobre muitas teméaticas e que tenham em comum o
método, além disso, h&d de se destacar que a vivéncia de um integrante, seu relato de
experiéncia, instiga o debate e a reflexdo sobre a pratica docente no e do grupo.

As discussdes no grupo contribuiram ndo somente para a definicdo do referencial
tedrico-metodoldgico da pesquisa, mas também para o refinamento dos procedimentos de
producdo de dados, sintetizados no Quadro 3:

Quadro 3 — Sintese dos procedimentos metodoldgicos da pesquisa

Anaélise documental Fontes: PPC do curso de Pedagogia/Faed
Legislacdo Educacional
Anadlise bibliogréafica Fontes: Livros, capitulos de livros e artigos de autores

que discutem as tematicas aqui tratadas (praxis
pedagdgica, formagdo inicial, papel dos estagios,
iniciacdo a docéncia), em diadlogo com o Método
Biogréfico e a Pesquisa Narrativa.

Revisdo de literatura (Mapeamento e | Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes
andlise da producdo académica sobre o
tema)

Narrativas Fontes: entrevistas narrativas com cinco professoras
iniciantes.

Fonte: Elaborado a partir da escrita da dissertagédo (2023).

Feitas essas consideracdes sobre os procedimentos metodologicos da pesquisa, a se¢ao
a seguir tratard a constituicdo da préaxis pedagogica nas professoras entrevistadas, partindo da
discussdo sobre a formac&o inicial no curso de Pedagogia, para na sequéncia abordar a iniciacéo

a docéncia via estagio obrigatorio. Durante toda a secdo, a dindmica desenvolvida para a
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contextualizacdo teorica dos termos que compdem a analise do objeto, sera por meio do didlogo

com excertos das entrevistas narrativas produzidos a partir da entrevista narrativa.
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3 CONSTITUICAO DA PRAXIS: CONTRIBUICOES DA FORMAGCAO INICIAL DE
PROFESSORES

[...] a experiéncia formativa seria, entdo, o
que acontece numa viagem e que tem a
suficiente forca para que alguém se volte para
si mesmo, para que a viagem seja uma viagem
interior (Larrosa, 1999, p. 52-53).

A presente secdo discorre sobre a formacdo de professores, tendo como complemento
para a discussdo as narrativas das professoras entrevistadas. Logo, objetivou-se tecer as
primeiras analises por meio das narrativas e associar ao objeto do estudo, relacdes entre o
estagio obrigatorio realizado durante a formacao inicial e a construcdo da praxis pedagdgica de
professores iniciantes.

A formacado inicial dos professores, tendo por base a legislagéo educacional, sobretudo
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), é desenvolvida em nivel superior, em cursos de
Licenciatura. Nesta pesquisa, sera especificamente abordado o curso de Pedagogia
Licenciatura, que conforme as DCN, forma profissionais nas “dimensdes técnicas, politicas,
éticas e estéticas por meio de solida formacdo, envolvendo o dominio e manejo de contetdos
e metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovagdes” (Brasil, 2015, ndo paginado).
Na proposta apresentada pelas DCN, com a formacéo inicial tem-se por objetivo capacitar 0s
futuros profissionais para atuarem nas redes publicas de educacdo, tanto na Educacéo Infantil
quanto nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Dessa forma, a formacdo possui como principio a unidade teoria-pratica na aquisicao e
apreensdo do conhecimento cientifico e didatico, de forma inicial e que embasa a profissao,
para a compreensdo da funcdo docente, em que os estudos do conhecimento especifico e
pedagdgico e as concepcdes teoricas do didatico-pedagogico estejam articuladas a pratica e a
vivéncia do campo de atuacdo docente das escolas de educacdo bésica, propiciando também
conhecer 0s saberes sobre o contexto escolar. Dessa forma, a formacdo inicial no curso
superior, a partir dos DCNs, trata-se da primeira base teorica e pratica do profissional docente,
propostas a partir da aquisi¢cdo de conhecimentos e habilidades proprias e iniciais para a
insercdo ao campo de atuacdo docente.

O conceito de “formacao”, conforme Marcelo Garcia (1999), tem sido definido como:

[...] a area do conhecimento, investigacdo e de propostas tedricas e préaticas
que, no ambito da Didatica e da Organizacdo Escolar estuda os processos
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através dos quais os professores — em formacdo ou em exercicio — se
implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias de aprendizagem
através dos quais adquirem ou melhoram o0s seus conhecimentos,
competéncias e disposicoes, e que lhes permite intervir profissionalmente no
desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola, com o objetivo de
melhorar a qualidade da educacéo que os alunos recebem (Marcelo Garcia,
1999, p. 26).

Na presente dissertacdo, a formacao possui um carater ainda mais amplo, pois, a partir
do Método Biografico (Ferrarotti, 2014), entendemos que a formacéo é a constituicao de si,
associada a capacidade de aprendizagem e mudanca das pessoas, que sdo as protagonistas de

seu proprio processo formativo:

[...] pensando do ponto de vista da abordagem biografica, o0 movimento de
formac&o acontece de dentro para fora, ou seja, sdo as apropriagdes que 0s
agentes fazem daquilo a que foram expostos durante o periodo de formagéo
que poderdo (ou ndo) se consolidar em aprendizagens e mudangas de agéo
(Sousa, 2018, p. 31).

E essa postura ativa do sujeito em relacio ao conhecimento e & transformaco que estéa
subtendida no conceito de formag&o. “Estar em formagao implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s projetos proprios, com vista a construcdo de
uma identidade, que é também uma identidade profissional” (NOvoa, 1992, p. 13). Logo, a
formacdo, mais do que um lugar que proporciona a aquisi¢cdo e compreensao de técnicas e
conhecimentos, € o processo da configuracdo profissional, ndo se limita ou se encerra na
formacdo inicial, antes, a partir da premissa do “formar-se”, é continua e abrange todo o
processo de desenvolvimento profissional.

Nesse “formar-se”, a praxis aparece como um caminho a ser percorrido para “conhecer-
se a si mesmo, produto do processo histérico até hoje desenvolvido, que deixou marcas, e que
s6 pode iniciar e acontecer na pratica, na atividade do dia a dia [...]” (Silva, 2015, p. 32, grifo
do autor).

Para a presente pesquisa, faz-se necessario compreender a escolha do termo praxis
pedagogica, aqui compreendida como um elemento importante para a constituicdo do
profissional. Ela se refere as agdes voltadas aos processos de ensino e de aprendizagem, e é
construida a partir da reflexdo ou articulacdo consciente entre teoria e pratica, ou seja, entre as
vivéncias de formagdo e autoformacdo, ao longo da carreira, e as experiéncias advindas apos a
insercdo no campo de atuagdo, o dialogo com outros professores e demais profissionais que

atuam na escola, o conhecimento da cultura escolar e das normas internas e externas que
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regulamentam aquele espaco, a pratica cotidiana da profissdo (planejar, colocar esse
planejamento em prética, avaliar a aprendizagem).

Nessa etapa, o desenvolvimento profissional poder-se-a

[...] baseado no processo de observagdo/supervisdo do comportamento de um
professor por outro vem deliberadamente criar mecanismos formalizados de
observacao e supervisdo promovendo dados para uma andlise e reflexdo da
atividade docente. Este tipo de acao permite conhecer como o0s colegas atuam,
resolver situacdes dilematicas, confrontar com a propria pratica,
problematizar as decisGes a luz dos interesses institucionais e educativos mais
amplos (Luz; Farias; Saboia, 2020, p. 869).

Essa reflexdo consciente, com intencionalidade e em conjunto, traz elementos que
auxiliam na reconstituicdo da préatica, na construgcdo de novos saberes que constituirdo o seu

desenvolvimento profissional docente. De forma que ocorra, por exemplo, por meio da

[...] promogdo do desenvolvimento profissional através da investigacéo para
a acdo. Este modelo compreende o docente como um profissional capacitado
a identificar e diagnosticar problemas em sua propria pratica de ensino
desencadeando um processo de investigacdo para a acdo onde o professor
reflete sobre a sua atividade docente (Luz; Farias; Saboia, 2020, p. 870).

Logo, a praxis, no exercicio pratico no campo profissional, refere-se, portanto, a
reflexdo na e sobre a funcdo docente, visando a compreensdo das praticas e agdes que
desempenha ndo s6 no contexto escolar da sala de aula, mas também de toda a escola, do
sistema de ensino e da sociedade, visto que “[...] o professor ndo deve refletir unicamente sobre
sua pratica, mas sua reflexdo atravessa as paredes da instituicdo para analisar todo tipo de
interesses subjacentes a educacdo, a realidade social, com o objetivo concreto de obter a
emancipagado das pessoas” (Imberndn, 2011, p. 42).

Para a contextualizacdo e exposicdo das contribuicdes da formacdo inicial para a
constituicdo da préxis pedagodgica, utilizarei nesta secdo a anélise de documentos, tendo como
fontes as Diretrizes Nacionais Curriculares, os Projetos Pedagogicos de Curso da Licenciatura
em Pedagogia Faed/UFMS e, ainda, excertos retirados das entrevistas narrativas produzidas
com as cinco professoras egressas do curso de Pedagogia que atuam na rede publica.

A reflex&o na acdo, possui determinadas caracteristicas, que séo prdprias de cada um
durante a préatica profissional, mas que partem de elementos comuns, como exemplo, a
repeticdo (Contreras, 2002), em que as situac¢des vivenciadas constituem um repertorio de casos

anteriores com semelhancgas. Compreendendo que “Um profissional ¢ um especialista que
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enfrenta repetidamente determinados tipos de situacdo ou casos que constituem o ambito de
sua especialidade” (Contreras, 2002, p. 107), esse repertorio serd desenvolvido alinhado as
expectativas e teorias que sdo base de suas decisoes.

Para isso, é fundamental a pratica, a qual o profissional atua e constitui seus saberes
docentes. A pratica € o primeiro passo do processo de reflexdo, pois estd integrada
significativamente ao sujeito, pois, serd a partir da pratica que ird analisar a realidade a qual
constitui, e organizard sua prépria existéncia (Souza, 2006). Logo, a constituicdo da praxis sera
por base nos trés termos, da seguinte maneira: durante a sua pratica, o docente desenvolvera
acOes que formardo a sua experiéncia, e se desenvolvera profissionalmente ao realizar o

exercicio de reflexdo sobre a sua prética.

3.1 Tempo | — Leitura cruzada: Formacao inicial no curso de Pedagogia

Na histéria da educacdo brasileira constitui um fato recente a formacdo em nivel
superior para atuar na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Mais
especificamente, foi a partir da promulgacgéo da Lei no 9496/1996, a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), que se reforgou o entendimento de que os professores precisavam ser habilitados em
nivel superior para atuarem na educacao infantil, ensino fundamental ou ensino médio.

O Parecer CNE/CES no 151, aprovado em 17 de fevereiro de 1998, no entanto, abriu a
possibilidade de interpretar que a LDB admitia que professores formados em nivel médio ou
por treinamento em servigco pudessem atuar na educacdo infantil ou nos anos iniciais do ensino
fundamental - exatamente o campo de atuacdo do pedagogo - embora a formacdo almejada
fosse a de nivel superior. Posteriormente, o Parecer CNE/CEB no 3, aprovado em 11 de marco
de 2003, reforgou esse entendimento, ao afirmar:

[...] A Escola Normal de nivel médio, de saudosa meméria em muitos lugares,
ainda se faz necessaria em nosso Pais e ndo € possivel dizer o contrario sendo
sob o risco de incorrer em equivoco grave. A formacéo em nivel superior de
todos os professores é uma utopia norteadora, um desejo que a lei quer ver
satisfeito e, assim sendo, ndo pode ser considerada uma meta a ser alcancada
de maneira trivial (Brasil, 2003, p. 5).

Ainda que a legislagdo continue admitindo a formagdo em nivel médio, entre avangos
e retrocessos o curso de Pedagogia foi se consolidando como locus de formagéo dos professores
da educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental. No entanto, apesar dessa conquista

em nivel de legislacdo educacional, as percepcdes sociais sobre a docéncia, sobretudo quando
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se refere as criangas como principal publico-alvo, tém sido de que se trata de uma profissdo
facil, comparada a maternidade.

Destarte, a educacdo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental sdo as etapas
majoritariamente compostas por professoras mulheres, pois, como ndo se ha o convencimento
social de que séo necessarios saberes profissionais especificos, que sdo aprendidos inicialmente
nos cursos de formacao superior, prevalece-se ainda uma ideia equivocada de que as mulheres
teriam naturalmente um instinto maternal e uma habilidade nata para cuidar e educar as
criangas. Ele pode se dizer dos conteidos basicos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, pois,
considerados faceis, ndo necessitariam de muito estudo ou preparo para o seu ensino (Marcelo
Garcia, 2010; N6voa, 1991).

Nessa perspectiva, € possivel observar dois fatos aparentemente contraditorios: 1) o alto
namero de vagas para o curso de Pedagogia - conforme demonstram os nimeros do Portal do
MEC (2023), o Sistema de Selecdo Unificado (Sisu) totalizou 2.011 vagas para o curso de
Pedagogia no territério nacional para iniciar no primeiro semestre de 2023, ficando em 1° lugar
entre 0s cursos com maiores nudmeros de alunos; 2) menor concorréncia, por ter baixa
atratividade entre os concluintes do Ensino Médio, como apontado por Sousa (2018, p. 21):
“[...] os que escolhem a docéncia muitas vezes o fazem nao por afinidade com a profissdo, mas
por ndo conseguirem ingressar em outros cursos universitarios que confeririam maior status
social, como a Medicina, o Direito ou as Engenharias.”

Discutindo as causas dessa resisténcia a carreira docente, Marcelo Garcia (2010, p. 21)

reflete:

[...] o trabalho docente tem sido qualificado como um trabalho de risco,
participando de quase todos os fatores considerados habitualmente como
fonte de fadiga nervosa: sobrecarga de tarefas, baixo reconhecimento, atencéo
a outras pessoas, papel ambiguo, incerteza em relacdo a funcéo, falta de
participacdo nas decisdes que lhe sdo concernentes, individualismo e
impoténcia.

Nas entrevistas com as egressas do curso de Pedagogia, é possivel fazer outras
associacOes sobre 0 porqué da escolha desse curso. A primeira se refere a seguir a profissdo
que predomina no contexto familiar, conforme apontado por Dalila (2023): “Desde pequena,
eu nunca me vi em outra profissdo, porque eu sempre vi que a minha mée e a minha avo eram
muito bem-sucedidas, trabalhavam com muito amor. Entdo, eu pensei “Professora eu vou ser!

S6 ndo sei professora do que ainda.”
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Outra associacdo € em relacdo as maiores oportunidades de trabalho, sem muitas
exigéncias em relacdo a idade da profissional, conforme apontado por Marlana (2023), que

concluiu o curso com 48 anos de idade:

Eu entrei para pedagogia porgue eu achei que era um curso que me
possibilitava muita oferta de trabalho e pela questdo da idade eu achava
complicado comegar em outra &rea com poucas ofertas. Entdo a oferta de
trabalho que me fez caminhar para pedagogia, eu ndo tinha ainda essa nocao
de saber como € que era 0 curso, eu ndo me preocupei em saber como era o
curso eu me preocupei primeiro com trabalho para depois com o curso
(Marlana, entrevista, 2023).

E, por fim, o baixo investimento para iniciar a carreira e a afinidade com criancas,

conforme apontado por Alice (2023):

[...] eu fiz uma escolha, assim, bem consciente e bem realista, pois eu terminei
0 ensino médio com 16 anos e eu ndo queria passar muito tempo prestando
vestibular e queria ingressar numa carreira que ndo fosse dificil de ser inserida
no mercado de trabalho, ou que eu ndo fosse precisar de muito investimento
financeiro para comecar a trabalhar, como algumas profissdes que vocé
precisa investir para comecar a trabalhar, e a partir disso eu fiz algumas
pesquisas. [...] e nisso surgiu a pedagogia, que por ser uma area da educacéo,
é bem mais ampla, eu fiz toda uma pesquisa para saber onde eu atuaria, e por
trabalhar com crianga, me identifiquei, pois eu sempre tive mais facilidade
para trabalhar com crianca (Alice, entrevista, 2023).

Como foi possivel observar, as escolhas das entrevistadas Marlana e Alice pelo curso
de Pedagogia estavam relacionadas diretamente as oportunidades maiores de ingresso no
mercado de trabalho, por meio da formacdo em um curso de nivel superior. Mas, como ja
mencionado, a formacdo exigida para o/a professor/a de criancas passou por diversas
regulagdes até chegar ao modelo que hoje encontramos.

No Quadro 4 apresento uma sintese desse processo histdrico de regulagéo da profisséo:
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Quadro 4 — A regulacdo do magistério na educacdo infantil e anos iniciais do ensino

fundamental

Parecer/Resolucéo

Sintese das informacdes

Parecer CNE/CES
n° 151/1998

“Até o fim da Década da Educacdo somente serdo admitidos professores
habilitados em nivel superior ou formado por treinamento em servigo”
(Brasil, 1998)

Parecer CEB n°
1/19992

Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de Professores na
Modalidade Normal em Nivel Médio.

CNE/CP n° 2/2019

Resolucéo O Curso Normal em nivel Médio, previsto no artigo 62 da Lei 9394/96,

CNE/CEB n° aberto aos concluintes do Ensino Fundamental, deve prover, em atendimento

2/1999b ao disposto na Carta Magna e na LDB a formacao de professores para atuar
na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Parecer E admitida a formag&o minima para o exercicio do Magistério na Educagéo

CNE/CEB n° Infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, a oferecida em

1/2003a nivel médio, na modalidade Normal

Parecer A lei 9394/1996 definiu que para nos quatro ultimos anos do ensino

CNE/CEB n° fundamental, a formacgdo minima sera em nivel superior, em curso de

3/2003b licenciatura, admitida, como formag&o minima para o exercicio do magistério
na educacao infantil e nas quatro primeiras anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade Normal. (LDB, art. 62).

Resolucéo Dispde sobre os direitos dos profissionais da educacdo com formagéo

CNE/CEB n° de nivel médio, na modalidade Normal, em relagéo a prerrogativa do

1/2003¢ exercicio da docéncia, em vista do disposto na lei 9394/96, e da outras
providéncias.

Parecer CNE/CP | Na educacdo escolar, so se admite a contratacédo de professores devidamente

n° 15/2009 habilitados. Para o exercicio de atividades educacionais em cursos livres, de
educacdo ndo formal, em institui¢des que ndo integram quaisquer dos
sistemas de ensino previstos na LDB, ndo ha essa obrigatoriedade [...] a ndo
ser que essa atuacgdo se dé [...] desenvolvendo atividades consideradas
curriculares, no @mbito da educacéo escolar.

Resolucéo A presente Resolucgdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

CNE/CP n° Formacdo de Professores Indigenas em cursos de Educacdo Superior e de

1/20152 Ensino Médio

Parecer CNE/CP | Aportes e concepcdes fundamentais para a melhoria da formacao inicial e

n° 2/2015b continuada e suas dindmicas formativas

Resolucéo Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel

CNE/CP n° superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para

2/2015¢ graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagéo continuada.

Resolucéo Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial de

Professores para a Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacéo).

Fonte: Brasil (1998; 1999a; 1999b; 2003a; 2003b; 2003c; 2009; 2015a; 2015b; 2015c; 2019)
Organizacdo: a autora (2023)
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52

O ano de 2019, no governo de Jair Messias Bolsonaro (2019-2022), deixou marcas que
repercutem no ano atual de 2023. Apds uma recente reformulacdo do PPC do curso de
Pedagogia, concretizada em 2018, uma nova resolucédo foi aprovada, oriunda do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) e a mudanca proposta altera a propria concepcao de formacao de
professores da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, exigindo-se a centralidade do
curriculo ao estudo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sobretudo na atual
reparticdo do curso em trés grupos, a qual um é destinado a BNCC, de acordo com o Art. 11
da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 (Brasil, 2020, p. 6, grifo préprio).

Art. 11. A referida carga horaria dos cursos de licenciatura deve ter a seguinte
distribuig&o:

| - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende 0s
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagégicos e fundamentam a
educacdo e suas articulagdes com os sistemas, as escolas e as praticas
educacionais.

Il - Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos
conteudos especificos das areas, componentes, unidades tematicas e
objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio pedag6gico desses
contetdos.

I11 - Grupo I11: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagdgica, assim distribuidas:
a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situacéo real
de trabalho em escola, segundo o Projeto Pedag6gico do Curso (PPC) da
instituicdo formadora; e b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos
componentes curriculares dos Grupos | e I, distribuidas ao longo do curso,
desde o seu inicio, segundo o PPC da instituicdo formadora.

A Base Nacional Comum para a formacao inicial de professores da Educacdo Basica
(BNC-formacdo), tem por premissa trés competéncias, 1. Conhecimento profissional, 2. Pratica
profissional e 3. Engajamento profissional. A qual configuram inseridos em trés tipos de

cursos, distribuidos e destinados a, da seguinte maneira:

| - formacdo de professores multidisciplinares da Educagdo Infantil; 11 -
formacdo de professores multidisciplinares dos anos iniciais do Ensino
Fundamental; e Ill - formagdo de professores dos anos finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio.

Em analise, nota-se o direcionamento para como ocorria em 1980, a qual, o curso

formaria docentes em duas habilitacGes:

14 Trata-se do documento que orienta os estados e municipios, para a estruturagdo de suas propostas curriculares,
instituido pelas Resolugdes CNE/CP n° 2/2017 e CNE/CP n° 4/2018.
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Em 21 de outubro de 1980, o Comité de Integracdo e Coordenacao Executiva,
aprovou a criacdo do Curso de Graduacdo em Pedagogia com duas
Habilitacbes: Magistério de 1o Grau - Séries Iniciais para o Ensino
Fundamental e Magistério para Pré-escola, no Campus de Campo Grande, no
periodo noturno, com a missdo de formar professores que atuavam (644
professores) nas Redes estadual e municipal de ensino, no municipio de
Campo Grande, sendo a lotacdo de seus professores, na época, no
Departamento de Educacéo, criado em 11 de marco de 1980 (Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, 2022, p. 7).

Dessa forma, é notério o momento de mudancgas a qual os cursos de formacao inicial
de professores vém sofrendo. E essa mudanca repercutiu e repercute no curso de Pedagogia
Faed/UFMS, e para melhor visualizar as mudancas ocorridas ao longo dos Gltimos 10 anos
apresento o quadro comparativo da matriz curricular do curso atendendo as mudancas de cada

resolucdo, por equivaléncia de disciplinas:

Quadro 5 — Comparativos de equivaléncias da matriz curricular dos anos de 2014, 2018
e 2022

Disciplinas e carga horaria | Disciplinas e carga horaria | Disciplinas e carga horaria
definidas em 2014 definidas em 2018 definidas em 2022
Alfabetizacéo e | 68 | Alfabetizacdo e | 68 | Alfabetizacdo e | 68
Letramento Letramento Letramento
Didatica 68 | Didatica 68 | Didatica | 68
Didatica e Relagbes | 68 | Didatica e Relagbes | 51 | Didatica ll 68
Pedagdgicas Pedagdgicas
Educacéo Brasileira 68 | Educacdo Brasileira 68 | Histdriada Educacédo Il | 68
Educacdo de Jovens e | 68 | Educagdo de Jovens e | 68 | Educacdo de Jovens e | 68
Adultos Adultos Adultos
Educacéo e | 68 | Educacdo e | 68 | Educagéo e | 68
Antropologia Antropologia Antropologia
Educacéo e Trabalho 68 | Educacéo e Trabalho 68 | Educacéo e Trabalho 68
Educacéo Especial 68 | Educacéo Especial 68 | Educacéo Especial 68
Educacdo, Cultura e | 68
Linguagens

Sem equivaléncia - Educacdo, Midias e |68 | Educacdo, Midias e | 68

Tecnologias Tecnologias

Educacéo, Sexualidade e | 68 Educacéo, Sexualidade e | 68 Educacéo, Sexualidade | 68
Género Género e Género
Escola, Cultura e | 68 | Curriculo e Escola 68 | Curriculo e Educacdo | 68
Curriculo
Estagio Obrigatério na | 51 | Estagio Obrigatério na | 51 | Estagio Obrigatério | 100
Educacéo Infantil | Educacéo Infantil |

Continua
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Disciplinas e carga horéaria | Disciplinas e carga horaria | Disciplinas e carga horaria
definidas em 2014 definidas em 2018 definidas em 2022
Estdgio Obrigatorio na | 51 | Estagio Obrigatorio na | 51 Estégio Obrigatério Il | 100
Educacdo Infantil 11 Educacdo Infantil 11
Estagio Obrigatério na | 51 | Estagio Obrigatério na | 51 Sem equivaléncia
Educacéo Infantil 111 Educacéo Infantil 111
Estagio Obrigatdério nos | 51 | Estagio Obrigatério nos Estégio Obrigatério I11 | 100
Anos Iniciais do Ensino Anos Iniciaisdo Ensino
Fundamental | Fundamental |
Estagio Obrigatdério nos | 51 | Estagio Obrigatério nos | 51 | Estagio Obrigatério IV | 100
Anos Iniciais do Ensino Anos Iniciaisdo Ensino
Fundamental 11 Fundamental 11
Estagio Obrigatério nos | 51 | Estagio Obrigatério nos | 51 Sem equivaléncia
Anos Iniciais do Ensino Anos Iniciaisdo Ensino
Fundamental 111 Fundamental 11l
Estudos de LIBRAS 68 | Estudo de Libras 68 | Estudo de Libras 68
Filosofia da Educacéo 68 | Filosofia da Educacao 68 | Filosofia da Educagdo | 68
Fundamentos e | 68 | Fundamentos e | 68 | Fundamentos e | 68
Metodologia em Metodologias do Ensino Metodologias do
Ciéncias Naturais de Ciéncias Ensino de Ciéncias
Fundamentos e | 68 | Fundamentos e | 34 | Fundamentos e |68
Metodologia em Histdria Metodologias do Ensino Metodologias do
e Geografia de Geografia Ensino de Geografia
- Fundamentos e | 34 | Fundamentos e |68
Metodologias do Ensino Metodologias do
de Historia Ensino de Historia
Fundamentos e | 68 | Fundamentos e Fundamentos e
Metodologia em Lingua, Metodologias do Ensino | 91 | Metodologias do | 68
Linguagem Oral e da Lingua, Linguagem Ensino da Lingua,
Escrita Oral eEscrita Linguagem Oral e
Escrita
Fundamentos e | 68 | Fundamentos e | 68 | Fundamentos e |68
Metodologia em Metodologias do Ensino Metodologias do
Matematica de Matemética Ensino de Matemética
Fundamentos 68 | Sociologia da Educagdo | 68 | Sociologia da | 68
Sociolodgicos da Educacao
Educacéo
Gestdo Escolar 68 | Gestdo Escolar 68 | Gestdo Escolar 68
Historia da Educacdo 68 | Histdria da Educacédo 68 | Histdria da Educacéo | | 68
Historia da Pedagogia 68 -
Sem equivaléncia Sem equivaléncia Infancia e Sociedade 68
Leitura e Producdo de | 68 | Leitura e Producdo de | 51 Sem equivaléncia
Texto Texto
Sem equivaléncia Lingua Portuguesa | 51 | Lingua Portuguesa | 68
Como Segunda Lingua Como SegundaLingua
para Surdos para Surdos
Sem equivaléncia Sem equivaléncia Literatura para a| 68
Infancia

Continua
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Disciplinas e carga horaria

definidas em 2014

Disciplinas e carga horaria

definidas em 2018

Disciplinas e carga horaria

definidas em 2022

Sem equivaléncia Educacéo Ladica | 68 | Ludicidade e Educacédo | 68
(Optativa)
Nucleo de | - Nucleo de | - Nucleo de | -
Aprofundamento Aprofundamento Aprofundamento
Nucleo de | - Nucleo de | - Ndcleo de | -
Aprofundamento Aprofundamento Aprofundamento
Nucleo de | - Nucleo de | - Nucleo de | -
Aprofundamento Aprofundamento Aprofundamento
Nucleo de | - Nucleo de | - Ndcleo de | -
Aprofundamento Aprofundamento Aprofundamento
Pedagogia da Educacdo | 68 | Pedagogia da Educacdo | 51 | Pedagogia da | 68
Infantil Infantil Educacdo Infantil
Pesquisa Educacional 68 | Pesquisa Educacional 68 | Pesquisa Educacional | 68
Politicas Educacionais 68 | Politicas Educacionais 68 | Politicas Educacionais | 68
Pratica e Seminario de | 34 - -
Integracdo e Avaliagdo
Curricular |
Pratica e Seminario de | 34 - -
Integracdo e Avaliagdo
Curricular 11
Pratica e Seminario de | 34 - -
Integracdo e Avaliagdo
Curricular 111
Pratica PedagOgica na | 51 | Préticas Pedagdgicas em | 68 | Praticas Pedagdgicas | 68
Educacéo Infantil | Educacéo Infantil | emEducacdo Infantil |
Pratica Pedagdgica na | 51 | Préaticas Pedagdgicas em | 68 | Praticas Pedagdgicas | 68
Educacéo Infantil 11 Educacdo Infantil Il emEducacdo Infantil 1l
Pratica Pedagdgica nos | 51 | Pratica de Ensino nos | 68 | Prética de Ensino nos | 68
Anos Iniciais do Ensino Anos Iniciais doEnsino Anos Iniciaisdo Ensino
Fundamental | Fundamental | Fundamental |
Pratica Pedagdgica nos | 51 | Pratica de Ensino nos | 68 | Prética de Ensino nos | 68
Anos Iniciais do Ensino Anos Iniciais do Ensino Anos Iniciaisdo Ensino
Fundamental 1l Fundamental 11 Fundamental 11
Psicologia e Educacéo 68 | Psicologia da Educacdo | 68 | Psicologia da | 68
Educacéo
Relacdes Etnico-Raciais | 68 | Relacdes Etnico-raciais | 68 | Educacdo e Relacdes | 68
Etnico-raciais
Trabalho Académico 68 | Trabalho Académico 68 | Trabalho Académico 68
Trabalho de Conclusdo | 34 | Pratica Cientifica | 34 | Pratica Cientifica | | 68
de Curso | (OPT)
Trabalho de Conclusdo | 34 | Pratica Cientifica Il 34 | Préatica Cientifica 1l | 68
de Curso Il (OPT)
- Trabalho  Pedagogico | 51 | Trabalho Pedagdgico | 68
nos Anos Iniciais do nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental

Ensino Fundamental

Fonte: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (2014; 2018; 2022)

Organizacdo: a autora (2023).
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Durante o periodo em que parte dos sujeitos entrevistados cursavam o curso de
Pedagogia Faed/UFMS, os dois primeiros anos (2017-2018), o curso de Pedagogia ainda
compunha o Centro de Ciéncias Humanas e Sociais CCHS/UFMS. Apds a mudanca de PPC,
houve ainda mais uma alteracdo: a criacdo da Faculdade de Educacdao (Faed), a qual é composto
pelos cursos de Pedagogia (Integral e Noturno), Educacdo do Campo (Integral), Educacéo
Fisica Licenciatura (Integral) e Bacharel (Integral), e Curso Superior de Tecnologia em
Educacéo e Processos de Trabalho: Alimentacdo Escolar (A distancia).

A anélise do quadro apresentado acima, evidencia que as disciplinas de praticas
pedagdgicas passaram a ser ministradas no mesmo semestre que a disciplina de estagio
obrigatdrio, correspondente a faixa etaria. Dessa forma, entende-se que o intuito estava em
propiciar maior articulacéo entre a teoria e a pratica para a execucao do estagio. Outro ponto
de andlise, centra-se na mudanga de nomenclatura de algumas disciplinas, como a disciplina
Fundamentos Sociologicos da Educacdo que passou a se chamar Sociologia da Educacéo, e a
disciplina Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) I passou a se chamar Pratica Cientifica |, e
que na atual configuracdo do PPC de 2022, a disciplina passou a ser optativa, ndo possuindo
mais a obrigatoriedade da produc¢do do TCC ao final do curso; na redefinicdo de disciplina que
antes eram obrigatdrias e passaram a ser optativas, como a disciplina Pratica e Seminario de
Integracdo e Avaliacdo Curricular I, 11 e 111; na inclusdo de novas disciplinas, como a disciplina
de Curriculo e Escola. Outra mudanga esté4 na carga horéria destinada as disciplinas, a qual, a
partir do PPC de 2022, todas possaram a totalizar 68h, ndo havendo disciplinas de 51h ou 34h
como vistas nos PPCs anteriores.

Durante as entrevistas, as professoras pontuaram a respeito das disciplinas tedricas a
qual embasam sua pratica e que revisitaram as producdes que compuseram o desenvolvimento
da disciplina. Dalila pontuou a respeito das disciplinas Alfabetizacdo e Letramento e

Fundamentos e Metodologia em Lingua, Linguagem Oral e Escrita, da seguinte maneira:

[...] direcionadas para que a gente pudesse escrever mesmo e pensar projetos.
Isso me ajudou muito no dia a dia da sala de aula. Porque hoje em dia realizo
um trabalho com as minhas criancas, um projeto que eu pensei na graduacéo,
fiz um escopo na disciplina de fundamentos metodol6gicos em linguagem
escrita, que criamos um projeto didatico para fazer em sala (Dalila, entrevista,
2023).

Marlana pontuou que a disciplina que mais contribuiu para a sua pratica foi: “[...]
principalmente a disciplina de alfabetizacdo e letramento, as disciplinas de EJA também, mas

a de alfabetizagdo foi a que mais me ajudou na pratica”. Dalila e Marlana participaram da
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mesma turma durante a graduacéo, logo, cursaram a disciplina de Alfabetizacéo e Letramento
no 3° semestre do curso, no PPC de 2014, o qual propunha a seguinte ementa: “Alfabetizacdo
e letramento: conceitos e praticas; o sistema alfabético de escrita, as variedades linguisticas do
portugués falado; do desenho a escrita; praticas e eventos do letramento; a fala e a escrita no
letramento; contexto educacional para o desenvolvimento do letramento; letramento: diferentes
vozes, géneros e identidades; conhecimento matematico” (Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, 2014, p. 7). Essa ementa se manteve durante os PPCs seguintes.

A professora Alice complementa a respeito das disciplinas que compdem sua pratica,
direcionando a discussao para a estruturacao do seu planejamento ter advindo de sua formagéo,

em que:

[...] a experiéncia de como elaborar um planejamento, isso eu devo muito as
disciplinas de didatica, tudo eu recorria a essas disciplinas e aos meus
estagios. Entdo eu comecei numa turma de primeiro ano, “qual foi o0 meu
Norte para fazer os meus primeiros planejamentos?”, foram 0s meus projetos
de ensino e os planejamentos de estagio, que a gente se dedicava muito para
elaborar eles, sobretudo em relacdo ao repertério de atividades (Alice,
entrevista, 2023).

Alice cursou as disciplinas de Didatica durante o PPC de 2014. Na mudanca para 2018,
as disciplinas mantiveram as suas nomenclaturas e propostas, em Didéatica a proposta se centra
em: “Bases epistemoldgicas. O Ensino como objeto da Didatica. A organizacdo do ensino:
plano/planejamento/projeto” (Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, 2014, p. 9; 2018,
p. 33) e em Didética e Relacdes Pedagdgicas ha o direcionamento para “Rela¢des pedagdgicas:
Professor(a)-aluno(a)-conhecimento. Organizacdo do ensino: planejamento/plano de
ensino/projeto de aprendizagem. Relacdes Pedagogicas: Didatica em agdo: avaliacdo, violéncia
na escola/indisciplina, relagdes de poder nas institui¢cdes educativas” (Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul, 2014, p. 9).

Associadas as disciplinas tedricas, as professoras pontuaram a importancia do estagio

em sua atuacdo, a qual serdo questdes a serem abordadas no proximo topico.
3.2 Iniciacio a docéncia via estagio: aportes da formacéo inicial
Nas licenciaturas, o estagio obrigatdrio possibilita a inser¢do do académico na realidade

das instituicdes de ensino, em especial as publicas e, mesmo que de forma minimizada, abre

espaco para o graduando se familiarizar com o cotidiano escolar, representando, dessa forma,
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um processo de acdo entre a teoria e a pratica. Segundo Pimenta (2006), é por meio da acéo
pedagdgica e das interacdes ocorridas durante essa a¢do que ha o direcionamento dos processos
de ensino e de aprendizagem, o que, consequentemente, pode levar a construcdo do
conhecimento sobre o campo de atuacdo. Para tanto, o estagiario deve refletir sobre a funcéo
docente, buscando a compreensao da praxis realizada, das praticas e acfes que desempenha
ndo s6 no contexto escolar da sala de aula, mas também de toda a escola, do sistema de ensino
e da sociedade.

Sob essa Gtica, 0 estagio obrigatdrio e as préaticas de ensino tém ganhado cada vez mais
espaco nos curriculos das licenciaturas, posto que a sociedade argumenta que a melhora e
solucionamento das questfes vivenciadas, que a resposta deve vir da formacéo inicial e caso
ndo o venha, a culpa esta direcionada a ela. Conforme Pimenta (2021), o estagio
supervisionado, um componente curricular obrigatério, proporciona na formacdo de
professores o dialogo entre a teoria e a pratica, por meio de estudos, analise, problematizacéo,
reflexd@o e proposicéo do ensino. Visa, acima de tudo, o desenvolvimento do pensamento critico
reflexivo aos estudantes, futuros professores, em um campo de conhecimento e formador de
suas praxis.

No estagio, espera-se que 0 académico, enquanto estuda a teoria, ou melhor, as teorias,
utilize esse conhecimento no desenvolvimento da pratica, ao ter contato com as diferentes
realidades em que ¢ inserido. De fato, “[...] tratar o estdgio como o espaco para essa relacdo
(teoria e préatica) é compreendé-lo como momento de reflexdo sobre as aprendizagens no
contexto institucional, ou seja, com base nas disciplinas vivenciadas durante o curso de
formagao” (Silva; Gaspar, 2018, p. 206).

Desde o inicio da minha formacdo em Pedagogia, tive uma certa consciéncia da
importancia que viria ser realizar os estagios, de que parte dos modos de ser, estar e me
comportar como professora se formariam ali, visto que durante os estagios “Os alunos
interagem com a realidade, refletem sobre as a¢Ges observadas e partilhadas no contexto em
que estdo inseridos, criando suas proprias formas de ser e agir, como futuros pedagogos” (Silva;
Gaspar, 2018, p. 208).

Nas consideraces finais do relatorio do meu primeiro estagio, pontuei:

Desde o inicio do curso, somos avisados sobre o estagio, como 0 mesmo
ocorre, as possiveis frustragdes, sobretudo nas disciplinas de préatica, na qual
somos instruidos a desenvolver um olhar com proposito, atento e vigilante,
para conhecer 0 contexto em que a crianga esta inserida, a refletir antes de
criticar, de entender como a estrutura funciona e apontar em qual quesito é
necessario um aprofundamento, além também da construcéo de materiais para
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as atividades ao trabalhar determinada tematica. [...] Por ser o primeiro
estagio, sempre hd o pensamento de tal atividade ou tal procedimento ocorreu
da maneira correta, se 0s objetivos foram realmente atendidos, e a inseguranca
de ter realizado. No primeiro dia mesmo de regéncia, senti que tudo havia
dado errado, realmente a realizacdo sendo em dupla auxilia nesses momentos,
sobretudo da professora regente, que em alguns momentos mostrou como
contornar a situacao (Arquivo Pessoal, 2019, p. 34).

Ao reler os meus escritos do inicio da formacéo profissional, observo que o receio e as
incertezas eram grandes, sobretudo sobre o desenvolvimento das atividades. Uma preocupacéo
constante era se aquelas horas de “preparagdo” para a docéncia seriam suficientes.

Em relacdo a carga horaria destinada ao estagio, € possivel perceber a oscilagdo ao
longo do tempo de existéncia do curso de Pedagogia/Faed/UFMS, o qual, logicamente, segue
as exigéncias das diretrizes nacionais. O Projeto Pedagodgico de Curso (PPC) em vigéncia
quando cursei a Pedagogia previa 408 horas de estagio, sendo 306h distribuidas nas seis
disciplinas voltadas a educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental e 102h para os
dois estagios do ndcleo de aprofundamento curricular escolhido pelo académico.

Na Tabela 2, trago uma sintese desses dados: carga horaria total do curso, carga horaria

obrigatoria de estagio, carga horaria obrigatoria de préaticas:

Tabela 3 — Carga horaria de estagio e praticas — Pedagogia Faed/UFMS (1991-2023)

Ano Carga horaria do curso | Carga horaria de estagio | Carga horéaria de préaticas de
ensino ou pedagdgicas
1999 2.204h - 255h
2001-2002 | 2.214h - 306h
2004 -2008 | 3.056h 408h 408h
2009 3.600 h 400h 380h
2010-2011 | 3.600h 405h 374h
2012 3.244h 340h 204h
2013 3.230h 408h 272h
2014 3.230h 306h 272h
2018 3.332h 408h 272h
2022 3.388h 400h 340h

Fonte: Rocha (2021); Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (2022).
Organizacdo: a autora (2023).

Diante desses dados, que mostram que, apesar da carga hordria total do curso ter
aumentado de 3.056h, em 2004, para 3.332 h, em 2018, a carga horaria destinado aos estagios
permaneceu 408h — apos algumas reducdes no intervalo desse periodo — importa refletir: seria

tempo suficiente para a insercdo na realidade escolar? Tempo suficiente para apreender a teoria
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e ministra-la durante a pratica, saber desenvolver o trabalho pedagdgico com os alunos?
Entretanto, quanto tempo seria suficiente?

No curso de Pedagogia/Faed, até o ano de 2022, cada disciplina de estagio possuia uma
carga horaria de 51 horas, e partir de 2023 passaram a ter 100 horas. As disciplinas de Praticas,
por sua vez, a partir de 2018, passaram a ter uma carga horaria de 68 horas, como pode ser

observado no Quadro 6:

Quadro 6 — Distribuicao da carga horéria de estgio e préticas - Pedagogia/Faed

Nomenclatura da disciplina / quantidade de | Carga Observacdes
disciplinas horéria
Resolucdo | Estagio Obrigatorio na Educagéo Infantil I; 51 horas | 4 disciplinas de Pratica,
n° 5, de 13 | Estagio Obrigatério na Educacédo Infantil 11 duas para Educacgéo
de janeiro | Estagio Obrigatério na Educacao Infantil 111 Infantil e duas para
de 2014 Estagio Obrigatério nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
Ensino Fundamental I; todas de 51h.
Estagio Obrigatério nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental Il;
Estagio Obrigatério nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental I11. (6 disciplinas)
Resolucdo | Estagio Obrigatorio na Educagéo Infantil I; 51 horas | 4 disciplinas:
n°® 567, de | Estagio Obrigatério na Educacédo Infantil 11 Praticas Pedagdgicas em
30 de | Estagio Obrigatoério na Educacao Infantil 11 Educacdo Infantil e
novembro | Estagio Obrigatério nos Anos Iniciais do Pratica de Ensino nos
de 2018 Ensino Fundamental I; Anos Iniciais do Ensino
Estdgio Obrigatério nos Anos Iniciais do Fundamental,
Ensino Fundamental Il; concomitante ao estagio.
Estagio Obrigatério nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental I11. (6 disciplinas)
Resolugdo | Estagio Obrigatdrio I; 100h 4 Disciplinas (de 68h
n°® 645, de | Estagio Obrigatorio Il; cada):
25 de | Estagio Obrigatorio IlI; Pratica de Ensino nos
novembro | Estagio Obrigatdrio IV. (4 disciplinas) Anos Iniciais do Ensino
de 2022 Fundamental I;
Pratica de Ensino nos
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental II;
Préticas Pedagodgicas em
Educacao Infantil I;
Praticas Pedagdgicas em
Educacéo Infantil I1.

Fonte: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (2014; 2018; 2022).
Organizacdo: a autora (2023).
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A apresentacdo do recorte temporal exposto no quadro®® deve-se ao fato que a
entrevistada Alice realizou os estagios durante o PPC de 2014, e a mudanca de PPC ndo a
afetou, diferente dos estagios realizados por Marlana e Dalila, que passaram pela migracao de
PPC durante o 5° semestre do curso em 2018 para 2019. J& o periodo de 2022 esta evidenciado
com o intuito de identificar a recente mudanca ocorrida e que devido os académicos ainda
estarem na formacéo inicial, ndo atendem aos critérios de inclusdo para o presente relatorio.

A partir da anélise das informagdes expostas no Quadro 6, constata-se que a mudanga
de 2014 em relagdo a 2018, ocorreu em dois pontos. O primeiro € referente a carga horaria das
Praticas Pedagogicas, que passaram de 51h para 68h, em que a carga horaria seria destinada

aos estudos tedricos do ambito escolar para subsidiar os estagios, por objetivar a promocao de

Atividades observacionais e diagnosticas da escola, do planejamento e
organizacdo do trabalho pedagdgico. Discussdo de aspectos atitudinais que
envolvam questdes de educacdo das relagBes étnico-raciais, educagdo
ambiental e educagddo em direitos humanos que devem perpassar pelo
universo infantil (Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, 2018, p. 58).

Dessa forma, a carga horaria destinada a observacao presencial seria realizada apenas
nos estagios curriculares, que é a segunda mudanca que distingue do antigo PPC, em que 20h
da carga horaria total se destinava a observacdo presencial no campo de atuacdo docente
focalizando os aspectos externos a sala de aula e a analise do Projeto Politico Pedagogico (PPP)
da instituig&o.

Em relacdo ao estdgio, no Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) da licenciatura em
Pedagogia (Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, 2018), vigente a partir de 2019, a
primeira das seis disciplinas obrigatorias de estagio na educacao basica para integralizacdo da
carga horaria passou a ser realizada no terceiro semestre do curso, sendo uma pré-requisito para
matricula na préxima. Como ja dito, eu entrei em 2017 no curso, passei pela mudanca de PPC
durante o final do segundo ano do curso. Dessa forma, as disciplinas de Préaticas de Ensino
foram realizadas conforme o PPC vigente de 2014, no qual houve a carga horéaria destinada a
observacdo. Considero que esta foi uma experiéncia muito significativa em minha formacao

inicial, pois foram minhas primeiras insercdes no campo de atuacdo profissional, em que pude

5 No Quadro 6 ndo foram contabilizadas a carga horaria das disciplinas de estagio dos nicleos de aprofundamento
no PPC de 2018, e nem as disciplinas de praticas dos nicleos de aprofundamento no PPC de 2022. Até 2018, além
das seis disciplinas de estagio na educagdo basica, 0 académico precisava cursar ainda duas disciplinas de estagio
de um ndcleo de aprofundamento, totalizando 408 horas de estagio. A partir de 2022, as disciplinas de estagio dos
nacleos foram substituidas por uma disciplina de Praticas, de 68h. No curso de Pedagogia Faed/UFMS ha cinco
nacleos: Educacdo Especial, Educagdo e Trabalho, Educacdo e Diversidade, Educacdo de Jovens e Adultos e
Gestéo Escolar.
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realizar uma observagdo participativa, no sentido apontado por Weffort (1996, p. 14):
“Observar uma situagdo pedagogica ndo ¢ vigia-la, mas sim, fazer vigilia por ela, isto é, estar
e permanecer acordado por ela, na cumplicidade da constru¢do do projeto, na cumplicidade
pedagogica.”

Entretanto, além do estagio, ha distintas opcGes que fornecem ao académico em
formacéo o contato com alguns aspectos inerentes a profissdo docente. Durante as entrevistas,
foram identificados, por exemplo, projetos de extenséo, como narrado por Dalila (2023): “Em
especifico na minha graduac&o, eu tive bastante contato com o nosso publico num projeto de
extensdo de musicalizacdo infantil que participei. O projeto era do curso de mdsica, mas eu
participei por dois anos como voluntaria e bolsista. La eu atendi criancas de 6 meses a 5 anos
de idade.”.

O projeto de extensdo também foi mencionado por Alice, conforme o trecho: “[...] eu
fui bolsista de um projeto de extensdo de producdo de filmes, trabalhei como estagiaria
remunerada, com a carga horaria de 30 horas semanais [...]”. Em si, 0 projeto de extensao
carrega aspectos que se aproximam da profissdo docente, como por exemplo o contato com o
publico atendido pela Pedagogia, ou seja, criangas a partir dos 6 meses na educacdo infantil até
os 10 anos no ensino fundamental, utilizacdo da ludicidade como ferramenta pedagdgica,
conhecimento e valorizacdo das multiplas linguagens da crianga. Entretanto ndo é,
definitivamente, uma forma de inser¢do ao campo profissional durante a graduacéo, pois o
espaco e os direcionamentos sdo distintos daqueles que sdo definidos nas ementas das
disciplinas de Didatica, Praticas Pedagogicas e até mesmo do Estagio Obrigatdrio, que tratam
a respeito das discussdes do contexto escolar, analise dos documentos que regem o trabalho
pedagogico da instituicdo e a carga horaria destinada para a observacao e regéncia no contexto
escolar.

Em contraponto, Marlana apenas passou pelos estagios obrigatorios, e destaca qual foi

o mais influente em sua préatica atualmente no seguinte trecho:

O estagio que eu fiz quando eu atuei para uma turma de quinto ano tanto o
auxilio da professora orientadora e da professora supervisora que dava aula
no 5° ano. Muito do que ela usava com a turma, ela teve a disponibilidade de
explicar para nds o porqué e como ela fazia, e isso eu trouxe muito para a
minha pratica tanto da faculdade como dessa professora do 5° ano (Marlana,
entrevista, 2023).

A professora pontuou a respeito do estagio realizado no ensino fundamental, no qual

destaca a participacgdo ativa da professora supervisora (regente da turma em que estagiou) e da
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professora orientadora (da disciplina na UFMS). Essa corresponsabilizacdo entre a
universidade e a escola na formacao inicial dos futuros professores é um fator a ser considerado
para a aprendizagem da profisséo.

Outro aspecto que pode ser destacado na narrativa de Marlana é a associa¢do que a
egressa faz desse estagio com as turmas em que atua ou atuou apds formada. Durante o0 ano de
2022, ela atuou em uma turma de 4° ano e, em 2023, atua em uma turma de 3° ano. Por mais
que o estagio tenha sido no 5° ano, propiciou que compreendesse 0 contexto dos anos iniciais,
por ter sido o Unico estagio no ensino fundamental em que vivenciou em carater presencial,
pois em 2020 os Ultimos estagios tiveram de ser reorganizados devido o periodo critico
decorrente da pandemia, em que se exigiram medidas distintas para a conclusdo dos estudos.

Em relacdo as mudancas de 2018 a 2022, centraram-se na redistribuicdo da carga
horéria para 100h cada, ao reduzir a quantidade de disciplinas de 6 para 4, em que duas sao
destinadas a Educacao Infantil e duas para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A presente
pesquisa ndo abordara o atual PPC vigente a partir de 2023, mas espero apos a conclusdo do
mestrado, poder discutir e trazer comparativos a respeito das mudancas e se ha contribuicdes
para a constituicdo da praxis a partir dessa nova reestruturacdo, mas, assim como apontei em
meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) em 2021, na qual a formacdo docente trata de
algo complexo e que nédo é possivel de ser solucionado com um simples aumento ou diminui¢édo
na carga horaria de estagio, conforme foi observado ao longo das mudancas de PPC.

As informacdes apresentadas a respeito do atual Projeto Pedagdgico de Curso (PPC),
tem o intuito de contextualizar a mudanca ocorrida, fornecendo dados comparativos das
mudancas ocorridas no ano de escrita da dissertacdo, 2023. Visto que, até o atual momento,
sera abordado o PPC de 2018, devido ao periodo estipulado de anélise com os egressos do
curso, logo, a pesquisa abrangera egressos formados no antigo PPC, pois o atual entrou em
vigor em 2023.

O PPC em vigéncia, durante o ano de 2018 e da minha graduag&o no curso de Pedagogia
Faed/UFMS previa 408 horas de estagio, sendo 306h distribuidas nas seis disciplinas voltadas
a educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, e 102h para os dois estagios do
nucleo de aprofundamento curricular escolhido pelo académico.

Conforme apresentado na Resolucdo do Colegiado de Curso de Pedagogia n® 92,
aprovada em 29 de outubro de 2018, no Art. 9° do Capitulo V - Da organizacao das atividades
curriculares - as atividades de Estagio Obrigatorio sdo divididas, percentualmente, em: 60%

destinados a observacdo e participacdo do académico na instituicdo escolar em atividades
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pedagdgicas, realizadas em dupla; e 40% constituem-se em encontros na UFMS (Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, 2018).

Na matriz curricular em vigéncia, quando as entrevistadas estavam no curso de
Pedagogia/Faed, cada disciplina de estagio possuia uma carga horéria de 51 horas, distribuidas
da seguinte forma: 6 horas de fundamentacéo tedrica, 12 horas de observacao na escola, 6 horas
de planejamento, 20 horas de regéncia, 4 horas para elaboracdo do relatério, 3 horas de
seminério ao final da disciplina.

A insercdo no campo de atuacdo, a partir das disciplinas de estagios com a carga horaria
mencionada acima, possibilita diferentes vivéncias e experiéncias, sejam positivas ou

negativas. Em sua entrevista, Dalila pontuou:

Quando me formei em 2021, eu fiquei uma época frustrada. Assim, eu fiquei
com muito receio de estar em sala de aula. Porque, na época dos estéagios, eu
me deparei com péssimos exemplos profissionais. E, em vez de pensar que
eu ndo queria fazer, nao ser igual a eles, eu pensava “Nossa! Sera que € isso
que eu quero para mim?” (Dalila, entrevista, 2023).

Duvidas e desafios, além da aquisicdo de uma nova identidade, a profissional (Souza,
2006), estdo presentes durante a iniciacdo a docéncia, todavia, a disciplina de estagio tem o
objetivo de evidenciar a realidade do campo profissional em uma experiéncia tedrico-pratica,
com toda a sua complexidade. Isto posto, a realidade nao é perfeita, € multipla, sobretudo em
relacdo as diferentes praticas docentes que encontram ao observar o campo profissional. A
observacdo dessas diferencas também pode ser formadora, a depender de como isso é
problematizado na prépria disciplina de estagio, quando se parte da premissa de que o
estagiario ndo esta na escola para aprender o que e como agir, tendo o professor regente como
modelo. Antes, 0 que é necessario € manter um olhar de pesquisador, tentar compreender 0s
contextos objetivos em que se d& a acdo pedagbgica e quais 0S espacos possiveis de
modificacdo dessa agéo.

Assim, a visdo critica & acdo do professor, que se construiu no estagio, poderia ter sido
direcionada para que a estagiaria refletisse sobre sua forma de ser e agir, na sua atuagéo futura
(Silva; Gaspar, 2018), e ndo de levar para si, como modelo, a pratica observada, pois em sua
narrativa, a compreensdo foi de que ela reproduziria 0 mesmo comportamento com o passar do
tempo. A experiéncia marcou a professora de forma negativa, o que influenciou nos seus

sentimentos? para a iniciacdo a docéncia, transparecendo a frustracdo e anseios em relagédo a
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sala de aula, retomando novamente a conduta da professora regente. Em outro trecho, Dalila

também destaca

[...] ndo foi legal, mas foi mais pela conduta da professora que eu ndo que eu
ndo gostei. Foi uma decepgao da minha vida, porque eu fiz estagio na sala de
aula da minha professora da pré-escola, foi 0 meu primeiro contato com uma
professora. Eu tinha uma imagem dela super linda, € no momento que eu
estava dando aula, no meu periodo de regéncia. ela me interrompeu e isso me
desestabilizou, sabe? Ela “vocé ndo pode fazer desse jeito”, de uma forma
rude na frente das criancas. Eu fiquei frustrada, fui lutando para ir nos outros
dias [...] (Dalila, entrevista, 2023).

E mais a frente, complementa

Eu fui em uma escola fazer um estagio e me pediram para tirar o lixo! E 14
me tratavam assim como se eu fosse o lixo que eu estava tirando, sabe? Eu
tive experiéncias péssimas. Eu contava tudo para as professoras que estavam
me orientando e algumas vezes eu tive que trocar de escola. Foi dificil, porque
ndo dava, como que eu vou fazer um compromisso com essa pessoa que tem
esse tratamento, eu ndo vou ter uma experiéncia produtiva, e ndo tive uma
boa experiéncia nos estagios obrigatorios. (Dalila, entrevista, 2023).

Tardif (2002), pontua o fato de que a presenca do estagiario pode influenciar positiva
ou negativamente todo o comportamento escolar. No caso da experiéncia apontada por Dalila,
a instituicdo ndo a via como alguém em formacdo e destinou afazeres que contribuiram
negativamente para a sua Vvisao e vivéncia no estagio. Em contraponto, mas que nao justifica a
atribuicdo a professora enquanto estagiaria, os professores, além de suas proprias obrigacdes e
demandas do contexto escolar, sdo encarregados de atender os estagiarios, mas nao recebem o
preparo para essa funcao, de ser co-formador, e ndo contam com um aporte de verba, e precisam
redistribuir a carga horaria de aula para o atendimento e dispor suas horas/aulas para a
realizacdo da regéncia pelo estagiario.

Durante sua entrevista, Dalila, em contraponto as disciplinas de estagio obrigatorio,
relatou as experiéncias positivas que teve com as disciplinas teoricas do curso, em que pode

desenvolver projetos didaticos:

[...] hoje em dia realizo um trabalho com as minhas criancas, um projeto que eu
pensei na graduacdo [...] E, como eu j4 estava na educacao musical, tudo o que
eu podia colocar “um dedinho” da mdsica, eu colocava. Entdo, eu fago esse
projeto chamado “palavra contada”, é um projeto que eu pensei & na gradacédo
e hoje em dia fago na minha sala de aula. E o livrinho produzido esté a coisa
mais linda! [...] elaborei na graduacdo e adaptei para a docéncia (Dalila,
entrevista, 2023).
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Ja Marlana pontuou em sua entrevista a defasagem enfrentada das disciplinas de estagio
durante a pandemia, “Nas outras disciplinas, nos estagios, nao tive elementos marcantes, pois
a gente entrou na pandemia”. Por estar, em 2023, atuando em uma turma dos anos iniciais, ela
identificou uma lacuna em sua formacdo em decorréncia da pandemia, pois as disciplinas de
estagio se desenvolveram de forma remota.

Devido a migracdo de PPC, Marlana realizou os estdgios em modalidade concentrada.
Em 2019.1 concluiu os dois primeiros estagios da educacdo infantil e em 2019.2 encerrou o
terceiro estagio da educacdo infantil, para na sequéncia iniciar o primeiro dos anos iniciais do
ensino fundamental no mesmo semestre. No ano seguinte, em 2020, as duas Ultimas disciplinas
de estagio foram reestruturadas para o ensino remoto emergencial, € ndo houve insercao
presencial no campo de atuacéo.

Em contraponto, Alice concluiu seus estagios e o curso de Pedagogia em si, conforme
0 PPC de 2014. No periodo em que estava na faculdade, de 2016 a 2019, o curso estava em
discusséo para a reformulagdo do PPC, que se tornou vigente a partir de 2018, e por estar no
final da graduacéo ndo afetou a sua turma. Logo, todos os seus estagios foram realizados em
uma unica ementa, a do PPC de 2014, e de forma presencial. A professora destaca que “[...] os
estagios realmente me deram uma seguranca de inicio, que a gente precisa porque naguele
momento [de atuacdo como professora regente] vocé esta sendo supervisionada, na sala vocé
esta sozinha e a sua coordenadora esta ali atenta a sua aula.”, e complementa “Nao vivi pouco
a graduacdo, sempre procurei e ainda procuro estudar bastante, para sempre agir ndo é ali
conforme o que eu acredito. N&o ter uma préatica muito intuitiva né? E o que a gente tenta evitar.
E acho que a formac&o da UFMS foi bem completa nesse quesito”

Dessa forma, o proximo tépico abordara mais aspectos identificados nas entrevistas
com as cinco professoras, e tendo como ponto de partida a iniciagdo a docéncia das professoras
egressas do curso de Pedagogia, com o intuito de apresentar a constituicdo inicial de sua praxis

pedagdgica durante seu desenvolvimento profissional docente.
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4 AS DOCENTES E ASNARRATIVAS FORMATIVAS: ANALISES

A identidade profissional & um processo
evolutivo de interpretacdo e reinterpretacdo
de experiéncias, uma nog¢ao que coincide com
a ideia de que o desenvolvimento dos
professores nunca para e é visto como uma
aprendizagem ao longo da vida. Desse ponto
de vista, a formacéo da identidade
profissional ndo é a resposta a pergunta
“quem sou eu neste momento?”’, mas sim a
resposta a pergunta “o que quero vir a ser”

(Marcelo Garcia, 2009, p. 112-113).

Os estudos e a busca por novos conhecimentos ndo devem parar ap6s a formacao inicial,
que ¢é a base empirica inicial da carreira docente, por propiciar o estudo para se pensar situacoes
problemaéticas, em que segundo Imbernén (2011, p. 17), durante a formagao “[...] ndo ha
problemas genéricos para todos nem, portanto, solucdes para todos; ha situacdes problematicas
em um determinado contexto pratico. Assim, o curriculo de formacéo deve consistir no estudo
de situacdes praticas reais que sejam problematicas”.

Dessa forma, o desenvolvimento profissional docente (DPD) é um termo que abrange
atividades, praticas reflexivas, processos colaborativos, em uma comunidade colaborativa e
investigativa (Fiorentini; Crecci, 2013), relacionado a busca por novos conhecimentos,
sobretudo ap6s a constatacdo de uma necessidade formativa. Nesse ponto, a reflexdo € um
processo construtivo que compde o DPD para a analise da sua pratica, ao estar buscando sanar
os desafios e demandas enfrentadas durante o dia a dia. Além disso, O DPD é um processo
dindmico que inclui a formacdo inicial e continuada, posto que segundo Imbernén (2011, p.

41), entende-se que durante a formacao

[...] do profissional da educacdo € mais importante centrar a atencdo em como
os professores elaboram a informacao pedagdgica de que dispGem e os dados
que observam nas situagdes da docéncia, e em como essa elaboracdo ou
processamento de informac&o se projeta sobre os planos de agdo da docéncia
e em seu desenvolvimento pratico. A formacao do professor se fundamentara
em estabelecer estratégias de pensamento, de percepcao, de estimulos; estara
centrada na tomada de decisGes para processar, sistematizar e comunicar a
informacdo. Desse modo, assume importancia a reflexdo sobre a pratica em
um contexto determinado, estabelecendo um novo conceito de investigacgéo,
em que a pesquisa qualitativa se sobrepde a quantitativa. Finalmente insiste-
se no estudo da vida em sala de aula, no trabalho colaborativo como
desenvolvimento da instituicdo educativa e na socializagcdo do professor
(Imbernén, 2011, p. 41).
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Logo, o desenvolvimento profissional docente, refere-se ao processo pelo qual o
docente, apds egressar da graduacdo e passar pela iniciagdo a docéncia, continuara a produzir
e adquirir novos conhecimentos, aperfeicoando-se, propiciando, neste caso, um exercicio de
reflexdo sobre a sua pratica, “[...] processo que pode ser facilitado ou inibido, razdo pela qual
destacam que o periodo de inser¢do merece uma atencao especial, sinalizando a indugdo como
possibilidade para reduzir dificuldades de diversas ordens que afetam o inicio da docéncia”
(Cruz; Farias; Hobold, 2020, p. 2).

Pois, da mesma forma em que “[...] o ensino € uma atividade incerta e espontanea,
contextualizada e construida em resposta as particularidades da vida diaria nas escolas e nas
classes” (Marcelo Garcia, 2010, p. 16), a constru¢do do conhecimento passard por momentos
de incertezas que evidenciam a necessidade de buscar um novo aporte para sua pratica.

A acdo do professor no cotidiano baseado no que ele aprendeu teoricamente, ou que
buscou conhecer apos evidenciar a necessidade formativa para alguma questao especifica, mas
que proporcionou refletir sobre a sua propria pratica e a mudou a sua forma de agir,
constituindo uma base de conhecimento prépria a partir das criangas que estdo no seu cotidiano
gue permitem que o professor aja de forma mais acertada.

As necessidades formativas somente serdo diagnosticadas no momento de atuagdo
docente, ou seja, quando esta na préatica, no cotidiano da docéncia do contexto escolar, em
relacdo ao que vivencia em seu dia a dia. E neste ponto ha a justificativa que a formacéo
continuada deve levar em consideracdo as necessidades formativas dos professores, mas em

muitos casos isso é desconsiderado. Conforme evidenciado no seguinte trecho da entrevista

Até que eles tém boa intencdo viu, teve uma de matematica que eu achei
maravilhosa. Eles pontuaram como €é que a gente faz para que as criangas
entendam caélculos, sem ter que ficar fazendo operacfes. Mas, ndo adianta,
porque a prova € escrita e é de operacdes. [...] a maioria das formagdes ndo
me ajudou. A gente faz, porque tem que fazer, é obrigatdrio que vocé faca a
sua, vocé sente que é um tempo perdido, que vocé podia estar pesquisando e
planejando ou até descansando, porque a gente sabe que as formagdes ndo sao
boas (Marlana, entrevista, 2023).

No entanto, ha outros fatores envolvidos na valorizagéo da carreira e profissdo docente,
ligados as questdes de autonomia e identidade profissional. Como resume Novoa (1991, p.
124): “[...] o processo de profissionalizagdo da atividade docente ¢ a resultante de uma agao

dos docentes e do Estado: os primeiros, veem nisso um meio de melhorar seu estatuto; o
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segundo descobre ai um potente instrumento de controle”. Logo, pensar na valorizagcdo da

profissdo docente, portanto, implica compreender que:

A educacdo requer responsabilidade e ndo se pode ser responsavel se ndo se
é capaz de decidir, seja por impedimentos legais ou por falta de capacidades
intelectuais e morais. Autonomia, responsabilidade, capacitacdo séo
caracteristicas tradicionalmente associadas a valores profissionais que
deveriam ser indiscutiveis na profissdo docente. E a profissionalizacdo pode
ser, nessa perspectiva, uma forma de defender ndo s6 os direitos dos
professores, mas da educacgdo (Contreras, 2002, p. 72-73).

Quando ndo ha essa autonomia, os professores ficam sujeitos a um maior controle por
parte das instancias publicas, tendo sua voz silenciada por ndo terem condig¢des de identificar
e combater imposicOes contraditorias. Acabam, assim, sendo vistos como pessoas desprovidas
de criatividade, que se utilizam de ideias e ferramentas criadas por outras pessoas, executando
um curriculo predefinido, no qual parte seu planejamento, impossibilitando sua capacidade de
liberdade e autonomia no processo de ensino (Imbernén, 2011). Em consonancia, as formacgoes
continuadas evidenciam a falta de autonomia também na discussdo e identificacdo das
necessidades formativas do docente, pois a formacéo continuada ndo parte do vivenciado em
seu contexto. Dessa forma, destaca a insuficiéncia no diagnéstico das necessidades formativas,
ao promover acdes que ndo levam a uma discussdo que podera instigar a identificacdo das
problematicas e solucdes a partir de sua realidade.

Essa falta de autonomia também é evidenciada em relacdo a gestdo da prépria sala de

aula, como pontua Marlana:

A escola onde eu estou, a dire¢do nao aceita o que ela chama de indisciplina,
e a crianga corre, crianga brinca, crianga pula e ndo la ndo pode, porque é
indisciplina. E nessa parte tedrica eu ndo me adapto muito a escola porque eu
acho que ndo é porque esta sentada e quieta que o aprendizado dela esta
acontecendo, mas, infelizmente, a gente ndo tem liberdade para fazer
atividade diferente, e nem propor outras dindmicas que fujam da disciplina
(Marlana, entrevista, 2023).

Ao discorrer sobre a autonomia, Marlana pontua sobre o que a escola vé como
“indisciplina”, e que isso interfere nas suas propostas de atividades. A postura e exigéncia da
escola, demonstra a cultura escolar do ambiente em que atua, com o intuito de demarcar
controle e disciplina a partir da visdo da crianga com autonomia limitada, e que precisa ser
definida a forma com a qual as criancas devem permanecer (Kishimoto, 1999). Com isso, ha

de se considerar, conforme Cavalcante et al (2023, p. 335)
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O fato é que a indisciplina ndo deve ser considerada inteiramente
responsabilidade do resultado do comportamento do aluno, tampouco das
atividades didatico-pedagogica propostas pelo docente, a questao é bem mais
complexa e envolve aspectos de diversas ordens. O ideario de uma escola
padronizada, onde todos os estudantes respondam e aprendam da mesma
forma, parece ser ainda uma caracteristica forte entre a comunidade escolar,
desconsiderando a diferenga como caracteristica inerente ao humano.

Dessa forma, a iniciacdo como profissional podera acontecer em um espago pouco
colaborativo, com culturas e ideérios escolares, com disputas e pouca autonomia, tanto pela
falta de uma politica especifica para os docentes iniciantes na carreira quanto pela cultura
presente nas escolas, em que cada professor se torna responsavel por uma turma sem um apoio
institucional por parte da direcdo e coordenagdo ou mesmo de outros professores.

As politicas de indugdo, conforme Marcelo Garcia e Vaillant (2017) sdo consideradas
direcionamentos para a inser¢do ao campo profissional para professores no inicio da carreira
tanto nos centros educativos quanto nas redes de ensino, e sdo importantes por desenvolver o
conhecimento a respeito da escola e do sistema educativo que fara parte, compreender as
situacdes de ensino, além de oferecer servico de apoio pedagdgico, com espacos de
acolhimento.

O primeiro contato com a sala de aula como professora iniciante, que sdo recém-
licenciados e em inicio da carreira profissional e ndo mais como estudante (Cruz; Farias;
Hobold, 2020), pode ser regrado de incertezas e frustracdes, e de desvalorizagdo, conforme

apontado por Alice:

Eu estava trabalhando na escola particular, a escola ja estava me adoecendo,
pois eles nem haviam assinado minha carteira e antes de iniciar as aulas me
chamaram, a aula comecaria dia 1° de fevereiro e eu trabalhei de graga durante
0 més de janeiro, porque eles falaram que s6 iam comecar a contar 0 meu
trabalho a partir de fevereiro. E muito abuso quando vé uma pessoa que
precisa e vocé se aproveita daquela situacdo, entdo eu trabalhei, arrumei toda
minha sala, fiz planejamento, tinha que enviar para a coordenadora, fiz tudo
de graca porque ndo eles s6 iam contar a partir do dia 1° de fevereiro. Ai
chegou a primeira semana de aula, ninguém me falava nada, minha carteira
ndo estava assinada eu comecei a questionar, ai falaram que estavam fazendo
uma experiéncia de 1 més, e que iriam me pagar informalmente e se realmente
guisessem me contratar, eles contratariam a partir de marcgo (Alice, entrevista,
2023).

Acompanhado por duvidas e desafios, além da aquisi¢cdo de uma nova identidade, a

profissional (Souza, 2006), demonstrando a importancia de politicas e programas de inducédo
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para que recepcione o recém-licenciado ao ambiente escolar, ao que teve contato por um curto
periodo durante os estagios curriculares, por exemplo, como 0s sujeitos que contribuiram com

a producdo de narrativas para a pesquisa.

A consideragdo do pensamento, cultura e perspectivas dos docentes na
proposicdo de programas de inducdo estd diretamente relacionada a uma
concepcdao de formagdo como processo continuo, na perspectiva do
desenvolvimento profissional, o que coaduna com metodologias que utilizam
instrumentos para o levantamento e andlise de necessidades que permitam a
aproximacao das subjetividades dos iniciantes (Sousa et al., 2020, p. 6-7).

A insercdo no campo de atuacdo € o momento em que se inicia a configuracdo da
identidade profissional, e para esse fortalecimento os fatores que constituem a imagem de
professor, conforme Souza (2006, p. 11) destaca “O contacto com os alunos, a vivéncia com
os outros professores, a integracdo na escola ou os primeiros meses de aulas [...]”. Entretanto
ha de se refletir que ndo é uma regra que se desenvolvera assim, “[...] pois somos deixados
muitas vezes isolados nesta fase tdo decisiva do nosso percurso”, em que surgem as
necessidades formativas.

Em sua profissdo, o docente podera enfrentar adversidades inimaginaveis para o
contexto escolar, como, por exemplo, a adequacéo do trabalho pedagdgico na educacao infantil
para o contexto de Ensino Remoto Emergencial (Santos; Saraiva, 2020), como ocorreu durante
o periodo de isolamento social em virtude da proliferacio do virus SARS-CoV-216,

As professoras entrevistas para essa pesquisa, mencionam o periodo de Ensino Remoto
Emergencial, todavia, ocorreu durante sua formacédo inicial. Consequentemente, o periodo
mostrou adversidades em varios ambitos, tanto para quem estava se formando e atuaria apds a
retomada das aulas presencias quanto para quem estava atuando presencialmente e teve de se
reinventar para que nao fosse comprometido o ensino escolar.

O retorno atipico foi enfrentado por ambos, por quem havia se formado durante o ano
de 2020 e 2021 e por quem ja estava atuando nesse periodo, e uma das questdes a ser enfrentada
foi a defasagem na aprendizagem das criangas durante a pandemia. Assim, ap0s o retorno, o
contorno a essa situacdo, conforme relatado pelas professoras, esteve em ministrar aulas de

reforgo e atividades diferenciadas.

%6 Iniciando em 2020, a pandemia em decorréncia da Covid-19 transformou todo o cenario social, econémico,
politico e educacional, escancarou as multiplas realidades ao longo de todo o Brasil e do Mundo, e a desigualdade
social.
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[...] ha a orientacdo de que a gente faca atividades diferenciadas e separe 0s
alunos em sala, e na prética ndo ocorre muito bem, porque a gente ndo consegue
atender esses alunos, pois as criangas elas ndo tém autonomia, e vocé nao
consegue tirar a davida de um aluno que esta no inicio [da sua alfabetizacéao]
enquanto faz as atividades diferenciada, e vocé ndo consegue tirar a davida de
todos os outros que ndo estdo fazendo a atividade diferenciada, fica inviavel.
Apesar da escola oferecer turmas de reforco, com professoras de refor¢o que
ajudaram, ainda assim, eu procurei contribuir também. Como a gente tem uns
horérios livres que sdo 0s nossos PLs, horarios de planejamento, eu destinei
esses horérios para orientar os alunos, entdo algumas criangas que eu podia tirar
da educacdo fisica, que aceitava que eu tirasse ou da aula de artes, eu conseguia
desenvolver um trabalho de reforco individual para que essa crianca pudesse
avancar. A maioria avangou, mas essa diferenca tdo gritante dentro de uma
turma causa o que a escola — o0 que eu acho ruim — chama de indisciplina
(Marlana, entrevista, 2023)

O retorno atipico e os impactos advindos do periodo pandémico estdo associados
sobretudo as pesquisas da area da educacdo, para entender as influéncias negativas e/ou
positivas que permaneceram a partir do periodo de 2020 a 2023Y'. Em que as pesquisas na area
predominante educacdo sé@o resultados de 4.909 grupos de pesquisa (dos 42.852), conforme
dados do censo dos grupos de pesquisa do Diretorio dos Grupos de Pesquisa no Brasil (DGPB),
do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq)*8, de 2023.
Representando o maior nimero de grupos dentro da grande area Ciéncias Humanas, que
também possui 0 maior nimero de grupos (10.184 grupos, cerca de 23,8%). Diante disso, nota-
se que da area de educacdo ha tematicas e novas lentes para se olhar os objetos, e que advém
em especial, das mudancas enfrentadas que influenciam todas as esferas sociais.

Isto posto, outro topico apontado pela professora Marlana se refere a forma com a qual
a escola enxerga a indisciplina esta associada a uma Optica em que “ser crian¢a” ndo é
permitido, sobretudo para uma crianga que esta nos anos iniciais do ensino fundamental e logo
estara nos anos finais. A tematica também de relevancia para se compreender a disciplina
esperada pela escola, em que segundo Kishimoto (1999), em sua maioria, a compreensao de
disciplina deriva da organizacao militarizada, a qual possui um padréo, organizacao delimitada,
e a crianca passa a ter autonomia limitada, para a efetivagdo do “controle” e “disciplina
(Brizola; Sousa, 2023).

17 Periodo que marca a pandemia, decretada em janeiro de 2020 e encerrada em 05 de maio de 2023 pela OMS.
Informac&o retirada do site: https://brasil.un.org/pt-br/230307-chefe-da-organiza%C3%A7%C3%A30-mundial-
da-sa%C3%BAde-declara-o-fim-da-covid-19-como-uma-emerg%C3%AAncia-de-sa%C3%BAde

18 Informagdes retiradas do site:
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiZWYyZDUwNjMtYzMzNCOONDU1LWFhNjQtM2FKNmMRiMzkzNG
131iwidCI61jkyYzBjZmESL TAIOTEtNGVhZC1hYzI5LWNKNDRhMjM4OWIwMSJ9
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https://brasil.un.org/pt-br/230307-chefe-da-organiza%C3%A7%C3%A3o-mundial-da-sa%C3%BAde-declara-o-fim-da-covid-19-como-uma-emerg%C3%AAncia-de-sa%C3%BAde
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrIjoiZWYyZDUwNjMtYzMzNC00NDU1LWFhNjQtM2FkNmRiMzkzNGI3IiwidCI6IjkyYzBjZmE5LTdlOTEtNGVhZC1hYzI5LWNkNDRhMjM4OWIwMSJ9
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrIjoiZWYyZDUwNjMtYzMzNC00NDU1LWFhNjQtM2FkNmRiMzkzNGI3IiwidCI6IjkyYzBjZmE5LTdlOTEtNGVhZC1hYzI5LWNkNDRhMjM4OWIwMSJ9
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Diante disso, a professora Marlana esta no inicio de seu desenvolvimento profissional,
mas consegue refletir sobre a situacdo a ser enfrentada para alfabetizar as criancas que tiveram
parte de sua formacdo durante a pandemia, além disso, consegue observar a imposic¢ao do que
a escola acredita como disciplina, mas que nao foi o apreendido durante a formagcé&o inicial e o
comportamento exigido as criancas diminui sua autonomia. Logo, Marlana estd em um
processo de aquisicdo de experiéncias, e esses primeiros elementos propiciam compreender o
apontado por Contreras (2002, p. 121), em que “A reflexdo depende do conhecimento
profissional que se possua, o qual esta em relacdo com o repertdrio de casos que foram sendo
acumulados ao longo da experiéncia”.

Isto posto, na subsecao a seguir, evidencia-se a constituicdo da praxis pedagdgica nas
professoras entrevistas, a partir da identificacdo do Tempo Il — leitura tematica (unidade de
andlise descritivas), com o intuito de continuar e aprofundar a dindmica ja apresentada, a qual
se constitui na discussdo teorica referente ao objeto de pesquisa e a exposicdo de excertos das

entrevistas narrativas, divididos por unidades de analise.

4.1 Tempo Il — Leitura temética (unidades de analise descritivas): A constituicdo da praxis

pedagdgica em professoras iniciantes

A docéncia, perante a sociedade, é vista como uma classe de profissionais
desvalorizada, pois ha pouco reconhecimento de seu valor por parte do estado e ainda menos
por parte da sociedade, inclusive dentro da cultura escolar. “A situacdo de instabilidade,
precarizacdo, terceirizacdo e vulnerabilidade a que os educadores estdo expostos aumenta o
mercado de venda de consultorias, de certificagéo e promessas de empregabilidade” (Pimenta;
Lima, 2019, p. 5). Essa situacdo € notdria sobretudo na desvalorizacdo salarial, que nédo raro

leva a longas jornadas de trabalho.

E importante entender, o que ja é consenso, que 0 magistério e a profisséo
professor caracteriza-se como uma profissdo com niveis de complexidade,
exigindo revisdo e construgdo constantes de saberes, centrando seu saber ser
e saber fazer numa pratica reflexiva e investigativa do trabalho educativo e
escolar no cotidiano pessoal e profissional (Souza, 2006, p. 24).

Visto que, ainda que a profisséo docente seja pouco valorizada socialmente,
contraditoriamente se espera que o professor seja um profissional sem defeitos, que dé bons

exemplos e forme os futuros cidaddos. Frequentemente, a sociedade cobra muito dos
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professores no que se refere ao resultado de seu trabalho, reivindicando que a melhoria da
educacdo publica passaria por uma melhoria da formacdo inicial dos professores,

principalmente por meio de uma melhor articulagdo entre teoria e pratica.

O contexto em que trabalha o magistério tornou-se complexo e diversificado.
Hoje, a profissdo ja ndo é a transmissdo de conhecimento académico ou a
transformacdo do conhecimento comum do aluno em um conhecimento
académico. A profissdo exerce outras funcdes: motivacdo, luta contra a
exclusdo social, participacdo, animacdo de grupos, relacBes com estruturas
sociais, com a comunidade... E, € claro, requer uma nova formag&o: inicial e
permanente, [...] formar o professor na mudanca e para a mudanca (Imbernén,
2011, p. 14).

As mudancas ndo sdo possiveis de serem definidas, por serem imprevisiveis, mas é
necessario fundamentar as distingbes das possibilidades relacionadas no momento em que as
mudancgas ocorrem. Dessa forma, utilizando-se das necessidades formativas e a busca por
novos conhecimentos para aprimorar sua pratica, o professor estara envolvido com as
discussfes que cercam as mudancas que ocorrem na sua profissao e na sociedade, atualizando,
assim, a sua pratica e/ou propondo o debate para repensar e exigir melhorias.

A busca por novos conhecimentos mobiliza que o professor esteja em constante
formacédo para “saber ensinar” (Luz; Farias; Sabdia, 2020), a partir da percepcdo de ser um
conhecimento pedagdgico de conteddo (Shulman, 1983 apud Mizukami, 2004), que “[...]
agrega um conjunto de saberes, ideias e competéncias gerais referentes a pratica pedagdgica,
que compreendem diversas dimensdes de conhecimento[...]” (Luz; Farias; Sabdia, 2020, p.
871).

Dessa forma, a formacdo inicial, dentre as suas funcgdes, propicia 0 conhecimento
tedrico inicial que poderd vir a embasar a pratica docente, e conforme evidenciado nas
entrevistas, as disciplinas do curso de Pedagogia, sobretudo as tedricas, proporcionaram esse
embasamento para as entrevistadas, que durante as disciplinas de estagio obrigatorio e na
atuacdo profissional das entrevistadas durante os primeiros anos, propiciando a constituicao
inicial da praxis pedagdgica.

Entretanto, é necessario compreender que a formacdo inicial ndo possui a fungédo de
abranger e suprir as adversidades a serem enfrentadas ao longo da atuacdo docente, por
exemplo. A formacao inicial, dessa forma, é a inicial como a préprio nome especifica, propicia
0 embasamento inicial, e que auxilia a busca por novos conhecimentos no decorrer de sua

atuacdo, sobretudo pela profissdo docente ser “[...] contextual e demanda continuo
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aprofundamento e renovagdo do repertorio de saberes necessarios a esse exercicio” (Luz;
Farias; Saboia, 2020, p. 866).

Dessa forma, a narrativa e a problematizagdo da vivéncia na escola possibilitaram
vislumbrar nas académicas entrevistadas a reflexdo sobre a sua prética utilizando o arcabouco

teodrico adquirido durante a formacao inicial docente.

[...] adisciplina de alfabetizacdo e letramento, as disciplinas de EJA também,
mas a de alfabetizacdo foi a que mais me ajudou na pratica. Os elementos
marcantes dessas disciplinas, foi porque me ajudaram a entender que o
aprendizado tem que ser significativo para a crianga e que a crianga precisa
da ludicidade, mas ela também precisa que nos realmente ensinemos a ela,
ndo é uma coisa que vem por conta da ludicidade ndo. O aprendizado ele
precisa sim ser bem ensinado para que ela avance, entdo essa parte de
entender que precisa de um significado e entender para que a crianga seja
alfabetizada e letrada, vocé tem que aproximar da realidade dela tantos os
textos, mas ndo sO os textos para que ela conheca, mas se aproximar da
realidade dela isso ajuda muito na pratica (Marlana, entrevista, 2023).

Mais a frente em sua entrevista, Marlana pontuou que precisou buscar uma formacao
complementar para atender uma necessidade formativa identificada pela professora, a partir da

vivéncia em uma sala e do entendimento de que as criangas sao singulares.

[...] os alunos sdo muito singulares, e 0 aluno que precisa de um laudo é mais
ainda. E, as outras criangas ndo estéo preparadas para entender esse aluno. E
a gente ndo Vvé isso e nenhuma disciplina, até porque, também acho que nem
faz parte da primeira formacdo. Eu fiz 2 pds ja, a primeira foi em educacédo
especial, mas esse respaldo tedrico ndo me ajudou muito nao.

Dessa forma, entendendo que para a realizacdo do exercicio de préaxis é necessario o
distanciamento/olhar distanciado de sua préatica, com o intuito de analisar e refletir sobre a sua
acdo perante uma pratica. E preciso também entender que o conhecimento pedagogico de
conteddo (Shulman, 1983 apud Mizukami, 2004), sera disposto pedagogicamente as
adequacdes necessérias diante das adversidades enfrentadas no cotidiano escolar e das
singulares de cada crianca, e sera conforme a bagagem de experiéncia do professor. No caso
da Marlana, o trecho narrado compde a sua experiéncia no segundo ano de atuacdo docente, e
a sua bagagem néo a ajudou na situacao, e a professora buscou uma pés-graduacao lato sensu
para que pudesse respaldar sua pratica, todavia vislumbrou que o resultado ndo foi positivo.

Diante disso, compreende-se que o “[...] ensinar ¢ marcado pela reflexao sobre a acdo
na sala de aula e a criacdo de conhecimento em acdo para dar conta de novas situagdes de

aprendizagem” (Cruz; André, 2014, p. 188), e em cada caso, havera uma forma distinta de se
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buscar sanar as dificuldades enfrentas ou novas situacdes de aprendizagem. Dessa forma,
complemento o exposto acima, pontuando que durante a aquisicdo dos saberes praticos e
durante a atuagdo como regente em escolas, refletir sobre a sua prética, no intuito de repensar

e modificar esta, € constituido de processos de aprendizagem.

[...] nessa percepcdo de conhecimento pedagdgico, o DPD se insere como
meio (ou estratégia) para promover a formacao pedagogica na trajetéria do
professor, quer seja em cursos de formagdo, ou mesmo no exercicio da
docéncia, em reuniBes e encontros pedagdgicos, na leitura de textos em geral,
na participacdo em grupos de estudos e pesquisa, e ainda mediante a praxis
reflexiva sobre a propria pratica docente, porquanto tudo isso o auxilia na
redefinicdo de sua pratica pedagdgica. Todas essas vivéncias favorecem a
aquisicdo, ampliacdo e fortalecimento da formacéo pedagdgica do professor
(Luz; Farias; Saboia, 2020, p. 872).

Logo, a reflexdo pode contribuir tanto para o fortalecimento da formacéo pedagdgica
do professor quanto para a construcdo da identidade docente do professor, pois como por
exemplo, o evidenciado durante a entrevista com a professora Dalila, a qual em sua identidade
docente haverd o entrelacamento com a mdsica, ja na professora Alice, atualmente
coordenadora, ha a énfase no trabalho em grupo, pois foi algo que a marcou e constituiu sua
identidade, como professora e como coordenadora, por propor uma experiéncia que foi
significativa durante sua atuacdo como professora, em uma dinamica em que agora orienta
nossas professoras em uma dinamica de producao coletiva do planejamento.

Nos subtdpicos a seguir, objetivou-se discorrer sobre o Tempo Il: Leitura tematica —
unidades de analises descritivas, da analise compreensiva-interpretativa, a qual foram
identificadas trés unidades de analise tematica presentes na narrativa de cada professora a qual
sdo norteadoras para a discussdo a seguir. As tematicas foram: 1) escolha do curso, formacao
inicial, formacéo continuada e poés-graduacao; 2) iniciacdo a docéncia e ambiente escolar; 3)
reflexdes narradas durante a entrevista.

A terceira unidade temética norteadora compdem a se¢do 5, intitulada “Tempo Il —
Leitura compreensiva-interpretativa do corpus (consideracdes em aberto): reflexes narradas
durante a entrevista”, para a exposi¢do dos excertos em que ha a reflexao sobre o vivido (Souza,
2014) e que foram narrados durante a entrevista e que encaminham para o fechamento do

circulo da anélise do objeto.

4.1.1 Escolha do curso, formacao inicial, formacédo continuada e pés-graduacao
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“Até hoje eu nao me vejo como professora, € eu ndo sei se € isso que eu quero para
minha vida. Eu acho que quando a gente sai do ensino médio com 17 anos, a gente ndo sabe 0
que a gente quer e eu acho que eu sou nova ainda para saber o que eu quero para o resto da
minha vida” (Ana, entrevista, 2023).

A escolha do trecho para iniciar o subtopico teve o intuito de destacar trés pontos: 1)
“se ver” como professora; 2) decisdo da profissdo; 3) perspectiva de vida. Ao destacar esses
trés pontos, nota-se que a professora esta em processo préprio para a identificacdo de sua
identidade profissional. Marcelo Garcia (2009, p. 112) pontua que “[...] é através de nossa
identidade que nos percebemos, nos vemos e gqueremos que nos vejam”, e o excerto evidencia
a angustia da professora em perceber sua identidade e que talvez possa ndo permanecer na
docéncia, de acordo com sua fala.

Em contraponto, Alice que a época do vestibular também tinha 17 anos, pensou

diferente na hora de se decidir para qual curso iria prestar o vestibular:

[...] eu fiz uma escolha, assim, bem consciente e bem realista, pois eu terminei
0 ensino médio com 16 anos e eu ndo queria passar muito tempo prestando
vestibular e queria ingressar numa carreira que nado fosse dificil de ser inserida
no mercado de trabalho, ou que eu ndo fosse precisar de muito investimento
financeiro para comecar a trabalhar, como algumas profissdes que vocé
precisa investir para comecar a trabalhar, e a partir disso eu fiz algumas
pesquisas. [...] e nisso surgiu a pedagogia, que por ser uma area da educacdo,
é bem mais ampla, eu fiz toda uma pesquisa para saber onde eu atuaria, e por
trabalhar com crianga, me identifiquei, pois eu sempre tive mais facilidade
para trabalhar com crianca (Alice, entrevista, 2023).

O mesmo pensamento foi demonstrado por Marlana, e complementado com a conquista

de um recomeco em uma nova area de atuacéo.

Eu entrei para pedagogia porque eu achei que era um curso que me
possibilitava muita oferta de trabalho e pela questio da idade, pois eu achava
complicado comegar em outra area com poucas ofertas. Entdo a oferta de
trabalho foi o que me fez caminhar para pedagogia, eu ndo tinha ainda essa
nog¢do de saber como é que era 0 curso, eu Ndo me preocupei em saber como
era 0 curso, eu me preocupei primeiro com trabalho e depois com o curso
(Marlana, entrevista, 2023).

Todavia, outra professora passou por experiéncia diferente, visto que o ingresso no
curso pode né@o ocorrer como esperado, e por mais que tenha escolhido o curso de Pedagogia,
Laura optou por outra graduacéo sobretudo pela pressao familiar para ingressar em um curso

de “prestigio”, desvalorizando a escolha pela atuagao docente.
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[...] quando eu estava no segundo ano assim do ensino médio eu tinha decidido
que eu queria fazer pedagogia, depois que li o livro “Capitdes da Areia” do
Jorge Amado, e eu pensei “Nossa, eu quero trabalhar com essas criancas”,
naquela época eu tinha uma visdo meio assistencialista da educagéo, achava
gue eu poderia ajudar as criancas numa visdo bem filantrépica e que eu acho
gue vem como resquicio da minha criacdo de igreja, pois eu era professora da
escola dominical. Ent&o eu tinha decidido que queria Pedagogia, s que a minha
familia toda falou “Meu Deus, eu paguei escolas caras para vocé fazer
pedagogia, Laura? Pelo amor de Deus, vocé ndo pode fazer isso! Escolhe outra
coisa!”, e como fui tdo pressionada, até pelos meus professores, que falavam
“Nao, vocé estuda muito, pedagogia voc€ ndo pode fazer, escolhe outra” e no
final, j& estava bem perdida que quase fiz artes visuais [...] e ai no final, escolhi
jornalismo. Ingressei em jornalismo na UFMS, cursei 2 anos e eu estava
gostando, s6 que quando chegou na parte pratica, eu falei “quero ser
professora” e toda hora eu ficava tentando linkar a comunicagéo com educacéo,
até que eu falei ndo, eu quero ser professora e larguei o jornalismo. Comecei a
pedagogia [em 2017] e desde as primeiras matérias ja foi uma satisfacdo
pessoal, de estar estudando educacdo! O primeiro ano de pedagogia foi
mudanca total de tudo, revolucionario. O jeito que eu via educacéo, eu pensava
que mudaria o mundo, “eu como professora vou ajudar todo mundo”, mas veio
0 Bourdieu, Marx e todos aqueles estudiosos, que sdo mais tedricos, e isso foi
bem importante para mim nesse comeco do curso, para me mostrar que ndo era
bem assim (Laura, entrevista, 2023).

Nota-se também a desconstrucdo da visdo que possuia da educacdo, que foi importante
no inicio do curso para que pudesse compreender que a educacdo ndo é assistencialista. A
professora demonstrou que compreendeu a funcdo da escola, que diferente da visdo
assistencialista, a qual por exemplo, a Educacdo Infantil teve até se tornar um direito, em que
anteriormente as instituicdes para criangas eram vistas como um local de acolhimento de 6rfaos
(Souza, 2014). A educacdo, dividida em dois niveis (educacdo basica e ensino superior), visa
a formacao e o desenvolvimento do educando para o seu preparo para a constituicdo de cidadao,
cumprindo o papel de deslegitimar as desigualdades, tendo o seu acesso como direito (Brasil,
1996). Dessa forma, a formacao da professora permitiu que ela se constituisse e comecasse a
construir sua identidade profissional, em que ao ser protagonista do seu proprio processo
formativo, mudou a visdo que possuia da educacdo ao ser exposta a conhecimentos que
provocaram e consolidaram a sua aprendizagem (Sousa, 2018).

Dessa forma, as entrevistas narrativas das outras professoras também contribuiram para
visualizar a formacdo que tiveram ao longo do curso. As disciplinas teoricas do curso de
Pedagogia, conforme apresentado nas sec¢Bes anteriores, proporcionam o arcabouco tedrico
inicial para se pensar a propria pratica durante a sua atuacdo como professor iniciante. A

professora Alice pontuou “[...] sentia seguranc¢a na minha formagdo, mesmo que eu errasse, eu
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sei muito e eu ndo senti inseguranca” e a professora Ana em seu memorial disse “[...] tudo o
que a gente aprende na faculdade € valido, é util, vocé nao aprende separado e vocé ndo vai
viver isso separado na pratica, esta tudo junto”. No memorial de Dalila, destacou-se o seguinte

excerto

[as] disciplinas de leitura, escrita, produgdo de texto, de pesquisa, que
colocavam a gente para escrever mesmo e pensar projetos. Isso me ajudou
muito no dia a dia da sala de aula, porque hoje em dia realizo um trabalho
com as minhas criancas, um projeto que eu pensei na graduacdo, fiz um
escopo em uma dessas disciplinas, de fundamentos metodolégicos, que
criamos um projeto didatico para fazer em sala. E, como eu ja estava na
educacdo musical, tudo o que eu podia colocar “um dedinho” da musica, eu
colocava (Dalila, entrevista, 2023).

Logo, nota-se que as disciplinas citadas pela professora proporcionaram pensar sua
pratica de forma diferenciada e com a inclusdo da musica para propor o lidico e a interacdo
musical com as crianc¢as. No seu caso, a constituicdo profissional estava se direcionando para
a sua formacao associada a educagdo musical, dessa forma, implicou em [...] um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s projetos préprios, com vista a
construcdo de uma identidade, que é também uma identidade profissional” (Novoa, 1992, p.
13).

Em contraponto, Dalila destacou que houve elementos durante o curso que foram

insuficientes para a sua pratica, conforme o trecho a seguir:

[...] durante o curso eu sempre gostei, acho que de estudar praticamente todas
as disciplinas. Eu achei que todas as disciplinas teorizaram muito bem para
gue eu pudesse partir para uma pratica. Eu achei que, claro faltou um pouco
para nos, principalmente por conta da pandemia, mais pratica no curso, mas
a base teorica ela foi bem robusta, o que facilita muito a nossa pratica (Dalila,
entrevista, 2023).

O enfrentamento de uma situacdo atipica prejudicou que a professora tivesse mais
insercdo ao campo de atuacdo, mas que ainda assim, a formacéo inicial auxilia a sua préatica.
Todavia, a formagcdo com o seu carater continuo nao se encerra na graduacéo, e durante a
profisséo, ha as formagdes continuadas ofertadas pelos 6rgéos responsaveis pela Educacéo, que
encaminham as tematicas e propostas a serem desenvolvidas pelas escolas, conforme pontuado

por Marlana no trecho abaixo:

Até que eles tém boa intencdo viu, teve uma de matemaética que eu achei
maravilhosa. Eles pontuaram como é que a gente faz para que as criangas
entendam célculos, sem ter que ficar fazendo opera¢des. Mas, ndo adianta,
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porgue a prova é de escrita e é de operacdes. A crianca tem que saber fazer
daquele jeito e a escola ndo entende que vocé precisa também ensinar essa
parte bem tedrica para crianga, que é muito abstrata para ela, porque € muito
cobrada nas provas, 0 peso da prova escrita é muito grande. VVocé sabe que o
aluno sabe muito mais que aquilo, mas ndo tem recurso, também financeiro,
para fazer o jeito que as vezes a formacao traz. Mas a maioria das formacdes
continuadas na escola ndo me ajudaram. A gente faz, porque tem que fazer, é
obrigatdrio que vocé fagca a sua. Vocé sente que € um tempo perdido, que vocé
poderia estar pesquisando e planejando ou até descansando, porque a gente
sabe que as formacGes nédo sdo boas (Marlana, entrevista, 2023).

A queixa da professora se centra na desvinculacdo das teméticas abordadas durante as
formacdes, que ndo correspondem ao contexto escolar da instituicdo que atua e/ou ndo
correspondem as suas necessidades formativas, visto que Marlana estava alfabetizando alunos
durante o seu horério de PL e estava a frente de uma turma que foi alfabetizada durante a
pandemia, tendo a cobranca de leitura, escrita e interpretacéo de texto. Outro destaque em sua
fala estd no cunho pratico da formagdo assistida sobre Matemética, ndao havendo
direcionamento para a discussdo de como esse trabalho se sucederia se os alunos ainda nao
sabiam ler e interpretar.

A professora Ana também comentou sobre as formacgfes continuadas e pontuou da

seguinte maneira:

N&o sei quantas formagGes continuadas a gente tem no ano, mas todas que eu
tive ano passado ndo ajudaram, pois a gente estava perdendo aula e eram
prolixas e ndo posso fazer nada, os textos ndo tinham nada a ver com a
realidade, porque pelo que entendi a SEMED que escolhe o tema das
formacdes continuadas, ndo é a escola. Esse ano (2023) eu tive a sensagdo de
gue mudou um pouquinho, mas foi pouca coisa, acho que tiveram 3 ou 4
formacdes dessas, e acho que em uma a escola teve autonomia para decidir, e
a coordenacdo falou sobre a pratica da sala de aula (Ana, entrevista, 2023).

A experiéncia foi similar a relatada por Marlana, em que uma formagdo provocou
aprendizagem, mas a grande maioria ndo contemplou o esperado pelas professoras. Ana
também relatou sobre a sua formacdo inicial e destacou duas disciplinas tedricas que recorreu

ap0s comegar a atuar em sala como professora:

[...] a psicologia foi 0 que mais eu tive que voltar, porque todos os alunos sdo
diferentes ndo tem um aluno que é igual a outro, eu acho que isso foi o0 que
eu mais precisei resgatar. Outra disciplina foi a de alfabetizacéo e letramento,
tive que pedir “socorro” para a Magda Soares, porque ela que ¢ a nossa mae
da alfabetizacéo e a escola usa isso (Ana, entrevista, 2023).
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O referencial utilizado no curso de Pedagogia proporcionou que Ana pudesse recorrer
aos textos lidos durante a graduacao, mas agora estando como professora alfabetizadora em
uma escola que também utiliza Magda Soares como referencial. O excerto da professora
exemplificada o esperado da formacdo como o arcabouco-teérico inicial, que pode ser
revisitado e consultado para auxiliar na pratica do professor, sobretudo do professor iniciante.

Em complemento, identificou-se durante a leitura das narrativas, que ndo apenas as
disciplinas teoricas auxiliaram na atuacdo, mas também projetos de extensdo e de iniciacao
cientifica. Em seu memorial, a professora Laura pontuou sobre as vivéncias durante o curso de

Pedagogia que proporcionaram o contato com o campo de atuacédo

[...] participei de projeto de extensdo, de projeto de iniciacdo cientifica, e do
Pibid. Eu me orgulho da minha trajetoria académica, na graduacdo sabe eu
acho que aproveitei tudo o que eu podia ter aproveitado e me deu bastante,
vamos dizer assim “muni¢d0” tedrica para estar em sala de aula, pois ajudou
no compromisso politico dentro de sala de aula. [...] eu fiz 3 iniciacOes
cientificas, 16 meses de Pibid, teria feito mais, sé que como eu tinha que
escolher uma bolsa e surgiu a oportunidade de fazer outra iniciacdo cientifica,
larguei o Pibid para poder fazer a iniciacdo cientifica, que possibilitou a
participacdo em eventos. Entdo assim, foi uma formacéo que mudou a minha
personalidade, mudou o jeito que eu vejo a educagédo, de um jeito que eu sou,
foi muito positivo (Laura, entrevista, 2023).

Nota-se no excerto que a professora esteve em processo de formacdo de si, em destaque
para o trecho “[...] mudou o jeito que eu vejo a educagéo [...]” e da sua identidade docente a
todo momento de sua graduacdo. Enquanto se constituia, forma-se professora e pesquisadora,
devido a oportunidade de realizar 3 inicia¢bes cientificas, o que incentivou a professora a
participar do processo seletivo para o Mestrado em Educagdo, ampliando também o desejo de
continuar na docéncia, pois Laura almeja futuramente ser uma professora formadora, assim
como as professoras que a incentivaram na graduacdo a permanecer e acreditar na docéncia,

conforme o excerto a seguir:

Depois que eu me formei, eu ja emendei no mestrado e inclusive foi um desejo
que surgiu durante a graduacao, porque 0 meu sonho era ser professora, eu
queria ser professora e ndo queria adiar, ndo queria fazer mestrado, ndo queria
fazer doutorado, mas conforme vocé vai se envolvendo nos estudos, vocé vai
se interessando e eu sinto que as professoras incentivam muito a gente a
pesquisar, elas ficam “Vocé consegue, vocé deveria fazer isso, fazer aquilo”,
e acabei pegando gosto e ingressei no mestrado (Laura, entrevista, 2023).

E por mais que a graduacgdo tenha a “munido” teoricamente, Laura relatou durante a

entrevista uma necessidade formativa que identificou apds a atuagdo como professora: [...] a
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educacdo especial que, na época, ndo me interessava, mas agora como professora, eu estou
‘Meu Deus, eu devia ter estudado melhor isso’”, e acrescentou “[...] isso esta fazendo com que
eu sinta a necessidade, mas ndo fui atrds de nenhuma educagdo mais formal, eu busquei
sugestdes de livros para ler, mas ndo li nada ainda [...]”. A partir do apontamento de Laura, é
possivel notar que a formacéo € inicial, ela ndo contemplara e abarcara todos os aspectos que
constituem a profissdo docente, todavia, um outro elemento que afetou Laura foi que aquele
contetido ndo a interessava e ndo a “marcou”, sendo apenas algo que “passou” durante o curso.

Todas as professoras trouxeram elementos sobre as disciplinas tedricas do curso e a
importancia de cada uma citada para a sua pratica docente, mas ndo comentaram sobre o estagio
sem que fosse necessario um questionamento especifico. Dessa forma, para a producdo das
narrativas sobre 0s estagios durante o curso foi necessario estimular com questionamentos para
complemento de informagdes ditas ao longo da entrevista, a qual segundo Schiitze (1983),
trata-se dos “fios tematicos narrativos transversais” € € 0 segundo momento a ser realizado
durante uma entrevista.

Os questionamentos foram necessarios, pois as entrevistadas demonstraram maior
interesse em trazer 0s aspectos que contribuiram para a sua formacé&o, a partir das disciplinas
tedricas do curso, dos projetos de extensao, programas de iniciacdo a docéncia, e que sdo de
grande relevancia para a pesquisa, e citaram brevemente a palavra estagio, mas nao
comentaram sobre as vivéncias. Dessa forma, o questionamento foi necessério para também
entender o motivo das experiéncias terem ou ndo marcado as professoras, e se houve
contribuicdes para a sua atuacao futura.

Dalila narrou que as experiéncias de estdgios ndo foram positivas e que a

decepcionaram em relagdo a continuar na profissdo docente:

Lembro que tive uma ma experiéncia, acho que em uns trés estagios. [...] Foi
aquela fase, bem no final da faculdade, que eu ndo queria ser mais professora.
Porque eu fiquei decepcionada com a postura dos professores nas escolas que
eu observei. Eu observei professores que puxavam o cabelo da crianga, que
beliscavam a crianga, eram momentos muito violentos. Eu fui em uma escola
fazer um estagio e me pediram para tirar o lixo! E Ia me tratavam assim como
se eu fosse o lixo que eu estava tirando, sabe? Eu tive experiéncias péssimas.

Ao ser questionada sobre os estagios, Marlana pontuou que teve poucas experiéncias,
pois sua turma passou pelo Ensino Remoto Emergencial, a qual o fechamento das escolas em

prol da satde publica, para contencédo e ndo proliferacdo do virus SARS-Cov-2 (Covid-19),
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O estagio que eu fiz quando eu atuei para uma turma de guinto ano, em que
tanto o auxilio da professora orientadora, quanto a professora supervisora que
dava aula no 5° ano. Muito do que ela usava com a turma, ela teve a
disponibilidade de explicar para nds, porque e como ela fazia, e isso eu trouxe
muito para a minha pratica, tanto da faculdade como dessa professora do 5°
ano. [...] Nas outras disciplinas, estagios, ndo tive elementos marcantes, a
gente entrou na pandemia (Marlana, entrevista, 2023).

Todavia, 0 Unico estagio que realizou, auxiliou para a sua pratica no ano de 2023, em
que atuou em uma turma de 5° ano. Alice e Laura comentaram sobre o estagio durante a
primeira parte da entrevista, na “narrativa autobiografica inicial” Schiitze (1983), e trouxeram
como destaque a producdo dos projetos de ensino e dos planejamentos de estagio durante a
graduacdo, e enfatizaram a pertinéncia desse periodo para a aquisicdo do repertdrio de
atividades.

Alice, inicia contextualizando que as experiéncias auxiliaram durante suas atuagdes nas

escolas, tanto da rede particular, quanto da rede municipal e estadual.

[...] foram os meus projetos de ensino e os planejamentos de estagio, que a
gente se dedicava muito para elaborar eles, sobretudo do repertério de
atividades. Foram os estagios, as experiéncias de extensdo e a pratica do
estagio ndo remunerado, mais 0s obrigatdrios principalmente, que era a parte
gue de planejamento, que eu usei de inicial, tanto nessa escola particular
guanto na estadual. A minha experiéncia favorita de estagio, eu lembro que
foi no estagio 3 da educagao infantil e foi em uma turma de grupo 5. A prépria
professora me falou: “Nao sei qual é sua preferéncia, mas se voc€ quiser atuar
nessa area da educacéo infantil, de grupo 5, vocé tem muito o perfil para atuar
com eles. Vocé consegue desenvolver, trabalhar com eles de uma forma
bacana”, ela elogiou bastante e eu fiquei mais feliz ainda. Entdo quando eu
fui para o estado, no pré 2, as primeiras atividades que eu fazia a turma, eu
havia feito no estagio e tinha dado muito certo, as brincadeiras, as atividades,
a dindmica de adaptacdo. Porque quando a gente chega como estagiario, a
gente precisa fazer essas apresentagdes, eu me baseei no que eu ja tinha feito,
até pela seguranca mesmo, e acabou que foi muito tranquilo. Lembro que
guando cheguei na escola estadual, a diretora me assustou, porque me formei
com 20 anos, ¢ ela questionou “mas vocé tem experiéncia?!”. Ela achou que
eu fosse muito nova. Era uma turma de pré 2 que tinha 30 criangas
matriculadas, sdo as crian¢as maiores, € ai ela assim “vocé vai dar conta
mesmo?”. Esse periodo de adaptagdo ndo tive muita abertura para eu ter que
pedir ajuda da direcdo ou de qualquer outra pessoa, eu tinha que dar conta,
entdo eu usava de referéncia precisava de apoio. Entdo, eu recorri aos meus
estagios, em especial o estagio 11l da educacdo infantil, e € o que eu tenho
mais orgulho, porque foi uma turma que a professora regente que estava la
era maravilhosa, ela ja tinha toda uma construgdo com as criangas de rotina
de tudo, eu e minha dupla chegamos e nao tivemos problema, foi um estagio
em que eu me via muito feliz (Alice, entrevista, 2023).
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Laura complementou a importancia da disciplina de estagio para pensar o estagio,
todavia, parte das disciplinas de estagio também ocorreram durante o periodo pandémico®®,
assim como Ana e Marlana. Entretanto, destacou que as disciplinas por mais que ndo tivessem
propiciado a ida ao campo de atuacdo, por questdes de saude publica, propiciou pensar mais

no planejamento:

[...] eu acho que contribuiu assim para pensar o planejamento, por exemplo,
entender que as vezes o que vocé planejou no papel ndo vai sair do jeito que
VOCé esperava, e vOcé precisa ter paciéncia. [...] uma questdo dos estagios
também, como o0 nosso estdgio foi durante a pandemia, teve muito
planejamento e agora eu estava pensando o que contribuiu foi aqueles
planejamentos [durante o Ensino Remoto Emergencial], que foram momentos
de aprendizados, néo foi de ir ndo e ministrar aquele planejamento daquela
aula, mas aquele exercicio de planejar, isso com certeza, me deixou bem
“chata” [criteriosa] sobre o que exatamente eu vou fazer, o que eu vou
precisar, toda essa questdo de se preparar com antecedéncia e isso foi no
estagio, que eu tive a oportunidade, que a gente teve de pensar esse
planejamento, entdo, é isso, foi uma coisa que eu sé estava pensando na escola
[de estar no periodo da regéncia], mas planejar foi parte do estagio também
(Laura, entrevista, 2023).

4.1.2 Iniciacdo a docéncia e ambiente escolar

Marcelo Garcia (1999, p. 113) explica que o inicio profissional docente se consiste em
um “[...] periodo de tensdes e aprendizagens intensivas em contextos geralmente
desconhecidos e, durante o qual os professores principiantes devem adquirir conhecimento
profissional além de conseguirem manter certo equilibrio pessoal”. Logo, ha de se refletir,
como amenizar esse periodo de transicdo do académico recém certificado para o professor
iniciante e ingressante ao campo de atuagao?

Como resposta ao questionamento, destaco a produgdo das autoras Sandra Novais
Sousa e Jacira Helena do Valle Pereira Assis (2018), em que

Além das dificuldades de ingresso, permanéncia e conclusdo do curso de
licenciatura, outro desafio encontrado ao se inserir na carreira docente esta
ligado a falta de politicas de acompanhamento, apoio e orientacdo aos
professores iniciantes, sendo o acolhimento dos profissionais em inicio de
carreira dependente mais da vontade individual de gestores, coordenadores
pedagogicos e dos pares profissionais de cada instituicdo, devido a nao
existéncia de politicas especificas para quem esta iniciando o trabalho
como docente (Sousa, Assis, 2018, p. 529, grifo proprio).

9 Iniciado em 11 de marco de 2020 e seu fim declarado em 05 de maio de 2023.
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O destaque na citacdo acima evidencia a nao existéncia de politicas de acolhimento para
o professor iniciante, o que leva a ndo amenizacao do periodo de transi¢do. A professora Ana

relatou como se sucedeu esse periodo e a dificuldade enfrentada, conforme o excerto abaixo:

Esse periodo foi muito dificil, porque no estagio vocé tem um minimo de
conhecimento do que vocé vai vivenciar e € minimo porque € 0 minimo do
minimo, mas na sala de aula é totalmente diferente porque a sala é sua, vocé
ndo tem como entregar para alguém e falar para a pessoa “se vira”, ndo, é
vocé, vocé mesmo, entendeu? (Ana, entrevista, 2023)

O periodo de iniciagcdo provoca no professor iniciante a viver sob uma perspectiva
distinta da vivéncia durante a graduacdo, com “[...] situacbes que atravessam a docéncia,
percebendo-se como responsavel principal por seu enfrentamento no contexto do ensino”
(Cruz; Farias; Hobold, 2020, p. 4). Logo, o docente iniciante tende a desgastar mais tempo,
concentracdo e energia em situacdes que ainda ndo compdem o seu repertdrio de conhecimento
experiencial, provocando assim, “[...] uma sobrecarga cognitiva, afetiva e emocional diante do
que precisa aprender. E é nesse movimento de crescimento, de reelaboracédo de seu repertério
de conhecimento profissional, que ele amplia e consolida sua compreensdo e praticas sobre seu
trabalho e suas especificidades (Cruz; Farias; Hobold, 2020, p. 5).

E nesse movimento de conhecimento ha a constitui¢do da praxis pedagdgica, visto que
o professor ird adquirir e vivenciar situacdes que poderdo provocar que pense e reflita sobre a
sua pratica no momento que a realiza, ou posteriormente quando a situacao se repetir e ele se
recordar do que vivenciou e de como contornou a situacdo. Todavia, isso ndo é uma regra, e
podera se suceder de forma que nada “afete” ou “marque” esse professor, sendo apenas uma
situacdo que se passou, sobretudo pelas particularidades que delineiam o contexto que atua, e
que pode haver tanto tensGes que resultem em se reconhecer como profissional mais
lentamente, quanto a falta de confiangca em si como profissional e na pressao para atender as
expectativas impostas e esperadas da acdo docente (Cruz; Farias; Hobold, 2020).

A professora Dalila narrou que por estar aprendendo, é receptiva e escuta “[...] toda a
recomendacéo, sugestdo, procuro ser muito humilde. Porque eu estou aprendendo, estou no
inicio da minha caminhada como professora (Dalila, entrevista, 2023). Mas o primeiro contato
com a sala de aula durante a primeira experiéncia como docente pode ser regrado, sobretudo,
pelo “choque de realidade” (Veenman, 1984), 0 que despertou sentimentos relacionados a
profissdo docente das 5 entrevistadas. Os medos, anseios e desafios (Marcelo Garcia, 1999),

foram comentados por todas. Marlana discorreu sua angustia ao comentar a devolutiva recebida
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pelos colegas de profissao ao relatar uma dificuldade vivenciada em sala, recebendo a seguinte
resposta: “[...] aguenta firme! E assim mesmo e as vezes piora”.

O desestimulo e a falta de incentivo de seus pares, foram o0s sentimentos
prioritariamente notados. Dalila passou por experiéncias em sua graduagdo que a
desestimularam quanto a profissdo, pois estava incerta sobre a profissdo escolhida, “[...] em
2021, eu fiquei uma época frustrada. Eu fiquei com muito receio de estar em sala de aula,
porque na época dos estagios eu me deparei com péssimos exemplos profissionais. E, em vez
de pensar que eu nao queria fazer, de nao ser igual a eles, eu pensava ‘Nossa! Sera que € iSSO
que eu quero para mim?’” (Dalila, entrevista, 2023).

Em seu memorial, a professora Ana também pontuou sobre a falta de acolhimento no

trecho a seguir:

[...] estamos no inicio e tudo é novo, tudo causa aquele susto, e ah, eu ndo
falei sobre isso, mas eu acho que é muito importante falar, eu vejo que ndo
tenho uma interacdo, uma troca dos professores, principalmente: 1) porque eu
sou nova de idade e 2) porgue eu sou nova na escola mesmo e de profissao.
Acho que falta esse acolhimento, parece que eles querem que cada um se vire
(Ana, entrevista, 2023).

O relato da professora evidencia a disputa no ambiente escolar e a ndo interacdo com
outros professores por considerarem ela “nova”, tanto pela sua idade quanto por ter se formado
recentemente. E quando ocorre interacdo, 0s comentarios sdo: ‘Vocé esta fazendo isso porque
vOCé € nova na profissdo’, ‘Ah, vocé esta fazendo isso porque vocé ndo percebe que vocé vai
so entulhar um monte de coisa na sua casa’, € eu ja ouvi varias coisas do tipo, sobre eu fazer
uma aula diferente e me falarem assim ‘Est4 fazendo isso porque vocé acabou de comecar,
daqui alguns anos vocé ndo vai mais fazer’” (Ana, entrevista, 2023).

Laura relatou sobre comentarios similares, todavia, foram feitos por pessoas proximas

do seu circulo de convivio.

Vocé fica totalmente sem forca do que fazer, e sempre me falaram desde que
eu queria entrar em pedagogia e falavam que eu ndo teria dinheiro, néo sei 0
qué, que “Nao, Laura, vocé pensa isso porque vocé € nova, quando voceé tiver
suas responsabilidades, vocé vai botar o pé no chao” e eu sempre fiz toda uma
forga para nunca botar o pé no chdo nesse sentido, de ndo me tornar uma
professora acomodada, mas acreditar que o mundo pode ser um lugar melhor,
de acreditar que sim a escola publica ela pode ser de exceléncia e tudo mais,
S0 que estudar e trabalhar ndo é convidativo é muito cansativo (Laura,
entrevista, 2023).
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Felizmente, mesmo com o0s comentarios e desestimulos, a professora se mantém
firmemente no que acredita e que advém de sua formacéo, da aprendizagem e aquisi¢éo politica
que constituiu ao se formar professora.

Outro sentimento evidenciado foi apontado pela professora Alice, que narrou a
dificuldade vivenciada em uma escola a qual permaneceu por um curto periodo, e relatou como
era dificil se aproximar de uma das criancas que respondia com agressividade a sua

aproximacao

Houve dias que era muito dificil, eu tentava muito conversar com ele, mas era
dificil chegar nele, eu tentava vérias coisas, até que ele me fez chorar e ai ele
se assustou, porque eu era muito afetuosa com ele. Se ele estava tendo um
comportamento ruim eu era firme com ele, mas se ele estava tranquilo eu era
afetuosa. Teve uma situacao que eu abaixei e falei para ele: eu ndo sei por que
vocé esta agindo assim, eu ndo sei por que vocé faz assim, eu estou me
esforgando para ser sua professora, para te ensinar, 0s colegas também te
tratam bem e eu acabei chorando nesse momento. E ai ele meio que “sentiu”
e falou que n&o ia fazer mais isso, me abracou e ficou mais calmo. Ficou bem,
mas um tempinho depois voltou, foi um més bem intenso de trabalhar (Alice,
entrevista, 2023).

Conciliar cuidar dos proprios sentimentos, enquanto realiza a mediacdo para que as
criancas entendam seus sentimentos e adquiram autocontrole, torna-se uma tarefa ardua e
constante para que o professor saiba e consiga manter o profissionalismo e ndo o afete
pessoalmente, sobretudo por ser o adulto e responsavel pela aprendizagem da turma. A situacao
pode ser amenizada com a presenca e apoio de outros professores e profissionais responsaveis

para orientar, sobre essa questdo, Marlana pontuou

La na escola onde atuo a coordenacdo que atende os pais é separada da
coordenacdo que atende os professores, entdo a coordenagdo ela fica
realmente para auxiliar, para tirar divida, para nos ouvir, sabe? Atender no
planejamento, contribuir com ideias. Com relagdo a esse apoio da
coordenacédo é muito grande nessa escola (Marlana, entrevista, 2023).

As contribuicbes e orientacbes, conforme apontadas por Marlana, também s&o

fundamentais para o planejamento, e Alice também destacou sobre sua experiéncia

[...] a minha experiéncia com o quinto ano, mesmo que a gente tivesse ali as
questdes de relacionamento, era em uma regido mais periférica, entdo tinha
algumas quest@es ali, mas que eu realmente me envolvi, eu tinha um vinculo
com as criangas sabe? Entdo, para mim foi uma experiéncia assim muito
transformadora na escola, também é uma escola que eu admiro muito, eles
tém preocupacdo com o planejamento, com o estudo, com a formacéo
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continuada. Entdo tinha professores muito experientes, a minha coordenadora
também era uma pessoa excelente. Foi onde eu consegui aumentar muito o
meu repertorio e, inclusive, a professora de estagio que eu estagiei na sala
dela ainda estava 14, ela é efetiva 14 e a maioria deles sdo efetivos, e isso
proporcionou uma experiéncia mais positiva ainda (Alice, entrevista, 2023).

Mesmo com a presenca dos sentimentos negativos, as professoras também
demonstraram sentimentos positivos. Dalila relatou como se sentiu no inicio de sua atuagdo
docente, da seguinte maneira: “Eu escolhi no processo seletivo para professora de educacgéo
infantil. Eu me apaixonei! Todo dia eu acordava disposta, queria muito, com uma ansia,
maravilhada! Pensando ‘vou para sala de aula, sabe?! Vou estar com as minhas criangas!’”.
Laura também comentou sobre essa etapa e ndo escondeu o quanto estava entusiasmada: “[...]
eu estava “no gas”, superanimada para comegar”. Marlana demonstra sentimentos positivos
que as estimulam permanecer na profissao, como a independéncia financeira, valorizacdo por

parte do alunado e ver o resultado de seu trabalho no desenvolvimento de seus alunos,

Ha fatores pessoais, que € a independéncia, eu fiquei 18 anos como dona de
casa e esse fator da dependéncia € muito ruim. E da realizagéo, por vocé saber
gue vocé pode fazer um trabalho que gera frutos, apesar de todas as
dificuldades dos professores. Da sociedade ndo valorizar, dos salarios serem
ruins, vocé é valorizado pelas criangas, pelo resultado que vocé vé no
aprendizado das criancas, ver isso me realiza (Marlana, entrevista, 2023,
grifo préprio).

O destaque no excerto de Marlana demonstra alguns aspectos da desvalorizacao
enfrentada pela profissdo docente, além deles, ha também a cobranca e imposi¢cdes sob o
trabalho docente para que seja um profissional sem defeitos e que dé bons exemplos e forme
futuros cidaddos. Todavia, no &mbito social, ndo enxergam que “[...] 0 magistério e a profissdo
professor caracteriza-se como uma profissdo com niveis de complexidade, exigindo revisao e
construcdo constantes de saberes” (Souza, 2006, p. 24).

Marlana pontuou em seu memorial as dificuldades enfrentadas pela complexidade que

a professora docente carrega no seguinte trecho:

Senti bastante dificuldade, porque sdo muitas diferengas, os alunos sdo muito
singulares, e 0 aluno que precisa de um laudo € mais ainda. E, as outras
criancas ndo estdo preparadas para entender esse aluno. E a gente néo vé isso
e nenhuma disciplina, até porque, também acho que nem faz parte da primeira
formacdo. Eu fiz 2 pds ja, a primeira foi em educacdo especial, mas esse
respaldo tedrico ndo me ajudou muito ndo. E uma area bem complicada, essa
parte da educacéo especial, ndo pretendo trabalhar. Tanto que a outra pds que
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eu fiz, foi para a coordenacdo e orientacdo. Acho que a pessoa que vai
trabalhar nessa area precisa se dedicar o triplo de estudo, que nos ja
dedicamos, porque meu contrato é de 20 horas, mas, fico imaginando como
sdo as suas professoras que trabalham 40, o meu é de 20 eu ja trabalho 40
(Marlana, entrevista, 2023).

Além de toda a complexidade de estudos, ha também a constante luta e defesa do seu
espaco na instituicdo, de sua autonomia e do seu agir profissional, Alice pontuou em seu
memorial o seguinte trecho, apds enfrentar a possibilidade de perder sua vaga como professora
contratada temporariamente e, por agora estar atuando como coordenadora, COmo reage nessas

situacoes:

[...] tanto que eu tive alguns embates [quando atuava como professora] porque
eu ndo sou a pessoa mais tranquila. Eu tento agir bem enquanto coordenadora,
ndo sair do profissional, ndo achar que ‘porque eu sou coordenadora, eu
mando nas minhas professoras’ [...] a gente tenta também, é uma disputa de
territorio, eu também tento ir pelo que eu acredito, uma questdo de educacdo,
de escolher minhas batalhas, pelo que eu vou néo brigar, pelo que eu ndo vou
tentar embasar também, o que realmente compete a mim e o que ndo compete.
Em momento nenhum eu vou desrespeitar a professora na frente de uma
crianga, em momento nenhum eu vou na sala dela falar como ela tem que agir
ou ndo tem que agir, em momento nenhum vou ser desrespeitosa com ela.
Tudo que eu falo com elas é estritamente profissional e acho foi meio que
assim que eu consegui conquistas elas também (Alice, entrevista, 2023).

Os trechos das entrevistas narrativas da Marlana e da Alice destacam que “[...] ndo se
nasce professor, visto que é preciso progredir sempre, aprendendo incessantemente, para
confrontar com autoridade, propriedade e eficiéncia as adversidades constantes no decorrer do
seu trajeto profissional” (Luz; Farias; Sabodia, 2020, p. 866-867). Constituir-se professor,
constituir sua praxis pedagogica e sua identidade docente, perpassam uma luta de constante
valorizacdo e luta por seus direitos, sobretudo para que um dia seja conquistada uma politica

de inducéo eficiente para professores iniciantes.

4.1.3 Reflex8es narradas durante a entrevista

Durante a entrevista e de forma espontanea, as professoras narraram situacdes em que

haviam refletido sobre a sua préatica pedagdgica

Quando eu comecei, eu era uma pessoa muita agitada. Eu achava que as
criancas conseguiam fazer 20.000 coisas a0 mesmo tempo, igual a mim.
Achava que elas tinham que resolver as atividades em 10/15 minutos. Esse
ano eu ja entendo que eles tém um tempo diferente do meu, que eles tém
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outras formas de entender, que o processo deles é no tempo deles. Eu procuro
ouvir os alunos, acho que é por isso que eles me acham boazinha, eu 0s deixo
terem voz. E por isso que a diregdo ndo gosta da minha pessoa, eu sou muito
boazinha e sorrio muito e assim as criangas ndo vao me respeitar porque eu
sou muito simpatica (Marlana, entrevista, 2023).

Da primeira para a segunda experiéncia, Marlana compreendeu que nédo sao os alunos
que precisam entrar no ritmo do professor, mas sim, o professor compreender o
desenvolvimento e formas de aprendizagem que cada aluno possui. Todavia, 0 ambiente
escolar em que trabalha vé o seu comportamento amistoso com os alunos como algo que foge
da “disciplina”, visto que, por ela ser simpdtica e sorrir muito, ndo tera o respeito da turma.
Mas, sua simpatia e escuta ativa, foi recompensada por ter atingido os objetivos propostos ao
longo do ano, posto que, “vocé ¢ valorizado pelas criangas, pelo resultado que vocé vé no
aprendizado das criangas, ver isso me realiza” (Marlana, entrevista, 2023).

Para Ana, a reflexdo se centrou em seu planejamento, “Eu anoto no corpo do meu
préprio planejamento. Tem gquem nao imprime o planejamento, eu imprimo o meu, colo no
caderno para ir marcando e anotando o que vou conseguir fazer, o que eu nao dei conta, o que
eu preciso melhorar [...]” (Ana, entrevista, 2023). Dessa forma, a professora esté refletindo no
intuito de modificar e aprimorar sua prética.

Para Alice, a sua reflexdo esteve voltada para as distin¢bes do vivenciado como aluna,
como professora e depois como coordenadora:

Como aluna, Alice retornou aos estagios como referéncia, tanto para sua iniciacéo a
docéncia quando estava atuando e planejando em uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental,

quanto para pensar nos repertorios de indicacdo de estruturacdo do planejamento e atividades.

[...] as minhas referéncias eram os estagios, porque nos estagios era essa a
maior preocupacdo das professoras [da graduacgdo], trazer indicacdo, de
mostrar como fazer, trazer outras experiéncias exitosas. E uma coisa que eu
sentia falta da coordenacdo quando eu era professora, era justamente de trazer
esse repertorio, porque as minhas referéncias eram 0s estagios, porque nos
estagios era essa a maior preocupacdo das professoras, trazer indicacdo, de
mostrar como fazer, trazer outras experiéncias exitosas.

Da experiéncia como professora, Alice refletiu sobre como era a sua relagédo com a
coordenacdo, e estreita a distancia da sala da coordenacgéo as professoras, enquanto otimiza o

tempo para orientar as professoras, por meio do planejamento coletivo.

Mas a coordenacdo, nas minhas experiéncias, eu tive isso mais com o ensino
fundamental, pois na educacdo infantil, pelo ritmo, a coordenadora ficava
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muito presa ali nas emergéncias do dia a dia e ndo conseguia me atender tanto,
entdo por mais que eu tenha muita demanda do dia a dia porque, tudo que
chega de pais, para ali, a gente tenta barrar o maximo para ndo chegar nos
professores, eu sempre tento priorizar o pedagdgico. As professoras, outras 2
coordenadoras, falam que sou muito ligeirinha, eu falo “ndo”, é porque, por
exemplo, eu tenho uma caixa que quando eu cheguei, os planejamentos eram
individuais, mas eu gosto do coletivo para eu conseguir recomendar mais sem
parecer que eu estou criticando o trabalho da professora, porque se vocé falar
assim para professor “6 isso aqui a gente pode rever” é muito pessoal, elas
levam para o pessoal, entdo eu vi que elas compartilhavam informalmente, e
eu fiz uma reunido com elas, falei “eu tive uma experiéncia muito positiva
com o planejamento coletivo e eu vi que vocés trocam, VOCés ndo querem
tentar para a gente fazer isso de uma maneira mais organizada? vocés vao ter
menos trabalho eu vou ter mais tempo para acompanhar” e deixei como
sugestdo para o segundo bimestre, porque o primeiro bimestre todo foi
individual (Alice, entrevista, 2023).

A sugestdo foi aceita e o planejamento coletivo se instaurou de forma que ndo
sobrecarregasse tanto as professoras quanto Alice. Além disso, a vivéncia como professora

permitiu que tivesse um olhar direcionado para as dificuldades das professoras que orienta

Eu mandei para elas verem as matrizes formatadas, eu formato tudo sozinha
até hoje, para preservar a estética, por exemplo, eu gosto de trabalhar com as
imagens reais mas eu tenho professora que € muito apegada no desenho e as
criangas gostam muito do desenho de pintar, entdo pode estar tudo falando
sobre paisagem e eu coloco, quando é o texto insiro as imagens reais, mas ai
vai fazer uma atividade, eu coloco desenho, ndo tem problema, e a professora
vai ficar feliz, ela vai trabalhar mais feliz, entdo esta tudo certo. [...] eu sentia
que era a necessidade que eu tinha na minha formacao, eu vejo que as minhas
professoras estdo muito ainda no inicio, eu fui uma professora que eu criava
muito, entdo eu pegava algumas coisas mais para mim, e o que elas me trazem
de dificuldade eu adapto os materiais, tento pensar em recursos que sdo mais
versateis que vocé pode usar de maneiras diferentes. Eu tento trazer isso para
elas e elas estdo gostando (Alice, entrevista, 2023).

Para Laura, enquanto aluna da graduac&o, teve a experiéncia no Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, e essa experiéncia se faz presente em seu cotidiano docente,
“[No Pibid] a gente teve que fazer registros e essa dindmica dos registros para mim foi
importante, eu acho que é diario de bordo que chama, e € uma préatica que eu tenho que ter hoje
para avaliar os meus alunos” (Laura, entrevista, 2023). E esses registros sdo comentados e
proporcionam reflexdo na formacgéo continuada que ocorre periodicamente na instituicdo que

atua.

[...] a gente tem um espaco para refletir sobre a nossa préatica, vamos dizer
assim, oficial, na formacéo continuada de toda sexta-feira, se ndo me engano
é de 15 em 15 dias. A formacgéo continuada é um lugar que eu estou achando
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essencial, porque é um espaco que vOcé conversa com outras professoras,
vOCeé tem outras ideias, inclusive teve uma dinamica que foi bem interessante
que eu e uma outra professora trabalhamos no mesmo conteudo e ela
trabalhou de um jeito que eu falei “Nossa, muito melhor do jeito que eu tentei
passar”, porque eu achei que o meu jeito ficou muito abstrato sabe, ¢ eu acho
que eles ndo entenderam tdo bem, e ela resolveu de um jeito diferente,
demonstrando a partir de um desenho, fazendo a atividade meio concreta.
Entéo, eu acho que essa possibilidade de troca permite vocé se perceber como
professora e de repensar o que eu poderia ter feito diferente aqui e posso fazer
diferente ali. Nas atividades, quando eu estou dando aula, e vejo que néo foi
legal ou que néo esta bacana, eu ja tento aplicar no proximo planejamento a
mudanca, por exemplo, no planejamento da préxima semana eu ja coloco la
que isso aqui vai ter que mudar, desse jeito ndo funcionou, mas assim, eu ndo
tenho um caderno para registrar todas essas mudancas, ¢ mais “isso nio
funcionou, ndo vou repetir, vou repetir assim”. E eu tenho também esse
espaco da formacao, eu ia falar uma coisa agora, daqui a pouco eu lembro...
[...] eu sempre fiz toda uma forga para gente nunca botar o pé no chao nesse
sentido, de ndo me tornar uma professora acomodada, mas acreditar que o
mundo pode ser um lugar melhor, de acreditar que sim a escola publica ela
pode ser de exceléncia e tudo mais, s6 que estudar e trabalhar ndo é
convidativo é muito cansativo (Laura, entrevista, 2023).

A contribuicdo do grupo e o trabalho no coletivo, promove o incentivo a uma atitude
investigativa sobre a propria préatica e sobre o contexto em que as professoras estdo inseridas,
“[...] propiciavam uma constante reflexdo sobre o cotidiano escolar, possibilitando relacionar
teoria e pratica, sensibilizando para as relacdes desenvolvidas no ambiente de trabalho” (Sousa;
Nogueira; Rocha, 2021, p. 10).

N&do se pode afirmar que, em seu cotidiano profissional, as professoras refletem
intencionalmente sobre sua prética, por exemplo, nos momentos de planejamento ou de
avaliacdo da aprendizagem. Todavia, é possivel afirmar que durante a producdo das narrativas,
nas situacOes de entrevista, essa reflexdo foi provocada e elas puderam exterioriza-la em seus
depoimentos. E, considerando-se que o desenvolvimento profissional docente é um processo
continuo, entendemos que ha muito a ser constituido, tanto ao longo dos 5 anos que compdem
0 periodo denominado de “iniciacdo a docéncia” (Veenman, 1988), quanto depois, ao se

tornarem professoras “experientes”.

[...] o DPD consiste em praticas formativas, formais ou informais, traduzidas
em aprendizagens significativas que possibilitam evolugdo e crescimento
pessoal e profissional reverberando em uma mudanca na condigdo ética,
humana, pedag6gica e profissional do docente com implicagdes em sua
pratica de ensino (Luz; Farias; Sabdia, 2020, p. 867).

Assim, o principio da reflexdo estd associado a acdo do docente durante a sua

constituicdo na pratica. Por mais que durante a graduacéo, as professoras tenham passado por
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diferentes formas de insercdo ao contexto profissional e no campo de atuacdo, foram
experiéncias a qual segundo Larrosa (2002) as marcaram, de forma positiva ou negativa.
A acdo, € o principio da reflexdo, e que esta relacionada ao processo educativo, por

evidenciar

[...] objetivos, conteldos, metodologias, funcdo da escola e finalidade do
ensino, bem como habilidades e capacidades que os alunos desenvolverao,
fatores que dificultam a aprendizagem, a concepgdo e a prética da avaliacdo
e, por fim, a razdo de ser professor e os papéis que assume em sua funcdo
educativa e docente (Alarcdo, 1996 apud Souza, 2006, p. 43).

Destarte, ao final da primeira entrevista foi possivel identificar as contribuicdes dos
estagios para as professoras entrevistadas, mesmo que tenha sido por base em uma Unica
experiéncia, como foi o caso da professora Marlana, ou também tenham ocorrido em conjunto
a aproximacdo ao contexto educacional com o publico-alvo de atuacéo, a partir dos projetos de
extensao, como o caso das professoras Dalila e Alice.

Além de ser notorio a importancia das disciplinas tedricas para o embasamento de sua
pratica, que se iniciou no estagio, e estd presente em sua atuacdo docente, enfatizando a
importancia da formacao inicial, compreendendo que o processo de construgéo e aquisi¢do dos
saberes que subsidiam a préxis ndo se restringe ao estagio, mas sim a articulacdo entre
disciplinas de fundamentacdo teorica e disciplinas mais voltadas para a pratica, logo, pela

relacdo de teoria-pratica.
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5 TEMPO 111 - LEITURA COMPREENSIVA-INTERPRETATIVA (Consideragoes finais)

Para concluir a presente pesquisa, a quinta e Ultima secéo traz o Tempo Il — Leitura
compreensiva-interpretativa, e se resulta das analises dos excertos das narrativas produzidas
pelas professoras. A escolha para essa dindmica ¢ de evidenciar que o “O processo de leitura e
releitura instaurou-se e revelou-se através do objeto de estudo e dos objetivos da pesquisa [...]”
(Souza, 2006, p. 84).

Logo, por se tratar de uma pesquisa sobre uma tematica que esta continuamente em
transformacéo, seja pelo proprio carater do processo de desenvolvimento profissional, seja
pelas modificagdes nos curriculos das licenciaturas e nas politicas educacionais que inserem
no cotidiano da educacao basica. E como resposta a questdo problema: “que relagdes podem
ser identificadas entre as propostas de estagios obrigatorios de um curso de Pedagogia € a
constituicdo da praxis pedagogica de professores iniciantes, egressos do curso?”, nota-se que
durante as entrevistas o estagio foi mencionado apenas quando eu, como entrevistadora,
questionei brevemente como havia ocorrido essa experiéncia. Dessa forma, o silenciamento
sobre as disciplinas de estagio obrigatorio, instiga 0 pensamento para uma nova questdo: o que
provocou seu silenciamento? A forma como estd organizado ou a experiéncia ndo ter sido
significativa? Como estreitar as relacdes e proporcionar que os académicos iniciam sua praxis
durante as disciplinas de estagio?

Por ter sido bolsista, durante a pesquisa estive presente como estagiaria na disciplina de
estagio obrigatério no curso de Pedagogia. E durante essa experiéncia pude notar que para
muitos o estagio € apenas uma disciplina a ser cumprida por estar na matriz curricular do curso,
sobretudo por ser uma situacdo ‘“‘abstrata” da realidade, em que enfrentam dificuldades
burocréticas, como por exemplo a emissdo da documentacao para iniciar a realizacdo da carga
horaria em campo, mas também enfrentam a falta de autonomia durante o seu planejamento e
execucéo de suas atividades.

A disciplina mesmo que breve, evidenciou que os alunos buscam um lugar em que
possam planejar e executar conforme o abstrato que foi apreendido ao longo do curso, mas
ainda enfrentam uma barreira presente nas escolas que ndo se reconhecem como um espago
formativo. Dessa forma, a escola recepciona o académico, encaminha para a sala, mas por
cumprimento acordado entre as gestfes de supervisionamento de estagio e as secretarias de
ensino, mas ndao com o pensamento de que durante toda a experiéncia o objetivo é de
aprendizado e imersdo ao cotidiano escolar. Mesmo com o silenciamento sobre o estagio nas

entrevistas, ndo é possivel definir que isso ocorra em todos 0s cursos de Pedagogia e em todas
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as universidades, mas que foi uma particularidade evidenciada no grupo especifico de cinco
professoras entrevistadas, 0 que poderia ser distinto se a pesquisa fosse realizada com um outro
grupo ou com outro recorte temporal.

Durante as entrevistas, as politicas publicas foram destacadas durante a fala das
entrevistadas nas atividades do Programa de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (Pibic) e o Programa Institucional VVoluntario de
Iniciacdo Cientifica (Pivic). Todavia, apenas uma é destinada a iniciacdo a docéncia e que
proporciona a inser¢do ao campo de atuacéo, porém seu alcance ¢ limitado devido ao nimero
de bolsistas e a permanéncia em uma Unica unidade escolar.

Dessa forma, evidencia-se a necessidade de novas politicas publicas destinadas a
formacdo inicial, sobretudo as disciplinas de estagio obrigatorio. Visto que, é possivel notar
um desencaixe no que se espera do estagio e a forma como ele ndo tem proporcionado uma
experiéncia significativa e contribuindo para a profissdo docente. Para isso, é preciso partir do
guestionamento: o que ndo esta evidente na disciplina de estagio e que precisa ser modificado
para que o académico compreenda funcdo da disciplina e que contribua para sua constituicao
docente?

Enquanto académica no curso de Pedagogia e depois como estagiaria na disciplina de
estagio obrigatorio, a carga horaria € o maior desafio, visto que a carga horéria tedrica é
limitante para aprofundar as discussdes, entretanto o curso de Pedagogia apresenta disciplinas
tedricas que discutem a profissdo e a pratica docente, mas ainda ha uma desarticulacgéo,
sobretudo pelas disciplinas teoricas citadas pelas entrevistadas terem permitido ser um
arcabouco tedrico para sua atuacdo, mas ndo terem sido para o0 estagio ou o préprio estagio ndo
ter atendido a funcdo da relacéo tedrica e pratica.

Além disso, foi possivel notar que a formacéo inicial carrega um estigma de ser
suficiente e ter que contemplar o que sera vivenciado durante toda a jornada profissional, no
campo de atuacdo. Todavia, ao longo da exposicdo dos excertos na segéo 4, as professoras
narraram sobre as necessidades formativas que identificaram no seu ingresso ao campo de
atuacdo profissional, pontuando tanto o que tiveram de revisitar e complementar quanto aquilo
que, na graduacdo, havia proporcionado a elas um aporte tedrico inicial para as dificuldades
enfrentadas nos primeiros anos de docéncia.

Dessa forma, para a constituicdo da praxis pedagogica em professoras iniciantes
atuantes e egressas do curso de Pedagogia, a partir do estabelecimento das relagdes entre a
formacéo inicial e a constituicdo da préxis pedagdgica, consideramos que 0s estagios se
constituiram como atividade instrumentalizadora da praxis (Pimenta, 1995), contribuindo, por
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meio da reflexdo sobre a pratica, para um movimento de transformacao da acéo e de formacao
do profissional docente.

Nessa Gtica, ap6s discutir as especificidades do estagio obrigatdrio na formagdo inicial
de pedagogos, a presente leitura compreensiva-interpretativa a partir da analise das entrevistas
narrativas de carater auto formativo, dialoga e compreende a contribui¢do ndo s6 dos estagios
obrigatdrios para a constituicdo da praxis pedagogica, mas sim de toda a matriz curricular do
curso.

O curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da UFMS formou as cinco professoras
entrevistadas, e por mais que tenha ocorrido a mudanca de PPC, conforme exposto no quadro
5 — Comparativos de equivaléncias da matriz curricular dos anos de 2014, 2018 e 2022, na
pagina 53, parte das disciplinas obrigatorias sofreram alteracBes, algumas em sua
nomenclatura, outras foram integradas e outras se tornaram optativas, mas em sua maioria se
manteve similar entre os PPCs, logo, a formacéo delas se aproximam. Todavia, as formacoes
se diferenciaram no &mbito de conhecer a si mesmo e a se constituir professora em um processo
de autoformacéo, como acontece com Laura ao desconstruir a viséo que tinha da educacéo.

Mas, os pontos de aproximacdo ainda se destacam em sua maioria, sobretudo por
elementos tedrico-praticos de elaboracdo de planejamentos, projetos e estimulos para o ato de
registrar e problematizar, a partir das vivéncias em estagio ou projetos de extensdo ou de
iniciacdo a docéncia, que permitiram a aproximacao ao campo de atuacdo em ambitos hora
mais tedrico hora mais pratico. Tomando por exemplo a vivéncia das professoras que
recorreram as disciplinas tedricas para contribuir em sua pratica, ao enfrentarem aspectos
diversos em sua rotina diéria.

Outra aproximacdo esta relacionada ao ambiente escolar, que pode vir a ser um espaco
de acolhimento, contribuicdo e valorizacdo, mas também um espaco com falta de estimulo,
cobrangas e de pouca autonomia. De fato, nenhuma das professoras relatou sobre a primeira
recepcao, durante a primeira experiéncia em sala como professora recém-licenciada, ocorrer
de forma positiva, evidenciando-se assim a falta de politicas de indu¢do que amenizem o
processo de transicdo entre ser académico e ser docente. Em todas as entrevistas os relatos que
marcaram as professoras foram os negativos, como a forma que as respostas as suas davidas e
angustias foram respondidas com um desestimulo, como o relato de Marlana: “[...] aguenta
firme! E assim mesmo e as vezes piora”, em meio as dificuldades e cobrangas enfrentadas na
carreira docente. O desestimulo que parte dos seus pares ndo € o unico enfrentado pelas
professoras, as quais também enfrentaram o desestimulo e desvalorizacao da docéncia também

no seu circulo de convivéncia.
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No entanto, sobretudo durante a entrevista com Alice e Laura, nota-se o almejo em lutar
por sua valorizacédo e de estar em um espaco colaborativo e estimulador, que seja politico e que
defenda a educag@o. Um espago que provoque a reflex&o consciente, com intencionalidade e
em conjunto, na e sobre a pratica docente. E esse almejo de acreditar na educagdo que
transforma, que provoca aprendizado nas criancas, enfrenta a falta de autonomia e a imposicéo
de métodos e crencas que ndo condizem com o que aprenderam na formacéo inicial, e
demonstraram suas angustias por ndo ser algo que se resolveria de forma simples, sobretudo
por estar enraizado na viséo que se tem da educacdo na cultura escolar.

Logo, notou-se nas entrevistas que a formacdo proporcionou subsidios para
compreender a funcdo da escola e da educagdo, proporcionou a constituicdo de si e da
constituicdo de sua praxis pedagdgica (mesmo que nao tenha sido compreendida como tal
durante a formacdo), em sua maioria pelas disciplinas tedricas, pois diferente de Alice que se
formou em 2019, Ana, Laura, Marlana e Dalila se formaram durante o periodo pandémico, e
ndo conseguiram compreender a relacdo que as disciplinas teéricas provocam nas disciplinas
de estagio obrigatdrio, as quais provocam os primeiros contatos com a iniciacdo a docéncia e
evidencia parte das dificuldade que podem vir a ser enfrentadas. Todavia, notaram o quanto
parte das disciplinas teéricas do curso contribuiram para a sua atuacdo no campo profissao
como docente. Recorreram e consultaram os aportes tedricos e producdes que resultaram de
seus estudos enquanto académica, ¢ que a época eram vistos de forma “abstrata” por ndo terem
vivenciado parte dos estagios obrigatdrios, sobretudo no caso da Marlana e Ana que nao
participaram de outros projetos ou programas que incentivam o contato com o campo de
atuacéo.

Aproximando-se do fechamento dessas consideragfes, nota-se que, durante as
entrevistas, as professoras realizaram pequenos momentos de reflex&o sobre a sua préatica e/ou
relataram quando e de que formas realizam a reflexdo sobre a sua pratica e a modificam,
denotando um exercicio de constituicdo da praxis pedagégica. Em relacdo as possibilidades de
iniciacdo desse movimento de constituicdo da praxis pedagdgica por meio das disciplinas de
estadgio obrigatorio durante a formacdo inicial, pode-se concluir que suas reflexdes e
rememoracdes ndo se delimitaram apenas as vivéncias de estagio na formacdo inicial, mas sim
a articulacdo entre essas e outras disciplinas que compdem o curso de Pedagogia. Dessa forma,
as relagdes evidenciadas entre as propostas de estagios obrigatorios e a constituicdo da praxis
pedagdgica, foram, em sua maioria, identificadas nos tensionamentos e articulacbes que
fizeram entre os estagios e praticas e as disciplinas consideradas “tedricas” do curso de

Pedagogia. Ainda ha um percurso a ser percorrido ao longo do desenvolvimento profissional
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de cada professora para a concretizacdo do exercicio de reflexdo sobre a prética, sobretudo por
ser um processo continuo e que demanda rever constantemente a sua pratica e as acoes
realizadas.

Dessa forma, em resposta a questéo: “que relagcdes podem ser identificadas do estagio
para a constituicdo da praxis?”, pontuo que para mim, enquanto professora atuante, a principal
relacdo estd no fato de ter sido ali que os primeiros questionamentos reflexivos, anélises e
experiéncias sobre a experiéncia vivenciada na pratica docente, comecaram a surgir pelo anseio
de estar em sala como professora, de como ocorreria e como me constituiria professora.
Acredito que tal proposta de analise a partir da propria experiéncia, permite visualizar e
repensar sua pratica, visto que a inser¢do no ambiente escolar possibilita concretizar a ideia de
como ocorre a articulagdo teoria-pratica, de um pequeno vislumbre da realidade a partir do
contato com o campo de atuacdo. Permite vislumbrar estratégias, pontuar erros e acertos,
avancos e dificuldades.

Entretanto, o aligeiramento devido a carga horéaria para estudos teoricos, centra-se em
questbes burocraticas, e com pouco tempo para discussdes coletivas sobre a préatica, pois, no
momento de inicial o refletir sobre a pratica também parece ser abstrato, por se tratar da
primeira experiéncia, e a partir do segundo estagio e também da propria iniciacdo como
profissdo docente apos a formacdo, comecaram a tomar forma e trara sentido, proporcionando
um arcabouco de experiéncia vividas para se analisar e refletir.

Todavia, esse momento ocorre de maneira distinta em cada académico, o que pode
ocasionar em ndo provocacdes do pensamento reflexivo nos académicos, sobretudo pelo
silenciamento das experiéncias de estagio durante as entrevistadas. Entretanto, as modificacdes
ocorridas em um curto periodo, devido a migracdo entre os PPCs de 2018 e o de 2022,
dificultaram visualizar as relagdes, visto que no momento em que se estava atendendo ao
solicitado com a primeira mudanga de 2018, foi necessaria uma mudanga incomum, causada
pela pandemia em 2020, com a realizacao das atividades de forma online e desarticulada com
a realidade, por medida de seguranca. E logo apds o retorno das atividades presenciais na
UFMS, em 2022%°, o PPC comecou a ser alterado. Logo, ndo houve uma continuacdo do
iniciado em 2018 e que foi implantado em 2019, devido a fatores imprevisiveis no ambito
social, sanitario e politico, visto que, no primeiro ano de mandato do ex-presidente Jair

Bolsonaro (2019-2022), iniciou-se os direcionamento para a reelaboracdo do PPC, partindo da

20 Informagdo retirada do site https://correiodoestado.com.br/cidades/ufms-e-uems-confirmam-retorno-100-
presencial-para-ano-letivo-de-2022/395816/
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premissa de articular teoria com a préatica docente, atualizando e reordenando outras Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) relativas a cursos de licenciatura, com o prazo de até 2 anos
para sua implantacdo nas Institui¢cbes de Educacdo Superior (IES).

Encerro essas consideracOes enfatizando que espero que a presente pesquisa possa
instigar e fomentar novas pesquisas, a partir de um novo grupo de professoras entrevistadas e
em contexto variados de atuacdo docente, seja como professora iniciante, reingressante ou
experiente, enfatizando a importancia de se continuar pesquisando e partindo a pesquisa da

narrativa do profissional docente.
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