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RESUMO

As contribui¢des provenientes da perspectiva Historico-Cultural para o campo educacional, sao
inumeras para diferentes campos e tematicas, como a abordagem da tematica da inclusdo de
estudantes com deficiéncia, tendo como maior expoente Vigotski que destaca que o contexto
social ndo pode ser simplificado a uma mera dedugdo do aspecto individual, mas sim, por meio
das interagdes com outros individuos que o sujeito forja um processo de humanizagao, portanto,
fundamentada na perspectiva materialista historico-dialética. Essa perspectiva, transcende a
visdo dicotdmica, biologizante, naturalista e, por vezes, patoldgica da infincia e adolescéncia,
explorando caminhos compensatorios de possibilidades. Considerando essa premissa, a
presente dissertacdo objetiva analisar as concepgdes e as implementagdes dos processos de
Recomposicao de Aprendizagens no periodo apos a pandemia destinados aos estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) matriculados nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
Para a concretizacdo desse objetivo realizou-se uma pesquisa de carater exploratorio que se
dividiu de forma analitica em trés outros processos metodoldgicos: Levantamento
Bibliografico; Revisao Integrativa de Literatura; e pesquisa exploratoria e documental e teve
como ancoragem a perspectiva Historico-Cultural. Os resultados alcangados possibilitaram
identificar que as lacunas e desafios educacionais advindos da pandemia de Covid-19 nao
atingiram a todos de forma igual, sendo mais prejudicial dependendo da localizagao geografica,
dos recursos financeiros € humanos, e das necessidades educacionais de cada aluno. Nesse
sentido, a Recomposi¢do de Aprendizagens surge como uma iniciativa sistémica buscando
reduzir ou preencher essas lacunas. Entretanto, ao analisar documentos oficiais como o Guia de
Recomposicao de Aprendizagens ¢ o Plano de Recomposicao de Aprendizagens de Mato
Grosso do Sul, assim como outras propostas e pesquisas, percebe-se que esses documentos e as
proposi¢cdes metodologicas neles apresentadas passam por diferentes interpretacdes em relagao
ao termo e suas aplicacdes que muitas vezes sao percebidos mais como refor¢o escolar,
configurando-se como uma agao pontual, do que um conjunto abrangente de a¢des. Além disso,
nao sugerem e nem apresentam acoes relacionadas ao campo da Educagdo Especial e nem
abordam outras especificidades contextuais, contrariando a proposta de Recomposi¢cao da
aprendizagem para os estudantes no retorno as aulas. Esta situacdo se agudiza quando se refere
aos alunos que apresentam o Transtorno do Espectro Autista.

Palavras-Chave: Recomposi¢do da Aprendizagem. Educacdo Inclusiva, Transtorno do
Espectro Autista.
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ABSTRACT

The contributions coming from the Historical-Cultural perspective to the educational field are
numerous for different fields and themes, such as the approach to the inclusion of students with
disabilities, with Vygotsky as the greatest exponent. He highlights that the social context cannot
be simplified to one mere deduction of the individual aspect, but rather, through interactions
with other individuals that the subject forges a process of humanization, therefore, based on the
historical-dialectic materialist perspective. This perspective transcends the dichotomous,
biologizing, naturalistic and, at times, pathological view of childhood and adolescence,
exploring compensatory paths of possibilities. Considering this premise, this dissertation aims
to analyze the conceptions and implementations of Learning Recomposition processes in the
period after the pandemic focused on students with Autism Spectrum Disorder (ASD) enrolled
in the initial grades of Elementary School. To achieve this objective, exploratory research was
carried out, which was analytically divided into three other methodological processes:
Bibliographic Survey; Integrative Literature Review; and exploratory and documentary
research anchored in the Historical-Cultural perspective. The results made it possible to
identify that the educational gaps and challenges arising from the Covid-19 pandemic did not
affect everyone equally, being more harmful depending on the geographic location, financial
and human resources, and the educational needs of each student. In this sense, Learning
Recomposition appears as a systemic initiative seeking to reduce or fill these gaps. However,
when analyzing official documents such as the Learning Recomposition Guide and the Mato
Grosso do Sul Learning Recomposition Plan, as well as other proposals and research, it is clear
that these documents and the methodological propositions presented in them undergo different
interpretations in relation to the term and its applications. They are often perceived as school
reinforcement, configuring itself as a specific action, rather than a comprehensive set of actions.
Furthermore, they do not suggest or present actions related to the field of Special Education,
nor do they address other contextual specificities, contradicting the proposal to Recompose
learning for students when returning to classes. This situation becomes more acute when it
comes to students who have Autism Spectrum Disorder.

Keywords: Learning Recomposition. Inclusive Education, Autism Spectrum Disorder.
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APRESENTACAO

A trajetoria das pessoas com deficiéncia ao longo da histéria é permeada por
deslocamentos sociais, historicos e culturais desde os primordios das civilizagdes, revelando ao
longo do tempo uma complexidade multifacetada. Isso se deve a transicao da invisibilidade
enfrentada pelos individuos com deficiéncia para o reconhecimento de direitos, proporcionando
atendimento adequado e abrindo portas para a inser¢do social (Fuentes; Beck, 2023). E esse
reconhecimento e busca pelos direitos caminhou em via dupla com as pesquisas educacionais,
mais especificamente da Educacao Especial e voltadas para o entendimento das necessidades
educacionais das pessoas com deficiéncia (PcD).

Conforme a Lein® 12.764/2012, que institui a Politica Nacional de Protec¢ao dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA), o TEA ¢ caracterizado como uma
deficiéncia persistente e clinicamente significativa na comunicagdo e interacdo sociais. A
pessoa com TEA pode manifestar por uma notavel deficiéncia na comunicagdo, tanto verbal
quanto nao verbal, utilizada para interacdo social. Os padrdes restritivos e repetitivos de
comportamentos, interesses e atividades também sao componentes essenciais, evidenciados por
comportamentos estereotipados, verbais ou motores, € por comportamentos sensoriais atipicos.
Entretanto, cabe ressaltar que o TEA ¢ um espectro devido que suas manifestagdes variam muito
dependendo da gravidade da condi¢do, do nivel de desenvolvimento e da idade cronologica. E
de acordo com a referida lei a pessoa com TEA ¢ considerada uma pessoa com deficiéncia, para
todos os efeitos legais.

Considerando que o TEA ¢ um fenomeno que vem avangando em nimeros, estima-se
que, segundo os célculos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, em 2023, o nimero
de pessoas assim identificadas ¢ de 5.997.222. Conjectura-se que este aumento se deve ao
aumento dos diagnosticos, inclusive os tardios. No entanto, considerando os limites dos
sistemas de saude no Brasil e a dificuldade de instrumentos adequados para a populagao
brasileira, ha necessidade de necessidade de maiores aprofundamentos sobre este tema, dada a
amplitude que o espectro abarca.

As contribui¢cdes provenientes da perspectiva Historico-Cultural para o campo
educacional, com foco na inclusdo de estudantes com deficiéncia, sdo de suma importancia.
Vigotski (2000), destacou que o contexto social ndo pode ser reduzido a uma mera analise do
aspecto individual. Ele ressaltou que ¢ por meio das interagdes com outros individuos que o

sujeito forja um processo de humanizacdo. Nesse sentido, a abordagem fundamentada na
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perspectiva materialista historico-dialética vai além das visdes dicotdmicas, biologizantes,
naturalistas e, por vezes, patoldgicas da infancia e da adolescéncia.

Em um contexto mais contemporaneo, a pandemia de Covid-19 que assolou o mundo
todo deixou danos irreparaveis, afetando até mesmo os paises considerados de primeiro mundo.
No ambito da saude global, todas as esferas foram impactadas. O que comegou como uma
quarentena prevista para algumas semanas no inicio do ano de 2020, transformou-se em uma
situacdo de pesadelo de um ano inteiro. Apds esse periodo, com algumas flexibilizagdes, as
pessoas comecaram a sair de casa por necessidade de subsisténcia, mas as escolas
permaneceram fechadas por quase dois anos (2020-2021). Somente em 2022, as salas de aula
voltaram a receber alunos, ainda que com restricdes, marcando oficialmente o retorno ao ensino
presencial.

Nesse momento, os professores enfrentaram novos desafios, tendo que lidar com
conhecimentos que nao puderam ser adequadamente abordados durante o ensino remoto. Foi
entdo que se pensou na recomposicao da aprendizagem, um processo que vai além da mera
recuperacgao escolar. No entanto, essa recomposi¢do ainda carece de uma definigdo precisa, pois
ha muitas contradi¢cdes associadas ao termo. Por exemplo, as propostas se concentram na
recuperacdo em disciplinas como portugués e matematica, deixando de lado estratégias para
outras areas do conhecimento, como historia, geografia e ciéncias.

Essas lacunas levantam discussdes importantes, incluindo a falta de consideragdo das
necessidades da Educagdo Especial. Diante dessas circunstancias desafiadoras, este trabalho
tematiza sobre as propostas direcionadas para a Recomposi¢dao da Aprendizagem na Educacao

Especial.

Minha Trajetoria e Interesse pela Temadtica

A Educagdo Especial sempre foi minha area de interesse para me especializar, quando
ingressei na Universidade sabia que meu Trabalho de Conclusdo de Curso seria sobre esse
campo. Com algumas experiéncias antes da faculdade e durante, fizeram com que o interesse
aumentasse, com as disciplinas, o nlicleo e a disciplina de estagio dentro do nucleo de Educacao
Especial, foi possivel perceber a perspectiva da inclusdo escolar, principalmente no campo da
Educagdo Especial.

Com algumas experiéncias pessoais que vivenciei antes de entrar na graduagao, percebi
a importancia da acessibilidade e inclusdo das criangas no meio escolar e social para que tenham

uma experiéncia completa independente de suas especificidades. Com a pandemia, todo esse
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sentimento por querer saber mais da realidade escolar desses estudantes, que retornariam para
o presencial, que apos dois anos em casa ficaram praticamente sem acompanhamento presencial
de um professor, aumentou.

Por fim, a delimitacio do publico da Educa¢do Especial em meu trabalho foi
estabelecida em conjunto com minha orientadora. Tal escolha foi influenciada pela minha
convivéncia proxima de pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que fazem parte
do meu circulo de amizade. Além disso, a escassez de pesquisas sobre a alfabetizacao de alunos
com TEA motivou essa decisdo. O objetivo € explorar como a Recomposi¢ao da Aprendizagem
pode ser implementada de forma adequada para esses alunos apds o retorno ao ensino
presencial.

Questiona-se se houve um planejamento especifico para atender as necessidades dos
alunos com TEA durante esse periodo de transi¢ao. Fica a divida se houve consideragdo
adequada as lacunas no processo de aprendizagem desses estudantes ou se a responsabilidade
recaiu apenas sobre os professores regentes em conjunto com o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Busca-se compreender quais medidas estdo sendo tomadas para evitar
uma regressao significativa no progresso dessas criancas e garantir que recebam um ensino de
qualidade, apesar dos desafios adicionais impostos pela pandemia.

Outra questdo importante ¢ se esses estudantes estdo sendo incluidos efetivamente em
suas turmas regulares e se essa intera¢ao ocorre em algum momento especifico. Isso ¢ crucial
para que possam retomar os lacos afetivos que haviam estabelecido antes do caos causado pela

pandemia.
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INTRODUCAO

A cultura ¢é o produto da vida social e da atividade social do homem, e,
por isso, a propria abordagem do problema do desenvolvimento cultural
j& nos introduz diretamente no plano social do desenvolvimento
(Vigotski, 2022, p. 243).

A cultura é compreendida como um processo que se constitui no movimento da
sociedade, nesse sentido, na vida social e das atividades humanas, portanto ¢ neste movimento
que o ser humano se desenvolve. Sobre isso, varios estudos referendam que o individuo se
constitui no percurso no entrelagamento da filogénese e da ontogénese.

Lins (2014), a partir da reflexdo sobre varias concepcdes de infancia, surge uma
preocupacao cada vez mais abrangente e sistematica em estudar e compreender a crianga e seu
desenvolvimento. O estudo cientifico da crianga, iniciado no século XIX como parte das Teorias
Desenvolvimentistas, levou a compreensdo da crianga como uma categoria cientifica,
principalmente de natureza positivista. Isso significa que a infancia passou a ser vista como um
produto do tempo, da natureza e da cultura. Sob essa perspectiva, o conceito de crianga e de
infancia sdo considerados construgdes historicas, abrindo possibilidades para compreendé-las
de maneira concreta em sua expressao de vida. Portanto, as diversas concepgdes
contemporaneas sobre a crianga sdao elementos essenciais para propor abordagens de
pensamento e agao no campo do ensino.

A educacao escolar ¢ uma pratica humana intrinsecamente vinculada ao contexto social
e historico, sendo imprescindivel considerar as forgas politicas e ideologicas que sustentam sua
dimensao pedagogica. Assim, o fendmeno educativo €, por natureza, uma acdo coletiva e
participativa, e nesse percurso, desde que as condi¢cdes sejam propicias, o individuo e a
sociedade passam por transformagdes ao longo das relagdes que estabelecem suas vivéncias
(Gongalves; Furtado, 2016).

A Teoria Historico-Cultural, adotada nesta dissertagdo, foi fundamental para orientar a
as andlises e discussdes, possibilitando a compreensdo dos aspectos historicos, sociais e
culturais implicados na recomposi¢do da aprendizagem escolar no periodo que seguiu a
Pandemia decorrente da covid-19. No contexto especifico do Brasil, esta abordagem permitiu
identificar os desafios e lacunas que surgiram no certame em decorréncia das propostas de
conducdo do ensino remoto emergencial no periodo.

No periodo imediatamente posterior a retomada do ensino presencial, a partir de meados

de 2021, no ensino presencial, destaca-se a necessidade de verificar se hd uma recomposicao
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efetiva da aprendizagem, levando em consideragdo o contexto do aluno que enfrentou
dificuldades, além de ter experimentado a auséncia de interagdes sociais na referida experiéncia.

Durante o periodo pandémico (2020-2021), o estudante vivenciou diversas situagdes
tanto no contexto familiar quanto as geradas em decorréncias das restricdes da vida em
sociedade, as quais impactou o seu processo de escolarizagdo. Dessa maneira, apresentam-se,

o problema de pesquisa e os seguintes objetivos.

Problema de Pesquisa

Quais sdo as bases teoricas ou concepgdes que sustentam essas recomposicoes em relagdo ao
aluno, ensino e aprendizagem?

Objetivos

Geral

Analisar as concepgdes e as implementagdes dos processos dos processos de
Recomposicao de Aprendizagens no pos-pandemia destinados aos estudantes com Transtorno

do Espectro Autista (TEA) matriculados nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Especificos

e Compreender sobre a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva e a aprendizagem dos
estudantes com TEA;

e Estudar os impactos da pandemia decorrente da Covid-19 na Educagdo Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva.

e Identificar a articulacdo e a implementacdo da Recomposicao da Aprendizagem para os

estudantes com TEA matriculados nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Procedimentos Metodologicos

Este estudo de carater exploratorio, foi organizado da seguinte forma: Levantamento
Bibliografico; Revisdo Integrativa de Literatura; e pesquisa exploratéria e documental. Os
resultados foram analisados na perspectiva Historico-Cultural, cujo método explicativo,

permite compreender a histoéria dos fendomenos humanos produzidos na cultura. Esta
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abordagem, compreende que o ser humano se constitui por meio das relagdes sociais, e,
portanto, a educagdo ¢ fundamental para o processo de humanizacgao.

A pesquisa exploratéria visa conhecer o campo onde os fendmenos educacionais
ocorreram, a qual se diferencia da pesquisa de opinido, pois seu proposito ¢ envolver o
pesquisador em um processo reflexivo, analitico e de producao de conhecimento. Para este fim,
emprega-se diversos instrumentos de coleta de dados ou mesmo técnicas de analise qualitativa,
essa abordagem flexivel ganha destaque nas investigacdes, permitindo a triangulacao de dados
de diferentes maneiras (Losch; Rambo; Ferreira, 2023).

Deste modo, este tipo de pesquisa busca compreender o fendmeno estudado em seu
ambiente natural, sendo especialmente valiosa nas Ciéncias Humanas e Sociais.

A seguir, sera explicado como cada procedimento metodolégico foi aplicado em cada

capitulo, buscando atender aos objetivos desta pesquisa.

Organizagdo dos Capitulos

A dissertagdo segue uma estrutura organizada, onde o primeiro capitulo apresenta uma
analise historica da Educacdo Especial desde suas origens com Vigotski até os dias
contemporaneos, onde a perspectiva da Educagao Inclusiva tem se destacado e se consolidado
no campo educacional, gerando debates significativos. Este capitulo proporciona uma
compreensao aprofundada dos conceitos que serdo explorados na pesquisa, contribuindo para
uma leitura fluente do texto. A abordagem segue uma sequéncia cronoldgica e adota uma
perspectiva historico-cultural, essencial para fundamentar a metodologia € o embasamento
conceitual da dissertacao.

A partir da contextualizacdo historica descrita, emerge o segundo movimento
discursivo. O capitulo dois se dedica a andlise da educacdo em tempos de pandemia, com
enfoque nos ultimos cinco anos, e como a Educagdo Especial tem enfrentado e esta enfrentando
os desafios decorrentes desse contexto. Por meio de uma Revisdo Integrativa, busca-se
identificar as lacunas e as principais dificuldades enfrentadas durante os dois anos de ensino
remoto. Reconhece-se que o ensino remoto, adotado como medida emergencial durante a
pandemia, representou um desafio para todos os niveis de ensino. No entanto, a investigagao,
embasada em estudos pertinentes, propde uma abordagem universal do problema, considerando
as particularidades de cada pais, estado ou municipio, bem como as singularidades de cada
institui¢do de ensino.

Muitos estudos relataram experiéncias de professores e familiares acerca das estratégias

e desafios enfrentados durante o ensino remoto, especialmente no que se refere aos alunos com
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Transtorno do Espectro Autista (TEA). No entanto, ndo foram realizadas entrevistas diretas com
esses alunos; as informagdes foram obtidas por meio de relatos de pessoas envolvidas em seu
processo de desenvolvimento ou alfabetizagdo durante a pandemia. Embora isso ndo seja
necessariamente um problema, pode ser problematizado a luz da compreensdo do ser humano
como resultado da interagdo dialética entre natureza e sociedade, conforme destacado por
Gonzales e Mello (2014).

E fundamental considerar que o proprio individuo é agente ativo na construgio de sua
historia e que € nesse processo de formagdo histérica que ele se desenvolve. Os alunos
enfrentaram um evento traumatico e, ao retornarem as aulas presenciais, tornaram-se evidentes
as lacunas no aprendizado e as dificuldades decorrentes da ndo aquisicdo de determinados
conteudos previstos no curriculo. Contudo, durante o periodo de isolamento, muitas
aprendizagens foram construidas, mesmo sem o ambiente formal de estudo, o que foi observado
em milhares de alunos, ndo apenas aqueles com TEA.

O terceiro capitulo adentra o cerne do problema de pesquisa, buscando documentos nos
municipios selecionados do Estado do Mato Grosso do Sul que abordem a temadtica da
Recomposicao da Aprendizagem, assim como o Guia da Recomposicdo das Aprendizagens
fornecido pelo Ministério da Educacao (MEC) em parceria com institui¢des privadas. Adotando
a perspectiva Historico-Cultural como método de andlise, este capitulo considera o aluno como
sujeito historico, social e cultural. Destaca-se a importancia da dialética presente no processo
de formagao dos estudantes, independentemente da existéncia de documentos municipais sobre
estratégias para a recomposi¢ao da aprendizagem. A andlise proposta estende-se a inclusao de

propostas especificas para alunos com TEA.

CAPITULO 1 - AEDUCACAO ESPECIAL

A evolugdo da Educagdo Especial para o conceito de Educacdo Inclusiva foi um
processo marcado por mudangas de paradigmas e entendimentos sobre a educagdo de pessoas
com deficiéncia. Inicialmente, a Educacdo Especial tinha uma abordagem segregacionista, pois
havia o isolamento dos alunos com deficiéncia, eram colocados em ambientes separados e isso
acontecia muitas vezes em escolas especializadas.

Com o tempo, movimentos sociais € avangos nas percepcdes sociais e educacionais

propuseram uma mudanga nesse cendrio. Logo, a inclusdo passou a ganhar destaque, onde
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defendia-se a ideia de que todos os alunos, independentemente de suas habilidades e
caracteristicas, deveriam ter acesso a uma educacao de qualidade no ambiente regular de ensino.

Desta forma, a transi¢do para a perspectiva da Educacao Inclusiva enfatiza a diversidade
como um valor, em que as diferencas individuais sdo reconhecidas e respeitadas. Isso implica
na adapta¢do dos métodos de ensino, infraestrutura e recursos para atender as necessidades de
todos os estudantes. O conceito de inclusao ndo se limita apenas aos aspectos fisicos, mas
também abrange praticas pedagodgicas que promovam a participagdo ativa, o respeito a
diversidade e a igualdade de oportunidades.

Portanto, a trajetéria da Educagdo Especial até¢ a Educagdo Inclusiva representa uma
mudanca paradigmatica, haja vista a busca da garantia ao direito a educagdo a todos os
estudantes, conforme ja mencionado, cujo foco sdo os grupos historicamente excluidos de
direitos.

Assim sendo, compreender a defici€éncia requer uma apreciagdo do contexto social na
qual ela esta inserida. Além disso, ¢ fundamental reconhecer a relevancia que os membros da
comunidade escolar atribuem ao conhecimento das deficiéncias e de suas particularidades.
Afinal, para ensinar qualquer pessoa, ¢ necessario adquirir um entendimento de seus processos
de aprendizagem, suas motivagdes e sua relacdo com o conhecimento, bem como seu
envolvimento na experiéncia escolar (Souza; Anache, 2020).

De acordo com Abreu e Pederiva (2023), a deficiéncia, deste modo, evidencia-se dentro
de um contexto social e historico especifico, fortemente influenciado pelas normas culturais
predominantes e por ideologias de exclusdo. Ao analisa-la como um fendmeno histérico, pode-
se perceber como, ao longo da historia, as pessoas que vivenciam essa condi¢ao em seus corpos
foram sistematicamente segregadas e tiveram seus direitos fundamentais negados, desde a
antiguidade até os tempos contemporaneos.

Em vista disso, este capitulo destaca a compreensdo da natureza historica e social das
pessoas com deficiéncia e se refere a evolugao das atitudes, as politicas e percepgdes em relagao
a esse grupo ao longo da histéria. Uma vez que, historicamente, as pessoas com deficiéncia
foram frequentemente estigmatizadas, excluidas e negligenciadas. E isso chegou até a
atualidade, pois os processos socio-historicos estdo marcados por um movimento continuo em
dire¢do a inclusdo, igualdade de direitos, acessibilidade e respeito pela diversidade funcional.
Todavia, desafios persistem na busca por uma escola e uma sociedade verdadeiramente

inclusiva.
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1.1 COMPREENSAO DA NATUREZA HISTORICA E SOCIAL DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA

A compreensdo da natureza historica e social das pessoas com deficiéncia envolve
reconhecer as suas vivéncias ao longo do tempo, considerando as mudangas nas percepcdes
sociais, politicas e econdmicas. Segundo Neto et al. (2018), a deficiéncia ja foi considerada
como déficit, visto como um problema para a pessoa que o tinha, e assim, precisava se tornar
adequado para a viver em sociedade. Nesse ponto de vista, era necessario que as pessoas com
deficiéncia se ajustassem a sociedade e por sua vez, as escolas. Nao eram as escolas que deviam
se tornar mais inclusivas e se ajustarem aos processos das necessidades dos alunos.

As contribui¢des de Lev Semenovich Vigotskil, foram essenciais para a compreensio
do desenvolvimento por meio da perspectiva Historico-Cultural. Especialmente, em seu livro
Fundamentos de Defectologia, Vigotski (2022) apresenta uma s6lida base conceitual sustentada
nos principios da teoria marxiana-leninista da sociedade e do homem, os quais permitiu-lhe
refletir sobre a deficiéncia, a relacao dialética entre o defeito primario (organico) e secundario,
(ndo menos importante), referindo-se a condic¢ao social dos individuo, enfatizando, dessa forma,
que o insuficiente desenvolvimento que se observa nas pessoas com algum tipo de “defeito’?
deve-se essencialmente a auséncia de uma adequada educagdo baseada em métodos e
procedimentos especiais, ou apoios colaterais que propiciem aprendizagem e desenvolvimento
dos processos psicologicos superiores.

Antes de Vigotski, a defectologia estava fundamentada em abordagens biologicas e com
métodos descritivos da patologia, com base em fungdes e sintomas distintos. Sua teoria da
reorganizagao da personalidade por meio do processo de compensacao representou uma ruptura
significativa com a visdo tradicional da psicologia, que via as fun¢des como mais ou menos
independentes umas das outras. Vigotski demonstrou o carater dialético da variacdo dessas
fungdes, levando a mudancgas qualitativas na consciéncia e na personalidade como um todo.

Vigotski (2000) esclarece que a dimensdo social ndo ¢ meramente uma dedu¢do da
esfera individual; ao invés disso, o processo de humanizacao do individuo ocorre por intermédio
das interagdes com outros individuos, e até mesmo a formagao da personalidade perpassa pela

sua significancia para os outros. Conforme Vigotski, o &mbito social ndo apenas influencia o

! Levando-se em consideracio as diferentes formas de escrita do nome do estudioso russo Lev Semenovich
Vygotsky (1896-1934) - Vygotsky, Vigotsky, Vygotski, Vigotskii, Vigotski, entre outras -, a forma usual neste
trabalho sera Vigotski, devido a sua apreensdo maior em lingua portuguesa, exceto as referéncias, as quais serao
escritas conforme a grafia do texto original consultado.

2 O termo "defeito" era utilizado na época em que Vigotski desenvolveu suas obras, mas sendo compreendido pelo
autor de maneira propositiva e otimista em relagdo as potencialidades de aprendizagem de individuos com essas
caracteristicas (Anache; Padilha, 2023).
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sujeito de maneira passiva, mas ¢ uma parte ativa na constituicdo do proprio sujeito,
entrelacando-se com suas relagdes sociais. Essa complexidade se torna compreensivel através
da lente do materialismo histdrico-dialético. Nesse contexto, a personalidade também se origina
do contexto social e progride em dire¢do ao individual por meio de processos comunicativos e
pensamentos discursivos, que desempenham um papel essencial na transformagdo e formagao
da mente humana.

Em seu trabalho sobre Educacao Especial, Vigotski se opds as tentativas de explicar
biologicamente como as criangas com deficiéncia se desenvolvem. Ele chegou a conclusdo de
que essas deficiéncias sdo mais sociais do que biologicas, enfatizando que a falta de uma
educagdo adequada, baseada em métodos e procedimentos de ensino Unicos, € a principal causa

do desenvolvimento inadequado observado em pessoas com deficiéncia:

[...] ao conceito de defeito primario e secundario, o qual postula que o defeito primario
€ o que resulta do carater biologico: a perda da visdo e da audicdo, a lesdo na crianga
com atraso mental etc.; e o defeito secundario refere-se as consequéncias que, no
desenvolvimento da crianga, podem ser produzidas pelo defeito primario ¢ pela falta
de educagdo adequada desde os primeiros momentos (Vigotski, 2022, p.23).

Assim, segundo Vigotski, uma “deficiéncia primaria” ¢ aquela que tem uma base
biolégica, compreende as lesdes e malformagdes organicas, alteracdes cromossomicas, ja uma
“deficiéncia secundaria” refere-se aos efeitos que uma defici€éncia primaria ¢ uma educacao
infantil inadequada podem ter no desenvolvimento de uma crianga. Por isso, em sua obra
assinala que:

A crianga com defeito ndo ¢ indispensavelmente uma criang¢a com deficiéncia. O
grau de sua anormalidade ou normalidade depende do resultado da compensacdo
social, quer dizer, da formagdo final de sua personalidade em geral. A cegueira por si
mesma, a surdez e outros defeitos particulares ndo fazem, todavia, de seu portador
uma pessoa com defeito (Vigotski, 2022, p. 43, grifo nosso).

Nesse sentido, Vigotski esclarece que o “defeito” sempre foi a justificativa para a
segregacdo, visto que era ele que ‘“‘estabelece o ponto do objetivo final para o qual tende o
desenvolvimento de todas as forgas psiquicas e oferece uma orientagdo ao processo de
crescimento e de formacdo da personalidade” (Vigotski, 2022, p.36). Logo, o problema ndo
seria a “insuficiéncia” fisica individual, mas a insuficiéncia social que limitaria a vida dessas

pessoas:

A consequéncia direta do defeito ¢ a inferiorizagdo da posi¢ao social da crianca; o
defeito realiza-se como “uma luxagao social”. Todas as rela¢cdes com as pessoas, todos
os momentos que determinam o lugar da pessoa no meio social, seu papel e seu destino
como participante da vida e todas as fungdes sociais do ser se reorganizam. (Vigotski,
2022, p.40).
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Tudo o que estiver ligado a compensacdo®, deveria ser um remédio social para o
“defeito” e ndo puramente biologico. Assim, defende que “[...] a deficiéncia intelectual infantil
como uma variedade singular, como um tipo especial de desenvolvimento, € ndo como uma
variante quantitativa do tipo normal” (Vigotski, 2022, p.32). Isso excluiria a compensagao
proveniente ndo apenas do desenvolvimento do ouvido, da lingua e de outras fungdes corporais,
mas também da dindmica intrincada ¢ das condigdes interconectadas do mundo em que a

crianga vivencia:

O fator fundamental com o qual nos deparamos no desenvolvimento complicado pelo
defeito ¢ o duplo papel da insuficiéncia organica no processo desse desenvolvimento
e da formagdo da personalidade da crianga. De um lado, o defeito ¢ a limitagdo, a
debilidade, a diminui¢@o do desenvolvimento; de outro, precisamente porque origina
dificuldades, ele estimula o movimento elevado e intensificado para o
desenvolvimento (Vigotski, 2022, p.34).

Vigotski parte da ideia de que as leis gerais que governam o desenvolvimento das
criangas com deficiéncia sao as mesmas que governam o desenvolvimento das demais criangas.
Assim, a aplicacio da teoria da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)* permite uma

orientagdo mais efetiva na Educagdo Especial e uma visdo mais positiva e esperangosa:

Que perspectiva tem ante si o pedagogo quando esta ciente de que o defeito nédo ¢
somente uma deficiéncia, uma debilidade, mas também a fonte de for¢as e de
capacidades, e que ha algum sentido positivo no defeito? Em esséncia, a psicologia
estudou isso ha muito tempo, os pedagogos sabiam disso ha muito tempo, mas
somente agora se formulou com precisdo cientifica a lei principal: a crianga ira querer
ver tudo se ¢ miope, ouvir tudo se apresenta uma anomalia auditiva; ird querer falar
se tem dificuldades de fala ou se ¢ gaga (Vigotski, 2022, p.76).

Tratamos de mostrar que a defectologia estuda o desenvolvimento, que tem suas
proprias leis, seu ritmo, seus ciclos, suas despropor¢des, suas metamorfoses, sua
transferéncia dos centros e suas estruturas; e que € uma esfera especial e relativamente
independente do conhecimento de um objeto profundamente peculiar (Vigotski, 2022,
p.68).

E necessario seguir um caminho indireto e complexo, abrangendo aspectos sociais e
psicolégicos de maneira geral, para compensar a deficiéncia. Isso ndo implica, por exemplo,

em adotar uma concepg¢do na qual uma pessoa com deficiéncia visual "veja" com as maos. Pelo

% A teoria da compensagdo em Vigotski refere-se ao conceito de que a aprendizagem ¢ impulsionada por uma
interacdo dindmica entre dois processos cognitivos: o desenvolvimento atual e a ZDP. Nesse sentido, a
compensacao ocorre quando um individuo € capaz de realizar tarefas ou aprender contetido que estdo além de seu
nivel atual de desenvolvimento, gragas ao apoio e a orientacdo de alguém mais competente. Esse processo de ajuda
externa permite que a pessoa realize atividades que, de outra forma, ndo seria capaz de fazer sozinha. Portanto, a
compensacao de Vigotski ressalta a importancia da interacdo social e do ensino colaborativo na promogao do
desenvolvimento cognitivo, permitindo que os individuos atinjam um nivel mais avancado de habilidades e
conhecimento com a ajuda de outros mais experientes (Vigotski, 2022).

4 Cabe uma adento que atualmente, conforme Zoia Prestes, tradutora de varias obras de Lev Vigotski diretamente
do russo, argumenta que a tradugdo mais proxima do termo russo "zona blijaichego razvitia" seria ‘“zona de
desenvolvimento iminente" e ndo ZDP. Ela enfatiza que a caracteristica essencial dessa zona ¢ relacionada as
possibilidades de desenvolvimento, mais do que & imediatez e a obrigatoriedade de ocorréncia. Prestes destaca
que, se a crianga ndo tiver a oportunidade de contar com a colaboragdo de outra pessoa em determinados estagios
de sua vida, ela pode ndo desenvolver certas fung¢des intelectuais (Prestes, 2010 apud Padilha; Anache, 2023).
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contrario, o foco esta em desenvolver mecanismos psicolégicos que permitam a essa pessoa

compensar a auséncia de visdo:

Se uma crianga cega ou surda alcanga, no desenvolvimento, 0 mesmo que uma crianga
normal, entdo, as criangas com deficiéncia o alcangam de um modo diferente, por
outro caminho, com outros meios, ¢ para o pedagogo ¢ muito importante conhecer a
peculiaridade da via pela qual ele deve conduzir a crianga (Vigotski, 2022, p. 38).

Conforme descreve Jannuzzi (2015), a nomenclatura carrega consigo um forte sentido
de exclusdo social, assim os chamados “anormais completos”, ficariam sob cuidados médicos
diretamente e se fosse necessario o auxilio do pedagogo, sob a responsabilidade do médico. Os
“incompletos”, além do médico, sob a responsabilidade do neurologista e do pedagogo
preparado, assim, o0 médico combatia os defeitos organicos e o pedagogo as taras mentais, até
que as criancas pudessem voltar as classes normais.

A defesa dessa educagao foi feita em nome de "ordem e progresso", pois evitaria a
germinacao de criminosos, desajustados de toda espécie, mas também em fungdo do normal,
ndo sO porque a convivéncia atrapalharia, como também o desenvolvimento de melhores meios
e processos faria avangar a educagdo de todos. As causas associadas a anormalidade se davam
geralmente pela hereditariedade, sifilis, embriaguez, tuberculose, sem aprofundar causas mais
estruturais (Jannuzzi, 2015).

Abramowicz (2001), traz a perspectiva da escola como um simulacro da sociedade,
assim emana seus preconceitos, suas opressdes e exclusdes, quem excluiu de forma
sociopolitica primeiramente as pessoas com deficiéncia ndo foi a escola e sim a sociedade. E a
escola tornou-se uma das formas de controle que estdo presentes em outras instituicdes como
as religiosas e as assistenciais, com suas politicas disciplinares, discursivas e de silenciamento,
por exemplo, dissipam-se e estendem-se por todo o campo social. Inclusive, muitas instituicdes
especais fizeram o trabalho de recolher do convivio social essas pessoas, de igual forma,
fizeram os manicomios antes da reforma psiquiatrica.

Para compreender a motivagdo subjacente ao movimento de luta pelos direitos dos
grupos historicamente excluidos, torna-se imprescindivel analisar a mudanca ideologica que
emergiu no final do século XIX, centrada na busca pela emancipacdo da humanidade e na
constru¢do de uma sociedade igualitaria, fundamentada nas concepg¢des de Marx e Engels.
Nesse contexto, a educacdo, o ensino e a formagao profissional foram reestruturados a partir de
uma critica as teorias e praticas burguesas. Essa orientacdo influenciou significativamente a
abordagem educacional, promovendo uma perspectiva que busca ndo apenas transmitir
conhecimento, mas também capacitar os individuos para uma participagdo ativa e critica na

sociedade, visando a superacdo das desigualdades e a promogao da justica social.
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Marx empreendeu uma andlise profunda da histéria material, especialmente do
surgimento do capitalismo, examinando a evolugdo da sociedade através da perspectiva da luta
de classes, destacando o conflito como um motor impulsionador da histéria humana. No
entanto, ¢ essencial destacar que, devido a complexos fatores historicos e construgdes sociais,
os individuos, embora atuem como agentes historicos, muitas vezes ndo estdo plenamente
conscientes de seu papel na formacdo da historia. Essa falta de consciéncia pode levar a
alienacdo, como salientado nas criticas formuladas por este autor.

Vygotsky (2022) dedicou-se a causa com base nos principios do materialismo historico-
dialético, especialmente no que concerne ao estudo do desenvolvimento infantil. E relevante
destacar, nesse contexto, algumas de suas afirmagdes que exemplificam seu comprometimento
com a compreensao das questdes sob uma perspectiva marxista. O referido autor enfatizou
importancia de compreender o desenvolvimento da crianca a luz das estruturas
socioecondmicas e historicas da sociedade. Suas palavras e agdes evidenciam a profundidade
de seu compromisso com a causa € com a transformagdo das praticas educacionais e
psicologicas, de modo a alinhar-se a uma visao mais holistica e socialmente engajada.

Nesta perspectiva, busca-se configurar o ambiente educacional como um espaco que
promova a ampliacdo do conhecimento para todos, visando abolir as disparidades de classe no
neste contexto. Ao longo do tempo, o sistema educacional passou por varias transformagdes,
incorporando melhorias e diversas correntes de pensamento para alcangar uma distribuigado
mais equitativa e justa do conhecimento para todos os alunos. O objetivo era introduzir na
educacao a formacdo de individuos conscientes de seus direitos, dotados de senso critico e
capazes de aplicar de maneira pratica o conhecimento adquirido. (Lombardi; Saviani, 2008).

Em que pese o esfor¢co de segmentos da comunidade para minimizar as desigualdades
sociais dentro dos ambientes escolares. A norma predominante ainda ¢ a existéncia de uma
notavel disparidade entre as instituicdes de ensino destinadas as classes média e alta e aquelas
voltadas para os filhos dos trabalhadores. Nesse contexto, a desigualdade educacional persiste
como uma caracteristica predominante do sistema de ensino, destacando a divisdo de

oportunidades disponiveis para diferentes estratos sociais, conforme a afirmac¢do de Lombardi;
Saviani (2008):

[...] ao longo do século XIX foram sendo redefinidos os objetivos e os instrumentos
da pedagogia. A educacdo foi assumindo os contornos dos embates politicos de entdo
e, por volta de meados desse século, dois projetos antitéticos passaram a se contrapor:
o burgués e o proletario, [...] positivismo e no socialismo. Trata-se de duas concepgdes
que interpretam a oposi¢do de classe da sociedade capitalista e que articulam dois
diferentes e opostos universos de valores e de organizagao social, inclusive no &mbito
educacional. (Lombardi; Saviani, 2008, p.7).
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Os ideais e mudangas na educagdo foram profundamente marcados pela diferencia¢ao
entre burguesia e proletariado. A ascensdo do neoliberalismo como sistema ideologico teve um

papel significativo nesse cenario, promovendo politicas que afetaram diretamente a educacao:

A concepgdo educacional marxiana-engelsiana tinha como ponto de partida a critica
da sociedade burguesa, a proclamacdo da necessaria superagdo dessa mesma
sociedade e como ponto de chegada a constitui¢do do reino da liberdade. Com a
instaura¢do do comunismo a educa¢do estard a servigo do homem e, rearticulando o
trabalho manual e a atividade intelectual, devera voltar-se plenamente a formagao
integral do homem (Lombardi; Saviani, 2008, p.10).

Além disso, os idearios positivistas em contraposicao ao movimento do socialismo que
estava germinando no mundo tiveram impacto na educacao. Os discursos antagdnicos foram
inspirando os debates das politicas educacionais, as quais se apresentam, em alguns aspectos
contraditorios, como o ja mencionado sobre a compreensao do conceito de inclusao.

Garcia e Michels (2021) afirmam que o conceito de "inclusdo" vem acompanhado de
discursos progressistas com viés pds-moderno, sem fazer referéncia as objetividades da
sociedade de classes, mas como a afirmacao de direitos, reconhecimento de identidades e o
respeito as diferengas. No entanto, ao buscar uma analise dialética do real, ¢ evidente sua
tendéncia conservadora para a producao discursiva, que visa preservar, exaltar e adaptar os
sujeitos a ordem social. A burguesia internacional usa frequentemente o termo inclusdo para
restabelecer a confianga na sociabilidade do capital, associado ainda com os conceitos de
sustentabilidade social.

Entretanto, cabe lembrar que algumas ideias de inclusdo sdo amplamente usadas na
formulagao de politicas publicas de educagdo, que apoiam a manutengdo do status quo e,

consequentemente, a naturalizagao das desigualdades sociais:

A percepgio das politicas de inclusdo como constitutivas de conjunto de proposi¢oes
e iniciativas de carater conservador da ordem social e de suas raizes em uma matriz
de pensamento que explica de maneira mecanica como as relagdes sociais contribuem
para questionarmos a aura de inovagdo e revolu¢do nas proposi¢des politicas
educacionais, tendo sido até mesmo tratada como novo paradigma social. Ademais,
no processo de divulgacdo do conceito como pilar das politicas educacionais, ganhou
também uma conotacdo multicultural (Garcia; Michels, 2021, p.4).

Nesse sentido, ndo se trata apensas de mudangas pontuais nas praticas de ensino, mas
de reestruturar a cultura e as politicas educacionais de modo que possam proporcionar
condigdes de aprendizagens para todos os alunos. (Neto et al., 2018). E essa seria de fato um
caminho a ser pavimentado para o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncias. Em
tempo, a concepcao de deficiéncia ao longo do tempo, foi sendo compreendida em consonancia
com as condigdes socioculturais da sociedade, as quais foram inspirando a constru¢do de

politicas publicas e as praticas educacionais em diversas institui¢gdes. (Fuentes; Beck, 2023).
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Levando em consideragdo essas perspectivas que associam a mudanga social ao esfor¢o da
comunidade escolar, o proximo topico abordard os progressos, incluindo a evolugdo das

terminologias a medida que o tema ganhou forga, estudo e espago para discussao.

1.2 EDUCACAO ESPECIAL/INCLUSIVA: CONCEITOS E AVANCOS

Glat e Fernandes (2005), explicam que desde 1900, a Educagdo Especial se constituiu
originalmente como campo de saber e area de atuagdo a partir de um modelo médico ou clinico,
sob esse enfoque, a deficiéncia era entendida como uma doenga cronica, e todo o atendimento
prestado a essa clientela, mesmo quando envolvia a area educacional era considerado pelo viés
terapéutico. E o que deu inicio a necessidade da mudanca de nomenclatura desse campo de
saber e atuacgao.

Um longo caminho foi percorrido entre a exclusdo e a inclusdo escolar e social, na
tentativa de eliminar os preconceitos e exclusdo. Assim, surgiu primeiramente um movimento
de integracao escolar nos anos 70. Esse movimento caracterizou-se, pela utilizagdo das classes
especiais. Integracao parcial na “preparacao” do aluno para “integragado total” na classe comum.
Uma das maiores questdes envolvia a caréncia de apoio assistencial e de satude, ocorrendo assim
muitos subdiagnosticos, autodiagnosticos e rotulacdes errdneas em que os alunos eram
submetidos, pois a educacdo ndo acompanhava e integrava em suas praticas os outros saberes
como da psicologia, psiquiatria e assisténcia social.

Nesse sentido, Carvalho (2005) aponta que para a garantia da Educacéo de fato Inclusiva
deveria vir antes a garantia do principio geral que é o da igualdade de direitos a oportunidades,
isto é, ao direito igual de cada um de ingressar na escola e, nela, exercitar sua cidadania,
aprendendo e participando. Na medida em que, atendendo a todos e a cada um, busca-se
aprimorar as respostas educativas de nossas escolas, de modo que o direito de todos a educacgéo
ndo fique, apenas, como retorica e se efetive na préatica, agindo em consonancia com o principio
da igualdade de oportunidades.

Sanchez (2005), corrobora com Carvalho (2005), ao elucidar que a educagio inclusiva
¢ antes de tudo uma questdo de direitos humanos, uma vez que a educacdo ou ensino nao se ¢

solado da construcdo do social e por sua vez da sociedade e:

Essa educacao requer, sem duvida, o desenvolvimento da compreensao ante o outro,
e a percepcao de formas de interdependéncia, respeitando os valores do pluralismo, a
compreensdo mutua e a paz. Assim, luta contra a exclus@o por meio de tragcados que
favorecem o contato e a comunicagdo entre os membros de grupos diferentes, em
contextos de igualdade, por meio do descobrimento gradual do outro e do
desenvolvimento de projetos de trabalho em comum (Sanchez, 2005, p.10).
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Além disso, como defende Carvalho (2005), a inclusdo educacional exige que
expliquemos as dificuldades escolares ndo so tendo os alunos com o foco, mas considerando-
se as limitagdes existentes em nossos sistemas de ensino e em nossas escolas. O desafio implica
numa nova visdo que vai além dos alunos, traduzem-se por necessidades das escolas, dos

professores e de todos os recursos humanos que nelas trabalham e visto que:

De certo modo, quando problematizei o conceito de inclusdo, de respeito as
diferencas, de tolerdncia e de igualdade de oportunidades, estive no terreno dos
principios, isto é, dos valores. E o papel da avaliagdo, também, pode ser traduzido em
principios, quando suas praticas servem para o papel da avaliacdo, também, pode ser
traduzido em principios, quando suas praticas servem para qualificar o progresso das
escolas e dos alunos ¢ ndo como “medi¢do”. Em outras palavras, em vez de valorizar
aquilo que medimos temos que aprender a avaliar aquilo que valorizamos (Carvalho,
2005, p.5).

Assim, o aluno nesse processo tinha que se adequar a escola e essa se mantinha
inalterada, e muito alunos ndao conseguiam acompanhar e evoluir dentro desse sistema
resultando na desisténcia ou na reprovacao, ou seja, nessa estrutura estaria com sua base de
aprendizados fraca, tornando-o inapto para avancar para os proximos niveis de escolaridade.

O convivio escolar permite que as relagdes de respeito, identidade e dignidade sejam
desenvolvidas. Assim, ¢ razoavel acreditar que as regras que estabelecem uma sociedade justa,
respeitosa e solidaria tém grandes chances de se concretizar. Embora a inclusao escolar encontre
fortes resisténcias, representa valores simbolicos significativos e garante a igualdade de direitos
e oportunidades educacionais para todos. Estas se opdem principalmente a ideia de que todos

devem ter acesso a escola publica porque:

O respeito e a valorizagdo da diversidade dos alunos exigem que a escola defina sua
responsabilidade no estabelecimento de relagdes que possibilitem a criagdo de espacos
inclusivos, bem como desenvolver o potencial dessas pessoas, respeitando suas
diferengas e atendendo suas necessidades (MEC, 2001, p.28).

Na inclusao educacional ¢ necessario que todos os membros da comunidade escolar
participem do planejamento de atividades e programas centrados na inclusdo. Professores,
diretores e funcionarios estabelecem politicas especificas, mas ¢ necessaria a formulagao de
uma acdo coletiva para que a inclusdo escolar seja de fato aplicada nas escolas. Por outro lado,
torna-se crucial que esses atores continuem a apoiar o desenvolvimento profissional e o avango
da investigacdo académica, a fim de melhorar o sistema educacional (Sant'ana, 2005).

De acordo com Neto et al. (2018), ao corroborar com as afirmagdes assentidas
anteriormente, a Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo exige a criagdo de novas
politicas para organizag¢do do sistema educacional. Por isso, ¢ necessaria mudanga no sistema
educacional e social. A incluséo escolar de estudantes na Educacdo Especial requer mudancas

significativas na gestdo do sistema educacional em todos os niveis e modalidades de ensino.
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Envolve ainda, a formag&o de professores, a acessibilidade, e a organizacao de recursos técnicos
e Servicos que promovam 0 acesso, a permanéncia e a progressdo na escolarizagéo dos alunos

com alguma necessidade educacional especial:

A escola deveria organizar o seu curriculo de forma que este pudesse ser modificado,
moldado em favor do aluno, para que este pudesse, do seu jeito, na sua condicéo se
apropriar dos conhecimentos escolares e das capacidades de elaborar o seu préprio
conhecimento (Delou; Guimarées, 2020, p.2).

A forma como a escola organiza o curriculo para os alunos, tanto da classe regular
como da Educacdo Especial, mostra a maneira que esta lida com as especificidades dos alunos
que precisam de uma atencdo diferenciada. Nesse sentido, quando ndo hd uma organizacao a
favor do aluno, para que seu ensino seja de qualidade e de acordo com o0 que sua capacidade
permita que ele elabore, os pais, quando aceitam a condigéo de superdotacao de seus filhos, vao
a procura de uma escola que permita o desenvolvimento total deles, pois a escola regular e
publica ndo sabe explorar as formas de conhecimentos e interesses do aluno e acaba, muitas
vezes, limitando e empobrecendo o seu aprendizado.

Como critica Camargo (2017), o conceito de inclusao vem sendo mal compreendido
segundo a interpretacao do senso comum. Essa critica diz respeito ao fato de o mesmo ser
aplicado apenas aos estudantes, publico-alvo da Educacao Especial, e ao contexto educacional
e nao a comunidade escolar e a sociedade como um todo. Sendo inclusive frequente o uso de
expressoes equivocadas como "aluno de inclusao" e "sala de inclusao".

E ainda que este conceito esteja evoluindo, ele pode ser muito util considera-lo como
um agente de mudanga conceitual. Especialmente, quando se defende que nao basta que os
alunos com necessidades educacionais especiais estejam integrados as escolas comuns, mas que
devem participar plenamente da vida escolar e social dessa comunidade escolar. A vista “isto
significa que as escolas devem estar preparadas para acolher e educar a todos os alunos e nao
somente aos considerados como ‘educaveis” (Sanchez, 2005, p.11).

Assim sendo, a inclusdo ¢ um paradigma que se aplica aos mais variados espacos fisicos
e simbodlicos. Os grupos de pessoas, nos contextos inclusivos, deveriam ter suas caracteristicas
reconhecidas e valorizadas. Portanto, a inclusdo “¢ uma pratica social que se aplica no trabalho,
na arquitetura, no lazer, na educacao, na cultura, mas, principalmente, na atitude e no perceber
das coisas, de si e do outrem” (Camargo, 2017, p.1).

O paradigma mencionado anteriormente afirma que identidade, diferenga e diversidade
sdo simbolos de beneficios sociais que facilitam o desenvolvimento e o estabelecimento de

relacionamentos de cooperagdo e solidariedade. Tais grupos ndo estdo passivos; em vez disso,
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eles reagem a mudanca e a reagem. Logo, eles se transformam e sdo transformados pelo objeto
sociocultural em uma relag¢ao dialética com ele.

Conforme Neto et al. (2018), um ambiente diverso e multicultural que atende a uma
populagdo com diversos objetivos, ideologias e necessidades ¢ o ambiente escolar. Ambientes
inclusivos estimulam a integracdo social, o que afeta diretamente o desenvolvimento de
potencial por meio dos colegas. Fica claro que o ambiente mais produtivo ¢ aquele em que as
habilidades de interacdo social sdo incentivadas em comparagdo com ambientes educacionais
segregados.

O autor relembra ainda que ¢ responsabilidade da escola a transformacao do individuo,
em seu aspecto social, € um espago que acolhe as diferencas e que corresponde a um conjunto
de mudangas comportamentais e sociais que sao mediadas por intermédio da aprendizagem.
Nesse sentido, a capacidade de acolhimento ou de indignacdo perante as injusticas sao
trabalhadas na escola, e essas podem fornecer meios de entendimento e se manter empenhadas
em encontrar solu¢des individuais e coletivas que lutem independentemente do tipo, grau de
deficiéncia ou de necessidade de uma sociedade mais equalitaria® (Neto et al., 2018).

Sant'ana (2005) ao entrevistar 10 professores e 6 gestores (3 diretores e 3 vice-diretores)
atuantes em escolas publicas do Ensino Fundamental, relata que todos compartilhavam da
mesma ideia de que ¢ a vivéncia dos alunos no mesmo espaco fisico ¢ um componente-chave
do conceito de Educagao Inclusiva. Outra questao significativa questao levantada pela maioria
dos entrevistados foi a necessidade do processo de adequacao dos métodos e estratégias de
ensino, bem como o direito a educagdao em seu sentido mais amplo, que inclui todos os alunos,
independentemente de suas condi¢des fisicas, psicologicas, étnicas e sociais.

No estudo citado anteriormente, para cinco professores e trés diretores, o principal
entrave para a efetivagdo do processo de inclusdo foi a falta de suporte técnico, ou seja, o
respaldo de profissionais especializados aliada a formacao. Os relatos demonstraram ainda a
preocupagdo com a falta de orientagdo no trabalho com alunos com necessidades especiais e
afirmam que o trabalho realizado ¢ insuficiente para atender as demandas surgidas durante o
processo inclusivo. Formando assim uma barreira significativa para a realizagdo de iniciativas

e projetos comprometidos com os principios inclusivos (Sant'ana, 2005).

® Termo advindo do conceito de Equidade que significa dar as pessoas o que elas precisam para que todos tenham
acesso as mesmas oportunidades. A equidade, em contrapartida, admite que as pessoas ndo sdo todas idénticas e
que ¢ necessario corrigir esse "desequilibrio" (Moragas, 2022).
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Como destaca Stainback e Stainback (1999), por intermédio de uma abordagem
adequada para alcancar a compreensdo e o respeito a diversidade consiste na realiza¢do de
atividades e projetos que promovam a compreensdo das diferengas individuais e do valor de
cada pessoa. Da mesma forma, o estimulo ao didlogo sobre a individualidade e as contribui¢des
de pessoas com diferentes caracteristicas pode favorecer um estudo mais completo do assunto.
No entanto, como referimos anteriormente, a reflexdo sobre a diversidade deve centrar-se mais
nos aspetos positivos € na forma como essa pode enriquecer o funcionamento do grupo do que
nas defici€ncias, incapacidades ou outras desvantagens.

Nessa dire¢do, a escola deve parar de ser um lugar de remediagdo, onde reconhece as
criangas como “educaveis” e ndo sujeitos ativos e participativos de construgdes sociais, que nao
desassocia da educagao do seu carater social, pois “a educacao inclusiva € um meio privilegiado
para alcangar a inclusao social” (Sanchez, 2005, p.14).

Essa maneira de ver a inclusdo defende uma ideia de pertencimento, pois vé a escola
como um ambiente acolhedor em que todas as criancas sdo bem-vindas. Assim, aborda o locus
onde os alunos sdo educados e como eles participam dos processos que animam a vida das
escolas, além de garantir que todos os alunos aprendam de acordo com suas habilidades e vé

também:

De igual forma, cuida para que ninguém seja excluido por suas necessidades especiais,
ou por pertencer a grupos €tnicos ou lingiiisticos minoritarios, por ndo ir
freqiientemente a aula, e, finalmente, ocupa-se dos alunos em qualquer situacdo de
risco. Dessa maneira, traca-se uma forma particular de conceber a sociedade, que
entende o pluralismo nfo como uma forma de exercer o direito de ser diferente
isolando-se, sendo por meio de um sentimento de compartilhar e pertencer.
Considerando-se que a igualdade leva a inclusdo, e a desigualdade a exclusdo
(Sanchez, 2005, p. 13-14).

Além da concordancia que todos os membros da comunidade escolar sao colaboradores
entre si, também ha concordancia que esse conceito pressupde um maior envolvimento entre a
familia e a escola e entre a escola ¢ a comunidade, onde todos buscam uma educacao de

qualidade para todos os alunos, uma vez que:

Inclusdo ¢ um termo que tem sido usado predominantemente como sinénimo para
integra¢do de alunos com deficiéncia no ensino regular denotando, desta forma a
perpetuacao da vinculagio deste conceito com a Educagao Especial. Contudo, mesmo
com muitas controvérsias quanto ao seu significado, ja existem alguns pressupostos
consensuais que estdo subjacentes a sua defini¢ao (Ferreira, 2005, p.43).

Nesse ambiente educacional inclusivo de verdade, tem uma filosofia participativa e
democrética, todos serdo considerados como seres humanos em sua integralidade e ndo pessoas
com tragédias pessoais, mesmo quando existem tragédias insuperaveis, dificuldade e

necessidades, esses ndo sao limitados/podados pelas suas caracteristicas fisiologicas/fisicas, por
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suas escolhas ou por aquilo que os acontecerem, mas sim como seres completos e

principalmente como seres sociais, nesse sentido:

A escola nao para nunca, por isso precisamos mudar com a escola em movimento. As
salas de aula, por sua vez, s30 como pequenos organismos vivos dentro da escola.
Cada classe tem vida e personalidade proprias. Cada turma estabelece um ’clima’
proprio que ndo pode ser negligenciado pelo professor que planeja suas aulas. O
professor-educador deve conhecer cada um de seus alunos, aprender sobre a
personalidade e clima de sua turma, entender sobre as relagdes de poder dentro da sala
de aula, sobre as experiéncias, os interesses ¢ os conflitos subjacentes as relagdes
humanas que permeiam a convivéncia diaria (Ferreira, 2005, p.46).

Mantoan (2005), destaca que muitas organizacdes escolares t€ém uma certa resisténcia,
principalmente em relagdo a organizagdo estruturais, sdo arraigadas a tradicdes de gestdo e
servigos sendo avessos as inovagdes mesmo essas sendo positivas e necessarias. Esses servigos,
no geral fragmentam e distanciam, categorizam e hierarquizam os seus assistidos, como
constatamos frequentemente nas escolas comuns e até mesmo nas instituicdes dedicadas ao
atendimento exclusivo de pessoas com deficiéncia. E embora ndo seja um trago tipico das
instituicdes educacionais brasileiras, a autora ressalta o forte apelo e tendéncia a meritocracia,
ao elitismo escolar, em todos os niveis de ensino, o que resulta na valorizagdo de alunos que
correspondem a um modelo idealizado artificialmente e que desconsidera as singularidades e
exclui os que ndo conseguem correspondem a esse modelo.

E a falsa inclusdo dos alunos para somente se acatarem as leis e seus decretos, remontam
a concepcao de integragdo que individualiza os alunos, ¢ acaba externalizando preconceitos,
segregacgoes e exclusoes, levando praticos retrogradas, como podemos comparar pelo quadro a
seguir:

Quadro 1 — Comparativo entre os conceitos de integragao e inclusao

INTEGRACAO INCLUSAO
Competicao Cooperacao/solidariedade
Selecao Respeito as diferencas
Individualidade Comunidade
Preconceitos Valorizacao das diferencas
Visdo individualizada Melhora para todos
Modelo técnico-racional Pesquisa reflexiva

Fonte: adaptado de Sanchez (2005, p.17).

Considerando esses aspectos Santos (2020), ressalta que ao contrario da integragao, a
inclusdo ¢ caracterizada por uma ruptura conceitual e paradigmatica. O foco esta mudando do
individuo para o sistema e suas varias formas de organizacdo para atender as necessidades dos
individuos. Além disso, ¢ evidente que o aprofundamento da discussdo no nivel politico ¢

necessario, e ¢ importante, discutir nossas percepgdes sobre a educacdo, incluindo nossas
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aspiragdes para uma sociedade melhor e quais mudangas precisamos implementar para que isso
se torne realidade. Em outras palavras, para atingir os novos objetivos, ¢ imperativo que
saibamos o que precisa ser redefinido em todas as facetas: individual, politica, social,
econOmica, educacional e familiar.

Além disso, a Educagdo Inclusiva, tem a preocupagao com todos os grupos excluidos, e
ndo apenas com as pessoas com deficiéncias. Pois, o desenvolvimento de uma escola para todos
e a organizacdo de apoio a diversidade, uma vez que “a constru¢do de uma comunidade
inclusiva e ao estabelecimento de valores inclusivos nesta comunidade” (Santos, 2002, p.115).
Logo, a discussdo sobre as diferengas entre os conceitos de integragdao e inclusdo ndo se
encontra encerrada.

Moya (2015), visando entender o que seria de fato uma aula inclusiva, realizou uma
pesquisa aplicada com 10 integrantes da escola: a orientadora, seis professoras do ensino
fundamental, duas familias e um avaliador externo € com uma turma composta por um total de
27 alunos (11 meninas e 16 meninos) em uma escola dita como modelo de inclusdo.

Em sua primeira analise, avaliou o cumprimento do seu conceito de Educagao Inclusiva
que ¢ aquela que deve visar que todos os alunos, sem exce¢ao ou rotulos, sejam matriculados
em centros regulares, recebendo a educacao que melhor se adeque as suas caracteristicas, para
que o apoio, o acolhimento e a qualidade do ensino cheguem a todos. Apos os estudos realizados
e as percentagens obtidas, identificou as caracteristicas inclusivas que a escola cumpre e outras

caracteristicas que nao cumpre, apresentadas a seguir:

Quadro 2 — Caracteristicas percebidas por Maya (2015) em uma sala inclusiva

1 E uma escola informada e consciente da diversidade dos alunos e das suas

necessidades especificas.

2 E uma escola que oferece uma resposta educativa adequada a alunos com
deficiéncia, decorrente de uma avaliacdo psicopedagdgica para determinar os
apoios que necessitam e que serd estabelecida na Proposta Curricular

Adaptada, a qual serd acompanhada em tempo util.

3 Os professores consideram que a presenca de alunos com necessidades

educativas especificas enriquece o descanso dos colegas.

4 Os valores e atitudes do corpo docente incluem um nivel consideravel de
aceitacdo e celebracdo das diferencas, juntamente com o compromisso de

oferecer oportunidades educacionais para todos os alunos.
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5 Existe uma grande colaboragdo entre o corpo docente, bem como processos
conjuntos de resolucdo de problemas. Esses valores e compromissos podem
ser encontrados da mesma forma, entre alunos, pais ¢ outros membros da

comunidade educativa.

6 E uma escola que trabalha em estreita colaboragio com as familias.

7 Desenvolver atividades partilhadas tanto no caso de alunos como de
professores, procurando promover a cooperagdo e colaboracdo entre pares.
Essas atividades sdo realizadas em momentos especificos do trabalho em
grupo.

Fonte: Moya (2015, p.245).

Como conclusdo, Moya (2015), afirma que o processo de inclusdo ¢ lento, mas
progressivo, nao isento de dificuldades. Mas que supde a negociagdo compartilhada de
significados por parte do corpo docente; em suma, nada mais ¢ do que a consciéncia e
responsabilidade de levar a cabo um conjunto de inovagdes que afetam todo o centro e que nos
permitem ultrapassar os obstaculos que por vezes encontramos. O objetivo como pontua
Stainback e Stainback (1999), ¢ criar uma comunidade que aceite as diferencas, use as
diferencas entre as criangas como elementos do curriculo e respeite essas diferengas em todos
os aspectos do programa escolar.

Sendo assim, nas escolas inclusivas, nenhum aluno sai da sala de aula para receber
apoio, mas o apoio ¢ recebido dentro da sala de aula, o que exige que os recursos estejam nela
e que os professores de apoio realizem a importante tarefa de coordenagao com o professor. As
mudancas que precisam ser feitas para apoio em sala de aula através do ponto de vista da
seguinte triplice:

Figura 1 — Triplice do processo de Inclusdo

Ponto de vista Ponto de vista da sala de .
ERianE ‘ l aula Ponto de vista do aluno
 Aprendizagem entre « Mudancas metodoldgicas * Inclusdo: sentir-se mais
pares; em sala de aula; um dentro do grupo;
 Mais interacdo e apoio * Planeamento conjunto « Promover a antonimia
entre os professores; das sessoes; e a aprendizagem em
« Promova a « Prevencao e deteccéo de ambientes comuns;
coordenacdo e a dificuldades na sala de » Nenhuma delegacdo ao
colaboracéo; aula; especialista pelo tutore
» Promover inovacéo e * Interacdo entre os dois pelos outros
melhoria em sala de professores dentro e fora professores.
aula. da sala de aula.

Fonte: Moya (2015, p.246-247).
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Outro atributo que o ensino/escola deve desenvolver/ter ¢ a flexibilidade, uma vez que
o ensino inclusivo ¢ uma abordagem nova e emergente para atender as diferentes necessidades
dos individuos em ambientes educacionais naturais, a criatividade e a mente aberta dos
membros da escola sdo essenciais para alcangar o sucesso. Aqueles que trabalham em escolas
e salas de aula inclusivas reconhecem que ndo ha respostas simples e universais para os
problemas que surgem em todos os ambientes e em todos os momentos (Stainback; Stainback,

1999).

1.2.1 Historico da Educagao Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva

Para contextualizar o historico da Educacao Especial no Brasil e como ela assumiu uma
perspectiva Inclusiva, € necessario olhar para as mudangas mundiais e entender que no inicio
nao havia um olhar totalmente pedagdgico, era um olhar mais voltado a medicina, para um
tratamento que envolvesse atividades, remédios e consultas médicas para o desenvolvimento
de sujeitos com deficiéncia (Mendes, 2010).

Como relata Jannuzzi (2015), a historia da educacao de pessoas com deficiéncia vem se
desenvolvendo por meio de tentativas praticas, muitas vezes criagdes deles proprios para vencer
os desafios e se adaptar ao espaco-tempo em que vivem. Essa historia se inicia no século XVIII,
com o0s cegos, no intento de desenvolver uma forma de ensinar-lhes a ler, assim varias formas
de alfabetos foram inventadas, para utilizar o tato: letras gravadas em madeira, fundidas em
chumbo ou recortadas em papeldo. E foi por intermédio do francés Louis Braille (1809-1852),
cego aos 3 anos de idade, que ao frequentar o Instituto dos Jovens Cegos de Paris, encontrou
14 livros com caracteres em relevo e raramente usados pelos alunos, em virtude da dificuldade
de manused-los, entra em contato com o sistema de Charles Barbier, que inventara um c6digo
em 1819, a partir de pontos, a fim de que houvesse comunicagdo noturna em campo de batalha.

E a partir desse sistema, Braille, em 1824, desenvolveu o sistema que recebeu seu nome.
Nesse mesmo percurso a educagdo dos surdos contou com a contribui¢do de educadores, como
Pedro Ponce de Leon (1520-1584). encarregado de dois surdos que viviam no Mosteiro de
Valladolid, Francisco e Pedro de Velasco, onde ensinou-os a falar, ler, escrever, fazer contas e
executar preceitos religiosos. Mas somente em 1760, através de Charles Miguel (1712-1784)
fundador do Instituto Nacional dos Surdos-Mudos de Paris, que os sinais metddicos, que
seguiam palavra por palavra a gramdtica da lingua francesa deu iniciou a comunicacdo e
proporcionou que em 1800-1820, Roch Ambroise, no mesmo instituto contribuisse para a

constituicdo da lingua dos sinais (Jannuzzi, 2015).
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Conforme Jannuzzi (2015), a vertente médico-pedagdgica inicia-se em 1530 com nomes
como Gerolano Cardano, Maria Montessori que defendiam o desenvolvimento da
aprendizagem dos deficientes visando a sua melhora fisiolégica e interativa. E no principio do
século XX as grandes dificuldades de se compreender as deficiéncias e as tentativas de buscar
esclarecimentos nas diversas ciéncias, ocasionou na procura por meio da medicina e da
psicologia as explicagcdes, 0 que tem suas repercussoes até hoje, um século depois.

A partir do inicio do século XX houve mudangas no dmbito do atendimento as pessoas
com deficiéncia em todo o mundo, devido a diversos movimentos. No Brasil, o que exerceu
maior influéncia foi o escola-novista, acarretando um impacto na educagdo de forma geral, pois
visava implementar escolas que superassem a ideia do tradicionalismo e rigidez (Mendes,
2010).

De acordo com Kassar (2011), no Brasil, a educagdo foi tratada como atendimento
educacional direcionado para as pessoas com deficiéncias e este era ofertado separadamente da
educagdo oferecida a populagdo que nao apresentava diferencas ou caracteristicas explicitas que
a caracterizasse como "anormal". Dessa forma, a Educa¢ao Especial constituiu-se como um
campo de atuagdo especifico, muitas vezes sem interlocu¢do com a educacao regular. E essa
segregacao verteu-se em uma materializagdo de um sistema paralelo de ensino, de modo que o
atendimento dos alunos com deficiéncia ocorreu de modo incisivo em estabelecimentos
separados dos outros alunos. Entretanto, ressalva-se que essa pratica nao foi somente no Brasil,
ela foi inclusive inspirada em paises da Europa e da América em geral que realizava teorizagdes
sobre a importancia desse atendimento especifico.

Segundo Kassar (2011), registra-se que em 1933, o decreto que instituiu o cédigo da
educagio no estado de Sdio Paulo® deixou clara a preferéncia pela matricula de pessoas com
deficiéncia em instituigdes especializadas e indicou a implantag¢ao de classes especiais quando
isso nao fosse possivel.

A preocupagao cientifica de identificacdo e tratamento dos "anormais" também estava

presente na formagio de Helena Antipoff ’, assim nos anos de 1930 pelo decreto do estado de

& Decreto n°® 5.884, de 21 de abril de 1933 - Assembleia Legislativa do Estado de Sio Paulo.

" Helena Wladimirna Antipoff foi uma psicologa e pedagoga russa que depois de obter formagao universitaria na
Russia, Paris e Genebra, radicou-se no Brasil a partir de 1929, a convite do Secretario de Educacéo e Salde Publica
do Estado de Minas Gerais, Francisco Campos, no governo de Ant6nio Carlos de Andrada, para ser professora de
Psicologia Educacional na Escola de Aperfeicoamento de Minas Gerias. Fundou em Belo Horizonte o 1°
Laboratério de Psicologia Aplicada na América do Sul. Esse Laboratorio, sob sua direcdo, promoveu a organizacédo
das classes nos grupos escolares em diversos locais de MG, de acordo com o critério do desenvolvimento mental,
da idade cronoldgica e da escolaridade. A existéncia de muitos excepcionais tornara-se assim patente, e dai
surgiram as classes especiais e a cria¢do da Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais em 1932 (Fundacdo Helena
Antipoff, 2018).
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Sao Paulo e pelo Boletim da Secretaria de Educacdo do estado de Minas Gerais, a separagdo na
historia da educagdo brasileira foi constituindo-se como preferéncia e ndo excegdo. Dessa
forma, partindo do pressuposto de adequacdo dos espacos segregados, pais e profissionais de
pessoas com defici€éncias passaram a se organizar ¢ formar institui¢des privadas de atendimento
especializado. Essas instituicdes acabaram ocupando um lugar de destaque na Educagao
Especial brasileira, chegando a confundir-se com o préprio atendimento ao publico, aos olhos
da populagdo, pela gratuidade de alguns servigos.

Assim surgiram a Pestalozzi, a Associa¢do de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE)
que visaram abrir os alunos excluidos do sistema regular € mesmo com a criagdo da Lei de
Diretrizes e Bases em e 19618, que legisla sobre a Educagio Especial para todo o pais, a LDB
ndo deixa de contemplar a existéncia e o financiamento das instituicdes particulares
especializadas (Kassar, 2011).

Como descreve Sanchez (2005), desde meados dos anos 80 e principio dos anos 90, o
contexto internacional iniciou um movimento consolidado por profissionais, pais € as pessoas
com deficiéncia, que lutavam contra a ideia de que a Educagdo Especial, embora colocada em
pratica junto com a integracao escolar, estivesse enclausurada em um mundo a parte, dedicado
a atencao de reduzida proporcao de alunos qualificados como deficientes ou com necessidades
educacionais especiais.

Um marco para a historia da Educacao Especial ¢ a Declaracao de Salamanca, adotada
em 1994, que ¢ um documento internacional que destaca os principios fundamentais. Esse
marco reconhece o direito de todas as criangas, independentemente de suas condicdes, de
receberem uma educacao de qualidade na escola regular. O documento promove a diversidade
e a igualdade no sistema educacional, buscando a eliminacdo de barreiras e a adaptagdo das
escolas para atender as necessidades de todos os alunos.

Nos finais dos anos noventa, nos Estados Unidos surge a denominada “Regular
Education Iniciative” (REI), cujo objetivo era a inclusdo na escola comum das criangas com
alguma deficiéncia. A Educagdo Especial e a regular num unico sistema educativo, criticando a
ineficicia da Educacdo Especial. Aparecia assim, pela primeira vez, uma defesa muito
importante a prevaléncia de um Unico sistema educativo para todos (Sanchez, 2005).

Como narra Kassar (2011), essa relagdo de atendimentos fez com que as instituicdes
especializadas assumissem uma posi¢do de atores principais na Educagao Especial brasileira e

nos anos 2000, essa posi¢do somente comeca a vislumbrar mudangas por intermédio do governo

8 ¢f. ART. 89 da LDB/1961
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de Luiz Inacio Lula da Silva que passa a implantar uma politica denominada de "Educacao
Inclusiva" que opta pela matricula dessa populagdo em salas comuns de escolas publicas,
acompanhado (ou ndo) de um atendimento educacional especializado, prioritariamente na

forma de salas de recursos multifuncionais:

E para sustentacdo dessa politica, o Decreto 6.571/2008 dispde sobre o atendimento
educacional especializado e¢ modifica as regras do Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educa¢ao Basica e de Valorizag¢ao dos Profissionais da Educacao
(FUNDEB) para garantir recursos aqueles alunos que efetivamente estejam
matriculados em escolas publicas e recebendo atendimento educacional especializado.
Em 2009, a Resolugdo n.° 4 institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educagdo Basica, modalidade Educagdo Especial, e
estabelece as formas possiveis desse atendimento (Kassar, 2011, p.72).

Em 2001, conforme as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo
Basica do Ministério da Educag¢ao, ocorreu a adoc¢ao do conceito de necessidades educacionais
especiais, bem como a perspectiva de uma educacao inclusiva, e isso representa mudangas
significativas. Em vez de ver o aluno como a fonte do problema e exigir que ele se ajuste aos
padrdes de normalidade para aprender com os demais, coloca-se para os sistemas de ensino e
escolas o desafio de criar condi¢des para atender bem a diversidade de seus alunos (MEC,
2001).

Essas diretrizes estabelecem 27 objetivos e metas para a educa¢ao das pessoas com
deficiéncia. Foca-se no desenvolvimento, principalmente dos programas educacionais nos
municipios, em parceria com outras areas como da saude e da assisténcia social. Tem como
objetivo ampliar o atendimento que vai desde a educacao infantil até a qualificacao profissional
desses alunos. E essas metas ndo evidenciam somente os alunos, mas também os professores,

assim sendo:

Cada aluno vai requerer diferentes estratégias pedagogicas que lhe possibilitem um
acesso a heranca cultural, ao conhecimento social construido e a vida produtiva,
condi¢des essenciais para inclusdo social e pleno exercicio da cidadania. Entretanto,
devemos conceber essa estratégia ndo como medidas compensatorias pontuais, e sim
como uma parte de um projeto educativo e social de carater emancipatorio global
(MEC, 2001, p. 20).

Esse movimento da Educagdo para Todos, do governo Lula, introduziu nas agendas
governamentais de todos os paises temas tais como a necessidade de melhoria da gestdao com
vistas ao desenvolvimento escolar, a importancia de se investir na formagao de professores, a
relagdo entre a o ensino, a aprendizagem e a diversidade humana existente nas salas de aula
(Ferreira, 2005).

E em 2007, a definicdo da Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva passou a compreender-se como uma modalidade que perpassa todas as

outras com o objetivo de proporcionar a inclusdo, ou seja, como uma “[...] modalidade
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transversal a todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da
Educacao Especial ao ensino regular” (Brasil, 2008, s/p), uma vez que o Decreto n® 6.094/2007
previu “[...] a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas
habilidades/superdotagdo, fortalecendo seu ingresso nas escolas publicas” (Brasil, 2008, s/p).
A proposta da Educagdo Especial na perspectiva da educagdo inclusiva mostra o papel
imprescindivel que escola tem para superar a ideia de exclusdo dos alunos com deficiéncia, e

assim oferecer uma educacao de qualidade para todos:

[...] a educacdo inclusiva assume espago central no debate acerca da sociedade
contemporanea e do papel da escola na superacdo da ldgica da exclusdo. A partir dos
referenciais para a construgdo de sistemas educacionais inclusivos, a organizagdo de
escolas e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanga estrutural
e cultural da escola para que todos os estudantes tenham suas especificidades
atendidas (Brasil, 2008, s/p).

O processo de inclusdo e aquisicao de direitos foi garantido através de muitas lutas e
mudancas no pensamento, bisdo de mundo, as conquistas da Educa¢ao Especial foram muitas
vezes necessarias a garantia em lei, a seguir apresenta-se os marcos normativos da Educacao

Especial, em ordem cronologica crescente, da mais antiga para as mais recentes:

Quadro 3 - Marcos Normativos da Educagao Especial

Declaracao Universal dos Direitos Humanos — Assembleia Geral das Nagdes Unidas,
10 de dezembro de 1948.
Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971. E a segunda Lei de Diretrizes e Bases do

1948

1971 : : i ) .
Brasil. O artigo 9° previa “tratamento especial aos excepcionais”.

1988 | Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CF/88).

1989 | Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, que dispGe sobre o apoio as pessoas

portadoras de deficiéncia, sua integracdo social [...] e da outras providéncias.

Convencdao sobre os Direitos da Crianca (ONU/1989), promulgada no Brasil por

1990
meio do Decreto n° 99.710, de 21 de novembro de 1990.

1990 | Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos (Jomtien/1990).
Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, que dispde sobre o Estatuto da Crianca e do

1990 Adolescente.

Declaracédo de Salamanca - resolucdo das Nac¢des Unidas que trata dos principios,
1994 politica e pratica em educacdo especial.
1996 Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da

educacao nacional.
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1996

Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos - Unesco, 1996.

1999

Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, que regulamenta a Lei n° 7.853,de
24 de outubro de 1989, e dispde sobre a Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia.

1999

Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, que regulamenta a Lei n° 7.853,
de 24 de outubro de 1989, dispbe sobre a Politica Nacional para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida normas de protecdo e da outras

providéncias.

2000

Lei n®10.048, de 8 de novembro de 2000, que da prioridade de atendimento as

pessoas que especifica,

2000

Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de

deficiénciaou com mobilidade reduzida.

2001

Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica — Conselho
Nacional de Educacdo/MEC.

2002

Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispbe sobre a Lingua Brasileira de

Sinais — Libras.

2004

Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004, que regulamenta a Lei n°10.048,
de 2000, que da prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e a Lei n°
10.098, de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao
da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade

reduzida, eda outras providéncias.

2005

Decreto n°5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n°® 10.436,de
2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), e o art. 18 da Lei n°
10.098 de 2000.

2009

Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, que promulga a Convencao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo

Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007.

2011

Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispbe sobre a Educacdo

Especial, o atendimento educacional especializado, e da outras providéncias.

2012

Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que institui a Politica Nacional de

Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.
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Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013, que altera a Lei n® 9.394, de 1996, que

estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para dispor sobre a formagéo

2013

dos profissionais da educacao e dar outras providéncias.
Decreto n° 8.368, de 2 de dezembro de 2014, que regulamenta a Lei n® 12.764, de

2014
2012, que institui a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com

Transtorno do Espectro Autista.

Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que institui o Plano Nacional de Educagéo
(PNE/2014-2024).
Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusio da

2014

2015 ]
Pessoa com Deficiéncia — LBI.

Lei n°® 13.234, de 29 de dezembro de 2015, que dispde sobre a identificacdo, o
2015 | cadastramento e o atendimento, na educacao basica e na educacéo superior, de
alunoscom altas habilidades ou superdotacao.

Declaragdo de Incheon para a Educacdo — Agenda 2030 para o Desenvolvimento

2015 Sustentavel. Forum Mundial de Educacdo. ONU, 2015.

2018 Lei n® 13.632, de 6 de marco de 2018, que altera a Lei n® 9.394, de 1996, para
dispor sobre educacéo e aprendizagem ao longo da vida.

2018 Lein®13.716, de 24 de setembro de 2018, que assegura atendimento educacionaldo
aluno da educacdo bésica internado para tratamento de salde em regime
hospitalarou domiciliar por tempo prolongado.

2018 Decreto n® 9.522, de 8 de outubro de 2018, que promulga o Tratado de Marragueche
para Facilitar o Acesso a Obras Publicadas as Pessoas Cegas, com Deficiéncia
Visual ou com Outras Dificuldades para Ter Acesso ao Texto Impresso.

2020 Lei n°® 13.977, de 8 de janeiro de 2020, para instituir a Carteira de Identificacdo da

Pessoa com Transtorno do Espectro Autista— Ciptea, e d& outras providéncias.

Fonte: Sistematizagdo da autora.

Transitando para os desenvolvimentos mais recentes na historia da Educagao Especial.
O Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020, que instituia a Politica Nacional de Educagao
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, foi revogado pelo Decreto
n°® 11.370, de 1° de janeiro de 2023, a medida ¢ uma das primeiras acdes do presidente Lula,
devido a intensa reclamagao dos profissionais e estudiosos da educagao que intitulam o decreto

derrubado de “decreto da exclusdo”. Conforme Pletsch e Souza (2021), o decreto 10.502/2020



42

tem diversos erros de compreensdo conceitual, a exemplo, a Educagdo Especial e a educacao
inclusiva sdo apresentadas como perspectivas educacionais distintas.

Para as autoras, a Educagdo Especial ¢ uma modalidade de ensino transversal com
técnicas e recursos especializados proprios, que atua de forma colaborativa com a educagao,
seu proposito ¢ assegurar a inclusdo e a acessibilidade educacional para pessoas com
deficiéncia. Por outro lado, a educacdo inclusiva ¢ uma abordagem de politica publica baseada
nos principios dos Direitos Humanos, busca facilitar o acesso a educag¢do para grupos
historicamente excluidos de direitos. Esses grupos sdo frequentemente privados do direito de
aprender em escolas locais, ao lado de colegas da mesma idade, em um ambiente caracterizado
pela diversidade.

Neste sentido, essa proposta representava um retrocesso ao defender amplamente o
acesso a instituicoes segregadas filantropicas privadas, a qual se pauta, sobremaneira, em agoes
tutelares (que se opdem as pautas politicas dos movimentos sociais desde tempos da constituinte
e da participagdo decisoria das pessoas com deficiéncia) e no modelo médico de compreensao
da deficiéncia.

A revogacdo do decreto 10.502/2020 evidencia o comprometimento do governo atual
com as pessoas com deficiéncia. Essa a¢do ndo foi tomada de maneira isolada, sendo parte de
um conjunto de medidas, incluindo a reinstauracao da Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdao (Secadi), originalmente criada em 1999 e previamente
extinta pelo Presidente Bolsonaro. Atualmente, a Secadi ¢ liderada pela doutora em Educacao
Zara Figueiredo Tripodi.

Hé registros que a historia da educagao brasileira se constituiu de forma a separar os
alunos: em normais e anormais; fortes e fracos. Dentro dessa forma de pensar a educacao,
muitas criangas estiveram longe das escolas publicas, ndo somente os alunos com deficiéncias,
mas principalmente eles. E mesmo a politica educacional atual impele praticas escolares mais
inclusivas e equalitarias, diferentes daquelas que foram construidas historicamente (Kassar,
2011).

A implementacdo de abordagens inclusivas nas instituigdes educacionais tem
contribuido para promover a compreensdo e a aceitacdo da diversidade. Essa mudanca de
paradigma ndo apenas proporciona oportunidades de aprendizado equitativas, mas também
fomenta uma maior conscientizacao e respeito pela individualidade e potencial de cada pessoa
com deficiéncia.

E esse progresso alcangado pela Educacdo Especial e Inclusiva, sob a otica da

aprendizagem na perspectiva historico-cultural, tem como fundamento a compreensdo de que a
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formagao do individuo se da por meio de suas interagdes e movimentos ao longo de toda a sua
historia. E conforme Carvalho et al. (2022, p.10), tradutores da obra Fundamentos de

Defectologia destacam:

E esse sujeito que estudamos. E procuramos compreender que sua constituigio se
realiza na perspectiva de interagdes e movimentos construidos no decorrer de toda sua
histdria. Nesse contexto, sem reduzir o ser humano as determinagdes sociais, mas
considerando também as caracteristicas organicas, Vigotski enfatiza que a génese da
constitui¢do € historico-cultural e reputa a cultura como parte integrante da natureza
do ser humano e como categoria central de uma nova concepgdo do desenvolvimento
psicologico do homem.

Essa afirmacdo de Vigotski nos leva a entender a importancia de que € essencial
considerar a influéncia tanto das interagdes sociais quanto das caracteristicas individuais,
reconhecendo a importancia da cultura e da historia em nosso desenvolvimento. Nesse sentido,
percorrer esse historico da Educagdo Especial ¢ importante para inferir praticas na atuacao
contemporanea.

Porém, além da revogag¢do, muitos desafios como do decreto 10.502/2020, no governo
Bolsonaro precisam ser superados, mais ainda quando olhamos as lacunas da Educagdo
Especial/inclusiva pos-pandemia, assim se faz necessario considerar os multiplos determinantes
da materializacdo da politica educacional e se perguntar: como sera o futuro da educacao
inclusiva principalmente com a modernizacdo das praticas escolares e apds um periodo

pandémico que defasou muito o ensino no Brasil?

1. 2.2 O Atendimento Educacional Especializado (AEE)

As pesquisas sobre este tema informam que ha desafios a serem enfrentados sobre as
condicdes necessarias para viabilizar o Atendimento Educacional Especializado (AEE) no que
diz respeito a insuficiéncia de infraestrutura fisica, disponibilidade de recursos materiais e
humanos para apoiar as atividades educacionais. Além disso, também enfatiza a importancia da
capacitacdo dos professores e da disponibilidade de profissionais qualificados para possibilitar
junto aos estudantes as aprendizagens. Para este fim é mister compreender as politicas e praticas
pedagdgicas que visam eliminar as barreiras de acesso ao curriculo, promovendo a inclusao dos
alunos no sistema de ensino regular (Jesus et al., 2023).

O Atendimento Educacional Especializado ¢ oferecido dentro do Sistema Educacional
Brasileiro, visa disponibilizar servigos e recursos para os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades (superdotacdo), e pode incluir transtornos

funcionais especificos. Esse atendimento existe para facilitar o acesso ao ensino e garantir a
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permanéncia destes alunos dentro da escola, com vistas a permitir que a inclusdo seja alcancada
no processo educacional (Ferreira; Cruz, 2021).

No que se refere aos alunos com TEA, o papel de profissional de AEE pode promover
um atendimento individual que acaba se tornando solitdrio, pois muitas vezes ndo ha um
envolvimento com a turma e nem com o professor regente. Logo, a efetiva inclusdo nio ocorre,
j& que o ensino fica dividido, permanecendo como responsabilidade do AEE adaptar o
planejamento do professor regente, o que limita a inclusdo do aluno nas atividades coletivas, e
coibe o professor a pensar em uma atividade voltada para esses alunos, e adaptada para que os
demais alunos possam entender o colega e compreender o TEA, oferecendo a oportunidade para
o aluno falar em sala de aula e que seus colegas tenham atitudes de inclusdo, uma vez que
entenderam as perspectivas educacionais e sociais desse aluno.

Conforme o Ministério da Educagdo (2008) na conceituacdo documental/legislativa, o
AEE, fornece recursos, servigos e orientacao sobre como usd-los no processo de ensino e
aprendizagem nas salas do ensino regular. Os sistemas educacionais por sua vez, deveriam
garantir que os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e alunos com
altas habilidades ou superdotagdo sejam matriculados nas escolas comuns regulares e recebam
o AEE, bem como aumentar o acesso ¢ as condi¢des para uma educagdo de alta qualidade. E

esse atendimento considera como publico-alvo:

a. Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras,
podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢des com as demais pessoas.

b. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
quadro de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relagdes sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini¢ao
alunos com autismo cléssico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infincia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagdo.
c. Alunos com altas habilidades/superdotagio: aqueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotora, artes e criatividade
(Ministério da Educagdo, 2008, p.2).

Nesse sentido, o Atendimento Educacional Especializado ¢ responsavel por encontrar,
criar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que facilitem a participagdo completa
dos alunos, considerando suas necessidades especificas. O AEE ¢ geralmente realizado na Sala
de Recursos Multifuncionais (SRM) da prépria escola ou em outra escola de ensino regular no
turno inverso da aula. Também pode ser realizado em um centro de atendimento educacional
especializado publico ou privado sem fins lucrativos conveniado com a Secretaria de Educagao
(MEC, 2008). Segundo Barreto (2021), essa sala ajuda o professor a desenvolver a

psicomotricidade e os processos cognitivos dos alunos. Ele também estimula a autoestima dos
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alunos para que possam ter sucesso na sala de aula regular. A SRM inclui atividades ludicas que
aumentam a concentracdo e a capacidade de raciocinio dos alunos.

Os professores que trabalham na SRM poderiam identificar os requisitos educacionais
unicos dos alunos, criar planos personalizados, garantir que os alunos se desenvolvam,
permanegam na escola e participem das atividades da classe comum. Esse educador pode
compartilhar com os professores da sala regular sobre as melhores metodologias que devem ser
trabalhadas, e as atividades desenvolvidas no SRM, por sua vez podem ser integradas ao projeto
da sala de aula regular (Barreto, 2021).

Anache e Resende (2016) realizaram uma pesquisa sobre as caracteristicas de
aprendizagem nas SRMs para alunos com deficiéncia. Ao entrevistar professores, as autoras
descrevem que os docentes responsaveis por estas salas relatam os desafios na elaboracao de
planos de ensino colaborativos com os professores das classes regulares. A falta de
comunicacao entre esses profissionais tem um impacto direto sobre o desempenho académico
dos alunos. E importante ressaltar que essa situagdo surge devido a sobrecarga de escolas
atendidas por uma unica SRM, as limitacdes de tempo disponivel para planejamento e as
dificuldades relacionadas aos deslocamentos tanto dos alunos quanto dos educadores entre as

instituigdes. Destacam ainda que:

Para elaborar o plano educacional individualizado, os professores das SRM utilizam
os resultados das discussdes do estudo de caso de cada aluno, do processo de
orientacdo ao professor da sala de ensino regular e, ainda, consideram os conteudos
previstos para serem cumpridos. Assim, no inicio de cada semestre, o planejamento é
revisto e adequado a situagdo de aprendizagem do aluno, com énfase em seu
desempenho escolar obtido anteriormente (Anache; Resende, 2016. p.581).

Reafirma-se a necessidade de se estabelecer critérios para a avaliagdo operacional da
aprendizagem, a qual estd previamente delineada no projeto politico pedagdgico da escola, nos
planos educacionais, nos conteudos e na metodologia adotada, que exigirdo articulacdo entre as
modalidades de ensino. As pesquisadoras notaram que a avaliacdo da aprendizagem escolar
muitas vezes ¢ equivocadamente confundida com a avaliagao do desempenho académico, sendo
o baixo desempenho frequentemente utilizado como critério para encaminhamento aos servigos
de diagnodstico. Essa simplificagdo ndo estd em sintonia com os principios da educagdo
inclusiva. Essa situagdo pode ser atribuida tanto a influéncia da abordagem deficitaria na
avaliacdo da aprendizagem escolar quanto a necessidade de comprovar a deficiéncia para se
qualificar para beneficios de assisténcia continua (Anache; Resende, 2016).

A avaliagdo, quando desempenhada adequadamente, deve orientar o processo de
aprendizado, permitindo que os professores adaptem o curriculo com base nas diferentes formas

como os alunos respondem aos desafios académicos ao longo de sua jornada escolar. Portanto,
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ela deve ser vista como uma pesquisa sobre a vida académica do aluno, e sua aplicagdo deve
obedecer aos principios da metodologia cientifica, Entretando, o mundo ndo ¢ utdpico, a
realidade contextual da escola se encaminha para:

O destino académico dos alunos com deficiéncia intelectual esta selado em
decorréncia da sua condicao, revelando os efeitos iatrogénicos do diagnostico em seu
processo de escolarizagdo, que os enclausura em classificagdes, prescrevendo
tratamentos ou encaminhamentos na ldgica de um padrdo normativo de conduta.
Assim, o aluno fica subsumido ao seu déficit cognitivo, e ndo as suas possibilidades
de aprendizagem, que podem expressar-se em outras situagdes de sua vida (Anache;
Resende, 2016. p.586).

Ao analisar dez estudos que contemplam a perspectiva do AEE na perspectiva de ensino
colaborativo, Jesus et al. (2023) indicaram que essas produgdes cientificas, buscam
problematizar o AEE, explorando a maneira como ele se desenrola e como pode estar integrado
e em constante interacdo com a sala de aula. Eles reconhecem o potencial enriquecedor desse
atendimento para os estudantes, mas também destacam que nao deve ser concebido como um
espaco isolado do ambiente escolar cotidiano.

O ensino colaborativo representa uma abordagem educacional que vai além da simples
coexisténcia de estudantes com defici€éncia em um ambiente regular de ensino. Essa perspectiva
promove a interagdo ativa e colaborativa entre os educadores, estudantes com e sem
deficiéncias, e outros profissionais da educagdo, com o objetivo de criar um ambiente de
aprendizado genuinamente inclusivo. Nesse sentido, retoma-se o que Vigotski, dizia hd um
século, que essa incorporagao ou individualizagdo superficial, sem utilizar de fato os processos

de compensagao:

E por isso que essas formulas estereotipadas de recomendagdes pedagogicas, como a
abordagem individual ou a incorporaggo ao coletivo, definitivamente, ndo dizem nada
ao pedagogo, ja que, em primeiro lugar, eles ndo indicam o modo como isso € feito e,
em segundo lugar, ndo dizem nada sobre o contetdo concreto que deve ser aplicado a
abordagem individual e a incorporagdo ao coletivo (Vigotski, 2022, p. 441).

Em resumo, na concep¢do de Vigotski (2022), a compensacdo refere-se ao uso de
recursos externos, como ferramentas, apoio social ou aprendizado guiado, para superar
limitagdes e realizar tarefas. Esse processo desempenha um papel crucial no desenvolvimento
e aprendizado humano, uma vez que pode levar a aquisi¢do de novas habilidades e
conhecimentos ao longo do tempo.

Existem limitagdes significativas na aplicagdo das politicas de AEE em diferentes
contextos, como, por exemplo, nas oportunidades de colaboracdo efetiva, especialmente
quando as pesquisas enfatizam a abordagem colaborativa de ensino, alinhando-se com os
avancos anteriores na Educacdo Especial que desencorajam a segregacdo € promovem a

inclusdo. Contudo, no cenario educacional de 2023, p6s-pandemia, ¢ imperativo que o debate
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¢ a acdo se concentrem na concepc¢do da escola como um ambiente que fomenta a inclusdo de
todos os estudantes, evitando retrocessos, bem como qualquer forma de discriminacio
justificando a segregagdo de alunos (Jesus et al., 2023).

No tdpico a seguir, serdo apresentadas definicdes sobre o TEA, abordando suas bases
biologicas, aprendizagens psicologicas e psiquidtricas. Além disso, busca-se contextualizar as

teorias que discorrem sobre a etiologia do TEA.
1.3 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

Esta secdo ndo modificard terminologias, nem conceitos, respeitando as perspectivas,
nomenclaturas e definicdes dadas pelos referenciais levantados e ndo inserindo outras
concepcoes sobre suas vertentes. Entretanto, ¢ importante fazer uma ressalva com base no
estudo realizado por Wuo, Yaedu e Wayszceyk (2019), sobre pesquisas educacionais
relacionadas ao TEA que identificou que as explicacdes geralmente seguem a categorizacao de
dois modelos: 0 modelo médico e o modelo critico. No primeiro modelo, as explicagdes
baseiam-se nos manuais médicos, especialmente os DSM IV e 5, reproduzindo o modelo
biomédico da deficiéncia.

No segundo modelo, as explicagdes adotam uma perspectiva critica em relagdo ao
modelo anterior, destacando aspectos de ordem social e cultural na construgdo da subjetividade
da pessoa com TEA, bem como entre aqueles envolvidos, como os professores. No modelo
médico, termos como Disturbio, transtorno, déficit, perturbacao, inadequacidade, dificuldade e
comprometimento sao atribuidos ao TEA (Wuo; Yaedu; Wayszceyk, 2019).

A conexao entre esse modelo e a educacdao reforca a perspectiva segregacionista,
centrando no estudante a explicacdo para falhas educacionais e replicando o antigo modelo
centrado na deficiéncia. J4 no modelo critico, pesquisas adotam abordagens tedricas diversas,
como psicandlise e psicologia historico-cultural, desnaturalizando o TEA. Nesse contexto, ele
deixa de ser encarado como substancia patoldgica externa ao individuo, transformando-se em
uma diferenga construida nas complexas relagdes entre individuo, cultura e sociedade (Wuo;
Yaedu; Wayszceyk, 2019).

Como historiza Viana et al. (2020), a primeira definicdo do TEA ocorreu em 1943 por
Leo Kanner um psiquiatra austriaco radicado nos Estados Unidos, deu uma defini¢cao
inicialmente chamada de Distrbio Autistico do Contato Afetivo, que tinha em suas primeiras
concepgdes tinha caracteristicas comportamentais especificas, como perturbagdes das relagdes
afetivas com o meio, soliddo extrema, incapacidade de usar a linguagem para se comunicar,

boas potencialidades cognitivas, aspecto fisico aparentemente normal e comportamentos rivais.
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Lima et al. (2014), ressaltam que os movimentos internos e externos no campo
psiquiatrico e psicologico do TEA levaram a mudancga da perspectiva "afetivo-relacional" para
a perspectiva "cognitivo-cerebral" principalmente no que concerne a literatura internacional de
lingua inglesa. Sendo assim, nos anos 1950 e 1960, houve uma mudanca gradual, porém notavel
da substitui¢do do vocabulario psicanalitico pelo cognitivista. E isso pode ser explicado pela
ascensdo da corrente conhecida como "psiquiatria biologica" e pela influéncia da revolucao
cognitivista, que atingiu o campo psicologico na década de 1950.

O Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais, conhecido pela sigla DSM-
V, da Associagdo Americana de Psiquiatria (APA, em inglés), explica que devido as
manifestagdes do transtorno variam dependendo da gravidade da condi¢do, do nivel de
desenvolvimento e da idade cronologica, se usa o termo espectro. E o Transtorno do Espectro
Autista engloba transtornos antes chamados de autismo infantil precoce, autismo infantil,
autismo de Kanner, autismo de alto funcionamento, autismo atipico, transtorno global do
desenvolvimento sem outra especificacao, transtorno desintegrativo da infancia e transtorno de
Asperger (APA, 2014).

Ja a definicdo do TEA por meio da Lein® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, amplificou
sua defini¢do, considerando que este transtorno pode se manifestar em graus e caracteristicas

variadas, adotando também o termo espectro e sendo incluido na respectiva lei:

Art. 1° Esta Lei institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista e estabelece diretrizes para sua consecugao.

§ 1° Para os efeitos desta Lei, ¢ considerada pessoa com transtorno do espectro
autista aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma dos seguintes
incisos I ou II:

I - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagfo e da interagio
sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagdo verbal e ndo verbal
usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em
desenvolver e manter relacdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

IT - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos.

§ 2° A pessoa com transtorno do espectro autista ¢ considerada pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais [...].

Conforme a APA (2014), os diagndsticos do espectro sao mais validos e confidveis
quando baseados em multiplas fontes de informagao, incluindo observacdes do clinico, historia
do cuidador e, quando possivel, autorrelato. A exemplo os déficits verbais e ndo verbais na
comunicacao social tém manifesta¢des variadas, dependendo da idade, do nivel intelectual e da

capacidade linguistica do individuo, bem como de outros fatores, como historia de tratamento

e apoio atual. Muitos individuos tém déficits de linguagem, as quais variam de auséncia total
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da fala, passando por atrasos na linguagem, compreensdo reduzida da fala, fala em eco até
linguagem explicitamente literal ou afetada. Além disso, ha déficits em comportamentos de
comunicagao nao verbal usados para interagdes sociais sao expressos por uso reduzido, ausente
ou atipico de contato visual (relativo a normas culturais), gestos, expressoes faciais, orientacao
corporal ou entonagdo da fala.

Uma das maiores adversidades se da no campo emocional, pois a reciprocidade
socioemocional (capacidade de envolvimento com outros e compartilhamento de ideias e
sentimentos) estdo mais evidentes em criangas pequenas com o transtorno, que podem
apresentar pequena ou nenhuma capacidade de iniciar interagdes sociais € de compartilhar
emogdes, além de imitacao reduzida ou ausente do comportamento de outros, porém ressalta-

se que:

O transtorno do espectro autista ndo é um transtorno degenerativo, sendo comum que
aprendizagem e compensagdo continuem ao longo da vida. Os sintomas so
frequentemente mais acentuados na primeira infancia e nos primeiros anos da vida
escolar, com ganhos no desenvolvimento sendo frequentes no fim da infancia pelo
menos em certas areas (p. ex., aumento no interesse por interagdes sociais). Uma
pequena propor¢do de individuos apresenta deterioragdo comportamental na
adolescéncia, enquanto a maioria dos outros melhora. Apenas uma minoria de
individuos com transtorno do espectro autista vive e trabalha de forma independente
na fase adulta; aqueles que o fazem tendem a ter linguagem e capacidades intelectuais
superiores, conseguindo encontrar um nicho que combine com seus interesses e
habilidades especiais. Em geral, individuos com niveis de prejuizo menores podem
ser mais capazes de funcionar com independéncia (APA, 2005, p.56).

Além disso, como destacam Duarte et al. (2016), os sintomas adicionais do TEA podem
incluir déficits cognitivos, hiperatividade, agressividade e ansiedade, entre outros. Nos dois
primeiros anos de vida, o diagnostico pode ser suspeitado. A intervengdo precoce deve ser
iniciada, mesmo que o diagnostico nao seja confirmado. O objetivo da intervengao precoce, que
se baseia na analise do comportamento, ¢ melhorar a adaptag@o do sujeito. Essa intervencao se
concentra em reduzir os comportamentos que sao considerados inadequados e aumentar os
comportamentos que sao mais adaptativos e uteis para o desenvolvimento da crianga.

Na etiologia® do TEA tem um forte componente genético. A grande variedade fenotipica
pode ser atribuida a complexidade da genética do TEA, pois o transtorno nio ¢ causado por um
unico locus, gene ou cromossomo, mas sim por um conjunto complexo de anomalias
cromossomicas que interagem e desencadeiam os comportamentos associados a ele (Coutinho;

Bosso, 2015).

® Ramo do conhecimento cujo objeto é a pesquisa € a determinagdo das causas e origens de um determinado
fenomeno.
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Como explica Coutinho e Bosso (2015), os genes que codificam proteinas envolvidas
nas sinapses vém sendo estudados com mais frequéncia, incluindo os genes da familia SHANK,
que codificam proteinas "andaimes" necessarias para manter as sinapses em geral e para
perpetuar o neurotransmissor glutamato®® na membrana pos-sinaptica. Alguns estudos sugerem
que a falta de acdao do glutamato pode causar comportamento autistico. Além disso, um gene
adicional envolvido na manutengdo das sinapses esta presente no cromossomo 15, que codifica
o receptor GABA! necessario para a perpetuacio do neurotransmissor GABA. Virios estudos
demonstraram que o plasma de criangas com TEA contém niveis mais altos do
neurotransmissor. O cromossomo 17 também codifica um gene que ajuda a manter as sinapses
€ manter a serotonina, um neurotransmissor que ajuda os mamiferos a manterem o equilibrio
do humor. Os cromossomos 7 e 2 estdo mais associados ao trantorno e possivelmente aos
problemas de linguagem.

Coutinho e Bosso (2015), afirmaram que uma parte da comunidade acredita que a
sindrome do cromossomo X-fragil est4 relacionada ao comportamento autistico. E causado pela
repeticao excessiva de um grupo de bases nitrogenadas no cromossomo X, o que resulta em
hipermetila¢ao, que impede a producdo de proteinas criticas para o funcionamento do sistema
nervoso. A investigagao da Sindrome do Cromossomo X-fragil ¢ crucial em casos de TEA, pois
¢ altamente prevalente.

Nos primeiros anos de vida da crianga, o TEA pode ser suspeitado precocemente; e
mesmo que o diagnostico ndo seja definitivo, intervengdes devem ser feitas para ponderar as
areas de desenvolvimento mais comprometidas; com interven¢des adequadas, as fungdes
basicas como contato visual, atencdo compartilhada e imitagdo podem ser desenvolvidas. A
intervencao precoce com a analise aplicada do comportamento pode ampliar o repertoério em
varias areas do desenvolvimento, como imitacdo motora e verbal, contato visual, vocabulario
receptivo (referente ao vocabulario e a compreensao e resposta a comandos) e expressivo,
comunicacao ndo verbal e habilidades motoras (Duarte ef al., 2016).

Conforme Oliveira et al. (2017), o Ministério da Satide (MS) em 2013, elaborou um

documento sobre a assisténcia a0 TEA no Sistema Unico de Saude (SUS), intitulado Diretrizes

10 O glutamato é o amino4cido mais abundante no Sistema Nervoso Central (SNC) agindo como neurotransmissor
excitatorio. Além disso, atua no desenvolvimento neural, na plasticidade sinaptica, no aprendizado, na memoria e
possui papel fundamental no mecanismo de algumas doengas neurodegenerativas (Valli, 2014).

110 4cido gama-aminobutirico ¢ um importante neurotransmissor inibitério no cérebro de mamiferos adultos. O
GABA também ¢ considerado uma molécula multifuncional que tem diferentes fung¢des situacionais no sistema
nervoso central, no sistema nervoso periférico e em alguns tecidos ndo neuronais. Além de seu papel
no desenvolvimento neural, o GABA parece estar envolvido em uma ampla variedade de fungdes fisioldgicas em
tecidos e orgdos fora do cérebro (Watanabe et al., 2002).
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de Atengdo a Reabilitagdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que aborda
que o transtorno como pertencente ao campo das deficiéncias, propondo o tratamento pela via
da reabilitagdo. J4 um outro documento importante lancado em 2015 também pelo MS, o Linha
de Cuidado para a Atengdo as Pessoas com Transtornos do Espectro do Autismo e suas
Familias na Rede de Atencdo Psicossocial do Sistema Unico de Saiide, o reconhece como um
transtorno mental, pertencente ao campo de cuidados da atengdo psicossocial.

Esses dois documentos sobre o TEA, sdo diretrizes de grande importancia e muito
difundidas, porém possuem divergéncias e convergéncias em torno de determinados principios
fundamentais, uma das convergéncias ¢ em relagdo a assisténcia ao TEA: o estimulo da
autonomia, de melhor performance e integracdo nas atividades sociais e diarias, inser¢ao no
mercado de trabalho, inclusdo dos familiares no processo assistencial e respeito a singularidade
dentro do espectro e das pessoas. A diretriz de 2013 destaca o protagonismo das acdes de
habilitacao/reabilitacdo, em consonancia com outras atividades assistenciais, tais como os
atendimentos médicos, odontoldgicos e em saude mental. Porém, no caso do atendimento se
faz também necessario a presenca de um carater mais politico do que somente epistemologico
ou clinico, e que a luta pela legitimidade ¢ o cerne do embate (Oliveira et al., 2017).

Buscando uma linha de constancia, visto que o TEA, leva justamente a alcunha espectro
por ser vasto e representar inimeras manifestagdes dentro desse transtorno, Maleval (2010),
expressa o aspecto caricato que o Asperger leva ao comunicar com palavras que ndo parecem
naturais, sendo essa em baixo ou maior nivel presenca constante, ¢ essa expressividade do
sujeito se dd na pronuncia, muito provavelmente, pois a crianga usa das palavras, como um
processo de repetigdo, como um “repertorio mental memorizado” e nao na apreensao completa
das palavras. Assim, o individuo pensa inicialmente com sinais, que se caracterizam por manter
uma relacdo estreita com seu referente. Isso se deve a sua incapacidade de generalizar e, mais
precisamente, a falta de acesso ao significante!?.

Viana et al. (2020), afirmaram que os membros da familia de criancas com TEA
possuem niveis elevados de estresse o que afeta a qualidade de vida dos seus membros. Além
disso, pode haver um ressentimento em relacdo a insatisfacdo com o nascimentos de um filho
“inadequado” para a sociedade, portanto, ¢ necessario desenvolver planos para fazer as
mudangas necessarias principalmente em relacdo ao distanciamento familiar da vida social que
se ¢ associado a familia, o que pode ser evitado ou corrigido com acesso as informagdes

cientificamente fundamentadas, tornando as interacdes entre familiares, profissionais da satde

12 Segundo Saussure (2012), essa imagem acustica ndo é o som material, ou seja, a palavra falada, mas sim a
impressao psiquica desse som.
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e as pessoas com TEA menos desconfortiveis. E importante lembrar que este coletivo é a
primeira fonte de suporte e socializa¢do da crianga e, portanto, deve apoiar o tratamento, o seu
desenvolvimento e sua integracao social.

Outro ponto de aten¢do quando se fala do TEA ¢ emrelagdo a diagnostico, que nao afeta
somente as relagdes familiares e expectativas dos pais em relagdo a prole, esse processo de
aceitacao do diagnostico, mas especificamente por parte dos pais, tornou-se mais dificil devido
ao desconhecimento acerca do transtorno, o que fortalece a concep¢ao da necessidade de um
melhor apoio, atencao e orientagdo por parte do profissional que noticiard o diagnostico. Apesar
de o diagnostico ter sido realizado em ambiente adequado a familia, segundo os depoimentos,
foi permeado de objetividade e frieza, tornando este momento ainda mais arduo para os
receptores diretos (Pinto ef al., 2016).

Guedes e Tada (2015), ao analisar a produgao cientifica brasileira sobre o TEA no campo
da psicologia e educacao, identificou que a maioria dos artigos versa sobre problemas de
comportamento, tragando um perfil cognitivo, em relacdo a memoria, a formacgao de conceitos,
a atribuicao de estados mentais, & atengdo e a compreensao idiomatica. Ha também muitos
estudos sobre perfis sensério-motor tinham foco, de modo mais especifico: na caracterizagao
dos potenciais evocados auditivos, a fim de identificar comprometimento da via auditiva em
pessoas com TEA, no reconhecimento olfativo, buscando possiveis alteracdes na identificagao
de odores nas habilidades viso-perceptuais e na caracterizacdo motora.

Boa parte dos estudos também trata sobre os perfis comunicativos que buscam
classificar os aspectos da linguagem mais especificamente nas criangas com TEA, descrevendo
sua funcionalidade e evolugdo, seu desempenho pragmatico e o desenvolvimento da habilidade
comunicativa em diferentes contextos situacionais. Ja os artigos que caracterizavam o perfil de
interacdo social, o faziam com o objetivo de analisar a convivéncia nas relagdes interpessoais,
com foco na relagdo familiar e na habilidade de atencdo compartilhada (Guedes; Tada, 2015).

Por fim, os estudos que tratam sobre intervengdo sdo voltados, em sua maioria, as
psicoterapicas e fonoaudiologicas. As intervengdes psicoterapicas possuem uma perspectiva
predominante na clinica psicanalitica, com foco na compreensdo do TEA como oriundo da
condi¢do subjetiva do sujeito, constituido especialmente das relagdes maternas.
Especificamente as fonoaudiologicas focam no desenvolvimento da comunicacdo do TEA,
demonstrando, por um lado, a importancia da linguagem nas relagdes sociais e, por outro, as
dificuldades de desenvolvimento de novas formas de comunicacgao (Guedes; Tada, 2015).

Em que pese as constatacdes das referidas autoras sobre a prevaléncia e psicoterapias

nas perspectivas psicanaliticas, a nossa experiéncia indica que hd um crescimento das
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abordagens comportamentais para as intervencdes neste campo de atuacdo. No entanto, este
aspecto que merece pesquisas.

Em relagdo ao tratamento, de acordo com Brito e Vasconcelos (2016), ainda ndo existe
nenhuma medica¢do adequada para curar os sintomas centrais do autismo. Segundo eles, varias
intervengdes terapéuticas foram propostas, abrangendo um amplo leque de firmacos,
medicamentos alternativos e métodos de reabilitagdo, mas a eficacia alcangada até o presente ¢
ainda limitada. No entanto, a maioria de individuos como TEA nao necessitam de medicacgao,
entretanto, drogas que atuem em sintomas especificos, como os estabilizadores de humor,
anticonvulsivantes, antipsicoticos, antidepressivos, entre outras, podem ajudar em alguns casos.
E a terapéutico mais indicada ¢ sempre a psicologica-educacional na abordagem
comportamental, visando possibilitar o desenvolvimento cognitivo-emocional.

Na secdo seguinte, destacaremos a importancia dos processos educacionais que
desempenham um papel fundamental no aprendizado dos estudantes com TEA. Esses processos
nao apenas proporcionam condigdes propicias para o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
superiores, mas também favorecem a aprendizagem desses estudantes. Vamos explorar como
esses elementos educacionais desempenham um papel crucial no contexto do TEA,
influenciando positivamente o desenvolvimento e aquisicdo de habilidades por parte dos

estudantes afetados.
1.4. PROCESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES COM TEA

A etimologia da palavra alfabetizagdo pode consentir no entendimento do processo de
aquisicao do alfabeto ou de aprendé-lo, assim como o ato de alfabetizar, ensinar as primeiras
letras, iniciacdo no uso do sistema ortografico, processo de aquisicdo dos codigos alfabéticos e
numeéricos, letramento. O codigo linguistico ¢ composto por signos arbitrarios que sdo
convencionados socialmente e sdo usados para transmitir uma ideia ou um ponto de vista. A
alfabetizacdo nao ¢ somente o desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso
adequado da escrita e da leitura, mas sdo necessarios para que as pessoas interajam na sociedade
(Capellini; Shibukawa; Rinaldo, 2016).

Quando os professores e os pais podem ofertar oportunidades para que os alunos
compartilhem as praticas ensinadas, estdo possibilitando que elas se apropriem das fungdes
mentais. [sso ocorre por meio de demonstragdes, participagdo ativa e tarefas que envolvem
interagdes verbais. Essas interagdes fornecem as criangas ferramentas simbolicas, como a

linguagem oral, a escrita, valores e crengas, que mediam sua relacdo com o mundo ao seu redor:
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No momento em que estdo se apropriando da linguagem escrita, as criangas comegam
a desenvolver uma atividade compartilhada com as outras, auxiliando-se mutuamente.
Esse auxilio é condi¢do que proporciona um avango na aprendizagem e pressupde um
instrutor auxiliar, que exerce o papel de fala auxiliar e decodifica a instru¢do do
professor de maneira mais acessivel a outra crianga. Todas elas recebem a mesma
instrugdo, mas algumas captam melhor a mensagem do professor e tornam-se
colaboradoras da classe (Coelho, 2018, p. 61).

A alfabetizagdo ¢ um processo crucial na vida de toda crianga, principalmente do aluno
com deficiéncia, porque permite que eles interajam com o mundo, compreendam a realidade e
tomem decisoes sobre as dificuldades. E para ajudar o desenvolvimento cognitivo do aluno, o
educador pode estimular o interesse do aluno por brinquedos, ensinando-lhe a brincar de forma
adequada e sempre explicando o que estd fazendo, incentivar os jogos que estimulam a
imagina¢do da crianca, ampliar os recursos metodologicos, utilizar de outras formas visuais e
sinestésicas para explicar contetidos e desenvolver habilidades (Barreto, 2021).

Portanto, para que a alfabetizacdo possa se relacionar com a realidade, ¢ necessaria uma
interagdo entre eles. Este processo ¢ essencial para que os alunos com deficiéncia se integrem
bem na sociedade. Isso se deve a possibilidade de reduzir as barreiras sociais impostas pela
deficiéncia, pois a alfabetizagdo e o letramento facilitariam mais a comunicacao € a expressao
social, pois as habilidades orais podem ser melhoradas. Assim, dando ao aluno a oportunidade
de aprender a lidar com o mundo exterior de maneira mais eficaz, ele o ajudaria a se tornar mais
independente (Capellini; Shibukawa; Rinaldo, 2016).

Por meio de estudos de natureza psicolinguistica, tornou-se possivel compreender a
percepcao da linguagem como um sistema simbolico complexo. A obra de Coelho (2018)
destaca as descobertas de Vigotski, enfatizando os processos mentais superiores que auxiliam
o ser humano na inser¢do no mundo dos simbolos, mediados por influéncias socioculturais e
regidos pelas leis da internalizagdo. E “no caso da linguagem, ela consegue, gradativamente,
atingir dimensoes gramatical, ortografica e semantica, podendo assim evoluir para a escrita das
palavras de modo correto, com a grafia adequada e entendendo seu significado” (Coelho, 2018,
p, 59).

Vigotski (2000) contribuiu significativamente para a compreensdo dos fendmenos
psicologicos, sobretudo no que tange aos estudos da consciéncia. Seus estudos destacam o
processo educativo como fundamental para o desenvolvimento das Fungdes Psicologicas
Superiores, tais como aten¢do, memoria, sensagao, percepgao, pensamento e linguagem. Assim,
a aprendizagem de habilidades externas, como escrita, desenho, linguagem, aritmética, por
exemplo, colaboram que o desenvolvimento destas fun¢des. Reafirmando a tese de Vigotski

(2006) sobre o papel da cultura neste processo.
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Conforme a crianga cresce e se relaciona com outros individuos no seu meio social, ela
percebe a necessidade de produzir uma escrita compreensivel assim como a fala, de maneira
que o outro possa entender sua escrita e igualmente compreender a escrita dos outros. Entdo,
paulatinamente, ela vai aprendendo os codigos da escrita, que de principio as grafias sdo meros
rabiscos no papel, que com a presenga de outros sujeitos, ha uma interpretacdo com base naquilo
que a crianga vivenciou. Da mesma forma, ocorre com a leitura, ela ndo 1€ o que esta escrito, e

sim o que acredita estar escrito:

No momento em que houver a completa internalizacdo, ela podera alcangar a
sistematiza¢d0 necessaria para caminhar com maior independéncia, embora ndo
dispense a mediagao socializadora do professor. Alguns aspectos externos da escrita
precisam ser ensinados a criang¢a: como o uso de paragrafo, pontuagdo, hifen, letras
maiusculas, margens, mudanca de linha etc., pois sdo de natureza técnica, cultural ¢ a
crianga néo os aprende por si mesma. E importante que o professor mostre como e por
que se usa cada um desses elementos de composicado textual (Coelho, 2018, p. 60).

Vigotski (2000) analisa os estagios do desenvolvimento do pensamento conceitual que
compdem a construgdo de conceitos, dividindo-os em diferentes fases, compreendendo: a fase
do sincretismo; a fase do pensamento por complexos; e a fase dos conceitos. O primeiro estagio,
conhecido como sincretismo predomina até¢ a fase pré-escolar. Nesse periodo, observa-se a
elaboracdo de imagens sincréticas que estdo vinculadas as situagdes em que a crianga, ao se
deparar com uma tarefa, agrupa objetos de forma desordenada e sem qualquer critério
organizacional, contrastando com a abordagem de um adulto que, utilizando conceitos,
empregaria palavras ou sinais para resolver tal situacado de maneira mais coerente.

No segundo estagio do pensamento o sensdrio-motor a crianga estd comegando a formar
conceitos, mas o pensamento ainda ¢ fortemente vinculado a acdes fisicas e sensoriais. O
terceiro estagio, o pensamento conceitual comega a se desenvolver. A crianga utiliza simbolos
e signos mais avancados, como palavras e linguagem, para representar conceitos. A
internalizacdo de simbolos culturais ¢ fundamental nessa fase. Por fim, o quarto estagio
Vigotski (2000) argumenta que o pensamento logico ndo ¢ algo que se desenvolve de forma
autonoma. Em vez disso, ele ¢ influenciado pelo ambiente social e cultural. Nesse estagio, a
crianga comeca a usar o pensamento l6gico para resolver problemas e entender relagdes mais
complexas.

Nesse ponto de vista, para Vigotski (2000) a linguagem atua como um instrumento de
comunicacdo social e que, sem mediadores culturais, permaneceria tdo rudimentar e restrito
quanto nas formas animais. Nessa perspectiva, o citado autor destaca como a fungdo da
linguagem foi, em seu estagio inicial, fragmentada em elementos que estavam dissociados da

funcdo intelectual. Em relagdo a palavra, ele observa que ela transcende a mera representacao
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de um objeto isolado, englobando, na verdade, um conjunto de generalizagdes derivadas de

outros objetos, visto que:

o significado é uma parte inseparavel da palavra como tal, e pertence tanto ao dominio
da fala quanto ao dominio do pensamento. Uma palavra sem significado ndo é uma
palavra, mas um som vazio. Uma palavra desprovida de significado ndo pertence mais
ao dominio da fala (Vigotski, 2000, p. 426).

A dimensdo "cultural" da teoria de Vigotski estava relacionada com os modos pelos
quais a sociedade configura as tarefas apresentadas a crianga e como se disponibiliza os
instrumentos, tanto tangiveis quanto cognitivos, para que ela possa dominar essas tarefas, e,
consequentemente proporcionar condicdes para o desenvolvimento dos processos mentais,

assim:

O elemento "histérico" fundia-se ao cultural. As ferramentas usadas pelo homem para
dominar seu meio ambiente e seu proprio comportamento ndo surgiram,
completamente prontas, da mente de Deus. Foram inventadas e aperfeicoadas no curso
da historia social do homem. A linguagem carrega em si os conceitos generalizados
que sdo o repositorio da cultura humana. Determinados instrumentos culturais, como
a escrita e a aritmética, expandiram extraordinariamente os poderes do homem,
tornando a sabedoria do passado analisavel no presente e aperfeigoavel no futuro. Este
raciocinio tinha uma implicagdo: se estudassemos a maneira pela qual as diversas'
operacdes do pensamento se estruturam em sociedades cuja historia cultural ndo
tivesse produzido uma ferramenta como, por exemplo, a escrita, encontrariamos uma
organizacdo diferente dos processos cognitivos superiores, mas uma estruturagao
semelhante dos processos elementares (Luria, 1992, p.40).

Nessa mesma perspectiva de pensamento destacamos Alexander Luria'®, quer seja em
parceria com Vigotski ou sozinho, pode ser considerado também um dos grandes tedricos da
Psicologia da Educagdo. Luria (1992) se debrugou na compreensdo integral da mente que
deveria abranger as perspectivas das pessoas sobre o conhecimento do mundo e os impulsos
que impulsionam a aplicacdo desse conhecimento. A €nfase residia em compreender os
processos fundamentais de aquisi¢do de conhecimento e as leis que regem as transformagdes.

No entendimento de Luria (1992), o conceito de transformagao dizia respeito aos novos
sistemas nos quais os processos fundamentais poderiam se estruturar. Seus estudos
concentraram-se na evolucao da psicologia em harmonia com a neurofisiologia e os elementos
fundamentais do comportamento, formando o que hoje ¢ conhecido como neuropsicologia. Em
resumo, sua pesquisa elucidou a base cerebral do comportamento vinculado a linguagem, uma
vez que, para ele, a investigacdo isolada do cérebro jamais revelaria como o pensamento se

organiza e se expressa. A escrita tem uma funcdo social, conforme afirma Luria (1992, p.147):

13 Alexander Romanovich Luria (1902-1977) foi um psicélogo desenvolvimentista russo. Ao conhecer Vigotsky e
Leontiev lancaram um projeto para desenvolver uma psicologia inovadora para época que enfatizava o papel
mediador da cultura, particularmente da linguagem, no desenvolvimento de fun¢des mentais superiores na
ontogénese e filogénese, fundando assim a psicologia cultural-historica.



57

as imagens visuais das letras sdo transformadas em atos motores. Nos primeiros
estagios do aprendizado da escrita, seu processo motor consiste numa extensa série de
passos, ¢ as mudangas de um passo para outro ocorrem como atos discretos. No curso
da automatizacao do processo de escrever, o tamanho das unidades motoras aumenta,
€ a pessoa passa a escrever letras inteiras de uma sé vez, ou mesmo combinagdes de
letras. Isto pode ser visto no trabalho de um datilografo experiente, que grafa
combinagoes estabelecidas de sons através de um unico conjunto de movimentos.
Quando a escrita ja se tornou um habito automatico, algumas palavras, especialmente
as mais familiares, sdo produzidas através de um uUnico movimento complexo, ¢
perdem sua natureza seqiiencial.

Nessa acepc¢ao, se associacoes irrelevantes e linguagens padronizados sdo incorporados
ao processo de escrita. E essas questoes sdo frequentemente observadas em individuos que
apresentam danos nas regides frontais do cérebro. A partir dessas observagdes, ¢ possivel
deduzir que multiplas regides cerebrais desempenham papéis dentro do intrincado sistema
funcional subjacente a escrita. Cada regido possui responsabilidades especificas no processo
durante condigdes normais, € um desarranjo em qualquer destas regides terd impactos
singulares sobre a escrita subsequente.

A investigagdao dos diversos sistemas operacionais intracranianos e sua correlagdo com
fenomenos psicologicos, embasada nas observagdes clinicas e nos estudos conduzidos por

Luria, constitui um elemento essencial de sua obra, assim é:

Importante enfatizar que qualquer forma de atividade psicologica € um sistema que
envolve a operagdo simultinea das trés unidades funcionais. A percepcéo visual, por
exemplo, envolve o nivel adequado de atividade do organismo (primeira unidade), a
analise e a sintese da informacg&o recebida pelo sistema visual (segunda unidade) e a
intengdo do sujeito em olhar para determinado objeto, com certa finalidade e a
correspondente mobilizac¢do do corpo (posi¢ao da cabeca, movimento dos olhos) para
que a percep¢do plena acontega (terceira unidade). Fundamental também nas
postulagdes de Luria é o fato de que as trés unidades funcionais operam em conjunto
ao longo de toda a vida individual, e as relacdes entre elas se transformam no processo
de desenvolvimento, sempre em interagdo com o contexto historico-cultural em que o
sujeito se encontra. Por ser um sistema aberto, o cérebro esta preparado para realizar
fungdes diversas, dependendo dos diferentes modos de inser¢do do homem no mundo
(Oliveira; Rego, 2010, p.112).

Dessarte, a construcdo de origem histdrica ¢ diferente em determinadas linguas, pois o
mecanismo responsavel pela construcdo e manutengdo da linguagem sdo culturalmente
determinadas. Logo, a fungdo paradigmatica da fala estd intimamente relacionada com as
motivacdes basicas que direcionam a atividade. Ou seja, liga nossas intencdes aos nossos

pensamentos como j& postulava Saussure'* e Roman Jakobson®® (Luria, 1992).

14 Ferdinand de Saussure (1857 — 1913), foi um linguista e filésofo suico, se dedicou ao avanco de sua pesquisa
cientifica com a inteng¢do de aprimorar o modelo de analise linguistica, visando a tornar seu trabalho mais eficaz e
benéfico em sua aplicagdo. Seu objetivo central era transformar o estudo da linguagem em uma disciplina cientifica
de relevancia pratica para o beneficio da sociedade como um todo (Milani, 2016).

15 Roman Osipovich Jakobson (1896 — 1982) linguista russo, pioneiro da analise estrutural da linguagem, da
poesia e da arte. Do seu ponto de vista afirma que a fungdo cognitiva é fun¢do essencial da linguagem (Jakobson,
2008).
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E ao estipular o emprego da palavra, desvenda as vias que conduzem a elaboracdo de
uma imagem dotada de significado, a criagdo de representacdes mentais do objeto em forma de
abstragdes e, de forma similar, a criacdo de um tipo especial de reflexao consciente da realidade.
Isso, por sua vez, evidencia as oportunidades para o progresso do pensamento. Portanto, essa
acdo fundamenta tanto a atividade consciente quanto a propria consciéncia, constituindo um
sistema de significados e conceitos linguisticos que representam a realidade concreta e evoluem
historico-socialmente (Martins, 2016).

Em resumo, Vigotski, Luria e Leontiev'® (2010), defendem a natureza social e historica
do psiquismo humano, e a partir desse principio, a teoria marxista do desenvolvimento social
se torna essencial para compreender a evolugdo do individuo. Isso se baseia na premissa de que
a posicao ocupada pelo sujeito nas relagdes sociais sofre transformagdes ao longo de seu
crescimento, 0 que caracteriza os estagios alcangados por ele. Contudo, ¢ a evolugdo de sua
atividade, tanto interna quanto externa, que exerce uma influéncia direta sobre o

desenvolvimento da psique infantil.

1.4. 1 A escolarizacao ¢ alfabetiza¢ao de alunos com TEA

A escolarizagdo de alunos com TEA ¢ um desafio que envolve adaptagdes especificas
para atender as necessidades individuais desses estudantes. No contexto escolar, ¢ fundamental
oferecer um ambiente inclusivo, promovendo praticas pedagogicas e estratégias que
considerem as peculiaridades. Isso pode incluir a elaboracdo de Planos Educacionais
Individualizados (PEI) que contemplem metas especificas, suportes pedagdgicos e recursos
necessarios para o aprendizado desses alunos, segundo contribuicdo dos autores Lima e
Laplane, (2016), Nascimento, Cruz e Braun (2019), Xavier, (2023). A Lei Brasileira de Inclusdao
da Pessoa com Deficiéncia (LBI), Lein® 13.146, de 6 de julho de 2015 assegura que a educagao:

Art. 27. A educagio constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Paragrafo tinico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educagdo de qualidade & pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de
toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacao.

16 Alexei Nikolaevich Leontiev (1903-1979), conhecido por suas contribuigdes significativas para a psicologia
cultural-histérica. Uma das contribuigdes mais importantes de Leontiev foi a formulagdo da Teoria da Atividade.
Ele expandiu os conceitos de Vigotski sobre mediacao e internalizagdo, centrando-se no papel da atividade humana
como ponto de partida para a compreensdo do desenvolvimento cognitivo. A teoria de Leontiev enfatiza a interacdo
entre o sujeito, a atividade e o contexto social, destacando como a atividade mediada por instrumentos culturais
molda a mente humana.
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Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

I- Sistema educacional inclusivo em todos os niveis ¢ modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

II - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des de acesso,
permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e¢ de
recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras ¢ promovam a incluso plena;
III - projeto pedagogico que institucionalize o atendimento educacional especializado,
assim como os demais servigos e adaptagdes razoaveis, para atender as caracteristicas
dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em
condigdes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia;

IV- oferta de educagdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade
escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e
em escolas inclusivas;

V- adogdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o
acesso, a permanéncia, a participagdo ¢ a aprendizagem em institui¢des de ensino;
VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas
pedagogicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia
assistiva;

VII- planejamento de estudo de caso, de elaboracdo de plano de atendimento
educacional especializado, de organizagdo de recursos e servigos de acessibilidade e
de disponibilizacdo e usabilidade pedagogica de recursos de tecnologia assistiva [...]

Além disso, o envolvimento da comunidade escolar e a conscientizagdo sobre o TEA
sdo essenciais para criar um ambiente acolhedor e favoravel ao aprendizado. A escolarizagao
de alunos com TEA requer, portanto, uma abordagem holistica e colaborativa, visando a
inclusao e o desenvolvimento pleno desses estudantes no contexto educacional. Nesse sentido,
a formagao de professores também desempenha um papel crucial na efetiva inclusao escolar de
alunos com TEA. Profissionais capacitados podem implementar abordagens pedagogicas
diferenciadas, promovendo a interacdo social, comunica¢ao eficaz ¢ o desenvolvimento
académico desses estudantes (Camargo et al., 2020).

O trabalho de alfabetizacdo com criangas com TEA exigird do professor alfabetizador
ndo apenas novas abordagens de ensino e aprendizagem, mas também uma compreensdo de
colocar o aluno no centro do ensino e como eles podem aprender a ler e escrever. A alfabetizagao
de criangas com TEA ¢ um meio de ajudé-las a se tornarem auténomas e participar da vida
social. Portanto, os educadores devem buscar diferentes conhecimentos, métodos e recursos
para tornar sua pratica pedagogica mais inclusiva e ativa (Barreto, 2021).

Além disso, cada pessoa aprende de uma maneira diferente, e isso também vale para as
pessoas com deficiéncias. Cada crianga desenvolve caracteristicas inicas como resposta ao
processo de aprendizagem. Assim, as deficiéncias exigem praticas pedagdgicas adaptadas as
suas necessidades e potencialidades. Este também ¢ o caso de uma crianga com TEA, o foco
deste estudo. O processo de letramento e alfabetizagdo, assim como a linguagem oral, sdo

essenciais para melhorar as relagdes interpessoais, especialmente para os alunos com TEA. As
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habilidades de comunicagdo e expressdo devem ser desenvolvidas para que possam interagir
socialmente, compreender sua realidade e agir sobre ela, reduzindo assim as barreiras trazidas
pelo transtorno (Capellini; Shibukawa; Rinaldo, 2016).

Cada aluno possui sua especificidade no momento de ser alfabetizado, assim também ¢
com o aluno com TEA, portanto, todos os aspectos do processo de ensino e aprendizagem
precisam estar em pauta quando se planeja as aulas e atividades, para que todos possam usufruir
de uma educagdo de qualidade. Mediante esse aspecto, Urpia, Dal Forno e Silva (2019) indicam
a chamada Gestao de Conhecimento (GC) que podem ajudar os professores a trazerem

beneficios e ajudar na administrag@o escolar e dentro da sala de aula, visto que a:

[...] GC consiste em uma formulag@o de processos, em que se estabelece um ambiente
para que os componentes da organiza¢do possam criar, compartilhar, aprender e
utilizar o conhecimento, acarretando o aumento da vantagem competitiva da
organizacdo. A partir disso, entende-se que, de modo global, as unidades escolares que
ndo empregam a GC em seu cotidiano ndo estdo causando um processo de gestdo que
vincule tecnologia, processos e pessoas, o que tende a prejudicar a gestdo escolar e o
processo de ensino aprendizagem. (Urpia; Dal Forno, Silva, 2019, p. 83).

Manoel (2016) defende que a afetividade esta ligada a aprendizagem e permite a
superacdo de varios obstaculos, melhorando o desenvolvimento da alfabetizacdo dos alunos
com TEA. Visto que, quando o aluno ¢ incentivado a aprender e for oferecido um ambiente
estimulante, agraddvel e atraente, que ¢ propicio a apreensdo e efetivacado do conhecimento, o
processo de maturacao sera favorecido.

Dessa forma, Vigotski (2021) esclarece que, embora as emocgoes e afetos tenham suas
raizes no dominio biologico, o seu desenvolvimento ¢ marcado por uma natureza historica,
sofrendo mutagdes ao longo do progresso humano devido a novas conexdes e diversos
contextos ideologicos e psicologicos. Os afetos e emogdes integram o sistema intelectual, de
modo que a aquisi¢do do conhecimento provoca alteragdes intrinsecas, atribuindo-lhes um
carater ativo, inclusive na esfera psiquica.

O educador pode contribuir para desenvolvimento da afetividade dos alunos com TEA,
encorajando-os a participar de atividades desafiadora, e, estimulando o interesse em aprender,
assim como a comunidade escolar e o Estado devem estar possibilitando esse desenvolvimento
e auxiliando o professor.

Portanto, o aprendizado ¢ um ato continuo e coletivo, aprendemos em todos os
momentos de nossa vida, seja quando criangas, jovens ou adultos. Por isso, algo novo sempre
estard a disposi¢do para aprender, mesmo que oportunidades ndo surjam com facilidade, e
muitos ndo alcancem determinados lugares, com a valorizagdo do conhecimento presente em

cada um, ¢ possivel criar um ambiente mais oportuno para o professor trabalhar em sala e trazer
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assuntos mais aprofundados sobre diversos temas e propostas pedagogicas, e tendo em mente

que:

[...] a aprendizagem € a nossa propria vida. Pois muito do nosso processo continuo de
aprendizagem se situa, felizmente, fora das instituigdes educacionais formais.
Felizmente porque esses processos ndo podem ser manipulados ¢ controlados de
imediato pela estrutura educacional formal legalmente salvaguardada e sancionada.
Eles comportam tudo, desde o surgimento de nossas repostas criticas em relagdo ao
ambiente material mais ou menos carente em nossa primeira infancia, do nosso
primeiro encontro com a poesia e a arte, passando por diversas experiéncias de
trabalho, [...] feito por n6s mesmos e pelas pessoas com quem as partilhamos e, claro,
até o nosso envolvimento, de diferentes maneiras e ao longo da vida, em conflitos e
confrontos, inclusive as disputas morais, politicas e sociais dos nossos dias (Mészaros,
2008, p. 53).

Dessa forma, o conhecimento ndo esta restrito ao ambiente escolar, ultrapassando seus
limites. Logo, todo conhecimento ¢ valioso, independentemente de sua origem. Tao crucial
quanto compreender matematica, € atribuir a mesma importancia a compreensdo do
comportamento de um aluno com TEA, auxiliando-o nas 4reas em que enfrenta dificuldades.
Destaca-se, ainda, a necessidade de uma préatica desprovida de estigmas, com o objetivo de
promover um tratamento inclusivo e diferenciado em todos os contextos, seja social ou

educacional, visto que:

[...] o papel da educagdo é de importancia vital para romper com a internalizagdo
predominante nas escolhas politicas circunscritas a “legitimacdo constitucional
democratica” do Estado capitalista que defende seus proprios interesses. Pois também
essa “contrainternalizacdo” (ou contraconsciéncia) exige a antecipacdo de uma visao
geral, concreta e abrangente, de forma radicalmente diferente de gerir as funcdes
globais de decisdo da sociedade, que vai muito além da expropriagdo, ha muito
estabelecida, do poder de tomar todas as decisdes fundamentais, assim como das suas
imposi¢des sem cerimonia aos individuos, por meio de politicas como uma forma de
alienagdo por exceléncia na ordem existente (Mészaros, 2008, p. 61).

No caso especifico dos estudantes com TEA, a escolarizagdo nao pode mais operar de
forma isolada. Portanto, buscar a integralidade no bem-estar desses estudantes significa
compartilhar a responsabilidade entre diferentes servigos publicos, levando em consideracao
suas especificidades para atender as demandas emergentes desse publico. Assim, percebemos
que a cria¢ao e o fortalecimento de espacos de formagdo que compartilham conhecimentos
diversos podem contribuir para a educacdo de estudantes com TEA. O envolvimento de
perspectivas multidisciplinares tende a superar obstaculos e aprimorar os processos escolares
inclusivos (Dias; Hardoim; Arruda, 2023).

Esse processo de escolarizagdo e alfabetizagdo se tornou ainda mais desafiador no
contexto da pandemia de Covid-19 que gerou preocupagdes educacionais abrangentes, como o
isolamento social, a transicao para a educag¢do remota e seus efeitos sobre os alunos em geral.
O préximo capitulo busca identificar estratégias, desafios e oportunidades na Educagdo

Especial, com foco na inclusao dos alunos com TEA, durante esse periodo.
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CAPITULO 2- O ENSINO NO CONTEXTO PANDEMICO

O cenéario em decorréncia da pandemia por Covid-19 gerou uma preocupagdo com as
questdes educacionais: o isolamento social das criangas e jovens, a continuidade por meio da
educagdo remota, a conducdo de tal processo e os efeitos — positivos e negativos — que isso
traria para 0s alunos de modo geral. Identificar as estratégias utilizadas, desafios e
oportunidades que esse momento trouxe para a Educacdo Especial numa perspectiva que se
pretende inclusiva.

Refletindo sobre a importancia da acessibilidade e inclusdo em todas as areas, a situagéo
de pandemia evidenciou grandes diferencas educacionais, em especial de estudantes com
alguma deficiéncia, cuja realidade escolar foi muito modificada, por terem ficado em casa
durante um longo periodo, e em muitos casos sem o0 acompanhamento presencial de um
professor.

O intuito deste capitulo € identificar diferentes formas de atendimento aos estudantes
com deficiéncia durante o periodo de pandemia, seja por meio de trabalho remoto ou outras
iniciativas. Investigamos os principais desafios elencados e os caminhos apontados com vistas
a lidar com essa realidade buscando um ensino de qualidade para todos esses estudantes.

Para tanto, nosso percurso metodoldgico envolveu uma pesquisa exploratoria em
materiais, relatos e pesquisas produzidos desde 2020 sobre o assunto. Diante dos inimeros
materiais novos disponibilizados optamos por realizar uma pesquisa integrativa visando elencar
artigos cientificos, teses e dissertacdes encontrados sobre ensino remoto e educacédo inclusiva.
Com os resultados dos trabalhos, foi possivel analisar que todos tem algo em comum: a
dificuldade de ensinar de forma remota, pelos mais variados motivos, sendo um dos principais,
a falta de afeto e rotina no dia a dia das criangas com deficiéncia, em especifico, alunos com
TEA.

Os professores enfrentam a falta de recursos e habilidades com a tecnologia, e com prazo
curto fizeram as melhores adaptacfes possiveis, mediante ao cenario da época, onde muitas
criangcas ndo tinham internet ou algum meio para acessar, pais as ficaram desempregados,
calamidades que fugiam do controle, mas que um trabalho feito em conjunto com os docentes

e familiares, foi possivel ensinar algo para os alunos nao ficarem téo prejudicados, embora seja
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inevitavel as lacunas que ficaram em decorréncia do atraso e impossibilidade de compreensdo

de determinados assuntos.

2.1 APANDEMIA E O ENSINO REMOTO: CONFORMACOES E LACUNAS

Em decorréncia da pandemia de Covid-19, iniciada no final de 2019, a vida em
sociedade sofreu grandes mudancas: pelas sucessivas quarentenas de longa duracdo, boa parte
da populacao passou a trabalhar de casa, as escolas foram fechadas, e os alunos tiveram que
estudar e assistir aulas de forma remota, acarretando retrocessos nos niveis de desenvolvimento
e socializagao alcangados até entdo no ambiente escolar.

A Portaria do MEC n° 544, de 16 de junho de 2020, relatou sobre a substituicao das
aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar a situacao de pandemia do novo
coronavirus, e revoga as Portarias MEC n° 343, de 17 de margo de 2020, n° 345, de 19 de marco
de 2020, e n° 473, de 12 de maio de 2020:

Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais,
em cursos regularmente autorizados, por atividades letivas que utilizem recursos
educacionais digitais, tecnologias de informacdo e comunicagdo ou outros meios
convencionais, por institui¢do de educagdo superior integrante do sistema federal de
ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n® 9.235, de 15 de dezembro de 2017.

§ 2° Sera de responsabilidade das instituicdes a definicio dos componentes
curriculares que serdo substituidos, a disponibilizacio de recursos aos alunos que
permitam o acompanhamento das atividades letivas ofertadas, bem como a realizagio
de avaliagdes durante o periodo da autorizagdo de que trata o caput (BRASIL, 2020,
p.62).

Em rela¢dao ao Ensino Remoto e suas variagdes terminologicas, no Brasil, o termo
"ensino remoto" tornou-se comumente utilizado para descrever a resposta da educacdo a
impossibilidade de realizar aulas presenciais. Embora "ensino remoto" tenha sido usado varias
vezes, ndo era a unica para descrever as atividades que ocorreram fora do ambiente escolar ou
académico durante o distanciamento social. Houve outras palavras que foram usadas nos

veiculos de imprensa, portais educacionais, documentos oficiais e na fala dos professores:

Além de “ensino remoto”, outras expressdes concorrentes foram: “aulas remotas”,
“ensino remoto emergencial”’, ‘“educacdo remota”, “atividades remotas”,
“aprendizagem remota”, “aprendizado remoto”, “estratégias de aprendizagem
remota” e “sala de aula remota”. Essas expressdes, que em comum tém a nogao de
alguma atividade educacional no espago da residéncia do aluno e do professor
manifestada pelo qualificativo “remoto”, concorriam também com termos referentes
aos recursos tecnologicos ou a dimensdo sincrona presentes nas atividades fora do
espago escolar durante a pandemia, tais como: “ensino on-line”, “aprendizagem on-
line” “educacdo on-line”, “aulas on-line”, “sala de aula on-line”, “aulas em meios

digitais” e “teleaulas” (Saldanha, 2020, p.127).
O termo "ensino remoto" foi quase sempre usado em oposi¢cao a educagdo a distancia e

como uma variagao ou equivalente de outras palavras que se referiam a dimensdo do espaco,
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do tempo e da mediacdo tecnoldgica (online). O ensino remoto ¢ uma solugdo rapida, viavel e
emergencial para lidar com a interrupg¢ao das atividades académicas presenciais nas escolas. A
diferenca entre o ensino remoto e a distancia seria justificada pela natureza provisoria do ensino
remoto. Isso se deve ao fato de que o ensino remoto ndo tem projeto e planejamento
pedagbgicos proprios destinados a embasar e orientar institucional, tedrica e
metodologicamente a pratica das atividades pedagdgicas em diferentes locais ou até mesmo em
diferentes intervalos de tempo (Saldanha, 2020).

Como complementa Saldanha (2020), ¢ possivel argumentar que uma das inadequacdes
da educagdo a distancia que fortaleceria sua oposi¢do a Educacdo a Distancia (EaD) ¢ seu
carater emergente, que obrigou a transicdo da duragdo e da metodologia do ensino presencial
para o ensino online ou a distancia, a semelhanca do ensino presencial. O formato de
teleconferéncias, videoconferéncias ou simples apresentacao de contetido pelo professor diante
da camera de um computador ou celular.

O Brasil foi um dos paises que passou um tempo maior tempo de escolas fechadas no
mundo, foram quase dois anos letivos sem aulas presenciais. Em 2021, o Brasil continuou
apresentando um periodo consideravel de aulas remotas teve, em média, aproximadamente cem
dias de aulas remotas, considerando escolas publicas e privadas das diferentes etapas de ensino
(UNESCO, 2022).

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), um dos dados importantes foi o crescimento abrupto das taxas de aprovacao da rede
publica entre 2020 ¢ 2021, quando comparadas com o periodo pré-pandemia (2019), como

podemos observar na figura a seguir:
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Figura 2 - Percentual de aprovados no ensino publico e regular no Brasil (2019-2022)
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Fonte: Inep (2023)

Esse aumento na taxa de aprovacao, conforme os dados acima, pode ser atribuido aos
ajustes feitos pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE) nos critérios de aprovacao da
educagdo basica durante a pandemia, por um periodo de dois anos (2020-2021). No periodo,

houve adocdo do “continuum curricular”’

, 0 que, na pratica, resultou na nao reprovagao dos
estudantes.

Conforme o Conselho Nacional de Educagdo (2022), a crise pandémica teve um
impacto direto no processo de ensino e aprendizagem, gerando uma disrup¢do que tornou o
modelo presencial, tradicional na educacao, excepcional. Isso levou os tomadores de decisdao
politicos e os diversos atores educacionais, incluindo as comunidades, a buscar respostas.
Especificamente em relagdo a criacdo de oportunidades de aprendizagem, os principais
desafios foram: 1) Garantir que todos os alunos permanecessem conectados a escola; e 2)
Selecionar as estratégias pedagdgicas mais adequadas para o ensino remoto de emergéncia,

baseado nos principios do ensino a distdncia, mas sem ter tempo ou habilidades suficientes

para implementé-lo de forma eficaz.

17 Art. 5° Para o cumprimento dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da Educagdo Bésica, e
observando-se que a legislacdo educacional (LDB, art. 23) e a BNCC, admitem diferentes critérios e formas de
organizacdo da trajetoria escolar, a integralizag@o da carga horaria minima do ano letivo afetado pela pandemia
pode ser efetivada no ano subsequente, inclusive por meio da ado¢do de um continuum curricular de 2 (dois)
anos/séries escolares, consideradas as diretrizes nacionais editadas pelo CNE, a BNCC e as normas dos respectivos
sistemas de ensino (Brasil, 2021, p.3).
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Visando a continuidade do acesso a educacgdo pré-escolar e aos ensinos bdsico e
secundario; a configuragdo das situacdes de aprendizagem (métodos pedagogicos, recursos,
avaliacdo); e a especificidade da oferta - ensino profissional e ensino artistico especializado
(CNE, 2022).

O continuum curricular também sugere abordagens para garantir que as escolas possam
atender aos estudantes que ndo alcangaram o que as diretrizes curriculares definem como os
"direitos minimos de aprendizagem" durante o periodo de ensino remoto. Em outras palavras,
sdo aquelas habilidades que os alunos deveriam ter adquirido durante o periodo em que estavam
estudando. Entre essas abordagens, ndo estd a retengdo dos alunos, mas sim a realizacdo de
avaliacoes diagnosticas e intervengdes de recuperacao continuas e paralelas. Logo, essa taxa de
aprovacao nao corresponde necessariamente a validagdo ou melhoria da aprendizagem dentro
desse tipo de ensino (Vieira; Sousa; Correa, 2022).

E pode ser feito também uma segunda leitura, que o continuum curricular ndo apenas
visa superar os padroes rigidos estabelecidos pela cultura da reprovagao, que ¢ historicamente
arraigada e faz parte de um projeto de sociedade permeado pela producao de desigualdades em
varias esferas da vida humana, silenciando saberes, conhecimentos e culturas diferentes dos
valorizados pelo pensamento dominante (Vieira; Sousa; Correa, 2022).

Os resultados dessas mudangas, embora ndo sejam sistematicas nem persistentes,
aumentaram ou exacerbaram as desigualdades no acesso as oportunidades de aprendizagem
para criangas e jovens (CNE, 2022).

Conforme o Censo Escolar da Educacdo Bésica, que consiste em uma pesquisa
estatistica realizada anualmente pelo Inep em duas etapas e em articulagdo com as Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacdo, sendo obrigatoria aos estabelecimentos publicos e
privados de educagdo basica, conforme determina o art. 4° do Decreto n® 6.425/2008.

Ao demostrar a Resposta Educacional a Pandemia de Covid-19 no Brasil, percebemos
como o ensino remeto se configurou no pais e suas particularidades para cada regido, bem como
apresenta estatisticas das metodologicas e dos recursos usados. Como por exemplo o percentual
de escolas por estratégia adotada pela escola/secretaria de educacdo junto aos professores para

realizagdo das atividades escolares durante o ano letivo de 2021 em comparacdo com o de 2021:

Figura 3 - Estratégias adotadas para realizacdo das atividades escolares durante 2020
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As estratégias adotadas para a realizacdo das atividades escolares durante a pandemia
evidenciam desafios significativos, como a adaptacdo ao ensino remoto, a falta de acesso
igualitario a tecnologia (e de disponibilizagdao pelo Estado de equipamentos para alunos e
professores, conforme dados da figura 3) e a dificuldade de engajamento dos alunos. Além
disso, a auséncia do ambiente escolar fisico pode comprometer a interacao social e emocional
dos estudantes, bem como a eficicia do processo de aprendizagem. Essas questoes levantam
preocupagdes sobre a equidade educacional e a qualidade da educagao oferecida durante esse

periodo excepcional.

Figura 4 - Estratégias adotadas para realizag@o das atividades escolares durante 2021
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Como pode ser observado, durante a pandemia, a rede publica de ensino adotaram
estratégias diversas para a realizagdo das atividades escolares, buscando manter a continuidade
do ensino de forma remota. Algumas das estratégias comuns incluem: a Utilizagdo de
plataformas online, videoaulas, e materiais digitais para fornecer conteiido educacional aos
alunos; Uso de aplicativos de mensagens, videoconferéncias e e-mails para manter a
comunicagao entre professores, alunos e responsaveis;

E algumas escolas distribuiram materiais impressos, como apostilas e atividades, para
garantir 0 acesso a recursos educacionais; Aulas Sincronas e Assincronas: Combinacao de aulas
ao vivo (sincronas) e atividades que os alunos podem realizar em seu proprio ritmo
(assincronas), proporcionando flexibilidade; Oferecimento de treinamento e suporte aos
professores para adaptar suas praticas ao ambiente virtual, incluindo o uso efetivo de
ferramentas online; Desenvolvimento de estratégias para avaliar o progresso dos alunos de
maneira remota, como testes online, projetos e participacdo em aulas virtuais; Oferta de suporte
psicopedagogico para alunos, professores e familias, considerando os desafios emocionais e
sociais que a pandemia pode trazer.

Assim, cada escola pode ter adotado uma combinagdo especifica dessas estratégias,
adaptando-se as suas necessidades e recursos disponiveis. O objetivo era garantir a continuidade

do aprendizado, mesmo diante dos desafios impostos pelo cenario da pandemia.

2.1.1 As Lacunas do Ensino Remoto

Os problemas enfrentados pela educacao brasileira durante a pandemia incluem
questdes sociais, familiares e financeiras dos alunos e de seus pais. Esses problemas nao se

limitam aos contetidos programaticos ou aos padrdes e métodos de avaliagdo:

Ao evidenciar as desigualdades, os problemas e os desafios, a pandemia evidenciou
um pais permeado de fragilidades, contradi¢oes e emergéncias, sobretudo no ambito
educacional quando sdo expostas questdes ligadas a realidade da escola publica,
dentre elas os perfis dos estudantes, a formagdo docente e a natureza das politicas/dos
projetos educacionais. Em sintese, a pandemia visibilizou a realidade brasileira como
ainda ndo ocorrera no pdés-Segunda Guerra Mundial: um pais altamente desigual, com
graves problemas a serem equacionados, como a erradicagdo do analfabetismo e/ ou
a elevacao do nivel de escolaridade da populacao brasileira, a melhoria no processo
formativo do professor da Educacdo Basica, a diminui¢ao da pobreza, dentre outros
em diferentes aspectos e contextos (Cunha; Silva; Silva, 2020, p.36).

A tecnologia desempenhou um papel crucial na continuidade do ensino a distancia. No
entanto, ainda existe uma falta de incentivo por parte das instituigdes de ensino para garantir e

proporcionar aos professores meios de lidar com as Tecnologias Assistivas (TA). Com isso,
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ficou evidente que o caminho para a inclusdo e a democratizagdo do acesso a educacdo passa
pelos meios digitais e tecnologicos.

Segundo o IBGE (2021), ao fim de 2019, 4,3 milhdes de estudantes brasileiros ndo
tinham acesso a internet, seja por falta de dinheiro para contratar o servigo ou comprar um
aparelho seja por indisponibilidade do servigo nas regides onde viviam.

Considerando apenas municipios da zona rural, por exemplo, a taxa de cobertura de
internet ¢ de 55,6% dos domicilios. No Norte do pais, apenas 38,4% das residéncias da area
rural tinham acesso a internet. No Nordeste, a taxa ¢ de 51,9%. E as principais razdes para a
falta de internet sdo o preco do servigo (21,4% dos domicilios da zona rural), a falta de
conhecimento sobre como usar o servigo (21,4%) e a indisponibilidade do servico (19,2%). O
custo para ter internet também ¢ o problema principal para estudantes, seguido pelo custo para
adquirir um equipamento eletronico para utilizar o servigo (IBGE, 2021).

A velocidade do servico foi relatada como um dos problemas também cerca de 22,1%
dos domicilios brasileiros ndo tinham acesso a banda larga fixa no fim de 2019, ficando
dependentes dos servigos de banda larga movel. E mesmo desse modo 18,8% ndo conseguiam
acessar essa modalidade. Em comparacdo, apenas 64,8% tinham celular, enquanto a taxa de
cobertura entre os estudantes da rede privada era de 92,6%. Naregido Norte, a diferenga ¢ muito
maior: a taxa de cobertura na rede publica (47,5%) equivale quase a metade da verificada na
rede privada (89,3%). A disparidade no acesso a microcomputadores entre estudantes ¢ ainda
mais elevada, pois enquanto na rede privada 81,8% dos estudantes acessavam a internet usando
esse tipo de aparelho, na rede publica a taxa era de apenas 43% (IBGE, 2021).

Assim, levar em conta as peculiaridades de cada aluno, decorrentes da forma de
aprendizado ou da bagagem cultural com que chegam a sala de aula, ¢ fundamental para um
planejamento curricular inclusivo, cujos efeitos transbordam as paredes das escolas, permeando
o tecido social. A pandemia, por sua vez, intensificou a mercantilizacdo do ensino, com o
advento das organiza¢des educacionais e a subsequente privatizacdo de etapas do ensino,
movimento este que transfere a grandes empresas uma responsabilidade inerente ao Estado.
Estas empresas, motivadas pela oportunidade de ganhos financeiros, mascaram a expansao
desenfreada da oferta de materiais e conteudo como inclusdo e democratizagdo do ensino,
propagando sua mentalidade capitalista, muitas vezes em detrimento dos objetivos atribuidos
pela sociedade a educagao.

Conforme a pesquisa realizada por Rondini e al. (2020) que examinou as percepgdes
de 170 professores da educagdo basica sobre o periodo dificil em que a educagdo se encontrava

e os desafios que a pandemia da Covid-19 imp0s a sua pratica pedagogica. Descobriu-se que,
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embora a transicdo do ensino presencial para o ensino remoto e a utilizacdo das Tecnologias
Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC) tenha sido um desafio, os professores
destacaram o qudo desafiador e benéfico o periodo. As relagdes interpessoais criadas pelo
ensino presencial sdo um componente essencial que facilita e enriquece o processo de
aprendizagem. E apesar do fato de que as ferramentas e recursos tecnologicos ajudam e se
tornam mediadores da aprendizagem essas nao substituem segundo os docentes as relagdes.

A situacdo emergencial, as limitagdes da infraestrutura de comunicagao, a falta de acesso
a Internet por milhares de alunos e varias questdes socioecondmicas contribuiram para uma
educagdo remota que reunia solugdes baseadas em midias analiticas e digitais. Quando alunos
de escolas publicas utilizam tecnologias analiticas para superar limitagdes de infraestrutura de
comunicacao e acesso a Internet, por exemplo, as disparidades entre escolas publicas e privadas
tornam-se mais claras e acentuadas. Os efeitos da pandemia agravaram a exclusao historica e
estrutural de milhdes de estudantes das redes sociais e digitais (Saldanha, 2020).

No pods-pandemia, um grande desafio para os sistemas educacionais € reparar as perdas
causadas pelo ensino remoto. O trabalho desenvolvido deve se concentrar na eliminacao das
desigualdades. Isso significa que os alunos, especialmente aqueles que foram excluidos durante
a pandemia, devem receber oportunidades de aprender sobre o desenvolvimento intelectual,
humano e do pensamento critico, bem como sobre como se tornar cidadaos. Além disso, os
sistemas de ensino devem considerar e estudar novas maneiras de conduzir o ensino usando as
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdes (TIC). Além disso, ¢ necessario aumentar a
formacao docente em relagdo a essas inovagoes, que ocorrem a uma velocidade maior do que
as inovagdes educacionais. Também ¢ necessario investir em infraestrutura para preparar as
escolas para lidar com essas tecnologias e uma variedade de recursos (Cunha; Silva; Silva,
2020).

O ensino remoto abriu caminho para novas formas de aprendizado e para a descoberta
de um vasto mundo de oportunidades e amplitude na educagdo, apesar das grandes
desigualdades existentes em nossa sociedade. Os educadores foram desafiados a experimentar
novos métodos de ensino, utilizar ferramentas de avaliagdo inovadoras e os alunos a absorver
novas maneiras de aprender. Muitas vezes enfrentando desafios sem apoio adequado, com alta
carga de trabalho e grandes responsabilidades, os professores precisaram lidar com as essas

circunstancias.

2.2 O ENSINO REMOTO E OS ALUNOS COM TEA
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Durante a pandemia, a interrup¢ao das rotinas teve impactos significativos para alunos
com TEA, principalmente no que concerne ao desenvolvimento educacional e social. A falta de
interacdo com colegas e professores, limitando-se ao convivio familiar, habitual para eles,
tornou desafiador distinguir entre momentos de estudo e lazer no mesmo ambiente, gerando um
periodo conturbado para todos.

Uma das lacunas que a pandemia e o ensino remoto deixaram nos alunos com TEA foi
a respeito da socializacdo, que por quase dois anos estiveram isolados e agora novamente
inseridos em uma sala de aula com vérios colegas e muitas vezes sem conhecé-los, 0 mesmo

para os professores que mudam a cada ano:

[...] estudar, planejar e adaptar a sua didatica quando se deparam com alunos com
deficiéncias € sempre um novo desafio € um processo que exige muita sensibilidade,
pois € necessario que o educador flexibilize sua maneira de dar aula e esteja disposto
a buscar as adaptagoes apropriadas para cada sujeito, afinal, cada aluno, mesmo que
com deficiéncia, possui as suas singularidades e particularidades, assim como também
possui suas preferéncias e habilidades. E focando em seus interesses e nas atividades
que o aluno ja tem dominio que os professores irdo se deter para que consigam
oportunizar novas aprendizagens e o desenvolvimento dos sujeitos (Schneider; Marin,
2020, p. 3).

A alfabetizagao transcende a mera execucao de tarefas mecanicas, sendo, em vez disso,
uma competéncia que demanda a participagdo em praticas sociais para que o individuo a
internalize de forma efetiva. Portanto, conforme Mascaro e Estef (2023), reconhece-se a
necessidade de reformular as abordagens educacionais para alunos com TEA, com o propodsito
de oferecer a eles a perspectiva de uma vida autdnoma, ao adquirirem habilidades fundamentais
de leitura, escrita e sua aplicagdo em contextos sociais em uma sociedade letrada. Além disso,
¢ vital incentivar o uso das tecnologias, que os estudantes podem utilizar durante a fase préatica,
a fim de expandir suas oportunidades no mundo digital.

Os alunos com TEA, tém o direito aos recursos necessarios para que haja um ensino de
qualidade e apesar das dificuldades e das adaptagcao decorrentes da pandemia, o trabalho do
professor regente e do profissional do AEE precisa levar em considera¢do os conhecimentos ja
adquiridos pelo aluno e suas dificuldades, propondo por meio da recomposicao, restaurar os
ensinos e aprendizagens que ndo foram assimilados e compreendidos no periodo de ensino a
distancia, tendo em vista o que o aluno esta aprendendo agora e como ajuda-lo nesse momento
de retorno ao presencial e a socializagdo com a turma e os professores.

O uso de dispositivos moveis, como celulares e computadores, adquiriu uma
importancia consideravel e ganhou destaque nos ambitos educacionais, familiares, sociais e
politicos dos alunos em foco. Com a utilizacdo de aplicativos e plataformas digitais, os

individuos e suas familias tiveram a oportunidade de reduzir distancias, fortalecer lagos entre
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pessoas que estdo geograficamente distantes, participar em atividades culturais e académicas
de maneira virtual, entre outras agdes (Mascaro; Estef, 2023).

E essa sistematizacdo do Atendimento Educacional Especializado mediado por
tecnologias tem beneficiado os alunos que frequentam escolas de ensino regular que nao
oferecem atendimento especializado no contraturno ou que nio t€m condigdes de estar presente
durante todo o dia no ambiente escolar. Além disso, destacamos que as tecnologias digitais as
quais os professores em formagdo e os estudantes com defici€ncia tiveram acesso ao longo de
seu processo formativo desempenharam um papel de grande relevancia para o
acompanhamento e as interacdes na era contemporanea.

Visando auxiliar nesse processo, de acordo com Ribeiro e Lustosa (2022), a Tecnologia
Assistiva (TA) abarca um ambito de compreensado tanto tedrico quanto pratico, focalizando de
modo especifico a provisao de suporte especializado para pessoas que enfrentam deficiéncias e
outras limitagdes funcionais, como, por exemplo, idosos. Uma das questoes desafiadoras na
defini¢do ¢ a maneira singular com a qual o termo ¢ adotado, como ¢ o caso no Brasil. Essa
discrepancia se torna evidente ao compararmos com nagdes como os Estados Unidos, onde a
terminologia ¢ empregada no plural, notadamente como "Tecnologias Assistivas", acentuando
a conotagdo comercial voltada para a venda de produtos, recursos e equipamentos.

E “na area da Educacao Especial, a defini¢ao de TA apresenta-se como um campo de
enfrentamentos e de reafirmagdo nos dispositivos legais e na garantia de previsao de repasses
orcamentarios, a fim de que se possa alcangar de fato as pessoas com deficiéncia” (Ribeiro;
Lustosa, 2022, p.674). Assim, as inimeras lacunas surgidas devido ao contexto pandémico
principalmente para os alunos com necessidades especiais, que em sintonia com a realidade
educativa do Brasil, manifestam-se como um terreno de interagdes entre teoria e pratica a
medida que a investigacdo ¢ aprofundada. A TA, por exemplo, mesmo tendo sido implementada
no pais por mais de duas décadas, atualmente apresenta lacunas em termos de questdes e
definicdes terminologicas, conceituais, praticas e orcamentarias, demandando que as
autoridades competentes estabelecam de maneira sistematica suas orientacdes.

Nesse aspecto, as autoras problematizam, o AEE, pois embora seja impulsionado pelas
politicas publicas voltadas para essa abordagem multidisciplinar, apresenta um esvaziamento e
uma concretizagdo de seus principios, especialmente quando consideramos o cendrio da
educacdo publica no Brasil. A ado¢do do ensino remoto como alternativa vidvel diante dos
desafios impostos pela pandemia acentuou consideravelmente essas disparidades
socioeconomicas, resultando em lacunas nos processos de ensino e aprendizagem de todos os

estudantes, incluindo aqueles com TEA (Ribeiro; Lustosa, 2022).
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O livro denominado Autismo: Tecnologias para a Inclusdo, apresenta uma compilagao
de analises e pesquisas que abordam a viabilidade da utilizacao da tecnologia como meio para
efetivar a inclusdo e proporcionar acessibilidade nos procedimentos educacionais e de
aprendizagem na escola. Os ensaios expdem diversos estudos nos quais as tecnologias assumem
a funcdo de ferramentas que aprimoram e elevam a qualidade de vida das pessoas. O livro fruto
do Projeto de Pesquisa ¢ Extensdo: Transtorno de Espectro Autista (TEA) no Ambito das
Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagdo (TDIC) e Formacao Docente da Educacao
Bésica do Tocantins. Foi desenvolvido pela Universidade Federal do Tocantins (UFT) em
parceria com o Instituto de Desenvolvimento Regional (IPEX) e o Programa de P6s-Graduagao
em Modelagem Computacional de Sistemas (PPGMCS).

Em um dos textos, Silva e Torres (2022), explanam que o principal desafio reside na
circunstancia em que muitos estudantes ndo conseguem reconhecer seus pais como professores.
Esse fenomeno ¢ parcialmente atribuido ao fato de que os pais de criangas com TEA
frequentemente carecem da capacitacdo necessaria para assumir um papel ativo no processo
educacional. Muitos deles estdo sobrecarregados com preocupagdes cotidianas, como saude,
emprego, financas e outros, o que leva a uma negligéncia na participagao ¢ envolvimento nas
atividades escolares dos filhos. Essa situacao, evidentemente, adiciona uma camada adicional
de dificuldade ao processo de aprendizagem desses alunos.

Barros e Uhmann (2022), ao entrevistar maes de alunos com TEA matriculados no
Ensino fundamental, reconhecem que o ensino remoto traz consigo uma série de oportunidades
e limitagdes. Por um lado, quando ha adaptagdes curriculares, € viavel, mas, por outro lado, as
atividades realizadas de maneira desorganizada podem resultar em maiores dificuldades.
Evidentemente, a modalidade de ensino remoto representa um desafio tanto para os estudantes
com adaptagdes quanto para aqueles que enfrentam obstaculos. Isso requer um novo formato
de aprendizado e a participagdo integral dos pais, entre outros fatores. No entanto, no contexto
da escola publica, a situacdo se agrava ainda mais devido a insuficiéncia de recursos e ao
acompanhamento inadequado.

As autoras destacam a sobrecarga que as maes desses alunos enfrentaram durante a
pandemia, principalmente devido a falta de preparo, atuagdo da escola em modular seu papel
visando atender esse alunos, acarretando na imposicdo de mais um papel a mulher o de
responsavel por garantir a educagdo escolar dos seus filhos, “a mae se diz extremamente
cansada, pois tem total consciéncia de que ndo ¢ preparada para pedagogicamente desenvolver
as atividades propostas pela escola, sem direcionamento de rotinas, planejamentos e sempre

dentro do mesmo ambiente familiar” (Barros; Uhmann, 2022, p.57). E obviamente essas maes
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ndo acreditam na possibilidade do ensino remoto ou a distancia para os alunos com necessidades
especiais, principalmente no que tange a importancia do convivio social, muitas maes indicaram
regressao comportamental em relacdo ao relacionamento interpessoal de seus filhos.

E a respeito das atividades que podem ser feitas nas aulas, citou-se: redobrar a atengao
total para o aluno com TEA; manter a rotina de forma igual, apenas com pequenas alteragoes;
respeitar o tempo necessario de cada aluno conforme o seu desenvolvimento; manter o vinculo
social com os colegas de sala; utilizar instrumentos musicais como forma de melhorar a atengao
e percepg¢do; dentre outras. Assim, em atividades remotas, o papel dos pais se torna essencial,
uma vez que sdo eles que lidam diretamente com a relacdo entre os afazeres escolares. Nesse
sentido, os pais devem, sobretudo, estar disponiveis para poder conhecer o processo do seu filho
na aprendizagem, a0 mesmo tempo em que devam impor a disciplina e o zelo em realizar as
atividades remotas, de acordo com o tempo de cada um (Silva; Torres, 2022).

Analisando a relevancia do uso de computadores por parte dos estudantes com TEA,
nota-se que nas aulas remotas, a utilizacao desses dispositivos ¢ uma pratica regular e cotidiana.
Apesar de reconhecermos a sua pertinéncia nesse cendrio, ¢ necessario destacar que o uso
continuo do computador por esses alunos também pode acarretar desafios. Vale ressaltar que o
computador para o individuo com TEA ndo se restringe somente ao seu uso educacional, mas
também como um meio em conhecer habilidades especificas e de protecao ao convivio social
(Silva; Santos; Rodrigues, 2022).

Assim, instruir € promover a interagdo social através do computador. Com orientagdes
adequadas, eles podem aprender a utilizar essas ferramentas de forma a otimizar seu
desenvolvimento. Tendo em mente o papel dos equipamentos fisicos e programas no contexto
educacional, ¢ de extrema importancia que o professor e a comunidade escolar observem
atentamente e reflita sobre sua aplicag¢do, garantindo uma abordagem educacional significativa.
Isso permitird que o individuo seja capaz de criar e executar tarefas de maneira que a construcao
do conhecimento ocorra por meio da resolugdo de problemas e da comunicagdo (Silva; Santos;
Rodrigues, 2022).

E, consequentemente, todos os individuos envolvidos no processo educativo do aluno
devem colaborar. Pais, educadores, a institui¢ao escolar ¢ at¢ mesmo a sociedade como um todo
devem estar constantemente presentes para o auxiliar em sua jornada de aprendizado. A
utilizagdo de computadores pode ser uma ferramenta eficaz para ajudar o aluno com TEA a
compreender o conteudo abordado durante as aulas, especialmente quando estas ocorrem de
forma remota. Esses dispositivos sdo amplamente acessiveis, e muitos deles sdo desenvolvidos

especialmente para atender as necessidades desses alunos (Silva; Santos; Rodrigues, 2022).
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Um outro recurso que pode ser utilizado ¢ o do laboratorio remoto, termo que se refere
a experimentos laboratoriais que podem ser controlados e supervisionados de forma remota a
partir de uma localizagdo distante. Isso oferece diversas vantagens quando comparado aos
laboratorios fisicos. Esses laboratorios proporcionam maior acessibilidade e, a0 mesmo tempo,
preenchem lacunas no desenvolvimento das habilidades laboratoriais. Isso permite que os
alunos trabalhem individualmente e de maneira remota com o equipamento do laboratdrio
fisico. Portanto, os laboratorios remotos também podem ser vistos como uma forma de TA para
estudantes com TEA. A ampliacdo da adogdo dessa abordagem em ambientes educacionais
também pode representar uma oportunidade para promover a alfabetizagao digital entre esse
grupo de alunos (Souza et al., 2023).

Como explica Souza et al. (2023) que dentro de um ambiente de laboratorio
convencional, a aprendizagem se d4 por meio da interagdo dos alunos com o experimento em
si, assim como com seus colegas e/ou o instrutor. No contexto dos laboratdrios remotos, a
interacdo e a interatividade convergem com a autonomia: os alunos possuem a capacidade de
controlar o experimento em tempo real e de acompanhar ao vivo a execucao do experimento.
Adicionalmente, eles dispdem da comodidade de baixar e analisar os dados, repetir os
experimentos conforme a necessidade e assimilar o contetido educacional de uma maneira mais
adequada. Ha também a possibilidade de contar com a presenca fisica ou virtual do professor
ou até mesmo dos pais.

Portanto, para além da aprendizagem facilitada por meio da alta acessibilidade e da
flexibilidade para realizar e repetir experimentos remotos, em conjunto com sessoes interativas
envolvendo colegas e instrutores, essa configuracao de laboratorio tem o potencial de aprimorar
a educacao de alunos com TEA. Isso se deve ao fato de que as interagdes inerentes ao processo
de aprendizagem podem contribuir significativamente para o aprofundamento da compreensao
conceitual desses estudantes. Além disso, no contexto da teoria da distancia transacional'®, a
andlise dos laboratorios remotos realizada demonstrou que essa ferramenta tecnologica, devido
as suas caracteristicas singulares, pode mitigar os efeitos dessa distancia. Isso ocorre pelo fato
de que ela ¢ um recurso que facilita a interacdo e a interatividade (Souza et al., 2023).

E conforme explica Moore (2002), a teoria da distancia transacional transcende a mera

ideia de uma separagdo geografica entre alunos e professores, concentrando-se, sobretudo, em

18 A teoria da distancia transacional foi formulada por Michael Grahame Moore em 1993, entretanto, o termo
distancia transacional foi usado pela primeira vez no Manual de Educagio de Adultos, editado por Boyd e Apps,
em 1980, com base no conceito de transacado, elaborado por Dewey e Bentley em 1949.
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um conceito de natureza pedagogica. Este conceito abrange o amplo espectro de interagdes
entre professores e alunos que ocorrem quando hd uma distancia espacial e/ou temporal entre
eles. Essa variedade de interagdes pode ser categorizada com base em uma tipologia construida
em torno dos componentes fundamentais deste contexto - especificamente, a estrutura dos
programas educacionais, a dinamica da interagcdo entre alunos e professores, € a extensio e
natureza da autonomia do aluno.

Nesse sentido, os espagos psicologicos € comunicacionais que se estabelecem entre um
aluno especifico e seu instrutor nunca apresentam uma uniformidade completa. Em outras
palavras, a distancia transacional ndo ¢ uma medida discreta, mas sim uma dimensdo continua,
um conceito relativo em vez de absoluto. Encarada dessa perspectiva, a EaD se enquadra como
uma parte do campo educacional mais amplo, e os educadores que trabalham nesse contexto
tém a capacidade de aplicar e enriquecer tanto a teoria quanto a pratica da educagao tradicional.
No entanto, na tipica situagdo que designamos como educa¢do a distdncia, ou na educacao
remoto, contextualizando um dos objetos de andlise que aqui nos debrucamos, a separagao
substancial entre professor e aluno ¢ suficiente para que as estratégias e técnicas especificas de
ensino-aprendizagem que eles empregam possam ser identificadas como atributos distintos

desta abordagem educativa especifica (Moore, 2002).

2.3 CONTEXTOS E ESTUDOS SOBRE A EDUCACAO ESPECIAL/INCLUSIVA NA
PANDEMIA

A pandemia de Covid-19, como esclarecido nos topicos anteriores, teve um impacto
significativo na area da Educagdo Especial. E os estudos cientificos sdo cruciais para
compreender esses impactos especificos. Isso inclui avaliar o desempenho, aplicacdes do ensino
remoto, o bem-estar emocional dos profissionais e dos alunos e as habilidades sociais dos
alunos com necessidades especiais.

Nesse sentido, a pesquisa produzida visando esse periodo pode identificar as melhores
praticas para atender as necessidades educacionais durante situacdes de crise, como a pandemia.
Além de fornecer insights valiosos para aprimorar politicas publicas relacionadas a Educacgéo
Especial/inclusiva, garantindo recursos adequados, treinamento para professores e suporte
eficaz para os alunos.

As Revisdes Integrativas tém a fungéo de sintetizar as evidéncias disponiveis, no &mbito
da educacdo essas podem integrar estratégias de ensino, intervencdes e abordagens que foram
ou ndo eficazes na Educacgéo Especial durante a pandemia. Essas revisoes oferecem orientacoes

praticas para profissionais da Educacgdo Especial, ajudando-os a tomar decis6es informadas com
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base em evidéncias sélidas. Por fim, com as revisfes integrativas, é possivel identificar lacunas
no conhecimento, incentivando pesquisas futuras para abordar assuntos ainda ndo exploradas

ou compreendidas.

2.3.1 Revisao Integrativa: a Educagdo Especial/Inclusiva na Pandemia

Compreendendo os aspectos anteriormente citados, a metodologia escolhida foi a
Revisdo Integrativa de Literatura que consiste, em sintetizar os resultados de um levantamento
bibliografico sobre um topico, tema ou questdo de forma integrada, organizada e abrangente.
Conforme Rodrigues, Sachinski e Martins (2022), por apresentar novas rotas, estruturas e
caminhos, a analise de publicagdes pode ajudar na reformulagdo histérica do discurso
académico. E dando a oportunidade de fornecer uma compreensdao mais abrangente de um
fenomeno especifico, a Revisao Integrativa também ajuda o pesquisador a se atualizar na area
pesquisada, em especial para o pesquisador em educagdo, retomando aqueles que para ele sdao
referéncias, para futuros interessados, base para o desenvolvimento de novas perspectivas.

Seis etapas distintas devem ser realizadas para a construgdo de uma Revisdo Integrativa,
incluindo identificagdo do tema e sele¢dao da hipotese ou questao de pesquisa, estabelecimento
de critérios para inclusdo e exclusdo de estudos, levantamentos de evidéncias ou busca na
literatura, definicao das informacgdes para ser extraidos dos estudos selecionados, categorizagao
dos estudos, avaliagdo dos estudos incluidos, interpretacdo dos resultados e apresentacao da
revisdo e sinopse do conhecimento analisado (Ercole; Melo; Alcoforado, 2014).

O levantamento dos estudos foi realizado nas seguintes plataformas de pesquisa: Portal
de Periddicos da Capes (PPC) e na Red de Revistas Cientificas de América Latina y el Caribe,
Espafia y Portugal (Redalyc). E para obtencdo dos estudos aplicou-se as seguintes palavras-
chave: Educagdo Especial, Ensino Remoto; Educagdo Inclusiva e Pandemia, em busca
avangada através da combinacdo das palavras-chaves pelo operador booleano AND.

Foram incluidos estudos no formato de artigos cientificos, dissertacdes e teses
disponiveis e completos, em lingua portuguesa dos ultimos 4 anos (2019-2023). E excluidos
artigos duplicados, que ndo se encaixem nos objetivos propostos e que fossem estudos
bibliograficos/tedricos e de revisdo. A seguir na figura 5, demostra-se todas as partes do

processo de aplicagdo metodologica.

Figura 5 — Fluxograma demonstrativo do processo de levantamento dos estudos



Educagﬁ_o Especial Educacéo Inclusiva Educacio Inclusiva
AND Ensino Remoto AND Ensino Remoto AND Pandemia
1 Critérios de Inclusao:
PPC Redalyc PP.C Redalye PP.C Redalyc ) l:izlsi(:’ dissertagbes
1.663
1.864 2.880 764 9023 2089 . 201922023
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Pré-selecionados: Pré-selecionados: Pré-selecionados: Leitura dos titulos
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Critérios de Exclusio:
| Incluidos: 11 | | Incluidos: 8 | | Incluidos: 6 | * Duplicados
« Nio atendeu aos
objetivos
Total + Pesquisa tebrica/
25 Revisdo

Fonte: Elaboracdo propria (2023)

Legenda: P.P.C: Portal de Periddicos da Capes; Redalyc: Red de Revistas Cientificas de América Latina y el

Caribe, Espaia y Portugal.
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Com o intuito de aprimorar a apresentacao, os estudos foram organizados em ordem

crescente, ou seja, do mais antigo para o mais recente. E a categorizados com base em 2

categorias de identificagdo (autores e titulo), 1 categoria de formato, 1 categoria de analise do

estudo (objetivo) e 1 categoria de regido/localizagao.

Quadro 4 — Estudos levantados mediante a Revisdo Integrativa

Autores e Titulo F Objetivo Regiao
ano
Souza; Educagdo  Especial e | A | Problematizar os efeitos da | Rio de
Dainez Inclusiva em tempos de pandemia da Covid-19 nos | Janeiro -
(2020) pandemia: o lugar de processos educacionais no | RJ
escola e as condicdes do campo da Educacao
ensino remoto emergencial Especial.
Shimazaki; | Ensino remoto para alunos | A | Analisar o processo de | Curitiba -
Menegassi; | surdos em tempos de ensino e aprendizagem, a | PA
Fellini pandemia participacdo da familia e os
(2020) resultados observados nesse
momento  inusitado de
ensino.
Neta; A educacdo dos estudantes | A | Compreender como tem | Fortaleza
Nascimento; | com deficiéncia em tempos acontecido o ensino remoto | - CE
Falcao de pandemia de Covid-19: para os alunos com
(2020) a  invisibilidade  dos deficiéncia em escolas da
invisiveis. rede municipal de ensino de
Fortaleza.




Camizdo; | A implementagdo do Analisar o processo de | Espirito
Conde; ensino remoto na implementagdo do ensino | Santo - ES
Victor pandemia: qual o lugar da remoto com vistas a
(2021) Educagao Especial? garantia do atendimento

educacional especializado
aos estudantes publico-alvo
da Educacdo Especial em
tempo de pandemia da
Covid-19.

Queiroz; | Atuacdo dos professores de Analisar a atua¢do dos | Salvador -
Melo Atendimento Educacional professores do AEE junto | BA
(2021) Especializado junto aos aos estudantes com

estudantes com deficiéncia deficiéncia da Educagao
durante a pandemia do Bésica durante o periodo de
COVID-19 isolamento social imposto

pela pandemia do Covid-19.

Sa; Relatos  docentes  de Compreender as praticas | Rio de
Carvalho; | praticas educativas para educativas das/os docentes | Janeiro -
Colacique | inclusdo na pandemia: para a inclusdo de estudante | RJ

(2021) experiéncias na  rede com deficiéncia(s) na
municipal de ensino do Rio pandemia da Covid-19
de Janeiro
Givigi et al. | Impactos do Analisar os efeitos do | Aracaju -
(2021) distanciamento social por distanciamento social na | SE
Covid-19 na comunicagao comunicacao de criangas e
de criancas ¢ adolescentes adolescentes com autismo.
com autismo

Ferreira; | A importancia da Oportunizar vivéncias de | Campina
Cruz Educagao  Especial e estagio supervisionado no | Grande do
(2021) Inclusiva na formagao de Atendimento Educacional | Sul - PR

docentes: uma experiéncia Especializado na  rede
de Estagio Supervisionado municipal.

no Atendimento

Educacional Especializado

em contexto de pandemia

Zuin; Costa | Educacdo Especial em Apresentar as percepgoes | Sao

(2021) tempos de pandemia: dos familiares de uma | Carlos -
ensino remoto e escola de educagdo | SP
percepgoes de familiares, especial, localizada no
um estudo de caso interior de Sao Paulo, em
que sdo destacadas as
facilidades, desafios ¢
possibilidades na realizacao
das atividades escolares nao
presenciais com o aluno.
Cunha Processos avaliativos em Analisar as concepcdes e a | Paraiba
(2021) uma classe do ensino atuacdo dos professores do
fundamental e no Atendimento Educacional
atendimento educacional Especializado e do ensino

comum quanto ao processo
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especializado durante a
pandemia

avaliativo do aluno publico-
alvo da Educagdo Especial

no modelo de ensino
remoto.
Bueno et al. | Ensino  remoto  para Analisar como ficou o | Sdo
(2022) estudantes do publico-alvo ensino para os estudantes | Carlos -
da Educacdo Especial nos publico-alvo da Educagdo | SP
institutos federais Especial (PAEE) nos
Institutos ~ Federais  de
Educacao, Ciéncia e
Tecnologia (IFs).
Pinheiro; | Ensino hibrido na Investigar as dificuldades | Sdo Luis -
Sena; Serra | educacao de surdos encontradas pelos docentes | MA
(2022) durante a  pandemia: de salas inclusivas do
desafios da formacao ensino médio e
profissionais de salas de
recursos  multifuncionais,
no processo da
aprendizagem de estudantes
surdos.
Pestana Educagao Especial em Conhecer como tem | Corumba
(2022) contexto de pandemia: ocorrido o Atendimento | — MS e
analise do atendimento Educacional Especializado | Mesquita
educacional especializado (AEE) durante a pandemia, | - RJ
buscando analisar como o
isolamento social pode ter
influenciado esses
atendimentos.

Esper et al. | Atuacdo do professor de Analisar a atuacao do | Ribeirdao
(2022) Educagao Especial no professor de Educacgao | Preto - SP
cenario da pandemia de Especial no cendrio da
Covid-19 pandemia da Covid-19.

Caldeira; | A educagdo inclusiva em Comparar  turmas da | Arcos -

Ribeiro; tempos de pandemia: educacdo basica de um | MG
Pereira estudo de caso municipio baiano e outro
(2022) comparativo mineiro em relacdo as
atividades remotas durante
a pandemia de COVID-19.

Costa; Atendimento Educacional Relatar a experiéncia da | Para e

Nascimento | Especializado com oferta do AEE ndo | Piaui
(2022) estudantes publico-alvo da presencial de duas
Educagdo Especial na professoras de Educagao

pandemia da COVID-19

Especial, uma do estado do
Pard e outra do estado do
Piaui que atuaram,
respectivamente, com um
estudante com Deficiéncia
Visual (DV) e um com
Transtorno do  Espectro
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Autista (TEA) no ambito de
escolas regulares de ensino.

Oliveira | A comunicagdo alternativa Acompanhar o processo de | Aracaju-
(2022) e ampliada no processo de aprendizagem de um aluno | SE
inclusdo de um aluno com com necessidades
paralisia cerebral durante a complexas de comunicacao
pandemia do COVID-19 durante o fechamento das
escolas na pandemia pelo
Covid-19.
Barreto Formacdao em tecnologia Analisar uma experiéncia | Socorro -
(2022) digital e assistiva para de formagao de professores | SE
professores de Educagdo das salas de Atendimento
Especial durante a Educacional Especializado
pandemia no que se refere ao uso de
tecnologias  digitais e
assistivas para as aulas
remotas durante a pandemia
de Covid-19.
Fritoli Ensino  inclusivo em Analisar as repercussoes do | Foz ~ do
(2022) tempos de isolamento ensino remoto para a | lguagu -
social devido a Covid-19: Educacdo  Especial e | PR
um olhar nos desafios da inclusiva, com foco na
docéncia atuacdo docente e seus
desafios.
Miguel Educagao Especial na Revelar as percepgoes dos | Duque de
(2022) perspectiva da Educagdo profissionais acerca das | Caxias —
Inclusiva em tempos de possibilidades de atuagdo | RJ
pandemia: um estudo de pedagogica com 0s
caso do Ensino Remoto estudantes da Educacgao
Emergencial em Duque de Especial em uma
Caxias (RJ) perspectiva inclusiva, no
contexto do ensino remoto
emergencial.
Neves Estratégias  pedagogicas Compreender de que forma | Presidente
(2022) dos professores na essas estratégias | Kennedy -
Educacdo Especial de pedagogicas foram | ES
alunos de anos iniciais na utilizadas junto a esses
pandemia da Covid19 em alunos nas 3 escolas polos
Presidente Kennedy - ES do municipio durante o
periodo da Pandemia da
Covid-19.
Dutra Educagdo Especial na Analisar, a partir da | Rio de
(2023) perspectiva da Educacao abordagem do Ciclo de | Janeiro -
Inclusiva: um estudo sobre Politicas, as diretrizes das | RJ

as politicas em tempos de
pandemia da COVID-19

politicas de  Educagao
Basica e de Educacao
Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva que
afetaram a escolarizacdo
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dos alunos com deficiéncia
em tempos de pandemia.
Pagaime et | Educagdo  Especial na Analisar  estratégias e | Todas as
al. pandemia: estratégias e desafios identificados no | unidades
(2023) desafios no ensino inicio da pandemia de | da
fundamental Covid-19 para a | federacgao.
escolarizagdo do publico- | Autoria
alvo da educagdo especial, | Sdo Paulo
com foco na percepciao de | — SP
docentes do ensino
fundamental das redes
publicas.
Mendonga; | A Avaliacdo do ensino- Identificar a avaliagdo do | Fortaleza
Viana; aprendizagem de pessoas ensino-aprendizagem no -CE
Nascimento | com deficiéncia intelectual ensino regular durante a
(2023) na escola regular em pandemia da Covid-19
tempos de pandemia (2020-2021), com enfoque
na pessoa com defici€éncia
intelectual.
Santos Desafios dos professores | D | identificar a percepcao dos | Bauru -SP
(2023) com o publico-alvo da professores, da educagdo
Educagao Especial na infantil ao ensino médio,
pandemia da Covid-19 sobre o processo de ensino-
aprendizagem do PAEE, no
ensino remoto, durante a
pandemia da COVID-19.

Fonte: Elaboragdo da autora (2023)
Legenda: F — Formato; A — Artigo; D — Dissertagao.

Dos 25 estudos levantados nas duas bases de dados analisadas, 16 (61,5%) deles sdo
artigos e 9 sdo dissertacdes (38,5%), nenhuma Tese de Doutorado foi encontrada, possivelmente
devido ao espago temporal da pandemia e de realizagdo/deposito da Tese. Em relacdo ao ano
de publicacdo, 3 (11.5%) estudos sdo de 2020; 7 (26.9%) de 2021; 11 (42.3%) de 2022; ¢ 4
(38.5%) estudos sdo de 2023. E importante fazer um adendo em relagdo ao tempo de atualizago
do Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, entdo muitos estudos concluidos em 2023 podem
ser que ainda ndo foram inseridos/atualizados ao catdlogo no intervalo temporal que esta
Revisdo Integrativa foi realizada.

A maioria dos estudos aborda as percepgdes gerais dos professores em relagdo ao ensino
remoto para alunos com deficiéncias durante a pandemia. Inicialmente, a discussdo dos artigos
se concentrard nessa vertente, para depois agrupar os estudos por temas, que incluem o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), as percep¢des das familias, a educag¢do de
pessoas surdas e, por ultimo, devido ao tema especifico desta dissertagdo, as contribuigdes que

exploram as vivéncias dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
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Durante o periodo da pandemia, segundo Mendonga, Viana e Nascimento (2023), a
avaliag@o do ensino-aprendizagem na escola regular oscilou entre a acentuada invisibilidade do
aluno e um formato que ndo condizia com suas reais possibilidades. Além disso, o processo de
avaliagdo caracteriza-se pela restricio ao uso exclusivo de instrumentos quantitativos e de
mensuracao. Os autores indicam que se perfaz essencial avangar em diregdo a avaliagdes mais
proximas da condicdo real de cada aluno, empregando uma variedade de instrumentais e
atividades relacionadas aos conhecimentos que eles ja possuem. Isso se apresenta como uma
maneira de facilitar a progressao em dire¢ao a novas aprendizagens.

E sabendo que a educagdo ¢ inextricavelmente vinculada a participagdo humana, sendo
que maquinas e conexoes via internet jamais substituirdo a crucial media¢ao pedagdgica. Nesse
contexto, o papel do professor € essencial, desempenhando um papel fundamental como elo no
processo educativo ainda mais em contextos como o de pandemia. Simultaneamente, a escola
ndo pode se desvincular das situacdes de vulnerabilidade social enfrentadas pela comunidade
escolar. Tendo como abordagem adequada encontrar os melhores caminhos para assegurar a
eficacia do processo educacional dos estudantes.

Na esteira de situagdes como a pandemia, os autores defendem que ¢ crucial que os
recursos didatico-pedagogicos e as capacitagoes para a utilizagdo de recursos mididticos
recebam atengdo prioritdria por parte da gestdo escolar e das secretarias de educacdo.
Necessitando assim de capacitacdo efetiva para operar de maneira eficiente nos ambientes
interativos virtuais, enfrentando os desafios impostos pela nova realidade educacional
(Caldeira; Ribeiro; Pereira, 2022).

A partir da pesquisa de Pagaime et al. (2023), com 937 docentes de todo o Brasil,
afirmou que, embora as tecnologias digitais estivessem presentes na vida contemporanea dos
seres humanos, os resultados indicaram que as redes publicas ainda se apoiavam principalmente
em atividades remotas para o atendimento de alunos com Plano de Atendimento Educacional
Especializado (PAEE) através do uso predominante de material impresso. Nesse contexto, a
responsabilidade de prover os recursos de acessibilidade recaia, em sua maioria, sobre as
professoras e professores, sobretudo aqueles trabalhavam no campo da Educagao Especial.

Ao entrevistar 323 professores da Educag¢do Especial nos anos finais do Ensino
Fundamental, Fritoli (2022) discorreu em sua dissertagdo sobre o potencial retrocesso no
processo educacional dos alunos e suas causas provaveis. Abordou também o uso de recursos
digitais durante o ensino remoto e os transtornos emocionais e fisicos enfrentados pelos
professores, destacando o estresse, a inseguranca e a sobrecarga experimentados por eles ao

longo do periodo de ensino remoto.
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O artigo de Camizdo, Conde e Victor (2021), avaliou a implementag¢do do ensino remoto
com vistas a garantia do atendimento educacional especializado aos estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial em tempo de pandemia da Covid-19 em dois municipios do Estado do
Espirito Santo (ES), problematizaram as experiencias dos professores bem da atuagdo do poder
publico na pandemia, assim denunciaram que as atribui¢cdes dos professores aumentam na
mesma propor¢ao em que os direitos diminuem. E destacaram que o professor de Educagao
Especial carece de possibilidades para estabelecer outros tipos de vinculos pedagdgicos com os
estudantes PAEE. Em termos gerais, ¢ imperativo que a educagdo esteja atenta e adaptada as
circunstancias individuais dos alunos, reconhecendo que aqueles que se manifestam através das
telas digitais nao correspondem exatamente aos mesmos individuos que ocupavam os assentos
nas salas de aula convencionais.

No estudo de Sa, Carvalho e Colacique (2021), destaca-se a afericdo da utilizagdo dos
recursos pelos docentes visando a inclusdo de estudante com deficiéncia(s). Dessa forma, foram
utilizados aplicativos: WhatsApp (58%); Microsoft Teems (25%); Google Meet (17%); Google
sala de aula (17%); KineMaster (17%); Rioeduca (17%); Google forms (8%); InShOt (8%) e
Google play games (8%). Ressaltaram que o aplicativo WhatsApp se destaca, sendo o mais
utilizado pelas/os docentes (uso pedagdgico), possivelmente porque ja fazem o uso dele na sua
vida cotidiana (uso social). Os autores salientam que esse aplicativo ¢ um dos mais usados pela
populagao brasileira em geral e essa facilidade do uso no celular da familia foi um beneficio e
a dificuldade foi o interesse do aluno em executar as atividades pedidas. Porém, os professores
ressaltam que uma das maiores dificuldades e estressores foram ter minha vida privada violada,
devido a comunicagdes com pais e alunos fora do horario de servigo.

Entretanto, o estudo de Neta, Nascimento e Falcao (2022), esclarece sobre a caréncia de
recursos tecnologicos, plataformas educativas e acesso a internet por parte de alunos e
professores limitou as interacdes educativas a aplicativos de mensagens, os quais revelaram-se
inadequados para assegurar a participacdo e o acesso ao curriculo pelos estudantes com
deficiéncia. As autoras explanaram que, apesar da existéncia de varios recursos tecnologicos e
digitais, poucos eram desenvolvidos ou direcionados especificamente para pessoas com
deficiéncias, com o intuito de facilitar sua utilizacdo e, principalmente, permitir a inclusdo,
caracterizando-se como recursos estaticos.

A dissertacdo de Miguel (2022) relata as percepcdes dos profissionais de duas escolas
municipais de Duque de Caxias - RJ acerca das possibilidades de atuagdo pedagdgica com os
estudantes da Educacdo Especial, dentro de uma perspectiva inclusiva, durante o periodo do

ensino remoto emergencial. Um ponto destacado na pesquisa ¢ a presenca de confusdo quanto
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ao significado de avaliagdo e instrumentos avaliativos, especialmente entre as professoras de
AEE. Inclusive uma das entrevistadas indicou que ndo se considerava parte da escolarizagao de
seus alunos com deficiéncia, vendo seu papel como apoio, suplementacdo ou complementacao
as atividades conduzidas na sala de aula regular pelo professor de ensino comum. A
investigacao focalizou na confusdo conceitual em torno de avaliagao e instrumentos avaliativos,
bem como nas declaragdes que desvalorizam o papel do professor de AEE na escolarizagao.

Nessa mesma perspectiva Neves (2022), traz em sua dissertacdo, elencando a partir da
visdao de 12 professores entrevistados que apesar dos esforcos empreendidos pelos professores
e outros profissionais da educagdo, a falta de respaldo do poder publico foi o maior agravante
para as lacunas oriundas no ensino remoto. As intuigdes educacionais que regiam esse periodo
deixaram as escolas publicas e privadas sem preparo, sem formagao e sem diretriz adequadas
para enfrentar essa crise que apesar de emergencial perdurou por mais de dois anos.

Bueno et al. (2022), entrevistou 156 docentes de diferentes campi dos Institutos Federais
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs) visando analisar como ficou o ensino para os
estudantes publico-alvo da Educacao Especial, indicando assim que os docentes buscaram
diferentes alternativas no ensino remoto como: planejar colaborativamente; adotar
procedimentos diferenciados no planejamento especifico; prever modificagdes na pratica
pedagogica; utilizar material didatico e avaliagdes adaptadas entre outras. Nesse sentido, as
tecnologias digitais e o ambiente virtual foram considerados tanto em aspectos positivos quanto
desafiadores. E que devido a demanda para atender as necessidades educacionais dos estudantes
PAEE no ensino remoto exigiu-se dos docentes o replanejamento dos processos pedagogicos
com diferentes agdes que variaram a depender de cada instituto principalmente em relagao a
localizagdo geografica e diretrizes de cada estado.

A dissertagdo de Cunha (2021) se configurou como um Estudo de Caso, envolvendo
duas professoras de uma escola publica municipal, uma do ensino comum e outra do
atendimento educacional especializado. A coleta de informagdes ocorreu por meio de
observagdes no grupo de WhatsApp de uma turma de 5° ano, trocas de mensagens, ligagdes
telefonicas e entrevistas semiestruturadas com as participantes. Os resultados revelaram que,
mesmo durante o ensino remoto, a colaboragdo entre as duas professoras ficou restrita a
comunicagdes pontuais e trocas de ideias sobre a elaboragao de atividades para os alunos. Isso
evidenciou a auséncia de uma perspectiva de ensino colaborativo abrangente, que envolvesse
planejamento, estratégias, formas de avaliacdo e flexibilizagdo curricular.

E assim como o estudo de Pestana (2022), constatou que, apesar dos desafios e

vulnerabilidades inerentes ao ensino remoto, as concepgdes das professoras eram limitadas e
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voltadas para um modelo médico em relacdo a deficiéncia. Essa visdo restrita resulta em
esteredtipos e limitagdes para a implementagdo de elementos que possam flexibilizar o
curriculo, as agdes e as avaliagdes para atender as necessidades de aprendizagem dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial.

Ja a pesquisa de mestrado conduzida por Santos (2023) apresentou uma abordagem
quantitativa e qualitativa, envolvendo 108 professores tanto da rede publica quanto particular
que estiveram envolvidos no ensino remoto para estudantes com PAEE durante a pandemia. Os
resultados revelaram a capacidade de adaptagdo dos professores de diversas maneiras,
destacando sua habilidade em utilizar Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicagao
(TDIC) e incorporar outros recursos, como materiais impressos, para auxiliar no aprendizado
dos estudantes. Além disso, observaram que os professores inovaram ao criar seus proprios
materiais e recursos pedagogicos, buscando atender a todos os alunos. No entanto, a autora
aponta que os desafios como a falta de envolvimento dos pais nas atividades escolares e a
dificuldade de avaliar o processo de ensino-aprendizagem foram obstaculos nesse contexto.

Barreto (2022) objetivou em sua dissertagdao analisar uma experiéncia de formagao de
12 professores das salas de Atendimento Educacional Especializado no que se refere ao uso de
tecnologias digitais e assistivas para as aulas remotas durante a pandemia de Covid-19 no
municipio de Nossa Senhora do Socorro - SE. A autora identificou corroborando com outros
estudos ja mencionados nesta revisao que os professores enfrentavam consideraveis desafios
no uso de recursos tecnoldgicos, carecendo de formagao especifica em tecnologias digitais e
assistivas. Evidenciando a importancia de integrar teoria e pratica ao trabalhar com ferramentas
assistivas e de acessibilidade. Embora seja possivel realizar formagao de maneira remota, esta
apresenta varios aspectos negativos quando comparada a formagao presencial.

Dutra (2023), em sua dissertacdo objetivou analisar, a partir da abordagem do Ciclo de
Politicas, as diretrizes das politicas de Educacao Basica e de Educacao Especial na perspectiva
da Educacao Inclusiva que afetaram a escolariza¢ao dos alunos com deficiéncia em tempos de
pandemia. Ao analisar a aplicagdo desses documentos, identificou que ndo foram contempladas
medidas para a continuidade do ano letivo na Educagdo Especial. Essa observac¢ao tornou-se
evidente durante a investigacdo, especialmente pela auséncia de propostas de recursos de
acessibilidade para os estudantes com deficiéncia. Nao houve uma abordagem dedicada a escuta
dos alunos com deficiéncia ou dos profissionais no campo da Educacdo Especial e Inclusiva.

Visto que, as aulas presenciais foram substituidas por aulas remotas, sem uma
coordenacdo ativa para obter mecanismos que proporcionassem suportes tecnologicos, de

acessibilidade, financeiros ou outros que pudessem adaptar a participagao desses alunos durante
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as aulas ndo presenciais. Além disso, ndo houve orientagcdo sobre as atividades pedagogicas
especificas que os professores poderiam empregar para facilitar a participacao e aprendizado
dos alunos com deficiéncia nas aulas sincronas e assincronas (Dutra, 2023).

Na dissertagdo de Pestana (2022), foram entrevistados professores que atuam em salas
de recursos multifuncionais nas cidades de Corumba - MS e Mesquita - RJ, revelando a
presenca de diversas abordagens por parte dos professores AEE, as quais diferem do que seria
esperado na perspectiva da politica de educacdo inclusiva. De acordo com os relatos dos
professores entrevistados, a autora esclareceu que uma parcela significativa deles compreende
plenamente a amplitude de suas funcdes e papeis, conforme estabelecido nos documentos
oficiais. Entretanto, hd ainda aqueles que se mantém focados em aspectos psicopedagogicos
associados a reabilitacdo e assisténcia médica. Essa discrepancia tem sido um obstaculo para o
progresso e desenvolvimento adequado dos atendimentos, pois nao esta alinhada com as
diretrizes da politica de educacao inclusiva, e contribui para desafios no processo educacional.

Os artigos de Queiroz e Melo (2021) e de Ferreira e Cruz (2021) versam sobre o
Atendimento Educacional Especializado no contexto de pandemia. No primeiro avaliaram as
consideragdes de 100 professores do AEE que atuavam na Educagdo Bésica, ja o segundo
avaliou o estagio supervisionado de 35 estudantes do curso de Pedagogia que estavam
estagiando no AEE. Apesar de outros contextos profissionais de atua¢dao, ambos estudos
relataram que ¢ uma desafio o AEE se manter ativo dentro de uma perspectiva remota, porém
a série de novos recursos tecnoldogicos ampliou outras possibilidades, uma vez que os
professores optaram pelo uso do computador e do celular, e nessa perspectiva, dos recursos de
acessibilidade ja existentes como aplicativos de vocaliza¢ao, de comunicagdo alternativa, links
de sites contendo jogos cognitivos, aplicativos educacionais, que puderam suprir em partes
algumas necessidades educacionais desse publico.

De acordo com o estudo de Esper et al. (2022), a escola deve proporcionar subsidios
para que o aluno com PAEE tenha ferramentas para se desenvolver de maneira satisfatoria,
segundo suas especificidades. Assim como desenvolver uma relacdo positiva entre a escola e a
familia, especialmente considerando o contexto das novas configuracdes familiares,
desempenha um papel crucial na iniciativa de desencadear um processo mobilizador que
propicie avancos na perspectiva da inclusdo escolar. Além disso, ao cultivar relacionamentos
significativos, ¢ possivel impactar positivamente as familias desses alunos. E visto que, essas
familias frequentemente se veem sobrecarregadas com uma constante carga de tarefas,
sugestdes € compromissos necessarios para apoiar seus filhos no aprendizado e no

desenvolvimento de suas habilidades de autonomia.
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Assim como o estudo de Esper et al. (2022), Zuin e Costa (2021) destaca o papel da
familia no processo educacional remoto, com a interrup¢do das aulas, as familias viram-se
obrigadas a assumir a responsabilidade total pelo cuidado de seus filhos. Isso resultou em
cuidadores fatigados e exaustos, pois precisavam conciliar suas rotinas, que em grande parte
incluiam uma carga tripla de trabalho, abrangendo tarefas domésticas, trabalho formal e atengado
aos filhos.

J4 a dissertacdo de Oliveira (2022) foi desenvolvida junto as professoras responsaveis
pelo processo educacional e pela familia de uma crianga com paralisia cerebral e com severa
deficiéncia motora, os resultados evidenciam a necessidade de uma mudanga epistemoldgica
em relagdo a deficiéncia, como elemento fundamental para a compreensdo e implementacao
efetiva do processo de inclusdo. Destacando no decorrer do texto que a importancia de
reconhecer a escola como um ambiente de aprendizado, socializagdo e multiplas experiéncias
para todos os alunos. Além disso, de estabelecer um equilibrio adequado entre o papel da familia
e da escola no processo de escolarizacdo, mediante um trabalho colaborativo surge como uma
ferramenta valiosa para combater a exclusdao, enquanto os servigos de apoio desempenham um
papel crucial na adaptagdo de recursos e atividades mais acessiveis.

Dois dos estudos levantados se dedicaram a falar sobre a educa¢ao de surdos durante a
pandemia, o de Shimazaki, Menegassi e Fellini (2020) e de Pinheiro, Sena e Serra (2022). O
primeiro artigo, os autores denotaram que as tecnologias digitais ficaram restritas ao uso
instrumental, pois consistiam em recurso de comunicagao para marcar aulas presenciais € envio
de videos. Sendo importante ressaltar que as aulas presenciais com as intérpretes seguiam os
protocolos de seguranga sanitaria recomendados pelos 6rgdos de saude. O segundo artigo,
fundamentado nas teorias Historico-Cultural e Dialogismo em linguagem, evidenciou que: a) o
processo de preparacdo de aulas torna-se desafiador no contexto do ensino remoto; b) alguns
alunos em situacdo de vulnerabilidade econdomica enfrentam dificuldades para acessar
atividades remotas; c) alunos sem suporte parental para os estudos também enfrentam
obstaculos; d) ha dificuldades na compreensdo e interpretacdo dos enunciados por parte dos
alunos; e) a auséncia de contato social escolar resulta em impactos negativos no
desenvolvimento linguistico e social de alunos surdos devido ao isolamento.

Aqui ¢ importante lembrar que essas conclusdes sdo baseadas nos dados apresentados
nos artigos levantamentos mediante o processo de Revisdo integrativa. No entanto, ¢ necessario
ressaltar que esses dados carecem de maior aprofundamento e de mais tempo de estudo para

fazer afirmacdes mais embasadas ¢ analiticas.
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Considerando essas constatacdes empreendidas pelos dois estudos, compreende-se que
no ambito da educacdo de surdos, o ensino remoto ndo logrou alcangar resultados que
parecessem positivos. Seria apropriado que as escolas, considerando as demandas especificas,
implementassem mecanismos de suporte adicionais ou paralelos para atender esses alunos. Isso
poderia incluir a utilizag@o de servigos de comunica¢do mais acessiveis ou a criacao de horarios
e espagos na escola destinados a resolver duvidas ou mesmo explicar conteudos, desde que
tomadas as devidas precaugdes e medidas preventivas.

No estudo de caso de Costa e Nascimento (2022) sobre um aluno com TEA em processo
de alfabetizagdo, relatou que o AEE desenvolveu a adaptagao de atividades e provas; produgao
de recursos pedagogicos; atendimento do aluno de acordo com as habilidades especificas
(coordenagao motora fina, escrita, leitura, raciocinio 16gico matematico); aplicacao de provas
(leitura) e a realizagdo de encontro periddico para o desenvolvimento dessas atividades de
forma remota. Outro ponto evidenciado pelos autores foi utilizacdo dos recursos de tecnologia
assistiva, como jogos, videos, material digital, além das atividades modificadas o que
possibilitou que ele continuasse avangando na aquisi¢ao da escrita e da leitura, principalmente
através dos jogos e uso do computador, aspectos esses otimizados pelo formato remoto.

Givigi et al. (2021), realizaram um estudo descritivo e transversal, na qual 322 pais ou
responsaveis responderam um questionario on-line, com o objetivo de analisar os efeitos do
distanciamento social na comunicagdo de criangas e adolescentes com TEA. Como resultado
desse estudo: 96,60% dos participantes que estudam pararam de frequentar a escola; 88,20%
dos respondentes avaliaram que houve mudanga no comportamento da criangca durante o
periodo de distanciamento social; as mudangas foram negativas para 68,6% e positivas para
31,4%; 46,70% apresentaram mudancgas positivas na interagdo, 53,30% negativas; 70,35%
estavam com mais contato visual e expressao facial, 29,65% estavam com menos; 48,45%
entenderam que a linguagem e a comunicagao estavam melhores, 51,55% que estavam piores.
Dessarte, os autores a tese de conclusdo esclarecem que a pandemia da Covid-19 teve impactos
negativos do distanciamento social nas criancas e adolescentes com TEA, principalmente no
que se refere a comunicacao.

Esses dados de Givigi ef al. (2021), embora proeminentes, exigem uma analise mais
aprofundada, que inclua a aplicagdo de diferentes métodos de pesquisa e a andlise de uma
variedade de sujeitos. Além disso, seria necessdrio um recorte temporal mais amplo para
compreender completamente a complexidade da questdo. No entanto, at¢é o momento, ndo
temos acesso a esses dados, e nenhuma outra pesquisa se dedicou a investigar essa tematica de

forma mais profunda.
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Souza e Dainez (2020) analisaram as condi¢des de realizacdo do ensino remoto
emergencial direcionadas a um aluno com Transtorno do Espectro do Autismo, matriculado no
4° ano do Ensino Fundamental I. Nesse relato de experi€éncia as autoras discorrem bastante
sobre como esse aluno percebe os ambientes, sendo a casa ndo o local de estudar e sim de
brincar, assistir desenho o que muitas vezes impossibilita a pratica educacional em casa devido
aos modos como os sujeitos significam os espacos, da escola e da casa.

Nesse aspecto, o artigo apresenta estratégias realizadas pela familia com auxilio da
professora regente, da irma do aluno que € professora, mas principalmente do grupo de pesquisa

a qual se vincula as autoras do artigo, assim a saber as estratégias foram as seguintes:

a) foi estabelecida uma rotina, mesmo que flexivel, com o horario para a realizagdo
das atividades escolares que acompanhava o horario que o aluno frequentava a escola;
b) o pai construiu uma escrivaninha no quarto do menino para atender a necessidade
de um ambiente de estudo dentro de casa; c) a irma-professora passou a ser a
responsavel pela mediacdo pedagogica. Apos a adogdo dessas estratégias, José passou
a tomar a iniciativa de escrever o cabegalho, mesmo antes do horario destinado para
fazer as atividades pedagogicas, com o intuito de “adiantar” a aula (Souza; Dainez,
2020, p.10).

E esse processo de ressignificagdo do espaco-tempo, como indicado pelas autoras,
envolveu a dimensao volitivo-afetiva do sujeito em sua interagdo com a atividade mediada pelo
outro. Nesse cendrio, sujeito e ambiente afetam-se mutuamente, levando a transformagdes que
reconfiguram a experiéncia social unica. Esse processo, por sua vez, espelha e redimensiona a
sustentacdo social da vida, um argumento que permeia a formulagdo do conceito de
compensagao de acordo com a perspectiva vigotskiana.

E importante lembrar que essa foi uma situacdo atipica, estudada em um periodo
também atipico. Nao devemos interpreta-la como uma regra ou uma tentativa de culpabilizagao.
O objetivo do artigo de Souza e Dainez (2020) ¢ relatar uma experiéncia especifica e destacar
o que ela pode ensinar, sem que seja generalizada para qualquer situa¢do ou contexto.

Também ¢ importante ressaltar que a escola ¢ um ambiente social de aprendizagem, ndo
apenas um local de transmissao de conhecimentos técnicos. Portanto, essa situacao estd inserida
nesse contexto singular e ndo tem a inteng@o de substituir o ambiente escolar.

Esta Revisdo Integrativa permitiu identificar alguns aspectos sobre o tema desta
pesquisa, abordando pontos como, o processo no ensino remoto, as dificuldades apresentadas
pelos alunos e as propostas para auxiliar nesses desafios. Dentre os trabalhos selecionados,
diversas discussdes foram destacadas, mas um tema comum em todos € a questdo da distancia
e como isso impactou negativamente os alunos da Educagdo Especial. Observou-se que a
colaboragdo entre o professor regente e 0 AEE ndo ocorreu conforme o esperado, resultando

em uma significativa falta de assisténcia para esses alunos. As dificuldades relacionadas a
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distancia se manifestaram de varias maneiras, incluindo a falta de acesso a internet ou o acesso
restrito apenas por meio de dispositivos moveis. Além disso, a falta de computadores em casa
ou a sua utilizacdo por outros membros da familia, principalmente os filhos considerados
"normais", gerou situagdes em que os alunos da Educacao Especial ndo tiveram prioridade para
estudar.

Esses desafios apontam para a necessidade urgente de estratégias mais eficientes e
inclusivas no ensino remoto, considerando as particularidades dos alunos da Educacao Especial.
A discussdo dessas questdes na literatura ressalta a importancia de buscar solu¢des que
garantam a equidade no acesso a educagao durante periodos de ensino remoto.

E importante ressaltar que as argumenta¢des a seguir sio resultados da pesquisa da
revisdo integrativa, baseadas nos achados obtidos em um cenério que foi tudo menos ideal.
Durante esse periodo, os pais precisaram se reinventar e assumir o papel de "professores" em
casa, especialmente quando tinham a sorte de contar com um membro da familia que era
educador e podia ajudar. No entanto, ¢ crucial destacar que os familiares nao sdo professores e
nao tém a obrigacdo de se especializarem nesse papel. O ensino ¢ uma responsabilidade
compartilhada entre professores e familiares, e os pais ndo t€m a obrigacao de dominar todos
os contetidos previstos no curriculo. No entanto, eles podem auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem.

A pandemia foi um periodo de reinvengdo para todos, incluindo profissionais em seus
empregos € posicoes sociais. Professores e alunos também foram afetados por essa mudanga
imposta pela situagdao. Todos fizeram o melhor que puderam diante dos desafios enfrentados.
Atualmente, a proposta de recomposi¢do da aprendizagem, que serd mais explorada no capitulo
trés, busca exatamente esse trabalho conjunto e ativo envolvendo toda a comunidade escolar:
professores, alunos, coordenacdo, gestdo, familia e comunidade. O objetivo € reconhecer e
trabalhar, para buscar meios que possam auxiliar na resolu¢do dessas lacunas que surgiram
durante a crise humanitéaria causada pela Covid-19.

Por fim, conclui-se que ao percorrer um estudo que depreende de uma pesquisa
bibliografica, que integra artigos e dissertagdes disponiveis em portais digitais, sobre o ensino
remoto, o AEE e as complexidades associadas ao papel e identidade docente, acredita-se que
este registro organizado e discutido desempenha um papel crucial. Ele ndo apenas facilita o
armazenamento estruturado de informagdes, mas também promove uma compreensao mais
aprofundada da tematica. Essa compreensao, por sua vez, visa a aplicagdo efetiva desses dados
nas praticas pedagdgicas e na formulacdo de politicas publicas que contribuam para o

aprimoramento da educacdo inclusiva.
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CAPITULO 3 - A RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM

O termo "Recomposicao da Aprendizagem" tem ganhado relevancia, especialmente
diante dos desafios impostos pela pandemia de Covid-19. Compreender e diferenciar esse termo
torna-se fator decisivo para desenvolver as estratégias de intervengao no processo educacional,
especialmente em contextos desafiadores.

O presente capitulo, além das diferentes definicdes de Recomposi¢do de Aprendizagem,
traz uma analise documental do documento "Recomposicao das Aprendizagens: Estratégias
Educacionais para Enfrentar os Desafios da Pandemia", elaborado pela Fundagao Lemann e
Instituto Natura, em parceria com o Ministério da Educagdo. Este documento, publicado em
fevereiro de 2022, resulta de uma extensa pesquisa que mapeou estratégias no Brasil e no
mundo para enfrentar os impactos da pandemia na educacdo. As estratégias, conforme o
documento, foram identificadas por meio de levantamento, didlogo com redes publicas de
ensino e visitas in loco, visando identificar o que para eles seriam boas praticas, as quais
visavam elaborar recomendacdes.

O topico seguinte aborda a Recomposicdo no estado de Mato Grosso do Sul,
apresentando a Resolucao/SED n°. 4.026, de maio de 2022, que orienta o processo de
recomposi¢cao da aprendizagem na rede estadual. O Plano de Recomposi¢ao da Aprendizagem
(PRA-MS) visa implementar estratégias de intervengdo para enfrentar as dificuldades
decorrentes da pandemia.

O levantamento de dados envolveu a busca em sites oficiais da Secretaria de Estado de
Educacdo e Secretarias Municipais, seguida por contato telefonico para obter informacdes
detalhadas. Os dados apresentados refletem parcialmente o cendrio educacional no Mato
Grosso do Sul.

Finalmente, o ltimo subcapitulo, intitulado A Recomposi¢do de Aprendizagens para
alunos com TEA, procura oferecer uma visdo de como essa recomposicdo pode ser realizada
diante da auséncia de suporte legal ou projetos especificos para alunos com TEA. E assim,
incorporando informagdes de documentos analisados, teoria historico-cultural e estudos
relacionados ao ensino para alunos com TEA, busca-se fornecer subsidios aos educadores nesse

desafiador contexto.



93

3.1 ARECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM: DEFINICOES E PREMISSAS

A Recomposi¢io das Aprendizagens®®

¢ uma iniciativa sistémica que requer o
planejamento educacional tanto em nivel de rede quanto nas escolas. Essa abordagem envolve
a implementacao de a¢des direcionadas para mitigar as desigualdades agravadas pela pandemia.
Ela compreende um conjunto de medidas que abrangem a busca ativa dos estudantes, a énfase

curricular prioritaria®

, a utilizacdo de material didatico apropriado, a aplicagdo de praticas
pedagogicas adequadas e o aprimoramento da formagdo dos educadores mediante ao contexto
pos-pandémico.

O objetivo ¢ fortalecer aprendizagens que ndo foram totalmente desenvolvidas,
especialmente durante o periodo pandémico (Instituto Rodrigo Mendes, 2023). Para lidar com
esse contexto, observa-se uma mobiliza¢do internacional voltada para a recomposicao das
aprendizagens, € essa:

vale a pena observar que, neste momento atipico enfrentado pelo cenario educacional,
ndo estamos falando em recuperagdo das aprendizagens, ou seja, no processo em que
alguns estudantes tém a oportunidade de retomar o que foi ensinado durante a sua
trajetoria escolar regular, presencial, e que ndo foram plenamente desenvolvidos
conforme o esperado. Estamos falando de recompor aprendizagens, ou seja, de
garantir aprendizagens essenciais para todos os estudantes, sem as quais a
continuidade dos seus estudos atuais e futuros pode ficar muito comprometida
(Instituto Reuna, 2023, p.4).

Conforme Guaraldo (2022), a Recomposi¢ao da Aprendizagem ¢ comparada a um
grande guarda-chuva que abrange diversos aspectos. Diante das mudancas provocadas pela
pandemia, a necessidade ¢ nao apenas retornar ao que era antes, mas aprimorar, direcionando a
atencao para aspectos cruciais. Nesse sentido, abarca diferentes frentes ¢ nao se limita a um
unico projeto ou proposta.

De acordo com a autora, deve ser a grande proposta das secretarias, abrangendo temas
como avaliacdo, curriculo, formagao continuada e acompanhamento pedagogico. Ela enfatiza

a importancia de examinar habilidades ndo consolidadas e o que foi oferecido durante o periodo

19 O termo ¢ utilizado das duas formas: Recomposi¢do de Aprendizagem e Recomposi¢do de Aprendizagens
(levando em conta a pluralidade das aprendizagens), entretanto foi respeitado a forma como cada referencial
tedrico/autor se referiu ao termo em seu texto/documento.

20 A énfase curricular prioritaria" refere-se & importancia dada a certos aspectos ou 4reas especificas do curriculo
educacional sobre outros. Isso significa que, dentro de um sistema educacional, determinadas disciplinas, temas
ou habilidades sdo considerados de maior relevancia ou prioridade do que outros, tanto em termos de tempo de
ensino quanto de recursos dedicados a eles (Instituto Rodrigo Mendes, 2023).



94

pandémico, analisando o que ndo foi solidificado e, a partir disso, desenvolver estratégias para
recompor as aprendizagens, delineando diretrizes significativas. A especialista destaca quatro
premissas inegociaveis consideradas pelo Instituto Gesto na recomposicdo das aprendizagens:

Quadro 5 - Premissas da Recomposicao de Aprendizagens

Premissa Descricao

Arranjos didaticos Relacionados ao trabalho com agrupamentos de
alunos visando resultados. “Os educadores de todas as
frentes devem se perguntar: como posso organizar as
minhas turmas? Como organizo a minha escola?
Como, na secretaria, posso ajudar as escolas a
estruturarem esses arranjos? entre outras.

Planejamento com foco | Gestores devem criar espagos formativos para ajudar

em diferenciacao o professor a planejar olhando para todas essas
pedagogica questdes de contexto. E a rede precisa consolidar uma
estrutura de formacdo continuada para um bom
planejamento.

Avaliacio para a A avaliacdo precisa ser célere e processual. Tudo para

aprendizagem obter respostas e agir rapidamente sobre elas.
Acolhimento para Trata-se de um acolhimento que vai olhar para
engajamento questdes emocionais e de vida dos estudantes, mas que

também deve ser sentido por eles dentro da sala de
aula. A ideia ¢ consolidar as interagdes € o proprio
sentimento de pertencimento.

Fonte: Elaborado a partir de Guaraldo (2022, s.p).

Além disso, a recomposicdo da aprendizagem ndo ¢ focada somente no contetido
aplicado em sala de aula, ou nas habilidades essenciais que precisam ser
recuperadas/apreendidas, mas ¢ também um percurso de praticas que permite € permeiam o

processo de recomposi¢ao como podemos ver ilustrado a seguir:

Figura 6 - Mapa do percurso da Recomposi¢do da Aprendizagem

1
BUSCA ATIVA

ESCOLAR

6 2
ACOMPANHAMENTO ACOLHIMENTOE
DAS APRENDIZAGENS CLIMA ESCOLAR

5
REORGANIZAGCAO
DAS ATIVIDADES

PEDAGOGICAS

3
FLEXIBILIZAGAO
CURRICULAR

Fonte: Polo - Itau Social (2022, p.2).
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Nessa perspectiva, a Recomposi¢do para ser eficaz precisaria unir como um quebra
cabeca, se faz necessario encaixar as pegas, ou seja, os seis seguintes eixos conforme o Itat

Social (2022, p.2):

(1) Busca Ativa Escolar: visa auxiliar municipios e estados na conducdo de um levantamento
destinado a identificar o potencial risco de evasdo escolar entre criangas e adolescentes. Além
disso, busca oferecer suporte no acionamento dos servigcos da rede de protecao, facilitando o
processo de (re)matricula e proporcionando acompanhamento continuo dos estudantes para
assegurar sua permanéncia na escola.

(2) Acolhimento e clima escolar: dar suporte a equipe da secretaria de Educagdo no
planejamento e execug¢do, considerando como principios fundamentais o acolhimento da
comunidade escolar ¢ a constante necessidade de atencdo ao clima escolar. Este ultimo ¢
reconhecido como um dos fatores centrais para a aprendizagem dos estudantes e o desempenho
dos educadores.

(3) Flexibilizacio curricular: Proporciona estratégias no planejamento pedagdgico da rede de
ensino, enfatizando a priorizacao curricular em situagdes emergenciais.

(4) Avaliacao diagnéstica: Colabora para a realizacao de uma avaliagdo diagnostica na rede,
levando em conta a imperatividade de compreender as distintas aprendizagens dos estudantes
e como essas foram influenciadas pelas desigualdades nas oportunidades educacionais durante
a pandemia.

(5) Reorganizacao das atividades pedagdgicas: Dar suporte ao planejamento pedagogico,
levando em consideracao a necessidade de recomposi¢ao das aprendizagens e a adaptacao aos
novos tempos e espagos de ensino e aprendizado.

(6) Acompanhamento das aprendizagens: aprimorar a avaliagdo e o acompanhamento das

aprendizagens dos estudantes, visando efetivar a recomposicdo desses conhecimentos.

Nessa mesma concepgao Santos (2022) esclarece que, a reconstrucao das aprendizagens
¢ uma iniciativa sistémica que requer o planejamento educacional tanto da rede quanto das
escolas. Essa abordagem visa combater as disparidades exacerbadas pela pandemia e engloba
diversas agdes, incluindo a busca ativa para reintegrar os estudantes ao ambiente escolar, a
énfase na priorizagdo curricular, a utilizacdio de materiais didaticos apropriados, a

implementagdo de praticas pedagogicas adequadas e o aprimoramento da formagdo dos
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educadores. O objetivo ¢ fortalecer as aprendizagens que ndo foram integralmente
desenvolvidas, especialmente durante o periodo pandémico.

Conforme o Instituto Vozes da Educacdo (2021)?!, a Recomposicdo ndo é focada
somente no ensino de habilidade especifica ou de um conteudo didatico, mas sim em um
processo que envolve adaptagdes no curriculo, tempo de instrugdo, praticas pedagodgicas,
formagdo docente especifica, avaliagdo diagnostica, material didatico apropriado,
monitoramento da evasdo, ensino hibrido e mapeamento de competéncias socioemocionais.

Além disso, a aceleracao do processo de aprendizagem compreende diversas estratégias
que vao além de (re)configuracdes de curriculo, tais como: “Tempo de ensino, praticas
pedagogicas, avaliacdes diagndsticas, formacdo docente especifica e material didatico
apropriado também devem ser levadas em consideragdo no momento do planejamento para a
recomposicao das aprendizagens perdidas” (Vozes da Educacgao, 2021, p.5).

Abe (2022) ao responder o seguinte questionamento: Qual a diferenca entre
“recuperacao” e ‘“recomposi¢ao” neste contexto? Esclarece que a Recuperagdo da
aprendizagem ¢ o termo mais adequado quando estamos falando de uma situagdo em que a
escola ja ofereceu uma oportunidade real para o estudante desenvolver as suas aprendizagens.
Nesse sentido, “recuperacao” ¢ um processo de remediacao pelo qual passa o estudante que nao
aprendeu o que deveria ter aprendido.

Logo, segundo Abe (2022), a utilizagdo do termo '"recuperagdo" no contexto pos-
pandemia nao ¢ apropriada, uma vez que o ensino remoto, que foi introduzido de maneira
insatisfatoria para muitas pessoas, impediu a maioria dos estudantes de terem a oportunidade
inicial de aprendizado. Portanto, ndo ¢ possivel recuperar algo que nunca foi aprendido. Por
outro lado, o termo "recomposi¢cao" ¢ empregado no sentido de "restabelecer" ou "restaurar" a
conexao com o estudante, que foi perdida durante o periodo de isolamento social. Esse conceito
visa reestabelecer a ligagdo com a escola e com os aprendizados na perspectiva escolar. Ao
mesmo tempo, a escola esta reconstruindo sua responsabilidade social de assegurar o direito a
aprendizagem com qualidade e equidade.

Essa diferenciacdo também se relaciona a abordagens distintas na elaboragao de agdes
pedagogicas. Enquanto as praticas de recuperagdo tém um foco retrospectivo, buscando

recuperar o que os estudantes nao aprenderam no passado, as estratégias de recomposi¢do visam

21 Atendendo ao pedido da Fundagio Lemann e do Instituto Natura, o Vozes da Educacio realizou uma pesquisa
internacional abrangente sobre estratégias para a recuperagdo da aprendizagem. O levantamento examinou o
comportamento de diversos paises ao redor do mundo, assim como programas ja implementados por organizagoes
internacionais. O propdsito da pesquisa ¢ oferecer suporte as redes de ensino, fornecendo subsidios para a cria¢ao
de alternativas eficazes na recomposic¢ao das perdas de aprendizagem ocorridas ao longo da pandemia.
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acelerar a aprendizagem. Ou seja, sdo planejadas para garantir a constru¢ao de conhecimentos
prévios que auxiliam no desenvolvimento de competéncias, habilidades e atitudes relacionadas
ao ano escolar atual, impulsionando o aprendizado e preenchendo lacunas (Abe, 2022).

Em virtude da discussdo em curso ¢ dos dados de 2020 e 2021 apresentados pelo Inep,
referentes as lacunas, defasagens e desafios do ensino remoto, em 23 de maio de 2022, o
Governo Federal instituiu a Politica Nacional para Recuperagdo das Aprendizagens na
Educagado Basica, através do Decreto n°. 11.079/2022, com o intuito de implementar estratégias,
programas e agdes para a recuperacao das aprendizagens e o enfrentamento da evasdo e do

abandono escolar na educagdo basica. Tendo como objetivos descritos no Art. 5°:

| - Desenvolver a¢Oes que possibilitem elevar a frequéncia escolar e reduzir os indices
de evasdo e de abandono escolar;

Il - desenvolver estratégias de ensino e aprendizagem para o avanco do desempenho
e da promocdo escolar;

111 - desenvolver agdes que possibilitem diminuir a distorcéo idade-série por meio do
monitoramento da trajetoria escolar;

IV - promover a coordenacdo de a¢Bes para o enfrentamento do abandono escolar e
da recuperacdo das aprendizagens;

V - desenvolver acbes que possibilitem aumentar a resiliéncia dos sistemas de ensino
por meio da implementacéo de a¢des e programas de ampliacdo da capacidade técnica
e da infraestrutura das redes para responder a situacdes de crise;

VI - contribuir para a consecucdo das metas e das estratégias estabelecidas no Plano
Nacional de Educacéo e nos planos de educacédo estaduais, municipais e distrital;

VII - fortalecer a formacdo dos profissionais do magistério no que diz respeito ao
diagnéstico de lacunas nos processos de ensino de ensino e aprendizagem;

VIII - promover estratégias que permitam o acompanhamento individualizado da
aprendizagem dos discentes; e

IX - incentivar a formac&o para o uso pedagogico de conteudos digitais (Brasil, 2022,

s,p).

A Politica Nacional para Recuperagao das Aprendizagens na Educacao Basica deveria
ser implementada pelo Ministério da Educacao, diretamente ou por meio de parcerias, em
articulacdo com os Estados, os Municipios e o Distrito Federal, com referéncia em seus
programas, suas agdes e seus instrumentos, € estava organizada nos seis seguintes eixos: I - eixo
1 - alinhamento estratégico dos sistemas de ensino; II - eixo 2 - acesso e permanéncia; I1I - eixo
3 - atengdo individualizada aos discentes e as suas familias; promover priorizagao curricular,
metodologias educacionais, métodos de avaliagdo e estratégias personalizadas destinadas ao
processo de ensino e aprendizagem; IV - eixo 4 - formacdo pratica de docentes e de outros
profissionais da educagdo; V - eixo 5 - resiliéncia dos sistemas de ensino; e VI - eixo 6 -
pesquisas e avaliagdes internas e externas da Unido, dos Estados, dos Municipios e do Distrito
Federal (Brasil, 2022).

O documento descreve que o projeto foi desenvolvido a partir da escuta ativa realizada

nos Encontros de Coordenagao Regional, dos estudos e experiéncias internacionais e nacionais.
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Entretanto, sua aplicagdo ndo foi de fato efetivada e problematiza-se os problemas elencados
no documento ndo sao problemas de ordem normativa, mas politico-pedagogico, e para tanto
se faz necessario pensar além de sua criacdo e sim de fato em uma implementacao unificada e
interventiva em toda a extensao territorial brasileira.

O Quadro 6, abaixo, apresenta uma sintese das principais definicdes de Recomposi¢do
de Aprendizagem, destacando a diversidade de perspectivas e abordagens adotadas por
diferentes autores e instituicdes neste topico. Muitas dessas definigdes advém de institutos
privados ou da perspectivas publica-privada como algumas organizagdes ndo governamentais.
(ONGs), institutos sociais, dentre outros. Essas defini¢cdes ressaltam a importancia de sintetizar
e comparar abordagens diversas para compreender a amplitude e a complexidade do conceito

de Recomposicao de Aprendizagem.

Quadro 6 - Sintese das principais definicdes de Recomposicdo de Aprendizagem

Autoria Definicao

Brasil - Decreto n°. | Recuperagdo das aprendizagens - conjunto de medidas para o
11.079 — (2022). avango do discente ao nivel de aprendizagem adequado a sua
idade e ao ano escolar, por meio do uso de estratégias e
atividades pedagodgicas de diagndstico, de acompanhamento
e de consolidagdo das aprendizagens.

Resolugao/SED n. | Estratégias de intervengdo no processo de ensino e
4.026 - Plano de | aprendizagem, tendo em vista a necessidade de consolidacgao,
Recomposicao da | pelos estudantes, de habilidades consideradas relevantes e
Aprendizagem (PRA- | inegociaveis para a vida e trajetoria escolar do estudante, com
MS) — (2022). vistas a redu¢do das desigualdades de aprendizagem entre os

estudantes da Rede Estadual de Ensino.
Vozes da Educagido; | Envolve o conjunto de trés processos: (1) Remediacao que é
Fundagdo Lemann e | o processo em que toda a turma precisa de apoio, seja porque

Instituto  Natura - | a explicacdo foi insuficiente, seja porque os estudantes
Recomposicao das passaram muito tempo longe da escola; (2) Intervengdo que ¢
aprendizagens em o processo de apoio aos alunos com dificuldades de
contextos de crise - | aprendizagem através de praticas educacionais especificas
(2021). devem ser utilizadas juntamente com o monitoramento do

progresso do aluno; (3) Aceleracio que sdo projetos/
programas de educacdo que diagnosticam a perda e colocam
cada aluno em um caminho répido de volta ao nivel da série
em que estd. Ao invés de ofertar atividades adequadas a séries
anteriores a fim de preencher todas as lacunas no aprendizado,
a aceleragdo se concentra em preencher apenas as lacunas
mais criticas, no momento adequado, por meio de trabalhos
apropriados a série atual.

Stephanie Kim Abe - | Recomposicdo ¢ empregado no sentido de restabelecer ou
(2022) restaurar a conexdo com o estudante, que foi perdida durante
o periodo de isolamento social. Esse conceito visa
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reestabelecer a ligacdo com a escola e com os aprendizados
na perspectiva escolar.

Instituto Rodrigo | Recomposi¢do  visa fortalecer de forma sistémica

Mendes — (2023). aprendizagens que ndo foram totalmente desenvolvidas,
especialmente durante o periodo pandémico.

Sonia  Guaraldo - | Recomposicdo da Aprendizagem nao € apenas retornar ao que

(2022). era antes, mas aprimorar, direcionando a atencdo para

aspectos cruciais. Abarca diferentes frentes e ndo se limita a
um Unico projeto ou proposta, abrange avaliagdo, curriculo,
formacao continuada e acompanhamento pedagogico.
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A seguir, realizamos uma andalise do documento "Recomposicdo das Aprendizagens:
Estratégias Educacionais para Enfrentar os Desafios da Pandemia". por ele compilar os dados
e estratégias, abrangendo experiéncias do mundo inteiro e do Brasil. A proposta ¢ apresentar as
diferentes concepcdes de Recomposicao da(s) Aprendizagem(ens) em disputa, destacando a
influéncia nesse debate da concepgdo veiculada pelos Institutos e Fundacdes a partir da

producdo de documentos resultantes de parcerias publico-privadas.

3.2 ANALISE DOCUMENTAL: RECOMPOSICAO DAS APRENDIZAGENS

O documento "Recomposi¢do das Aprendizagens: Estratégias Educacionais para
Enfrentar os Desafios da Pandemia", publicado em fevereiro de 2022 pela Fundagao Lemann
e o Instituto Natura, em parceria com o Ministério da Educacio. E fruto de uma forga-tarefa
dessas instituigdes que em 2011 mapearam estratégias do Brasil e do mundo todo a fim de
copilar solucdes agdes de enfretamento dos impactos da pandemia na educagao.

O objetivo principal deste documento foi apresentar estratégias, direcionando suas
metas para diversas etapas educacionais, abrangendo desde a Educagdo Infantil até o Ensino
Médio. Ao envolver professores, alunos e tutores, o documento visa compreender formas de
recompor aprendizagens no pds-pandemia. Denominado de "Cardapio", o documento compila
em suas 216 paginas dados, aplicacdes e estratégias de recomposi¢ao. O processo de construgao

desse Cardédpio contou com uma série de atividades que levou um ano para:

acessar a inteligéncia coletiva do ecossistema da educagdo e enderecar trés grandes
desafios: o aumento da evasdo escolar; as lacunas de aprendizagem deixadas pela
pandemia e a piora na saude mental e emocional de estudantes e professores no
contexto da pandemia de COVID-19. Ao longo do segundo semestre de 2021,
percorremos um caminho para nos aprofundar nos efeitos da pandemia nas
aprendizagens no Brasil e no mundo: Levantamento internacional de boas praticas
para recomposi¢do de aprendizagens; Didlogos com especialistas internacionais;
Grupos de escuta com estudantes e educadores; Mapeamento de Solugdes; Oficinas
de cocriagdo do Cardapio; Mapeamento de estratégias para compor o Cardapio
(Fundagao Lemann; Instituto Natura, 2022, p.6-7).
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O documento traz mediante os dados levantados que ha trés grandes desafios pos-
pandemia: Aumento da Evasdo Escolar; Aumento de Lacunas de Aprendizagem; Piora na
Saude Mental e Emocional de Estudantes e Professores. E para eleger as estratégias mais para
enfrentar esses desafios, as instituicdes moveram-se pela seguinte pergunta: Como reduzir
lacunas de aprendizagem no Brasil no p6s-pandemia? E assim encontraram 100 estratégias a
partir de diversas fontes. Os autores escolhem seis dessas 100 estratégias para apresentarem de
forma mais detalhada, desde o seu objetivo, implementacdo, custos, escalabilidade®. As
descricdes das seis estratégias seguem a mesma estrutura: O que €; como funciona; e

Recomendagdes. E essas seis estratégias serdo apresentas a seguir.

3.2.1 As Estratégias de Recomposicdo das Aprendizagens

Identificar as lacunas evidenciadas durante o periodo de ensino remoto e enxerga-las
como oportunidades para mitigar desigualdades representam o primeiro passo de uma
caminhada que tenta superar as inquietagdes diante da incerteza educacional pos-pandemia.
Esse contexto tem impactado a pratica docente, comprometendo as necessidades de
aprendizagem daqueles que enfrentaram dificuldades durante esse periodo. Além disso,
ressalta-se a importancia de abordar as exigéncias de atualizagdo nas Tecnologias de
Informagdo e Comunicagdo (TICs), nas tecnologias assistidas e em outras possibilidades. E
notério que a conectividade entre as praticas educacionais e as oportunidades levantadas,
debatidas e testadas durante e apos a pandemia carece de uma atualizacdo que atenda de forma
mais eficaz as necessidades emergentes.

O documento apresenta um mapeamento de estratégias obtido por meio de
levantamento, didlogo com redes publicas de ensino e visitas in loco, com o intuito de
identificar praticas e fornece recomendagoes. E a partir do mapeamento efetuado, a maioria das
estratégias para recompor as aprendizagens, tanto no Brasil quanto em outros paises, passaram

por cinco elementos principais:

01. Avaliacdo diagnoéstica: necessaria para avaliar o que o aluno aprendeu ou deixou
de aprender; 02. Priorizagdo curricular: a rede de ensino decide se vai promover
atividades de recuperagdo com foco em habilidades prioritarias do curriculo como,

22 Na educagdo, o termo escalabilidade refere-se a capacidade de expandir ou reproduzir uma pratica educacional
bem-sucedida em larga escala, de modo que ela possa beneficiar um niimero significativo de alunos, institui¢cdes
ou sistemas educacionais. Uma abordagem escalavel na educacgio visa garantir que os métodos, estratégias ou
tecnologias implementadas possam ser efetivamente replicadas e adotadas em diferentes contextos, sem perder
eficacia ou qualidade. A escalabilidade na educacdo ¢ essencial para lidar com desafios como o aumento da
demanda por acesso a educagdo, a melhoria da qualidade do ensino e a redugdo das disparidades educacionais
(Almeida, 2014).
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por exemplo, Lingua Portuguesa e Matematica. 03. Tempo de instrugdo: a rede de
ensino decide se aumentara o tempo de aulas (no periodo regular ou no contraturno)
e se fard ensino por nivel de aprendizado (reesturmacao temporaria). 04. Formagao
docente e material didatico: pontos necessarios para implementar um programa de
recuperacdo com material proprio e docentes que dominam esse material. 05. Tutoria:
estratégia adotada por muitas redes. De modo geral, a tutoria visa a orienta¢do
académica personalizada, o acompanhamento pedagdgico e a avaliagio da
aprendizagem dos alunos a distdncia. O ponto forte da tutoria é que, por ser um
atendimento personalizado, permite captar ndo s6 a dificuldade do aluno em aprender,
mas também aspectos subjetivos ligados a motivagdo ¢ aos sentimentos em relagdo
aquela disciplina e aquele momento. Por esta razdo, esta estratégia também traz
impactos relacionados ao acolhimento socioemocional (Fundagdo Lemann; Instituto
Natura, 2022, p.183).

Duas estratégias, nomeadamente Aprende Mais (no estado do Rio Grande do Sul) e Se
Liga (implementada em Itatiba - SP, Natal - RN e Canelinha - SC), destacam-se por adotar
ferramentas que visam apoiar e facilitar a consolidacdo da alfabetizagdo nos anos iniciais.
Ambas tém como propdsito central "desenvolver multiplas linguagens, letramento e
competéncias socioemocionais" (Fundagdo Lemann; Instituto Natura, 2022, p. 176). Ja o
aplicativo EDUEDU implementado em Curvelo — MG, tem como objetivos: “acompanhar o
processo de alfabetizacao dos estudantes do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, promovendo
instrumentos de reforco as aprendizagens e consolidacao da alfabetizagdao (Fundacao Lemann,;
Instituto Natura, 2022, p. 57, grifo nosso).

Nessa analise do documento levanta-se duas problematicas, a primeira em relagdo as
contradi¢des entre "Refor¢o Escolar" e "Recomposi¢ao da Aprendizagem". O reforgo escolar
concentra-se em auxiliar alunos de forma especifica em contetidos atuais, de maneira mais
isolada e sem considerar as particularidades individuais. Por outro lado, a recomposi¢cdo da
aprendizagem, no contexto pds-pandemia, visa preencher lacunas surgidas durante o ensino
remoto, proporcionando aos estudantes uma compreensao mais aprofundada dos conteudos,
especialmente agora que o ensino retornou ao presencial.

Enquanto o reforgo escolar aborda dificuldades pontuais, a recomposi¢do visa superar
desafios mais amplos relacionados a compreensao e vivéncia dos contetidos. Estratégias foram
elaboradas para otimizar o tempo dos estudantes nas escolas, integrando-as em um projeto
abrangente para envolver toda a instituicdo. O documento analisado apresenta diversas
estratégias, algumas ja implementadas em estados brasileiros antes da pandemia,
proporcionando flexibilidade para adapta¢do de acordo com a realidade de cada instituigdo,
mediante consenso entre gestores e corpo docente.

A segunda problematica se refere a ao conceito de alfabetiza¢do, enquanto as duas
estratégias citadas (Aprende Mais e Se Liga), entende a alfabetizagdo para além do alfabeto a

terceira (EDUEDU) limita o conceito e por sua vez a aplicagdo desse processo, porém o proprio
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documento alerta que “os professores sdo responsaveis por acompanhar o uso pelos alunos
através de relatorios gerados pelo aplicativo” (Fundagdo Lemann; Instituto Natura, 2022, p.59),
o professor assim precisa utilizar o aplicativo como uma das ferramenta e ndo de forma isolada.

Como esclarece Soares (2005), a introducdo da crianga, assim como o adulto ndo
alfabetizado no universo da escrita ocorre de maneira concomitante por meio de dois processos:
o aprendizado do sistema convencional de escrita, ou seja, a alfabetizacdo, e o desenvolvimento
de habilidades para utilizar esse sistema em atividades de leitura e escrita, inseridas nas praticas
sociais que envolvem a linguagem escrita, conhecido como letramento. Esses ndo sdo processos
independentes, mas sim interdependentes e inseparaveis: a alfabetiza¢do se desenvolve no
contexto e por meio de praticas sociais de leitura e escrita, ou seja, por meio de atividades de
letramento, enquanto este, por sua vez, sO pode progredir no contexto da aprendizagem das
relacdes fonema-grafema, ou seja, dependente da alfabetizagao.

Nesse sentido, o desenvolvimento da linguagem e a internalizacdo de padrdes

comportamentais, evidencia a influéncia crucial das interagdes sociais na infancia, uma vez que:

Observamos uma das transi¢cdes mais importantes da linguagem externa a interna e
podemos dizer que a esséncia da estruturacdo da funcio do pensamento verbal
consiste no seguinte: a crianga assimila um modo social da conduta que comeca a
aplicar a si mesma, da mesma forma como antes outras pessoas aplicaram esse modo
de conduta com ela, ou como ela mesma o utilizou com outras pessoas (Vigotski,
2022, p. 291).

Corroborando com esse entendimento, Marques, Silva e Leite (2023), defendem que o
aluno tem a capacidade de construir seus conhecimentos sobre o sistema alfabético e ortografico
da lingua escrita por meio de situagdes de letramento, isto €, nos contextos sociais em que esta
inserido. Essa constru¢do ocorre por meio da interacdo com outras pessoas, objetos e
participacdo em praticas sociais de leitura e escrita. Dessa forma, o estudante desenvolve
habilidades para utilizar a lingua escrita de forma competente nas diversas situagdes sociais.
Ressalta-se que esses contextos sociais podem também se manifestar nos ambientes escolares,
contribuindo assim para o processo de aprendizado do sistema alfabético e ortografico.

E apdés o periodo de trabalho remoto, se faz ainda mais necessario implementar
abordagens acolhedoras, reafirmando as instituicdes como espagos que promovem lagos
afetivos e convivéncia. Além disso, criar e estabelecer estratégias para consolidar o vinculo
entre os estudantes e a escola, envolvendo a colaboragdo de todas as partes interessadas no
sentido de mitigar as dificuldades apresentadas (Marques; Silva; Leite, 2023).

E crucial destacar que o documento em questio ndo aborda estratégias relacionadas a
Educagdo Inclusiva ou Especial, ndo fornecendo destaque ou énfase a esses termos. Embora

haja uma mengdo ao termo "Educacgdo Especial" ao se referir as escolas do estado de Alagoas,
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a citacdo apenas abrange a amplitude das instituicdes de ensino na rede estadual: "A rede
estadual de ensino abrange 307 escolas e 15 outras unidades de ensino, como centros
especializados para o atendimento dos estudantes (arte, Educagdo Especial, educagdo
profissional, idiomas, ciéncias, dentre outras)" (Funda¢do Lemann; Instituto Natura, 2022,
p-170).

Nesse contexto, ¢ pertinente questionar: Como um documento que se intitula como o
maior guia de recomposicao de aprendizagens, que mapeou extensivamente as estratégias para
enfrentar desafios e preencher lacunas, ndo inclui qualquer estratégia, adaptacao ou destaque
em relacdo a um dos maiores desafios e lacunas no ensino remoto e pds-pandemia, que € a
Educacao Especial/inclusiva? Essa lacuna evidencia ainda mais a necessidade de reflexdo sobre
a auséncia de abordagens especificas para atender a essa importante dimensao da educacao.

No total, mais de 100 estratégias foram elencadas, contudo, para o Cardapio, foram
escolhidas 30 estratégias com maior potencial de impacto. Destas, 6 possuem detalhamentos
mais abrangentes sobre sua implementacao, oferecendo recomendagdes para a adogdao em redes
estaduais e municipais, bem como uma estimativa dos custos envolvidos. Essas seis estratégias

estao apresentadas a titulo de entendimento no Quadro a seguir:
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Quadro 7 - Estratégias presentes no documento Recomposicao das Aprendizagens voltadas para as habilidades essenciais

Finalidade Tipo de Publico Componente Detentor da Fonte de Objetivo
Iniciativa Curricular Iniciativa/ Rede Informacao
Implementada
Projeto aprender | Recomposicdo | 3° ao 6° ano do | Lingua portuguesa | Secretaria da | Resolugao Consolidar as
juntos - projeto | das ensino € matematica. Educagao do | SEDUC - | habilidades dos
inspirado na | aprendizagens. | fundamental Governo do Estado | 96/21 estudantes ligadas a
abordagem (podendo ser de Sao  Paulo aquisicao do sistema
educacional ampliado/ (SEDUC/SP) / de escrita e sua
pioneira Teaching adaptado). Estado de Sao capacidade de ler,
at the right level, Paulo. compreender e
desenvolvida pela Parceria: Publica e produzir textos orais
ONG indiana Ong. e escritos, € ao
Pratham. letramento
matematico.

Projeto além da | Recomposi¢cdo | Estudantes dos | Lingua portuguesa | Secretaria da | Resolugao Criar um modelo de
escola - surge para | das anos finais do | e matematica. Educagao do | SEDUC- 96/21 | expansdo de carga
enfrentar os | aprendizagens. | Ensino Governo do Estado horaria  sustentavel
desafios de Fundamental ¢ do de Sao  Paulo com a utilizagao de
aumento da Ensino Médio (SEDUC/SP) / mediacao
defasagem na (diurno e noturno) Estado de Sao tecnoldgica; elaborar
aprendizagem e da Rede Estadual Paulo. e implementar um
aumento das de Ensino de Sao Parceiras: publica e modelo pedagogico
desigualdades Paulo, privada, Khan e operacional para
devido a pandemia pertencentes as Academy, recuperagao da
do COVID-19. faixas de pobreza e Descomplica e aprendizagem com

extrema pobreza, Aprendizagem. foco em habilidades

segundo 0 essenciais do

Cadastro  Unico curriculo; e formar

(CadUnico) do
Governo Federal.

professores para a
implementagdo  de
metodologias
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hibridas de ensino.
Por fim incentivar de
modo sistémico a
utilizacao de
metodologias ativas
de aprendizagem.

Projeto voltei - | Busca Ativa. Educagao Infantil, | Todos (esfor¢o | Ministério Publico | Cartilha Registrar as medidas
ferramenta online Ensino intersetorial) — | de Pernambuco / | Projeto Voltei. | adotadas por cada
com a finalidade Fundamental e | Evasdo. Rede municipal de nstitui¢dao
de acompanhar a Ensino Médio. Recife (PE). participante para
infrequéncia e a Parceiras publicas: viabilizar o retorno
evasdo escolar. Secretarias do aluno a sala de

Municipais de aula.

Educacao, Saude e

Assisténcia social.

Conselhos

Tutelares e

Conselhos de

Direitos.
Programa Monitoria para a | Estudantes de | Estudantes de | Secretaria de | Pagina do | Consiste na
professor mentor, | Recomposicdo | todas as etapas de | todas as etapas de | Estado da Educagdo | projeto no site | promocdo de agdes
meu projeto de | das aprendizagem e | aprendizagem e | de Alagoas. da  Secretaria | em  respeito  as
vida - tem como | aprendizagens. | professores darede | professores da rede | Iniciativa publica. | de Estado da | diferencas através da
eixo norteador o publica. publica. Educagao de | compreensao da
desenvolvimento e Alagoas. diversidade
o aperfeicoamento (heterogeneidade) e
do projeto de vida o entendimento das
do estudante. necessidades dos

estudantes.

Aprende Mais - | Recomposicdo | Professores da | Lingua portuguesa | Secretaria de | Departamento | Recuperar e
proposito de | das rede estadual: de | e matematica Educagao do | Pedagogico da | promover a
recuperacgao e | aprendizagens EF Anos Iniciais, aceleracdo da
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aceleracao da EF e EM - Estado do Rio | SEDUC RS e | aprendizagem em

aprendizagem dos Matematica e Grande do Sul. CDP Lingua Portuguesa e

estudantes da Lingua Iniciativa publica. Matematica dos

Rede Estadual de Portuguesa, estudantes,

Ensino supervisores  ou proporcionando
coordenadores oportunidades para
escolares, que desenvolvam as
assessores e habilidades
coordenadores essenciais € avancem
pedagogicos  das com sucesso em sua
CREs. trajetdria escolar.

Programa de | Recomposi¢ao | Alunos do Ensino | Todos (esforgo | Secretaria da | Entrevista com | Garantir aos quase
recuperacio e | de Fundamental e | intersetorial). Educagao do | Secretaria de | 3,5 milhdes de
aprofundamento | aprendizagens e | Ensino Médio. Estado de Sao | Educacdo do | estudantes do Ensino
- conjunto de | aprofundamento Paulo (SEDUC- | Estado de Sao | Fundamental e do
acOes articuladas SP). Paulo Ensino Médio da
entre si para a Iniciativa publica. | (SEDUC-SP). | rede estadual de Sao
melhoria da Paulo aprendizagem
aprendizagem dos adequada na idade
estudantes durante certa.

o periodo regular

de aulas.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)
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Como foi possivel perceber, as estratégias e projetos possuem parceria com
instituicdes privadas que visam o financiamento da educacdo, com foco no
financiamento da educagdo e na preparacao dos cidadaos para o mercado de trabalho
apds a conclusdo da educacdo basica. No entanto, hd uma valorizagdo predominante
das disciplinas de portugués e matematica, enquanto outras disciplinas igualmente
essenciais para a formagao de cidaddos criticos, como histéria e ciéncias, parecem ser
negligenciadas. Isso levanta questdes sobre a disponibilidade de um curriculo
abrangente que permita aos alunos acessarem os conteudos que sdo seus direitos, mas
que ndo recebem o mesmo destaque nessas iniciativas.

Essa problematizagdo dessa visdo mercadoldgica da educacdo, ndo € atual,
envolve a analise critica do papel da educagdo institucionalizada ao longo dos ultimos
150 anos. Argumenta-se que essa forma de educagdo ndo apenas tem servido para
fornecer conhecimentos e habilidades necessarios para alimentar a maquina produtiva
em expansao do sistema capitalista, mas também tem sido um meio de gerar e
transmitir um conjunto de valores que legitimam os interesses dominantes da

sociedade:

A educac@o institucionalizada, especialmente nos tltimos 150 anos, serviu —
no seu todo — ao proposito de ndo so fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessario & maquina produtiva em expansdo do sistema do capital, como
também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa a gestdo da
sociedade, seja na forma “internalizada” (isto ¢, pelos individuos devidamente
“educados” e aceitos) ou através de uma dominagdo estrutural e uma
subordinagdo hierarquica e implacavelmente impostas (Mészaros, 2008, p.35).

Esses valores, por sua vez, sustentam a ideia de que nao ha alternativa viavel
ao modelo de gestao social atual, seja por meio da internalizagcdo desses valores pelos
individuos educados e aceitos pela sociedade, ou através da imposi¢gado de uma
dominagao estrutural e hierarquica que perpetua a subordinagdo dos individuos aos
interesses dominantes.

A explicagdo desse argumento implica uma andlise aprofundada das politicas
educacionais ao longo da historia, evidenciando como elas tém sido construidas para
atender as necessidades do sistema capitalista em termos de formac¢ao de mao-de-obra
e legitimagdo ideologica. Isso pode incluir exemplos de como o curriculo, os métodos
de ensino e os valores promovidos pela educacado refletem e reforcam as estruturas de
poder e as relagdes sociais existentes na sociedade (Mészaros, 2008).

De acordo com Sandri (2016), em sua dissertagdo intitulada “A relagdo publico-

privado no contexto do ensino médio brasileiro: em disputa a forma¢ao dos jovens e a
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gestao da escola publica”, é explicado que a ideologia da meritocracia, a teoria do capital
humano e a gestdo gerencial sdo perspectivas ideologicas que sdo utilizadas como
estratégias tedrico-metodologicas para implementar o projeto e fortalecer a cultura
empresarial como consenso no processo de formagao dos estudantes.

E as manifestagdes da relagdo publico-privado, em geral, acentuam as
contradigdes entre o setor publico e privado, especialmente devido ao predominio da
dimensdo privada em detrimento da minimizacdo da dimensdo publica. O setor
empresarial se apropria da oportunidade de financiamento e alcance da politica publica
nacional para promover sua proposta educacional, o que confere legitimidade a ela e
intensifica o processo de influéncia cultural e politica das empresas na sociedade (Sandri,
2016).

As relacdes econdmicas capitalistas, apoiadas pela ideologia da meritocracia e
pela teoria do capital humano, culpabilizam os individuos exclusivamente pelo seu
sucesso ou fracasso escolar e econdmico. Dessa forma, difunde-se a ideia erronea de que
0s jovens que obtiverem sucesso serdo aqueles que acumularem mais "capital humano",
tornando assim os estudantes responsaveis pela competitividade econdmica do pais
(Sandri, 2016).

Além disso, a invisibilidade da Educacao Especial neste documento ¢ notavel.
Nao foram encontradas propostas especificas para essa modalidade, que foi
significativamente afetada pela pandemia. Esse siléncio por parte das organizagdes que
supostamente visam projetos inclusivos revela um apagamento das pessoas com
deficiéncia, que foram deixadas de lado durante a elaboracao desse documento, entre
outros grupos marginalizados.

Essa falta de perspectiva de conteudos e recomposicdo para alunos com
deficiéncia contribui para a queda significativa no nimero de matriculas no ensino médio
e superior. A falta de investimento em ensino e aprendizagem, a auséncia de flexibilizacao
curricular e outras barreiras enfrentadas pelos alunos com deficiéncia, como dificuldades
de contratagdo e preconceito, também desempenham um papel nesse cendrio. Essas
questdes representam um vasto e crucial campo para pesquisa na area da educagdo, com
a necessidade de se quebrarem barreiras e se promoverem mudangas significativas.

As estratégias selecionadas, serdo agora detalhadas sequencialmente. Essa
abordagem visa facilitar a andlise das discrepancias entre as estratégias, além de realizar

adaptacdes considerando a perspectiva historico-cultural. Importante notar que serdo
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pontuadas modificagdes com foco especifico em nossa tematica principal: o aluno com
TEA.

A primeira estratégia se trata do Projeto Aprender Juntos, o que particularmente
trata de um assunto muito importante e que com as adequacdes pode se torna viavel
trabalhar com os alunos na sala de aula e em toda a escola, com o apoio de todo o corpo
docente, funcionarios e colegas da sala, ¢ possivel aprender juntos, pois cada estudante
deve passar por um diagndstico e assim a escola ter um panorama de onde precisa focar,
quais habilidades explorar e precisam ser consolidades, aquilo que se sobressai em cada
estudante, em especifico com o aluno com TEA, uma vez que a sociabilidade com os
demais tem seus obstaculos, e que se agravou durante a pandemia devido a falta de
intera¢do com outras pessoas além dos familiares.

Trabalhar a questdo de atividades em grupo, mas evidenciar aquilo que o aluno
tem como ponto forte e a partir do que ja tem constituido de conhecimentos, colocar em
pratica no dia a dia, para consolidar as habilidades que foram prejudicas e por sua vez,
nem adquiridas, no processo da recomposi¢do da aprendizagem. O projeto consiste no
reagrupamento temporario de estudantes de acordo com as necessidades de aprendizagem
em Lingua Portuguesa (LP) e Matematica (MAT), diagnosticadas a partir de instrumentos
de avaliagdo diversos, e, a partir disso, a realizacao de atividades diferenciadas.

Os recursos didaticos que o projeto prevé sao todos possiveis de serem adequados
para os alunos com TEA, sempre considerar suas especificidades e até mesmo acrescentar
outros recursos que o estudante ja apresenta uma familiaridade, e identificar as lacunas
no processo de alfabetizacdo para entdo desenvolver as habilidades que ndo foram
constituidas. Para isso todos precisam se envolver, um projeto que trabalhe com todas as
estancias da educacdo, seja professores, gestdo, coordenagdo, funciondrios e familiares,
para promover um ensino de direito e qualidade do aluno.

O que se pode acrescentar como recursos dentro da estratégia ¢ o uso de jogos e
brincadeiras que tenham o objetivo de trabalhar as habilidades que precisam ser
consolidadas, assim como promover a estimulacdo sensorial, respeitando os limites de
cada aluno, o professor precisa conhecer as particularidades desse estudando, para entdo
entender o que pode funcionar ou ndo para o aluno.

Se faz necessario, lembrar que contemplar o processo educacional de individuos
com TEA implica adotar uma abordagem centrada nas possibilidades, e ndo nas
limitagdes. Essa abordagem busca superar as tendéncias biologizantes que perpetuam

concepgOes cristalizadas sobre esses sujeitos, os aprisionando em padrdes determinados
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pelo capacitismo. Reconhecer e conscientizar-se desse movimento ¢ de vital importancia
para orientar a constru¢do do processo educacional, permitindo que ele seja adaptado a
partir das realidades e potenciais individuais (Sarmento; Santos; Ferreira, 2021).

A iniciativa visa preencher as lacunas principalmente no processo de
alfabetizacao, conforme os dados indicaram que essa foi uma das etapas de aprendizagens
mais prejudicadas. Além disso, busca abordar questdes relacionadas a evasdo escolar,
focando na retengao dos estudantes.

As estratégias seguintes tém os objetivos parecidos, pois ambas visam a
recomposi¢cdo da aprendizagem e por isso tem o foco nas habilidades essenciais do
curriculo, e todas podem ser adequadas para os alunos com TEA, pois trabalham questdes
do curriculo, o que torna menos complexo a abordagem inicial, pois existe um caminho
a ser seguido. Porém, a problematica dessas propostas foi o fato de ndo existir a0 menos
um item mencionando a modalidade da Educacao Especial, com a intengdo de orientar os
professores e profissionais AEE, e toda a equipe escolar, a fazerem as adequagdes
necessarias para esses estudantes. Nao ¢ algo simples e que possa ser realizado de
qualquer forma.

Vigotski, ao desenvolver o conceito de compensagdo sob uma perspectiva
historico-cultural, introduz o termo "compensagdo social" como uma metodologia na
educagdo. Essa abordagem inicial desloca a problematica da deficiéncia do ambito
organico e patologico para o campo educacional, concentrando-se nos processos sociais

de desenvolvimento e formagao da personalidade:

No processo do desenvolvimento cultural, a crianca assimila ndo apenas o
contetido da experiéncia cultural, mas também os procedimentos da conduta
cultural e do pensamento; domina os meios culturais particulares criados pela
humanidade no processo do desenvolvimento historico, como, por exemplo, o
idioma, os simbolos aritméticos etc. A crianga aprende a utilizar, de forma
funcional, signos conhecidos como meios para a realizagdo de uma ou outra
operagdo psicoldgica (Vigotski, 2022, p. 448).

A mudanga de concepgdo enfatiza a importancia de direcionar o trabalho
educativo para a crianga com deficiéncia, afastando-se da énfase no “defeito” e focando
na pessoa como um todo. Destaca-se a necessidade de contemplar a integralidade da
pessoa, considerando suas condi¢des de vida, educacao, complexidade de funcionamento
e potencialidades (Dainez; Smolka, 2014).

Essa abordagem da compensagao social, a qual se baseia na integrag¢do de pessoas
com deficiéncia conforme Dainez e Smolka (2014), que se fundamenta na oposi¢ao a um

ensino centrado nas limitagdes organicas, promovendo, em vez disso, uma educacio
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voltada para o potencial de desenvolvimento das fungdes humanas complexas, tais como
atengdo voluntéria e direcionada, memoria mediada, percepgdo verbalizada, trabalho de

imaginacdo, pensamento generalizado, nomeagao e conceitualizagdo do mundo:

Esta ¢é a resposta de porque a historia do desenvolvimento cultural da crianga
permite estabelecer a seguinte tese: o desenvolvimento cultural é a esfera
principal em que ¢ possivel a compensagdo da deficiéncia. Onde € impossivel
o desenvolvimento organico sucessivo, abre-se, de um modo ilimitado, a via
do desenvolvimento cultural (Vigotski, 2022, p. 252).

E para cada habilidade e conhecimentos previstos no curriculo, € necessario
avaliar e diagnosticar onde surgiram as lacunas e o que foi consolidade nesse processo de
alfabetizacdo, e entdo conhecer o aluno, ter respeito e usar as especificidades desse aluno
para o ajudar a desenvolver o que € preciso. Nesse momento, as SRM podem ser um
grande aliado, assim como o AEE, os colegas da classe regular, e todos que compde a
equipe da instituicdo escolar, para promover uma educagdo de direitos e inclusiva, para
todos.

Especificamente no contexto das aulas presenciais que incluem pessoas com TEA,
como destaca Sarmento, Santos e Ferreira, (2021), o processo educacional deve ser
guiado por principios prioritarios, tais como proporcionar novas experiéncias e avaliar o
processo em detrimento do produto, levando em consideragdo as potencialidades desses
individuos. Nesse sentido, ¢ crucial adotar a perspectiva de Vigotski (2007), que aborda
as reflexdes sobre a Zona de Desenvolvimento Iminente como uma area de possibilidades
de aprendizagem, nao de imposigdes obrigatorias. Isso implica reconhecer e explorar as
oportunidades de desenvolvimento que estdo ao alcance, sem impor limitagdes
preestabelecidas.

Algumas adequagdes que os professores podem utilizar ¢ a contribuicdo do
psicologo escolar, se houver, interagdes sociais com demais alunos, professores e
funcionarios, fazer leituras em voz alta, aproveitar da existéncia de programas e jogos que
auxiliam nesse processo, e escutar o aluno e colocar em pratica as consideragdes do
mesmo para entdo planejar acdes que realmente vao recompor e desenvolver a
aprendizagem desse aluno. Fazer uso de projetos, investigagdo, quadro sensorial, entre
outros recursos.

A partir das reflexdes empreendidas aqui, refor¢a-se a ideia apresentada por Souza
e Dainez (2020) de que o ensino-aprendizagem ¢ caracterizado como uma atividade
mediada e mediatizante. Isso significa que o processo de aquisi¢do do conhecimento

envolve a influéncia do outro, tornando fundamental a participagdo proéxima e continua
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do professor. Além disso, a atividade ¢ mediatizante, uma vez que desempenha um papel
constitutivo nas fungdes psiquicas complexas e emancipatorias, as quais favorecem a
integracdo e a participa¢ao do individuo em praticas sociais transformadoras.

Por fim, como ndo houve de fato mengdes no documento sobre ou/e para o publico
da Educacgdo Especial, entretanto, quando se ha interesse, condigdes favoraveis e uma
fundamentagdo que va apoiar as adequagdes necessarias, ¢ possivel ter o vislumbre da
recomposi¢cdo da aprendizagem acontecendo para todos, especificamente para os alunos
com TEA, que enfrentaram (e ainda enfrentam), problemas no processo de ensino durante
a pandemia e no retorno as aulas. Entender que esses alunos precisam de atengao, cuidado
e afetividade, afinal ¢ uma pessoa, que necessita dos cuidados que ndo teve no ensino
remoto, todos os alunos na verdade, de forma geral, mas de maneira evidenciada, os
alunos com TEA foram “esquecidos” durante a pandemia.

Focar em todas as habilidades, de forma inclusiva, com ateng¢do e cuidado que
cada aluno precisa. O curriculo precisa ser ensinado e consolidado, porém nio apenas
“passar” o conteido, e sim recompor o que ndo foi aprendido e respeitar as
especificidades e desafios do estudante, para entdo efetivamente aprender e se constituir
como um sujeito que ndo foi negado aquilo que ¢ seu por direito. Considerando esses
aspectos que o topico a seguir ira se debrucar a analisar mais especificamente o estado de

Mato Grosso do Sul.

3.3 A RECOMPOSICAO EM MATO GROSSO DO SUL: LEVANTAMENTO DE
DADOS E PROBLEMATIZACOES

Procurando solug¢des para suprir as lacunas geradas pela pandemia de Covid-19
na area da educagdo a Secretaria de Educacao do Estado do Mato Grosso do Sul
(SED/MS) apresentou a seguinte Resolugao/SED de n°. 4.026, de 2 de maio de 2022, com
o objetivo de orientar o processo de recomposicdo da aprendizagem dos estudantes da
rede estadual de ensino, a ser implementado no ano de 2022. O Plano de Recomposicao
da Aprendizagem (PRA-MS), visa implementar estratégias de interven¢do na
aprendizagem escolar e de consolidacdo de habilidades consideradas relevantes e
imprescindiveis para a vida e trajetdria académica do aluno matriculado na educacdo
basica, visando enfrentar as dificuldades decorrente da pandemia e reduzir a desigualdade
que esta situacdo aprofundou neste nivel de ensino.

O PRA-MS deve ser realizado pelos seguintes profissionais: I - Equipe Gestora,

composta pelo Diretor, Diretor Adjunto, quando houver, e Coordenador Pedagdgico; II -
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Corpo Docente; III - Coordenador do PRA-MS, que deverd ser o Coordenador
Pedagogico da escola; IV - Coordenadoria Regional de Educacdo. Tendo de forma geral

0s seguintes objetivos:

a) planejar atividades de recomposi¢do com foco no desenvolvimento das
habilidades essenciais das diversas areas do conhecimento, fundamentais para
a trajetoria escolar do estudante; b) elaborar planos de aula de modo
interdisciplinar, com propostas que estimulem a investiga¢do ¢ o pensamento
critico; ¢) acompanhar o desempenho do estudante, por meio de avaliagdes
diagnosticas e formativas, registrando seus avangos e dificuldades e
redirecionando o planejamento das atividades quando necessario; d) participar
das atividades de formagao, das reunides e dos encontros. III - aos Docentes
responsaveis pelo componente curricular Pesquisa ¢ Autoria ¢ pela unidade
curricular Intervengdo Comunitaria: a) elaborar planos de aula ¢ desenvolver
atividades significativas e diversificadas que permitam ao estudante
desenvolver as habilidades essenciais para a continuidade de sua trajetdria
escolar; b) avaliar continuamente o desempenho do estudante, por meio de
instrumentos diversificados, registrando seus avangos ¢ suas dificuldades,
redirecionando o trabalho quando necessario; c) registrar o desempenho do
estudante e os resultados obtidos ao final do Plano de Recomposigdo das
Aprendizagens, com indicagdo dos progressos evidenciados e das necessidades
de aprendizagem a serem focadas no replanejamento das agdes de
recomposi¢do ao longo do ano letivo (Mato Grosso do Sul, 2022, p.12).

E todas as atividades e a¢des de recomposicao devem estar baseadas na Matriz de
Habilidades Essenciais, assim a SED/MS elaborou um documento norteador das a¢des
que devem ser desenvolvidas tendo em vista a Recomposicao de Aprendizagens. Esse
documento que possui 243 paginas, orienta sobre a base das praticas e os conteudos sao
divididos entre Ensino Fundamental anos iniciais e finais, Ensino Médio e
subcategorizagdes pelas quatro areas do conhecimento (Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias). Fazendo mencdo a temas e elencando
quais habilidades, componente curricular e objeto de conhecimento podem ser suscitados
através do trabalho com o tema exemplificado.

Além disso, o PRA-MS preconiza que além dessa matriz de Habilidades
Essenciais de cada area do conhecimento para as etapas do Ensino Fundamental ¢ do
Ensino Médio, com foco na equidade educacional e na recomposi¢do das aprendizagens.
A resolugdo estabelece a aplicagdo de um questiondrio Socioemocional que devera ser
aplicado para toda a Rede Estadual de Ensino, a fim de produzir um indicador
socioemocional dos estudantes; materiais de suporte pedagoégico as atividades de
recomposi¢cdo; Bolsa Incentivo para coordenadores das unidades escolares da Rede
Estadual de Ensino de Mato Grosso Sul que atuardo como ponto focal da acdo de
recomposi¢cdo na escola/centro; e formacao especifica para os atores envolvidos no PRA-

MS.
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Apds oito meses de criagdo e publicagdo, o PRA - MS teve um acréscimo de
organizacdo através da Resolu¢ao/SED de N. 4.113, de 13 de dezembro de 2022 que
dispde sobre a organizagdo curricular e o regime escolar das etapas do ensino fundamental
e do ensino médio nas unidades escolares da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso

do Sul e estabelece que:

Art. 22. Os componentes curriculares Recomposi¢do da Aprendizagem -
Matematica (RA-MAT) e Recomposicio da Aprendizagem - Lingua
Portuguesa (RA-LP) tém por objetivo propiciar ao estudante: I - a redugdo da
defasagem da aprendizagem; e II - a apropriagdo das habilidades essenciais dos
anos anteriores, ainda ndo consolidadas (Mato Grosso do Sul, 2022, p.19).

Conforme Moltocaro e Figueiredo (2023), a normativa estabelece a obrigacao de
incorporar e ajustar o Projeto Politico Pedagogico (PPP) de todas as escolas da rede de
ensino de Mato Grosso do Sul, integrando objetivos, diretrizes e agdes para a
recomposicdo da aprendizagem. Diante desse dispositivo, tornou-se evidente a
necessidade de modificagdes na proposta. Assim, a Secretaria de Estado de Educagado
(SED), por meio da resolu¢cdao/SED n° 4.161, de 6 de marco de 2023, promoveu alteragdes
e inclusdes nos instrumentos relacionados ao Plano de Recuperagdao de Aprendizagem
(PRA).

A principal mudanga refere-se ao periodo de vigéncia, que passou a ser por tempo
indeterminado. No que diz respeito a disciplina, houve ajustes significativos.
Anteriormente, as disciplinas de Pratica de Aula (PA) e Intervengdo Curricular (IC) eram
responsaveis por essa fungdo. Agora, por meio da resolugdo, foram criadas as disciplinas
de Recuperagdo de Aprendizagem em Matematica (RA-MAT) e Recuperacao de
Aprendizagem em Lingua Portuguesa (RA-LP) para cada modalidade de ensino. Isso
significa que a Recomposi¢ao da Aprendizagem passou a contar com duas aulas semanais
para cada ano do ensino fundamental, uma dedicada a RA-MAT e outra a RA-LP
(Moltocaro; Figueiredo, 2023). Essa ideia de aulas extras sugere uma utilizacdo incorreta
do termo Recomposigdo e, ao invés disso, reforca a ideia de reforgo escolar.

De forma interdisciplinar e integrada, as habilidades essenciais estabelecem
conexdes entre si e com aquelas previstas em anos letivos anteriores ou posteriores,
desempenhando um papel significativo no desenvolvimento das competéncias gerais e
especificas. Para elaborar essa Matriz de Habilidades Essenciais de MS, foi necessario
realizar um recorte das habilidades, seguindo alguns critérios especificos: 1- Capacidade
de ser desenvolvida em um periodo mais curto de aula; 2- Relevancia para cada

componente curricular, ou seja, habilidades que fundamentam e caracterizam o
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componente; 3- Facilitar a integragcdo tanto entre disciplinas quanto dentro de cada
componente, promovendo a interdisciplinaridade; 4- Servir como base para o
desenvolvimento de conhecimentos que impulsionem o progresso do estudante ao longo
do ano letivo, visando a sua integracdo no percurso escolar (Moltocaro; Figueiredo,
2023).

Essa Matriz de Habilidades Essenciais estd alinhada com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e o Curriculo da Rede Estadual de Ensino. A selecdo das habilidades
foi realizada considerando os quatro critérios mencionados e levando em consideracao a
trajetoria do estudante sul-mato-grossense, seguindo uma légica sequencial. Quanto a
estrutura do quadro das habilidades, elas foram organizadas por area do conhecimento e
etapa de ensino (Moltocaro; Figueiredo, 2023).

Diante dessas consideracdes, justifica-se a andlise do PRA-MS, visto que esse
documento ¢ um marco legal que traz uma certa concep¢ao que € instituida como aquela
que deve nortear todo o processo de reconhecendo de recomposi¢ao para estado. Nesse
sentido, o topico a seguir tem como objetivo realizar um breve levantamento dos dados
disponiveis referentes a Educagdo Especial/inclusiva. Por fim, buscou analisar se apos
um ano e cinco meses da implementagao dessa resolugdo, as instituigdes educacionais de

Mato Grosso do Sul avangaram no cumprimento das diretrizes estabelecidas.

3.3.1 Dados da educac¢ao no Mato Grosso do Sul

O presente levantamento de dados foi elaborado em duas fases, com o proposito
de avaliar inicialmente a situacdo da Educagdo Bésica no estado, de maneira abrangente,
e, posteriormente, focar na Educagdo Especial. A segunda fase concentrou-se na
investigacdo da implementacdo do Plano de Recomposicdo da Aprendizagem no Mato
Grosso do Sul.

A pesquisa foi delimitada a quatro municipios do estado: Campo Grande,
Dourados, Trés Lagoas e Corumba. Essa selecdo justifica-se ndo apenas pelo fato de
serem 0s municipios com as maiores populagdes residentes, mas também por estarem
localizados em diferentes regides geograficas intermedidrias e imediatas® do estado,

conforme evidenciado na figura a seguir:

23O estado de Mato Grosso do Sul é composto por 79 municipios, que estio distribuidos em 12 regides
geograficas imediatas, que por sua vez estdo agrupadas em trés regides geograficas intermediarias, segundo
a divisdo do IBGE vigente desde 2017. A primeira se¢do aborda as regides geograficas intermediarias e
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Figura 7 - Caracterizagdo dos municipios selecionados para levantamento de dados
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Fonte: Elaboracéo propria com os dados do IBGE (2021; 2022).

Com o objetivo de proporcionar uma compreensdo mais aprofundada da
configuragdo de cada municipio, apresentamos a seguir um breve historico e um resumo
atualizado. Essa abordagem visa ndo apenas contextualizar a situagdo presente, mas
também fornece informagdes sobre a evolucdo e as caracteristicas distintivas de cada
localidade. Ao relacionar essas informagdes, busca-se a seguir estabelecer conexdes que
contribuam para uma compreensao mais abrangente da realidade educacional, geografica

e social de cada localidade.

Campo Grande

A localizagdo de Campo Grande atendia os objetivos econdmicos e estratégicos
em 1990, assume o “status” de capital militar. E a partir de 1930, tendo em vista sua
importancia socioecondmica e politica, concentra as discussdes sobre a divisdo do Estado.

Que somente em 1977, quando o Presidente Ernesto Geisel promulga a Lei

suas respectivas regides imediatas integrantes, enquanto a segunda trata das regides geograficas imediatas
e seus respectivos municipios, divididas por regides intermediarias e ordenadas pela codificagdo do IBGE.
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Complementar n° 31 que cria o Estado de Mato Grosso do Sul, a cidade de Campo Grande
¢ elevada a condicao de capital (IBGE, 2020).

Em relagdo a economia, conforme o IBGE (2021), o salario médio mensal é de
3.4 salarios-minimos. A proporg¢do de pessoas ocupadas em relacdo a populagdo total era
de 33.3%. Na compara¢do com os outros municipios do estado, ocupava as posi¢des 3 de
79. Apresenta 58.7% de domicilios com esgotamento sanitario adequado, 96.3% de
domicilios urbanos em vias publicas com arborizacao e 33.4% de domicilios urbanos em
vias publicas com urbanizacdo adequada (presenca de bueiro, calgada, pavimentagdo e
meio-fio). A capital, apresenta uma taxa de mortalidade infantil média na cidade ¢ de
10.29 para 1.000 nascidos vivos. As interna¢des devido a diarreias sdo de 0.1 para cada

1.000 habitantes.

Corumba

Conforme o Iphan (2022), Corumbd, com o nome de origem tupi-guarani —
Curupah, que significa “lugar distante” foi fundada para proteger o territorio ao sul de
Mato Grosso, em 1778, inicialmente, com a fungdo de um posto avangado para abastecer
o Presidio de Coimbra e o Forte do Principe da Beira, sendo também considerada um
centro de influéncia na zona de fronteira entre o Pantanal (Brasil) e a regido do Chaco
(Bolivia e Paraguai). Situada no pantanal sul-mato-grossense e a margem do rio Paraguai,
¢ também conhecida como a “Capital do Pantanal” e “Cidade Branca”, devido a cor de
suas terras, ricas em calcario. Desde sua origem sua economia se volta para a extracao de
minério, turismo e cultura.

Sua populagdo ¢ formada devido a grande miscigenagdao de povos em sua
formacao, como cariocas vindos para trabalhar na Marinha, bolivianos que atravessam a
fronteira, mineiros para trabalhar na extragdo de minérios entre outros, Corumba em sua
maioria urbana apresenta prédios tombados como patrimonio historico assim como suas
festividades como o Banho de Sao Jodo (IPHAN, 2022).

De acordo com o IBGE (2021), o salario médio mensal da populacdo era de 2.8
salarios-minimos. A propor¢do de pessoas ocupadas em relacdo a populacdo total era de
14.5%. Na compara¢do com os outros municipios do estado, ocupava as posicdes 6 de 79
e 48 de 79, respectivamente. Em relagdo a taxa de mortalidade infantil média na cidade ¢
de 21.15 para 1.000 nascidos vivos. Em seu territorio Corumba-MS, apresenta 19.3% de

domicilios com esgotamento sanitario adequado, 96.6% de domicilios urbanos em vias
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publicas com arborizacdo e 33.4% de domicilios urbanos em vias publicas com

urbanizagdo adequada, ou seja, presenca de bueiro, calgada, pavimentagdo e meio-fio.

Dourados

Antes da colonizagdo o municipio de Dourados era habitado pelos povos
indigenas Terena e Kaiowa cuja presenca dos descendentes ¢ marcante até os dias atuais
constituindo uma das maiores populacdes indigenas do Brasil. Fundada em 10 de maio
de 1.861, a Colonia Militar de Dourados, sob o comando de Antonio Jodo Ribeiro, quando
ocorreu a invasao paraguaia. Por este fato, a regido tornou-se lendaria. Dado o acentuado
progresso verificado na regido e pelas noticias sobre a fertilidade da terra, aluiram novos
colonizadores em demanda da exploracdo dos extensos ervais nativos impulsionado pela
acdo da Companhia Mate Laranjeira S/A, que deteve o monopolio da exploragdo dos
ervais em toda a regido, entre os anos de 1882 e 1924. Por fim, em 20 de dezembro de
1935, com areas desmembradas do municipio de Ponta Pora, através do Decreto n° 30 do
entdo Governador do Estado, Mario Corréa da Costa foi criado o municipio de Dourados
(Prefeitura de Dourados, 2023).

Atualmente, conforme o IBGE (2021), ¢ a segunda maior cidade em nimero de
populagdo. Localiza-se na por¢do sudoeste do Estado, mas polariza uma enorme regiao
produtora de graos. Possui desenvolvimento educacional e econdmico similar a capital.
Em 2021, o salario médio mensal era de 2.5 salarios-minimos. A propor¢do de pessoas
ocupadas em relacdo a populacgao total era de 31.1%. A taxa de mortalidade infantil média
na cidade ¢ de 8.98 para 1.000 nascidos vivos. As internacdes devido a diarreias sao de 1
para cada 1.000 habitantes. Apresenta 50.7% de domicilios com esgotamento sanitario
adequado, 96.9% de domicilios urbanos em vias publicas com arborizacao e 28.2% de

domicilios urbanos em vias publicas com urbanizag¢ao adequada.

Trés Lagoas

O povoamento da regido de Trés Lagoas teve inicio por volta de 1828, mas
somente em 1909, um grupo de engenheiros estabeleceu um acampamento as margens da
Lagoa Maior. Em 1911, esse acampamento estimulou a constru¢do de vérias moradias,
dando origem a um novo povoado. Posteriormente, pela Lei n® 656, de 12 de junho de
1914, o povoado foi elevado a categoria de distrito, vinculado a Santana do Paranaiba. A

Vila de Trés Lagoas foi formalmente constituida pela Lei Estadual n® 706, em 15 de junho
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de 1915, permanecendo inicialmente como parte de Paranaiba, até alcancar sua
emancipagao politica (Prefeitura de Trés Lagoas, 2022).

Municipio situado na porgao leste sul-mato-grossense, Trés Lagoas faz limite com
os municipios de Agua Clara a oeste, Brasilandia ao sul, Inocéncia a norte e Selviria a
leste, onde seu territorio ¢ divisa com o Estado de Sao Paulo. Denominada “Regido do
Bolsdao” de MS, consistindo numa das regides que mais cresce no estado em fungdo de
sua localizacgdo estratégica devido a proximidade e conex@o com os Estados de Sao Paulo,
Minas Gerais e Goias (SINTRA, 2021).

A cidade de Trés Lagoas corresponde, atualmente, a 50% da exportacao industrial
de Mato Grosso do Sul, sendo os principais itens a celulose e o farelo de soja. O municipio
também apresenta crescimento em importacdo, tendo como principais produtos de
consumo industrial os materiais téxteis, cereais e siderurgia. Com cerca de 3 mil empresas
instaladas e 54 industrias de grande e médio porte. Apesar de ser considerada a capital
mundial da celulose, Trés Lagoas tém, em seu Distrito Industrial a maior fabrica brasileira
de refrigeradores e deve ter, em breve, a maior industria da América Latina de
Fertilizantes Nitrogenados (UFN-3) da Petrobras (Prefeitura de Trés Lagoas, 2022).

Em 2021, o salario médio mensal era de 3 saldrios-minimos. A proporcao de
pessoas ocupadas em relacdo a populacdo total era de 31.5%. A taxa de mortalidade
infantil média na cidade ¢ de 9.79 para 1.000 nascidos vivos. As internagdes devido a
diarreias sdo de 0.8 para cada 1.000 habitantes. Apresenta 52.6% de domicilios com
esgotamento sanitario adequado, 95.6% de domicilios urbanos em vias publicas com
arborizagao e 10.8% de domicilios urbanos em vias publicas adequadas (IBGE, 2021).

A seguir serd apresentado a caracterizagdo da Educacdao Basica desses quatro
municipios de Mato Grosso do Sul os dados sdo do ano de 2022 e trard os nimeros de

escolas e matriculas enfatizando também os dados da Educagao Especial.
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Quadro 8 — Caracteriza¢ao da Educacio Basica dos quatro municipios com maior densidade populacional de Mato Grosso do Sul - 2022

Numero de estabelecimentos

Numero de Matriculas da Educaciao Basica

. L Ensino Ensino Ensino Total Educacao Ensino Ensino Educacao Especial

Unidade Territorial Infantil | Fundamental | Médio Infantil Fundamental | Médio

Total Classes Classes

Comuns | Exclusivas

Mato Grosso do Sul 1.152 1161 444 667.842 136.918 393.401 104.448 | 23.108 17.869 5.239
Campo Grande 324 272 108 203793 40.929 115.667 33.685 6249 5.338 911
Dourados 104 83 28 59.404 12.254 34.839 8.660 1885 1.644 241
Trés Lagoas 52 42 21 33.153 7.100 19.136 5.012 886 668 218
Corumba 39 49 17 25.244 4.246 14.845 4.329 651 539 112

Notas: Os dados do Ensino Médio correspondem somente ao ensino regular, desconsiderando ensino técnico, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) entre outras modalidades.

Fonte: Sinopse Estatistica da Educagdo Basica (INEP, 2023).

Especificamente em relagdao a Educagao Especial, além do apresentado no quadro acima, no site da Secretaria de Estado de Educacao (SED/

MS), encontrou-se o Resumo Técnico: Censo da Educag¢do Basica Estadual de 2020 e o Relatorio de Monitoramento e Avalia¢do do Plano Estadual

de Educagdo de Mato Grosso do Sul — Ciclo 2017 a 2020. A seguir apresentamos os dados encontrados que se referem somente a Educagao Especial

nesses dois documentos.

O percentual de alunos com deficiéncia, Transtornos do Espectro Autista ou altas habilidades matriculados em classes comuns no Ensino

Fundamental aumentou entre 2016 e 2020. A figura 8 apresenta o percentual de alunos de 4 a 17 anos incluidos em classe comum (com e sem AEE)

ao longo dos anos. Considerando a mesma populacdo de 4 a 17 anos, verifica-se que o percentual de alunos incluidos em classes comuns e que tém

acesso as turmas de AEE caiu no periodo, passando de 42,4%, em 2016, para 37,0%, em 2020.
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Figura 8 - Percentual de matriculas de alunos de 4 a 17 anos — Educacao Especial
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Fonte: Inep (2020, p. 37).

O documento também inclui uma comparacao da educacdo inclusiva por dependéncia
administrativa. Observa-se que a rede federal apresenta o maior percentual de alunos incluidos,
totalizando 100,0%. Por outro lado, na rede privada, das 5.861 matriculas registradas na

Educacdo Especial, 660 (11,3%) estdo matriculadas em classes comuns (Figura 9).

Figura 9 - Nimero de matriculas na Educagdo Especial por dependéncia administrativa
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Fonte: Inep (2020, p. 38).
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O Relatorio de Monitoramento e Avaliagao do Plano Estadual de Educagdo de Mato Grosso

do Sul — Ciclo 2017 a 2020, tem o objetivo de reunir informagdes referentes a execugdo das

estratégias e ao cumprimento das metas do PEE/MS, tendo como periodo de monitoramento os

anos 2017, 2018, 2019 e 2020. No texto se propde a ter uma analise de cada meta proposta, ¢

feita a consideracdo a respeito do seu cumprimento proporcional, bem como uma reflexao

acerca da possibilidade ou ndo de cumprimento total, no periodo de vigéncia do Plano. O

relatorio possui 175 paginas que versam sobre 19 metas, agrupadas em quatro focos de atuagao:

Figura 10 - Metas estruturantes do Plano Estadual de Educacdo de MS

Metas Foco
1,2,3,5,6, 7,
Garantia do direito & Educagéo Basica com qualidade
9, 10e 11
4e8 Reducdo das desigualdades e valorizagdo da diversidade
15, 16,17 e 19 Valorizac&o dos profissionais da educacéo
12,13 e 14 Referente ao ensino superior

Fonte: Mato Grosso do Sul (2022, p. 10).

E na Educagdo Especial/Inclusiva apresenta-se 29 estratégias da Meta 4, que estabelece

formas de garantir o acompanhamento e a participagao efetiva em sua execugdo, destacam-se:

a introdugdo, expansdo, execucdo e abrangéncia do atendimento a esse publico; o

aprimoramento constante da formacao dos professores; o estabelecimento € a manutencao de

setores com equipes multiprofissionais; € a criagdo de centros de atendimento e acessibilidade.

Destacamos aqui especificamente algumas estratégias como:

4.3 — Todos os estudantes tém acesso ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE), por meio das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) da prépria escola, e
pelos Centros de AEE, conforme op¢do da familia. Registra-se que, das 347 escolas
da Rede Estadual de Ensino (REE/MS), a grande maioria possui SRM propria, com
carga horaria compativel com as necessidades da comunidade escolar.

4.6 — O Estado de Mato Grosso do Sul criou, além dos quatro centros ja existentes,
mais dois Centros Estaduais de Atendimento e Assessoramento Educacional para
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e para estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagao.

4.26 — Todo estudante, publico da Educacdo Especial, tem o processo educativo
referendado por meio do Plano Educacional Individualizado (Mato Grosso do Sul,
2022, p. 40- 41).

O PEE/MS propde estratégias que envolvem a supervisao e controle do acesso a escola

e ao Atendimento Educacional Especializado (AEE). Essas estratégias visam remover

obstaculos por meio de programas e campanhas educativas, conduzindo estudos e pesquisas em
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colaboracgdo com instituigdes de ensino superior. Além disso, incluir esse publico nos sistemas
de ensino constitui uma parte integral dessas abordagens.

Entretanto, dado o carater de Relatorio de Monitoramento e Avaliagdo, seria esperado
que apresentasse resultados e dados especificos sobre a implementagao das estratégias. Embora
a unica informacdo disponivel indique que estdo em andamento, ndo sdo fornecidos dados
relativos ao numero de alunos beneficiados, escolas que ja implementaram o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e Sala de Recursos Multifuncionais (SEM), além de detalhes
sobre os procedimentos e dados dos Planos Educacionais Individualizados (PEI). Em resumo,
a SED/MS nao disponibiliza dados qualitativos ou quantitativos relacionados a aplicagdo das
estratégias delineadas no Plano Estadual de Educagdao de Mato Grosso do Sul (PEE/MS).

A segunda fase deste levantamento envolveu inicialmente a busca nos sites oficiais da
Secretaria de Estado de Educagao (SED/ MS) e das Secretarias Municipais de cada municipio
(Campo Grande, Corumbd, Dourados e Trés Lagoas). O objetivo era encontrar documentos,
relatorios e informagdes relacionadas ao estudo e a implementagdo especificamente do Plano
de Recomposicao da Aprendizagem. No entanto, diante da auséncia de informagdes disponiveis
nessas fontes, foi necessario estabelecer contato por meio dos telefones oficiais de cada
secretaria municipal. Essas ligacdes ocorreram do dia 20 ao dia 25 de novembro de 2023 e todas
as informagdes obtidas serdao descritas a seguir. No entanto, todos os dados obtidos neste estudo
foram construidos a partir dos estudos documentais de dominio publico que estavam
disponiveis no site das Secretarias Educagao dos municipios mencionados.

Entretanto, encontramos na pagina da SEMED sobre um projeto intitulado: “Projeto de
Recomposicao da Aprendizagem - Aprender Mais na REME”. A Rede Municipal de Ensino
(REME) juntamente com a SEMED buscou estratégias para auxiliar as escolas “a intervirem
pedagogicamente com o intuito de elevar os indicadores educacionais gerados pelas diferencas
na aprendizagem dos alunos da REME, e para atenuar essas disparidades” (SUPED; SEMED,
2023, p.4).

O projeto em sua proposta visa recompor a aprendizagem de alunos do 4° e 5° anos do
ensino fundamental, com preferéncia de atendimento aos alunos do 5° ano, a fim de
proporcionar o desenvolvimento e a consolidagao das habilidades consideradas necessarias para

a continuidade da trajetoria de estudos dos alunos da REME, tendo como objetivo:

implementar, a partir do ano letivo de 2023, estratégias de intervencdo para o
desenvolvimento e a consolidacéo das aprendizagens consideradas essenciais para a
continuidade da trajetéria de estudo dos alunos. Seré concretizado pelas 99 unidades
escolares da REME, e contard com a participacdo de gestores, equipes técnico-
pedagdgicas e professores. A SEMED promovera esse Projeto com o intuito de somar
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com os trabalhos pedagdgicos desenvolvidos pelos professores e gestores da REME
(SUPED; SEMED, 2023, p.4).

Tendo como meta alfabetizar 95% dos alunos envolvidos no Projeto Aprender Mais na
REME; e aumentar em 95% a proficiéncia em habilidades de leitura, interpretacdo e produgao
de textos dos estudantes que ingressam no projeto. A metodologia do projeto conforme o
documento seria implantado e implementado pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED)
de Campo Grande — MS, e coordenado pela Superintendéncia de Gestdo de Politicas
Educacionais (SUPED) e executado pelas 99 unidades escolares da REME que ofertam o ensino
fundamental. E as agdes do Projeto Aprender Mais na REME deverdo acontecer no modelo
presencial e somente poderao ser incluidas metodologias de desenvolvimento de atividades ndo

presenciais, quando funcionarem como complementacdo das atividades presenciais, sendo:

desenvolvido em 2 (duas) fases: na primeira, que compreendera o periodo de 1° de
mar¢o a 30 de junho, serdo disponibilizados, para atendimento aos alunos, os cadernos
1 e 2, de Lingua Portuguesa. O caderno 1 abrangera as concepg¢des iniciais de
alfabetizacdo e letramento. O caderno 2, por sua vez, oportunizara a consolidacao dos
conhecimentos especificos da Lingua Portuguesa. Ao término do estudo de ambos o0s
cadernos os estudantes deverdo ter sido alfabetizados. Na segunda fase, que
compreendera o periodo de 01/09 a 30/11, haver4 a continuidade do trabalho com os
cadernos 1 e 2 visando a consolidacao das aprendizagens. O projeto serd desenvolvido
em horérios intermediarios ou no contraturno para que sejam preservadas as aulas
regulares do curriculo vigente. Para a formacdo das turmas, os estudantes serdo
organizados em grupos de, no minimo, 15 (quinze) alunos e, no méximo, 20 (vinte)
alunos, com possibilidade de alunos de diferentes anos ficarem reunidos em uma
mesma turma. O aluno tera, no periodo de uma semana, no minimo, 1 hora de aula. A
primeira avaliacdo diagndstica, ja realizada pelas escolas, servira de instrumento para
a selecdo desses alunos, pela qual se definird quem estudara com o caderno 1 e quem
estudara com o caderno 2 (SUPED; SEMED, 2023, p. 9-10).

Em relagdo ao contetido, somente ¢ mencionado no documento que: “Cadernos 1 e 2 de
Lingua Portuguesa e outros materiais pedagdgicos disponiveis no proprio ambiente escolar”
(p-13). Nao tivemos acesso a esse conteudo para analisar se houve uma mudanca ou alguma
alteracdo especifica no conteudo curricular visando a Recomposi¢do. Ou se de fato foi
implementado o projeto nas 99 escolas da Reme conforme prometido no documento.

Nao ha nenhum dado sobre a implementacdo nem sobre a avalicdo do projeto conforme
deveria ser um dos processos estabelecidos no cronograma conforme indicado no documento,
as tnicas informagdes disponiveis sobre a aplicagdo do projeto se refere a sites de noticias®,

que informa que o projeto foi realizado do meses de marco até outubro de 2023, uma dessas

24 Semana On:https://semanaon.com.br/campo-grande/projeto-aprender-mais-na-reme-faz-aluna-que-nao-sabia-
ler-ser-recordista-de-livros-na-biblioteca/

MidiaMax: https://midiamax.uol.com.br/cotidiano/2023/semed-aprova-projeto-aprender-mais-no-ensino-
fundamental-das-escolas-de-campo-grande/

TopMidiaNewes: https://www.topmidianews.com.br/campo-grande/projeto-aprender-mais-na-reme-e-
oficializado-pela-prefeitura-de/182415/?time=1705817098.


https://semanaon.com.br/campo-grande/projeto-aprender-mais-na-reme-faz-aluna-que-nao-sabia-ler-ser-recordista-de-livros-na-biblioteca/
https://semanaon.com.br/campo-grande/projeto-aprender-mais-na-reme-faz-aluna-que-nao-sabia-ler-ser-recordista-de-livros-na-biblioteca/
https://midiamax.uol.com.br/cotidiano/2023/semed-aprova-projeto-aprender-mais-no-ensino-fundamental-das-escolas-de-campo-grande/
https://midiamax.uol.com.br/cotidiano/2023/semed-aprova-projeto-aprender-mais-no-ensino-fundamental-das-escolas-de-campo-grande/
https://www.topmidianews.com.br/campo-grande/projeto-aprender-mais-na-reme-e-oficializado-pela-prefeitura-de/182415/?time=1705817098
https://www.topmidianews.com.br/campo-grande/projeto-aprender-mais-na-reme-e-oficializado-pela-prefeitura-de/182415/?time=1705817098
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noticias tem a seguinte chamada “Projeto Aprender Mais na Reme faz aluna que ndo sabia ler
ser recordista de livros na biblioteca” que chamou bastante atengdo para o objetivo do projeto
e problematizagdo do conceito de Recomposigao.

Além disso, no site da prefeitura?®, tem a seguinte descri¢io sobre o projeto: “o Aprender
Mais na Reme ¢é oferecido no contraturno das aulas dos alunos e serve como reforco escolar
para alfabetizacio e letramento para os alunos matriculados nos 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental, com énfase para os alunos dos 5° anos, os mais impactados com a pandemia da
Covid-19, pois estavam em fase de alfabetizag¢do.” (CG Noticias — Prefeitura de Campo Grande,
2023, s/p, grifo nosso).

Outra noticia®®

no mesmo portal, versa sobre o encerramento do Aprender Mais, que
descreve que o projeto: “atendeu 98 escolas, 227 turmas e cinco mil alunos, por 180 professores
alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande. O projeto representa o
compromisso da gestdo municipal com a recomposi¢ao da aprendizagem e a alfabetizagao plena
dos estudantes da Rede Municipal de Ensino”. Outro trecho que chamou nossa atencao refere-
se que o: “projeto, que atendeu cinco mil alunos, pois houve a substituicao dos estudantes
integrantes, apos a consolida¢ao das aprendizagens consideradas essenciais” (CG Noticias —
Prefeitura de Campo Grande, 2023, s/p, grifo nosso), o termo substituicdo evidencia ainda mais
a natureza pontual da acao.

Em relagdo a continuidade da implementagdo do projeto no de ano de 2024, o portal traz
a seguinte informacao: “Segundo a chefe da Divisao do Ensino Fundamental e Médio da
Secretaria Municipal de Educagdo, Ana Ribas, o foco do projeto foram alunos dos 4° e 5° anos,
pois, durante o periodo de alfabetizagdo, eles estavam tendo atividades ndo presenciais. A
Semed deve dar continuidade ao Aprender Mais na Reme em 2024, com objetivo de
implementar também a Matematica” (CG Noticias — Prefeitura de Campo Grande, 2023, s/p).

Nao dispomos de dados suplementares, pelo menos nao disponiveis ao publico, sobre
os resultados dessa acdo pontual, tampouco sobre a avaliacdo dos alunos ou o perfil dos
mesmos. Além disso, ndo ha informagdes acerca dos contetidos que serdo implementados com
a continuidade do projeto em 2024 pela Prefeitura de Campo Grande, o que inviabiliza uma
andlise mais aprofundada dos beneficios ou melhorias advindas desse projeto especifico.

Importante ressaltar que ndo hd qualquer informacdo relacionada a Educacdo Especial, seja

%5 CG Noticias: https://www.campogrande.ms.gov.br/cgnoticias/noticia/projeto-aprender-mais-na-reme-e-
oficializado-com-publicacao-no-diogrande/

26 https://www.campogrande.ms.gov.br/cgnoticias/noticia/aprender-mais-na-reme-mostra-resultados-positivos-
no-encerramento-do-ano/.
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quanto as adaptagdes para alunos com necessidades educacionais diversas, ao AEE ou a SRM.
A auséncia de dados impede a verificacao da inclusdo desses alunos no ambito do projeto.

Podemos identificar contradi¢gdes na proposta da SEMED de Campo Grande, que
interpreta o termo '"reforgo escolar" como Recomposi¢do de Aprendizagem, pois as
caracteristicas da a¢cdo ndo se apresentam como uma iniciativa sistémica, mas sim pontual.
Além disso, a abordagem ndo abrange aspectos essenciais, como Busca Ativa Escolar,
Acolhimento e Clima Escolar, Flexibilizagdo Curricular, Reorganizacdo das Atividades
Pedagbgicas e Acompanhamento das Aprendizagens. Trata-se de uma agdo oferecida no
contraturno escolar, sem uma integracdo efetiva com a educagdo basica proporcionada pela
escola, assemelhando-se mais a uma iniciativa de reforco do que de recomposicao (Santos,
2022; Guaraldo, 2022).

Adicionalmente, além da incorreta utilizagao do termo "refor¢o" nos sites oficiais da
SEMED, as praticas de implementagdo da acdo, embora no documento objetivem a
recomposicdo e estejam alinhadas ao Plano de Recomposicdo da Aprendizagem de Mato
Grosso do Sul (PRA-MS), ndo buscam superar desafios mais amplos relacionados a
compreensao e vivéncia dos conteudos. Retomando a diferenciagdo feita por Abe (2022) no
inicio deste capitulo, no contexto pds-pandemia, essa abordagem ndo ¢ apropriada, pois o
ensino remoto, introduzido de maneira insatisfatoria para muitos, privou a maioria dos
estudantes da oportunidade inicial de aprendizado. Logo, ndo ¢ vidvel recuperar algo que nunca
foi de fato aprendido. Além disso, o conceito de recomposi¢ao visa restabelecer a conexao com
a escola e com os aprendizados na perspectiva escolar, algo que ndo se evidencia na
metodologia e aplicagdo do projeto Aprender Mais.

O reforco pode ser um grande aliado para o ensino e para os alunos, conforme explica

Luckesi (2011, p.97):

Reforgo escolar é uma atividade de auxiliar o educando a aprender o que nédo foi
possivel aprender nas horas regulares de aula em uma escola. O ideal seria que a
propria escola prestasse esse servigo ao educando, pois os estudantes necessitam de
aprender; é por essa razdo quem vem para a escola. E a escola promete, em sua
propaganda, que eles aprenderdo. Desse modo, caso eles ndo tenham aprendido, ¢
dever da escola propiciar o saneamento desse impasse. Em ultima instincia, se a
escola ndo faz isso, alguém necessita de fazer. Usualmente sdo os pais que assumem
essa tarefa, ou por si mesmo ou contratando quem oferece esse servico.

Além disso, podem ser feitos agdes de mitigagdo de impactos em alguns casos conforme
explica Hickmann et al. (2022), o conceito de mitigacdo das perdas refere-se a uma avaliagao
do que foi perdido e ao que precisa ser incorporado diante de um contexto de crise, considerando

tanto aprendizagem quanto contetido. Em relagdo a remediacdo, ocorre quando a demanda de
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formagdo de uma turma ¢ maior do que o esperado, requerendo a incorporagdo de outros
estimulos interdisciplinares no ensino e nas praticas pedagdgicas, assim como a mobilizagdo de
outros professores.

A intervengdo, por sua vez, € um processo focado na aprendizagem e pode ser adaptado
a diversos contextos. Nesse sentido, uma turma pode ser segmentada em varios niveis, sendo
interessante utilizar o conhecimento dos estudantes com desempenho excepcional para explicar
aos colegas com sua propria linguagem. Quanto a aceleragdo, esta ocorre quando o foco do
ensino ¢ direcionado a contetdos mais especificos e relevantes que precisam ser trabalhados ou
relembrados (Hickmann et al. 2022).

Entretanto, o refor¢o e a mitigacao ndo sao suficientes para superar os desafios e lacunas
que foram aprofundados ou criados durante a pandemia. Questdes que impuseram desafios a
saude mental de alunos e educadores, a evasao, a falta de conexdo com a escola, conhecimentos
nao adquiridos e novas perspectivas sobre 0 mundo sdo problemas estruturais que ndo serao
resolvidos em poucos meses ou em algumas horas e para um grupo seleto de alunos.

Com a andlise de todos esses documentos e informagdes, retoma-se a pergunta
norteadora desta pesquisa: Ha propostas que visavam a Recomposi¢do da Aprendizagem no
processo de alfabetizagdo dos alunos matriculados nos anos iniciais do Ensino Fundamental
com TEA? A resposta € negativa; nao foram encontradas recomposi¢des de aprendizagens nem
na Educacao Especial na perspectiva inclusiva de forma geral, muito menos direcionadas a um
publico especifico.

Isso levanta um novo questionamento: se, pelos dados do Inep ou pelas pesquisas
académicas elaboradas nos ultimos quatro anos, o publico da Educacao Especial foi o mais
afetado e negligenciado pelo ensino remoto, por que ndo existem propostas especificas? Mais
uma vez, esses sujeitos ficaram a mercé€ do abandono, da invisibilidade e da negacdo de direitos
jé garantidos por lei.

No intuito de auxiliar os educadores, dado a falta de suporte legal ou projetos especificos
para alunos com TEA, o topico a seguir pode oferecer uma visao de como uma Recomposicao
de Aprendizagem pode ser realizada para esses alunos, principalmente na compreensao de que
nao ha uma solu¢do magica ou tinica que possa ser aplicada em todos os contextos e com todos
os alunos. Serdo incorporadas informagdes dos documentos analisados, consideragdes da teoria

Historico-Cultural e estudos relacionados ao ensino de alunos com TEA.

3.4 ARECOMPOSICAO DE APRENDIZAGENS PARA ALUNOS COM TEA
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Analisando sob a perspectiva historico-cultural, que considera a formacdo do sujeito a
partir de suas vivéncias e experiéncias, € ressaltado que tantas pessoas com ou sem deficiéncia
tém o direito a educagdo. Vigotski (2022) enfatiza a ideia de compensagao, afirmando que, com
os meios adequados, cada sujeito pode superar suas dificuldades. Na pandemia, especialmente
para alunos com TEA, a quebra de rotina e convivio social apresentou desafios, exigindo a
redefini¢do de uma nova rotina de estudos em casa e uma redefinicao de agdes compensatorias.

A proposta do documento Recomposicdo das Aprendizagens: estratégias educacionais
para enfrentar os desafios da pandemia, como ja mencionado visa listar estratégias
educacionais para enfrentar os desafios pos-pandemia. No entanto, sem problematiza-los, a
auséncia de propostas especificas para a Educagdo Especial, que ja existiam antes da pandemia
se trona ainda mais evidente e excludente apos o ensino remoto. Assim, como a Secretaria
Estadual de Educagdao do Mato Grosso do Sul implementou o Plano de Recomposi¢do da
Aprendizagem (PRA-MS), buscando reaver habilidades essenciais. Entretanto, a iniciativa ndo
contempla uma abordagem especifica para a Educacao Especial, incluindo alunos com TEA.

Diante disso, destaca-se a necessidade de considerar as especificidades e
potencialidades de cada aluno, reconhecendo que todos tém formas diferentes de aprender. O
objetivo final ¢ proporcionar um ambiente inclusivo que atenda as necessidades dos alunos com
TEA, considerando suas experiéncias de vida como um elemento valioso no processo de
alfabetizagao.

Conforme a professora Anna Maria Lunardi Padilha em entrevista a Oliveira (2022) ao
falar sobre as contribuicdes da teoria Historico-Cultural de Vigotski no ambito da Educagao
Especial no Brasil, afirma que necessitamos compreender as condigdes presentes no ambiente
social e em que contextos a coletividade se manifesta no processo de desenvolvimento humano
e na pratica educativa com as novas geracoes. Vigotski destaca a importancia da relacdo da
crianga com o seu entorno.

No processo educativo, tanto para criangas com quanto sem deficiéncia, sdo os adultos
que conferem significado ao mundo para elas. Tendo os educadores a funcdo de identificar as
relagdes entre a crianga e 0 meio, entender como as experiéncias ocorrem e de que maneira a
crianca as percebes e interpreta. Isso so € vidvel conforme Padilha com a presenga sistematica
e intencional do processo educativo sob essa perspectiva. Nao se trata apenas de influéncias
externas, mas sim da formacgao cultural inica de cada individuo nas intera¢des interpessoais.

Durante as pesquisas e analises depreendidas para esta dissertagdo, observou-se que a
colaboragdo entre o professor regente e o0 AEE ndo ocorreu conforme o esperado. O AEE visa

proporcionar um atendimento individualizado e especializado. No entanto, essa abordagem se
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aplicada de forma isolada limita a verdadeira inclusdo, uma vez que ndo ha envolvimento com
a turma. Muitas vezes a responsabilidade do AEE de adaptar o planejamento do professor
fragmenta o ensino, impedindo o desenvolvimento de atividades inclusivas.

Essa divisao coibe a reflexdo do professor sobre a criagdo de atividades que ndo apenas
atendam ao aluno com TEA, mas também promovam a compreensdo do TEA por parte dos
colegas. A falta de colaboragdo entre o professor regente ¢ o AEE contribui para uma assisténcia
insuficiente, agravando a exclusio desses alunos. Essa desconexao € evidenciada pela confusao
sobre o significado de avaliagdo e instrumentos avaliativos, e do proprio papel da AEE,
ressaltando a necessidade urgente de uma abordagem mais integrada e colaborativa (Ferreira;
Cruz, 2021; Miguel, 2022; Jesus et al., 2023).

Assim, em relagdo a responsabilidade pela aprendizagem, nao deve apenas do professor,
ou do AEE de forma isolada, mas de toda a escola de forma conjunta. A Recomposi¢do, pensada
como um componente curricular adaptado, seré ajustada para alunos com TEA por meio de uma
adequacao do curriculo. Esse processo busca identificar as principais dificuldades desses alunos
e explora-las de maneira a potencializar suas habilidades.

Saviani (2007), destaca mediante um pensamento marxista e na perspectiva histérico-
critica da educagdo, a importancia da mediagdo no processo educacional. Ele enfatiza que a
pratica social global, que compreende o contexto mais amplo em que a educacdo ocorre,
influencia diretamente a atividade mediadora. Na visdo de Saviani, a atividade mediadora no
processo educacional desempenha um papel crucial na mediacao entre o sujeito que aprende e
0 objeto do conhecimento. Essa mediagdo ocorre por meio de praticas pedagogicas, métodos
de ensino, materiais didaticos e demais elementos que facilitam a assimilagao do conhecimento
pelo estudante.

E o trabalho em conjunto com a coordenagdo, gestdo e docentes ¢ essencial para propor
solugdes eficazes para as lacunas pos-pandemia, que afetam o conhecimento atual dos alunos,
especialmente com TEA. Embora em um cendrio ideal essa colaboracdo seja intrinseca, a
necessidade de um documento que forneca mais informagdes especificas sobre a situagdo do
aluno pode ser crucial. Reunides e beneficios mutuos sdo estratégias importantes, mas o foco
principal deve ser oferecer a melhor educagao possivel, pois o aluno necessita dessa atengdo, e
cabe ao professor liderar esse esforgo.

Existe um foco considerdvel na abordagem familiar, entretanto, muitas familias estdo
aliviadas com o retorno de seus filhos a sala de aula. Elas enfrentaram diversos desafios ao
tentar ajudar seus filhos, uma vez que ndo possuiam formagao para alfabetiza-los e tinham seus

proprios afazeres e empregos. Os documentos propdem estratégias que abordam essa questao
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social, destacando a importancia de envolver ndo apenas a institui¢do escolar, mas também a
comunidade e as familias, entretanto ¢ insuficiente.

Além disso, ¢ fundamental valorizar plenamente as diversas capacidades de
aprendizagem dos estudantes, considerando suas habilidades individuais e potencialidades
unicas. Reconhecer e compreender a amplitude dessas aptiddes ndo apenas promove um
ambiente educacional mais inclusivo, mas também proporciona oportunidades significativas

para o desenvolvimento de cada aluno:

[...] € necessario esclarecer qual € o atraso cultural que temos perante nos, qual ¢ sua
estrutura, qual ¢ a importancia e quais sdo os mecanismos dos processos de formagdo
dessa estrutura, qual ¢ o encadeamento dindmico de seus diferentes sintomas, dos
complexos, com os quais se forma o quadro do atraso mental da crianga e a diferenga
dos tipos de criangas com atraso mental (Vigotski, 2022, p. 196).

Raad (2016), afirma mediante a perspectiva vigotskiana, que se deve examinar o duplo
aspecto do desenvolvimento infantil, isto €, em primeiro lugar, o estagio atual de
desenvolvimento da crianga, representando o que ja amadureceu até o momento. Em segundo
lugar, ¢ crucial considerar a zona de desenvolvimento iminente, referindo-se aos processos que,
embora ainda ndo tenham alcangado maturidade no desenvolvimento das mesmas fungoes, ja
estdo em progresso, prontos para emergir; no futuro, esses processos resultardao em habilidades
plenamente desenvolvidas e passardo para o estagio de desenvolvimento atual. Estudos indicam
que, pelo menos, esses dois aspectos sao determinantes no nivel de desenvolvimento da crianga,
sendo que a diferenca entre a Zona de Desenvolvimento Iminente e o estagio atual define o
indicador desse segundo componente.

Cabe lembrar que a fungdo da Educacao Especial, conforme Santos e Anache (2023), ¢
uma modalidade de ensino com o propdsito de assegurar o acesso ao ensino regular,
promovendo a participacdo, aprendizagem e continuidade em niveis educacionais mais
avangados. Alinhada a uma perspectiva inclusiva, ela defende o direito a educagao para todos
os estudantes, evidenciando a complexidade do processo educativo e apontando as contradigdes
nos modelos pedagogicos existentes nas escolas. Logo, ndo basta uma recomposicao centrada
nos moldes ja existentes ¢ necessario aprofundamento cientifico, pratico e contextual.

Esse enfoque busca atender as garantias estabelecidas nos marcos regulatorios
educacionais, destacando a importancia de uma abordagem inclusiva e equitativa no ambiente
escolar e “por isso, ao estudar a crianca, devemos exigir ndo so a caracterizagdo dupla (motora
e intelectual), mas também o estabelecimento da relagdo entre uma e outra esfera do
desenvolvimento. Com muita frequéncia, essa relacdo costuma ser o resultado da

compensacao” (Vigotski, 2022, p.47).
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Vigotski (2021) estabelece através da Lei Geral do Desenvolvimento Humano que
qualquer evolucao do sistema funcional psiquico ocorre em dois estdgios: primeiramente, no
ambito social, entre as pessoas, para posteriormente tornar-se intrapsiquico, ou seja, no interior
de cada individuo. A fundamentacao dessa lei se da ao destacar a conexao genuina entre o que
Vigotski denomina de interpsiquico e intrapsiquico. As fung¢des psiquicas que sio
distintivamente humanas, tais como a aten¢do voluntdria, a memoria logica, a formagdo de
conceitos, a imaginagdo, a vontade, a linguagem, os sentimentos, entre outras, ndo derivam
unicamente da biologia ou da historia evolutiva da espécie. Elas sdo sociais, representam
relacdes internalizadas e compdem a esfera do social, constituindo os alicerces da personalidade
humana.

Essa lei geral do desenvolvimento explica a importancia do coletivo na vida das criangas
com ou sem deficiéncia. O que se torna individual sdo as relagdes entre as pessoas € 0s
significados atribuidos a essas relacdes, evidenciando que o desenvolvimento progride da
socializagdo para a individualiza¢do, indo do que ¢ social para o que ¢ individual (Vigotski,
2021). Essa abordagem visa quebrar a barreira entre as esferas, enfatizando que trabalhando em
conjunto, € possivel superar desafios sem sobrecarregar nenhum dos lados. A comunicagao
aberta em situagdes de dificuldade ¢ fundamental, proporcionando assim uma educagao de
qualidade para todos os alunos, principalmente para os alunos com alguma deficiéncia.

O desenvolvimento atipico, ao apresentar obstaculos, cria possibilidades de
subjetivagdo, pois esses desafios podem instigar alternativas para supera-los. Esse processo
pode proporcionar meios para reorganizar o sistema em desequilibrio, direcionando-o para uma
nova organizag¢ao. A linguagem desempenha um papel crucial nesse contexto, ndo apenas como
mediadora na comunica¢dao, mas também por capacitar o ser humano a lidar com os eventos
diarios, analisando, abstraindo e generalizando ideias decorrentes desses eventos. Além disso,
¢ essencial avaliar o estado atual das fungdes psicologicas da crianga, especialmente aquelas
necessarias para superar a crise que impulsiona o processo de transi¢ao. Nesse sentido, a
instrugdo escolar desencadeia o desenvolvimento dessas fungdes, incorporando caracteristicas
distintivas de todas as func¢des psiquicas superiores que se desenvolvem durante esse periodo,
conforme preconizado por Vigotski (Padilha; Anache, 2023).

Compreende-se que ndo ¢ possivel efetuar uma Recomposicdo da Aprendizagem sem
modificar os processos de ensino. Ao promover alteragdes nos componentes curriculares, e
simplesmente retomar de onde parou ndo tem sido eficaz para auxiliar os alunos a adquirirem
conhecimento. Pelo contrario, isso tem evidenciado ainda mais as dificuldades que surgiram

durante o periodo da pandemia, refletindo nos conteidos apresentados em sala de aula.
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De acordo com Padilha e Anache (2023), o alcance maximo do desenvolvimento de
cada estudante necessita, igualmente, de um conhecimento abrangente por parte dos professores
sobre o progresso das fungdes psiquicas superiores ou culturais, bem como sobre a formagao
de conceitos do dia a dia - aqueles que adquirimos nas interagdes habituais da vida em sociedade
- ¢ de conceitos cientificos genuinos, obtidos por meio do ensino sistematico de disciplinas
como filosofia, ciéncias e artes na escola. Torna-se essencial a mediacdo qualificada de um
colega mais avangado nesse processo.

A abordagem educacional inclusiva deve reconhecer que, concomitantemente aos
desafios apresentados pelas pessoas com deficiéncias ou com altas habilidades, também
coexistem inclinagdes psicoldgicas com orientagdes contrarias. Se faz necessario perceber que,
além do defeito, existem propensdes que permitem a compensacdo € a superagdo dessas
limitagdes.

E exatamente essa capacidade de compensagdo que se destaca como uma forga motriz
no desenvolvimento da crianga, merecendo, portanto, ser integrada como elemento fundamental
no processo educacional, visto que “a educacao social da crianga com defeito, baseada nos
métodos da compensacao social de seu defeito inato, ¢ o tinico caminho cientificamente valido
e correto no aspecto ideologico” (Vigotski, 2022, p.119).

Contudo, de acordo com Santos e Anache (2023), o processo de compensagao nem
sempre resulta de maneira bem-sucedida para aqueles com desenvolvimento atipico. Tanto o
sucesso quanto a adversidade coexistem, oferecendo potenciais impulsionadores para enfrentar
desafios. Portanto, ha um terreno propicio para explorar alternativas e criar oportunidades de
vida. A colaboragdo entre professores e alunos emerge como uma condi¢do pedagogica
essencial para o desenvolvimento do sujeito da aprendizagem. A interag¢@o entre os participantes
no ato educativo impulsiona o progresso de ambos, pois, & medida que o estudante avanca na
assimilacdo do conhecimento e também demonstra ao professor as areas que ainda demandam
avanco. Essas informagdes sdo cruciais para o planejamento de abordagens didaticas adicionais,
aproveitando os suportes fundamentais que contribuiram para a conquista da autonomia
académica, como exemplificado na aquisi¢do do dominio da escrita.

Para os alunos com TEA, ¢ imperativo realizar uma adaptacdo do curriculo com base no
que eles conseguiram efetivamente aprender. A partir desse ponto, ¢ fundamental trabalhar as
lacunas que se formaram, considerando as necessidades especificas desses alunos.
Ao adotar a perspectiva historico-cultural, que destaca a influéncia do contexto social e das
interagdes na constru¢do do conhecimento, proporcionar um ambiente educacional mais

inclusivo e propicio para criar condigdes para que desenvolvam suas potencialidades. A
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Recomposicao, inserida na perspectiva historico-cultural, visa ndo apenas preencher lacunas no
aprendizado, mas também promover uma educacdo mais equitativa e adequada as
caracteristicas singulares de cada aluno, contribuindo para sua plena participagdo e

desenvolvimento social e historico.
CONSIDERACOES FINAIS

Acredito que fazer uma pesquisa exige um esfor¢co que até entdo, vocé€ pensava nao ser
possivel realizar, mas quando nos desafiamos, percebemos que somos capazes de fazer muito
além daquilo que se propunha. Esta dissertacdo me trouxe para um lugar de estranhamento,
passei por momentos que nunca imaginei, € com certeza foram momentos de muitos desafios e
superacgOes, mas se este trabalho contribuir para o aprendizado, para futuras pesquisas e para a
pratica dos profissionais da educacdo, como acrescentou na minha vida profissional, sinto que
cumpri com meu objetivo de pesquisa.

Toda pesquisa exige uma preparagao, e voc€ tentar resumir € encontrar novas respostas,
se torna um trabalho arduo e que necessita de cuidado, atengdo e valoriza¢ao daquilo que ja foi
desenvolvido até¢ a atualidade. O primeiro capitulo talvez tenha sido o mais complexo e
importante, afinal falar sobre uma teoria que vocé ainda estd se apropriando ¢ um grande
desafio. Como explicar conceitos e métodos que vocé esta buscando compreender? Essa era a
pergunta que eu mais fazia no processo da escrita, entdao lendo Vigotski, percebi que sempre vai
ter algo que nos influencia a seguir por um caminho, quer seja ele, social ou cultural, ou até
mesmo ambos.

Nos, sujeitos da sociedade, principalmente profissionais da educacdo, constituimos
fungdes importantes na vida de uma crianga, como ela ira crescer, que tipo de educagao tera,
tanto familiar quanto escolar. No final, muitas coisas sao definidas pelos adultos, que foram
influenciados na sua infancia, e que estudos de décadas atras refletem nos nossos dias, pois
certos valores e costumes, continuam presente na sociedade, afinal ndo ha como dissociar o
historico, social e cultural na vida do sujeito, € o que constitui o ser humano.

A importancia do primeiro capitulo se mostra, justamente na questdo histdrica e social
das pessoas com deficiéncia, e culturalmente como a sociedade os definiam. Por isso, se faz
necessario relembrar esses conceitos, até mesmo os que foram atualizados, com o passar das
décadas, mas que representava os avangos da época, assim como Vigotski na antiga Unido
Soviética, onde a realidade da escolarizagdo para pessoas com deficiéncia era uma, ja na

Europa, como Alemanha, Franca, havia outras estratégias. Sao marcos histdricos, que refletem
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atualmente, e que contribuiram e ainda nos ajudam na compreensao de atitudes que ocorrem no
processo de desenvolvimento escolar.

Hoje, para constituir a Educagdo Especial, obteve-se a conquista da perspectiva da
Educagdo Inclusiva, que com seus conceitos € avangos nas pesquisas, tem se mostrado como
um importante aliado para a preservac¢ao da educacdo para todos, e em especifico, para os alunos
com TEA, foco do nosso trabalho. Compreender o histérico da Educagao Especial e Inclusiva,
¢ um caminho importante a ser percorrido, para conseguir visualizar o panorama da educacao
que temos hoje no Brasil, dentro da realidade e limites que foram superados e que ainda
precisam ser.

Abordamos também um recurso importante da Educagdo Especial, que sdo os
profissionais do Atendimento Educacional Especializado, trazendo para a realidade da teoria
Historico-Cultural, que fundamenta os diversos aspectos dos sujeitos, € como questdes
historicas, sociais e culturais podem contribuir e/ou dificultar o trabalho dos profissionais da
educagdo, e podemos citar varios problemas, mas alguns sao a falta de didlogo entre o AEE e
toda a instituicdo escolar, o financiamento, 0s recursos €scassos, entre outras coisas.

E entdo, por fim, a delimitagdo do publico escolhido, dos alunos com Transtorno do
Espectro Autista, se deu por diversas razdes, um deles pela escassez de trabalhos voltados para
a alfabetizacdo, pelo contato pessoal € por ser uma pauta importante de discussdo no meio
académico, para contribuir para educagdo e entao voltar com resultados para a sociedade.

Por fim, verificar como se dava a alfabetiza¢dao dos alunos com TEA e entdo seguir para
o segundo capitulo que trouxe os problemas e lacunas identificados no contexto do ensino
durante e pos pandemia, mais especificamente sobre processo de alfabetizacdo dos alunos com
TEA nesse contexto desafiador.

O capitulo dois aborda alguns assuntos delicados, pois a pandemia foi um periodo
desafiador para a populagao mundial, reviver momentos que foram marcadores de como era o
ensino antes e depois, de como problemas que antes ndo se dava uma grande atengao, ficou em
evidéncia no ensino remoto, 0 que trouxe muitos questionamentos e problematicas para
pesquisadores, professores e estudantes. Houve a evasdo escolar, e, que mesmo quase dois anos
apos a pandemia, ainda ndo se recuperou alguns desses alunos, que tiveram que ir trabalhar para
ajudar em casa, ou ndo tinham condi¢des e apoio para estudar. Entdo, chegamos no nosso
publico, em que precisaram ser retirados da sua rotina, daquilo que era seguro e confidvel, para
adequar-se a uma nova realidade, em que ndo poderia sair de casa, contato minimo com outras

pessoas para além da familia que vivia na mesma casa.
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Foram dias solitarios e exaustivos para muitos, nos quais, em muitos casos, 0s pais
priorizavam os filhos ditos "normais", deixando de lado o aluno com TEA, como se sua
educacdo fosse menos importante. Nesse cenario, professores e profissionais do AEE
precisavam redobrar seus esforcos para garantir que esses alunos tivessem acesso a0 minimo
de educagdo que lhes ¢ de direito, seja em casa ou na escola. A Revisdo Integrativa sobre
Educacao Especial durante a pandemia, de forma abrangente, ilustra o quao desafiador foi esse
periodo para alunos, professores e familiares. Além disso, ela fornece dados que permitem
compreender parcialmente tais desafios e, principalmente, indicar caminhos que visam solugdes
e abordagens mais precisas.

Entdo o capitulo trés visa analisar e problematizar as estratégias e conceitos de
Recomposicao da Aprendizagem de um documento resultante de uma parceria publico-privada.
Essa iniciativa tinha a intengdo de mapear e propor aplicagdes de estratégias desenvolvidas no
Brasil e no mundo inteiro que serviriam para recompor ou desenvolver habilidades que foram
perdidas ou ndo foram adquiridas durante o periodo de ensino remoto, com o propdsito de
abordar as lacunas que surgiram nesse processo. O objetivo do documento ¢ listar essas
estratégias com adaptagdes e adequagdes no curriculo, de modo que os alunos possam recuperar
o aprendizado que lhes foi negado, seja por motivos alheios ao controle do sistema educacional,
ou devido a falta de garantia dos direitos dos cidaddos que enfrentaram situacdes de
vulnerabilidade durante a pandemia.

Através da andlise critica ¢ do exame sob uma perspectiva historica e cultural, a
concepcao de Educacdo Especial presente nesses documentos € suscetivel a criticas por ser
generalista e descontextualizada. Além disso, ha uma falta de reconhecimento da infraestrutura
precaria e da auséncia de investimento efetivo na integracdo das AEEs ao trabalho pedagdgico,
entre outros fatores. Essas lacunas levantam duavidas sobre o discurso de controle dos
comportamentos disseminado nos documentos dessas Fundagdes e Institutos, que sao
endossados pelo Estado.

Outro ponto crucial ¢ questionar a relevancia das disciplinas de historia, geografia,
ciéncias, artes, entre outras. Ao analisar as estratégias do Guia da Recomposicdo da
Aprendizagem, elaborado por institui¢cdes privadas em parceria com o Ministério da Educacao
(MEC), ndo sao observadas propostas que articulem com essas disciplinas. No entanto, ¢
fundamental reconhecer que essas disciplinas s3o tdo importantes quanto portugués e
matematica, pois hd uma sequéncia didatica no ensino que abrange todos os contetdos,

incluindo historia e ciéncias, para garantir uma educacdo completa e abrangente. E essencial
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que os alunos tenham acesso a uma ampla variedade de conhecimentos, pois isso ¢ um direito
deles e contribui para formar individuos conscientes de sua jornada académica.

Para encerrar, espero que este trabalho retorne para a sociedade de forma a acrescentar,
sendo util para os profissionais da educagdo, para o AEE e todos que estdo ali no dia a dia com
esses alunos, que sdo tdo importantes para o nosso presente e futuro pais, que as informagdes
adquiridas ao longo desta pesquisa, possa causar estranhamento a todos, visando ndo se
conformar com aquilo que aconteceu, e sim buscar enfrentamentos para oferecer um ensino de
qualidade para todos os alunos, seja publico da Educacdo Especial ou ndo. Assim, como para
mim, houve momentos de esclarecimento, diividas e questionamentos, que essa pesquisa cause
sentimentos de buscar sempre mais, estudar mais e aprender mais, coisas novas surgem a cada
dia, desafios sdo incontaveis, porém podemos lutar para mudar a realidade dos nossos. As
estratégias foram separadas de acordo com a realidade universal do Brasil, com base nas
analises feitas durante os trabalhos encontrados, para entdo adequé-las a particular de cada

escola e pensar no singular do aluno com TEA.
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