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“Ainda Assim Eu Me Levanto — (Still | Rise)
1

Vocé pode me riscar da Historia

Com mentiras lancadas ao ar.

Pode me jogar contra o chéo de terra,

Mas ainda assim, como a poeira, eu vou me
levantar.

Minha presenca o incomoda?

Por que meu brilho o intimida?

Porque eu caminho como quem possui
Riquezas dignas do grego Midas.

Como a lua e como o sol no céu,

Com a certeza da onda no matr,

Como a esperanca emergindo na desgraca,
Assim eu vou me levantar.

Vocé nao queria me ver quebrada?
Cabeca curvada e olhos para o chédo?
Ombros caidos como as lagrimas,
Minh’alma enfraquecida pela soliddo?

Meu orgulho o ofende?

Tenho certeza que sim

Porque eu rio como quem possui
Ouros escondidos em mim.

Pode me atirar palavras afiadas,
Dilacerar-me com seu olhar,

Vocé pode me matar em nome do édio,

Mas ainda assim, como o ar, eu vou me
levantar.

Minha sensualidade incomoda?

Sera que voceé se pergunta

Por que eu dango como se tivesse

Um diamante onde as coxas se juntam?

Da favela, da humilhac&o imposta pela cor
Eu me levanto
De um passado enraizado na dor

1 “Ainda Assim Eu Me Levanto” é um poema iconico da escritora americana Maya Angelou, publicado
em 1978. A poesia se apresenta como uma expressao potente de enfrentamento e determinacéo, e é
considerada um hino de luta contra a discriminacao racial e o sexismo.
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Eu me levanto
Sou um oceano negro, profundo na fé,
Crescendo e expandindo-se como a mare.

Deixando para tras noites de terror e
atrocidade

Eu me levanto

Em direcdo a um novo dia de intensa
claridade

Eu me levanto

Trazendo comigo o dom de meus
antepassados,

Eu carrego o sonho e a esperanca do homem
escravizado.

E assim, eu me levanto
Eu me levanto
Eu me levanto

(Maya Angelou, 1978)
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RESUMO

A violéncia escolar é um problema grave que afeta milhdes de estudantes em todo o0 mundo,
com consequéncias negativas para sua saude fisica e mental, bem como para o seu
desempenho académico e social. A tese desta pesquisa foi que as tensdes sociais e “raciais”
estabelecidas na escola foram um fator significativo na ocorréncia e configuracdo da violéncia
no ambiente escolar. O objetivo foi investigar a partir dos cadernos de ocorréncias dos nonos
anos A, B e C do ensino fundamental Il, as expressfes de violéncias no ambiente escolar a
luz das tensdes sociais e “raciais”. Elegemos como campo uma escola estadual de Campo
Grande, Mato Grosso do Sul. De maneira mais especifica, os objetivos deste estudo foram
identificar os tipos de violéncias presentes no contexto formativo; investigar como as tensdes
sociais e “raciais” impactam a manifestagéo da violéncia na escola, com foco nos padrdes e
tendéncias; e verificar quais grupos sociais sdo mais vulneraveis (vitimas) as violéncias no
nono ano e quais Sdo mais propensos a perpetra-las (agressores). Para uma andlise mais
aprofundada, preferiu-se centrar esforgcos nas ocorréncias das turmas do nono ano por
considera-lo como ultima etapa de transi¢cdo entre o ensino fundamental e médio, quando as
exigéncias subjetivas e objetivas se intensificaram para 0s sujeitos objetivamente. Neste
estudo, foi adotada uma abordagem metodoldgica qualitativa de cunho documental e
bibliogréafica. Os dados e conteldos coletados/gerados foram analisados com base na Teoria
Critica da Sociedade, utilizando os postulados de Theodor W. Adorno, dos estudos culturais
e das contribuicbes da psicanalise freudiana em didlogo com os estudos sociais e 0s que
abordam o tema dos racismos. Essa metodologia nos possibilitou obter uma compreenséao
ampla e profunda da complexidade das rela¢des sociais e “raciais” na escola e sua relagéo
com as manifestacdes das violéncias (‘racial”, verbal, fisica, psicoldgica, patrimonial e sexual).
A hipotese desta pesquisa foi de que as tensdes sociais e “raciais” estabelecidas nos nonos
anos foram um fator significativo na continuidade de ocorréncia e configuragéo das violéncias
gue os sujeitos sofreram e perpetuaram. Portanto, a explicitacdo e andlise de tais violéncias
encontraram seu locus privilegiado nesta transi¢éo do ensino fundamental para o médio, etapa
essencial para a constituicdo das subjetividades objetivadas em diferentes contextos. Os
resultados indicaram que as expressdes de violéncias estavam presentes em diferentes
grupos sociais, 0s quais denominamos: brancos e nao brancos para uma operagao conceitual
potente. Os comportamentos violentos muitas vezes refletiram atitudes e valores presentes
na sociedade, como o autoritarismo e o racismo. A analise dos dados flertou, em grande parte,
com a hipétese inicial de que as tensdes sociais e “raciais” estabelecidas nos nonos anos
foram um fator significativo na ocorréncia e configuracdo da violéncia no ambiente escolar. A
pesquisa identificou uma relagao entre a camada social e “raga” dos estudantes com inflexdo
ao sujeito que pratica ou que sofre a violéncia. Tal ambivaléncia presente no mesmo sujeito
reafirma as tensfes sociais referentes as violéncias, ou seja, por mais que as vitimas
pratiquem certos tipos de violéncias, elas permanecem as mesmas no que diz respeito ao
sofrimento. Em uma palavra, o perfil das vitimas segue sendo o mesmo do ponto de vista
social, de género e “racial”’. A apreensao e o enfrentamento das diferentes manifestacoes e
formas de violéncias demandaram estratégias contextuais especificas que pudessem se valer
da violéncia messianica como mecanismo de inibicdo das violéncias no contexto formativo.
Nossas descobertas indicam, também, que se é na pequena infancia que podemos
“diagnosticar” as violéncias, pode-se afirmar que é na transicdo do nono ano para o ensino
médio que elas se intensificam (quando ganham velocidade).

Palavras-chave: Violéncia escolar; Expressbes de violéncias; Tensbes sociais e “raciais”.
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ABSTRACT

School violence is a serious problem that affects millions of students worldwide, with negative
consequences for their physical and mental health, as well as their academic and social
performance. The thesis of this research was that the social and "racial” tensions established
in the school were a significant factor in the occurrence and configuration of violence in the
school environment. The aim was to investigate, from the incident logs of the ninth grade
classes A, B, and C of secondary school, the expressions of violence in the school environment
in light of social and "racial" tensions. We chose a state school in Campo Grande, Mato Grosso
do Sul, as the field of study. More specifically, the objectives of this study were to identify the
types of violence present in the educational context; to investigate how social and "racial"
tensions impact the manifestation of violence in the school, focusing on patterns and trends;
and to verify which social groups are more vulnerable (victims) to violence in the ninth grade
and which are more likely to perpetrate it (aggressors). For a more in-depth analysis, efforts
were focused on the incidents in the ninth grade classes, considering this as the final transition
stage between secondary and high school, when subjective and objective demands intensify
for the individuals involved. In this study, a qualitative methodological approach with
documentary and bibliographic characteristics was adopted. The collected/generated data and
content were analyzed based on the Critical Theory of Society, using the postulates of Theodor
W. Adorno, cultural studies, and the contributions of Freudian psychoanalysis in dialogue with
social studies and those addressing the topic of racism. This methodology allowed us to obtain
a broad and deep understanding of the complexity of social and "racial" relations in the school
and their relation to the manifestations of violence (“racial," verbal, physical, psychological,
patrimonial, and sexual). The hypothesis of this research was that the social and "racial"
tensions established in the ninth grades were a significant factor in the continued occurrence
and configuration of the violence that individuals suffered and perpetuated. Therefore, the
explanation and analysis of such violence found their privileged locus in this transition from
secondary to high school, an essential stage for the constitution of objectified subjectivities in
different contexts. The results indicated that expressions of violence were present in different
social groups, which we termed: whites and non-whites for a powerful conceptual operation.
Violent behaviors often reflected attitudes and values present in society, such as
authoritarianism and racism. The data analysis largely flirted with the initial hypothesis that the
social and "racial" tensions established in the ninth grades were a significant factor in the
occurrence and configuration of violence in the school environment. The research identified a
relationship between the social layer and "race" of the students with an inflection to the subject
who practices or suffers the violence. This ambivalence present in the same subject reaffirms
the social tensions related to violence, that is, no matter how much the victims practice certain
types of violence, they remain the same in terms of suffering. In a word, the profile of the
victims remains the same from a social, gender, and "racial" point of view. The apprehension
and confrontation of the different manifestations and forms of violence demanded specific
contextual strategies that could use messianic violence as a mechanism for inhibiting violence
in the educational context. Our findings also indicate that if it is in early childhood that we can
"diagnose"” violence, it can be affirmed that it is in the transition from the ninth grade to high
school that it intensifies (when it gains speed).

Keywords: School violence; Expressions of violence; Social and “racial” tensions.
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RESUMEN

La violencia escolar es un problema grave que afecta a millones de estudiantes en todo el
mundo, con consecuencias negativas para su salud fisica y mental, asi como para su
desempefio académico y social. La tesis de esta investigacion fue que las tensiones sociales
y “raciales” establecidas en la escuela fueron un factor significativo en la ocurrencia y
configuracion de la violencia en el ambiente escolar. El objetivo fue investigar a partir de los
cuadernos de ocurrencias de los novenos afios A, B y C de la ensefianza fundamental Il, las
expresiones de violencias en el ambiente escolar a la luz de las tensiones sociales y “raciales”.
Elegimos como campo una escuela estatal de Campo Grande, Mato Grosso do Sul. De
manera mas especifica, los objetivos de este estudio fueron identificar los tipos de violencias
presentes en el contexto formativo; investigar como las tensiones sociales y “raciales”
impactan la manifestacion de la violencia en la escuela, con enfoque en los patrones y
tendencias; y verificar qué grupos sociales son mas vulnerables (victimas) a las violencias en
el noveno afio y cuéles son mas propensos a perpetrarlas (agresores). Para un analisis mas
profundo, se prefirié centrar esfuerzos en las ocurrencias de las clases del noveno afio por
considerarlo como la ultima etapa de transicion entre la enseflanza fundamental y media,
cuando las exigencias subjetivas y objetivas se intensificaron para los sujetos objetivamente.
En este estudio, se adoptdé un enfoque metodolégico cualitativo de caracter documental y
bibliogréafico. Los datos y contenidos recolectados/generados fueron analizados con base en
la Teoria Critica de la Sociedad, utilizando los postulados de Theodor W. Adorno, los estudios
culturales y las contribuciones del psicoanalisis freudiano en didlogo con los estudios sociales
y los que abordan el tema del racismo. Esta metodologia nos permiti6 obtener una
comprension amplia y profunda de la complejidad de las relaciones sociales y “raciales” en la
escuela y su relacion con las manifestaciones de las violencias (“racial”’, verbal, fisica,
psicol6gica, patrimonial y sexual). La hipétesis de esta investigacion fue que las tensiones
sociales y “raciales” establecidas en los novenos afios fueron un factor significativo en la
continuidad de la ocurrencia y configuracion de las violencias que los sujetos sufrieron y
perpetuaron. Por lo tanto, la explicitacion y analisis de tales violencias encontraron su locus
privilegiado en esta transicion de la ensefianza fundamental a la media, etapa esencial para
la constitucién de las subjetividades objetivadas en diferentes contextos. Los resultados
indicaron que las expresiones de violencias estaban presentes en diferentes grupos sociales,
a los cuales denominamos: blancos y no blancos para una operacién conceptual potente. Los
comportamientos violentos a menudo reflejaron actitudes y valores presentes en la sociedad,
como el autoritarismo y el racismo. El analisis de los datos coqueted, en gran parte, con la
hipotesis inicial de que las tensiones sociales y “raciales” establecidas en los novenos afios
fueron un factor significativo en la ocurrencia y configuracion de la violencia en el ambiente
escolar. La investigacioén identificé una relacion entre la capa social y “raza” de los estudiantes
con inflexién al sujeto que practica o que sufre la violencia. Tal ambivalencia presente en el
mismo sujeto reafirma las tensiones sociales referentes a las violencias, es decir, por mas que
las victimas practiquen ciertos tipos de violencias, ellas permanecen las mismas en lo que
respecta al sufrimiento. En una palabra, el perfil de las victimas sigue siendo el mismo desde
el punto de vista social, de género y “racial’. La aprehension y el enfrentamiento de las
diferentes manifestaciones y formas de violencias demandaron estrategias contextuales
especificas que pudieran valerse de la violencia mesianica como mecanismo de inhibicion de
las violencias en el contexto formativo. Nuestros hallazgos indican, también, que si es en la
pequefa infancia que podemos “diagnosticar” las violencias, se puede afirmar que es en la
transicion del noveno afio a la ensefianza media que ellas se intensifican (cuando ganan
velocidad).

Palabras clave: Violencia escolar; Expresiones de violencia; Tensiones sociales y “raciales”.
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APRESENTACAO

O interesse por este tema surgiu durante o mestrado, quando participei do
grupo de estudos e pesquisas “Formacéo do Individuo e Trabalho/GEFIT”, do curso
de pés-graduacdo em psicologia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. A
minha pesquisa no mestrado tinha como foco a investigacdo da violéncia presente no
ambiente de trabalho, mais especificamente, o assédio moral nas relacbes
interpessoais, realizado no setor de telemarketing da policia militar, na cidade de
Campo Grande/MS. Esse trabalho foi reconhecido como destaque no quadriénio,
2017-2020, pela comissado da Plataforma Sucupira, que é um sistema desenvolvido
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) do
Brasil para gerenciar informacgdes relativas aos programas de pds-graduacgao stricto
sensu (mestrado e doutorado) no pais. Lancada em 2014, a plataforma foi concebida
para modernizar e aprimorar 0os processos de avaliacdo e acompanhamento dos
cursos de poés-graduacao.

Durante a trajetéria académica, me deparei com inUmeras manifestacées de
discriminacdo e preconceito, algumas das quais eram ainda mais dolorosas por
ocorrerem em um ambiente supostamente voltado para a producéo e disseminacao
do saber. Entre essas formas de violéncia, destacava-se a misoginia latente tanto de
homens quanto de mulheres que se manifestava em comentarios maldosos e olhares
julgadores, especialmente quando era gestante. A gestacdo, ao invés de ser
celebrada como um momento especial na vida de uma mulher, foi muitas vezes
tratada com desdém, como se fosse um fardo que atrapalhasse o desempenho
académico.

Ser mulher, mée e pesquisadora em um ambiente académico muitas vezes se
revela uma tarefa ardua, permeada por desafios que vao além da busca pelo
conhecimento e da contribuicdo a sociedade. Para mim, essa jornada foi marcada por
uma série de violéncias sutis que, infelizmente, sdo uma realidade comum para muitas
mulheres que escolhem trilhar esse caminho. Comentarios maldosos e insinuacfes
cruéis sobre a capacidade de conciliar a maternidade com a carreira académica eram
recorrentes, demonstrando que, para alguns, ser mde e pesquisadora era

inconciliavel.
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Essa visao estreita do papel da mulher na sociedade académica ecoava e ecoa
uma misoginia profundamente enraizada, que, embora nao fosse sempre explicita, se
fazia presente nas entrelinhas das conversas e qui¢a nas entrelinhas das mentes das
pessoas. O desconforto causado por essas formas de violéncia era constante,
minando a confianca e prejudicando o bem-estar emocional.

Ao concluir o mestrado, decidi me afastar temporariamente da universidade em
busca de uma pausa necessaria. Ao retornar para o doutorado, ingressei no grupo de
estudos e pesquisas Educacao, Cultura e Formacao de Professores/ EduForP, sob
lideranca do professor Dr. Christian Muleka Mwewa. Estava determinada a explorar o
tema das manifestacdes de violéncias na universidade, em um esforco para
compreender as barreiras invisiveis que afetavam ndo apenas a mim, mas muitas
outras mulheres que enfrentaram situacdes similares, ou até mesmo outras
expressbes de violéncias que muitas vezes sao haturalizadas nas relacbes
interpessoais.

No entanto, ao buscar a autorizacdo para realizar a pesquisa sobre essa
tematica, me deparei com uma certa resisténcia por parte das instancias académicas.
Parecia que o sistema estava relutante em reconhecer e abordar a existéncia de
violéncias veladas na universidade, como se fosse uma ferida ou doencga (enquanto
corpo social) que preferiam manter na dimensao subliminar. Diante dessa barreira, foi
necessario “recalcular a rota”, ou seja, rever as possibilidades de execugdo da
pesquisa. Busquei uma unidade escolar em tempo integral que era reconhecida por
ser uma escola modelo na regido. Foi nesse novo ambiente que encontrei um espaco
para continuar a pesquisa para a compreensao das dinamicas de violéncia que afetam

nao apenas o0 ambiente académico (escolar), mas também a educagdo como um todo.
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INTRODUCAO

Elaborar uma tese que dialogue com a Teoria Critica da Sociedade,
especificamente a obra “Personalidade Autoritaria” de Adorno et al. (1950), e as
perspectivas de racismo de Frantz Fanon e teoricos culturais, para iluminar e desvelar
as violéncias na escola, representa um desafio significativo. Esse desafio reside néo
na novidade do tema, mas na tentativa de promover um salto qualitativo nas
discussbes académicas. Reconhecemos a profundidade e a relevancia dos trabalhos
ja realizados sobre o assunto e ndo buscamos desqualifica-los; pelo contrario, &
através do rigor cientifico e do engajamento critico com essas obras que podemos
avancar na compreensao desse fenébmeno.

A violéncia escolar, @ medida que se torna um problema cada vez mais atual e
assume novas formas, demanda uma andlise que reflita sobre as suas causas e
dindmicas. Esta pesquisa se insere nesse contexto, buscando integrar diferentes
perspectivas tedricas para oferecer uma visdo mais abrangente e complexa das
dindmicas de violéncia no ambiente escolar.

A pesquisa inicialmente tinha como objetivo abranger os estudantes,
professores, coordenadores pedagogicos e administrativos, porém, com seu
desenvolvimento, optou-se por focar apenas nos estudantes. Essa mudanca ocorreu
devido a um fato que surgiu durante a aplicacdo dos instrumentos da pesquisa em
uma turma do nono ano, pois os estudantes afirmaram ndo cometer violéncia, que
eram “tranquilos”, porém foram orientados a responder mesmo assim e com
sinceridade. Apés o término da pesquisa, dois estudantes (uma menina branca e um
menino nao branco) dessa mesma turma chegaram a coordenacédo enfurecidos, pois
haviam entrado em conflito minutos apds a saida da pesquisadora da sala. A menina
iniciou uma provocacdo, 0 menino ndo gostou e pediu que parasse. NO mesmo
instante, ela apertou o seu mamilo, ele pediu para ela soltar, senado faria igual, e ao
invés de soltar, apertou com mais forga e torceu, o que fez com que ele reagisse da

mesma forma.
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Esse incidente especifico justificou a mudanca e o afunilamento do objeto de
estudo, pois revelou a existéncia de uma dindmica de tenséo e violéncia que nao havia
sido prevista na pesquisa. A inclusdo desse episo6dio na pesquisa proporcionou uma
visdo mais realista das interagdes entre os estudantes, permitindo uma analise mais
aprofundada das relagbes de poder, das tensdes sociais e “raciais”, bem como dos
padrdes de comportamento violento na escola. A coordenadora explicou que o ato era
considerado agressdo e pegou o caderno de registros da turma, que continha dados
pessoais e registros de violéncias cometidas e/ou sofridas. Observou-se que esse
material seria fundamental para a pesquisa e que nos auxiliaria nas analises
qualitativas com informacdes relevantes. Esse incidente contribuiu significativamente
para o afunilamento do objeto de estudo, direcionando o foco para entender melhor
as dindmicas de agressdo fisica entre o0s estudantes, suas motivacbes e
consequéncias.

A tese da pesquisa é que as tensdes sociais e “raciais” estabelecidas na escola
sdo um fator significativo na ocorréncia e configuracdo da violéncia no ambiente
escolar, e teve como objetivo investigar a partir dos cadernos de ocorréncias do nono
ano do ensino fundamental Il, as expressfes de violéncias no ambiente escolar a luz
das tensdes sociais e “raciais” em uma escola estadual de Campo Grande, Mato
Grosso do Sul. Como essas tensdes de violéncias interagem na dinamica do ambiente
formativo?

De maneira mais especifica, os objetivos foram identificar os tipos de violéncias
presentes no contexto formativo; investigar como as tensbes sociais e “raciais”
impactam a violéncia na escola, com centralidade nos padrdes e tendéncias; e
analisar quais grupos sociais e “raciais” sdo mais vulneraveis as violéncias no nono
ano e quais sdo mais propensos a perpetra-las. Neste estudo, adotou-se uma
abordagem metodolégica qualitativa. Os dados e contetdos obtidos na pesquisa
foram analisados com base na Teoria Critica da Sociedade, utilizando os postulados
de Adorno, dos estudos culturais e das contribuicbes da psicandlise freudiana. No
contexto da pesquisa emerge a forma como operamos com cada uma dessas

dimensdes tedricas e metodoldgicas. Essa metodologia nos permitiu ter uma
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compreensao abrangente e aprofundada da complexidade das relacdes étnicas e
“raciais” na escola e sua conexado com as expressdes de violéncias.

A seguir, apresentamos as secdes que compdem a tese. Na secédo 1,
descrevemos o0s procedimentos adotados na pesquisa, com foco na metodologia
gualitativa embasada na Teoria Critica da Sociedade, em tedricos culturais e nas
contribuicbes da psicanalise freudiana. Essas abordagens proporcionaram uma
compreensao abrangente e multidimensional do tema investigado. A pesquisa teve
carater qualitativo, com analise documental dos cadernos de ocorréncias das turmas
do nono ano do ensino fundamental de uma escola estadual em tempo integral de
modelo de autoria, localizada na cidade de Campo Grande, estado de Mato Grosso
do Sul.

Na secdo 2, intitulada “A Personalidade Autoritaria: Aproximagfes contextuais”,
a obra “Personalidade Autoritaria”, de Adorno et al. (1950), é um importante referencial
nos procedimentos metodoldgicos e nas discussfes tedricas desta tese. Essa obra
classica da psicologia social foi baseada em um estudo empirico realizado nos
Estados Unidos nos anos 1940. Fizemos uma articulagdo tedrica para uma
aproximacao da relacéo entre o antissemitismo e o racismo, e acabamos identificando
pontos de convergéncia e intersecado entre esses fendbmenos. Embora tenham origens
histéricas e contextos distintos, ambos sdo expressfes de formas de opresséo e
discriminagdo que afetam grupos minoritarios. O antissemitismo € uma forma
especifica de preconceito e discriminacdo direcionada aos judeus, com raizes em
séculos de estere6tipos, perseguicdes e violéncias. O racismo, por sua vez, € uma
forma de discriminacdo que se baseia na ideia da superioridade ou inferioridade de
grupos raciais, manifestando-se de diversas maneiras.

Na secao 3, “Complexidades das tensdes sociais e “raciais”, apresentamos
discussbes sobre a teméatica da violéncia na sociedade, especialmente quando
relacionada as questdes étnicas e “raciais”. Entendemos que as desigualdades

sociais, econdmicas e politicas envolvendo diferentes etnias? sdo frequentemente

2 A definicdo de etnia de Munanga sublinha a complexidade das identidades étnicas, destacando que
elas sdo moldadas por uma interseccdo de fatores histéricos, culturais, linguisticos, religiosos e
geograficos. Esse entendimento holistico da etnia desafia as noc¢des simplistas e reducionistas de
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acompanhadas de atos violentos. E fundamental compreendermos como essas
guestdes sao construidas e como a violéncia é perpetuada na estrutura social.

Na secao 4, intitulada “Expressoes de violéncias registradas nos cadernos de
ocorréncias dos nonos anos”, adentramos ao cerne das interacdes e dinamicas
observadas nas turmas em questdo. Por meio da andlise dos registros documentais,
esta secdo busca ndo apenas expor as manifestacbes de violéncias presentes no
ambiente escolar, mas também compreender suas raizes e significados mais
profundos. A descri¢cdo detalhada das formas predominantes de violéncia visou néo
sé documentar os eventos, mas também lancar luz sobre as possiveis causas e
contextos que as permeiam, possibilitando uma reflex&o critica e fundamentada sobre
esse fenbmeno tao relevante para a comunidade escolar e a sociedade em geral.

A hipotese desta pesquisa foi de que as tensbes sociais e “raciais”
estabelecidas nos nonos anos foram um fator significativo na continuidade de
ocorréncia e configuracdo das violéncias que os sujeitos sofreram e perpetuaram.
Esperamos que os resultados nos possibilitem explicitar melhor as dinAmicas das
violéncias no ambiente escolar. Portanto, a explicitacdo e analise de tais violéncias
encontraram seu locus privilegiado nesta transicdo do ensino fundamental para o
meédio, etapa essencial para a constituicdo das subjetividades objetivadas em
diferentes contextos.

Os resultados indicaram que as expressdes de violéncias estavam presentes
em diferentes grupos sociais, 0s quais denominamos: brancos e ndo brancos para
uma operagdo conceitual potente. Os comportamentos violentos muitas vezes
refletiram atitudes e valores presentes na sociedade, como 0 autoritarismo e 0
racismo. A analise dos dados flertou, em grande parte, com a hipotese inicial de que
as tensdes sociais e “raciais” estabelecidas nos nonos anos foram um fator
significativo na ocorréncia e configuracéo da violéncia no ambiente escolar.

A pesquisa identificou uma relagdo entre a camada social e “raga” dos
estudantes com inflexdo ao sujeito que pratica ou que sofre a violéncia. Tal

ambivaléncia presente no mesmo sujeito reafirma as tensdes sociais referentes as

identidade, enfatizando a importancia de reconhecer e valorizar a diversidade interna de cada grupo
étnico (Munanga, 2004).
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violéncias, ou seja, por mais que as vitimas pratiquem certos tipos de violéncias, elas
permanecem as mesmas no que diz respeito ao sofrimento.

Em uma palavra, o perfil das vitimas segue sendo o mesmo do ponto de vista
social, de género e ‘“racial’. A apreensdo e o enfrentamento das diferentes
manifestacbes e formas de violéncias demandaram estratégias contextuais
especificas que pudessem se valer da violéncia messianica como mecanismo de
inibicdo das violéncias no contexto formativo. Nossas descobertas indicam, também,
que se é na pequena infancia que podemos “diagnosticar’ as violéncias, pode-se
afirmar que é na transicdo do nono ano para o ensino médio que elas se intensificam

(quando ganham velocidade).
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1 SECAO — OS CAMINHOS DA INVESTIGACAO CIENTIFICA

Nesta secdo, serdo descritos os procedimentos adotados na pesquisa,
abordando a metodologia qualitativa por meio de analises fundamentadas a luz da
Teoria Critica da Sociedade, de teoricos culturais e das contribuicfes da psicanalise
freudiana. Essas abordagens sdo fundamentais para uma compreensao abrangente
e uma abordagem multidimensional do tema investigado. A pesquisa teve carater
qualitativo, com andlise documental dos cadernos de ocorréncias das turmas do nono
ano do ensino fundamental de uma escola estadual em tempo integral de modelo de
autoria, localizada na cidade de Campo Grande, estado de Mato Grosso do Sul.

Cabe aqui fazer uma reflexdo sobre o método de pesquisa que desempenha
um papel fundamental na estruturacéo e conducao das investigacdes cientificas, pois
€ por meio dele que desenvolvemos nossa abordagem em relacdo ao mundo e ao
sujeito, compreendendo a dinamica dessa relacdo. Contudo, é essencial que o
método seja acompanhado por uma soélida base teodrica, a fim de evitar a mera
racionalidade instrumental no estudo.

Nesse sentido, a presente pesquisa foi baseada nas ideias de Adorno?, Fanon?,
Freud® e outros autores que seguem essa abordagem. Adorno (2008), em sua obra
“Introducao a Sociologia”, discorre sobre 0 método de pesquisa, destacando como a
crescente formalizacdo da pesquisa esta cada vez mais ligada a instrumentalizacao,
resultando na perda de conteldo essencial do objeto investigado. E importante

salientar que a busca pela objetividade ndo € probleméatica por si s0, mas sim a

3 Theodor W. Adorno foi um filésofo, sociélogo, musicélogo e critico alemao, associado & Escola de
Frankfurt. Nascido em 11 de setembro de 1903, em Frankfurt, e falecido em 6 de agosto de 1969, na
Suica, Adorno é conhecido por suas contribuigdes a teoria critica, uma abordagem interdisciplinar que
busca criticar e transformar a sociedade, especialmente as estruturas de poder e dominacéo.

4 Frantz Fanon foi um psiquiatra, fildsofo e revolucionario francés nascido na ilha de Martinica, no
Caribe, em 20 de julho de 1925, e falecido em 6 de dezembro de 1961. Ele é mais conhecido por suas
obras sobre colonialismo, descolonizacéo e psicologia da opressao. Fanon teve um impacto profundo
nos estudos pds-coloniais, nos movimentos de libertacdo africanos e nas teorias sobre “raca” e
identidade.

5 Sigmund Freud (1856-1939) foi um neurologista austriaco e o fundador da psicanélise, um campo
revolucionario no estudo da mente humana e do comportamento. Freud desenvolveu teorias sobre o
inconsciente, a sexualidade infantil e os mecanismos de defesa, que continuam a influenciar a
psicologia e outras areas até hoje.
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maneira como essa objetividade é alcancada e como os dados sao tratados, sem uma
compreensao aprofundada de sua esséncia. A formalizacdo e padronizacdo do
método levaram a uma inversdo de papéis, tornando o método o fim em si mesmo,
em vez de um meio para a investigagao.

Essa é uma das razdes pelas quais as ciéncias sociais frequentemente
enfrentam criticas, pois, devido a complexidade de seus objetos de estudo, ndo existe
um método Unico. Como Adorno (2008, p. 179) afirma, “o método é em grande medida
mediado pelo objeto, e € crucial que a sociologia esteja ciente dessa mediagao” e
tenha claros seus objetivos de pesquisa. Por isso, antes de embarcar em qualquer
investigacdo cientifica, € necessario refletir sobre como conduzi-la de maneira
significativa, adotando uma postura critica em relacdo aos procedimentos, planejando-
os cuidadosamente e evitando um estudo sem proposito. A teoria deve estar em
sintonia com a pratica (Adorno, 2008).

A realizacao de pesquisa em uma sociedade que muitas vezes valoriza apenas
a aparéncia em detrimento da esséncia € um desafio. Isso leva a uma situacdo em
gue a investigacao se torna um fim em si, priorizando a producao e a autonomizacgao
da irracionalidade produtiva, criando a iluséo de liberdade e autonomia em um sistema
dominado pela irracionalidade da racionalidade tecnoldgica.

A subjetividade é moldada pela mediacdo social, e a universalidade do dado
qualitativo permite perguntas que levam a compreensao do quanto o particular é geral.

A pesquisa foi realizada em uma escola estadual localizada na cidade de
Campo Grande, MS. Trata-se de uma instituicdo de ensino em tempo integral que
atende a um total de 272 estudantes, possui uma equipe de 76 funcionarios, que inclui
profissionais administrativos, docentes, equipe de cozinha, limpeza e seguranca, e
oferece um ambiente educacional completo e seguro para seus alunos. Esta situada
no bairro periférico Jardim Petropolis e, de acordo com as informagfes obtidas no
Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo no ano de 2023, a populagédo do bairro é
predominantemente de classe média baixa, convivendo com pobreza e extrema
pobreza nas proximidades.

Segundo informagBes do documento, a diversidade é um traco marcante,

abrangendo diferencas de classe social, religido, género e sexualidade. Muitos
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estudantes séo de familias que dependem dos programas sociais como o Programa
Bolsa Familia®, pois possuem renda de, em média, 1 salario minimo. Sobre a area de
educacao especial, a escola matricula pessoas com deficiéncias, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades. A implantacdo do modelo de “Escola Integral”,
conforme o projeto politico pedagogico, teve como objetivo provocar mudancgas, pois
o modelo “Escola da Autoria” tem o intuito de permitir que os estudantes se envolvam
em situacdes de aprendizado alinhadas com seus interesses, e que possam contribuir
ativamente em seu processo de ensino e aprendizado.

Até o ano de 2017, a instituicao funcionava nos trés periodos e oferecia desde
0 ensino regular até a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). Localizada em um bairro
periférico, era conhecida como “Clarindiru” devido aos frequentes episddios de
violéncia entre os estudantes e a presenca de drogas ilicitas nas relacdes
interpessoais. Com a implantagdo do ensino em tempo integral, a escola passou a
funcionar de segunda a sexta das 7h:00min as 16h:20min para os estudantes, e até
as 17h para o administrativo. Antes de se tornar integral contava com quase 1000
estudantes, no novo modelo, passou a ter inicialmente 100 estudantes. Segundo o
PPP, a violéncia diminuiu com a nova proposta, uma vez que a escola deixou de
funcionar no periodo noturno®. De “Clarindiru”, ela passou a ser reconhecida na regido
como “Escola das Asas”, em referéncia a um projeto inspirado no texto de Rubem
Alves (2002, p. 207).

Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas. Escolas que sao
gaiolas existem para que 0s passaros desaprendam a arte do voo. Passaros
engaiolados sédo passaros sob controle. Engaiolados, o seu dono pode leva-
los para onde quiser. Passaros engaiolados sempre tém um dono. Deixaram
de ser passaros. Porque a esséncia dos passaros é o voo. Escolas que séo
asas nao amam passaros engaiolados. O que elas amam sdo passaros em
voo. Existem para dar aos passaros coragem para voar. Ensinar 0 voo, isso

6 O Programa Bolsa Familia € uma iniciativa do Governo Federal do Brasil que visa a transferéncia de
renda para familias em situacdo de pobreza e extrema pobreza. Este programa é reconhecido
internacionalmente por ter tirado milhdes de familias da fome e melhorado suas condic¢des de vida.

" Nome que se referia e fazia alus&o ao presidio Carandiru. Foi uma das maiores e mais notorias prisdes
da América Latina, localizada na cidade de S&o Paulo, Brasil. Sua histéria estd marcada por
superlotacdo, condi¢des precarias e eventos tragicos, sendo o Massacre do Carandiru, em 1992, o
episodio mais emblematico e traumatico.

8 O tipo de violéncia que a escola disse ter diminuido foi porte de arma de fogo, brigas constantes intra
e extra muro, com pelo menos 4 ocorréncias por semana, e trafico e uso de drogas ilicitas.
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elas ndo podem fazer, porque o voo ja nasce dentro dos passaros. O voo nao
pode ser ensinado. S6 pode ser encorajado.

Com a pandemia da COVID-19, a escola sofreu impactos que resultaram em
desafios econdmicos e educacionais, afetando a saide mental e a aprendizagem dos
estudantes. O retorno as aulas presenciais trouxe relatos de depresséao e ansiedade,
assim como um aumento nos casos de estudantes com transtorno do espectro autista
e diversas identidades de género, bem como ideacao suicida. Em meio a todas essas
complexidades, a escola em seu projeto politico pedagdogico propde oferecer uma
educacao alinhada com as necessidades de seus estudantes, promovendo inclusédo
a diversidade e combate ao preconceito.

De acordo com o documento, o prédio escolar, construido nos anos 90 em
terreno estadual, passou por diferentes fases de uso, inicialmente voltado para cursos
de artesanato mineral e posteriormente como sede do Clube do Pequeno Trabalhador,
onde cursos profissionalizantes eram oferecidos. ApGs varias reformas e ajustes,
recebeu recursos financeiros para melhorias pedagogicas e de infraestrutura.
Entretanto, problemas como infiltracbes causadas pelas chuvas ainda persistem,
embora tenham sido atenuados pelas autoridades locais.

A escola é composta por trés blocos principais. O primeiro contém a
administracdo, sala de professores, sala de recursos tecnoldgicos, laboratério de
ciéncias e sala de leitura. Os blocos 02 e 03 abrigam nove salas de aula tematizadas
de acordo com a area de conhecimento. Além disso, ela possui refeitorio, cozinha,
patio coberto e espacos ao ar livre como uma quadra coberta, quadra de areia e area
verde.

A area administrativa abriga a secretaria, dire¢do, coordenagdo e outros, com
computadores, méveis e equipamentos. A sala de leitura é equipada com bancadas,
computadores, livros e mobilia. H& também uma sala de tecnologia com
computadores, laboratério de ciéncias com equipamentos especificos, sala de musica,
e sala de orientagdo. A escola se apresenta acessivel, adaptada para pessoas com
deficiéncia e equipada com sistemas de seguranca e prevencao de incéndio. Ela
possui equipamentos de audio e video, materiais esportivos, projetores e outros

recursos para apoio as atividades educacionais. Apesar dos avancos na



Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo
Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

24

infraestrutura, ainda enfrenta algumas dificuldades, como a auséncia de uma sala de
recursos multifuncional e uma biblioteca completa.

Chama a atencdo o fato de ndo possuir sino ou qualgquer estimulo sonoro para
indicar a troca de horério. A proposta da gestéo escolar é que os estudantes aprendam
a administrar o tempo, trocando de sala conforme a ambientacdo e tematizacao
especificas de cada disciplina. Um detalhe relevante é que os proprios estudantes
realizaram a tematizacdo das salas, o que, segundo a coordenacéo pedagdgica, levou
a uma reducao das pichacdes e depredacfes nos méveis. Isso demonstra um maior
cuidado e senso de pertencimento ao espaco educativo por parte dos estudantes.

E importante ressaltar que a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica e
cumpriu rigorosamente com todas as exigéncias éticas e legais, tendo obtido a sua
aprovacao, a qual se encontra no apéndice 1. O projeto foi submetido ao Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Plataforma Brasil e recebeu a aprovagéo
sob o Protocolo de Pesquisa n® CAAE: 55449922.3.0000.0021, em 19/09/2023. Os
termos de consentimento e de assentimento livre e esclarecido foram devidamente
fornecidos. Cabe frisar que a pesquisa contou com diversas etapas e instrumentos,
tais como questionarios e escalas, porém optamos nesta tese apresentar apenas a
analise dos cadernos de ocorréncias, sendo os resultados dos demais instrumentos
apresentados em publicacdes futuras.

A pesquisa contou com a participacdo de noventa estudantes do 9° ano do
ensino fundamental com idades entre 13 e 14 anos. Os critérios de inclusdo dos
participantes abrangiam esses mesmos grupos de estudantes. A escolha dos
participantes do 9° ano do ensino fundamental, que estao nessa faixa etaria, justifica-
se por estarem em uma fase crucial de transicdo da adolescéncia, saindo do ensino
fundamental e se preparando para ingressar no ensino médio. Essa fase, de acordo

com a teoria do desenvolvimento psicossocial de Erik Erikson® (1976), é caracterizada

® Erik Erikson foi um psicanalista e psicélogo do desenvolvimento. E reconhecido pela sua teoria
psicossocial, a qual destaca a influéncia significativa das experiéncias sociais e culturais na formacéao
da identidade individual. Nascido na Alemanha em 1902, emigrou posteriormente para os Estados
Unidos, onde se naturalizou cidaddo. Sua teoria € composta por oito estagios de desenvolvimento,
cada um caracterizado por uma crise psicossocial especifica que o individuo enfrenta. Esses estagios
representam conflitos entre forcas opostas, cuja resolucéo influencia diretamente o desenvolvimento
da personalidade. No estagio da adolescéncia, que abrange a faixa etaria dos 13 aos 14 anos, Erikson
descreve a crise psicossocial como sendo entre a busca pela identidade e a confuséo de papéis. Nessa
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pelo conflito entre a identidade e a confusdo de papéis, sendo um periodo crucial para
a formacéao da identidade pessoal e social do individuo.

Erikson (1976) descreve a adolescéncia como um periodo em que 0s jovens
enfrentam questdes relacionadas a identidade, buscando definir quem séo e qual é o
seu papel na sociedade. Nesse sentido, os estudantes do 9° ano do ensino
fundamental estéo vivenciando essa busca por identidade, o que pode influenciar seu
comportamento e suas experiéncias, especialmente no contexto escolar.

A pesquisa documental é uma abordagem que envolve a andlise de
documentos e registros existentes como fontes de informacdo. Para esta etapa,
utilizamos como instrumento de anélise os cadernos de ocorréncias das turmas dos
nonos anos do ensino fundamental, a partir de fevereiro/2023 a agosto/2023. As
etapas consistiram em: coletar os cadernos de registros das turmas que contém
informagdes sobre as ocorréncias de violéncia, pois esses cadernos tiveram relatos
escritos, anotacdes de professores e coordenadores, e descri¢cdes de incidentes.

Segundo Braga (2014), o caderno de ocorréncias é popularmente conhecido
como “Livro Negro” ou “Livro Preto” e revela aspectos importantes sobre a dindmica
disciplinar nas escolas brasileiras. A associacdo com esses dois termos pode ser
interpretada como um reflexo das representacdes sociais associadas a cor preta ou
negra, que historicamente carregam conotacdes negativas em nossa sociedade.

Esses termos sao pejorativos e remetem a ideia de algo ruim, sinistro ou a ser
evitado, o que pode refletir uma visdo racialmente estereotipada e preconceituosa.
Dessa forma, assim como o termo “negro” é muitas vezes usado de maneira
pejorativa, 0 registro no caderno também pode ser percebido como algo
estigmatizante, especialmente se considerarmos que certos grupos “raciais” podem
ser mais frequentemente associados a comportamentos indesejados dentro do

contexto escolar.

fase, os adolescentes exploram diversos aspectos de si mesmos, como valores, crencas, papeis sociais
e aspiracdes futuras, buscando compreender quem sé@o e qual € o seu lugar no mundo. Segundo
Erikson, uma resolucdo bem-sucedida dessa crise resulta na formacao de uma identidade estavel e
coerente. Por outro lado, a falta de resolucdo adequada pode gerar uma sensacgédo de confusédo de
papéis e incerteza em relacéo ao eu. Assim, a escolha de estudantes do 9° ano do ensino fundamental,
dentro dessa faixa etaria, para participarem da pesquisa, baseia-se na relevancia desse periodo de
transicdo para a formacao da identidade, conforme proposto por Erikson em sua teoria psicossocial.
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O nome “caderno de ocorréncias” pode evocar uma analogia interessante com
0 registro de ocorréncias policiais (Ratto, 2007). Assim como a policia mantém um
registro das ocorréncias que acontecem em uma comunidade, o caderno de
ocorréncias registra eventos significativos que ocorrem dentro do ambiente escolar.
Enquanto o caderno de ocorréncias policiais registra incidentes como crimes,
acidentes de transito e ocorréncias diversas, o caderno de ocorréncias da escola
registra eventos como conflitos entre os estudantes, problemas disciplinares, casos
de bullying, entre outros. Ambos os registros tém como objetivo documentar eventos
relevantes e servir como base para acoes futuras, seja para a aplicagao da lei, do
regimento escolar ou para a gestao e intervencao escolar.

Assim como a policia utiliza o registro de ocorréncias para monitorar padroes
de criminalidade e tomar medidas preventivas, a escola utiliza seu caderno de
ocorréncias para identificar padrées de comportamento, prevenir conflitos e aplicar o
regimento interno que € um documento que estabelece as normas, regras e diretrizes
a serem seguidas por todos os membros da comunidade escolar, incluindo
estudantes, professores, funcionarios e pais/responsaveis. Ele serve como um guia
para o funcionamento da escola, garantindo a organizac¢ao, disciplina e o convivio no
ambiente escolar. Quando um estudante infringe o regimento escolar, as
consequéncias podem variar dependendo da gravidade da infracéo e das politicas da
escola. Geralmente, as puni¢cbes podem incluir adverténcias verbais ou por escrito,
suspensao temporaria das atividades escolares, transferéncia para outra turma, e em
casos mais graves, até mesmo a expulsao.

A sociedade contemporanea promove ideais de liberdade, crescimento e
desenvolvimento pessoal, mas, ao mesmo tempo, impde normas rigidas,
desigualdades sociais e estruturas que limitam as oportunidades de alguns grupos.
Segundo Horkheimer e Adorno (1985), a sociedade capitalista produz uma cultura de
massa que, em vez de promover a verdadeira liberdade e autonomia, cria uma iluséo
de liberdade que reforca a conformidade e a alienagcédo. Essa cultura, caracterizada
pela producédo em massa de produtos culturais padronizados e pela manipulagéo das
massas, impede as pessoas de pensarem criticamente sobre sua realidade e sobre si

mesmas.



Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo
Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

27

A “Escola das Asas”, ao adotar uma terminologia que remete a liberdade e ao
desenvolvimento, pode ser vista como parte desse fenbmeno mais amplo da cultura
de massa. Assim como a cultura de massa, a escola pode criar uma imagem
idealizada de liberdade e autonomia, enquanto, na pratica, os alunos podem enfrentar
limitacbes e desafios que refletem as contradicbes e as estruturas opressivas da
sociedade. Nesse contexto, a “Escola das Asas” pode ser considerada um
microcosmo das contradicbes sociais mais amplas. Embora seu nome sugira um
ambiente de liberdade e desenvolvimento, que é um fator importante, a realidade dos
registros de ocorréncias revelou as limitacbes e desafios enfrentados pelos
estudantes em seu dia a dia.

A metodologia de trabalho com os cadernos de ocorréncias das trés turmas do
nono ano, identificadas como 9 A, 9 B e 9 C, foi realizada em etapas especificas.
Inicialmente, cada caderno de ocorréncias foi analisado para identificar os dados
pessoais dos estudantes, incluindo informacdes sobre o responsavel, telefone para
contato, foto e a cor do estudante, conforme registrado na ficha de identificacdo. Para
a andlise da “raga”, utilizamos duas categorias: branco e nao branco!?. Os estudantes
identificados como brancos foram mantidos nessa categoria, enquanto os estudantes
classificados como pardo, e negro foram agrupados na categoria ndo branca. Nao
haviam estudantes “amarelos” e indigenas com ocorréncias na escola, segundo 0s
registros analisados.

Além da analise da cor, também realizamos a separacdo dos estudantes por

identidade de género: feminino, masculino e trans'!, conforme registrado neste

10 A escolha das categorias de cor “branco” e “n&o branco” para a analise dos cadernos de ocorréncias
esta fundamentada na perspectiva proposta por Kabengele Munanga (2004), que discute a construgao
social da “ra¢a” e a hierarquizagao das cores na sociedade brasileira. Munanga argumenta que a ideia
de “raga” nao tem base bioldgica, mas sim € uma construcdo social e discursiva que reflete as relagdes
de poder hierarquizado e dominacdo em uma sociedade. No caso do Brasil, essas relagbes sao
historicamente marcadas pela hierarquizagdo das cores, com o “branco” ocupando o topo dessa
hierarquia e o “ndo branco” englobando todas as outras tonalidades.

11 A escolha de separar os estudantes por género feminino e masculino é fundamentada no género
biologico. Porém, no reconhecimento da diversidade de identidades de género presentes na sociedade
€ possivel pensar na interseccionalidade do autoreconhecimento subjetivo para além do biol6gico. A
nomenclatura “trans”, nesta tese, € utilizada para incluir estudantes cuja identidade de género difere do
sexo biolégico. Essa inclusdo € importante para garantir que as identidades de género sejam
consideradas e respeitadas na analise das ocorréncias das violéncias. Porém cabe aqui sinalizar que
0s géneros registrados nos cadernos de ocorréncias se resumiram ao carater bioldgico.
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caderno. Posteriormente, procedemos com a organizacdo e classificacdo das
situacdes de violéncias registradas nos cadernos. Essa categorizacdo nos permitiu
identificar padrdes e tendéncias nas ocorréncias de violéncia, 0os grupos de estudantes
mais frequentemente envolvidos, os tipos de violéncia predominantes, entre outros
aspectos relevantes para a pesquisa. Essa analise detalhada dos cadernos de
ocorréncias foi fundamental para compreender a dinamica das violéncias nessas

turmas.
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2 SECAO - A PERSONALIDADE AUTORITARIA: APROXIMACOES
CONTEXTUAIS

A obra “A Personalidade Autoritaria”, de Adorno et al. (1950), € um importante
norteador nos procedimentos metodoldgicos e nas discussodes tedricas desta tese. “A
Personalidade Autoritaria” € uma obra classica da psicologia social, escrita por
Theodor Adorno, Else Frenkel-Brunswik, Daniel J. Levinson e Nevitt Sanford, e
publicada em 1950. Ela foi baseada em um estudo empirico realizado nos Estados
Unidos nos anos 1940, no qual os autores entrevistaram cerca de 2000 pessoas a fim
de identificar tracos comuns de personalidade entre os individuos autoritarios.

Em sua tese de doutorado, Costa (2019) aponta quais foram os objetivos da

pesquisa Personalidade Autoritaria:

apresentar o conceito de uma nova espécie antropoldgica, o tipo autoritario;
aprimorar descobertas empiricas, inclusive mediante uma forma inédita de
mensuragdo de tragcos caracteristicos deste tipo; e finalmente, contribuir de
modo pratico para o combate a discriminacdo social e preconceito (Costa,
2019, p. 18).

Segundo Carone (2012), o método adotado na pesquisa e a elaboracdo das
escalas foram utilizados para mensurar opinides, valores e atitudes em relacdo ao
objeto do preconceito, como judeus e outras minorias étnicas. Cada escala consistia
em um conjunto de afirmac¢des que incluiam frases retiradas de escritos técnicos,
literarios, jornalisticos e do cotidiano, que refletiam preconceitos e esteredtipos
comuns da época. Essas escalas, construidas pelo método Likert, tinham varias
fungcbes, como medir tendéncias ideologicas superficiais, medir tendéncias
antidemocraticas implicitas, selecionar sujeitos para estudos de caso e permitir uma
analise qualitativa e quantitativa das ideologias.

As escalas incluiam afirmacfes que abordavam questbes como a percepcéo
de primitivismo e incivilidade em negros, o controle excessivo dos judeus na politica
nacional, a atribuicdo de imperfeicbes aos judeus como causa de perseguicao, entre
outros. A escala F, em particular, focava em questdes que ndo mencionavam

diretamente grupos minoritarios, mas sim aspectos mais gerais da sociedade e
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comportamentos humanos, como a importancia da obediéncia a autoridade e a divisdo
das pessoas em classes de fortes e fracas. Elas visavam ndo apenas medir as
opinides superficiais das pessoas, mas também identificar tendéncias ideoldgicas
mais profundas e inconscientes. A escala F, por exemplo, media tragos como
submissao autoritaria, agressividade autoritaria, convencionalismo, projetividade, anti-
intracepcao, entre outros. Esses tracos configuravam a estrutura psicolégica do sujeito
fascista, sendo que diferentes combinacfes desses tracos resultavam em perfis
psicoldgicos variados, mas todos dentro da mesma estrutura autoritaria.

A partir dos resultados da pesquisa Personalidade Autoritaria, os autores
desenvolveram a teoria de que os individuos autoritarios possuem uma personalidade
caracterizada por rigidez, dogmatismo, submissdo a autoridade, intolerancia a
ambiguidade, preconceito e agressividade, ou seja, “trata-se de um tipo antropolégico
autoritario que pode ser classificado segundo organiza¢fes de personalidade dotadas
de carater tipico, fruto de determinagdes sociais de um contexto dado” (Costa, 2019,
p. 19).

Esses tracos de personalidade séo vistos como uma resposta a um ambiente
social que é percebido como ameacador e inseguro, e que exige a adocdo de uma
postura defensiva e agressiva. Também séo interdependentes e formam um conjunto
coeso de atitudes e comportamentos que sdo resistentes a mudanca; os diferentes
tracos autoritarios estdo correlacionados entre si, ou seja, os individuos que sdo mais
submissos a autoridade tendem a ser mais dogmaticos e intolerantes, enquanto
agqueles que sdo menos submissos tendem a ser mais abertos e tolerantes.

Ha varios fatores que influenciam no desenvolvimento da personalidade
autoritaria, incluindo a educacdo em um ambiente familiar autoritario, a educacao
autoritaria e a experiéncia de traumas de infancia. Por isso, esse tipo de personalidade
acaba sendo uma ameaca para a democracia e para a paz social, pois individuos
autoritarios tendem a ser mais propensos a apoiar lideres autoritarios, a discriminar

minorias e a justificar a violéncia em nome da ordem.

[...] os autores ndo encontraram muitos casos de pessoas abertamente
antidemocraticas, mas identificaram tracos de potenciais fascistas em
individuos que seriam suscetiveis a propaganda ideolégica autoritaria.
Considerado mais como uma atitude do que mera opinido, o apoio a tais
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ideologias pode passar de um estado latente ou velado e muitas vezes néo
consciente para, em momentos especificos de crise social, defesa aberta e
ac0es violentas contra minorias. Para tanto, os autores procuraram encontrar
guais seriam as gratificacdes na economia emocional e pulsional subjetivas
envolvidas na identificagdo com ideologias autoritérias (Costa, 2019, p. 18).

Outra contribuicdo significativa da obra é a conexdo entre autoritarismo e
preconceito. Adorno et al (1950) argumentam que a rigidez e a agressividade frente
ao nao-igual dos individuos autoritarios sao direcionadas ndo apenas para 0S
aspectos politicos e sociais, mas também para aqueles que sdo percebidos como
diferentes e “ameacadores” para a sua visao de mundo. Essa visao pode ser aplicada
a questdes de “raca”, género, orientacdo sexual, religido, entre outras, pois em uma
sociedade de carater autoritaria, a violéncia € vista como uma forma legitima de
resolver conflitos, enquanto a compaixao, empatia e a cooperacdo Sao vistas como
fragquezas. Isso pode levar a uma sociedade polarizada, com conflitos violentos e uma
auséncia de dialogo e cooperacao.

No presente estudo, a andlise dos registros de violéncia nos cadernos de
ocorréncias das turmas dos nonos anos revela uma distribuicdo “racial” significativa
entre os estudantes. Conforme demonstrado no quadro 1 abaixo, 29% dos registros
correspondem a estudantes brancos, enquanto 71% referem-se a estudantes néo
brancos. Esses dados, baseados em um total de 97 ocorréncias, indicam uma
disparidade marcante que levanta questdes importantes sobre as dinamicas de poder,

praticas disciplinares e possiveis preconceitos no ambiente escolar.

Quadro 1: Quantidade de registros nos cadernos de ocorréncias

Categoria Percentual (%)
Estudantes Brancos 29%
Estudantes Nao Brancos 71%

Fonte: Galindo (2023)

Em nossa pesquisa, ao analisar os perfis das vitimas de violéncia escolar
identificados nos cadernos, de acordo com o quadro acima, foi possivel observar que
a violéncia se manifestou de diversas formas e afetou diferentes grupos de
estudantes. As ocorréncias na integra estao descritas nos quadros em anexo (anexo
2).
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Os dados revelaram que estudantes ndo brancos estdo mais frequentemente
envolvidos como vitimas (82%), o que sugere a existéncia de dinamicas sociais

especificas que influenciam essas interagdes. Conforme mostra o quadro 2:

Quadro 2: Estudantes provocados e provocadores brancos e ndo brancos

Categoria Brancos (%) N&o Brancos (%)
Estudantes Provocados/Vitimas 18% 82%
Estudantes Provocadores/Agressores 37% 63%

Fonte: Galindo (2023)

Os dados do quadro 2, revelam uma dinamica no ambiente escolar, onde a
maioria dos estudantes envolvidos em situagcbes de violéncia, seja como
provocadores/agressores ou como provocados/vitimas, é composta por alunos nao
brancos. Os estudantes ndo brancos representam 82% dos provocados/vitimas e 63%
dos provocadores/agressores, enquanto os estudantes brancos correspondem a 18%
dos provocados/vitimas e 37% dos provocadores/agressores. Essa disparidade
sugere a existéncia de questdes complexas e desigualdades étnicas e “raciais” que
permeiam o ambiente escolar e influenciam diretamente a dinadmica de interagbes
entre os estudantes. A prevaléncia de estudantes ndo brancos como alvos e agentes
de violéncia aponta para a necessidade urgente de se repensar as politicas e praticas
escolares, buscando promover uma cultura de equidade e incluséo, pela qual todos,
independentemente de sua cor, se sintam seguros e valorizados.

A obra “A Personalidade Autoritaria”, de Adorno e colaboradores, oferece uma
base tedrica solida para analisar e compreender a violéncia escolar. O livro explora as
caracteristicas psicolégicas e sociais dos individuos autoritarios, destacando as
caracteristicas elencadas acima conforme indicamos a partir de Adorno et al. em
relacdo a personalidade autoritaria. Essas caracteristicas podem ser aplicadas a
dindmica da violéncia escolar, onde estudantes autoritarios podem manifestar
comportamentos agressivos em relacdo aos colegas que consideram diferentes ou
“ameacadores” para sua visdo de mundo. A analise da personalidade autoritaria
também lanca luz sobre a relacéo entre autoritarismo e preconceito, mostrando como
as praticas dos individuos autoritarios se estendem a questdes de “raga”, género,

orientacao sexual e religido.
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Conforme aponta Costa (2019), de fato, a personalidade autoritaria é
frequentemente associada a comportamentos violentos, bem como a uma atitude
intolerante em relacdo aqueles que sdo diferentes. Desse modo, ela se torna
fundamental para a andlise da violéncia na contemporaneidade porque, pode nos
auxiliar a compreender as raizes do autoritarismo. Ao identificar os tracos de
personalidade que contribuem para a formacao do autoritarismo, essa obra apresenta
uma base tedrica para a compreensao dos fenbmenos sociais relacionados a violéncia
e ao preconceito.

Adorno (2019), ao justificar o motivo de analisar e categorizar tipos e sindromes

na personalidade autoritaria, afirma que

h& razBes para procurar por tipos psicoldgicos porque o mundo em que
vivemos ¢é tipificado e “produz” diferentes “tipos” de pessoas. Somente
identificando tracos estereotipados em seres humanos modernos, e nao
negando sua existéncia, pode-se desafiar a tendéncia perniciosa a
classificagéo e subsuncéo generalizadas (Adorno, 2019, p. 522).

Nas sindromes encontradas entre os altos pontuadores na pesquisa de
Personalidade Autoritaria, dois tipos podem ser preocupantes para a democracia e
para a paz social: o tipo manipulador e o tipo assassino de rua. O tipo manipulador é
caracterizado por um conjunto de tracos que incluem a necessidade de manipular e
controlar os outros, a falta de empatia e a capacidade de enganar e ludibriar as
pessoas, sendo “essa sindrome, potencialmente a mais perigosa” (Adorno, 2019, p.
561).

Se fosse obrigado a resumir em uma férmula esse tipo de carater manipulador
— 0 que talvez seja equivocado embora Util a compreensdo — eu 0
denominaria de o tipo da consciéncia coisificada. No comeco, as pessoas
desse tipo se tornam por assim dizer iguais a coisas. Em seguida, na medida
em que 0 conseguem, tornam 0s outros iguais a coisas. Isto € muito bem
traduzido pela expressdo aprontar, que goza de igual popularidade entre os
valentdes juvenis e entre 0s nazistas. Esta expressao aprontar define as
pessoas como sendo coisas aprontadas em seu duplo sentido (Adorno, 2020,
p. 141).



Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo
Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

34

Individuos assim séo frequentemente descritos como “lobos em pele de
cordeiro” e podem ser perigosos, pois sao capazes de manipular e controlar outras

pessoas sem que elas percebam, uma vez que sua personalidade

[...] é definida pela estereotipia extrema: nogdes rigidas tornam-se fins e ndo
meios e 0 mundo inteiro é dividido em campos administrativos, vazios e
esquematicos. H4 uma quase completa falta de investimento objetal e de
lacos afetivos (Adorno, 2019, p. 561).

Ou seja, apresentam tracos de personalidade que sdo comuns ao narcisismo,
cCOmo possuir um amor-proprio excessivo e a busca por admiracdo, conceito da

Psicanalise Freudiana.

Sua inteligéncia sébria, junto com a auséncia quase completa de quaisquer
afetos, torna-os talvez os mais impiedosos de todos. Seu modo
organizacional de olhar para as coisas os predispde a solucfes totalitarias.
Seu objetivo é a construgdo de caAmaras de gés// em vez de pogrom. [...] A
relagdo ingroup-outgroup torna-se o principio segundo o qual o mundo inteiro
€ abstratamente organizado (Adorno, 2019, p. 562).

O autor afirma que este tipo nao foi muito encontrado na pesquisa, porém, de
acordo Crochik (2011, p. 12), “considerando, contudo, as necessidades da sociedade
administrada, sua frequéncia deve ter aumentado na populagao”.

Ja o tipo assassino de rua, ou o “Durao” ou “Psicopata”, € caracterizado por
uma combinacdo de tracos que incluem a submissdo a autoridade, o fanatismo, o
sadismo e a agressividade reprimida. Crochik (2011, p. 13) define o tipo assassino de

rua como

[...] aguele que tem identificacBes negadas: agride o que suscita 0s seus
desejos e os seus temores. O mais fragil lembra a sua propria fragilidade,
qguando é incentivado o tempo todo pela doutrina da sobrevivéncia do mais
apto a ser forte. Ao atacar o mais fraco, agride a si mesmo. O alvo do ataque
recorda também desejos que teve de renunciar, e a agresséo fortalece a
rendncia.

“‘Os anseios [urges] destrutivos vém a tona de maneira explicita e néo
racionalizada” (Adorno, 2019, p. 553). Individuos com esse tipo de personalidade

tendem a ser leais aos lideres autoritarios e a justificar a violéncia em nome da ordem
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e do status quo, pois “a fronteira entre eles e o criminoso é fluida” (Adorno, 2019, p.
553). Eles também podem ser perigosos, pois sdo capazes de cometer atos de
violéncia sem remorso ou culpa. A lealdade aos lideres autoritarios pode estar
relacionada a um desejo de ser admirado e reconhecido por eles, assim como a
agressividade reprimida pode estar relacionada a uma necessidade de manter a
imagem de perfeicdo e onipoténcia.

Adorno (2019) argumenta que esses tipos de personalidade podem ser
particularmente preocupantes porque sdo resistentes a mudanca e podem ser
cultivados por meio de experiéncias traumaticas e de educacédo autoritaria. Para ele,
a promocao da educacdo democratica e da conscientizacédo sobre as implicacées do
autoritarismo sdo essenciais para que ocorra uma formacao critica e reflexiva. Porém,
vale destacar que esses tipos de personalidade ndo sdo exclusivos de uma
determinada ideologia politica ou grupo social. Eles podem ser encontrados em
qualquer grupo humano e em qualquer contexto social, e € importante estar atento a
esses tracos que podem cultivar violéncia.

Diante disso, a obra “A Personalidade Autoritaria” figura como conceito
fundamental no auxilio da compreensédo da violéncia na contemporaneidade, pois
desvenda, em certa medida, as raizes do autoritarismo vigente em nossa sociedade,
bem como oferece uma base tedrica para a analise desses fenbmenos sociais. Como
apontado anteriormente, a personalidade autoritaria é caracterizada por tracos como
submisséo a autoridade, agressividade e rigidez de pensamento. Essa personalidade
€ vista como resultado de processos sociais e culturais que moldam a subjetividade
dos individuos, produzindo tracos de personalidade que sustentam a dominacao.

Nesse contexto, ha uma relacdo entre personalidade autoritaria e ideologia,
pois essas estdo intimamente ligadas ao processo de alienacéo e reificacdo que
caracteriza as sociedades capitalistas. De acordo com essa perspectiva, a alienacao
se refere a separacdo dos individuos em relagdo ao seu proprio trabalho e aos
produtos que séo produzidos por ele, bem como em relacdo a natureza e a sua propria
esséncia. A reificacdo, por sua vez, € o processo pelo qual as relagdes sociais sao
transformadas em coisas, perdendo sua dimensdo humana. Esses conceitos sao

importantes, pois impactam diretamente na constituicdo da subjetividade dos sujeitos.
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Crochik (2011, p. 15) salienta que

numa sociedade na qual o individuo e sujeito ndo coincidem, na qual o
individuo ndo pode ser sujeito, por mais que a responsabilidade de seus atos
recaia sobre si, a percepc¢do, o pensamento e a sensibilidade séo restringidos.
As condicdes objetivas tornam o homem capaz de uma percepc¢ao, um
pensamento e uma sensibilidade independentes de objetos.

s

Segundo Adorno et al. (1950), a personalidade autoritaria € resultado da
socializacdo em estruturas familiares autoritarias e na cultura de massa que reforca
valores de conformidade e submissao. No contexto escolar, essa dinamica pode se
manifestar de diversas formas. Por exemplo, em escolas com uma cultura autoritaria,
os alunos podem ser incentivados a seguir regras rigidas e a ndo questionar a
autoridade, o que pode reforcar os tracos de personalidade autoritaria. Além disso, a
maneira como os professores e a instituicdo lidam com a diversidade de pensamentos
e opinibes dos alunos também pode influenciar no desenvolvimento dessas
caracteristicas.

Dessa forma, é importante considerar a relacdo entre a cultura escolar e o
desenvolvimento da personalidade autoritaria, buscando promover um ambiente
educacional que estimule o pensamento critico, a autonomia, e a diversidade,
contribuindo para a formacao de individuos democraticos e conscientes. Para articular
a personalidade autoritaria de Adorno et al. (1950) com a escola modelo de autoria
local da pesquisa desta tese, podemos explorar como essa concepc¢ao influencia as
praticas e a cultura escolar. A escola tendo como modelo de autoria apresenta em seu
projeto politico pedagdgico e propde um modelo de gestdo escolar democrética, que
se contrap®e a rigidez autoritaria, uma vez que busca promover uma educagdo mais
participativa, democratica e centrada no estudante, incentivando a autonomia, a
criatividade e o pensamento critico.

Nesse sentido, a escola se opGe a socializacdo em estruturas familiares e
culturais autoritarias, que tendem a reforcar valores de conformidade e submisséo.
Ela pretende buscar criar um ambiente em que os estudantes se sintam encorajados
a expressar suas ideias, a questionar, a experimentar e a colaborar, 0 que pode

contribuir para a formacdo de individuos criticos, reflexivos e participativos na
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sociedade. Porém, a escola pode apresentar diversas expressdes de violéncias
devido a varios fatores. Um dos principais motivos pode decorrer do fato de que a
violéncia ndo esta apenas relacionada a questdes de autoridade ou de estruturacdo
da escola, mas também esta ligada as questdes sociais, culturais e individuais.

Esses valores sdo internalizados pelos individuos e se refletem em suas
crencas e atitudes politicas, incluindo a adesdo a ideologias autoritarias e
conservadoras. Para Adorno (2019), a personalidade autoritaria € um elemento central
para a manutencdo da dominacdo em sociedades capitalistas. Por isso, acaba sendo
resultado do processo de alienacao e reificagcéo, que produz individuos moldados por
valores e normas impostos. Esses individuos sdo propensos a aderir a ideologias
autoritarias e conservadoras, que reforcam a submissdo e a conformidade,
justificando a ordem social existente.

A partir das ideias de Marcuse (1967), podemos compreender que a
internalizacdo dos valores autoritarios na escola pode ocorrer devido a influéncia da
sociedade capitalista, que promove a alienacdo e a reificacdo. Nesse contexto, os
valores de conformidade e submissdo podem ser internalizados pelos individuos,
refletindo-se em suas crencas e atitudes politicas, incluindo a adeséo a ideologias
autoritarias e conservadoras.

Para o autor a personalidade autoritaria é resultado de uma cultura que reforca
a racionalidade técnica e instrumental, em detrimento da liberdade e da expresséo
emocional, e que caracteriza as sociedades capitalistas avancadas. Essa cultura
produz individuos que internalizam a légica da dominacéo e se identificam com as
estruturas de poder existentes.

A adesao a ideologias autoritarias € vista como uma forma de satisfazer as
necessidades emocionais desses individuos. A racionalidade existente promove uma
cultura que valoriza a eficiéncia, a produtividade e o controle, em detrimento da
liberdade e da expressao emocional. Nesse sentido, a adeséao a ideologias autoritarias
€ vista como uma forma de suprir as necessidades emocionais dos individuos que
foram moldados pela cultura de massa.

O conceito de industria cultural de Adorno e Horkheimer (1985) vem ao

encontro com as ideias apresentadas por Marcuse (1967) no que diz respeito a
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personalidade autoritaria e a cultura das sociedades capitalistas avancadas. A
industria cultural € um sistema de producao cultural que promove a padronizagéo e a
massificacao das experiéncias humanas, reforcando valores e normas que mantém a
ordem social existente (Adorno; Horkheimer, 1985).

Suas anadlises partem da relacdo entre personalidade autoritaria e ideologia
com a influéncia da industria cultural. Para eles, a cultura de massa € um instrumento
de dominac&o que molda a subjetividade dos individuos e cria uma falsa consciéncia
que justifica a ordem social existente, pois é marcada pela uniformizagéo, pela
padronizacao e pela producdo em massa de bens culturais. Por isso, a adeséo a essas
ideologias é vista como uma forma de reforcar essa falsa consciéncia e perpetuar a
dominacdo. Nesse sentido, a cultura de massa € um potente instrumento de
dominacdo que molda a subjetividade dos individuos, produzindo tracos de
personalidade que mantém o status quo.

A influéncia da personalidade autoritaria ha escola, como descrita por Adorno
et al. (1950), pode afetar significativamente as vitimas de violéncia. Individuos com
tracos autoritarios, como rigidez, submissao a autoridade e subjulgamento do Outro,
tendem a justificar a violéncia em nome da ordem e da conformidade com as normas
estabelecidas. Essa mentalidade pode levar a discriminacdo e a exclusao de grupos
considerados diferentes ou “ameacadores” para a visdo de mundo autoritaria.

No contexto escolar, isso pode se manifestar em formas de bullying,
discriminacdo e violéncia verbal ou fisica, sexual e patrimonial contra colegas que nao
se encaixam nas normas ou que sao vistos como desafiadores da autoridade. As
vitimas dessas formas de violéncia podem sofrer consequéncias emocionais e
psicologicas significativas, como baixa autoestima, ansiedade, depressdo e até
mesmo traumas duradouros. Além disso, uma cultura escolar autoritaria pode dificultar
a identificacdo e a dendncia desses comportamentos, pois 0s estudantes podem se
sentir intimidados a nao relatar casos de violéncia por medo de represalias ou de ndo
serem levados a sério pela gestao escolar.

A vitima de violéncia, muitas vezes, € vista dentro desse contexto como alguém
gue ndo se enquadra nas normas estabelecidas pelo autoritarismo, sendo, portanto,

um alvo potencial de preconceito e agressdo. Na perspectiva da personalidade
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autoritaria, a vitima pode ser percebida como alguém que desafia a ordem social
existente ou que representa uma ameaca a visdo de mundo autoritaria. Isso pode
levar os agressores a justificarem suas agoes violentas como uma forma de manter a
ordem e a conformidade com as normas estabelecidas.

Além disso, a cultura de massa e a industria cultural podem contribuir para a
estigmatizacdo da vitima, reforcando estereétipos e preconceitos que justificam a
violéncia contra grupos considerados diferentes ou “inferiores”. Isso pode resultar na
culpabilizacédo da vitima, sendo ela responsabilizada pela violéncia que sofreu com
base em caracteristicas pessoais ou comportamentos que ndo se encaixam nas
normas sociais dominantes. Tal situacéo pode levar os agressores a justificarem suas
acoOes violentas como uma forma de manter a ordem e a conformidade com as normas
estabelecidas.

A teoria critica da sociedade destaca a relacdo entre personalidade autoritéria
e ideologia, apontando como 0s processos sociais e culturais moldam a subjetividade
dos individuos e criam tracos de personalidade que sustentam a dominacdo. Nessa
dindmica, a cultura de massa é vista como um elemento central, produzindo uma falsa
consciéncia que justifica a ordem social existente e reforgcando valores autoritérios e
conservadores. Considerando esse cenario, a educacao tem um papel fundamental
no combate a formacéo da personalidade autoritaria no século XXI.

De acordo com essa fundamentacdo teérica, a educacdo pode ser um
instrumento para promover a conscientizagdo critica e para desenvolver habilidades
cognitivas e emocionais que possam ajudar a romper com a logica da dominacéo e
da submissdo. Uma abordagem pedagdgica critica pode incentivar os estudantes a
guestionar a ordem social existente, a pensar de forma autbnoma e a desenvolver sua
capacidade de reflexao e critica. Isso pode ser feito por meio de uma educacao que
promova a diversidade cultural, o dialogo, e o pensamento critico.

O texto “Tabus acerca do magistério”, de Theodor Adorno (1995), aborda
guestdes fundamentais relacionadas ao ensino e a educacéo, especialmente no que
diz respeito a transmissado do conhecimento e ao papel dos professores. Destaca a
existéncia de tabus e concepgdes equivocadas que cercam 0 magistério e que, muitas

vezes, prejudicam tanto os professores quanto os estudantes. Um dos principais
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pontos abordados por Adorno € a ideia de que a educacdo nao deve ser vista como
um processo unidirecional, no qual o professor simplesmente transmite conhecimento
para o estudante.

Pelo contrério, ele enfatiza a importancia da interacdo e da participacédo ativa
deles no processo educativo. Segundo o autor, os professores devem estar abertos
ao didlogo e a troca de ideias, permitindo que os estudantes também contribuam com
seus conhecimentos e experiéncias. Por isso, ressalta a importancia de uma educacéo
critica que permita aos individuos desenvolverem sua capacidade de pensar de forma
autdbnoma e os leve a questionar as estruturas sociais que permitem a existéncia de
formas extremas de opressao.

Adorno também menciona a existéncia de uma dupla hierarquia na escola: a
hierarquia oficial, baseada em critérios intelectuais e académicos, como desempenho
e notas; e a hierarquia nao-oficial, que valoriza aspectos como a forga fisica e a
masculinidade, ndo reconhecidos pela hierarquia oficial. Essa dualidade de
hierarquias pode contribuir para a violéncia escolar, pois gera um ambiente
competitivo e desigual, no qual os estudantes que nao se encaixam nos padrdes da
hierarquia oficial podem ser marginalizados e até mesmo alvo de ataques e
agressdes. O nazismo foi citado como um exemplo extremo de como essa dupla
hierarquia pode ser explorada, incitando a segunda hierarquia (a ndo-oficial) contra a
primeira (a oficial).

Essa perspectiva sugere que a manipulacdo dessas hierarquias pode ser
utilizada para fomentar conflitos e divisdes, ndo apenas na escola, mas também na
sociedade como um todo. Dessa forma, a analise de Adorno sobre a hierarquia na
escola pode ser articulada com a violéncia escolar ao destacar como a inadequacéo
do sistema educacional em reconhecer e valorizar diferentes habilidades e aptiddes
dos alunos pode contribuir para a exclusdao e marginalizacdo, criando um ambiente

propicio para o surgimento de comportamentos violentos e de confronto.

Triunfardo aqueles alunos que percebem no professor aquilo contra o que, de
acordo com seu instinto, se dirige todo o sofrido processo educacional. Ha
nisto evidentemente uma critica ao préprio processo educacional, que até
hoje em geral fracassou em nossa cultura. Este fracasso é atestado também
pela dupla hierarquia observavel no ambito da escola: a hierarquia oficial,
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conforme o intelecto, o desempenho, as notas, e a hierarquia n&o-oficial, em
que a forga fisica, o “ser homem” e todo um conjunto de aptiddes pratico-
fisicas ndo honradas pela hierarquia oficial desempenham um papel. O
nazismo explorou esta dupla hierarquia inclusive fora da escola, na medida
em que incitou a segunda contra a primeira, tal como incitaria o partido contra
o Estado na macropolitica. A pesquisa pedagdégica deveria dedicar especial
atencao a hierarquia latente na escola (Adorno, 2020, p. 120).

Essa dupla hierarquia ainda pode ser observada na atualidade, uma vez que
certos conhecimentos sdo valorizados em detrimento de outros, e algumas formas de
conhecimento sao vistas como superiores a outras, perpetuando as desigualdades
sociais e impedindo que os individuos desenvolvam uma consciéncia critica sobre a
realidade social em que vivem. Conforme Adorno (2020), a hierarquia da sociedade é
baseada na desigualdade social, na qual determinados grupos séo privilegiados em
relacdo a outros. Essa desigualdade é legitimada por meio da ideologia dominante,
que é propagada por instituicdes como a midia, a religido e a educacéo.

Por sua vez, a hierarquia da educacéo é baseada na distin¢éo entre os saberes
valorizados e os saberes desprezados. Na escola, por exemplo, ha a valorizacdo do
conhecimento técnico-cientifico em detrimento de outras formas de conhecimento,
como o artistico e cultural. Essa hierarquia € mantida por meio de uma estrutura
curricular que prioriza determinados conteudos e praticas pedagdégicas que valorizam
a reproducédo do conhecimento em detrimento da producéo.

Adorno (2020) argumenta que essas duas hierarquias estao inter-relacionadas,
pois a hierarquia da educacao reflete e reforca a hierarquia da sociedade. Esse
processo ocorre porque muitas vezes a escola prepara os individuos para assumirem
determinados papéis sociais de acordo com sua posi¢ado na hierarquia social. Assim,
em vez de questionar e transformar as desigualdades sociais, a escola pode
reproduzi-las. No entanto, a emancipacao so € possivel quando ha uma ruptura com
essas duas hierarquias, o que requer uma educacao que valorize todas as formas de
conhecimento e que permita aos individuos desenvolverem sua capacidade critica e
criativa. Essa educacao nao pode ser neutra e deve questionar a ideologia dominante,
fomentando uma consciéncia critica sobre a realidade social e estimulando sua

transformacéao.



Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo
Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

42

Portanto, a dupla hierarquia apresentada por Adorno (2020) indica a
necessidade de uma reflexdo critica sobre as praticas educacionais e a funcédo da
escola na reproducédo ou transformacdo das desigualdades sociais. Retornando a
nossa tese, as contribuicbes de Adorno sobre a hierarquia oficial e a ndo-oficial na
escola enriquecem e ampliam a nossa pesquisa, pois o0 racismo estrutura as relacées
sociais e politicas, criando hierarquias que privilegiam determinados grupos em
detrimento de outros, e essa hierarquia baseada no critério étnico e “racial” € uma
estrutura de dominacdo que se manifesta em diversos aspectos da sociedade,
inclusive na educacao.

Seu pensamento torna-se potente ao considerarmos o conceito de dupla
hierarquia na educacdo contemporanea, pois 0 ambiente escolar acaba por refletir a
sociedade, reproduzindo e reforgcando as desigualdades sociais existentes.

Isso ocorre por meio da valorizacdo de determinados conhecimentos em
detrimento de outros, da hierarquizagéo dos saberes e da selecdo de estudantes com
base em critérios de aptiddo e mérito. Essas desigualdades se refletem na escola de
diversas formas, como na distribuicdo desigual dos recursos materiais e humanos
entre as instituicdes educacionais, na dificuldade de acesso a educacdo para
determinados grupos sociais e na producdo e reproducdo de esteredtipos e
preconceitos que perpetuam a desigualdade social.

Cabe aqui ressaltar que a dupla hierarquia escolar atualmente se intensifica
quando o assunto é étnico e “racial”, pois 0 preconceito e o racismo ocorrem por meio
das caracteristicas fisicas, culturais e histéricas e se tornam principais fatores de
exclusao no sistema educacional. No Brasil, por exemplo, a heranca da escravizagéo
e do racismo estrutural se reflete na distribuicdo desigual dos recursos educacionais
entre as regides e nas dificuldades de acesso a educacdo, em maior parte, para a
populacdo negra e indigena. Além disso, a valorizacdo de uma cultura eurocéntrica
em detrimento das culturas africanas e indigenas, bem como a falta de
representatividade desses grupos nas politicas educacionais, pode reforcar
esteredtipos e preconceitos. Podemos exemplificar a hegemonia eurocéntrica nas
praticas pedagogicas e na relagéo entre professores e estudantes, visto que a cultura

e 0 conhecimento de estudantes negros e indigenas sdo frequentemente
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desvalorizados e invisibilizados, enquanto a cultura hegemonica branca é vista como
superior e legitima.

A obra “Pedagogia do Oprimido”, de Paulo Freire (2013), discute a importancia
da educacdao como ferramenta para a emancipacao dos grupos marginalizados da
sociedade. Freire (2013) defende uma educacao pensada a partir da perspectiva dos
oprimidos, com 0 objetivo de promover a conscientizacdo critica sobre a realidade
social e a luta por transformacdes sociais. Publicado em 1968, seu livro propde uma
pedagogia que valoriza a experiéncia dos oprimidos e busca sua libertagcdo por meio
da conscientizacdo e da acao transformadora. Destaca-se por sua critica a educacao
tradicional, que considera autoritaria e alienante, e por sua proposta de uma educacéo
libertadora que valoriza a participacéo ativa dos alunos na construcéo de seu proprio
conhecimento, enfatizando o dialogo e a descoberta no processo educativo.

Matos (2018), em sua pesquisa sobre “raga” e miscigenagéo no Brasil, assinala
gue a analise dos censos no Brasil ao longo do tempo revela mudancas significativas
na classificacdo “racial” e € um ponto de partida importante para a reflexao sobre o
tema. No primeiro censo realizado em 1872, as categorias de cor eram: branco, preto,
pardo e caboclo. Os pardos eram os individuos resultantes da mistura de brancos e
negros, enquanto os caboclos eram os indigenas e seus descendentes. Nesse
recenseamento, a populacdo se autoclassificava quanto a cor, exceto 0s
escravizados, que eram classificados por seus donos. No censo de 1890, o termo
pardo foi substituido por mestico, refletindo a influéncia das doutrinas racistas
predominantes na época pés-abolicdo da escravatura.

Contudo, apesar dessa ideia de mistura “racial”’, 56% dos brasileiros ainda eram
classificados como negros nesse censo. Nos recenseamentos de 1900 e 1920, a
classificagéo “racial” ndo foi incluida, e em 1910 n&o houve censo. Essa exclusao pode
ter sido intencional, devido ao sentimento de inferioridade associado a composi¢céo
“racial” brasileira e a influéncia das doutrinas racistas. Em 1940, o termo pardo deixou
de ser utilizado e o censo passou a incluir a categoria “amarelo” para considerar a
imigragdo japonesa ocorrida no pais. Esse censo também registrou um aumento
significativo na populagéo branca, denotando o processo de branqueamento do Brasil

através da imigragdo europeia.
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Segundo Matos (2018) no censo de 1970, durante a ditadura militar, a pergunta
sobre a cor foi excluida, mas voltou a ser incluida nos levantamentos de 1980 e 1991.
Em 1991, a categoria indigena foi reintroduzida apos 101 anos de auséncia. O censo
de 2000 e o de 2010 mantiveram as cinco categorias anteriores: branco, preto, pardo,
amarelo e indigena. E importante ressaltar que as mudancas na classificacdo “racial”
nao refletem apenas diferencas populacionais, mas também mudancas no
entendimento e na identificacdo “racial”. Movimentos sociais, protagonizados por
indigenas e negros, tém contribuido para essa mudanca. Apesar das categorias
estabelecidas, a interpretacdo e aplicacdo delas nos questionarios continuam a ser
subjetivas, influenciadas por fatores sociais e ideologicos. O critério de
autoidentificacdo permite que um individuo se identifique de maneiras diferentes ao
longo da vida.

Ponce e Ferrari (2022) enfatizam a importancia da introducéo da educacéo para
as relagdes étnicas e “raciais” nos curriculos escolares, com o objetivo de combater o
silenciamento do racismo e enfrentar as violéncias que naturalizam o preconceito e a
discriminagéo. A pesquisa das autoras envolveu educadores de uma escola publica e
utilizou uma abordagem qualitativa, com instrumentos definidos a partir de referéncias
tedricas como Gil (2008), Brandao (2003) e Bardin (2016). Os preceitos da Justica
Curricular e os principios da Educacdo para as relagdes étnicas e “raciais” foram
fundamentais nas abordagens analiticas realizadas.

A Justica Curricular refere-se a busca por uma educacdo equitativa, que
reconhega as diversidades étnicas e ‘“raciais” e proporcione a equidade de
oportunidades. Ja a Educacdo para as relagbes étnico-raciais visa desconstruir
esteredtipos e preconceitos, promovendo o reconhecimento e o pertencimento dos
sujeitos, bem como a valorizacdo da diversidade cultural. A analise de conteudo,
baseada em Bardin (2016), permitiu a interpretagéo dos dados coletados na pesquisa,
possibilitando uma compreensdo mais aprofundada das percepcdes e praticas dos
educadores em relacéo a introducao da Educacéao para as relagdes étnicas e “raciais”
nos curriculos.

Galedo-Silva (2015) realizou uma pesquisa que envolveu 133 estudantes

universitarios do ultimo ano do curso de Administracdo de Empresas em duas
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instituicdes privadas, com idades entre 20 e 25 anos, de ambos 0s sexos. A pesquisa
buscou analisar a relacdo entre preconceito, adeséo ao fascismo e carater autoritario,
com base na Teoria Critica da Sociedade. A maioria se identificou como brancos,
seguidos por orientais, mesticos e negros. Os participantes foram divididos em
homens e mulheres. A pesquisa focou nos identificados como brancos, utilizando
guestionarios com escalas para medir preconceito sutil, preconceito flagrante e
tendéncia a adesdo ao fascismo. As definicdes de etnia e cor foram baseadas em
modelos de identificacdo criados pela sociedade, utilizados pelos individuos para
definir identidades sociais. Os significados atribuidos pelos participantes a si mesmos
e aos outros sdo mediacdes da sociedade na classificacdo de grupos étnicos,
refletindo conflitos sociais e sua mediacdo, como a projecdo do dominante sobre o
dominado.

O questionéario utilizado continha enunciados em escalas de Likert para avaliar
preconceito sutil, preconceito flagrante e tendéncia a adeséo ao fascismo. As escalas
foram adaptadas de estudos anteriores e passaram por avaliacdo de juizes e pré-
aplicacdo a alunos de administracdo. Os participantes concordaram em participar
voluntariamente e assinaram termo de consentimento. O procedimento foi aprovado
pelo comité de ética em pesquisa da PUC-SP.

Essa pesquisa teve como objetivo principal compreender as atitudes e
predisposicdes dos estudantes de Administracdo de Empresas em relacdo ao
preconceito e a tendéncia ao fascismo, considerando suas identidades étnicas e
sociais. Discutiu a importancia da psicologia social como um conhecimento politico,
inserida na critica da dominagdo. A escolha de focar nos estudantes identificados
como brancos pode indicar um interesse especifico em entender como esse grupo
percebe e se relaciona com questdes de preconceito e autoritarismo. Destacou-se a
necessidade de compreender a historicidade dos conflitos sociais e a influéncia da
socializagdo na formacao de atitudes preconceituosas e autoritarias.

Os resultados descritivos das escalas mostraram médias baixas de preconceito
flagrante e preconceito sutil, indicando baixa concordancia com o preconceito contra
negros na amostra. Por outro lado, os escores na Escala de Fascismo indicaram uma

propensdo a discriminagdo, sugerindo uma tendéncia latente ao preconceito que
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subjaz a adesdo a norma antirracista. A correlacdo entre as escalas de fascismo,
preconceito flagrante e preconceito sutil mostrou associac¢des significativas. Houve
correlagcdo entre a tendéncia ao fascismo e o preconceito sutil, o que contrariou
expectativas comuns. Enquanto o preconceito flagrante esta associado a
agressividade autoritaria e estereotipia, o preconceito sutil ndo é diretamente
associado no cotidiano a comportamentos autoritarios, mas a correlacdo com a escala
de fascismo mostrou essa relacéo.

Essa pesquisa chegou a confirmar a hipétese de correlacdo entre a tendéncia
a adesdao ao fascismo e o preconceito flagrante, além de revelar uma correlacdo entre
0 preconceito sutil e a tendéncia ao fascismo. Isso sugere uma nova relacdo entre a
tendéncia a adesao a ideologia autoritaria e a ideologia racista, indicando que medidas
para reduzir o preconceito devem também evitar a formac&o da tendéncia ao fascismo
nos individuos.

Vale reforcar que a escola desempenha um papel fundamental na construcao
da sociedade, ndo apenas como um local de transmissdo de conhecimento, mas
também como um espaco de formacdo ética e moral. Adorno (2020) aponta a
importancia da relacdo entre a sociedade e a escola como chave para uma
transformacao decisiva. Em sua perspectiva, a escola ndo deve ser vista como um
objeto passivo nesse processo, mas sim como um agente ativo na formacéo das
geracdes futuras. Na época em que viveu, sua geragao testemunhou um retrocesso
da humanidade a barbérie durante o periodo do nazismo. Para ele, essa experiéncia
foi indescritivel e verdadeira, evidenciando o fracasso das configuracfes sociais e
educacionais existentes na época. Por isso, a escola tem um papel essencial na

prevencao de regressdes a barbarie, como as que ocorreram durante o nazismo.

Enquanto a sociedade gerar a barbarie a partir de si mesma, a escola tem
apenas condi¢cdes minimas de resistir a isso. Mas se a barbarie, a terrivel
sombra sobre a nossa existéncia, é justamente o contrario da formacao
cultural, entdo a desbarbarizacdo das pessoas individualmente é muito
importante. A desbarbarizacdo da humanidade € o pressuposto imediato da
sobrevivéncia (Adorno, 2020, p. 126).

A escola deve ser um espaco que prepara os individuos para uma convivéncia

democratica, valorizando a dignidade e a liberdade de todos. “Esse deve ser o objetivo
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da escola, por mais restritos que sejam seu alcance e suas possibilidades” (Adorno,
2020, p. 126). Assim, ela ndo apenas forma estudantes, mas também cidadaos
conscientes de seu papel na sociedade e comprometidos com a construcao de um

futuro verdadeiramente justo.

Na situacdo mundial vigente, em que ao menos por hora ndo se vislumbram
outras possibilidades mais abrangentes, é preciso contrapor-se a barbarie
principalmente na escola. Por isso, apesar de todos os argumentos em
contrario no plano das teorias sociais, é tdo importante do ponto de vista da
sociedade que a escola cumpra sua funcao, ajudando, que se conscientize
do pesado legado de representacdes que carrega consigo (Adorno, 2020, p.
127).

2.1 ANTISSEMITISMO E RACISMO: A INTERSECCIONALIDADE DAS VIOLENCIAS

Ao aprofundarmos teoricamente a relacéo entre o antissemitismo e o racismo,
podemos identificar pontos de convergéncia e intersecdo entre esses fendmenos.
Embora tenham origens histéricas e contextos especificos distintos, ambos séo
expressdes de formas de opresséo e violéncia que afetam grupos minoritarios.

Retornando aos estudos da personalidade autoritaria, Carone (2012) afirma
gue € bom discernir entre os estudos sobre o fascismo de agitadores e o fascismo
latente de cidaddos comuns da populacdo norte-americana. Uma das questées mais
importantes dos estudos frankfurtianos sobre o fascismo é a do antissemitismo: todo
sujeito que mostra predisposicdo antissemitica é também um sujeito etnocéntrico, ou
seja, predisposto a discriminar varios grupos étnicos. Ele tende a idealizar o grupo e
o lider com os quais se identifica (ingroup ou endogrupo) e a projetar qualidades
negativas nos grupos com os quais se contra-identifica (outgroups ou exogrupos), 0s

objetos do preconceito.

Certamente, Freud j& tinha apontado para os mecanismos inconscientes da
idealizagdo, identificacdo e projecdo em Psicologia de massas e analise do
eu, mas os estudos contidos em A personalidade autoritaria aprofundaram
mais o conhecimento da dinamica prépria do preconceito: o objeto (os judeus,
0S negros, os homossexuais, etc.) de representacbes preconceituosas é
interpermutavel, porque ele cumpre uma fungdo psicolégica na economia
psiquica do sujeito preconceituoso, de modo que as caracteristicas do
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objeto do preconceito importam menos do que as caracteristicas do
sujeito preconceituoso (Carone, 2012, p. 12).

Por isso, a personalidade autoritaria, ou sindrome autoritaria, € atribuida a um
conjunto de caracteristicas do sujeito preconceituoso que ndo sdo inatas, mas
adquiridas ao longo do processo de socializagao, tornando-se parte de sua estrutura
psicolégica. Essas caracteristicas sdo psicossociais e atuam na formacdo e
sustentacdo das representacdes psicolégicas e no comportamento etnocéntrico do
sujeito. Uma vez formada, a sindrome autoritaria funciona como uma estrutura de
personalidade mais ou menos permanente, influenciando a forma como o sujeito
seleciona os estimulos ideoldgicos que o ambiente cultural propicia, bem como suas
opcbes e comportamentos politicos. Essa estrutura pode apresentar variacdes
tipolégicas, dependendo da prevaléncia de uma ou mais caracteristicas na dinamica
psicolégica do sujeito preconceituoso, resultando em diferentes tipos de sujeitos
autoritarios.

Pode ser articulado com o racismo ao considerar que o objeto do preconceito
€ interpermutavel, ou seja, ele cumpre uma funcgéo psicologica na economia psiquica
do sujeito preconceituoso. Isso significa que, para o individuo preconceituoso, o objeto
do preconceito (seja uma pessoa negra, judia, homossexual, etc.) € menos importante
do que as caracteristicas psicoldgicas do proprio sujeito. Nesse sentido, podemos até
arriscar afirmando que o racismo pode ser entendido como uma manifestacdo da
sindrome autoritaria, em que o individuo adquire durante seu processo de socializacdo
uma estrutura psicoloégica que o leva a ter atitudes preconceituosas em relacao a
determinados grupos étnicos.

Essa articulacdo nos permite compreender que o racismo nao é apenas uma
guestao de crenca em estereotipos ou ideias falsas sobre determinados grupos, mas
sim uma expressdo de aspectos mais profundos da personalidade e da estrutura
psicolégica do individuo. Assim, o combate ao racismo ndo se resume apenas a
fornecer informacdes corretas ou a promover o esclarecimento, mas também a
trabalhar na desconstrucdo dessas estruturas psicolégicas que sustentam o
preconceito. Por isso, a complexidade da dinadmica do preconceito ndo pode ser

reduzida a mera questdo de informacdo correta ou esclarecimento. Embora seja
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comum pensar que 0 preconceito pode ser combatido e eliminado com base em
esteredtipos errbneos, a sustentacdo deles esta na propria dinamica psicologica do

sujeito. Assim, nado é facil erradici-los apenas com a prova de sua inverdade.

Se assim fosse, seria impossivel combinar racismo com o progresso da
civilizagdo e com o avanco da ciéncia (as vezes, a propria ciéncia pode servir
para legitimar preconceitos ou permanecer neutra diante deles, como se nédo
existissem) (Carone, 2012, p. 16).

A contradi¢cdo entre o racismo e 0 progresso da civilizacao é evidente, assim
como o papel ambiguo da ciéncia nesse contexto. Teoricamente, o avanco civilizatorio
deveria implicar na superacéo de preconceitos e na promocéo da equidade e justica
para todos os grupos sociais. No entanto, a persisténcia do racismo em sociedades
consideradas avancadas contradiz essa ideia de progresso. A ciéncia é
frequentemente vista como um simbolo do avanco humano e da objetividade, mas ela
também pode ser usada para legitimar preconceitos, seja por meio de teorias
pseudocientificas que sustentam a superioridade de determinados grupos “raciais”,
seja ao adotar uma suposta neutralidade que ignora ou minimiza a existéncia de
preconceitos.

Segundo a autora, o fascismo tem sua origem na Europa antes da Segunda
Guerra Mundial e foi determinado por diversos fatores objetivos, como historicos,
politicos, econdmicos e sociais. Todavia, a adesado da populacdo a essa ideologia e

aos seus lideres foi um fenémeno de psicologia social das massas.

Foi por essa razdo que Reich disse em Psicologia de massas do fascismo
(1934) que a adesao da populagdo alema (principalmente a classe média e
uma parte do proletariado urbano e rural) ao fascismo néo ocorreu por causa
do engodo da propaganda politica, mas sim pela identificacdo da populagao
com os lideres do movimento (Carone, 2012, p. 16).

Dessa forma, a populacdo alema, especialmente a classe média e parte do
proletariado urbano e rural, estava familiarizada com os movimentos politicos da
época, incluindo os partidos de esquerda, e estava preparada para reconhecer seus
préprios interesses e agir de forma transformadora. A adesdo a extrema direita nao

foi devido a despolitizacdo do povo, mas sim a atracéo exercida pelo discurso fascista
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sobre uma estrutura psicoldgica ou carater determinado societariamente pela cultura
alema. Foi nesse contexto que surgiram as expressdes “carater autoritario” e
“personalidade autoritaria”. (CARONE, 2012).

De acordo com Adorno et al. (1950), a diferenca entre lideres fascistas e seus
seguidores estava na capacidade dos primeiros em expressar seu inconsciente sem
censura, acionando e mobilizando as for¢cas do inconsciente das audiéncias (acting
out). Por exemplo, o discurso antissemita era uma transgressao evidente a norma
politicamente correta da indesejabilidade do preconceito na vida social; os lideres,
porém, ndo escondiam o desejo de atacar e culpabilizar os judeus por todos os males
da Alemanha.

Os seguidores, por sua vez, receberam esses estimulos porque tinham uma
necessidade psicolégica de encontrar bodes expiatdrios para descarregar a ira e a
frustracdo diante das misérias de suas vidas, independentemente da verdade ou
falsidade atribuida aos judeus. A eficacia do discurso fascista residia em sua prépria
irracionalidade e na mobilizagcdo das emocdes, sendo ineficaz a prova de sua
inverdade. A vociferacdo racista ndo era um discurso l6gico e argumentativo, mas um
apelo a irracionalidade, o que dificultava contesta-la apenas com argumentos
racionais.

Assim, Carone (2012) argumenta que a ideologia fascista representa uma
alteracao significativa na forma e funcdo da ideologia, se comparada a teoria classica
da ideologia derivada de Marx. Conforme essa teoria classica, a ideologia é
caracterizada pela representacao falsa, invertida ou iluséria da realidade social, sendo
um instrumento de dominagdo das classes dominantes. No entanto, a critica
ideologica classica baseia-se na prova da falsidade da ideologia, na desinverséo de
seu conteudo e na desmistificacéo da ilusdo nela contida. Essa abordagem supde que
a falsidade da ideologia possa ser negada e seu poder de dominacao contrabalangado
pelo poder da critica. Entretanto, se a ideologia fascista ndo pretende ser verdadeira,
mas sim uma mentira manifesta de seus lideres, entdo a critica ideologica perde sua
eficacia.

Carone (2012) compara essa situagéo com a iluséo religiosa descrita por Freud

em “O Futuro de uma llusdo”. Assim como a critica racional da religido ndo afeta a
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crenca do crente, pois esta desempenha uma funcdo importante em sua seguranca
psicoldgica, a critica ideoldgica racional pode ndo afetar a adeséo dos seguidores do
fascismo, que também se baseia em elementos psicologicos, ndo logicos. Dessa
forma, a autora sugere que a Unica forma de combater o fascismo €é através do estudo
da psicologia do destinatario de sua mensagem, pois a propria mensagem fascista é
caracterizada pela presenca de elementos psicoldgicos e nédo logicos.

No texto “Elementos do Antissemitismo” de Adorno e Horkheimer (1985), os
autores examinam as bases psicologicas e sociais do antissemitismo, explorando
como esse fendmeno se manifesta e se perpetua na sociedade. Para os fascistas, 0s
judeus séo vistos como a antirragca, o mal absoluto, e sua eliminacéo € vista como um
passo necessario para a felicidade do mundo. Por outro lado, a perspectiva liberal
considera os judeus como um grupo baseado em opinides e tradi¢cdes religiosas, sem
caracteristicas nacionais ou “raciais” distintas. A primeira perspectiva, segundo 0s
autores, tornou-se verdadeira na pratica devido ao modo como o fascismo a propagou.
Os judeus séo vistos como o objeto absoluto de uma dominacédo pura e simples, e a
ideia de sua eliminacdo encontra eco entre os fascistas. Para os racistas, os judeus
representam a propria esséncia da posse exclusiva, apropriacao e poder sem limites,

refletindo suas préprias ansias e culpas.

A raca ndo é imediatamente, como querem 0s racistas, uma caracteristica
natural particular. Ela €, antes, a reducdo ao natural, a pura violéncia, a
particularidade obstinada que, no existente, € justamente o universal. A raga,
hoje, é a auto-afirmagédo do individuo burgués integrado a coletividade
barbara (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 80).

A perseguicdo dos judeus, assim como a perseguicdo em geral, esta
intrinsecamente ligada a ordem existente, sendo a violéncia uma de suas
manifestacdes. Os judeus liberais, que pregavam a harmonia da sociedade, acabaram
por sofrer na propria carne a falta de harmonia, mostrando que é a ordem que nao
pode viver sem a desfiguragcdo dos homens. No ambito econémico, os autores
argumentam que o antissemitismo tem um fundamento especificamente econémico,
servindo como um disfarce da dominacdo na producdo. Enquanto em épocas

passadas os dominadores eram diretamente repressivos, no mercantilismo, os
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monarcas se tornaram poderosos donos de manufaturas, tornando a producao
aceitavel e até admiravel. O capitalista, ao se autodenominar “produtor”, na verdade,
forca os trabalhadores a produzirem mais para ele, mantendo assim sua posicao de
rapinador.

No contexto religioso, os autores exploram a relacdo entre cristianismo e
antissemitismo, argumentando que a religido cristd, ao espiritualizar a magia e a
idolatria, fortaleceu a hostilidade contra os judeus. Os cristdos que buscavam uma
seguranca religiosa acabaram por culpar os judeus, considerando-os obstinados
infiéis que resistiam a salvacdo. Podemos fazer uma relagdo com a percepgao das
religibes de matriz africana pelas religides eurocéntricas como demoniacas, que
também parte pelas estruturas de poder e das ideologias dominantes. Assim como no
caso do antissemitismo, a demonizacéo das religides de matriz africana pode ser vista
como um mecanismo de legitimacdo da dominacéo e da excluséo.

No contexto eurocéntrico, as religibes africanas sao frequentemente
estigmatizadas e marginalizadas, sendo consideradas primitivas, supersticiosas e até
mesmo demoniacas. Essa viséo é resultado de uma construcao ideoldgica que busca
afirmar a superioridade das religides e culturas ocidentais em detrimento das
africanas. Essa relacdo entre a percepcdo das religibes de matriz africana como
demoniacas e o antissemitismo reflete diretamente as dindmicas do racismo. Tanto o
antissemitismo quanto a demonizacdo das religibes africanas sdo formas de
preconceito étnico e “raciais”. Ambos os casos envolvem a desumanizacdo e a
marginalizacdo de grupos especificos, fundamentadas em narrativas de superioridade
cultural e religiosa.

O racismo, assim como o antissemitismo, opera através da construcao de uma
“outra” inferiorizada, cujas crencgas e praticas sédo vistas como primitivas, demoniacas
ou perigosas. Essa perspectiva € fundamental para a manutencdo das estruturas de
poder e dominagé&o, pois justifica a exclusdo e a marginalizacdo desses grupos na

sociedade.

Eis ai a origem religiosa do antisemitismo. Os adeptos da religido do Pai sdo
odiados pelos adeptos da religido do Filho porque acham que sabem tudo. E
a hostilidade ao espirito prépria do espirito que se endurece na presuncédo de
ser a salvacdo. O que escandaliza os inimigos cristdos dos judeus é a
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verdade que resiste ao mal sem racionaliza-lo e retém a ldeia da beatitude
imerecida contra o curso do mundo e a ordem da salvacdo, que deveriam
pretensamente realiza-la (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 85).

Outro elemento € a relacdo do antissemitismo com a idiossincrasia, isto €, as
particularidades individuais usadas para justificar o preconceito. Os autores enfatizam
como o0 antissemitismo se baseia em visdes irracionais e estereotipadas dos judeus,
associando-os a caracteristicas negativas e demonizando sua cultura e religido.
Adorno e Horkheimer (1985) discutem também a relagéo entre civilizacdo e natureza,
argumentando que, apesar dos avancos, persistem elementos irracionais e primitivos
na sociedade, manifestados em comportamentos miméticos e reacdes violentas

contra o diferente.

Inicialmente, em sua fase magica, a civilizagéo havia substituido a adaptacao
organica ao outro, isto €, o comportamento propriamente mimético, pela
manipulagdo organizada da mimese e, por fim, na fase historica, pela praxis
racional, isto &, pelo trabalho. A mimese incontrolada € proscrita. O anjo com
a espada de fogo, que expulsou os homens do paraiso e 0s colocou no
caminho do progresso técnico, é o préprio simbolo desse progresso. O rigor
com que os dominadores impediram no curso dos séculos a seus proprios
descendentes, bem como as massas dominadas, a recaida em modos de
vida miméticos — comec¢ando pela proibi¢édo de imagens na religido, passando
pela proscricdo social dos atores e dos ciganos e chegando, enfim, a uma
pedagogia que desacostuma as criancas de serem infantis — é a propria
condicéo da civilizacdo (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 85).

Por isso, apesar do avanco da civilizacdo e do Illuminismo, elementos
irracionais e primitivos ainda persistem na sociedade. Esses elementos se manifestam
em comportamentos mimeéticos, nos quais as pessoas imitam padrdes de pensamento
e comportamento sem uma compreensao critica, e em reacdes violentas contra o
diferente, evidenciando uma falha na capacidade da civilizagdo em lidar com a

diversidade.

E pelo gemido da vitima que, pela primeira vez, chamou a violéncia por seu
nome, e até mesmo pela simples palavra que visa as vitimas: francés, negro,
judeu, que eles se deixam intencionalmente transportar para o desespero dos
perseguidos obrigados a reagir com violéncia. Eles séo o falso retrato da
mimese assustadora. Eles reproduzem em si a insaciabilidade da poténcia de
gue tém medo. Tudo deve ser usado, tudo deve lhes pertencer. A mera
existéncia do outro € motivo de irritagdo. Todos os outros sdao “muito
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espagosos” e devem ser recolocados em seus limites, que sao os limites do
terror sem limites (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 86).

Nesse trecho, os autores destacam como as vitimas, ao serem categorizadas
e rotuladas (como “francés, negro, judeu”), sdo colocadas em uma posicao de
desvantagem e vulnerabilidade, levando a reac¢des violentas como forma de defesa e
resisténcia. A ideia de que “a mera existéncia do outro é motivo de irritacdo” reflete a
|6gica racista, na qual a simples presenca de individuos de determinados grupos
étnicos ou “raciais” é vista como uma ameaca ou incémodo. Essa visao leva a tentativa
de recolocar esses grupos em seus supostos “limites”, que, na verdade, s&o os limites
impostos pelo preconceituoso que se julga superior, em ultima analise, trata-se da
projecdo em termos freudianos.

Outro elemento para o antissemitismo é a sua ligacdo com a projecao
psicolégica, um mecanismo pelo qual individuos atribuem seus proprios impulsos
indesejados a outros, nesse caso, aos judeus. A projecdo € um processo pelo qual
aspectos negativos do eu sao transferidos para o outro, tornando-se a base para a
criacdo de esterestipos e preconceitos. No antissemitismo, individuos ou grupos
podem projetar seus proprios sentimentos de medo, inferioridade ou culpa nos judeus,
atribuindo-lhes caracteristicas negativas e fazendo deles bodes expiatorios para
problemas sociais ou politicos.

Essa projecdo distorce a percepcao da realidade, levando a uma visao
distorcida dos judeus como inimigos ou ameacgas, mesmo quando ndo ha base real
para essa crenca. A falta de discernimento entre o que provém do sujeito e o que é
alheio contribui para a solidificacdo dessas ideias preconceituosas, dificultando a
reconciliagcdo com o mundo exterior e a construcao de rela¢des sociais saudaveis.

Bueno (2022) afirma que para compreender o significado dessa aversao
agressiva e projetiva contra pessoas supostamente fracas ou felizes, frase de Adorno,
€ fundamental entendermos dois conceitos basicos elaborados por Freud: o
“estranho” e o0 “narcisismo das pequenas diferencas”. “Estranho” é a palavra em
portugués que mais se aproxima do conceito freudiano denominado Unheimlich, que

” o« LL 11

significa “estranho”, “estrangeiro”, “assustador”, mas também “proximo” e “familiar”. A
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expressdo Unheimlich sintetiza sentimentos proprios a uma estranheza que assusta
e incomoda, mas que €, ao mesmo tempo, intima e familiar ao sujeito.

A explicagdo para o alto nimero de registros de ocorréncias de violéncia na
escola pode ser articulada a partir da compreensdo de que essas manifestagbes
violentas ndo séo apenas produtos de condicGes externas ou contextos especificos,
mas também resultam de estruturas emocionais e psicolégicas profundas dos
individuos, pois o0 publico dos cadernos que analisamos é composto por adolescentes
entre 13 e 14 anos de idade, e que estdo em fase de desenvolvimento psicossocial e
sexual, e suas identidades estdo sendo formadas. Essa perspectiva se alinha a
analise de Adorno et al. (1950) sobre a personalidade autoritaria e a sindrome fascista.

Primeiramente, a violéncia escolar pode ser vista como uma expressao de
agressividade latente e reprimida que se manifesta em ambientes onde a convivéncia
diaria e a diversidade de individuos e culturas expbem e exacerbam as varias
caracteristicas. O conceito freudiano de Unheimlich ou “estranho familiar’ ajuda a
entender essa dindmica: os estudantes podem projetar aspectos indesejaveis de si
mesmos nos colegas que consideram diferentes ou ameacadores, transformando
essas diferencas em motivos de hostilidade e violéncia. Dessa forma, se a sindrome
fascista envolve a projetividade emocional associada ao Unheimlich, isso significa que
as qualidades negativas projetadas nas vitimas (inferioridade, malignidade,
perversidade, promiscuidade, periculosidade etc.) representam n&o apenas uma
estranheza, mas também uma profunda familiaridade, pois pertencem a propria
estrutura emocional dos agentes do preconceito. Freud, citado por Adorno, sintetiza
essa ambiguidade ao afirmar: “0 que repele por sua estranheza é, na verdade,
demasiado familiar” (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 170).

O conceito freudiano de “narcisismo das pequenas diferengas” também é
crucial para essa compreensao. Freud (1930) utilizou esse termo para descrever como
pequenas diferencas entre individuos ou grupos, que sdo em grande parte
semelhantes, podem ser exageradas e levar a hostilidades intensas. Ou seja, refere-
se a um fendmeno psicolégico em que pequenas distingdes entre individuos ou
grupos, que de outra forma seriam considerados muito semelhantes, sdo exageradas

e transformadas em fontes de intensa hostilidade e rivalidade. A ideia central do
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“narcisismo das pequenas diferencas” é que quanto mais parecidas as pessoas ou
grupos sao entre si, maior a probabilidade de focarem nas pequenas diferencas que
0s separam. Essas pequenas diferencas tornam-se, entdo, objeto de grande
importancia emocional e sao utilizadas para reforcar a identidade do grupo ou do
individuo, muitas vezes levando a sentimentos de superioridade e a comportamentos

discriminatorios ou agressivos em relacdo ao “outro”.

Em outras palavras, o racismo, o sexismo e outros preconceitos envolvidos
na sindrome fascista sdo representacdes perversas da diferenca social, que
encobrem os préprios contetidos emocionais reprimidos do sujeito agressor.
O preconceito atua como um mecanismo emocional de defesa do individuo
contra suas préprias dificuldades e desejos que parecem terrivelmente
ameacadores (Bueno, 2022, p. 21).

Freud (1930) argumenta que esse fendbmeno é uma forma de proteger o préprio
senso de identidade e autoestima. Ao exagerar as pequenas diferencas e desvaloriza-
las nos outros, os individuos ou grupos podem sentir-se superiores e, assim, fortalecer
seu proprio senso de valor. Isso pode ser observado em muitos contextos sociais,
como rivalidades entre grupos étnicos e “raciais”, conflitos religiosos, divisdes politicas
e até mesmo em disputas internas dentro de organizacdes e comunidades. No
contexto da sindrome fascista, isso se traduz em uma agressividade dirigida contra
agueles que, embora diferentes em alguns aspectos, compartilham uma proximidade
emocional ou cultural. A hostilidade é, portanto, uma forma de reprimir ou projetar
aspectos indesejaveis de si mesmo nos outros, reforcando a prépria identidade ao
inferiorizar a dos outros.

Na escola, onde ha diversidade nas relagbes étnicas e “raciais” que convivem
diariamente, o narcisismo das pequenas diferencas pode explicar a emergéncia de
conflitos “raciais”, pois estudantes brancos e n&o brancos podem conviver no mesmo
ambiente, partilhando muitas experiéncias semelhantes. No entanto, pequenas
diferencas entre eles podem ser amplificadas por meio de comentéarios depreciativos,
bullying e formagao de grupos exclusivos baseados em “raga”. Essa dindmica pode
levar a um ambiente hostil onde a identidade “racial” se torna uma base para rivalidade

e preconceito. A escola, que deveria ser um espaco de aprendizado e convivéncia
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pacifica, transforma-se em um campo de batalha simbdlico onde as diferencas séo
supervalorizadas e usadas para justificar excluséao e violéncia.

Embora o antissemitismo e o racismo tenham caracteristicas distintas, eles
compartilham uma base comum de opressao e preconceito. Ambos s&o produtos de
processos histéricos e culturais que perpetuaram a discriminacdo e a marginalizacao
de grupos especificos. Além disso, essas formas de opresséo podem se interconectar
e se reforcar mutuamente, uma vez que as ideologias racistas muitas vezes envolvem
visOes estereotipadas e preconceituosas em relacdo aos judeus. Adorno (1992), em
seu livro “Minima Moralia”, revela que a raiz do antissemitismo esta no proprio sistema
social que o sustenta, entendendo que se trata de uma resposta a crise da
modernidade e da sociedade de classes.

Para ele, o capitalismo cria a necessidade de um bode expiatério para justificar
as desigualdades sociais e econdmicas, e os judeus foram historicamente escolhidos
para ocupar esse papel, tendo sido associados ao dinheiro e ao comércio, que sao
elementos centrais da economia capitalista. Além disso, foram frequentemente vistos
como “outsiders” e estrangeiros em muitas sociedades, o que os tornava um alvo facil
para a hostilidade e a xenofobia. Desse modo, 0 antissemitismo surge como uma
resposta as crises e contradicbes do capitalismo. O sistema capitalista cria
desigualdades sociais e econdmicas cada vez mais profundas, que geram frustracao,
ressentimento e raiva entre aqueles que se sentem excluidos e marginalizados.

Para justificar essas desigualdades e manter a coesao social, o sistema precisa
de um bode expiatorio: um grupo ou individuo que possa ser responsabilizado pelos
problemas e fracassos da sociedade. No entanto, o antissemitismo ndo é uma simples
questdo de preconceito individual, mas uma expressdo da propria estrutura da
sociedade capitalista, que cria as condicOes para a emergéncia desse fenémeno. Ele
€ um sintoma da crise da modernidade e da sociedade de classes, que precisam ser
abordadas de forma critica e radical se quisermos superar esse problema.

Por outro lado, o racismo também nao é apenas uma questao de preconceito
individual, mas uma construcdo social e historica que se manifesta em todas as
esferas da vida social. Assim, o racismo, por sua vez, € uma forma de discriminacao

gue se baseia na ideia da superioridade ou inferioridade de grupos “raciais”, atribuindo
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caracteristicas negativas ou positivas com base na “raca”. Ele pode se manifestar de
diferentes maneiras, por meio da segregacao “racial’, discriminacgao institucionalizada
e violéncia “racial”.

Munanga (2004) demonstra como o conceito de “raga” foi construido ao longo
da historia para justificar relacbes de poder e dominagcédo entre diferentes grupos
sociais, mesmo quando nao ha base bioldgica para essas distingdes. A ideia de “ragca”
foi utilizada para dividir a humanidade em categorias artificiais, perpetuando
preconceitos e desigualdades sociais. Esse conceito foi inicialmente usado na
zoologia e botanica para classificar espécies animais e vegetais, e com o passar do
tempo, o termo passou a designar a descendéncia e a linhagem no latim medieval,
referindo-se a um grupo de pessoas com um ancestral comum e algumas
caracteristicas fisicas em comum.

A partir do século XVII, o conceito de “raga” comecgou a ser aplicado as relagdes
entre classes sociais, especialmente na Franca, onde a nobreza se identificava com
os Francos, de origem germanica, e se considerava dotada de sangue “puro” e
habilidades especiais em oposi¢cdo aos Gauleses, populacao local identificada com a

”

plebe. Essa distingdo entre “ragas” “puras” foi utilizada para legitimar as relagdes de
dominacédo e sujeicdo entre classes sociais, sem necessariamente haver diferencas
bioldgicas notaveis entre os individuos dessas classes. As descobertas do século XV,
como a chegada dos europeus as Américas e o contato com povos indigenas,
africanos e melanésios, colocaram em divida a concepc¢ado de humanidade existente
até entdo na civilizagcdo ocidental. A explicacdo sobre a humanidade desses “outros”
passava pela teologia e escritura, que buscavam provar que esses povos também
eram descendentes de Adao. A representacdo dos Reis Magos, com Baltazar sendo
considerado o representante da “raga” negra, mostra como essa ideia estava presente
na interpretacéo religiosa da humanidade.

O autor afirma que no século XVIII, conhecido como o século das luzes e da
racionalidade, os filésofos iluministas questionaram o monopdlio do conhecimento e
da explicacdo que estava concentrado nas maos da Igreja e dos principes. Eles
rejeitaram uma explicacéo ciclica da histéria da humanidade, que se fundamentava

na idade de “ouro”, buscando em vez disso uma explicacdo baseada na razao
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transparente e universal, e em uma histéria cumulativa e linear. Nesse contexto, os
filésofos iluministas também colocaram em debate a questdo sobre quem eram esses
“outros” “recém-descobertos”, referindo-se aos povos indigenas, africanos e
melanésios.

Os iluministas recorreram ao conceito de “raga”, ja existente nas ciéncias
naturais, para homear esses “outros” que se integravam a antiga humanidade como
‘racas” diferentes. Isso abriu caminho para o surgimento de uma nova disciplina,
chamada Historia Natural da Humanidade, que mais tarde se transformou em Biologia
e Antropologia Fisica. A classificacdo da diversidade humana em “ragas” diferentes
foi motivada pelo fato empirico incontestavel da variabilidade humana, que merecia
uma explicacdo cientifica. Contudo, essa classificacdo acabou levando a uma
operacao de hierarquizagdo que pavimentou o caminho para o ‘“racialismo”. A
classificacdo € vista como um dado da unidade do espirito humano, e a capacidade
humana de classificar € comparada a organizacdo de uma biblioteca, onde a falta de
classificacéo dificultaria a busca de documentos.

Por isso, ndo existem “ragas” biologicamente distintas na espécie humana, mas
sim variacdes genéticas continuas e complexas que ndo se alinham de forma explicita
com categorias “raciais”. Diante disso, o conceito de “raca” foi historicamente
construido e instrumentalizado para fins de dominacéo, justificando a hierarquizacao
social e a exploragao de determinados grupos por outros. A ideia de “raga” como uma
categoria fixa e biologicamente determinada n&o se sustenta cientificamente, uma vez
que as diferencas genéticas entre grupos humanos sdo minimas em compara¢cao com

as variagOes dentro desses grupos.

Podemos observar que o conceito de raga tal como o empregamos hoje, nada
tem de biolégico. E um conceito carregado de ideologia, pois como todas as
ideologias, ele esconde uma coisa nao proclamada: a relagdo de poder e de
dominacdo. A raca, sempre apresentada como categoria biol6gica, isto é
natural, € de fato uma categoria etnosemantica. De outro modo, o campo
semantico do conceito de raga € determinado pela estrutura global da
sociedade e pelas relacdes de poder que a governam. Os conceitos de negro,
branco e mestico ndo significam a mesma coisa nos Estados Unidos, no
Brasil, na Africa do Sul, na Inglaterra, etc. Por isso que o contetdo dessas
palavras € etno-seméantico, politico-ideolégico e ndo bioldgico. Se na cabeca
de um geneticista contemporaneo ou de um hiélogo molecular a raca néo
existe, no imaginario e na representacao coletivos de diversas popula¢cbes
contemporaneas existem ainda racas ficticias e outras construidas a partir
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das diferengas fenotipicas como a cor da pele e outros critérios morfoldgicos.
E a partir dessas ragas ficticias ou “ragas sociais” que se reproduzem e se
mantém os racismos populares (Munanga, 2004, p. 6).

Ao colocarmos esse termo entre aspas, estamos indicando essa natureza
construida e arbitraria do conceito, ressaltando que, embora seja utilizado em diversos
contextos sociais e académicos, ele ndo possui uma base cientifica solida para definir
grupos humanos. Essa abordagem desconstrdi a nogao de “raga” como uma categoria
biolégica e ressalta sua fungéo social e histdrica na perpetuacdo de desigualdades e
injusticas, especialmente no contexto de dominacéo e do racismo.

Frantz Fanon (2008) foi um importante tedrico do movimento anticolonialista e
um critico contundente do racismo e da opresséo racial. Em sua obra “Pele Negra,
Mascaras Brancas”, ele explica que o racismo é um fendmeno psicologico que surge
da necessidade dos individuos brancos de projetar seus medos e desejos
inconscientes nos individuos negros. O autor mostra como 0 racismo cria uma
hierarquia “racial” na qual as pessoas brancas sdo valorizadas e consideradas
superiores, enquanto as pessoas negras sao desvalorizadas e consideradas
inferiores. Fanon (2008) também aborda a relagdo entre colonialismo e racismo,
frisando que a construgdo do “outro” como inferior foi fundamental para justificar a
dominacédo colonial e evidenciando como a colonizagao europeia foi justificada por
uma ideologia “racial” que afirmava a superioridade dos europeus sobre 0sS povos
colonizados. Essa ideologia foi usada para justificar a exploracdo econdmica, a
escravizacao e a violéncia contra os povos colonizados.

Além disso, o racismo acarreta consequéncias psicologicas para as pessoas
negras, ja que pode leva-las a internalizar a autoimagem negativa imposta pela
sociedade, dificultando o desenvolvimento de uma identidade positiva como pessoa
negra. Fanon (2008) destaca a importancia de compreendé-lo como um fenémeno
social e histérico que tem implicagdes psicoldgicas profundas para todas as pessoas
envolvidas. Outro importante autor pos-colonial que busca compreender como 0
racismo e o colonialismo influenciam a forma como a negritude é construida é Achille

Mbembe. Em sua obra “Critica da Razdo Negra”’, Mbembe (2018) argumenta que a
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negritude € uma categoria negativa criada pelo colonialismo para justificar a opressao
dos povos africanos.

O autor observa que o colonialismo europeu buscou construir a Africa como
uma terra selvagem e primitiva, habitada por povos “néo civilizados”. Essa construgao
negativa da negritude foi usada para justificar a exploracdo econémica e a opressao
politica dos povos africanos. Mbembe (2018) discute que, em vez de aceitar essa
construcdo negativa, € fundamental reconhecer a rigueza e diversidade da cultura e
histéria africanas. Ademais, ele enfatiza a importancia da interseccionalidade ao
analisar como diferentes formas de opressédo, como 0 racismo e o colonialismo, se
combinam para produzir a subalternizacao de determinados grupos sociais.

Diante disso, ao analisarmos a critica da razdo negra, devemos direcionar
nossa atencédo para a dominagdo e subalternizagdo de grupos “raciais” e étnicos.
Nesse cendrio, € relevante evidenciar a interseccionalidade entre antissemitismo e
racismo, pois essas formas de opresséo sdo construidas e sustentadas por sistemas
sociais que criam a necessidade de um “outro” para justificar desigualdades e
hierarquias. Esse “outro” pode ser qualquer um que nao esteja na
heteronormatividade, do género masculino cis, na branquitude, e pertencente a uma
classe social alta. Ao refletir sobre as ideias de Stuart Hall (1990) e sua compreenséao
da identidade como algo fluido e construido socialmente, € possivel estabelecer uma
conexdo com a manifestacdo da personalidade autoritaria e racista.

A nocéo de identidade em constante transformacao nos leva a questionar as
bases dessas atitudes discriminatérias, uma vez que elas podem ser interpretadas
como expressdes de agressividade direcionada para fora. Nesse contexto, individuos
autoritarios podem buscar justificar e perpetuar a discriminacdo e o controle sobre
determinados grupos étnico e “raciais”, utilizando a constru¢do social da identidade
como um mecanismo de validagdo para suas crengcas e comportamentos.
Compreender a identidade como um processo em constante negociagao, assim como
reconhecer as estruturas de poder que influenciam essas dinamicas, € essencial para
desconstruir e superar essas manifestacdes de discriminacao.

Para enriguecer a discusséo, se faz necessario apresentar as ideias de Stuart

Hall (1990), que foi um renomado tedrico cultural e sociélogo britéanico. Ele ficou
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conhecido por suas contribuicdes ao estudo da identidade e da cultura. Sua obra mais
conhecida, “A identidade cultural na pdés-modernidade”, aborda a formacdo e a
natureza da identidade em uma sociedade marcada pela diversidade cultural e pelas
relacdes de poder. Assim, a identidade é formada em interagdo com o contexto social,
politico e cultural, o que torna necessario entendé-la como um processo de construcao
gue ocorre em determinados momentos histéricos e em resposta as relacdes de poder
e dominacdo. Como exemplo, podemos citar a indicacao de Clarence Thomas para a
Suprema Corte americana pelo presidente Bush em 1991. O caso ilustra como as
identidades individuais e coletivas sdo complexas e muitas vezes contraditérias,
refletindo a intersecdo de diferentes categorias sociais, como “raga”, género, classe e
ideologia politica.

A indicacdo de Clarence Thomas gerou um intenso debate publico,
especialmente durante as audiéncias no Senado, onde ele foi acusado de assédio
sexual por Anita Hill, uma mulher negra. O caso dividiu a sociedade americana,
mostrando como as identidades sdo multifacetadas e podem se sobrepor ou entrar

em conflito.

Alguns negros apoiaram Thomas, baseados na questdo da raga; outros se
opuseram a ele, tomando como base a questdo sexual. As mulheres negras
estavam divididas, dependendo de qual identidade prevalecia: sua identidade
como negra ou sua identidade como mulher. Os homens negros também
estavam divididos, dependendo de qual fator prevalecia: seu serismo ou seu
liberalismo. Os homens brancos estavam divididos, dependendo, ndo apenas
de sua politica, mas da forma como eles se identificavam com respeito ao
racismo e ao sexismo. As mulheres conservadoras brancas apoiavam
Thomas nao apenas com base em sua inclinagdo politica, mas também por
causa de sua oposicdo ao feminismo. As feministas brancas, que
frequentemente tinham posi¢cdes mais progressistas na questéo da raca, se
opunham a Thomas tendo como base a questdo sexual. E, uma vez que o
juiz Thomas era um membro da elite judiciaria e Anita Hill, na época do
alegado incidente, uma funcionaria subalterna, estavam em jogo, nesses
argumentos, também questdes de classe social (Hall, 1990, pp. 19-20).

Hall argumenta que as identidades néo sao fixas, mas sim fluidas e moldadas
por contextos sociais e politicos especificos. Ele destaca que as identidades néo
podem mais ser reduzidas a uma Unica categoria dominante, como a classe social, e
gue novas identidades politicas estédo surgindo a partir dos movimentos sociais, Como

o feminismo e as lutas negras. O autor também aponta que a identificacdo nédo é
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automatica, mas sim um processo que pode ser politizado e contestado. Ele sugere a
mudanca de uma politica de identidade (baseada em categorias como classe social)
para uma politica de diferenca, que reconhece e valoriza a diversidade de identidades
e experiéncias.

A construcéo da identidade néo €, portanto, apenas individual, mas coletiva e
relacionada a grupos sociais e culturais. No contexto das questdes étnicas e “raciais”,
as contribuicdes de Hall (1990) séo particularmente relevantes. Ele argumenta que as
identidades étnicas e “raciais” ndo sao naturais ou fixas, mas sim socialmente
construidas e examina como elas sdao moldadas e transformadas por meio de
discursos e préaticas culturais, bem como pelas relacées de poder que operam nessas
sociedades. Ao considera-la um processo em constante transformacao, Hall (1990)
chama a atencéo para a importancia de compreender as identidades étnicas e “raciais”
como algo complexo e dinamico. Ele questiona visdes simplistas e estereotipadas da
identidade, destacando a necessidade de reconhecer as multiplas camadas e
interseccionalidades que compdem as experiéncias e subjetividades das pessoas.

Como a violéncia ndo é um fenébmeno isolado, uma vez que se relaciona a
grupos sociais e culturais, significa que as interacdes entre agressores e vitimas sao
influenciadas por fatores contextuais, incluindo identidades étnicas e “raciais”. Nesse
contexto, € fundamental compreendermos como essas questfes sdo construidas,
como a violéncia é estruturante e é perpetuada em nossos dias. Na secdo seguinte,
discutimos a complexidade da violéncia na sociedade, especialmente em relacdo as
questdes étnicas e “raciais”, destacando a urgéncia de compreender as desigualdades

sociais e a violéncia estrutural que permeiam essas questdes.
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3 SEGAO - COMPLEXIDADES DAS TENSOES SOCIAIS E “RACIAIS”

Nesta se¢do, temos como objetivo apresentar as discussfes sobre a tematica
da violéncia na sociedade, um dos temas mais complexos e importantes dos estudos
culturais e da teoria critica da sociedade. Quando se trata das questdes étnicas e
“‘raciais”, esse tema se torna ainda mais delicado e urgente, pois a histéria nos mostra
gue as desigualdades sociais, econdmicas e politicas que envolvem as diferentes
etnias e “racas” em nossa sociedade sao frequentemente acompanhadas de atos
violentos. Nesse contexto, € fundamental compreendermos como essas questfes sdo
construidas, como a violéncia é estruturante e € perpetuada em nossos dias.

A obra “Dialética do Esclarecimento”, escrita por Theodor Adorno e Max
Horkheimer (1985), prop&e uma critica ao processo de racionalizacdo que permeia a
sociedade moderna e que tem como consequéncia a opressao e a violéncia. Os
autores apresentam uma critica profunda ao projeto do esclarecimento ou lluminismo,
pois objetivaram evidenciar como a busca pela racionalizacao e controle da natureza,
gue visava libertar a humanidade do medo e estabelecer o ser humano como senhor

sobre o mundo, culminou em novas formas de opressao e tragédia.

O que os homens querem aprender da natureza € como emprega-la para
dominar completamente a ela e aos homens. Nada mais importa. Sem a
menor consideracdo consigo mesmo, o0 esclarecimento eliminou com seu
cautério o dltimo resto de sua prépria autoconsciéncia (Adorno; Horkheimer,
1985, p. 5).

Eles argumentam que o esclarecimento, ao buscar desencantar o mundo,
dissolver os mitos e substituir a imaginacéo pelo saber, prometia emancipagao e
progresso. No entanto, a realizacdo desse projeto trouxe consigo consequéncias
desastrosas. A “terra totalmente esclarecida” ndo é um paraiso de liberdade e
racionalidade, mas sim um cendrio marcado por calamidades triunfais. O
desencantamento do mundo, longe de trazer liberdade, resultou na instrumentalizag&o
da natureza e na opressao dos seres humanos.

Francis Bacon, citado pelos autores, representa essa mentalidade cientifica

moderna que despreza a tradicdo e valoriza o saber experimental. Para Bacon, a
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superioridade do homem esta no conhecimento, que deve ser utilizado para dominar
a hatureza. Contudo, essa visdo de um entendimento humano que vence a
supersticdo e impera sobre a natureza desencantada €, segundo Adorno e
Horkheimer, patriarcal e dominadora. O saber que é poder ndo reconhece limites,
resultando na escravizacdo da natureza e na submissdo dos seres humanos as

exigéncias técnicas.

Diante do actual triunfo da mentalidade factual, até mesmo o credo
nominalista de Bacon seria suspeito de metafisica e incorreria no veredicto
de vacuidade que proferiu contra a escolastica. Poder e conhecimento sédo
sinbnimos. Para Bacon, como para Lutero, o estéril prazer que o
conhecimento proporciona ndo passa de uma espécie de lascivia. O que
importa ndo é aquela satisfagdo que, para os homens, se chama “verdade”,
mas a “operation”, o procedimento eficaz (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 5).

No contexto dos recentes acontecimentos de catastrofe ambiental no estado do
Rio Grande do Sul neste ano de 2024, essa analise critica se torna especialmente
relevante. A tentativa descontrolada de dominar a natureza, movida pela ganancia do
lucro, ilustra precisamente o que Adorno e Horkheimer (1985) criticam: a racionalidade
instrumental que vé a natureza apenas como um recurso a ser explorado. Esse
processo de exploracao indiscriminada e falta de consideracao pelos limites naturais
acaba por desencadear desastres ambientais que afetam profundamente a
sociedade.

Portanto, a violéncia presente na sociedade pode ser compreendida como
resultado desse processo de racionalizacéo, pois as relagdes sociais, marcadas pela
competicdo e pela busca incessante do lucro, geram desigualdades e conflitos. A
ganancia que impulsiona a exploracdo descontrolada da natureza leva a atos violentos
e destrutivos contra o0 meio ambiente, que, por sua vez, retribui de forma igualmente
violenta e catastrofica. No caso do Rio Grande do Sul, a busca pelo lucro e o descuido
com o meio ambiente resultaram em uma catastrofe que afetou gravemente a
populacdo causando varias mortes e perdas materiais.

Essa dialética entre a tentativa de dominio da natureza e a reagéo desta contra
a humanidade revela a falacia da ideia de um controle total e absoluto. A natureza,

tratada apenas como objeto de exploracdo e dominacéo, se rebela, demonstrando
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gue a racionalizacédo descontrolada e a ganancia tém limites e consequéncias. Nesse
sentido, as reflexdes da obra “Dialética do Esclarecimento” (1985) nos alertam para a
necessidade de repensar nossa relagcdo com a natureza e a forma como estruturamos
nossas relagdes sociais, buscando um equilibrio que evite tanto a explora¢do quanto
a destruicao.

“‘Desencantar o mundo é destruir o animismo” (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 5)
essa afirmacdo sintetiza a critica dos autores ao processo de racionalizacdo
empreendido pelo projeto iluminista. O desencantamento do mundo refere-se a
tentativa de eliminar o misticismo, as crencas e as interpretacbes magicas ou
sobrenaturais da realidade, substituindo-as por explicacdes racionais, cientificas e
calculaveis. Esse movimento visa retirar o “animus”, o espirito ou a alma, de todos os
aspectos da vida e da natureza, reduzindo tudo a objetos inanimados e manipulaveis.

A sintese entre mito e racionalidade é apresentada como uma salvacgao ilusoria,
na qual nenhuma distingdo deveria existir entre o animal totémico, os sonhos
visionarios e a ideia absoluta. Na trajetéria em direcdo a ciéncia moderna, a
humanidade renunciou ao sentido profundo das coisas, substituindo o conceito pela
féormula e a causa pela regra e probabilidade. A causa, um conceito filoséfico
fundamental, foi reinterpretada e utilizada pela ciéncia para justificar o dominio sobre

a natureza, marcando a ultima secularizacao do principio criador.

O esclarecimento, porém, reconheceu as antigas poténcias no legado
platénico e aristotélico da metafisica e instaurou um processo contra a
pretensdo de verdade dos universais, acusando-a de supersticdo. Na
autoridade dos conceitos universais ele cré enxergar ainda o medo pelos
demonios, cujas imagens eram o meio, de que se serviam os homens, no
ritual magico, para tentar influenciar a natureza. Doravante, a matéria deve
ser dominada sem o recurso ilusdrio a forgas soberanas ou imanentes, sem
a ilusdo de qualidades ocultas. O que ndo se submete ao critério da
calculabilidade e da utilidade torna-se suspeito para o esclarecimento.
(Adorno; Horkheimer, 1985, p. 6).

Por isso, o0 projeto iluminista, que desconsidera outras realidades, diga-se de
passagem, ao se desenvolver sem interferéncias externas, tornou-se totalitario,
rejeitando qualquer coisa que ndo pudesse ser captada pela unidade, calculabilidade
e utilidade. A partir desse momento, tudo que néo pudesse ser medido ou calculado

tornou-se suspeito. O esclarecimento visava destruir os deuses e as qualidades,
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reduzindo o multiplo e heterogéneo a unidade e a comparabilidade abstrata, refletida
tanto na justica burguesa quanto na troca mercantil. Os autores pontuam que, na
ciéncia moderna, as distingdes se tornam téo fluidas que tudo se dissolve na matéria
una. A natureza desqualificada torna-se uma massa cadtica, classificada apenas por
critérios de utilidade e manipulabilidade. A magia, com suas substituicdes especificas
e suas multiplas qualidades, é superada pela ciéncia, que ndo busca substituicdo
simbolica, mas sim o controle realista e técnico do mundo.

O desencantamento do mundo envolve a destruicdo do animismo e de todas
as formas de pensamento que atribuem alma ou espirito & natureza. Esse processo é
visto por Adorno e Horkheimer (1985) como uma alienacdo fundamental da
humanidade em relacdo a natureza e a si mesma, resultando em uma dominacao
totalitaria que esvazia o mundo de significado, transformando-o em mera objetividade
manipulavel. Portanto, o esclarecimento, ao buscar superar o mito, acaba por se
enredar nas mesmas estruturas de dominacao e repeticdo que pretende suplantar. A
tentativa de romper com as imposicfes da natureza e do destino, através da
racionalidade e da ciéncia, resulta em uma nova forma de submissédo as leis naturais
e sociais.

A civilizacdo europeia, ao desenvolver o esclarecimento, reforcou uma forma
de dominacdo que €, em ultima andlise, uma reproducdo das antigas estruturas
miticas. O uso da abstracdo pelo esclarecimento, comparado ao destino, funciona
como um processo de liquidacdo que transforma todas as coisas em algo
reproduzivel. Sob o dominio da abstracéo no pragmatismo e da industria, os préprios
seres humanos se transformam em objetos desse processo de dominagéo, perdendo
sua individualidade, e se reflete na linguagem e no pensamento, que se desenvolvem
a partir da necessidade de ordenar e submeter o mundo. O esclarecimento substitui a
heranga magica por uma logica discursiva que fundamenta a nova forma de vida
organizada pela dominacao e pelo comando. A verdade passa a ser identificada com
o0 pensamento ordenador, que elimina o incomensuravel e impde uma ordem rigida
sobre a realidade.

Essa andlise oferece uma perspectiva valiosa para entender as dinamicas de

violéncia presentes tanto na sociedade quanto no ambiente escolar. A imposi¢cao de
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uma ordem racional, que transforma individuos em meros objetos de um sistema de
dominacédo, cria condicbes propicias para a perpetuacdo da desigualdade e da
opressado. A légica de repeticdo e retribuicdo, presente tanto nos mitos quanto no
esclarecimento, pode ser vista nas praticas de violéncia que buscam manter a ordem
social estabelecida, pois as estruturas de poder que emergem do esclarecimento nédo
apenas replicam as antigas formas de dominacéo, mas também as reforcam por meio
de novos mecanismos de controle e repressao.

No ambiente escolar, essas dindmicas de violéncia sado igualmente evidentes,
os cadernos de ocorréncias analisadas nesta tese sdo um exemplo explicito. A escola,
como uma instituicdo que reflete e reproduz as estruturas sociais, muitas vezes se
torna um espaco onde a violéncia simbdlica e fisica é exercida para manter a ordem
e a disciplina. A imposi¢cao de normas rigidas e a busca pela conformidade, que sao
aspectos centrais do projeto de esclarecimento, podem se traduzir em préticas
educativas autoritarias que nédo respeitam as individualidades dos estudantes. Essas
praticas criam um ambiente onde a violéncia se torna uma ferramenta para controlar
e moldar os comportamentos, perpetuando a desigualdade e a excluséo.

Por isso, a violéncia escolar pode ser entendida como uma manifestacao
microcosmica das estruturas de dominacdo presentes na sociedade. As tensdes
étnicas, “raciais” e de género, por exemplo, refletem as mesmas légicas de exclusao
e repressao que sao criticadas no projeto de esclarecimento, pois a escola, em vez de
ser um espaco de emancipacdo e desenvolvimento critico, muitas vezes reforca as
hierarquias sociais e as dinamicas de poder que perpetuam a violéncia. A imposi¢do
de uma ordem racional, sem espaco para a diversidade, cria um ambiente onde a
violéncia se torna uma resposta a resisténcia contra a opressao e repressao impostas.

Adorno e Horkheimer (1985) defendem que na sociedade moderna, o sistema
econdmico exerce um papel crucial na organizagédo e controle das rela¢des sociais.
Mesmo antes da era do planejamento total, o sistema econdmico ja estava
profundamente enraizado na vida social. Nesse contexto, as mercadorias deixaram
de ser simples objetos de troca e passaram a ser vistas como entidades capazes de

influenciar o comportamento humano. Essas mercadorias perderam suas qualidades
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materiais e se tornaram fetiches, ou seja, objetos reverenciados e desejados além de
seu valor intrinseco.

Essa fetichizacdo das mercadorias cria uma espécie de “paralisia” na vida
social, que condiciona os individuos a buscar a satisfacao através do consumo desses
produtos, ao invés de buscar a realizacdo em si mesmos ou em relacfes sociais mais
profundas. As agéncias de producdo em massa e a cultura que elas promovem
reforcam essa logica, normalizando comportamentos vistos como 0s Unicos
aceitaveis, racionais e naturais.

Nesse contexto, o individuo se torna uma coisa, um mero elemento de um
sistema estatistico, no qual o sucesso ou fracasso sdo determinados nao pela
realizacdo pessoal, mas sim pela capacidade de consumir e se adequar as normas
impostas pela sociedade de consumo. Assim, a partir da critica & industria cultural, os
autores destacam como a cultura de massa serve para naturalizar a violéncia e a
opressao, apresentando-as como formas aceitaveis de comportamento. A obra
também aborda a importancia de uma reflexdo critica como forma de combater a
manipulagéo e a homogeneizagéo presentes na cultura de massa e na sociedade em
geral.

O capitulo “A Industria Cultural: O Hluminismo como Mistificacdo das Massas
de Dialética do Esclarecimento” (1985) se apresenta como uma critica contundente a
cultura de massa e sua relacdo com a indastria cultural e a violéncia que permeia a
sociedade moderna. Adorno e Horkheimer argumentam que, contrariamente a opinido
de alguns sociblogos, a cultura contemporanea néo reflete diversidade ou evolucéo,
mas sim um “caos cultural” caracterizado pela homogeneizagédo e semelhanga em
todos os aspectos da vida cultural.

Eles apontam que o cinema, o radio e as revistas, em vez de promoverem a
diversidade, constituem um sistema coeso que tende a uniformidade. Mesmo
manifestacdes artisticas de tendéncias politicas opostas acabam por entoar o mesmo
louvor ao progresso técnico. De acordo com os autores, essa uniformidade é resultado
do controle exercido pelas corporacdes internacionais, que buscam lucro e impdem

uma visdo de mundo homogénea. Cabe aqui ressaltar que esse enfoque dos autores
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se torna ainda mais pertinente nos dias de hoje, com a disseminacao da internet e a
globalizacéao.

A cultura massificada se tornou uma realidade ainda mais presente e
impactante na constituicdo da subjetividade dos individuos, principalmente de
criancas e adolescentes que ja nasceram submersos no mundo digital. A internet, as
redes sociais e 0s meios de comunicacado de massa tém um papel fundamental nesse
processo, promovendo uma sensacdo de conexao global, mas, ao mesmo tempo,

impondo padrdes culturais e comportamentais que tendem a uniformidade.

Os consumidores sao os trabalhadores e os empregados, os lavradores e 0s
pequenos burgueses. A producao capitalista os mantém tdo bem presos em
corpo e alma que eles sucumbem sem resisténcia ao que lhes é oferecido.
Assim como os dominados sempre levaram mais a sério do que o0s
dominadores a moral que deles recebiam, hoje em dia as massas logradas
sucumbem mais facilmente ao mito do sucesso do que os bem-sucedidos.
Elas tém os desejos deles. Obstinadamente, insistem na ideologia que as
escraviza (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 63).

Na visdo dos autores, essa padronizacdo cultural € uma forma de dominacao,
em que a racionalidade técnica se torna a racionalidade da prépria dominacdo. Os
produtos culturais séo tratados como mercadorias, e a industria cultural, composta por
cinema, radio e outras formas de entretenimento, utiliza a ideologia do lucro para
legitimar o que produz, mesmo que seja considerado “lixo”. Adorno e Horkheimer
(1985) afirmam que a cultura de massa é uma forma de controle social que serve para
perpetuar as desigualdades e a opresséao.

A industria cultural, que é responsavel pela produgcédo em larga escala de bens
culturais padronizados e homogeneizados, € um exemplo disso. Ela é responsavel por
produzir uma falsa ilusdo de liberdade para as massas, que acreditam estar fazendo
escolhas livres, quando, na verdade, estdo sendo manipuladas pelos seus meios.
Dessa forma, a indastria cultural se relaciona com a violéncia presente na sociedade
moderna e, através dela, a violéncia se torna uma forma de entretenimento e diversao,
servindo para reforcar a ideia de que ela € uma forma legitima de resolver conflitos e

de impor a vontade sobre os outros.



Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo
Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

71

O prazer com a violéncia infligida ao personagem transforma-se em violéncia
contra o espectador, a diversdo em esfor¢co. Ao olho cansado do espectador
nada deve escapar daquilo que os especialistas excogitaram como estimulo;
ninguém tem o direito de se mostrar estipido diante da esperteza do
espectaculo; é preciso acompanhar tudo e reagir com aquela presteza que o
espectaculo exibe e propaga (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 65).

No contexto da dominacéo, o riso pode ser visto como uma forma de resisténcia
subjetiva, uma maneira de enfrentar a realidade opressiva de forma indireta e muitas
vezes irbnica, pois o riso falso e a resignacao promovidos pela industria cultural séo
formas de controle que impedem a possibilidade de resisténcia e transformacéo social.
Podemos articular a ideia do riso com as expressdes de violéncias registradas nos
cadernos de ocorréncias das turmas analisadas, que se mascaram como brincadeiras
e gue podemos pensar que esse riso € como uma forma de submisséo a logica da
dominacéo e da violéncia simbodlica.

Como veremos mais adiante, nos cadernos de ocorréncias, foi possivel
observar como certas formas de violéncia sdo camufladas sob a aparéncia de
brincadeiras ou piadas, muitas vezes envolvendo a humilhacdo do outro como forma
de entretenimento. Esse tipo de comportamento reflete a naturalizacédo da violéncia e
da hierarquia social, uma vez que a agressao e a ridicularizacéo do diferente séo
aceitas e até mesmo incentivadas. O riso, nesse contexto, pode ser entendido como
uma forma de reforcar a ordem estabelecida, na qual aquele que ri se coloca em uma
posicdo de superioridade em relagdo ao outro, que € objeto de sua zombaria. Esse
tipo de comportamento ndo apenas perpetua a violéncia, mas também contribui para
a criagdo de uma cultura da autoreferencialidade hegemaonica.

Assim, Adorno e Horkheimer (1985, p. 66) afirmam que

na falsa sociedade, o riso atacou — como uma doenca — a felicidade,
arrastando-a para a indigna totalidade dessa sociedade. Rir-se de alguma
coisa € sempre ridicularizar, e a vida que, segundo Bergson, rompe com 0
riso a consolidacdo dos costumes, € na verdade a vida que irrompe
barbaramente, a autoafirmagéo que ousa festejar numa ocasido social sua
liberagdo do escripulo. Um grupo de pessoas a rir € uma parodia da
humanidade. Sdo mdénadas, cada uma das quais se entrega ao prazer de
estar decidida a tudo as custas dos demais e com o respaldo da maioria. Sua
harmonia é a caricatura da solidariedade. O diabdlico no riso falso esta
justamente em que ele é forcosamente uma parddia até mesmo daquilo que
ha de melhor: a reconciliacao.
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Aqui, o riso e os cadernos de ocorréncias podem ser pensados ao considerar
como a ideologia do célculo de probabilidade se manifesta na forma como a violéncia
e a humilhacao sao disfarcadas como piadas ou brincadeiras, especialmente quando
observamos a dindmica de poder nas relagfes sociais. Assim como a industria cultural
promove a ideia de que a felicidade e o0 sucesso sdo alcancaveis por poucos
privilegiados, os cadernos de ocorréncias muitas vezes refletem essa mesma logica
de excluséo e dominacédo. Neles, a violéncia e a humilhacdo podem ser mascaradas
como simples brincadeiras ou piadas, criando uma falsa sensacdo de equidade e
camaradagem entre os estudantes, quando, na verdade, estdo reproduzindo
dindmicas de poder e excluséo.

O riso, nesse contexto, pode ser visto como um mecanismo de defesa e
aceitacdo dessas situagcoes de violéncia e humilhacdo, pois, ao rir, os estudantes
podem se sentir parte do grupo dominante, mesmo que isso signifique compactuar

com atitudes prejudiciais aos demais.

A ideologia se esconde no célculo de probabilidade. A felicidade n&do deve
chegar para todos, mas para quem tira a sorte, ou melhor, para quem é
designado por uma poténcia superior — na maioria das vezes a prépria
indUstria do prazer, que € incessantemente apresentada como estando em
busca dessa pessoa (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 68).

A ideologia do céalculo de probabilidade se insinua aqui ao sugerir que apenas
alguns podem ser os “vencedores” nesse jogo de poder, incentivando os demais a se
contentarem em “regozijar-se com a felicidade do outro”, mesmo que essa felicidade
seja construida em cima dos outros com a exclusao e a violéncia. A histdria nos revela
padrées preocupantes que, mesmo em contextos distintos, ecoam de maneiras
perturbadoramente similares.

O mais alarmante € que muitos reproduzem esse comportamento sem
questionar, buscando apenas a aceitagcdo do grupo e carregando o medo de ser
excluido. A industria cultural, com sua nova roupagem, reforca a ideia de que a
felicidade alheia, mesmo construida sobre a exclusdo e a violéncia, deve ser
celebrada. Assim, a historia se repete e a licdo que fica € a importancia de

guestionarmos ativamente esses padrdes.
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Em “Educacdo Apos Auschwitz”, Adorno (2020) apresenta a relacdo entre a
cultura e a barbarie, o que faz com que compreendamos que a violéncia ndo é uma
caracteristica inerente a natureza humana, mas sim produto da cultura e da sociedade
em que vivemos. A frase “a exigéncia de que Auschwitz ndo se repita é a primeira de
todas para a educacdo” (Adorno, 2020, p. 129) foi escrita pelo autor para enfatizar a
importancia fundamental de aprender com os horrores de Auschwitz e da Segunda
Guerra Mundial e para evitar a repeticdo de tais atrocidades no futuro. Adorno
argumenta que essa exigéncia ndo precisa ser justificada, pois as atrocidades de
Auschwitz sao tdo monstruosas que a propria ideia de repeticdo é inaceitavel.

Ela foi a barbérie contra a qual se dirige toda a educagéo. Fala-se da ameaca
de uma regresséo a barbarie. Mas se trata de uma ameaca, pois Auschwitz
foi a regresséo; a barbarie continuara existindo enquanto persistirem no que
tém de fundamental as condi¢cdes que geram a regressao. E isso que apavora
(Adorno, 2020, p. 129).

No entanto, ele afirma que, mesmo apGds esses eventos terriveis, haja uma falta
de consciéncia e atenc¢ao suficientes para garantir que tais atrocidades nao se repitam,
pois vé isso como um sinal de que a barbarie ainda esta presente nas pessoas,
sugerindo que a possibilidade de repeticdo permanece enquanto as condi¢bes que
levaram a tais eventos ndo forem abordadas.

A civilizacdo, em seu desenvolvimento, fortalece o que é anticivilizatério. “Se a
barbarie encontra-se no préprio principio civilizatorio, entdo pretender se opor a isso
tem algo de desesperador” (Adorno, 2020, p. 130). Diante disso, ele argumenta que
as estruturas basicas da sociedade e seus membros, responsaveis por chegar onde
estamos, ndo mudaram significativamente desde Auschwitz. Ele vé a necessidade de
conscientizacdo sobre essas questbes desesperadoras como crucial para evitar a

repeticéo de tais eventos, mesmo que isso possa parecer idealista ou retérico.

Além disso ndo podemos evitar ponderagfes no sentido de que a invencao
da bomba atbmica, capaz de matar centenas de milhares literalmente de um
s6 golpe, insere-se no mesmo nexo histérico que o genocidio. Tornou-se
habitual chamar o aumento subito da populagdo de explosdo populacional:
parece que a fatalidade historica, para fazer frente & explosédo populacional,
dispde também de contraexplosdes, o morticinio de populacdes inteiras. Isto
s6 para indicar como as forcas as quais é preciso se opor integram 0 curso
da histéria mundial (Adorno, 2020, p. 131).
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Essa citacdo de Adorno (2020) propde uma reflexdo sobre a natureza da
violéncia na histria moderna, pois esta relacionando a invencdo da bomba atémica,
com seu potencial devastador, ao genocidio, argumentando que ambos fazem parte
de um mesmo contexto histérico. Ele usa a expressao “explosdo populacional” de
forma irbnica para se referir ao aumento rapido da populacdo mundial, sugerindo que,
ironicamente, a histéria parece responder a essa “explosdo” com eventos que
resultam em grande perda de vidas, como genocidios. Com isso, Adorno aponta que
as forcas que levam a esses eventos violentos estdo profundamente enraizadas na
histéria mundial e devem ser enfrentadas de forma critica e ativa.

A frase “E preciso buscar as raizes nos perseguidores e néo nas vitimas,
assassinadas sob os pretextos mais mesquinhos” (Adorno, 2020, p. 131) aponta para
a necessidade de entender os mecanismos que levam as pessoas a cometerem atos
terriveis, como genocidios e perseguicdes, em vez de simplificar esses eventos como
sendo causados apenas por questdes superficiais. Isso requer um olhar mais profundo
sobre os perpetradores desses atos e 0s mecanismos psicologicos que os levam a
agir dessa maneira.

Para evitar a repeticdo desses atos, € necessario revelar e compreender esses
mecanismos, a fim de impedir que as pessoas se tornem capazes de cometé-los
novamente. Os culpados ndo sdo apenas aqueles que foram assassinados, nem
mesmo aqueles que ainda hoje seriam alvo de criticas simplistas. Os verdadeiros
culpados sdo aqueles que, sem consciéncia, voltam seu 6dio e flria agressiva contra
os outros. E essencial se opor a essa falta de consciéncia e evitar que as pessoas
ajam sem reflexdo sobre si mesmas.

Nesse processo, a educacdao desempenha um papel fundamental, pois é por
meio dela que se pode promover uma autorreflexdo critica. O autor menciona a tese
de Freud sobre o mal-estar na cultura, que pondera que a civilizagdo, a0 mesmo
tempo em que busca progresso e esclarecimento, também gera tensdes e conflitos
sociais. A pressao civilizatéria observada por Freud se intensificou em uma escala
inimaginavel, levando a uma explosao de violéncia que Freud dificilmente poderia ter

previsto (Adorno, 2020). O mal-estar na cultura também tem seu lado social, pois as
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pessoas podem sentir-se cada vez mais enclausuradas em um mundo altamente
socializado e interconectado, 0 que aumenta a raiva contra a civilizacao e pode levar

a uma rebelido violenta e irracional.

Um esquema sempre confirmado na historia das perseguicdes é o de que a
violéncia contra os fracos se dirige principalmente contra 0s que s&o
considerados socialmente fracos e ao mesmo tempo — seja isto verdade ou
ndo — felizes (Adorno, 2020, p. 132).

Por isso, é importante buscar as raizes nos perseguidores e ndo nas vitimas.
Ao estudar a violéncia escolar, € comum focar nas vitimas e nos perpetradores dos
atos violentos, buscando entender suas motivacdes e 0s contextos em que tais
comportamentos ocorrem. Mas € fundamental ir além das manifestaces visiveis da
violéncia e investigar mais profundamente os mecanismos psicologicos e sociais que
levam os individuos a cometerem atos violentos. Isso significa ndo apenas olhar para
0s agressores imediatos, mas também para as condicBes mais amplas que favorecem
0 surgimento da violéncia na escola.

Ao analisarmos os cadernos de ocorréncias, a preocupacao € olhar para além
do que esta posto e escrito ali, € tentar identificar como os autores se movimentam
nessas tensdes sociais. Para enfrentar o perigo de que tais eventos se repitam,
Adorno (2020) propde a resisténcia ao poder cego de todos os coletivos, fortalecendo
a resisténcia por meio do esclarecimento do problema da coletivizagdo. Por isso a
importancia de ndo se opor de forma abstrata, mas enfrentar concretamente os
poderes coletivos, especialmente por meio do sofrimento que eles infligem aos
individuos.

Diante disso, é crucial resistir a certos “folk-ways”, habitos populares e ritos de
iniciagdo que causam sofrimento fisico, muitas vezes insuportavel, como preco para
pertencer a um coletivo. Ele aponta que a brutalidade desses habitos é um precursor
imediato da violéncia nazista, destacando os trotes e outros costumes semelhantes
como exemplos. Os trotes escolares, as agressdes que ocorrem nas escolas sao
fendbmenos que, embora contemporaneos, podem ser interpretados como

manifestagcbes de uma heranca histérica profundamente perturbadora: o nazismo.
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Essa conexao revela como os padrdes comportamentais e as dindmicas de poder da
era nazista ainda ecoam em nossas sociedades atuais.

Podemos verificar esses ritos em primeiro lugar com a identificagdo cega com
o coletivo, que é uma caracteristica marcante do nazismo e encontra paralelos nos
trotes escolares. Os estudantes muitas vezes se submetem a praticas humilhantes e
violentas para se integrarem ao grupo, sem questionar a ética ou as consequéncias
de suas acdes, assim como os adeptos do nazismo se identificavam cegamente com
a ideologia do partido. Além disso, a manipulacdo de massas, tdo evidente no regime
nazista, também se faz presente nas escolas, onde 0s agressores muitas vezes
exploram as vulnerabilidades de colegas mais fracos ou diferentes para obter poder
ou status.

Dessa forma, a cultura de brutalidade e conformidade promovida pelo nazismo
também pode ser observada em casos de violéncias nas escolas, onde ela € muitas
vezes normalizada e os individuos sdo pressionados a conformar-se com
comportamentos agressivos para se encaixarem nos padrdes impostos pelo grupo.
Por isso, o numero alarmante de registros nos cadernos em poucos meses. Se
continudssemos acompanhando 0s registros, ou se pegarmos novamente,
provavelmente as expressodes de violéncias aumentariam em sua proporcao.

Chama a atencdo o fato de o humor sarcastico ser utilizado como uma
ferramenta para inferiorizar o outro escolhido como alvo do ataque. O humor nazista
frequentemente se baseava em esteredétipos e caricaturas de grupos considerados
inferiores, como judeus, ciganos, homossexuais e pessoas com deficiéncia,
retratando-os de forma degradante e desumanizante. Essas piadas eram usadas para
difundir preconceitos e 6dio, criando um ambiente cultural onde a discriminagéo e a
perseguicao desses grupos eram normalizadas e até mesmo encorajadas.

Essa forma de ironizar os grupos alvos néo era apenas um entretenimento, mas
sim uma ferramenta de propaganda usada para reforcar a ideologia do regime e
mobilizar o apoio popular para suas politicas discriminatorias e violentas, assim se
forgcava um riso sadico como ja dito anteriormente. Podemos fazer uma relacao entre
o humor nazista e a violéncia escolar, especialmente quando justificada como apenas

uma brincadeira ou humor sarcéstico.
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Assim como o humor nazista desumanizava e ridicularizava grupos especificos
para promover uma ideologia de édio, a violéncia escolar muitas vezes se manifesta
por brincadeiras e piadas de mau gosto que desrespeitam e humilham os colegas.
Essas atitudes, embora possam ser inicialmente percebidas como inocentes ou
engracadas pelos agressores, podem ter um impacto duradouro nas vitimas,
causando danos emocionais e psicolégicos significativos.

A justificativa de que se trata apenas de uma brincadeira ou humor sarcastico
€ perigosa, pois desconsidera as consequéncias reais que essas acdes tém sobre as
vitimas e contribui para a normalizacdo da violéncia e da crueldade. Assim como esse
humor carregado de 6dio e menosprezo era usado para desumanizar e legitimar os
ataques violentos, 0 uso de piadas e brincadeiras para humilhar e agredir os outros
na escola pode criar um ambiente toxico onde a violéncia é aceita e até mesmo
incentivada. Para ilustrar melhor, recortamos alguns registros nos cadernos das

turmas analisadas, como se pode ver no quadro 3:

Quadro 3: Registros dos cadernos de ocorréncias — violéncia manifesta como “brincadeira”

Estudante Ocorréncia

Abril/23 - se queixou que os colegas riram dele, pois
Género masculino, 14 anos, ndo estava gaguejando em sala (provocado);

branco Maio/23 - roubaram seu dinheiro (provocado);
- desacatou uma professora (provocador).

Maio/23 - humilhou e espalhou boatos maldosos sobre

uma colega de sala (provocador);

Junho/23 - Pegaram o seu celular escondido e, apds a

dendncia, o celular apareceu embaixo de uma carteira

(provocado).

Junho/23 - bateu na colega em sala e alegou

brincadeira (provocador);

Género masculino, 14 anos, ndo - se gqueixou de sofrer atitudes relacionadas a bullying por
branco parte de colegas (brincadeiras maldosas, pegaram seus

materiais sem permissdo, xingamentos, humilhagéo)

(provocado).

Junho/23 - recebeu apelidos maldosos por parte de um

colega (provocada).

Abril/23 - deu apelidos maldosos a uma colega por

causa do seu dente (provocador);

- fez bullying com uma colega (provocador);

Maio/23 - chamou uma colega de sapo e disse que se

Género masculino, 15 anos, nao
branco

Género feminino, 14 anos, nao branca

Género masculino, 16 anos, nao

branco . A . )
tivesse essa aparéncia, se mataria (provocador);
Junho/23 - chamou trés colegas de lagartixa
(provocador).

Fonte: Galindo (2023).
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Os registros das turmas dos nonos anos mostram diversas situacdes que
podem ser relacionadas a violéncia escolar e a heranca de comportamentos
agressivos. A gagueira de um aluno que resultou em risos por parte dos colegas indica
uma forma de violéncia baseada na zombaria e na diminuicdo daquilo que humaniza
o Outro. O roubo de dinheiro e o desacato a professora também sdo formas de
agressao que demonstram falta de empatia. A humilhacéo e disseminacdo de boatos
sobre uma colega, assim como o furto do celular e sua posterior “apari¢do”, sugerem
comportamentos manipulativos e cruéis, semelhantes a manipulacdo de massas
discutida por Adorno no contexto nazista.

O aluno que bateu em uma colega e alegou ser uma brincadeira revela uma
percepcdo distorcida do que é aceitavel, assim como o sofrimento por parte de
colegas, indicando uma dinamica de grupo que tolera ou mesmo incentiva a violéncia.
Os apelidos maldosos e a prética continua de violéncia, categorizada como bullying
por parte de alguns alunos, mostram a presenca de uma cultura de brutalidade e

conformidade, em que a crueldade é normalizada e até mesmo encorajada.

A violéncia é produto da légica instrumental e da racionalidade técnica
presentes na sociedade contemporénea, que transforma os individuos em
meros meios para a realizagdo de fins. Violéncia é o que ndo pode ser
compreendido. A incompreensdo se Ihe opde como conceito; por isso, a
violéncia tem um lugar mistico. A forma como o mundo é organizado torna
mais facil ao poder do que a impoténcia a suspeita de que a violéncia esteja
de seu lado, e que todo dano infligido esteja justificado. Por isso, um critério
objetivo, por meio do qual a violéncia pudesse ser avaliada, continua em falta
(Adorno, 1992, p. 72).

A ideia de que a severidade é necessaria para moldar o tipo de homem
considerado adequado € questionada, especialmente quando essa concepcao se
baseia em uma visédo distorcida de virilidade como capacidade de suportar dor e
sofrimento. A educacgéo baseada na severidade, que valoriza a indiferenca e a
objetividade em relacdo ao sofrimento alheio, € comparada a um mecanismo de
masoquismo e sadismo. Aqueles que se mostram severos consigo mesmos muitas

vezes também o sdo com os outros, refletindo um ciclo de represséo e violéncia.
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A critica aponta para a necessidade de uma educacéo que nao premie a dor e
a capacidade de suporta-la, mas sim que leve em conta a importancia de lidar de
forma consciente com o medo e a dor, sem reprimi-los. Quando o medo nédo é
reprimido, ha a possibilidade de uma transformacdo positiva, permitindo o
desaparecimento dos efeitos nocivos do medo reprimido no inconsciente.

Essa violéncia expressa no quadro 3 pode ser explicada por Adorno (1992) a
partir da “Minima Moralia: reflexdes sobre a vida danificada” que analisa as
contradicbes e injusticas da sociedade capitalista. Ele afirma que a violéncia é
resultado da estrutura social e econdmica que priva as pessoas de sua autonomia e
dignidade, criando um ambiente de exploracdo e opressdo. Ela ndo é apenas um

fendmeno individual, mas sim resultado de estruturas sociais opressoras.

Tudo isso tem a ver com um pretenso ideal que desempenha um papel
relevante na educacédo tradicional em geral: a severidade. Esta pode até
mesmo remeter a uma afirmativa de Nietzsche, por mais humilhante que seja
e embora ele na verdade pensasse em outra coisa. Lembro que durante o
processo sobre Auschwitz, em um de seus acessos, o terrivel Boger culminou
num elogio a educacdo baseada na for¢a e voltada a disciplina. Ela seria
necessdria para constituir o tipo de homem que lhe parecia adequado
(Adorno, 2020, p. 139).

Nesse sentido, Adorno (1992) discute a violéncia estrutural vigente na
sociedade capitalista, que se manifesta na exploracdo econémica, na opressao de
minorias e na exclusao social. Para analisar a violéncia em “Minima Moralia”, o autor
se utiliza de referéncias tedricas de pensadores criticos, como Marx e Freud. Também
se inspira na tradigdo critica da Escola de Frankfurt, que busca compreender as raizes

da violéncia e da opresséo.

A violéncia que a cultura exerce sobre a natureza € diretamente proporcional
a violéncia que a sociedade exerce sobre o homem. Ela se apoia na
ignoréncia, que cultiva o mito da liberdade humana. [...] O homem apenas
aceita, em seu interior, a violéncia que a cultura exercita sobre a natureza,
como reconhecimento da violéncia que ele mesmo sofre (Adorno, 1992, p.
191).

Podemos considerar que as manifestacdes presentes nos registros, apesar de

individuais, sdo reflexos de uma estrutura social opressora. Essa opressao se



Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo
Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

80

manifesta nos estudantes em formacéo, evidenciando como a estrutura social
influencia diretamente a experiéncia, e em seus comportamentos. Adorno (1992)
indica que a violéncia é algo incompreensivel e mistico, resultado da organizagédo do
mundo em que vivemos. Além disso, menciona a falta de critérios objetivos para
avalia-la e a forma como o poder tende a justifica-la.

Adorno (1992) também associa a violéncia da cultura sobre a natureza a
violéncia da sociedade sobre o homem, apontando para uma interconexado entre
esses fendmenos. Esse pensamento se aproxima e se afasta das ideias de Walter
Benjamin? a respeito da violéncia divina. Se aproxima, pois para ambos a violéncia é
um fenébmeno complexo e ambiguo que ndo pode ser reduzido a uma simples
oposicao entre o bem e o mal e que requer uma analise critica das estruturas sociais
e historicas que a produzem. E se afastam na medida em que Benjamin apresenta a
diferenca entre a violéncia divina e a violéncia divulgada, salientando que a primeira
escapa a logica da instrumentalizacéo e do poder, e que, em certo sentido, pode ser
vista como uma forma de justica.

Walter Benjamin, em seu ensaio “Para uma Critica da Violéncia” (2011),
oferece uma analise critica sobre a natureza da violéncia e sua relagéo intrinseca com
o direito e a justica. Nesse texto, o autor ndo apenas desafia as justificacdes
tradicionais da violéncia, mas também prop&e uma nova forma de entender sua funcao

dentro da sociedade, explorando suas dimensfes fundadoras e conservadoras. A

12 Walter Benjamin foi um fildsofo, critico literario e ensaista alemao, nascido em 15 de julho de 1892 e
falecido em 27 de setembro de 1940. Ele € amplamente reconhecido por suas contribuicdes a teoria
critica, particularmente no contexto da Escola de Frankfurt, embora ele tenha trabalhado de maneira
bastante independente. Seus escritos abrangem uma ampla gama de temas, incluindo literatura,
histéria, cultura, arte e politica. Sua morte ocorreu em um contexto dramatico, marcado pela Segunda
Guerra Mundial e pela perseguicao nazista aos judeus e intelectuais. Benjamin, sendo judeu e critico
do regime nazista, fugiu da Alemanha em 1933, pouco apés a ascensao de Hitler ao poder. Durante os
anos seguintes, ele viveu em Paris, onde continuou seu trabalho intelectual. No entanto, com a
ocupacédo nazista da Franca em 1940, sua situagcdo tornou-se insustentavel. Ele tentou escapar para
os Estados Unidos via Espanha, onde poderia encontrar refagio. Em setembro de 1940, Benjamin e
um grupo de refugiados tentaram atravessar a fronteira franco-espanhola, mas foram detidos pelas
autoridades espanholas em Portbou. Foi-lhes informado que seriam devolvidos a Franca, o que
significava quase certamente a captura pelos nazistas e, possivelmente, a deportacdo para um campo
de concentracao. Desesperado e sem ver saida, Benjamin tomou uma dose letal de morfina na noite
de 26 para 27 de setembro de 1940. Sua morte foi inicialmente registrada como suicidio, embora alguns
detalhes permanecam obscuros e sujeitos a especulagdes. O suicidio de Benjamin foi um tragico fim
para um dos pensadores mais brilhantes de seu tempo, cujas obras continuam a influenciar a filosofia,
a teoria critica e a critica cultural (Eiland; Jennings, 2014).
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principal contribuicdo de Benjamin é a distin¢éo entre violéncia fundadora do direito e
violéncia conservadora do direito.

A violéncia fundadora é aquela que cria novas ordens juridicas. Por exemplo,
revolucdes ou golpes de Estado que estabelecem novos sistemas legais sao atos de
violéncia fundadora. Ou seja, argumenta que essas fundacdes sao inerentemente
violentas, pois envolvem a imposicdo de uma nova ordem através do uso da forca.
Essa violéncia, uma vez institucionalizada, € legitimada como necessaria para o
surgimento de um novo regime.

Por outro lado, a violéncia conservadora do direito € aquela utilizada para
manter a ordem legal existente. Essa forma de violéncia é empregada pelos poderes
constituidos para sustentar o status quo e garantir que a estrutura legal e politica
vigente permaneca intacta. Exemplos disso incluem a acao policial, as forgas armadas
e outros mecanismos de coercao estatal que visam preservar a ordem social e politica.

No contexto escolar, essa forma de violéncia se manifesta de varias maneiras,
desde medidas disciplinares rigorosas até a presenca de forcas de seguranca, todas
com o objetivo de manter a ordem e o controle. Analisando essas praticas, podemos
entender melhor como elas influenciam o ambiente educacional e as rela¢des entre
alunos, professores e administradores. Um dos exemplos mais explicitos de violéncia
conservadora do direito nas escolas é a aplicacdo de suspensdes e expulsdées como
formas de punigéo.

Essas medidas sdo frequentemente empregadas para lidar com
comportamentos considerados inaceitaveis ou disruptivos. No entanto, embora visem
manter a disciplina, elas também representam uma forma de coer¢do que pode excluir
os estudantes do ambiente educacional. A exclusédo temporaria de estudantes, de um
ou até trés dias de suspensao ou até mesmo permanente, com o “convite para se
retirar”, pode agravar problemas sociais e emocionais, além de contribuir para a
desigualdade educacional, afastando os jovens mais vulneraveis da educacéao formal.

Outro exemplo € a presenca de policiamento escolar e medidas de seguranca
rigorosas que também ilustram a violéncia conservadora do direito. Escolas com
policiais ou guardas de seguranca, detectores de metal e cameras de vigilancia séo

7z

exemplos de ambientes onde a seguranca é priorizada por meio de métodos
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coercitivos. Embora essas medidas possam ser justificadas como necessérias para
prevenir a violéncia e proteger os estudantes, elas também podem criar um clima de
medo e desconfianca. Além disso, a presenca constante de for¢as de seguranca pode
ter um impacto psicolégico negativo sobre os alunos, fazendo com que se sintam
criminalizados dentro de um espaco que deveria ser de aprendizagem e crescimento.

Politicas de disciplina rigorosas sdo outra manifestacdo dessa violéncia no
ambiente escolar. Regras que imp&em puni¢des severas por infracdes menores, como
atrasos, uniformes inadequados ou comportamento considerado inadequado,
reforcam a conformidade e a obediéncia através do medo de represalias. Tais
politicas, embora concebidas para manter a ordem, podem ser percebidas como
injustas ou excessivamente punitivas. Elas podem criar um ambiente onde o foco esta
mais na puni¢do do que no apoio ao desenvolvimento dos estudantes, limitando a
expressao individual e a criatividade.

Diante disso, a manutencdo de praticas que perpetuam a segregacao e a
desigualdade também exemplifica a violéncia conservadora do direito nas escolas. A
separacao de alunos por desempenho académico ou a alocagao desigual de recursos
reforca hierarquias existentes e marginaliza certos grupos de estudantes. Essas
praticas ndo apenas mantém, mas também legitimam estruturas desiguais dentro do
sistema educacional, exacerbando as disparidades sociais e econémicas.

Ademais, as acdes autoritarias dos professores constituem uma forma de
violéncia conservadora do direito. Métodos de ensino e disciplina que incluem gritos,
humilhagé@o publica ou outras formas de coercdo psicolégica sdo justificadas como
necessarias para manter a disciplina na sala de aula. Porém, tais métodos podem
tanto causar traumas e bloqueios emocionais aos estudantes, quanto criar um
ambiente de aprendizado hostil, 0 que acaba impedindo o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizado no ambiente escolar.

Benjamin (2011) critica veementemente o direito positivo, que legitima a
violéncia com base na legalidade. Ele observa que a existéncia e a manutencéo do
direito positivo dependem essencialmente da violéncia. Essa critica aponta para uma
contradicdo fundamental: o direito, que deveria promover a justica e a ordem, é

sustentado por atos de violéncia que podem ser injustos e opressivos. Benjamin
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também introduz as nocdes de violéncia mitica e violéncia divina. A violéncia mitica
esta associada a fundacéo de novas leis e € punitiva e arbitraria, como ilustrado pelos

mitos antigos nos quais deuses impdem leis através da forca.

A violéncia na instauracdo do direito tem uma fun¢&o dupla, no sentido de
gue a instauracdo do direito almeja como seu fim usando a violéncia como
meio, aquilo que é instaurado como direito, mas no momento da instauragéo
ndo abdica da violéncia; mais do que isso, a instaurag&o constitui a violéncia
em violéncia instauradora do direito — num sentido rigoroso, isto €, de maneira
imediata — porque estabelece ndo um fim livre e independente da violéncia
(Gewalt), mas um fim necessario e intimamente vinculado a ela, e o instaura
enquanto direito sob o nome de poder (Match). A instauracdo do direito é
instauracdo de poder e, enquanto tal, um ato de manifestacdo imediata da
violéncia (Benjamin, 2011, p. 148).

Em contraste, “se a violéncia mitica & instauradora do direito, a violéncia divina
€ aniquiladora do direito” (Benjamin, 2011, p. 150), pois a violéncia divina é entendida
como uma forca pura e revolucionaria que destréi as estruturas opressivas sem criar
novas leis. Essa forma de violéncia € redentora e transcende a moralidade humana,

representando uma intervencdao justa e transformadora.

[...] se a primeira estabelece fronteiras, a segunda aniquila limites; se a
violéncia mitica traz, simultaneamente, culpa e expiagéo, a violéncia divina
expia a culpa; se a primeira € ameacadora, a segunda golpeia; se a primeira
€ sangrenta, a divina é letal de maneira ndo-sangrenta (Benjamin, 2011, p.
150).

Um dos pontos mais inovadores do ensaio € a reflexdo de Benjamin sobre a
dialética entre violéncia e n&o-violéncia. Ele explora a greve proletaria como um
exemplo de acdo ndo-violenta que interrompe a ldgica da violéncia legal sem buscar
substituir uma ordem por outra. A greve proletaria, ao contrario da greve politica, ndo
visa a criacao de novas leis, mas a suspensao das existentes, desafiando a estrutura
legal sem recorrer a violéncia tradicional.

O ensaio de Benjamin permanece relevante para os debates contemporaneos
sobre a legitimidade do uso da forca, a natureza da justica e a relacao entre direito e
poder. Sua critica a violéncia legal e a defesa de uma “violéncia divina” como forma
de justica revolucionaria oferecem uma perspectiva radical sobre o potencial

transformador da violéncia. Essa concepcdo desafia as abordagens convencionais
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gue veem a violéncia apenas como um mal a ser erradicado, propondo, em vez disso,
uma compreensao mais complexa do fenémeno.

Uma possivel analogia & ideia de violéncia divina de Walter Benjamin pode ser
feita com a mitologia grega na figura do deus Zeus, que € o deus supremo,
responsavel por governar o universo e por manter a ordem e a justica entre os deuses
e 0s homens. No entanto, Zeus também é conhecido por sua violéncia divina, que &
muitas vezes aplicada para punir os deuses ou mortais que desobedecem as suas leis
ou que desafiam a sua autoridade. Por exemplo, na histéria de Prometeu, Zeus pune
o titd por roubar o fogo dos deuses e entrega-lo aos mortais, condenando-o a ser
acorrentado a uma rocha e ter o figado devorado todos os dias por uma aguia.

Embora a violéncia divina de Zeus possa parecer arbitraria ou cruel, ela é
considerada pelos gregos antigos como uma forma de justica divina que mantém a
ordem e a harmonia no universo. Como deus supremo, ele é visto como o guardiao

da justica e da lei divina, que deve ser respeitada por todos os seres do universo.

Mas toda violéncia mitica, instauradora do direito, que é licito chamar de
“violéncia arbitraria” (schaltende Gewalt), deve ser rejeitada. E preciso rejeitar
também a violéncia mantenedora do direito, a “violéncia administrada”
(verwaltete Gewalt), que esta a servigo da primeira. A violéncia divina, que é
insignia e selo, nunca meio de execucdo sagrada, pode ser chamada de
“violéncia que reina” (waltende Gewalt) (Benjamin, 2011, p. 156).

Por isso, € preciso rejeitar a violéncia arbitraria e a violéncia administrada, que
estdo a servico da imposicdo de uma ordem opressiva, e reconhecer a legitimidade
da violéncia divina, que busca transformar e superar as estruturas de injustica e
opressao. Essa distingdo entre diferentes formas de violéncia tem implicacbes
importantes para a compreensao do papel da violéncia na sociedade e na busca por

uma mudanca significativa.

3.1 ENTRE A FORMACAO DA SUBJETIVIDADE E A EDUCACAO: AS CONEXOES
ENTRE A PERSONALIDADE AUTORITARIA E A PERSONALIDADE RACISTA

Na intersecdo entre a formacdo da subjetividade e a educacdo, emergem

conexdes complexas e profundamente enraizadas entre a personalidade autoritaria e



Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo
Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

85

a personalidade racista. Esses dois aspectos estdo intrinsecamente ligados as
dindmicas sociais, histéricas e culturais que moldam as crencas, atitudes e
comportamentos dos individuos. A personalidade é um tema central na psicanélise,
desenvolvida por Sigmund Freud e posteriormente ampliada por outros teoricos.

De acordo com a psicanalise, a personalidade é formada por diferentes
componentes e processos psiquicos que influenciam o comportamento e a
experiéncia individual. Consoante Freud (1996), ela € composta por trés estruturas
principais: o id, 0 ego e o superego. O id é a parte mais primitiva e inconsciente, que
busca a satisfacdo imediata de desejos e impulsos basicos, como fome, sede e
sexualidade. O ego € a instancia mediadora entre o id e 0 mundo externo, buscando
encontrar formas realistas de satisfazer os desejos do id. J& 0 superego representa a
internalizacdo das normas sociais e morais, funcionando como uma espécie de
consciéncia que julga e regula o comportamento.

Além dessas estruturas, cabe salientar a importancia do desenvolvimento
psicossexual na formacdo da personalidade, pois a libido, energia psiquica
relacionada aos instintos sexuais, se desenvolve em diferentes estagios ao longo da
infancia: oral, anal, falico, laténcia e genital. Cada estagio possui uma zona erégena
especifica e desafios psicolégicos particulares. Eventuais fixacfes ou conflitos nesses
estagios podem influenciar a formacao da personalidade na vida adulta.

E inegavel que as condicbes objetivas da sociedade capitalista moderna,
caracterizada pela dominacao da razao instrumental e da l6gica do mercado sobre
todos os aspectos da vida, reduzem as pessoas a meros objetos e mercadorias,
subjugando seus desejos, sonhos e individualidades em nome da eficiéncia e da
producdo em massa, impossibilitando a sua constituicdo enquanto individuo.

Nesse contexto, a formacdo do ego, entendida como a capacidade de
desenvolver uma identidade autbnoma e auténtica, é dificultada, pois é a cultura de
massa e a industria cultural que desempenham um papel fundamental na dificuldade
de formacéo do ego. A cultura de massa promove a padronizacéo, a alienacao e a
conformidade, alimentando a passividade e a falta de pensamento critico. Enquanto

os produtos culturais, como filmes, muasicas e programas de TV, sédo produzidos em
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série, visando ao entretenimento facil e a manipulacdo das massas, em vez de
incentivar a reflexdo e a liberdade individual (Adorno; Horkheimer, 1985).

Cabe aqui mencionar que a formacdo de um superego rigido e opressor esta
relacionada a processos educacionais pautados em disciplina autoritaria, punicdo
excessiva e repressao de impulsos naturais da crianca. Esse tipo de educacdo pode
levar ao desenvolvimento de uma personalidade autoritaria, caracterizada pela
submissao acritica a autoridade e a manutencao de hierarquias sociais.

Da mesma forma, a personalidade racista pode ser compreendida como uma
expressdo do superego que internaliza valores e crengas racistas, considerando que
a exposicdo da crianca a discursos e praticas racistas durante sua educacédo pode
resultar na internalizacdo dessas ideias e na adocao de atitudes e comportamentos
discriminatérios em relacdo a grupos étnicos especificos. O superego racista molda a
visdo de mundo do individuo, influenciando sua percepcao dos outros e perpetuando
esteredtipos prejudiciais.

No entanto, a relacdo entre formacdo da subjetividade, educacdo e
personalidades autoritarias e racistas é complexa e multifacetada. A psicanalise pode
nos auxiliar a compreender como as dinamicas psiquicas internas, especialmente o
superego, sdo moldadas pelos processos educacionais e pela internalizacdo dos
valores sociais. Na obra “O Mal-Estar na Civilizacao”, Freud (2011) analisa a tenséo
existente entre os impulsos individuais e as exigéncias da sociedade civilizada. Para
ele a civilizacdo é uma fonte de restri¢cdes e frustracdes, uma vez que impde limites
aos desejos e busca do prazer imediato. Essas restricdes sdo necesséarias para a
coexisténcia social, mas também geram um mal-estar psiquico.

No contexto das personalidades autoritarias, podemos inferir que os individuos
desenvolvem uma relagéo de identificagdo com as normas e regras impostas pela
sociedade civilizada de forma exacerbada. O superego, que representa as regras e
valores internalizados, assume uma forma rigida e opressora, buscando controlar e
reprimir ndo apenas 0s proprios impulsos, mas também aqueles dos outros. Isso
resulta em uma adeséo acritica a autoridade e a hierarquia social, manifestando-se

por uma necessidade de submissédo e uma demanda por disciplina e ordem.
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Quanto a personalidade racista, podemos considerar que as ideias de Freud
sobre o narcisismo desempenham um papel relevante, uma vez que se referem a
energia libidinal investida no préprio eu. E uma fase natural do desenvolvimento
humano, em que o individuo busca gratificacdo e valorizagcdo de si mesmo. Contudo,
guando o narcisismo se desloca para objetos externos, como um grupo étnico
diferente, ocorre uma projecao de aspectos rejeitados ou inaceitaveis do self no outro.

Essa projecdo permite ao individuo manter uma imagem idealizada de si,
enquanto atribui caracteristicas negativas ao grupo “racial” alvo. A personalidade
racista, portanto, pode ser vista como uma manifestacdo do narcisismo, pois 0
individuo busca preservar sua autoestima e se proteger de suas proprias
insegurancas e medos projetando-os no grupo “diferente”. Ao discriminar e
estigmatizar esse grupo, ele reforca uma sensacgéo de superioridade e busca validar
sua propria identidade.

Essa dindmica narcisista na personalidade racista também pode ser analisada
a partir de perspectivas sociais e culturais. Para tedéricos criticos, como Frantz Fanon,
0 racismo € uma construcao social que surge dentro de contextos historicos e politicos
especificos. O individuo racista pode internalizar as ideologias racistas dominantes
em uma determinada sociedade e, ao fazé-lo, busca preservar sua posicao
privilegiada na hierarquia social.

Em sua obra seminal “Os Condenados da Terra” (1968) e em outros escritos,
0 autor analisa a psicologia do colonizado e os efeitos do colonialismo na formacao
da subjetividade, ressaltando como o sistema colonial impde uma relagao de opresséo
e desumanizacao sobre os povos colonizados, levando a internalizagdo do racismo e
a negacao da propria identidade.

Nesse contexto, as personalidades autoritarias podem ser vistas como
produtos da colonizag&o, uma vez que o colonizado, subjugado e desumanizado pelo
colonizador, pode internalizar os valores e a légica do opressor. A submissao acritica
a autoridade pode ser uma forma de buscar uma falsa sensacao de poder e status
dentro do sistema colonial. Esses individuos podem se tornar cumplices do

colonizador, perpetuando a opressao sobre si mesmos e sobre outros colonizados.
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Além disso, Fanon (1968) discute a formacdo do racismo internalizado nos
colonizados como resultado da dominacdo e do estigma racial imposto pelo
colonizador. Pode, entéo, ocorrer uma internalizacao dos esteredétipos e preconceitos
raciais, que séo direcionados tanto a si mesmos quanto a outros membros de sua
prépria comunidade. A personalidade racista, nesse sentido, pode ser vista como uma
resposta traumatica a experiéncia do racismo estrutural. Assim, ao interseccionar a
analise freudiana das personalidades autoritarias e racistas com a perspectiva de
Fanon, é possivel compreender como as estruturas coloniais influenciam a formacgéo
da subjetividade e moldam as atitudes individuais.

Freud (2011) indica que a agressividade humana esta intrinsecamente ligada a
natureza humana. Ele discute a existéncia de um “instinto de morte”, Thanatos, ou
pulséo destrutiva, que pode se manifestar tanto em relagdo a n6s mesmos quanto aos
outros. A personalidade autoritaria e racista pode ser considerada como uma
expressdo dessa agressividade direcionada para fora, na qual o individuo busca
justificar e perpetuar o preconceito e o controle sobre determinados grupos.

Marcuse (2015) critica a sociedade capitalista e sua represséo dos impulsos e
desejos individuais em nome tanto da produtividade quanto do consumo. O modo de
producao capitalista, ao transformar todas as areas da vida em mercadorias e ao criar
um ambiente de repressao e controle, limita severamente o desenvolvimento pleno do
individuo (Marcuse, 2015). O autor defende a importancia da liberacdo dos instintos
reprimidos como uma forma de resisténcia e emancipac¢ao. Por isso, é necessario que
ocorra uma transformacéo radical da sociedade, na qual as necessidades e os desejos
individuais possam ser satisfeitos de forma auténtica, sem serem subjugados aos
imperativos da producdo e do consumo capitalistas.

A constituicdo da subjetividade na sociedade contemporanea pode estar
conectada a formacdo da personalidade autoritaria e racista. A construcdo da
subjetividade envolve um processo complexo de internalizagdo de normas, valores e
crencas transmitidos pela cultura e pelo ambiente social. Quando uma pessoa €
exposta a um contexto em que o racismo é presente e legitimado, como na nossa
realidade brasileira, h4 uma maior probabilidade de que essas ideias e atitudes sejam

internalizadas. As experiéncias vivenciadas, a socializagcéo, a exposi¢ao a discursos
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discriminatorios e a falta de oportunidades para o contato e a compreensdo de
diferentes grupos “raciais” podem contribuir para a formagcdo de uma personalidade

racista.
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4 SECAO — EXPRESSOES DE VIOLENCIAS REGISTRADAS NOS CADERNOS DE
OCORRENCIAS DOS NONOS ANOS

Por meio da andlise dos registros documentais, esta se¢cao busca ndo apenas
expor as manifestacdes de violéncia presentes no ambiente escolar, mas também
compreender suas raizes e significados mais profundos. A descricdo detalhada das
formas predominantes de violéncias tem como objetivo ndo s6 documentar 0s
eventos, mas também lancar luz sobre as possiveis causas e contextos que as
permeiam, possibilitando uma reflex&o critica e fundamentada sobre esse fenébmeno
tdo relevante para a comunidade escolar e a sociedade em geral.

Para explicitar melhor, a seguir serdo apresentados os quadros 4 e 5 referentes
aos registros nos cadernos de ocorréncias dos nonos anos. Chama a atencao que 43
estudantes tiveram algum registro, do total de 90 estudantes matriculados nas trés
turmas, distribuidos por igual de 30 em cada, o que indicou que 47,7% dos estudantes
tiveram registro no caderno.

A seguir o quadro que melhor ilustra:

Quadro 4: Quantitativo de estudantes com registros nos cadernos por turma

Total de Percentual de

Turma Total de Estudantes Ocorréncias Ocorréncias
9A 30 18 60%
9B 30 13 43,3%
9C 30 12 40%

Fonte: Galindo (2023)

Os dados do quadro acima revelam uma diferenca significativa na incidéncia
de ocorréncias entre as turmas. Enquanto o 9A apresenta o maior percentual de
ocorréncias, com 60%, as turmas do 9B e 9C tém percentuais menores, de 43,3% e
40%, respectivamente. Essa disparidade sugere a necessidade de investigar os
fatores que contribuem para essa diferenca, como as dinamicas de sala de aula, o
relacionamento entre os estudantes e a forma como as ocorréncias séo identificadas
e registradas.

O quadro foi elaborado considerando as categorias para a analise a partir das

expressdes de violéncias dos estudantes branco e ndo branco. Os dados apresentam



Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo
Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

91

uma série de atitudes de violéncia ocorridas entre eles, envolvendo diferentes formas
de agressoes (fisica, verbal, psicolégica, de género, “racial”’ e patrimonial). Em anexo,
encontram-se em detalhe as descri¢cdes dos registros no caderno de ocorréncias por
turma: 9A, 9B e 9C. Aqui, faremos uma andlise das trés turmas em conjunto.

A seguir, 0 quadro 5 expfe as expressdes de violéncias que se manifestaram

de modo geral no nono ano do ensino fundamental.

Quadro 5: Expressoes de violéncias por “raga” branco e ndo branco sofrida e praticada

Estudante Estudante Estudante ~
. o N Estudante Nao
Tipo de Violéncia Branco Branco Nao Branco Branco (Sofrida)
(Sofrida) (Praticada) (Praticada)
Sofrer: empurréo;
Violéncia Receber: Brigar; bater Colocar o pé mordida; chute
Fisica tapa na na nuca de na frente para nas partes
lombar; um colega; colega cair, intimas;
beliscdo no beliscar o brigar, morder, Levar: tapa no
mamilo mamilo dar tapa na rosto, tapa na
cara,; furar cabeca
colega com Receber: beliscao
agulha; bater no mamilo
na colega e
alegar
brincadeira
Socar o pé
Violéncia na parede
Autopraticada
Automutilar
(braco e
abdémen)
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Estudante Estudante Estudante ~
. A ~ Estudante N&o
Tipo de Violéncia Branco Branco Néao Branco Branco (Sofrida)
(Sofrida) (Praticada) (Praticada)
Violéncia Ter: o - Rasgar o Roubaram seu
Patrimonial trabalho trabalho do dinheiro; pegaram
rasgado colega o celular,
esconderam e
depois apareceu;
pegaram seus
materiais sem
permissao;
furtaram o anel em
cima da mesa,
seus materiais
escolares sumiram
do estojo
Violéncia Sexual Tentativa - - Ter: as pernas
de beijo apalpadas sem
forcado; permissao; os
seios apalpados
beliscéo no sem permisséo;
mamilo tentativa de beijo
forcado
Violéncia Verbal Receber: Agredir: Discutir, xingar, Receber:
xingamento funcionaria, desacatar xingamento;
desacatar, professora insulto
xingar
(chamar
colega de
“puta”,
“viado”)
Receber:
ameaca por
WhatsApp;
mordida de
colega
Agredir e
desacatar:

professor (a)
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Estudante Estudante Estudante ~
. A ~ Estudante N&o
Tipo de Violéncia Branco Branco Néao Branco Branco (Sofrida)
(Sofrida) (Praticada) (Praticada)
Violéncia Ser alvo: Ameacar,; Fofocar, Sofrer: chacota,
Psicolégica fofoca, fazer humilhar, constrangimento,
apelidos chacota; espalhar deboche,
maldosos; constranger; boatos humilhacao,
ameaca por perseguir; maldosos, ameagca, intriga,
WhatsApp ameacar por perseguir, fofoca;
telefone; fazer brincadeiras
intrigar,; brincadeiras maldosas
fofocar; fazer maldosas;
brincadeiras excluir colega
ofensivas daroda de
amizade,
ameacar por
WhatsApp,

ofender colega
por bilhete, dar
apelidos
maldosos por
causa da
aparéncia,
insultar
(chamar a
colega de
“sapo” e dizer
que se mataria
se tivesse essa

aparéncia,

chamar colega

de “lagartixa”;

chamar colega

de “viado”)
Violéncia - Chamar Ser: chamada de
“Racial” colega de ‘macaca”

“macaca”
Fonte: Galindo (2023)

A violéncia fisica, indicada no quadro 5, por exemplo, inclui atos diretos de
agressao corporal, como empurrdes, tapas, mordidas, chutes e brigas. No documento
analisado, estudantes brancos e ndo brancos tanto sofrem quanto praticam esse tipo

de violéncia. Estudantes brancos relataram sofrer empurres e tapas na lombar,
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enguanto praticam tapas na nuca e beliscées nos mamilos de colegas. Por outro lado,
estudantes ndo brancos séo vitimas de empurrdes, mordidas e chutes nas partes
intimas, além de tapas na cabeca e no rosto. Eles também praticam violéncias como
colocar o pé para que o colega caia, brigar, morder e furar colegas com agulhas.

A violéncia fisica, portanto, € transversal e impacta todos os estudantes,
independentemente de sua cor. A violéncia autopraticada refere-se a autoleséo, os
estudantes infligem danos a si mesmos. Foram identificados registros de estudantes
brancos que praticaram automutilagcbes como socar o pé na parede e cortar bragos e
abdomen.

A violéncia patrimonial envolve a destruicdo ou subtracdo de bens materiais
dos colegas. Houve um registro de estudante branco que teve seu trabalho rasgado.
Por outro lado, os estudantes ndo brancos relataram roubo e furtos de dinheiro,
celulares e materiais escolares e uso de objetos pessoais sem permissao. A violéncia
sexual é uma das formas mais graves, englobando assédios e agressfes sexuais. No
documento, estudantes brancos relatam tentativa de beijo for¢cado, beliscdo no
mamilo, enquanto estudantes ndo brancos relatam tentativa de beijo forcado, ser
apalpados sem permissdo e beliscdo no mamilo. A violéncia verbal inclui insultos,
xingamentos e ameacas. Estudantes brancos relatam receber xingamentos, enquanto
praticam agressfes verbais e desacato a funcionarios e colegas. Estudantes nao
brancos também relatam receber ameacas por WhatsApp e mordidas de colegas,
além de praticarem desacato a professores e insultos diversos.

A violéncia psicolégica envolve acbBes que visam desestabilizar
emocionalmente a vitima, como fofocas, apelidos pejorativos e exclusdo social.
Estudantes brancos relatam ser alvos de fofocas e apelidos maldosos, enquanto
praticam chacotas e constrangimento. Estudantes nédo brancos sofrem humilhacgdes,
ameacas e exclusao, além de praticarem fofocas e perseguicdes. A violéncia “racial”
€ expressa através de insultos racistas que desumanizam os estudantes com base
em sua cor de pele. Uma estudante branca chamou uma colega nédo branca de
“macaca”.

As diversas formas de violéncia identificadas no contexto escolar revelam a

complexidade do fenbmeno, e a violéncia em ambientes escolares ndo ocorre de
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forma isolada; ela reflete e contribui para a formacao de estruturas de personalidade
autoritaria, que perpetuam ciclos de dominacéao e agresséo. Segundo Michaud (1989),
a andlise da palavra “violéncia” remete a sua origem no latim “violentia”, que denota a
ideia de ato violento, caréater violento ou bravio, e também de forca.

Essa definicdo etimoldgica nos remete a compreensao da violéncia como um
fendmeno que envolve a imposicao de forca fisica, psicolégica ou simbdlica sobre algo
ou alguém, resultando em danos, sofrimento ou privacao de direitos. A violéncia pode
se manifestar de diversas formas e em diferentes contextos, seja no ambito pessoal,
social, politico ou institucional. Ela pode ser fisica, psicolégica, sexual, moral, entre
outras. De acordo com o quadro 5, as expressoes de violéncias que foram registradas
e identificadas a partir dos cadernos de ocorréncias abrangem diferentes formas de
violéncia: fisica, verbal, psicolégica, patrimonial e “racial”.

Abramovay, Avancini e Oliveira (2006) propdem um conceito ampliado de
violéncia que vai além dos atos criminosos, incorporando diversas formas de violéncia
presentes no contexto escolar. Consoante esses autores, ela ndo se limita a atos
considerados crimes, mas engloba as chamadas “micro violéncias” ou incivilidades,
bem como a violéncia simbdlica. Essa abordagem considera que na escola ela ndo se
restringe apenas a agressoes fisicas ou atos de vandalismo, pois inclui conflitos,
comportamentos e praticas institucionais que podem ser prejudiciais ao ambiente
educativo e a convivéncia entre os diversos atores da comunidade escolar.

Abramovay (2005) afirma que o ambiente escolar é reconhecido como um
espaco fundamental para a formacéo e desenvolvimento de criancas, adolescentes e
jovens. Entretanto, muitas vezes, a escola acaba reproduzindo mecanismos de
exclusao e selecao social, privilegiando alguns e excluindo outros. Os estudantes que
nao conseguem atender as expectativas em relacao a aprendizagem, comportamento
e relacionamento acabam sendo marginalizados.

Essa exclusao pode se manifestar de diversas formas, prejudicando tanto os
estudantes quanto o corpo técnico-pedagogico e, consequentemente, a qualidade do
ensino e da aprendizagem. A convivéncia diaria na escola, com atividades nem
sempre prazerosas para todos, pode gerar conflitos que, se nao forem bem

administrados, podem resultar em relagdes violentas.
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A autora ainda aponta que a violéncia nas escolas pode assumir diferentes
formas, como a violéncia institucional, que envolve a falta de professores, diretores,
funcionarios e problemas de infraestrutura. Além disso, as regras e normas impostas
sem discusséao e entendimento podem contribuir para a criacdo de um ambiente hostil.
Por exemplo, proibicbes arbitrarias, como o uso de bonés, que fazem parte da
identidade juvenil, podem gerar conflitos desnecessarios.

A escola ndo apenas reproduz as violéncias presentes na sociedade, mas
também as produz, em diferentes formas e escalas. Uma das formas de violéncia
destacadas sao as microvioléncias, que podem passar despercebidas, mas tém um
impacto significativo na criacdo de um clima de inseguranca. Essas microvioléncias
incluem agressdes verbais, como xingamentos, ofensas, e modos grosseiros de se
expressar, muitas vezes consideradas “normais”, mas que contribuem para um

ambiente hostil.

Assim, alunos se ofendem com palavrdes, apelidos, difamacéo, insultos,
ofensas. Quando se fala sobre as mdltiplas violéncias ocorridas no espago
escolar, fala-se, principalmente, nas brigas aluno-aluno, entretanto, nédo se
pode esquecer que o0s membros do corpo técnico-pedagogico dos
estabelecimentos de ensino também s&o potenciais vitimas e agressores. Os
professores queixam-se de insultos, palavrbes, palavras agressivas,
acusacdes, ridicularizacdes, violéncia verbal por parte dos pais entre outras.
No entanto, os alunos também se queixam dos professores, exemplificando
a maneira agressiva como muitos deles so tratados: arrombada, retardada,
burra, marginais, mediocres, imprestaveis, drogados, raca podre,
vagabundos, pobres, vadios etc. (Abramovay, 2005, pp. 9-10).

As situacdes descritas no quadro 5, como o uso de apelidos pejorativos e a
difamacéo, ilustram como essas violéncias se manifestam no cotidiano escolar. E
ressaltado que as agressoes verbais, embora possam parecer insignificantes, tém um
impacto importante no sentimento de violéncia experimentado pelos estudantes e
podem levar a formas mais graves de violéncia. Aléem disso, a violéncia nao se
restringe apenas a eles, mas pode envolver membros do corpo técnico-pedagogico,
que podem ser tanto vitimas quanto agressores.

As situacdes descritas ilustram como as violéncias se manifestam no cotidiano
escolar. O uso de apelidos pejorativos e a difamacdo sdo exemplos explicitos de

agressoes. Professores e funcionarios da escola podem ser tanto vitimas quanto
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agressores. No quadro 5 apresentado, ha exemplos de agressdes ao professor ou
funcionaria da escola. Um estudante branco, do género masculino, de 15 anos,
agrediu verbalmente uma funcionaria da escola em maio de 2023 e desacatou as
orientacdes do professor em agosto de 2023.

Como constam registros de bullying nos cadernos de ocorréncias, cabe aqui
trazer discussdes tedricas sobre o entendimento a esse fenébmeno escolar, e ndo se
deve negar a sua existéncia ou fazer uma critica pela critica sem refletir qual o seu
impacto na subjetividade do sujeito que pratica e que sofre.

Para Crochik (2016), a violéncia escolar € um tema de grande relevancia e
complexidade na atualidade, sendo necessario compreender as diferentes formas que
assume, como o preconceito e o bullying. Antunes e Zuin (2008) propdem uma visédo
que equipara o bullying ao preconceito, argumentando que ambos devem ser
entendidos como fendmenos semelhantes. No entanto, essa abordagem
simplificadora ndo considera a complexidade desses fenbmenos, o0 que pode resultar
em estratégias de combate superficiais e pouco eficazes.

Nesse contexto, € crucial diferenciar o preconceito do bullying, reconhecendo
que cada um possui caracteristicas proprias e exigem abordagens especificas.
Enquanto o preconceito pode estar associado a movimentos coletivos e ter alvos mais
definidos, o bullying é caracterizado por acfes repetitivas e intencionais, muitas vezes
sem um alvo especifico. Adorno et al. (1950) defendem que a experiéncia € essencial
para combater o preconceito, enfatizando que essa experiéncia nao se limita ao mero
contato. A estrutura social e cultural determina a forma como ela é vivenciada, o que

influencia diretamente a manifestagéo do preconceito e do bullying.

A suposicao béasica é a de que o contraponto a um enfraquecimento, € mesmo
declinio, da experiéncia torna o preconceito sem alvo fixo, aproximando-o do
bullying; o preconceito mais bem delimitado continua a existir, por vezes
associado a movimentos coletivos, 0 que paradoxalmente associa sua
compreensdo a delimitacdo da experiéncia dada por Benjamin que, na
tradicdo, une a coletividade ao individual (Crochik, 2016, pp. 30-31).

O preconceito, segundo Krech, Crutchfield e Ballachey (1975), € uma atitude
complexa que se manifesta em trés dimensdes: cognitiva, afetiva e tendéncia para a

acdo. A dimensdo cognitiva estda relacionada aos estereétipos, bem como a
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argumentos elaborados que sutilmente promovem o0 preconceito, muitas vezes
embasados em uma ideologia que o justifica. Essa ideologia serve como explicacao
para a atitude hostil, que, vale ressaltar, ndo € provocada pela vitima, mas sim
projetada pelo preconceituoso, refletindo seus desejos, medos e expectativas sobre o
alvo.

A dimenséo afetiva pode se manifestar de diferentes formas: contra o alvo, com
desprezo; a favor do alvo, como uma compensacéao por uma agressividade reprimida;
ou por meio de frieza, que nega qualquer identificagcdo com o alvo. Essa negacao nao
significa auséncia de paixdo, mas sim seu sufocamento. A tendéncia para a agao
segue as dimensdes cognitivas e afetivas, resultando em formas de discriminacéo
como marginalizacao e segregacao.

A marginalizacdo implica incorporar o alvo da discriminagdo sem considera-lo
plenamente membro do grupo, supostamente para protegé-lo. Um estudo realizado
em Sao Paulo (Crochik et al., 2013) com estudantes com deficiéncia em classe regular
ilustra esse conceito. Embora esses estudantes fossem aceitos nos times e pudessem
participar, ndo eram considerados como 0s outros jogadores, evidenciando a
marginalizagao sutil presente nas interagoes.

J& a segregacdao consiste em excluir o alvo do preconceito do grupo. No mesmo
estudo mencionado, em algumas aulas, os alunos com deficiéncia eram designados
para atividades que ndo tinham relacdo com o restante da turma, reforcando a
hostilidade e a indiferenca, justificadas pela ideologia subjacente.

Conforme analisa o autor, no caso em que o afeto se relaciona com a
hostilidade ou com a falsa aceitagao, o preconceituoso percebe em seu alvo algo que
ele ndo pode admitir em si mesmo. Nesse sentido, ele nega ter os mesmos desejos
ou caracteristicas semelhantes ao do outro. Essa negacao leva a idealizacdo do alvo
do preconceito, sendo este visto como um objeto préprio ao amor platénico, evitando-
se assim o contato real para preserva-lo idealmente.

Desse modo, ao negar qualquer forma de identificacdo, o preconceituoso tenta
também negar em si mesmo qualquer afeto, o que pode leva-lo a ndo se relacionar
emocionalmente com ninguém. Essa postura é descrita por Adorno et al. (1950) como

uma expressao do tipo manipulador, que utiliza os outros como instrumentos para
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atingir seus objetivos de forma eficiente, desconsiderando que eles possuem vontade
prépria, como ja explanado nas secdes anteriores.

Crochik (2016) afirma que nesse contexto ndo ha algo especifico nos alvos de
preconceito que suscite a reagdo do preconceituoso, mas sim a propria
impossibilidade de experimentar emocdes e afetos. Da mesma forma, o individuo que
pouco se diferencia do meio pode nao ter qualquer identificagdo com seus alvos de

preconceito, tratando-0s como meros instrumentos para a realizacéo de seus desejos.

A (falsa) percepc¢éo que o preconceituoso tem de seu alvo tende a tornar uma
caracteristica ou desejo que imputa a ele como algo natural; em alguns casos,
alguns alvos de preconceito foram historicamente submetidos a determinadas
situacdes que os levaram a ter de se adaptar de maneira especifica, o
preconceituoso transforma comportamentos, pensamentos, associados a
essa adaptacao, que historicamente foram determinados em algo inerente ao
alvo. Os judeus, segundo Arendt (1979) e Horkheimer e Adorno (1985), foram
durante longo tempo obrigados a viver na esfera do comércio; o antissemita
transforma esse fato histérico em algo natural; julga que é especificidade
propria ao judeu ter o desejo de lidar com dinheiro. A negacéo da histéria é a
perspectiva conservadora e fatalista do preconceituoso (Crochik, 2016, p.
33).

Para o autor, o preconceito, quando bem delimitado em sua justificativa, esta
frequentemente associado a movimentos coletivos que possuem uma base
ideolégica. De acordo com Horkheimer e Adorno (1973), essa ideologia serve como
uma justificativa para a dominacéo, sendo que diferentes formas de preconceito estao
ligadas a diferentes grupos sociais. Por exemplo, o preconceito contra negros esta
relacionado ao racismo, e 0 preconceito contra judeus ao antissemitismo.

Essa diferenciacao entre grupos, que nao leva em consideragao os individuos
gue os compdem, serve para encobrir a luta pela dominacdo da natureza que se
estende para a dominagdo dos proprios individuos, incluindo a exploracdo de uma
classe social por outra (Horkheimer; Adorno, 1985), como descrito por Marx (1984).
Essa dominacao ultrapassa a esfera social, manifestando-se no ambito psicologico, e
€ mediada por necessidades psiquicas que vao além da simples explicacado

psicolégica ou psicanalitica.

O preconceito, nesse caso, € a ideologia introjetada, mediada por
necessidades psiquicas, que ndo deve ser reduzido ao ambito da psicologia
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ou da psicanalise. A perseguicdo de um alvo pelo preconceituoso, quando
associada a movimentos coletivos, é derivada da perseguicédo de individuos
pertencentes a minorias sociais. Os negros, os judeus, as mulheres, as
pessoas com deficiéncia foram, e, em parte, continuam a ser, minorias
perseguidas porque lembram ao ‘civilizado’ sua fragilidade que ndo deve ser
recordada. E o que foge as classificacdes habituais, ndo inteiramente
delimitado e compreendido, que se torna alvo; sobretudo aqueles que trazem
marcas da natureza ndo dominada, marcas, cujas alteracées sdo visadas
como objetivo da educacao: converter o que é natural em cultural, ainda que
a natureza ndo deva ser negada (Crochik, 2016, p. 34).

Nessa perspectiva, cabe pensar que o preconceito pode ter alvos especificos
gue estdo associados a minorias sociais e, portanto, a movimentos coletivos. Nesses
casos, ele é derivado de uma ideologia que distorce a realidade e € mediado por
necessidades psiquicas, especialmente a de projetar nos outros aquilo que o
preconceituoso ndo consegue suportar em si mesmo. Esses alvos podem ser mais
claramente definidos ou n&o, mas ainda estdo ligados a essas necessidades
psiquicas.

Por outro lado, existem alvos de preconceito que ndo estdo necessariamente
relacionados a movimentos coletivos, embora grupos possam se formar para se
defender do que é culturalmente desvalorizado, como é o caso de pessoas obesas,
usuarias de Oculos, albinas, entre outros. Nesses casos, a justificativa para a
discriminacdo é menos elaborada, pois esta mais diretamente ligada a padrées
culturais genéricos. Esses alvos ainda sao especificados e representam projecdes das
necessidades psiquicas dos preconceituosos sobre eles. Eles podem ser
desprezados, desconsiderados ou ignorados, sem que haja uma perseguicao
continua pelos mesmos agressores, 0 que caracterizaria o bullying.

O individuo idealizado pela nossa cultura é aquele que nédo possui
preconceitos, pois € capaz de perceber e ter experiéncias com todos os individuos,
reconhecendo que cada um pertence a grupos distintos sem que isso comprometa
sua singularidade. No entanto, sabemos que a realidade é mais complexa e muitas
vezes as pessoas desenvolvem preconceitos em relagéo a minorias perseguidas em
movimentos sociais, Como 0 racismo e 0 antissemitismo.

Esses preconceitos indicam que esses individuos ndo séo tao diferenciados
quanto 0os nao preconceituosos, mas também ndo estdo no extremo oposto,

estabelecendo preconceitos menos delimitados que se voltam a alvos caracterizados
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pelo que é diretamente associado com fragilidade e/ou falta de autocontrole. Por
exemplo, pessoas gordas, fisicamente frageis ou malcheirosas ndo constituem
minorias como os alvos do racismo ou antissemitismo, e, portanto, ndo possuem
estereotipos tdo fortemente desenvolvidos e difundidos pela cultura que justificariam
mais facilmente a perseguicéo desses alvos, mesmo que de forma irracional (Crochik,
2016).

Em sintese, quanto mais a sociedade se diferencia por meio de grupos, mais
elaborada é também a justificativa para perseguicdo de individuos que
pertengam a minorias discriminadas; quanto mais se torna homogénea,
mediada pela mesma racionalidade, menos diferenciada é essa justificativa
para a violéncia e menos desenvolvidos sdo o preconceito e aqueles que o
desenvolvem; esses Ultimos, como ressaltado antes, podem ter uma
identificacdo negada com o0s alvos, o que permite sua especificacdo ou
podem negar qualquer identificagdo com todos os individuos, e nesse caso,
0s alvos do preconceito ndo sdo bem delineados. Pode ser estranho falar em
maior ou menor diferenciacdo individual, quando se trata do preconceito, mas
isso indica uma sociedade que nos leva a desenvolvé-lo, quando isso ndo
seria necesséario (Crochik, 2016, p. 38).

Ja o bullying é comumente entendido como um comportamento de intimidacao
ou provocacéao, realizado por um individuo ou grupo mais forte ou mais esperto, de
forma constante e por um periodo determinado, contra pessoas que hdo conseguem
reagir a essa hostilidade. Nesse contexto, existem diferentes papéis desempenhados
pelos envolvidos, como o autor da agresséo, o apoiador, o observador e o alvo da
agressdao, sendo que algumas vezes o proprio alvo pode se tornar agressor (Crochik,
2016).

Todos esses papéis discriminados no bullying ndo séo distintos dos que se
encontram nos regimes totalitarios: ha os que agridem sem motivos, 0s que
0s apoiam, os que observam e tém medo e os agredidos. Sem pretender
reduzir esses regimes totalitarios ao bullying, esse, ao que parece, tem forte
relagdo com aqueles regimes (Crochik, 2016, p. 40).

Diante disso, o autor afirma que o bullying representa uma forma mais direta e
grosseira de dominacao do que aquela encontrada no preconceito, pois a necessidade
de dominacao imediata e o desejo de destruicdo do alvo s&o manifestos de maneira
mais direta e evidente. Ao compararmos o bullying com o preconceito, é importante

ressaltar que o ultimo € concebido como tendo alvos e justificativas mais bem
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delimitadas. Enquanto o preconceito muitas vezes se baseia em estere0tipos e
justificativas mais elaboradas, o bullying é caracterizado pela agressao direta e muitas
vezes sem motivo aparente, além da necessidade de exercer poder sobre o outro.

Cabe ressaltar que o racismo vai além do preconceito em termos de suas
caracteristicas fundamentais. Enquanto o preconceito se refere a uma predisposi¢cao
negativa em relacdo a um grupo sem necessariamente implicar na ideia de diferenca
natural entre os grupos, o racismo se baseia na crenca na existéncia de diferencas
naturais e essenciais entre grupos humanos. Embora os conceitos estejam
relacionados, o racismo se distingue do preconceito racial e da discriminacao racial
por apresentar nuances que impactam a compreensdo e a abordagem desses
fenbmenos sociais.

Segundo Almeida (2019), o preconceito racial consiste em julgamentos
preconcebidos, geralmente negativos, baseados em esteredtipos sobre individuos de
um grupo racial especifico. Esses estereotipos sao simplificagdes que ndo consideram
a individualidade dos membros do grupo. Por exemplo, considerar negros violentos e
judeus avarentos sdo formas de preconceito racial. Esses juizos podem ou néo
resultar em praticas discriminatorias, refletindo uma visdo distorcida dos individuos
com base em sua “raca”.

Por sua vez, a discriminacéo racial é a atribuicdo de tratamento diferenciado a
membros de grupos racialmente identificados, utilizando-se do poder para efetivar
essa diferenciacdo. Ela pode ser direta, como proibir a entrada de pessoas de
determinada raca em um pais, ou indireta, quando normas ou praticas aparentemente
neutras resultam em impactos desiguais sobre diferentes grupos. A discriminacao
direta € explicita e requer a intencéo de discriminar, enquanto a indireta pode ocorrer
sem essa intencéo explicita, mas ainda assim causando desvantagens para grupos
minoritarios (Almeida, 2019).

As consequéncias da discriminacéo ao longo do tempo incluem a estratificacéo
social, um fenébmeno intergeracional que afeta o percurso de vida dos membros de
um grupo social, influenciando suas chances de ascenséo social, reconhecimento e

sustento material. Nesse contexto, politicas de acdo afirmativa buscam corrigir
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desvantagens causadas pela discriminagcdo negativa, atribuindo tratamento
diferenciado a grupos historicamente discriminados para promover a equidade social.

Para Almeida (2019) o racismo € parte integrante e constitutiva da estrutura
social, e ndo um fenémeno isolado ou excepcional. Isso implica entender que ele é
um elemento intrinseco as relagdes sociais, politicas, econdmicas e juridicas de uma
sociedade. Dessa forma, o racismo estrutural ndo se restringe a atitude de pessoas
individualmente racistas, mas esta presente nas instituicbes e praticas sociais de
forma sistémica, reproduzindo-se de maneira continua e muitas vezes invisivel. Ele é
mantido e perpetuado pela propria estrutura da sociedade, que cria condi¢des para a

discriminacao sistematica de grupos raciais.

Podemos dizer que o racismo é uma forma sistemética de discriminacao que
tem a raca como fundamento, e que se manifesta por meio de praticas
conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios
para individuos, a depender do grupo racial ao qual pertencam (Almeida,
2019, p. 22).

O racismo pode se manifestar de diversas formas, desde expressdes explicitas
de &dio racial até praticas mais sutis e institucionais que perpetuam a desigualdade.
Essas praticas podem ocorrer em areas como emprego, educacdo, habitacdo e
justica, resultando em oportunidades desiguais e tratamento diferenciado com base
na raca. E importante frisar que o racismo esta enraizado em estruturas sociais e
historicas que privilegiam certos grupos em detrimento de outros.

Silva, Cruz, Mwewa e Brito (2023) afirmam parecer que estamos em um
momento no qual é essencial revisitar e reavaliar a questdo do racismo e sua ligacao

com o conceito de “raca”. Embora a ideia de “raca”™ como uma categoria biolégica

tenha sido desacreditada pela ciéncia, o racismo persiste como uma forga estrutural
gue molda profundamente nossas vidas e relacdes sociais. Sua persisténcia e

resili€ncia tornam inevitavel a necessidade de voltarmos a esse debate.

O racismo, como componente que impacta diferentemente nossas
experiéncias, forca tais perspectivas a se dirigirem a uma andlise critica
historica contemporanea, apontando os limites com os quais determinadas
perspectivas se mostram insatisfatorias para compreender os conflitos e
demandas sociais do tempo presente (Silva; Cruz; Mwewa; Brito, 2023, p.
412).
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Desse modo, o racismo nao apenas reconhece as diferencas entre 0os grupos,
mas também as naturaliza, considerando-as como inerentes e imutaveis,
fundamentadas em caracteristicas essenciais. Essa naturalizacéo das diferencas € o
que distingue o racismo do simples preconceito, que pode ser mais fluido e ndo
necessariamente resulta na ideia de diferencas biolégicas ou essenciais entre 0s
grupos.

Outro dado interessante € que a alternancia entre ser provocador e provocado
em algumas situacdes especificas sugere que o padrdo de comportamento violento
nao € necessariamente fixo para cada estudante. Alguns parecem estar envolvidos
em situacdes nas quais sdo provocadores em um momento e provocados em outro,
indicando uma dinamica complexa de interacbes na turma. ISSO sugere que as
relacdes de poder e as dindmicas sociais podem estar influenciando o comportamento
dos estudantes, levando a um ciclo de violéncia em que alguns deles alternam entre
serem vitimas e algozes.

E possivel notar que estudantes ndo brancos estdo mais presentes nas
situacbes de agressdo, e que a concentragcdo de provocadores em relacdo aos
provocados indica uma dinamica de relacdo de poder, na qual alguns individuos
assumem papéis mais dominantes enquanto outros sdo submetidos a papéis de
submissdo. Assim, segundo Fanon (1968), as relacbes de poder e as estruturas
sociais influenciam a identidade e o comportamento individual e coletivo. No contexto
escolar, a andlise fanoniana pode indicar que as interacdes violentas entre 0s
estudantes ndo sdo simplesmente eventos isolados, mas reflexos de relacbes de

poder mais amplas que permeiam a sociedade.

O mundo colonizado € um mundo cindido em dois. A linha diviséria, a
fronteira, é indicada pelos quartéis e delegacias de policia. Nas colénias o
interlocutor legal e institucional do colonizado, o porta voz do colono e do
regime de opressao é o gendarme ou o soldado. Nas sociedades de tipo
capitalista, o ensino religioso ou leigo, a formacdo de reflexos morais
transmissiveis de pai a filho, a honestidade exemplar de operéarios
condecorados ao cabo de cinguienta anos de bons e leais servicos, o amor
estimulado da harmonia e da prudéncia, formas estéticas do respeito pela
ordem estabelecida, criam em térno do explorado uma atmosfera de
submissao e inibicdo que torna consideravelmente mais leve a tarefa das
forcas da ordem. Nos paises capitalistas, entre explorado e o poder interp&e-



Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo
Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

105

se uma multiddo de profess6res de moral, de conselheiros, de
“desorientadores”. Nas regides coloniais, ao contrario, gendarme e o soldado,
por sua presenca imediata, por suas intervengdes diretas e freqlentes,
mantém contacto com o colonizado e o aconselham, a coronhadas ou com
explosdes de napalm, a ndo se mexer. Vé-se que intermediario do poder
utiliza uma linguagem de pura violéncia. O intermediario ndo torna mais leve
a opresséao, nao dissimula a dominacdo. Exibe-as, manifesta-as com a boa
consciéncia das forcas da ordem. O intermediario leva a violéncia a casa e
ao cérebro do colonizado (Fanon, 1968, p. 28).

Nesse trecho, o autor descreve a divisdo entre colonizador e colonizado,
destacando a presenca constante e direta do policial e do soldado como
representantes institucionais do colonizador nas colonias. Ele contrasta essa dindmica
com a forma como o poder é exercido nas sociedades capitalistas, em que a opressao
€ muitas vezes mais sutil e ocorre por meio de instituicdes como o ensino, a religido e
a moralidade, que criam uma atmosfera de submissao e inibicdo. Ao articular isso com
0 contexto escolar descrito anteriormente, podemos ver como as relagdes de poder e
violéncia na escola refletem dindmicas semelhantes.

Assim como na colonizacao, onde o policial e o soldado representam o poder
opressivo do colonizador, na escola, os estudantes podem ser vistos como
colonizados pelos professores e autoridades escolares, que exercem controle e poder
sobre eles. Essas figuras de autoridade, assim como os policiais e soldados, mantém
0 contato direto com os estudantes e, por meio de suas intervencdées diretas, impdem
ordem e disciplina, muitas vezes de forma violenta.

A ideia de que o intermediario do poder utiliza uma linguagem de pura violéncia
e expde os sinais do dominio com a boa consciéncia das forcas da ordem também
pode ser relacionada ao ambiente escolar, onde a autoridade dos professores e
diretores muitas vezes se baseia na imposicdo de regras e punicdes, sem
guestionamento ou contestacdo. A alternancia entre ser provocador e provocado pode
ser vista, entdo, como parte de uma dinamica na qual os estudantes estdo
constantemente negociando poder e status dentro do grupo. Alguns estudantes
podem se tornar agressores em um contexto especifico para afirmar seu poder ou
status, enquanto em outros momentos podem se tornar alvos de agresséo, mostrando

como as relacdes de poder séo fluidas e situacionais.
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Chama a atencéo a presenca de agressdes verbais e humilhacdes, pois esses
comportamentos podem refletir a reproducdo de atitudes e valores presentes na
sociedade autoritaria e hierarquizada. A identificacdo do estudante trans de género
masculino feita de maneira inadequada nos registros mostra como as questdes de
género e orientacdo sexual podem ser reforcadas mesmo no ambiente escolar

(quadro 6).

Quadro 6: Registros dos cadernos de ocorréncias — violéncia estudante trans

Estudante Ocorréncia

Abril/23 - um colega apalpou as suas pernas sem
permissao (provocado);

Obs.: chama a atencdo que no caderno de registro deste
estudante, os adultos direcionam a indicacdo do sexo
feminino, sendo que desde o inicio do ano ele se
apresentou com o nome social e pediu para ser identificado
como homem.

Género trans masculino, 14 anos, nao
branco

Fonte: Galindo (2023).

No quadro 6, a violéncia sofrida pelo estudante trans pode ser analisada sob
diferentes perspectivas. Em primeiro lugar, ela pode ser vista como uma manifestacéo
direta do preconceito, que é uma caracteristica frequentemente associada a
personalidade autoritaria.

Essa violéncia ndo se limita ao ato fisico em si, ela abrange a negacao da
identidade de género do estudante trans, que, ao ser tratado dessa forma, é
confrontado com uma negacao de sua identidade e uma imposicao de papéis de
género tradicionais, que reforcam estereotipos prejudiciais e limitantes. Individuos
com tendéncias autoritarias podem ser mais propensos a adotar atitudes violentas ou
discriminatorias contra aqueles que desafiam as normas de género tradicionais, como
€ 0 caso de pessoas transgénero. Neste sentido, pode-se dizer, retomando a
dimenséo da personalidade autoritaria, que a rigidez e a ignorancia em relacdo a
diversidade de identidade de género podem levar a comportamentos agressivos ou
de excluséo.

Além disso, a recusa dos adultos em aceitar e respeitar a identidade de género
do estudante trans também pode ser interpretada como uma manifestacdo de

autoritarismo. A imposi¢do de uma identidade de género que néo corresponde a sua




Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo
Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

107

autoidentificacéo reflete uma postura autoritaria que busca impor normas e valores
pré-estabelecidos, ignorando a diversidade e a autonomia individual.

Em termos psicolégicos, esse tipo de violéncia pode causar danos significativos
a sua autoestima, identidade e bem-estar emocional, especialmente em um contexto
escolar, onde a aceitacdo e a inclusdo sao fundamentais para o desenvolvimento
saudavel dos estudantes. Esse dado aponta para a resisténcia, 0 preconceito ou a
falta de compreenséo das identidades de género ndo normativas.

Ha padrBes de agressdo que podem estar relacionados a fatores sociais e
culturais que influenciam a dindmica das turmas. Diferentes experiéncias e contextos
sociais e culturais podem contribuir para as formas especificas de agresséo
observadas. A diminuicdo da pessoa por meio da comparagdo com um animal é uma
forma de violéncia simbdlica que reflete e reforca relagbes de poder e hierarquia
social. Ao comparar um colega a um “sapo”, “macaco” ou “lagartixa”, seres
considerados inferiores, o agressor esta essencialmente negando a dignidade e a
humanidade dessa pessoa, reduzindo-a a um objeto ou a uma categoria inferior.

Para Fanon (1968), essa desumanizacdo é um mecanismo psicoldgico
poderoso que serve para justificar a opressdo e a exploracdo do colonizado. Ao
retratar o colonizado como menos humano, o colonizador pode justificar suas acdes
violentas e injustas, pois o colonizado é visto como um ser inferior e, portanto, menos
merecedor de deferéncia e consideragéo.

Assim, as expressoOes racistas no ambiente escolar ndo sao apenas palavras
ofensivas, mas refletem uma estrutura de poder desigual e uma ideologia racista que
permeia a sociedade. O comportamento e a reacdo das vitimas de racismo,
recorrendo a violéncia, sdo como uma forma de autodefesa ou resisténcia, que pode
ser analisada a luz das obras de Frantz Fanon e Walter Benjamin.

Fanon (1968), em seus escritos sobre a psicologia da colonizacao e a luta pela
libertacdo, destaca como a violéncia pode ser uma resposta natural a opressao, pois
a violéncia do colonizado é uma forma de afirmar sua humanidade e resistir a
desumanizacéao imposta pelo colonizador. Nesse sentido, quando vitimas de racismo
reagem com violéncia, isso pode ser visto como uma tentativa de afirmar sua

dignidade e resistir & negacao de sua humanidade.
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Walter Benjamin (2011), por sua vez, discute a no¢ao de “violéncia divina”, que
€ aideia de que a violéncia pode ser usada como um meio de interromper o continuum
histérico da opressdo e abrir espago para uma nova ordem e, nesse sentido, a
violéncia das vitimas de racismo pode ser vista como uma tentativa de interromper o
ciclo de opressao.

Outros processos de violéncia podem ser identificados nas ocorréncias
investigadas. Entre eles se sobressai 0 caso de uma menina branca que apresentou
diferentes manifestacdes violentas — relembramos a situacdo que fez com que o
percurso desta tese se alterasse: provocou um colega nao branco e beliscou seus

mamilos. Ele, imediatamente, revidou da mesma forma.

Quadro 7: Registros dos cadernos de ocorréncias — violéncia “racial” agressora

Estudante Ocorréncia

Margo/23 - provocou uma colega com insultos na fila do
lanche (provocadora);

Junho/23 - xingou um colega (provocadora);

- discutiu verbalmente com uma colega (provocadora e

provocada);

Geénero feminino, 15 anos, branca Junho/23 - Xingou uma colega de “puta (prO\{‘ocadora),;,
Agosto/23 - chamou uma colega de “macaca
(provocadora);

- chamou um colega de “viado” (provocadora);
Agosto/23 - beliscou os mamilos de um colega na sala
(provocadora) e recebeu beliscbes nos mamilos de um
colega (provocada).

Fonte: Galindo (2023).

No quadro acima, ao observarmos os registros de ocorréncias dessa estudante,
identificamos que os insultos e ataques aos colegas ocorreram de varias formas.
Percebe-se que a analise do perfil da estudante, com base nos dados fornecidos,
revela um comportamento agressivo e discriminatério, especialmente em relacdo ao
racismo e a homofobia. Suas atitudes, que incluem insultos, xingamentos, uso de
termos pejorativos e agressoes fisicas, refletem uma formacao subjetiva permeada
por valores preconceituosos e racistas.

Chamar uma colega de “macaca” exemplifica essa dindmica, em que a
agressao verbal é empregada para reforcar a ideia de uma superioridade racial.

Chama a atencao a recorréncia dos ataques da estudante, que, ao analisarmos a luz
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da teoria da personalidade autoritaria, revela uma complexidade psicolégica
preocupante. A personalidade autoritaria, conforme estruturada por Adorno e outros
pesquisadores, como ja discutido anteriormente, se manifesta nessa complexidade de
animalizar o Outro reduzindo-o a pura natureza e, portanto, aniquilavel.

No caso especifico da estudante, ao xingar um colega com termos
homofdbicos, podemos identificar tracos dessa personalidade, que se manifestam
como uma dificuldade em lidar com a diversidade e uma tendéncia a agressdo como
forma de afirmar seu poder. Quando verificado o registro do colega agredido com o
beliscdo nos mamilos percebeu-se a auséncia de registros do respectivo estudante

até esse fato (quadro 8).

Quadro 8: Registros dos cadernos de ocorréncias — violéncia “racial” vitima

Estudante Ocorréncia

Agosto/23 - recebeu beliscdes nos mamilos por parte de
uma colega (provocado) e beliscou os mamilos de uma
colega (provocador).

Fonte: Galindo (2023).

Género masculino, 14 anos, ndo
branco

A analise do caso desse estudante registrado acima, a luz das ideias de Frantz
Fanon, nos leva a considerar a complexidade das dinédmicas de poder e violéncia
presentes no contexto escolar. Ao receber a agresséo, ele pode ter reagido de forma
semelhante a descricdo do autor sobre a internalizacdo dos padrbes de opressédo e
subjugacao.

Sua falta de reacdo inicial pode indicar uma aceitacdo passiva da violéncia,
sugerindo que ele esteja internalizando a ideia de inferioridade ou a normalizacao da
violéncia em seu ambiente. No entanto, ao retaliar e beliscar de volta, ele rompe com
esse padrao de submisséo, buscando afirmar sua dignidade e autonomia, e ao reagir
ao ataque da agressao como forma de se defender, ele reproduz padrdes de violéncia
de género e de poder.

Nesse contexto, a andlise se aprofunda ao considerar as especificidades da
sociedade brasileira, em particular do estado de Mato Grosso do Sul, onde a cultura

bovina tem uma presenca marcante e os indices de feminicidio sdo alarmantes. Logo,
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a agressao de beliscar os mamilos de uma menina, por mais que seja de defesa, pode
ser interpretada como um reflexo dessas dinamicas sociais e culturais mais amplas.

Primeiramente, a cultura bovina, associada a pecudria e ao agronegécio, €
emblematica em Mato Grosso do Sul. Ela esté historicamente ligada a uma ideia de
masculinidade que valoriza a forca fisica e a dominacdo, contribuindo para a
perpetuacdo de uma visdo de mundo patriarcal e hierarquizada. Nesse contexto, a
violéncia contra a mulher pode ser vista como uma expressdo dessa légica de
dominacédo e submisséo, na qual o corpo feminino é objetificado e controlado.

Além disso, os altos indices de feminicidio no estado, que est& no 4° lugar do
pais (Ribeiro, 2024)%3, refletem uma realidade preocupante, em que as mulheres sdo
frequentemente vitimas de violéncia de género. A agressao contra a estudante, ao ser
interpretada como uma forma de violéncia contra a mulher, evidencia a existéncia de
uma relacdo de poder dupla: a supremacia branca em detrimento da ndo branca e o
patriarcado que subjuga o papel social da mulher ao do homem.

Essa reacao pode ser vista como uma forma de resisténcia a opressdo, mesmo
gue de maneira individual e pontual. Ela demonstra que o estudante ndo aceita
passivamente ser alvo de violéncia, mas busca se defender e se afirmar diante das
agressdes. Porém, também € importante considerar que essa reacdo pode ser reflexo
de um ambiente escolar permeado por relacdes de poder desiguais e pela violéncia
estrutural, o que pode ter influenciado a forma como o estudante lidou com a situacao.

Por isso, a violéncia, quando usada como um mecanismo de defesa por vitimas
de racismo, pode ser compreendida como uma tentativa de resgatar a propria
humanidade, historicamente negada e subjugada. Essa reacdo muitas vezes € uma
resposta a constante discriminacdo e desumanizacgao enfrentados por essas pessoas.
Nos documentos analisados, a violéncia pode ser entendida como um sopro de saude
mental para a vitima de racismo, uma vez que em um ambiente onde sua humanidade
€ constantemente desrespeitada, esse comportamento pode ser uma forma de resistir

a tentativa de ser reduzido a um objeto ou inferiorizado.

13 Primeira pagina: https://primeirapagina.com.br/internet/dia-da-mulher-ms-e-o0-4-estado-com-mais-
feminicidio-saiba-como-se-proteger/
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Ainda assim, a violéncia, embora compreensivel em um ambiente de opressao,
nao é a unica forma de resisténcia e pode ter consequéncias negativas tanto para o
agressor quanto para a vitima, pois seu movimento é dialético, ou seja, se movimenta
e transforma a historia. Novamente reafirmamos que isso ndo significa negar as
consequéncias severas que a violéncia pode trazer, mas reconhecer que em uma
sociedade estruturalmente desigual, muitas vezes ela é a Unica forma possivel de
resisténcia e sobrevivéncia.

Como ja discutido em capitulos anteriores, Adorno e Horkheimer, em sua obra
“Dialética do Esclarecimento” (1985), explicam como a racionalidade instrumental da
sociedade moderna pode levar a desumanizacao e a dominacdo. Nesse contexto, a
violéncia pode ser vista como uma resposta a essa instrumentalizacéo e a opressao,
uma tentativa de romper com a l6gica dominante e buscar novas possibilidades de
existéncia e liberdade.

Ha também a presenca de comportamentos sexuais inadequados, como
tentativas de beijos forcados e toques ndo consensuais, conforme se observa no

quadro 9.

Quadro 9: Registros dos cadernos de ocorréncias — violéncia sexual

Estudante Ocorréncia

Maio/23 - perseguiu e excluiu uma colega da roda de
amizade (provocadora);

Junho/23 - uma colega tentou beija-la a forca
(provocada).

Margo/23 - sofreu fofocas de uma colega; (provocada)
Maio/23 - mordeu um colega; (provocadora)

Junho/23 - uma colega a mordeu, passou a méo nos
seus seios e tentou beija-la a forca; (provocada)

- se envolveu em uma agressao verbal com duas colegas.
(provocada e provocadora).

Abril/23 - confrontou a professora, com agressédo verbal,
(provocadora)

Maio/23 - envolvimento em fofoca; (provocada e
provocadora)

Junho/23 - uma colega passou a méo e apalpou seus
seios por debaixo da blusa. (provocada)

Fonte: Galindo (2023).

Género feminino, 15 anos, nao branca

Género feminino, 16 anos, nao branca

Género feminino, 15 anos, ndo branca
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A tentativa de beijos forcados, toques ndo consensuais e exclusao de colegas
da roda de amizade demonstram uma busca por poder e controle, caracteristicas
tipicas da personalidade autoritaria. Essa personalidade, marcada por uma rigidez
mental e uma propensdo a violéncia, manifesta-se também em comportamentos
provocadores, como agressao verbal e fofocas, que buscam afirmar uma posicéo de
superioridade e dominancia sobre os outros. Essas atitudes revelam uma dificuldade
em lidar com a diversidade e uma tendéncia a agressdo como forma de afirmar o
proprio poder.

Além disso, os comportamentos de tentativas de beijos forcados e toques néao
consensuais representam formas de violéncia simbdlica, em que o corpo das vitimas
é utilizado como meio de subjugacéo e controle. Essas acfes refletem uma estrutura
social hierarquica e patriarcal, na qual o corpo das mulheres é frequentemente
objetificado e desrespeitado. Chama a atencao as vitimas serem ndo brancas e nao
estar registrado quem as atacou, sendo possivel verificar que se trata de uma
agressora apenas pelo emprego do artigo feminino “uma”, em: “uma colega”, e que
ela ndo pertence a turma do nono ano, pois ndo houve uma identificacdo nos cadernos
analisados, o que pode indicar uma dindmica complexa das tensdes sociais na escola.

A possibilidade de a agressora ser da turma do ensino médio aponta para uma
relacdo de poder entre os diferentes niveis de ensino. Nesse cenario, as meninas que
foram vitimas podem se sentir mais vulneraveis e menos capazes de se defender ou
de buscar ajuda, devido ao medo de represalias ou de ndo serem levadas a sério
pelas autoridades escolares e familiares.

Essa situacao confirma a existéncia de uma hierarquia social na escola, na qual
os estudantes mais velhos ou de séries superiores podem exercer um certo dominio
sobre os mais novos. Tal dominio pode se manifestar de diversas formas, incluindo
atitudes de superioridade, intimidacdo e violéncia, como nos casos dos
comportamentos sexuais inadequados relatados.

A excluséo social, fofocas e intrigas também s&o comportamentos recorrentes,
contribuindo para um ambiente emocionalmente hostil. A presenca marcante de

violéncia verbal e psicoldgica, expressa por meio de agressdes verbais, insultos,
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apelidos maldosos e provocacdes que sdo trocadas entre os estudantes, também
aparecem como recorrentes, e sem uma causa definida ou justificativa palpavel.

Por isso, corroboramos que se a constituicdo psiquica € formada a partir das
condi¢cbes objetivas da sociedade, e se essa sociedade a impede de se formar de
maneira autbnoma, pois a cultura acaba se tornando mera mercadoria a ser

consumida,

a subjetividade ndo se desenvolve mais a partir da interiorizacdo da cultura
como outrora, porque a experiéncia, no limite, foi suprimida. A existéncia de
um eu presente em cada reflexdo que permite a continuidade; e, portanto, a
historia individual é substituida pela mudanga continua do individuo que deve
se adaptar a cada nova situacéo, abandonando o que sabia anteriormente.
(Crochik, 2011, p. 18).

Essas expressdes de violéncias podem causar danos emocionais significativos,
criando um ambiente de tensdo e conflito. Outro padréo evidente é a ocorréncia de
bullying e cyberbullying, registrados nos cadernos como atitudes de violéncia as quais
os estudantes alegaram “brincadeira”. Percebe-se que alguns estudantes se engajam
em praticas que visam humilhar ou menosprezar seus colegas. O que chama a
atencao é que apenas alguns relatos foram identificados como bullying, porém sem a
descri¢cao dos atos violentos que caracterizaram bullying.

Conforme mostra o quadro 10 a seguir:

Quadro 10: Registros dos cadernos de ocorréncias — violéncia manifesta como bullying

Estudante Ocorréncia

Abril/l23 - ficou nervoso e socou a parede com 0 pé;
(autoprovocador)

Maio/23 - agrediu verbalmente uma funcionaria da escola;(
provocador)

- agrediu verbalmente duas funcionarias da escola; teve
comportamentos que  assemelham a  bullying
(constrangimento, fofocas, perseguicéo), de uma colega;
(provocador)

Junho/23 - rasgou o trabalho de um colega; (provocador)
Agosto/23 - desacatou as orientagdes do professor;

- ameacou uma colega em sala, com xingamentos, e
ameaca a agressao fisica (provocador).

Género masculino, 15 anos, branco

Abril/23 - fez bullying com uma colega (brincadeiras

Género masculino, 15 anos, branco .
ofensivas) (provocador).

Fonte: Galindo (2023).
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Os registros de bullying apresentados revelam diversas situagcdes de violéncia
gue ocorreram em diferentes meses do ano. No primeiro caso, um estudante do
género masculino, de 15 anos, branco demonstrou comportamentos agressivos e
provocadores ao socar a parede com o pé, agredir verbalmente funcionarias da
escola, rasgar o trabalho de um colega e desacatar as orientacdes do professor. Eles
indicam uma tendéncia para a provocacgao as regras e as pessoas ao seu redor. Além
disso, ele também teve comportamentos que se assemelham ao bullying, como
constrangimento, fofocas e perseguicdo a uma colega, evidenciando uma postura
agressiva e intimidatoria.

No segundo caso, outro estudante da mesma identidade de género e idade
também demonstrou comportamentos provocativos ao fazer bullying com uma colega,
utilizando brincadeiras ofensivas. Essas atitudes revelam uma falta de empatia pelos
sentimentos e pela integridade das outras pessoas, caracterizando um
comportamento agressivo. E importante mencionar que o bullying também engloba
comportamentos verbais e psicoldgicos que visam intimidar, constranger ou humilhar
0 outro.

Cabe aqui apontar gque 0s registros nos cadernos indicam uma expressao nua
e crua da pulséo de morte e da destruicéo, gratuita, sem muita intencionalidade, visto
gue ocorreram ataques diretos e indiretos aos seus iguais.

Concordamos que categorizar fendbmenos de violéncia, como o bullying, a
misoginia, o racismo, a LGBTQIAP+fobia e o fascismo, é fundamental para
compreendé-los e combaté-los de forma eficaz, assim como no desenvolvimento
sistematico e pragmatico das camaras de gas. Portanto, ndo se trata apenas de negar
sua existéncia ou eficiéncia técnica, mas sim de analisar como estdo sendo utilizados.

Essas violéncias se manifestam de forma variada em diferentes contextos ao
redor do mundo. No continente africano por exemplo, vemos a persisténcia de
conflitos étnicos e politicos que resultam em violéncia generalizada, incluindo
massacres, estupros e mutilacées. Nos periodos de colonizagéo, os povos africanos

foram submetidos a formas extremas de opressdao e desumanizagcdo, como a
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escravizacdo e o apartheid, que deixaram marcas profundas na sociedade e nas
relagbes entre 0s povos.

Na Alemanha Nazista, os judeus foram alvo de uma das maiores tragédias da
histéria moderna, com milhdes de pessoas sendo exterminadas em campos de
concentracdo, como ocorreu em Auschwitz. Esse genocidio foi resultado de uma
ideologia racista e xeno6foba, que buscava eliminar grupos considerados inferiores
pela suposta superioridade da raca ariana.

Na América Latina, e mais especificamente no Brasil, os povos indigenas foram
vitimas de violéncia desde os primeiros contatos com os colonizadores europeus. A
colonizacdo resultou em massacres, epidemias e processos de assimilacdo forcada,
gue dizimaram populacdes inteiras e continuam a afetar esses povos até hoje, com a
invaséo de terras e a destruicdo de seus modos de vida tradicionais.

Essas formas de violéncia ndo sdo eventos isolados, mas sim sintomas de uma
cultura de violéncia enraizada em estruturas de poder desiguais e em uma
mentalidade que valoriza a dominacéo e a exploracdo. Os registros dessas violéncias
contidos nos cadernos da escola nos mostram que os jovens estdo sendo formados
em um contexto que naturaliza a destruicdo e a autodestruicdo, como vemos nas

atitudes de automutilacdo (quadro 11).

Quadro 11: Registro de automutilacéo

Estudante Ocorréncia

Margo/23 - agresséo verbal com os colegas e professores
(provocadora);

- automutilacdo nos bragos (autoagressao);

- insultou a colega (provocadora);

Abril/23 - automutilacdo no abdémen (autoagresséao);

Género feminino, 15 anos, branca - desacatou e desobedeceu uma professora
(provocadora);
Maio/23 - recebeu xingamentos por parte de um colega
(provocada);

Junho/23 - se envolveu em brigas com colegas
(provocada e provocadora).
Fonte: Galindo (2023).
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Em uma sociedade sem perspectiva de um futuro digno, viver torna-se uma luta
constante e a frase cliché de que as criancas e jovens sao o futuro da nacdo parece
vazia. Afinal, que futuro podemos esperar se eles estédo se destruindo ainda jovens?

As expressdes que observamos hoje ecoam os horrores do passado, como 0s
atagques aos judeus em Auschwitz e a exploracdo e escraviza¢do de povos inteiros. E
urgente repensar essas estruturas de poder e buscar formas de construir um outro
modelo de sociedade. Utopia? Talvez, se ndo conseguirmos vislumbrar uma
mudanca, o horror continuara a assombrar-nos ou podemos nos encaminhar para a
destruicdo da raca humana com o simples aperto de um botéo, atras de uma mesa
fria e burocrética.

O ato de soltar uma bomba atbmica parece ser o apice da desumanizacéo e da
brutalidade que a nossa sociedade é capaz de alcancar. Esse cenario nos leva a
refletir sobre os limites da nossa humanidade e sobre o que significa verdadeiramente
ser humano. A capacidade de destruicdo que possuimos contrasta com a nossa
capacidade de compaixao, empatia e solidariedade.

Nesse sentido, € urgente repensarmos nossas acdes e prioridades, buscando
construir um mundo justo e pacifico, onde a vida e a dignidade de cada ser humano
sejam respeitadas. No ambiente escolar, a promoc¢éo de uma formacéo antirracista e
a desconstrucdo da ideia de uma estrutura de superiores e inferiores, melhores e
piores, podem ser alternativas fundamentais para uma formacdo psiquica mais
humanizada.

A influéncia da cultura de conformismo, como discutida por Theodor Adorno,
pode levar a comportamentos provocativos por parte de estudantes que buscam
afirmar seu poder e superioridade. No entanto, esse mesmo ambiente de conformismo
pode criar tensbes e ansiedades, levando-os também a serem provocados,
especialmente por agueles que se sentem marginalizados ou oprimidos.

Por outro lado, pensando com Fanon (2008), a dualidade de papéis de
provocador e provocado entre estudantes brancos pode ser atribuida a complexidade
do racismo internalizado, pois nas ocorréncias registradas, os individuos néo brancos
frequentemente internalizam esteredtipos racistas, o que pode resultar em atitudes

agressivas como uma tentativa de subverter esses estereotipos. Portanto, estudantes
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brancos que se envolvem como provocadores podem estar reagindo a um sistema
gue os ensina a ocupar o lugar de dominancia, enquanto agueles que sao provocados
podem sentir-se ameagados pela subversdo de seu status.

J& no caso dos estudantes ndo brancos, a dualidade de papéis também reflete
a complexidade das influéncias sociais e individuais. A analise sob o prisma de Adorno
(2019) aponta para a busca por poder e afirmacdo por parte dos estudantes nao
brancos que atuam como provocadores. Essa busca pode ser uma resposta a
estrutura de poder dominante que os marginaliza, levando-os a tentar reverter essa
situacdo por meio de comportamentos provocativos na permanente tentativa de
manifestar uma pseudosuperioridade sobre o outro, conforme mostra o quadro 12

abaixo.

Quadro 12: Dualidade de papéis: provocador(a) e provocado(a)

Estudante Ocorréncia

Maio/23 - humilhou e espalhou boatos maldosos sobre uma
colega de sala (provocador).

Junho/23 - Pegaram o seu celular escondido e, ap6s a
dendncia, o celular apareceu embaixo de uma carteira
(provocado).

Género masculino, 15 anos, nao
branco

Maio/23 - fez fofocas de uma colega (provocadora);
Género feminino, 14 anos, ndo branca | Julho - recebeu um chute nas partes intimas de uma colega
(provocada).

Margo/23 - se envolveu em briga (provocadora);

Género trans feminino., 16 anos, ndo | Junho/23 - se sentiu constrangida por seu nome ter sido
branca envolvido em fofoca (provocada);

Junho/23 - empurrou e mordeu uma colega. (provocadora)

Maio/23 - se envolveu em agressao verbal com uma colega
(provocadora);

Agosto/23 - passou por uma situacdo de constrangimento
por parte de um colega. (provocada)

Género feminino, 14 anos, nao branca

Fonte: Galindo (2023).

Ao mesmo tempo, esses estudantes podem ser provocados pelos que detém
mais “privilégios”, criando um ciclo de dinAmicas conflituosas, pois € relevante ao
analisar estudantes nao brancos que alternam entre os papeéis de provocador e
provocado. A luta contra a opressao “racial” muitas vezes € internalizada, levando a
atitudes agressivas em uma tentativa de desafiar os estere6tipos negativos. Esses
estudantes podem ser provocados pelos colegas brancos que perpetuam tais

esteredtipos, reforcando a luta constante pela afirmacao da identidade.
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Chama a atencao que nas ocorréncias registradas nos cadernos das turmas
nao ha nenhum registro da gestdo escolar falando sobre as atitudes tomadas pela
instituicdo. Enquanto ha registros da responsabilizacdo dos estudantes por suas
acOes, tanto das vitimas quanto dos agressores. Esse padrdao de violéncia
horizontalizada, entre estudantes, € evidenciado pelos poucos registros que
apresentaram desacato do estudante contra o professor ou funcionario, porém nunca
ao contrario. Isso nos leva a questionar se a violéncia sofrida pelo estudante por um
professor ou funcionario da escola n&o ocorre ou se ndo hé registro da ocorréncia.

A andlise dos cadernos de ocorréncias das turmas do nono ano revelou uma
contradicdo entre o modelo proposto pela escola em seu projeto politico pedagogico
e a realidade vivenciada no ambiente escolar. O projeto pedagdgico da escola, que
se propde a oferecer uma educacdo para além da mera avaliagdo técnica e
pragmatica, tem o objetivo de estimular o pensamento critico e reflexivo dos
estudantes.

Entretanto, essa proposta tedrica ndo parece se materializar no cotidiano
escolar, uma vez que as relacdes interpessoais sdo marcadas por tensoes e conflitos
sociais. Essa discrepancia levanta questionamentos sobre a (pseudo)democracia da
gestdo. Se o modelo escolar de autoria prevé a participacao ativa dos estudantes na
construcdo de sua formacao, seria de se esperar que as expressdes de violéncias nas
relacdes interpessoais fossem menores. Mas as expressoes de violéncias presentes
nos registros sugerem uma dindmica social violenta e hierarquica, que ndo condiz com
0s principios de uma educacao critica e emancipatoria.

Essa situacdo pode ser compreendida a luz do pensamento adorniano sobre a
pseudocultura. Adorno argumenta que a cultura contemporanea esta marcada por
uma cisdo entre sujeito e objeto, na qual a cultura é valorizada como um fim em si,
desligada da necessidade de transformacéo social. Essa pseudocultura reproduz a
sociedade imediatamente, sem questionar as estruturas de poder e as necessidades
humanas reais.

Nesse contexto, a vida desencantada, marcada pela falta de questionamento e
reflexdo critica, leva a reproducéo de relacdes hierarquicas e autoritarias, tanto na

sociedade como na escola. O individuo, ao ser tratado como objeto morto, perde sua
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subjetividade e sua capacidade de se desenvolver plenamente, o que leva a uma
cultura escolar na qual as pessoas sao vistas como meros objetos, descartaveis e
passiveis de serem manipuladas em prol da competicao e da reproducao de estruturas
de poder injustas.

Assim, como afirma Crochik (2011, p. 123),

os desejos de competicdo, o sadismo e 0 masoquismo s&o propicios a uma
sociedade hierarquica que substitui os individuos segundo as suas
necessidades. O masoquismo estad presente na felicidade de se estar
submetendo a um sistema social opressivo das qualidades individuais; e o
sadismo, na exigéncia que os outros fagam o mesmo. A elimina¢do do
adversario, que é tornado inimigo, é permeada pela crueldade, presente no
sadismo e no masoquismo e ha sensacao de se supor superior aos outros.

A andlise dos ataques diretos e indiretos aos colegas e profissionais,
evidenciados nos registros das ocorréncias, revela uma dindmica social na qual todos
sao potenciais inimigos a serem eliminados consciente ou inconscientemente, com
base em suas caracteristicas fisicas, cor, identidade de género ou orientagédo sexual.
Nessa sociedade, o simples ato de existir coloca um alvo na cabeca de cada individuo,
sujeito a ser atacado ou discriminado.

O racismo, em particular, assume um papel significativo nesse contexto, pois
eleva o potencial de crueldade ao subjugar o negro, o indigena ou o asiatico pela sua
cor, historicamente classificados como “racas” inferiores. Em um sistema capitalista
cruel, esses grupos ndo apenas sao tratados como objetos estereotipados, mas
também sdo manipulados até o esvaziamento psiquico, perdendo sua individualidade
e dignidade.

Diante disso, a dindmica de competi¢cdo, o sadismo e 0 masoquismo presentes
nessa sociedade hierarquica contribuem para a substituicdo dos individuos, de acordo
com as necessidades do sistema. O masoquismo se manifesta na aceitacéo e até
mesmo na felicidade em se submeter a um sistema social opressivo, que
desconsidera as qualidades individuais em favor da conformidade. Por outro lado, o
sadismo se expressa na exigéncia de que os outros também se submetam a esse

sistema, reforcando a hierarquia e a submisséo. Essa dindmica cruel e desumana
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revela tanto a existéncia de relacdes de poder e dominagcdo quanto a maneira como
essas relacdes sédo internalizadas e reproduzidas no cotidiano escolar.

A partir da reflexdo sobre a dindmica escolar e as relacdes de poder presentes,
€ possivel questionar qual é o real interesse da escola na formacgéo dos estudantes.
Sera que a instituicdo busca verdadeiramente formar individuos autbnomos, capazes
de resistir ao conformismo e a manipulacédo, ou ha uma tendéncia em constituir uma

personalidade autoritaria, que reproduza as estruturas de poder existentes?

Os que formam os individuos para a adaptagdo a sociedade existente
procuram fortalecer a dureza, a frieza, e ndo se pressupde a humanidade: a
sensibilidade para a percep¢éo e combate ao sofrimento para a identificacao.
[...] mas uma educacdo, digna desse nome, deveria considerar a contradi¢do
presente na formagéo técnica (Crochik, 2011, pp. 123-124).

E fundamental romper com esse ciclo que reproduz a hierarquia e a submiss&o,
garantindo que os estudantes saiam verdadeiramente humanizados, e ndo apenas
como robds tecnoldgicos com conteldos decorados para se tornarem mais um
namero métrico de aprovados em avaliagdes externas, cujo sucesso parece depender
mais da sorte do que do verdadeiro aprendizado.

Certamente, é fundamental ndo apenas responsabilizar os individuos pelos
atos violentos, mas também refletir sobre o papel da escola enquanto instituicdo e sua
relacdo com a dinamica da sociedade. A escola ndo deve se limitar a lidar com as
consequéncias das violéncias ocorridas em seu ambiente, ela deve se questionar
sobre as causas desses comportamentos e sobre sua prépria contribuicdo para a
reproducao de estruturas de poder e opressao.

Por isso, € necessario que ela promova um ambiente seguro e acolhedor para
todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas. Isso envolve nao
apenas acodes preventivas e de intervencédo em casos de violéncia, mas também uma

reflexdo sobre os valores e as praticas pedagogicas adotadas pela instituicao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa inicialmente visava abranger estudantes, professores,
coordenadores pedagdgicos e administrativos, mas optou-se por focar apenas nos
estudantes devido a um incidente especifico em uma turma do nono ano. Durante a
pesquisa, 0s estudantes afirmaram ndo cometer violéncia, porém, apds a concluséao,
dois deles dessa mesma turma entraram em conflito, evidenciando uma dindmica de
tenséo e violéncia ndo prevista. Esse incidente justificou o afunilamento do objeto de
estudo, permitindo a realizagcdo de uma andlise mais aprofundada das relacdes de
poder, das tensdes sociais e “raciais” na escola.

A proposta da tese foi que as tensdes sociais e “raciais” estabelecidas na escola
sdo um fator significativo na ocorréncia e configuracdo da violéncia no ambiente
escolar, e teve como objetivo investigar nos cadernos de ocorréncias dos nonos anos
A, B e C do ensino fundamental Il, as expressdes de violéncias no ambiente escolar
a partir das tensdes étnicas e “raciais” em uma escola estadual de Campo Grande,
Mato Grosso do Sul.

De maneira mais especifica, os objetivos deste estudo foram identificar os tipos
de violéncias presentes no contexto formativo; investigar como as tensdes sociais e
“‘raciais” impactam a manifestacdo da violéncia na escola, com foco nos padrdes e
tendéncias; e verificar quais grupos sociais e “raciais” sdo mais vulneraveis as
violéncias no nono ano e quais Sao mais propensos a perpetra-las.

Adotou-se uma abordagem metodolégica qualitativa. Os dados e contetdos
obtidos na pesquisa foram analisados com base na Teoria Critica da Sociedade,
utilizando os postulados de Adorno, dos estudos culturais e nas contribuicbes da
psicanalise freudiana. No contexto da pesquisa emerge a forma como operamos com
cada uma dessas dimensdes tedricas e metodoldgicas. Essa metodologia nos
permitiu ter uma compreensdo abrangente e aprofundada da complexidade das
relagdes étnicas e “raciais” na escola e sua conexao com as expressoes de violéncias.

Na primeira secéo, detalhamos os métodos usados, destacando a abordagem

gualitativa baseada na Teoria Critica da Sociedade, em tedricos culturais e nas
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contribuicdes da psicanalise freudiana. A pesquisa foi qualitativa, envolvendo analise
documental dos registros de ocorréncias das turmas do nono ano.

Na segunda sec¢do, exploramos a obra “A Personalidade Autoritaria”, de Adorno
et al. (1950), como um importante referencial metodoldgico e tedrico. Identificamos
pontos de convergéncia e intersecao entre o antissemitismo e o racismo, destacando
gue ambos sao expressdes de formas de opressao e discriminacdo que afetam grupos
minoritarios.

Na terceira sec¢éo, discutimos as complexidades das tensdes sociais e “raciais”
e sua relacdo com a violéncia na sociedade, especialmente em questdes étnicas e
“‘raciais”. Ressaltamos a importancia de compreender como as desigualdades sociais,
econdmicas e politicas envolvendo diferentes etnias frequentemente resultam em atos
violentos.

Na quarta secao, focamos nas expressdes de violéncias registradas nos
cadernos de ocorréncias dos alunos dos nonos anos A, B e C. Buscamos expor e
compreender suas raizes e significados mais profundos, visando lancar luz sobre as
causas e contextos que permeiam a violéncia no ambiente escolar. Nossa hipétese
inicial foi que a compreenséao das tensdes étnicas e “raciais” € fundamental para uma
analise critica das violéncias no contexto educacional.

A partir desses resultados, chegamos a algumas consideracfes finais: as
expressdes de violéncias estdo presentes em diferentes grupos sociais, com
estudantes ndo brancos estando mais frequentemente envolvidos, o que sugere a
influéncia de dindmicas sociais e culturais mais amplas no ambiente escolar,
considerando a necessidade de abordagens sensiveis as questdes de “raga”.

As dinamicas de poder sédo evidentes, com alguns estudantes assumindo
papéis mais dominantes e outros sendo submetidos a papéis de submisséo, esse
processo ocorre dentro das tensdes étnicas e “raciais”, o que reflete ndo apenas as
relacbes individuais, mas também as estruturas sociais que perpetuam a
desigualdade e a marginalizacdo com pessoas nao brancas.

A violéncia verbal e a psicologica foram prevalentes e podem causar danos
emocionais significativos, criando um ambiente escolar hostil e prejudicando a saude

mental dos estudantes. A violéncia de género também se fez presente, com
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estudantes trans sendo identificados de maneira inadequada e manifestacdes de
misoginia e discriminacdo racial sendo observadas.

Essa constatacdo enfatiza a importancia de promover a equidade de género e
deferéncia a diversidade. Os comportamentos violentos muitas vezes reproduzem
atitudes e valores vigentes na sociedade, como o autoritarismo, 0 racismo e a
misoginia, 0 que acentua a necessidade de promover uma educacao antirracista na
educacao basica e nao ficar apenas na transversalidade.

Nossa andlise das expressdes de violéncias nessa escola em especifico expbe
a realidade existente, mas também busca fomentar uma reflexdo sobre suas causas.
A promocao de um ambiente escolar seguro, inclusivo e propicio ao desenvolvimento
integral dos estudantes requer, além da contencdo dos episodios violentos, a
promocdo de valores e praticas que contribuam para uma educacdo saudavel,
resiliente e critica.

Sobre a Personalidade Autoritaria de Adorno (2019) identificamos uma relagéo
significativa com as expressodes de violéncias no ambiente escolar, especialmente no
contexto das dinamicas de poder e das relagdes interpessoais analisadas. A
Personalidade Autoritaria, caracterizada como um tipo sociolégico de homem,
demonstra uma tendéncia a submissdo a autoridade, a agressao em relacdo a
pessoas consideradas fora do grupo social aceitavel e uma rigidez nas atitudes e
crencgas. Esses tracos podem contribuir para comportamentos de violéncia, como o
bullying, a discriminacdo e a exclusdo, que sao observados nas expressdes de
violéncias registradas nas turmas.

Ao considerarmos os dados obtidos com a pesquisa de Adorno (2019),
podemos perceber que os comportamentos agressivos e as atitudes de dominacgao
presentes nas dinamicas de violéncia no ambiente escolar podem estar relacionados
a uma estrutura de pensamento autoritaria, que busca manter a ordem e a hierarquia
social de forma rigida e muitas vezes prejudicial.

Voltando para a nossa hipétese de que as relacbes étnicas e “raciais”
estabelecidas na escola sdo um fator significativo na ocorréncia e configuracao da
violéncia no ambiente escolar, de forma qualitativa ela tensiona com os dados

analisados. Na analise dos registros de ocorréncias houve uma relagéo entre a “raga”
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dos estudantes e a manifestacéo de diferentes formas de violéncia. Alguns pontos que
corroboram essa hipotese séo os dados, que mostraram uma diferenca na distribuicdo
“racial” entre os jovens envolvidos em comportamentos violentos.

A analise dos dados revelou que os estudantes ndo brancos sdo mais
frequentemente provocadores do que os estudantes brancos em algumas turmas. Isso
pode indicar que os estudantes ndo brancos estdo mais sujeitos a situacdes de
provocacdo, o que pode estar relacionado a dindmicas sociais que envolvem
preconceitos e estereotipos “raciais”.

Os dados também indicaram a ocorréncia de violéncia relacionada a questdes
de identidade e género, como misoginia e discriminacdo “racial”. Partimos do
entendimento de que a violéncia é estruturante de nossa sociedade e gerou filhos e
filhas que se expressam e se manifestam de diversas formas (racismo, xenofobia,
LGBTQIAP+fobia, machismo, entre outras).

A violéncia serve como uma resposta as condicdes de opressao e colonizacéo
(Fanon, 2008). Nessa perspectiva, as vitimas podem se tornar agentes da violéncia
como forma de resisténcia e afirmacédo de sua humanidade, conforme identificamos
nos dados obtidos. Assim, ela se torna um instrumento de poder e controle,
especialmente em contextos coloniais e pdés-coloniais, onde 0s corpos sao
“racializados” e sujeitos a diferentes formas de violéncia.

Arriscamos afirmar que a violéncia pode ser entendida de um modo
ambivalente desde o ponto de vista das vitimas, pois se por um lado elas podem
experimenta-la como uma opressao e ataques de diversas formas, por outro, também
podem encontrar nela uma maneira de resistir, de reivindicar sua dignidade e de
buscar justica em face das injusticas que sofrem, o que identificamos com os
participantes nao brancos.

Como esta tese teve um recorte no tempo e na historia, h4 muito o que se
investigar ainda, pois a partir desta pesquisa outras lacunas e possibilidades se abrem
para continuar a investigacdo em busca de desvelar as expressdes de violéncias na
escola.

A analise dos cadernos de ocorréncias das turmas do nono ano revelou uma

contradicdo com a terminologia e proposta da escola, que é conhecida como “Escola
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das Asas”. Enquanto o0 nome sugere um ambiente que incentiva a liberdade, o
crescimento e o desenvolvimento dos estudantes, 0s registros de ocorréncias muitas
vezes revelaram situagbes que ndo vao ao encontro dessa ideia. Os registros
frequentes de conflitos, violéncia verbal, fisica, psicologica, “racial” e patrimonial entre
0os estudantes indicam gque nem sempre a escola proporciona um ambiente que
estimule o florescimento pleno dos estudantes. Em vez de asas que 0s permitam voar,
esses registros sugerem gue alguns estudantes podem se sentir mais como passaros
engaiolados.

A falta de registros “positivos” nos cadernos de ocorréncias, como elogios ou
reconhecimento das qualidades dos estudantes, contradiz a proposta pedagdgica da
escola, que preconiza uma abordagem participativa, dinamica e autoral do estudante
em seu processo de ensino e aprendizado. Essa auséncia aponta para uma viséo
unidimensional e punitiva por parte da instituicdo, na qual o estudante é
frequentemente responsabilizado e punido por suas acdes, sem que haja um esforco
para compreender suas motivacdes ou para propor acdes construtivas de intervencao.

A escola, ao registrar uma ocorréncia, poderia aproveitar a oportunidade para
elaborar ou indicar uma acdo por parte da instituicho para promover o
desenvolvimento pessoal e social do estudante. No entanto, essa pratica parece estar
ausente nos registros analisados, o que indica uma lacuna na sua abordagem em
relacao a formacéo integral dos estudantes.

Por isso, essa ldgica reproduzida nos cadernos analisados reflete a ideologia
instrumental, que trata os estudantes como meros objetos a serem moldados e
controlados, em vez de sujeitos ativos e autbnomos em seu processo de
aprendizagem. Ao ndo assumir sua parte de responsabilidade na formacéo desses
sujeitos, a escola acaba reforcando dinamicas de poder e submissdo que podem
prejudicar o desenvolvimento saudavel e integral deles, estimulando o
desenvolvimento de uma personalidade autoritaria e racista, baseada na e pela
violéncia.

Podemos refletir mais sobre o tema com o poema de Bertold Brecht (1977, p.

160) “A Excecéo e a Regra”™
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Estranhem o que néo for estranho.
Tomem por inexplicavel o habitual.
Sintam-se perplexos ante o cotidiano.
Tratem de achar um remédio para o abuso
Mas néo se esquecam

De que o0 abuso é sempre a regra.

Esse poema pode ser interpretado & luz da violéncia, destacando como ela se
torna uma regra social. Ele nos convida a questionar e estranhar o que € considerado
“‘normal”, inclusive a violéncia presente em nossa sociedade. Brecht comega o poema
incentivando a estranhar o que néo é estranho, sugerindo que a violéncia, embora
possa parecer comum ou aceitavel em determinados contextos, deve ser examinada
com um olhar critico. Ao questionar sua normalidade, podemos comecar a desafiar
sua presenca continua em nossa sociedade.

Ele também nos diz para considerar o habitual inexplicavel, pois ndo devemos
simplesmente aceitar a violéncia como algo natural ou inevitdvel. Em vez disso,
devemos nos esforcar para compreender suas raizes e suas consequéncias. Ao toma-
la como algo inexplicavel, somos encorajados a buscar respostas e acfes que possam
abordar e remediar essa realidade violenta. Ao nos sentirmos perplexos diante do
cotidiano, Brecht nos convida a ndo nos acostumarmos, sinalizando que devemos
estar sempre atentos e indignados com os atos violentos que ocorrem ao nosso redor.

A perplexidade nos lembra da necessidade de uma consciéncia constante da
violéncia para que ela ndo se torne normalizada ou ignorada. Quem sabe um dia,
assim como no poema de Brecht, encontremos um remédio para o abuso. Isso ecoa
na necessidade identificada na pesquisa de combater e repudiar a violéncia escolar,
o que significa que ela ndo pode ser tolerada e que devemos trabalhar para combaté-
la cotidianamente.

No entanto, nunca devemos esquecer de que 0 abuso é sempre a regra e que
as expressoes de violéncias ndo sdo apenas um incidente isolado, mas uma parte
arraigada da estrutura social e cultural. Se ela faz parte da base da sociedade, pode-
se dizer que nossa subjetividade se constitui na e pela violéncia (sublimagé&o), portanto
violéncia na sua dimensédo de aniquilamento do Outro deve ser combatida como
principio para além dos contextos educativos. Advogamos contra a sociedade quando

gualquer tipo de violéncia infringida a Outro sem consentimento seja a regra.
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Presentemente eu posso me

Considerar um sujeito de sorte

Porque apesar de muito mogo

Me sinto séo e salvo e forte

E tenho comigo pensado

Deus € brasileiro e anda do meu lado

E assim ja ndo posso sofrer no ano passado

Tenho sangrado demais
Tenho chorado pra cachorro
Ano passado eu morti

Mas esse ano eu ndo morro

Tenho sangrado demais
Tenho chorado pra cachorro
Ano passado eu morri

Mas esse ano eu ndo morro

Ano passado eu morri
Mas esse ano eu ndo morro
Ano passado eu morti
Mas esse ano eu ndo morro

Eu sonho mais alto que drones
Combustivel do meu tipo? A fome

Pra arregacar como um ciclone

Pra que amanha nao seja s6 um ontem
Com um novo nome

O abutre ronda, ansioso pela queda

Findo magoa, mano, eu sou mais que essa merda
Corpo, mente, alma, um, tipo Ayurveda

Estilo &gua eu corro no meio das pedra

Na trama, tudo os drama turvo, eu sou um dramaturgo
Conclama a se afastar da lama, enquanto inflama o mundo
Sem melodrama, eu busco grana, isso € hosana em curso
Capulanas, catanas, buscar nirvana é o recurso

E um mundo c&o pra néis, perder ndo € opc¢éo, certo?
De onde o vento faz a curva, brota o papo reto

Num deixo quieto, num tem como deixar quieto

A meta é deixar sem chao quem riu de néis sem teto, vai

Tenho sangrado demais (demais)
Tenho chorado pra cachorro (aham)
Ano passado eu morri

Mas esse ano eu ndo morro

Tenho sangrado demais (demais)
Tenho chorado pra cachorro (aham)
Ano passado eu morri

Mas esse ano eu ndo morro

Ano passado eu morri
Mas esse ano eu ndo morro

Figurinha premiada, brilho no escuro

Desde a quebrada avulso

De gorro, alto do morro e os camarada tudo
De peca no forro e os piores impulsos
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S6 eu e Deus sabe o que é nao ter nada, ser expulso
Ponho linhas no mundo, mas ja quis por no pulso

Sem o torro, nossa vida ndo vale a de um cachorro, triste
Hoje cedo ndo era um hit, era um pedido de socorro

Mano, rancor é igual tumor, envenena raiz

Onde a plateia so6 deseja ser feliz, saca?

Com uma presenca aérea, onde a Ultima tendéncia
E depresséo com aparéncia de férias

Vovo diz: Odiar o diabo é mé' boi
Dificil é viver no inferno e vem a tona
Que 0 mesmo império canalha

Que nao te leva a sério

Interfere pra te levar a lona

Entao revide, diz

Tenho sangrado demais (demais)
Tenho chorado pra cachorro

Ano passado eu morri

Mas esse ano eu ndo morro

Tenho sangrado demais (demais)
Tenho chorado pra cachorro (aham)
Ano passado eu morti

Mas esse ano eu ndo morro

Ano passado eu morti
Mas esse ano eu ndo morro

Permita que eu fale

N&o as minhas cicatrizes
Elas sédo coadjuvantes
N&o, melhor, figurantes
Que nem devia té aqui

Permita que eu fale

N&o as minhas cicatrizes
Tanta dor rouba nossa voz
Sabe o que resta de nés?
Alvos passeando por ai

Permita que eu fale

N&o as minhas cicatrizes

Se isso é sobre vivéncia

Me resumir a sobrevivéncia

E roubar o pouco de bom que vivi

Por fim, permita que eu fale

N&o as minhas cicatrizes

Achar que essas mazelas me definem

E o pior dos crimes

E dar o troféu pro nosso algoz e fazer néis sumir, ai

Tenho sangrado demais
Tenho chorado pra cachorro
Ano passado eu morri

Mas esse ano eu ndo morro

Tenho sangrado demais
Tenho chorado pra cachorro
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Ano passado eu morri (as duas méaos pro ar, Municipal)
Mas esse ano eu ndo morro (vem, vem, vem, vem)

Tenho sangrado demais
Tenho chorado pra cachorro
Ano passado eu morri

Mas esse ano eu ndo morro

Tenho sangrado demais
Tenho chorado pra cachorro
Ano passado eu morti

Mas esse ano eu ndo morro

Ano passado eu morti
Mas esse ano eu ndo morro'4 (EMICIDA - AmarElo (Sample: Belchior -
Sujeito de Sorte) part. Majur e Pabllo Vittar, 2019).

A cancéao “AmarElo”, de Emicida, € uma poderosa manifestagao artistica que
utiliza o sample de “Sujeito de Sorte” de Belchior para explorar temas como
superacao, esperanca, sofrimento e resiliéncia. O trecho “Ano passado eu morri, mas
esse ano eu ndo morro” € repetido varias vezes ao longo da cancao, simbolizando a
capacidade de superar dificuldades e ter esperanca. Também enfatiza a dor e o
sofrimento que séo inevitaveis na vida, especialmente para aqueles que vivem em
condic¢Oes inferiorizadas.

A linha “Tenho sangrado demais, tenho chorado pra cachorro” ilustra a
intensidade das lutas enfrentadas. No entanto, ao invés de ser derrotado por essas
experiéncias, o sujeito da canc¢ao se fortalece e renasce, mostrando resiliéncia diante
das dificuldades. A referéncia ao abutre esperando pela queda simboliza a sociedade
que se “alimenta” das dificuldades dos outros e a fomenta enquanto a luta constante
é descrita como “um mundo céo pra néis, perder ndo é opcao”.

A letra retrata a importancia de ndo deixar que as experiéncias dolorosas
definam a identidade de uma pessoa, pois a frase “Permita que eu fale, ndo as minhas
cicatrizes” enfatiza que ha mais nas vivéncias individuais do que apenas as dores e
cicatrizes adquiridas ao longo da vida. Reduzir uma pessoa as suas experiéncias
dolorosas é injusto e desumanizador, assim como reduzir os adolescentes aos
registros de violéncias na escola, como se aquilo os estigmatizasse como projetos de

Criminosos.

14 Sujeito de sorte. Composicao: Felipe Vassdo / DJ Duh / Emicida / Belchior, 2019. Para acessar a
cancdo a qual o trecho faz referéncia: https://www.youtube.com/watch?v=PTDgP3BDPIU
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Ficam aqui dois questionamentos: os estudantes ndo brancos tiveram mais
registros de incidentes do que os estudantes brancos, esse dado significa que eles
sdo 0s que mais cometem e sofrem violéncia ou sera que ja carregam na testa um
alvo de preconceito que faz com que sejam mais visados em todas as suas atitudes?
Sera que os estudantes brancos nao estdo sendo devidamente registrados?

Na musica, Emicida clama por uma compreensdo mais ampla e humanizada
das pessoas, valorizando suas histérias completas e ndo apenas 0s aspectos
negativos. Nessa perspectiva, a combinacdo destes fatores: o desenvolvimento
psicossocial dos adolescentes, as pressdes do grupo e as caracteristicas da
personalidade autoritaria pode ajudar a explicar por que a violéncia se torna mais

intensa e frequente nessa ultima fase do Ensino Fundamental Il.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: Te incomodo por ser eu: Expressfes de violéncias na escola das Asas

Objetivo: A proposta deste projeto objetiva investigar as manifestacdes da violéncia a partir
das relacdes étnico e “raciais” no ambiente da escola estadual de autoria, na cidade de Campo
Grande/MS. De maneira mais especifica objetiva-se analisar as questdes da violéncia no
ambiente escolar, a partir do ponto de vista dos docentes e técnicos, e verificar os tipos de
violéncia e suas configuracdes a partir das relagdes étnico e “raciais” estabelecidas entre eles.

Periodo da coleta de dados: 20/09/2023 a 01/011/2023 Tempo estimado para cada coleta: 1
hora

Local da coleta: Escola Estadual Clarinda Mendes de Aquino- Campo Grande/MS

Pesquisador/Orientador: Christian Muleka Mwewa Telefone: 048 991 151 ***

Pesquisador/Académico: Julyana Sueme Winkler Oshiro Telefone: 067 999645+

Académica nivel doutorado, bolsista Capes

Como convidado(a) para participar voluntariamente da pesquisa acima intitulada e aceitando
participar do estudo, declaro que:

Poderei desistir a qualqguer momento, bastando informar minha decisdo diretamente ao
pesquisador responsavel ou a pessoa que esta efetuando a pesquisa.

Por ser uma participacdo voluntaria e sem interesse financeiro, nao haverad nenhuma
remuneracdo, bem como néo terei despesas para com a mesma. No entanto, fui orientado(a)
da garantia de ressarcimento de gastos relacionados ao estudo. Como prevé o item 1V.3.g da
Resolucdo CNS 466/2012, foi garantido a mim (participante de pesquisa) e ao meu
acompanhante (quando necesséario) o ressarcimento de despesas decorrentes da
participacao no estudo, tais como transporte, alimentacdo e hospedagem (quando necessario)
nos dias em que for necessaria minha presenca para esclarecimentos adicionais.

Foi expresso de modo claro e afirmativo o direito de assisténcia integral gratuita devido a
danos diretos/ indiretos e imediatos/ tardios pelo tempo que for necessario a mim (participante
da pesquisa), garantido pelo(a) pesquisador(a) responsavel (Itens 11.3.1 e 11.3.2, da Resolucéo
CNS n° 466 de 2012).

Estou ciente da garantia ao direito & indenizagéo diante de eventuais danos decorrentes da
pesquisa (Item IV.3.h, da Resolugdo CNS n° 466 de 2012).

Os dados referentes a mim serdo sigilosos e privados, preceitos estes assegurados pela
Resolugcdo n° 466/2012 do CNS - Conselho Nacional de Saude - podendo eu solicitar
informagfes durante todas as fases da pesquisa, inclusive ap0s a publicagdo dos dados
obtidos a partir desta. Apos a finalizacdo da pesquisa foi esclarecido que terei a devolutiva
com os resultados.

Para tanto, fui esclarecido(a) também sobre os procedimentos, riscos e beneficios, a saber:

| CRITERIOS
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O convite para a sua participacdo é estendido a vocé devido ao seu papel na comunidade
escolar, que engloba professores, coordenadores de area, coordenadores pedagogicos,
equipe administrativa e estudantes.

DETALHES DOS PROCEDIMENTOS QUE SERAO UTILIZADOS NA PESQUISA

O TCLE ser& entregue pessoalmente antes de cada aplicacao. O participante podera desistir
a qualquer momento de responder as questdes. As questdes versam em torno do objetivo da
pesquisa. O tempo estimado em responder o questionario é em torno de 30 minutos. Apés
responder, o participante ainda podera desistir de entregar os questionarios. Cada
participante recebera uma copia do termo da pesquisa com as informagdes. Portanto, o
participante ira disponibilizar 30 minutos para responder o questionario (ver anexo de acordo
com Item IV.3.a, da Resolugdo CNS n° 466 de 2012).

Ap0s a entrega do questionario, o participante podera ser convidado a participar da entrevista
semiestruturada, ela ndo sera gravada, porém ao término da mesma, o participante podera
ler as suas respostas, podendo ter autonomia para retirar ou acrescentar falas. Para garantir
o sigilo, as informagBes pessoais ndo serdo divulgadas, e no lugar nomes ficticios seréo
apresentados.

RISCOS

O risco decorrente a pesquisa se refere ao possivel desconforto que o participante podera vir
a ter ao responder as questoes.

Minimizac&o de riscos: O participante poderd optar por ndo responder ou ndo participar da
pesquisa.

BENEFICIOS

Ao participar da pesquisa o participante obtera beneficios indiretos, pois estara contribuindo
para assegurar uma vida saudavel e promover o bem-estar para todos na escola, pois ao
relatar atitudes e comportamentos de violéncias, acdes continuas e pontuais poderdo ser
promovidas. Os resultados da pesquisa poderao reduzir a violéncia, de modo que ao serem
levantadas quais sdo elas e em que momentos de manifestam, os participantes e demais
membros da escola poderéo refletir criticamente e repensar seu modo de agir.

Declaro ainda, que tive tempo adequado para poder refletir sobre minha participagdo na
pesquisa, consultando, se necessario, meus familiares ou outras pessoas que possam me
ajudar na tomada de deciséo livre e esclarecida, conforme a resolugdo CNS 466/2012 item
IV.1.C.

Diante de tudo o que até agora fora demonstrado, declaro que todos os procedimentos
metodolégicos e os possiveis riscos, detalhados acima, bem como as minhas duvidas, foram
devidamente esclarecidos, sendo que, para tanto, firmo ao final a presente declaracéo, em
duas vias de igual teor e forma, ficando na posse de uma e outra sido entregue ao(a)
pesquisador(a) responsavel (o presente documento sera obrigatoriamente assinado na Ultima
pagina e rubricado em todas as paginas pelo(a) pesquisador(a) responsavel/pessoa por ele(a)
delegada e pelo(a) participante/responsavel legal).

Em caso de duvidas, sugestdes e/ou emergéncias relacionadas a pesquisa, favor entrar em
contato com o(a) pesquisador(a) Julyana Sueme Winkler Oshiro Galindo pelo telefone (67)
999645*** e/ou pelo e-mail julyana.oshiro@ufms.br

Em caso de denuncias, favor entrar em contato com o Comité de Etica — CEP/UFMS.
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DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: Te incomodo por ser eu: Expressées de violéncias na escola das Asas
Pesquisador: JULYANA SUEME WINKLER OSHIRO GALINDO

Area Tematica:

Versao: 6

CAAE: 55449922.3.0000.0021

Instituicdo Proponente: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.782.112

Apresentacao do Projeto:

O projeto "Te incomodo por ser eu: Expressdes de violéncias na escola das Asas" tem por finalidade
investigar as manifestagdes da violéncia a partir das relagées étnico e raciais no ambiente da escola
estadual Clarinda Mendes de Aquino, mais conhecida como escola das Asas, na cidade de Campo Grande.
Mediante os resultados obtidos sera possivel reduzir a violéncia, de modo que ao serem levantadas quais
sdo elas e em que momentos de manifestam, os participantes e demais membros da escola poderao refletir
criticamente e repensar seu modo de agir.

Os participantes envolvidos na pesquisa sdo: estudantes, professores, orientadores, coordenadores
pedagoégicos e diretores.

S3ao critérios de exclusdo: O critério sera se o participante pedir para ndo participar da pesquisa.

Para a coleta/geragéo de dados, foram analisados os cadernos de ocorréncias das turmas, e aplicagédo do
questionario socioeconémico e das escalas de violéncia e do Racismo Moderno em estudantes dos nonos
anos do ensino fundamental, até as turmas dos terceiros anos do ensino médio, professores, coordenadores
pedagdgicos e diregdo, e administrativo.

Os locais de execugdo: escola estadual Clarinda Mendes de Aquino, na cidade de Campo Grande/MS.

Endereco: Av. Costa e Silva, s/n° - Pioneiros ¢, Prédio das Pro-Reitorias ¢, Hércules Maymoney, ¢, 1° andar

Bairro: Pioneiros CEP: 70.070-900
UF: MS Municipio: CAMPO GRANDE
Telefone: (67)3345-7187 Fax: (67)3345-7187 E-mail: cepconep.propp@ufms.br
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Objetivo da Pesquisa:

De acordo com o pesquisador responsavel:

Investigar as expressdes de violéncias no ambiente escolar a partir das tensdes étnico e raciais em uma
escola estadual de Campo Grande, Mato Grosso do Sul.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

os participantes poderao se sentir incomodados com algumas questdes sobre a violéncia na entrevista ou
ao responder o questionario. A pesquisadora responsavel pela pesquisa possui formagdo em psicologia e
esta preparada tecnicamente para acolher o sofrimento caso seja

necessario. Lembrando que o participante podera desistir de participar da pesquisa a qualquer momento.
Beneficios:

Os resultados da pesquisa podera levar a reflexes criticas e possibilitar debates no meio académico para
combater as diversas formas de violéncias que ocorre na universidade

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O estudo tem carater nacional e ndo multicéntrico, com participantes localizados na cidade de Campo
Grande, MS, Brasil. O projeto tem carater académico. O tamanho da amostra sera de 300.

A justificativa da Emenda se refere a Alteragéo do titulo e local da pesquisa. Anteriormente o projeto era
intitulado "Te incomodo por ser eu: Retratos de Violéncias na

Universidade". Originalmente, o local planejado para a realizagcdo da pesquisa era a Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul. No entanto, devido a falta de obtengdo da carta de anuéncia da universidade, a
pesquisadora alterou o local de realizagdo da pesquisa para a Escola Estadual em Tempo Integral,
Professora Clarinda Mendes de Aquino, localizada em Campo Grande, MS. Em razdo dessa alteragdo do
local, a pesquisadora alterou igualmente o titulo da proposta para "Te incomodo por ser eu: Expressdes de
violéncias na escola das Asas".

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

1) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, TCLE: anexado na plataforma.

2) Autorizacado(des) do(s) local(is) de execucgéo: foi apresentado a anuéncia da escola.

3) Instrumento de coleta de dados: Questionario de dados pessoais; Escala de identificagdo de atitudes
violentas (Anexo 1); Escala de Comportamentos frente a autoridade escolar- Survey (ANEXO 2), e Escala
da Violéncia (Escala V- Inspiradas na Escala F elaboramos a Escala V)

Endereco: Av. Costa e Silva, s/n° - Pioneiros ¢, Prédio das Pro-Reitorias ¢, Hércules Maymoney, ¢, 1° andar

Bairro: Pioneiros CEP: 70.070-900
UF: MS Municipio: CAMPO GRANDE
Telefone: (67)3345-7187 Fax: (67)3345-7187 E-mail: cepconep.propp@ufms.br
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(Anexo lll); Roteiros questionario discursivo aprofundado (Anexo V), e Roteiro de entrevista (Anexo V).
4)Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, TALE: anexado na plataforma.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Diante da analise dos documentos anexados pelo pesquisador responsavel, considera-se a emenda
APROVADA.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

E de responsabilidade do pesquisador submeter ao CEP semestralmente o relatério de atividades
desenvolvidas no projeto e, se for o caso, comunicar ao CEP a ocorréncia de eventos adversos graves
esperados ou nao esperados. Também, ao término da realizagdo da pesquisa, o pesquisador deve
submeter ao CEP o relatério final da pesquisa. Os relatérios devem ser submetidos através da Plataforma
Brasil, utilizando-se da ferramenta de NOTIFICAQAO.

Informagdes sobre os relatérios parciais e final podem acessadas em https://cep.ufms.br/relatorios-parciais-e
-final/

CONFIRA AS ATUALIZAGCOES DISPONIVEIS NA PAGINA DO CEP/UFMS
1) Regimento Interno do CEP/UFMS Disponivel em: https://cep.ufms.br/novo-regimento-interno/

2) Calendario de reunides: https://cep.ufms.br/calendario-de-reunioes-do-cep-2024/
3) Etapas do tramite de protocolos no CEP via Plataforma Brasil. Disponivel em: https://cep.ufms.br/etapas-
do-tramite-de-protocolos-nocep-via-plataforma-brasil/

4) Legislacdo e outros documentos:

Resolugdes do CNS. Norma Operacional n°001/2013.

Portaria n°2.201 do Ministério da Saude.

Cartas Circulares da Conep.

Resolugdo COPP/UFMS n°240/2017.

Outros documentos como o manual do pesquisador, manual para download de pareceres, pendéncias
frequentes em protocolos de pesquisa clinica v 1.0, etc. Disponiveis em: https://cep.ufms.br/legislacoes-2/

Endereco: Av. Costa e Silva, s/n° - Pioneiros ¢, Prédio das Pro-Reitorias ¢, Hércules Maymoney, ¢, 1° andar

Bairro: Pioneiros CEP: 70.070-900
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5) Informagdes essenciais do projeto detalhado. Disponiveis em: hitps://cep.ufms.brinformacoes-essenciais-
projetodetalhado/

6) Informagdes essenciais ¢ TCLE e TALE. Disponiveis em: https://cep.ufms.br/informacoes-essenciais-tcle-
e-tale/

- Orientagdes quanto aos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e aos Termos de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) que serdo submetidos por meio do Sistema Plataforma Brasil
versao 2.0.

- Modelo de TCLE para os participantes da pesquisa versao 2.0.

- Modelo de TCLE para os responsaveis pelos participantes da pesquisa menores de idade e/ou legalmente
incapazes versao 2.0.

7) Biobancos e Biorrepositorios para armazenamento de material biolégico humano

Disponivel em: https://cep.ufms.br/biobancos-e-biorrepositorios-paramaterial-biologico-humano/

8) Relato de caso ou projeto de relato de caso?. Disponivel em: hitps://cep.ufms.br/662-2/

9) Cartilha dos direitos dos participantes de pesquisa. Disponivel em: https://cep.ufms.br/cartilha-dos-direitos

-dos-participantesde-pesquisa/

10) Tramitagdo de eventos adversos. Disponivel em: https://cep.ufms.br/tramitacao-de-eventos-adversos-
nosistema-cep-conep/

11) Declaragdo de uso de material biclégico e dados coletados. Disponivel em:
https://cep.ufms.br/declaracao-de-uso-material-biologico/

12) Termo de compromisso para utilizagdo de informagdes de prontuarios em projeto de pesquisa, para
pesquisas na Humap/UFMS acessar: https://www.gov.br/ebserh/pt-br/hospitais-

universitarios/regiaocentrooeste/humap-ufms

13) Termo de compromisso para utilizacdo de informagdes de banco de dados Disponivel em:

Enderego: Av. Costa e Silva, s/n° - Pioneiros ¢, Prédio das Pro-Reitorias ¢ Hércules Maymoney, ¢, 1° andar
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https://cep.ufms.br/termo-de-compromisso-bancode-dados/

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Bt

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacédo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_221812| 10/04/2024 Aceito
do Projeto 8 E1.pdf 22:34:57
TCLE/ Termos de | TALE.docx 10/04/2024 (JULYANA SUEME Aceito
Assentimento / 22:31:52 [WINKLER OSHIRO
Justificativa de GALINDO
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto_Tese_Julyana_Oshiro1.docx 05/09/2023 |JULYANA SUEME Aceito
Brochura 11:54:46 |WINKLER OSHIRO
Investigador GALINDO
Recurso Anexado CARTA RESPOSTA 04.09.docx 05/09/2023 | JULYANA SUEME Aceito
pelo Pesquisador 11:45:03 | WINKLER OSHIRO

GALINDO
Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 05/09/2023 |JULYANA SUEME Aceito
CEP_5300619.pdf 11:43:32 |WINKLER OSHIRO
GALINDO
Brochura Pesquisa |Projeto_Tese_Julyana_Oshiro1.docx 05/09/2023 |JULYANA SUEME Aceito
11:41:13 |WINKLER OSHIRO
GALINDO
Folha de Rosto folhaDeRosto23.pdf 05/09/2023 |JULYANA SUEME Aceito
11:34:32 |WINKLER OSHIRO
GALINDO
Qutros CARTA ANUENCIA ASSINADA pdf 10/07/2023 [JULYANA OSHIRO Aceito
10:08:21

Situagao do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
Enderego: Av. Costa e Silva, s/n° - Pioneiros ¢, Prédio das Pro-Reitorias ¢ Hércules Maymoney, ¢, 1° andar
Bairro: Pioneiros CEP: 70.070-900
UF: MS Municipio: CAMPO GRANDE
Telefone: (67)3345-7187 Fax: (67)3345-7187 E-mail: cepconep.propp@ufms.br
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CAMPO GRANDE, 23 de Abril de 2024

Assinado por:
Fernando César de Carvalho Moraes
(Coordenador(a))
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ANEXO B — REGISTROS DOS CADERNOS DE OCORRENCIAS DAS TURMAS

DOS NONOS ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL: 9°A, 9°B E 9°C

Atitude de violéncia por estudante 9°A.

TURMA PERFIL ESTUDANTE ATITUDE DE VIOLENCIA
Marco/23 - Fez fofoca sobre uma colega
9A Género feminino, 14 anos, nao (provocadora);
branca Junho/23 - Sofreu chacota por parte de um colega
(provocada).
9A Género feminino, 14 anos, branca Maio/23 - se envolveu em fofoca na qual ameacava
uma colega de bater nela (provocadora).
9A Género masculino, 15 anos, Maio/23 - fez chacota de um colega em sala
branco (provocador).
. . N Maio/23 - Se envolveu em fofoca (provocador)
Género masculino, 14 anos, ndo . <
9A b Maio/23 - recebeu um empurrdo de uma colega
ranco
(provocado).
9A Género feminino, 15 anos, ndo Abril/23 - colocou o pé na frente para a colega cair.
branca Situagdo ocorreu mais de uma vez. (provocadora).
9A Género masculino, 15 anos, ndo | Junho/23 - recebeu uma mordida de uma colega
branco (provocada).
Abril/23 - se queixou que os colegas riram dele, pois
Género masculino, 14 anos, ndo | estava gaguejando em sala (provocada).
9A branco Maio/23 - roubaram seu dinheiro (provocada);
- desacatou uma professora. (provocador)
Maio/23 - humilhou e espalhou boatos maldosos
Género masculino. 15 anos. ndo sobre uma colega de sala (provocadora).
9A ' ' Junho/23 - Pegaram o seu celular escondido e,
branco . , S .
apos a denuncia, o celular apareceu embaixo de
uma carteira (provocado).
. - ~ Maio/23 - fez fofocas de uma colega (provocadora);
Género feminino, 14 anos, nao P
9A b Julho - recebeu um chute nas partes intimas de
ranca
uma colega (provocada).
Margo/23 - se envolveu em briga (provocadora);
. - Junho/23 - se sentiu constrangida por seu nome ter
Género trans feminino., 16 anos, . ; )
9A n30 branca sido envolvido em fofoca (provocada);
Junho/23 - empurrou e mordeu uma colega.
(provocadora)
Maio/23 - se envolveu em agressao verbal com uma
Género feminino, 14 anos, nao E0 T (IR eIl : =
9A b Agosto/23 - passou por uma situacdo de
ranca .
constrangimento por parte de um colega.
(provocada)
N . Marco/23 - recebeu um tapa na lombar de uma
Género masculino, 14 anos,
9A b colega (provocado).
ranco
Abril/23 - ficou nervoso e socou a parede com o pé;
(autoprovocador)
Maio/23 - agrediu verbalmente uma funcionéria da
9A Género masculino, 15 anos, escola;( provocador)

branco

- agrediu verbalmente duas funcionarias da escola;
teve comportamentos que assemelham a bullying
(constrangimento, fofocas, perseguicdo), de uma
colega; (provocador)
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TURMA PERFIL ESTUDANTE ATITUDE DE VIOLENCIA
Junho/23 - rasgou o trabalho de um colega;
(provocador)
Agosto/23 - desacatou as orientac6es do professor;
- ameagou uma colega em sala, com xingamentos,
e ameaca a agressao fisica (provocador).
Junho/23 - bateu na colega em sala e alegou
brincadeira (provocador);
9A Género masculino, 14 anos, ndo | - se queixou de sofrer atitudes relacionadas a
branco bullying por parte de colegas (brincadeiras
maldosas, pegaram seus materiais sem permissao,
xingamentos, humilhacéo) (provocado).
Maio/23 - recebeu mordida por parte de uma
9A Género masculino, 15 anos, nao colega (provocado);
branco Junho/23 - rasgou o trabalho de um colega
(provocador).
Abril/23 - um colega apalpou as suas pernas sem
permissao (provocado);
Gé lino. 14 Obs.: chama a atencdo que no caderno de registro
9A enero transtascu ino, 14anos, deste estudante, os adultos direcionam a
ndo branco Lo > o
indicacéo do sexo feminino, sendo que desde o
inicio do ano ele se apresentou com o0 nome social
e pediu para ser identificado como homem.
Abril/23 - recebeu xingamentos por parte de um
colega e revidou com um tapa na cara (provocada
Género feminino, 14 anos, nao e provocadora);
9A . .
branca - furtaram o anel de cima da mesa (provocada);
Julho/23 - agresséao verbal direcionada a uma
colega (provocadora).
9A Género feminino, 16 anos, nao Julho/23 - induziu uma colega a brigar com a outra
branca (provocadora).
Fonte: Galindo (2023).
Atitude de violéncia por estudante 9°B.
TURMA PERFIL ESTUDANTE ATITUDE DE VIOLENCIA
Maio/23 - perseguiu e excluiu uma colega da roda
Género feminino, 15 anos, ndo de amizade (provocadora);
9B L N
branca Junho/23 - uma colega tentou beija-la a forca
(provocada).
Marco/23 - Ameacou uma colega na fila do lanche
(provocadora);
9B Género feminino, 14 anos, nao Abril/23 - se envolveu em uma discusséo com uma
branca colega;( provocadora e provocada)
Junho/23 - levou um tapa no rosto de um colega
(provocada).
Marco/23 - sofreu fofocas de uma colega;
(provocada)
9B Género feminino, 16 anos, ndo Maio/23 - mordeu um colega; (provocadora)

branca

Junho/23 - uma colega a mordeu, passou a mao
nos seus seios e tentou beija-la a forga;
(provocada)
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- se envolveu em uma agressao verbal com duas
colegas. (provocada e provocadora)
Marco/23 - empurrou um colega com o ombro
(provocador);
9B Género masculino, 15 anos, ndo | Junho/23- deu um tapa na cara da colega
branco (provocador);
- se envolveu em briga/agressdo fisica
(provocador/provocado).
9B Género masculino, 16 anos, Maio/23 - sofreu agresséo fisica por parte de um
branco colega (provocado).
Abril/23 - se envolveu em discussBes com colegas;
(provocada e provocadora)
9B Género feminino, 15 anos, ndo Maio/23 - foi alvo de fofocas e intrigas por parte de
branca colegas (provocada);
- seus materiais escolares sumiram do seu estojo.
(provocada)
9B Género masculino, 14 anos, ndo | Maio/23 - foi agredido com um tapa na cabeca por
branco parte de uma colega. (provocado)
Abril/23 - confrontou a professora, com agressao
verbal; (provocadora)
9B Género feminino, 15 anos, nao Maio/23 - envolvimento em fofoca; (provocada e
branca provocadora)
Junho/23 - uma colega passou a mao e apalpou
seus seios por debaixo da blusa. (provocada)
Margo/23 - ameacou uma colega via WhatsApp.
(provocadora);
9B Género feminino, 14 anos, ndo Junho/23 - se envolveu em intrigas e fofocas com
branca colegas; (provocada e provocadora)
Agosto/23 - foi vitima de fofocas por parte de uma
colega. (provocada)
9B Género feminino, 14 anos, branca Junho/23 -uma golega tentou forcar um beijo e se
sentiu constrangida. (provocada)
9B Género masculino, 15 anos, Abril/23 - desacatou a professora em sala.
branco (provocadora)
Margo/23 - recebeu ameacas por telefone por
parte de colegas da escola (provocada);
- fez fofocas e se envolveu em brigas na escola
9B Género feminino, 16 anos, branca | (provocadora);
- agrediu verbalmente o professor na frente dos
colegas (provocadora);
Junho/23 - mordeu um colega (provocadora).
9B Género feminino, 14 anos, ndo Agosto/23 - direcionou ofensas a duas colegas por
branca meio de bilhete (provocadora).
Fonte: Galindo (2023).
Atitude de violéncia por estudante 9°C.
TURMA PERFIL ESTUDANTE ATITUDE DE VIOLENCIA
Marco/23 - agressdo verbal com os colegas e
9C Género feminino, 15 anos, branca OEESTES ([PENEEE o)

- automutilacdo nos bracgos (autoagressao);
- insultou a colega (provocadora);
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Abril/23 - automutilacdo no  abdbémen
(autoagressao);
- desacatou e desobedeceu uma professora
(provocadora);
Maio/23 - recebeu xingamentos por parte de um
colega (provocada);
Junho/23 - se envolveu em brigas com colegas
(provocada e provocadora).
9C Género feminino, 14 anos, nao Junho/23 - recebeu apelidos maldosos por parte
branca de um colega (provocada).
Marco/23 - respondeu a professora com grosseria
9C Género feminino, 15 anos, branca (provocadora),_
- recebeu apelidos maldosos por parte de colegas
(provocada).
Género masculino, 15 anos, Abril/23 - fez bullying com uma colega
9C : . .
branco (brincadeiras ofensivas) (provocador).
Margo/23 - sofreu insultos por parte de uma colega
9¢C Género feminino, 14 anos, ndo (provocada);
branca Junho/23 - discutiu verbalmente com um colega
em sala (provocadora e provocada)
9¢C Género masculino, 16 anos, ndo | Junho/23 - discutiu verbalmente com uma colega
branco de sala (provocador e provocado).
Abril/23 - deu apelidos maldosos a uma colega por
causa do seu dente (provocador);
- fez bullying com uma colega (provocador);
9C Género masculino, 16 anos, ndo | Maio/23 - chamou uma colega de sapo e disse que
branco se tivesse essa aparéncia, se mataria
(provocador);
Junho/23 - chamou trés colegas de lagartixa
(provocador).
N - - Junho/23 - entrou em conflito com uma professora
Género feminino, 16 anos, ndo )
~ (provocadora e provocada);
9C branca, estudante da educagéo ho/23 - bateu em um colega. iustificou
especial/inclusiva E‘J)u_n 023 ga, |
rincadeira (provocador).
9¢C Género masculino, 15 anos, ndo | Maio/23 - colocou uma agulha na cadeira e uma
branco colega sentou em cima (provocador).
Margo/23 - provocou uma colega com insultos na
fila do lanche (provocadora);
Junho/23 - xingou um colega (provocadora);
- discutiu verbalmente com uma colega
(provocadora e provocada);
Junho/23 - Xingou uma colega de “puta”
9C Género feminino, 15 anos, branca | (provocadora);
Agosto/23 - chamou uma colega de “macaca”
(provocadora);
- chamou um colega de “viado” (provocadora);
Agosto/23 - beliscou os mamilos de um colega na
sala (provocadora) e recebeu beliscdes nos
mamilos de um colega (provocada).
Maio/23 - bateu na nuca de um colega (alegou
9C Género feminino, 14 anos, branca EEC ) (OrevEEEe e

- recebeu apelido maldoso por parte de um colega
(provocada).
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. . ~ Agosto/23 - recebeu beliscdes nos mamilos por
Género masculino, 14 anos, ndo :
9C parte de uma colega (provocado) e beliscou os

branco .
mamilos de

uma colega (provocador).

Fonte: Galindo (2023).



