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A educacdo Ambiental fomenta novas atitudes nos sujeitos
sociais e novos critérios de tomada de decisGes dos governos,
guiados pelos principios da sustentabilidade ecol6gica e
diversidade cultural, internalizando-os na racionalidade
econdmica e no planejamento do desenvolvimento. Isto implica
educar para transformar um pensamento critico, criativo e
prospectivo, capaz de analisar as complexas relagdes entre
processos naturais e sociais, para atuar no ambiente com uma
perspectiva global, mas diferenciada pelas diversas condi¢des
naturais e culturais que o definem (Leff, 2012, p. 256).



RESUMO

Este estudo ¢ parte do Programa de Pesquisas desenvolvido no Grupo de Estudos e
Pesquisas Observatorio de Cultura Escolar (OCE), que se dedica a andlise de
textos/documentos curriculares pensados para contextos de educagdo formal e ndo
formal. Nesse cendrio, nossa pesquisa se concentra nos conhecimentos especializados
relacionados a Educagdo Ambiental (EA) voltada para o ensino fundamental, em que
investigamos materiais produzidos pelas redes estaduais de ensino de Goias (GO) e Mato
Grosso do Sul (MS), ambos estados da regido Centro-Oeste, no periodo entre 2009 e
2019, considerando as mudangas ocorridas apos a implementacao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) em 2017. O objetivo principal deste estudo ¢ mapear com
base no campo cientifico da EA, os conhecimentos considerados especializados, bem
como, a distribui¢ao nos textos/documentos curriculares para o ensino fundamental, nas
redes estaduais de ensino dos estados de Goids e Mato Grosso do Sul. Para orientar nossa
abordagem metodoldgica, recorremos a praxiologia bourdesiana, explorando conceitos
como campo, habitus, capital e violéncia simbolica, os quais conceitos nos ajudam a
compreender as condi¢des que moldam a vida das pessoas em fungdo de suas posi¢des
sociais e a internalizacdo dessas condi¢des, o que, por sua vez, pode nos auxiliar na
identificacdo das normas e regras que regem o campo da EA. Para realizar a analise,
escolhemos areas-chave baseadas em fundamentos conceituais, como Meio Ambiente e
Sustentabilidade, e em proposicdes metodoldgicas, como Educacdo Ambiental e
Educacdo para o Consumo. Nesse sentido, os conhecimentos especializados que
identificamos moldam a EA como uma “nova ciéncia” curricularizada, apontando-a como
um campo em constante evolu¢do, questionando paradigmas estabelecidos, conceitos e
temas propagados por organizacdes internacionais € nacionais e agéncias de pesquisa, por
meio da selecdo seletiva e arbitraria de um vasto conjunto de possibilidades
interdisciplinares.

Palavras-chave: ~ Curriculo.  Ensino  fundamental. = Educacdo  ambiental.
Textos/documentos curriculares.



ABSTRACT

This study is part of the Research Program developed by the Group of Studies and
Research “Observatorio de Cultura Escolar” (OCE), which is dedicated to the analysis of
texts/curricular documents designed for formal and non-formal education contexts. In this
scenario, our research focuses on specialized knowledge related to Environmental
Education (EE) for elementary education. We investigate materials produced by the state
education systems of Goias (GO) and Mato Grosso do Sul (MS), both states in the
Central-West region of Brazil, during the period from 2009 to 2019. We also consider the
changes that occurred after the implementation of the National Common Curriculum Base
(BNCC) in 2017. The main objective of this study is to map, based on the scientific field
of EA, the knowledge considered specialized, as well as the distribution in texts/curricular
documents for elementary education, in the state education networks of the states of Goias
and Mato Grosso do Sul. To guide our methodological approach, we turn to Bourdieu's
praxiology, exploring concepts such as field, habitus, capital, and symbolic violence.
These concepts help us understand the conditions that shape people's lives based on their
social positions and the internalization of these conditions. This, in turn, can assist us in
identifying the norms and rules that govern the field of EE. To conduct the analysis, we
chose key areas based on conceptual foundations, such as Environment and Sustainability,
and methodological propositions, such as Environmental Education and Education for
Consumption. In this sense, the specialized knowledge we identified shapes EE as a “new
Science” integrated into the curriculum, positioning it as a field in constant evolution,
challenging established paradigms, concepts, and themes propagated by international and
national organizations and research agencies through the selective and arbitrary selection
of a wide range of interdisciplinary possibilities.

Keywords: Curriculum. Elementary education. Environmental education.
Texts/curricular documents.



RESUMEN

Este estudio forma parte del Programa de Investigacion desarrollado por el Grupo de
Estudios e Investigacion “Observatério de Cultura Escolar” (OCE), dedicado al analisis
de textos/documentos curriculares disefiados para contextos de educacion formal y no
formal. En este escenario, nuestra investigacion se centra en el conocimiento
especializado relacionado con la Educacion Ambiental (EA) dirigida a la educacion
primaria, donde investigamos materiales producidos por los sistemas de educacion
estatales de Goias (GO) y Mato Grosso do Sul (MS), ambos estados de la region Centro-
Oeste de Brasil, durante el periodo de 2009 a 2019, teniendo en cuenta los cambios
ocurridos después de la implementacion de la Base Nacional Comun Curricular (BNCC)
en 2017. El principal objetivo de este estudio es mapear, a partir del campo cientifico de
la EA, los conocimientos considerados especializados, asi como la distribucion en
textos/documentos curriculares para la educacion basica, en las redes educativas estatales
de los estados de Goias y Mato Grosso do Sul. Para guiar nuestro enfoque metodologico,
recurrimos a la praxiologia de Bourdieu, explorando conceptos como campo, habitus,
capital y violencia simbolica. Estos conceptos nos ayudan a comprender las condiciones
que moldean la vida de las personas en funcion de sus posiciones sociales y la
internalizacion de estas condiciones, lo que, a su vez, puede ayudarnos a identificar las
normas y reglas que rigen el campo de la EA. Para llevar a cabo el andlisis, elegimos
areas clave basadas en fundamentos conceptuales, como Medio Ambiente y
Sostenibilidad, y en proposiciones metodoldgicas, como Educacion Ambiental y
Educacion para el Consumo. En este sentido, el conocimiento especializado que
identificamos da forma a la EA como una “nueva ciéncia” integrada en el curriculo,
posiciondndola como un campo en constante evolucion, cuestionando paradigmas
establecidos, conceptos y temas propagados por organizaciones internacionales y
nacionales y agencias de investigacion a través de la seleccion selectiva y arbitraria de
una amplia gama de posibilidades interdisciplinarias.

Palabras clave: Curriculo. Educacién primaria.  Educaciéon  ambiental.
Textos/documentos curriculares.
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1 NOTAS INTRODUTORIAS

O interesse por esta pesquisa surgiu de minha trajetoria pessoal, que teve inicio
em uma infancia vivida em contato direto com a natureza e seus elementos em equilibrio,
na cidade de Rio Verde, no interior de Goids. A medida que eu crescia, meu amor pela
natureza e meu senso de pertencimento a esse lugar despertavam preocupagdes’ com o
meio ambiente, ao testemunhar a chegada das grandes maquinas, o desmatamento e as
alteracdes na regido, criando problemas tanto ambientais quanto sociais.

Esse contexto foi decisivo para minha escolha de profissdo, levando-me a cursar
Licenciatura em Biologia e, posteriormente, buscar aprofundamento por meio de um
Mestrado na arca de Botanica. Além disso, meu trabalho como docente na educacao
bésica, em escolas publicas, me aproximou da Educagdo Ambiental (EA?).

Ao longo dos anos, além do ensino na educagdo basica, passei a atuar na
formacdo inicial de professores de educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, no curso de Pedagogia, bem como na formagdo de agronomos, no curso de
Agronomia, ministrando disciplinas da area bdsica com interface com a boténica.
Simultaneamente, desempenhei a funcdo de técnica/analista ambiental na Secretaria
Municipal de Meio Ambiente, envolvendo-me na analise de projetos relacionados aos
processos de licenciamento ambiental de atividades humanas, projetos que geravam
impactos ambientais e cujas mudangas, por meio da aprovagdo ou proposicdo de
alteracdes e adequagdes, visavam garantir o minimo de risco ao meio ambiente, bem
como o cumprimento da legislacdo ambiental.

Vale destacar que, em 1991, quando ainda era estudante de graduagao, participei
do “Encontro Ecolégico do Sudoeste™® em Mineiros, Goiés, uma iniciativa regional que

reuniu estudantes, professores, pesquisadores, institutos de pesquisa, agricultores,

! Nascida na regido onde predomina o bioma Cerrado, testemunhei as transformagdes resultantes da
ocupacdo desordenada e sem planejamento minimo, que substituiram culturas de subsisténcia por extensas
areas de monoculturas altamente mecanizadas. Além disso, houve press@es sobre os agricultores locais, que
antes praticavam uma agricultura diversificada, bem como sobre a fauna e flora, devido ao uso de
agroquimicos e pacotes tecnoldgicos ndo compativeis com a natureza dos solos tropicais.

2 Neste trabalho utilizamos a sigla EA para se referir a Educacdo Ambiental.

3 O “Encontro Ecolégico do Sudoeste” foi realizado pela Fundagdo Ecolégica Emas (Fundagdo Emas),
fundada em 1989 pelo Monge Beneditino Dom Eric Deitchman. Trata-se de uma entidade civil sem fins
lucrativos, sendo a primeira organizacdo ndo governamental do Cerrado com o objetivo de lidar com os
problemas ambientais do municipio e da regido. A Fundag@o ganhou visibilidade internacional devido aos
projetos desenvolvidos no Parque Nacional das Emas (PNE) e nas areas circundantes. O PNE possui
132.000 hectares e representa a maior area continua preservada de Cerrado (Silva, 2005).
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pecuaristas, politicos e a comunidade em geral, objetivando discutir problemas
ambientais e possiveis solu¢des, preparando-se para a participagdo na Rio-92.

Desde entao, tenho acompanhado a evolucao da EA, explorando sua trajetéria
histérica, a construcdo de marcos regulatorios, as influéncias externas, a introducao do
conceito e a convergéncia de ideias sobre o desenvolvimento sustentavel. Além disso,
tenho me envolvido em atividades desenvolvidas em escolas publicas, especialmente em
parceria com a Fundagdo Emas?, que, na década de 1990, teve um papel fundamental na
reflexdo sobre as prescri¢des dos textos/documentos curriculares (TDC) relacionadas a
forma como as questdes ambientais seriam tratadas, especialmente em uma regido onde
as atividades econdmicas estavam voltadas para o agronegdcio. Foi dessa parceria e das
atividades que ela orientou que surgiu meu aprofundamento nos estudos sobre

conhecimento escolar, curriculo e suas relacbes com a EA, durante meu doutorado.

1.1 O conhecimento escolar, o curriculo: lugares tedricos

A defesa do estudo do conhecimento educacional aqui envolve uma analise

ideoldgica, ou seja:

[...] a investigacdo do que determinados grupos sociais e classes, em
determinadas instituicdes e em determinados momentos historicos,
consideram conhecimento legitimo (seja esse conhecimento do tipo
logico “que”, “como” ou “para”). E mais do que isso, uma forma de
investigagdo orientada criticamente, no sentido que escolhe concentrar
-se em como esse conhecimento, de acordo com sua distribuigdo nas
escolas, pode contribuir para um desenvolvimento cognitivo e
vocacional que fortaleca ou reforce os arranjos institucionais existentes

(e em geral problematicos) na sociedade (Apple, 2006, p. 83).

Este contexto responde as problematizaces trazidas por Forquin (1993), para o
qual a educagéo esta intimamente relacionada a cultura tanto na formacéo geral e na
socializagdo do individuo quanto na educacao entendida como escolar. Dessa forma, toda
educacdo “é sempre a educacdo de alguém por alguém”, que requer “necessariamente, a
comunicacéo, a transmissao, a aquisi¢do de alguma coisa: conhecimentos, competéncias,

crengas, hdbitos, valores”, que constituem o contetido da educacao (p. 10).

4 Executora de trabalhos voltados para a comunidade local, por meio da Igreja Catélica, Sindicato de
Empregadores Rurais, Cooperativa Agropecuéria, Associacdo de Produtores de Gréos, entre outros.
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Sob essa oOtica, compreendemos que o conhecimento escolar, por ser uma
construcdo histdrica e social, ¢ elaborado nas praticas sociais e organizado por meio de
uma politica curricular oficial que visa a sua distribuicao, levando em consideracao que
“nao ha ensino possivel sem o reconhecimento, por parte daqueles a quem o ensino é
dirigido, de certa legitimidade da coisa ensinada” (Forquin, 1993, p. 9).

Essa direcdo permite apreender o curriculo como uma construcao social, proposta
por observacOes para além da prescricdo, uma vez que a selecdo dos conhecimentos
oficiais se associa a classe social (Goodson, 1997), ressaltando a tomada do conhecimento
como sendo o “conhecimento de todos”, posicionando relagdes de “poder e o controle
cultural” em “uma arena politica e econdmica mais ampla”, que mantém as desigualdades
entre dominantes e dominados (Apple, 2006, p. 104).

Nesse cenario, 0s textos/documentos curriculares, racionalmente pensados para
formacdo de sujeitos, expressam, além das politicas culturais de formacdo humana e
social, pressupostos de processos de aprendizagens no espaco escolar e fora dele.

Young (2007) assegura que somente o espago escolar oferece as condicdes
necessarias para capacitar o individuo na aquisicdo de conhecimento poderoso, isto €,
conhecimento especializado e tedrico derivado das areas ou campos do conhecimento,
que proporciona uma forma diferente de perceber o mundo, condi¢cfes essas que ndo séo
encontradas em outras localidades, como “em casa ou em sua comunidade, e para adultos,
em seus locais de trabalho” (p. 1294).

Por ser construido independente de contextos, o conhecimento poderoso adquirido
por meio das disciplinas, proporciona aos estudantes poderes cognitivos para melhor
compreensdo do mundo ao seu redor e acesso a diferentes tipos de poderes, como o poder
de abstracdo, generalizacdo e compreensdo das sociedades. Na perspectiva de Young
(2007), o conhecimento poderoso néo é o “conhecimento dos poderosos™?, ndo é apenas
um instrumento de poder sobre algo ou alguém, € uma ferramenta para a emancipacao
dos individuos, que permiti a compreensdo, interpretacdo e atuacdo sobre o mundo de
forma mais eficaz. Portanto, o conhecimento poderoso, € um instrumento de poder para
guem tem acesso a ele, capacitando os individuos a exercerem influéncia positiva em suas

vidas e na sociedade.

% Para Young (2007) o conhecimento dos poderosos “é definido por quem detém o conhecimento” e
controlado por quem tem o poder na sociedade e consequentemente, aqueles com maior poder tém acesso
a certos tipos de conhecimento, o que lhes confere uma vantagem significativa. Este conceito esta
relacionado a distribuicdo desigual do acesso ao conhecimento e a educacdo, onde as classes privilegiadas
tém acesso a formas especificas de conhecimento que Ihes conferem status e poder (p. 1294).
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Contudo, para os estudantes menos favorecidos social e economicamente, o
espaco escolar “pode ser a nica oportunidade de adquirirem conhecimento poderoso e
serem capazes de caminhar, ao menos intelectualmente, para além de suas circunstancias
locais e particulares” (Young, 2007, p. 1297). Dessa forma, o conhecimento escolar se
torna distinto de outras formas de conhecimento, construido especificamente no &mbito
educacional, néo se tratando de uma simples adaptagdo do conhecimento produzido fora
da escola, pois envolve o sistema escolar, o contexto social e econémico e as relacdes de
poder entre eles.

Moreira e Candau (2007) evidenciam a importancia da construcdo social e dos
sentidos dos conhecimentos posteriores para o curriculo, como forma de evitar a perda
dos aspectos histdricos na construcdo de saberes e de contestagdo do conhecimento
produzido no mundo ocidental, supostamente estavel, considerando que as raizes
historicas e culturais sdo usualmente esquecidas, “o que faz com que costumem ser vistos
como indiscutiveis, neutros, universais, intemporais” (2007, p. 36).

Nessa esteira, a perspectiva critica “problematiza o que se entende por
conhecimento e lanca as bases para que seja questionado o que conta como conhecimento
escolar” e, dessa forma, deixando de ser considerado como neutro, com importancia
fundamental nos “seus modos de produgdo”, desvelando o motivo pelo qual alguns
conhecimentos sdo selecionados como saberes legitimos em detrimento de outros (Lopes;
Macedo, 2011, p. 77).

Saberes considerados como conhecimentos passam a ser escolar quando sdo
traduzidos para a finalidade do ensino, o que envolve selecdo, sequenciacao, transposicao
didatica e recontextualizacdo® para se tornarem curricularizados, mediados
pedagogicamente, valido tanto para os propdsitos pedagogicos escolares, quanto para
“qualquer processo de produgdo e reprodugio cultural” (Lopes; Macedo, 2011, p. 94-95).

As atuais discussdes sobre o conhecimento escolar enfatizam que a transmisséo
de uma selecé@o desse saber “deveria permitir 0 uso, a compreensdo e 0 questionamento
das informagdes e dos instrumentos disponiveis na sociedade” (Galian, 2011, p. 765). Por
receber influéncias multiplas em contextos de tempo e espago diferentes, “o

conhecimento ndo é um objeto manipulavel e transmissivel como se fosse uma realidade

® Sdo teorias que analisam o “carater produtivo do processo pedagdgico” e concebem a escola como espago
de reinterpretacdo dos diferentes saberes sociais produzidos em outras instancias, para a finalidade do
ensino (Lopes; Macedo, 2011, p. 105).
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fisica” (Sacristan, 1995, p. 87), por ser construido em um processo continuo de
acumulagédo, organizagéo e reorganizagéo.
Agrega-se a essas discussdes a cultura como o contetido substancial dessa selecao,

embora ndo se suponha que a educacéo transmita a cultura, mas que

transmite no maximo, algo da cultura, elementos de cultura, entre 0s
quais ndo ha forcosamente homogeneidade, que podem provir de fontes
diversas, ser de épocas diferentes, obedecer a principios e logicas de
desenvolvimento heterogéneos e ndo recorrer aos MesSMOS
procedimentos de legitimacao (Forquin, 1993, p. 15).

Nesses termos, entendemos que 0s conhecimentos validos ordenam, no processo
de mediacéo de ensino e aprendizagem, o “sentido objetivo do termo, a cultura enquanto
mundo humanamente construido, mundo das instituigdes e signos” que passa por
constante e essenciais ressignificagéo (Forquin, 1993, p. 168).

Questionar a neutralidade do conhecimento torna-se o pressuposto para o
estudo/analise de textos/documentos curriculares diante do processo de selegdo,
organizacgdo e distribui¢do dos conhecimentos, uma vez que eles estdo diretamente e
amplamente ligados as estruturas sociais e econdmicas de uma sociedade (Apple, 2006).
Essa premissa aproxima o conhecimento escolar apreendido como um conhecimento
particular, construido a partir de relagdes desiguais manifestas nos curriculos,
planejamentos e em outros elementos didaticos e pedagogicos, selecionados e legitimados
por grupos sociais com interesses especificos.

Esses interesses atuam como alerta sobre a necessidade de identificar de quem ¢
o conhecimento oficialmente legitimado, considerado importante, € que ndo pode ser
analisado como um conhecimento neutro, visto que os curriculos usam critérios e regras

do senso comum para 0s quais 0s

conhecimentos aberto e oculto, encontrados nos ambientes escolares, e
os principios de selecdo, organizacdo e avaliacdo desse conhecimento,
sdo selecBes governadas pelo valor e oriundas de um universo muito
mais amplo de conhecimento possivel e de principios de seleco.
Portanto, ndo devem ser aceitos como dados, mas devem ser
problematizados — colocados entre parénteses, se quiserem — de
maneira que as ideologias sociais e econdmicas e os significados
padronizados institucionalmente que estdo por detrés deles possam ser
examinados com cuidado (Apple, 2006, p. 83).
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A problematizagcdo solicitada aborda o estudo da relagdo entre ideologia e
conhecimento escolar, revelando a reproducdo da sociedade e a perpetuagdo de suas
condigdes de existéncia por meio da selecdo e transmissao de determinados tipos de
capital cultural, os quais utilizam o conhecimento como o espago de analise de cendrios,
diagndsticos e imaginagdo para a vida social e politica (Almeida; Silva, 2018). Porém, no
espaco escolar, essa identidade parece ter se transformado em conhecimento
sistematizado, em vez de contribuir para apresentar, analisar, criticar ¢ dominar as
linguagens dos instrumentos epistemoldgicos do mundo material, social e cultural.

Nessa direcdo, reiteramos que os conhecimentos do mundo, embora sejam
construidos por meio das praticas curriculares, também se estabelecem como o “lugar da
inteligibilidade” da mediacdo do pensamento, particularmente a partir das disciplinas,
como Histéria, Quimica, Literatura, Matematica, Geografia, entre outras, com seus
conteudos e finalidades, as quais acabam por promover o respeito a realidade do mundo
que nos cerca, além de questionar de que forma e em que condi¢des os valores se
conectam.

A conexdo ¢ capaz de provocar “inquietagdo cognitiva”, deslocando “pontos de
vista individualistas para a dimensao social do saber e da participagdo cidada” e afetando
a relacdo com diferentes pessoas e realidades, incluindo “as instituigdes, os valores, a
beleza, a ciéncia, a politica, a tecnologia” (Almeida; Silva, 2018, p. 608).

Young (2007) admite que o conhecimento escolar apresenta maior ou menor
grau de isolamento entre si, dependendo da disciplina, e entre 0 conhecimento escolar e
o conhecimento do cotidiano. A partir de Bernstein’, ele retoma a estrutura dos dominios
do conhecimento em conhecimento vertical, como ocorre com as ciéncias naturais, que
evoluem para niveis de abstracdo na compreensdo de leis e teorias, enquanto a estrutura
do conhecimento horizontal ocorre nas ciéncias sociais € humanas, onde a evolugao se da
ao desenvolver novas linguagens que apresentam novos problemas.

Esses elementos estabelecem limites e fronteiras relacionadas a identidade dos
alunos, que necessitam de rupturas como condi¢do para o progresso intelectual (Young,
2007, p. 1298). Essa ruptura encontra nas disciplinas o papel de reunir os “objetos de

pensamento” em conjuntos de conceitos que se relacionam de forma sistematica e ajudam

" Socidlogo inglés que destacou a importancia das fronteiras do conhecimento no processo de obtencéo de
conhecimento e como parte integrante das relacfes de poder envolvidas na pedagogia. Tais temas foram
tratados em: BERNSTEIN, B. Class, codes and control. v. 1. London: Routledge and Paul Kegan, 1971;
e BERNSTEIN, B. Pedagogy, symbolic control and identity: theory, research, critique. 2. ed. Oxford:
Rowman & Litttlefield, 2000.
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os alunos a desenvolver “formas mais elevadas de pensamento” que superam a
experiéncia.

Diante disso, a supervalorizagdo da capacidade de aprender de forma
experimental se alimenta da perspectiva de superar nossa experiéncia, uma “oportunidade
que so escolas e professores podem oferecer” (Young, 2013, p. 228).

Nesse contexto, a Educagdo Ambiental (EA), trazida como um elemento que
integra os processos educativos, propde a sociedade a tomada de consciéncia do
fendmeno do desenvolvimento e de suas implicagdes ambientais, com a capacidade de
redefinir a formacdo dos sujeitos, ou seja, tomar posicao e fazer escolhas diante dos

modos de desenvolvimento da sociedade.

1.2 A Educacdo Ambiental: contetdo e forma

Para Krasilchick (1986), a EA se torna eficiente quando ndo privilegia apenas a
transmissao de informacoes, mas também o desenvolvimento de habilidades e atitudes
que garantam a manuten¢do do equilibrio ambiental e da qualidade de vida condizente
com as necessidades e aspiragdes da comunidade.

Entre a transmissdao e o desenvolvimento, a complexidade da EA suporta suas
macrotendéncias, que abrigam as varias concepcdes politico-pedagdgicas, aqui
entendidas a partir da no¢do de campo proposta por Bourdieu (2004), em que espagos
com autonomia relativa formam “microcosmos’ regidos por leis proprias (p. 20).

A autonomia se estabelece quando o campo desenvolve o poder de refracdo que
transfigura as influéncias externas. S@o locais de “relagdes de forcas que implicam
tendéncias imanentes e probabilidades objetivas”, orientadas parcialmente pelo acaso,
conseguindo determinar o “sentido do jogo” em que as proprias regras sdo o objeto de
disputa (Bourdieu, 2004, p. 27).

Dessa forma, as relagdes objetivas entre os agentes do campo, que sdo 0s
individuos e as instituicdes participantes, apresentam um capital cientifico® a ser
distribuido em um dado momento. Essa estrutura controla os pontos de vista, os temas e

os objetos de interesse do campo e define quais sdo os valores a serem legitimados por

8 O capital cientifico é um tipo particular de capital simbélico construido no conhecimento, mas também

“no reconhecimento atribuido por seus pares-concorrentes no interior do campo cientifico” (Bourdieu,
2004, p. 26).
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seus integrantes, estabelecendo a hegemonia simbolica e material desse microcosmo
(Bourdieu, 2004).

Compreender a EA como um campo particular delimitado envolve analisar e
interpretar os processos de sua constituicdo que apresentam semelhancas, mas nao sao
homogeéneos. Assim, ¢ preciso perceber as diferengas, bem como identificar suas origens,
argumentos e principios como elementos para compreender as varias vertentes
geopoliticas® e pedagogicas da EA.

A aproximagdo com a teoria sociologica de Pierre Bourdieu'® e os conceitos de
habitus, campo social e capital como elementos indissociaveis nos ajuda a compreender
a ancoragem da EA em uma cultura ecolégica e em um habitus ecoldgico emergentes em
um campo ambiental, cuja construcdo ¢ recente, de modo que apresenta um baixo nivel
de autonomia, mesmo diante de posigdes intelectuais, econdomicas e sociais capazes de
influenciar a criagdo de leis, normas e politicas publicas, bem como estruturar o capital

simbdlico no campo ambiental, entendido como

um espaco de relagdes sociais e historicas onde se produz e reproduz a
crencga no valor da natureza como um Bem que deve ser preservado,
acima dos interesses imediatos das sociedades. Esta crenca alimenta a
utopia de uma relagdo simétrica entre os interesses das sociedades e 0s
ciclos da natureza, no respeito aos processos vitais e aos limites da
capacidade de regeneracgdo e suporte da natureza que deveriam balizar
as decisOes sociais, e reorientar os estilos de vida e habitos coletivos e
individuais (Carvalho, 2001, p. 50-51).

Consideramos que as principais disputas estabelecidas dentro desse campo
ocorrem informadas por conceitos-chave como sustentabilidade e desenvolvimento
sustentavel, e ao mesmo tempo, da superacdo da dicotomia existente entre

sociedade/natureza baseada na justiga ambiental e na equidade, contribuindo, dessa

® A geopolitica € um campo de conhecimento humano, de natureza multidisciplinar, relacionado as Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e utiliza da teoria politica, da Geologia, da Geografia. E caracterizada “pela
presenca de pressdes de todo tipo, intervencdes no cenario internacional desde as mais brandas até guerras
e conquistas de territorios” e tinha no Estado a unica fonte de poder e representacdo da politica. Na
atualidade, a geopolitica ¢ uma “coercao velada” por exercer pressoes de todo tipo que influencia na decisao
dos Estados sobre o uso de seus territdrios. Essa mudanga estd “ligada intimamente a revolugéo cientifico-
tecnoldgica e as possibilidades criadas de ampliar a comunicacéo e a circulagéo no planeta através de fluxos
e redes que aceleram o tempo e ampliam as escalas de comunicagéo e de relagfes, configurando espagos-
tempos diferenciados” (Becker, 2005, p. 71). A geopolitica configura as disputas pelo poder e dominagao
mundial, exercida pelo Estado ou ndo, em contextos de assimetrias culturais, sexuais, econdémicos, entre
outros (Vezentini, 2008).

10 Neste trabalho, nos limitamos ao estudo do campo ambiental representado por um espago de luta entre
0s seus agentes pela hegemonia do capital cientifico, ndo explorando integralmente o sistema teérico
proposto pelo autor.
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forma, com a formagdo dos agentes do campo e com os diferentes projetos politico-
pedagdgicos em disputa.

Layrargues ¢ Lima (2011) destacam a EA como um campo com relativa
autonomia de “atividade e saber” derivado do campo ambientalista, origem dos valores
“mais significativos de sua identidade e formagao”, que se diferencia e assume identidade
propria pela atuagdo também no campo educacional (p. 3).

Na condicao de campo, a EA se compde por agentes e instituigdes sociais
diferentes que comungam dos mesmos principios, mesmo divergindo na forma de
abordagem dos problemas ambientais, construidos em concepc¢des particulares dos
agentes, o que leva a disputa hegemodnica no campo, definindo suas vertentes e
concepgoes.

Assim, admite-se que as vdarias concepgdes de EA divergem em fungdo das
questdes sociais e das disputas existentes entre grupos de interesses diferentes, buscando
a predominancia de suas relativas visdes e sintetizam trés macrotendéncias para a EA: a
conservacionista, a pragmadtica e a critica (Layrargues; Lima, 2011).

A macrotendéncia conservacionista coloca a humanidade como destruidora do
meio ambiente, apresentando uma visdo naturalista, descontextualizada e
conservacionista da questdo ambiental. Foca suas agdes educativas nas mudancas de
comportamento e os temas trabalhados geralmente se associam a degradacdo do meio
fisico e a questdo do lixo. Defende que ao ter acesso a informacao correta o individuo ira
mudar de comportamento e apresenta uma visao reducionista da EA que ¢ comum na
maioria das escolas, tratando questdes complexas de forma superficial, ndo propondo uma
reflexdo critica mais abrangente que envolva as dimensdes econOmicas, politicas e
sociais. Apela para a sensibilidade humana em rela¢do a natureza e tudo aquilo que ¢
facilmente visivel. Trabalha a ecologia e o amor pela natureza, utiliza trilhas
interpretativas, dindmicas agroecologicas e de senso de percepcao atingindo
principalmente criangas. Na maioria das vezes, usa as unidades de conservacdo ou
atividades ligadas ao ecoturismo (Layrargues; Lima, 2011).

Sauvé (2005a) separa esta vertente em duas: a conservacionista, que busca a
preservacao dos recursos naturais como recursos hidricos, a fauna e a flora, e a naturalista,
que desperta o amor pela natureza como principio basico para a EA que ¢ feita ao ar livre.
Layrargues (2012) acrescenta ainda que essa vertente propde mudangas culturais e
comportamentais, mas ignora as influéncias exercidas pelo sistema economico e politico

da sociedade nesse processo e, portanto, ndo poderia alcangar os objetivos propostos. A
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macrotendéncia conservacionista ¢ predominante até o final da década de 1990 e mesmo
assim, ¢ a tendéncia que foi consolidada historicamente.

A macrotendéncia pragmatica apresenta uma visao fragmentada do mundo e nao
busca solugdes para os problemas ambientais junto aos causadores da crise. Por ser
dominante, estd presente nos principais meios de comunica¢do que divulgam os seus
principios e responsabilizam individualmente as pessoas por suas agdes. Como
descreveram Layrargues e Lima (2011), esta focada inicialmente nos residuos sélidos, em
sequéncia, no consumo sustentavel e, atualmente, tem se concentrado nas mudangas
climaticas e na economia verde.

Caracteriza-se por um movimento ambientalista de resultados que penaliza
consumidores, acreditando que a economia pode resolver a crise sem que o Estado faga
as devidas intervencdes. Temas classicos (lixo, polui¢dao, extingdo de espécies, entre
outros) sdo trabalhados formando novos valores do politicamente correto, atingindo
principalmente as criangas em idade escolar, e falha pela apresentagdo de um
conhecimento fragmentado que Briigger (2009) considera como uma pratica educativa
com visdo apolitica, tecnicista e dualista entre homem e natureza, marcada pelo
antropocentrismo. Tem carater reducionista por buscar resultados concretos e imediatos
que tentam resolver os problemas ambientais e danos ao meio ambiente sem identificar e
responsabilizar os seus causadores (Layrargues, 2012).

A macrotendéncia critica apresenta ideais democraticos e emancipatorios
agregando, também, as denominacdes de EA transformadora, popular, emancipatdria e
dialogica. Uma visdo critica que busca formar individuos responsaveis ambientalmente,
mas que também se comprometam social, histérico e politicamente na constru¢do da
sociedade, adotando a ideia de promover mudancas radicais tanto nas relacdes entre a
humanidade, quanto entre humanidade e a natureza (Loureiro et al., 2009; Reigota, 2009),
contribuindo, dessa forma, para formar o sujeito ecologico, por meio da mudanca de
valores e atitudes e reorientacdo dos modos de vida coletivo e individuais (Carvalho,

2001, 2004), aproximado de

um ideal de ser que condensa a utopia de uma existéncia ecoldgica
plena, o que também implica uma sociedade plenamente ecoldgica. O
ideal de ser e de viver em um mundo ecoldgico se vai constituindo como
um parametro orientador de decisdes e escolhas de vida que os
ecologistas, os educadores ambientais e as pessoas que aderem a esses
ideais vdo assumindo e incorporando, buscando experimentar em suas
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vidas cotidianas essas atitudes e comportamentos ecologicamente
orientados (Carvalho, 2012, p. 65).

A autora acrescenta que, ao pensar na possibilidade de estabelecer um perfil de
sujeito ecoldgico, necessario se faz construir uma “postura €tica de critica a ordem social
vigente” (Carvalho, 2012, p. 67-68), com capacidade de questionar a pratica pautada na
produtividade material, na exploracao irracional de recursos naturais que produzem e
mantém a desigualdade e exclusdo.

Os elementos envolvidos na construcao deste sujeito ecologico sdo ao mesmo
tempo estruturados e estruturantes do campo ambiental e se constituem no habitus

ecoldgico descrito como

nogdes de equilibrio e harmonia que prevalecem no ideéario ecoldgico,
[...] crenca na possibilidade de curar o conflito entre natureza e cultura;
[...] um estilo de vida que no plano individual leva a incorporagéo de
novos habitos e atitudes em varias esferas da vida. [...] Em todos estes
hébitos e atitudes encontramos uma orientagdo comum que poderiamos
denominar de uma ascese para uma vida virtuosa, saudavel e em
consonancia com um ambiente igualmente sdo (Carvalho; Steil, 2009,
p. 85).

Os novos habitos e atitudes podem ser identificados na alimentacao (produgao
agroecologica, organica, permacultura); em movimentos como Slow Food e a
agroecologia; na habitacdo (ecovilas e ecodesign); vestuario (valorizagdo de vestimentas
étnicas, artesanais e tecidos naturais); medicina (alternativa, oriental); modos de produgdo
(cooperativas, vendas diretas, economias solidarias); religido (varias formas de
espiritualidades, associa¢des do sagrado a natureza, valorizagdo de tradi¢des pré-cristas,
orientais e indigenas).

A macrotendéncia critica apresenta referencial teorico que difere das outras
vertentes, partindo da complexidade para entender e analisar os problemas e a realidade
socioambiental, com vistas a propor interveng¢des superando os paradigmas estabelecidos,
ndo cabendo apenas transmitir conteidos, mas estabelecer as relacdes de causa e
consequéncia, utilizar conhecimentos e saberes de forma interdisciplinar (Loureiro, 2006,
2007).

A EA critica identifica a intima relagdo dos problemas ambientais com as
questdes sociais, o que imprime a necessidade de analisa-los em conjunto, buscando dar

visibilidade as controvérsias ligadas ao capitalismo, a0 mesmo tempo, posicionando-se
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de forma contextualizada e problematizadora, sendo desfavoravel ao autoritarismo e a
qualquer tipo de exploragdo. Dessa forma, trabalha os principios da justica ambiental e
social, restritos aos estudos em nivel de pos-graduacao (Layrargues, 2012).

As macrotendéncias identificadas para a EA s3o frutos de disputas
hegemonicas® entre os agentes e seus respectivos capitais cientificos na constitui¢do e
amadurecimento do campo da EA. Amadurecimento que encontra no desenvolvimento
sustentavel uma alternativa apropriada para expressar, justificar ¢ mediar os conflitos de
interesse dos setores envolvidos, como o Estado, as organiza¢des ndo governamentais, as
grandes corporacdes empresariais, o agronegocio, os pesquisadores e a sociedade civil,
apesar de seu conceito poliss€émico, confuso e duvidoso, ou ainda, em processo de
construcao.

O conceito de desenvolvimento sustentavel, utilizado pela primeira vez como
uma evolugdo do termo ecodesenvolvimento, proposto em 1987, ganha visibilidade
somente a partir da Conferéncia Rio 92, alertando para o risco ambiental do crescimento
econdmico que exigia cautela, entendendo que desenvolvimento sustentdvel ¢ “aquele
que atende as necessidades do presente sem comprometer a possibilidade de as geracdes
futuras atenderem as suas necessidades” (Sorrentino et al. 2005).

Em sintese,

Do ponto de vista da economia ecolégica, desenvolvimento sustentavel
deveria ser entendido como um processo de melhoria do bem-estar
humano com base numa producdo material/energética que garanta o
conforto que se considere adequado e esteja estabilizada num nivel
compativel com os limites termodindmicos do planeta. Implica,
portanto, um Estado Estacionario onde crescimento do consumo como
fator de emulacdo social cede lugar ao crescimento cultural, psicol6gico
e espiritual (Romeiro, 2012, p. 84-85).

Desse modo, o principio da sustentabilidade perde a capacidade de nortear e
transformar as atividades humanas quando busca atender ao interesse econdmico e
tecnologico, por meio da mercantilizagdo da natureza, isto €, quando o desenvolvimento
sustentavel se encontra envolto em uma visdo utilitarista e pragmatica das relagdes com

0 meio, que nado possibilita espagos para as contextualizagdes e problematizagdes.

11 O conceito de hegemonia “implica que padrdes fundamentais na sociedade sejam mantidos por meio de
pressupostos ideoldgicos tacitos, regras, melhor dizendo, que ndo sdo em geral conscientes, e por meio do
controle econdmico e do poder. Essas regras servem para organizar e legitimar a atividade de muitos
individuos cuja interag@o constitui a ordem social” (Apple, 2006, p. 129).
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Em relacdo ao éxito de trabalhos dessa natureza, nos deparamos com a
necessidade de estimular, nos individuos envolvidos, a percep¢do ambiental, que, para
Gasparini (2007), torna-se o modo como cada individuo sente o ambiente ao seu redor,
valorizando-o em maior ou menor escala. A forma mais comum de interagao entre o ser
humano ¢ o mundo provém das sensagdes e percepgdes, assim ¢ estabelecido o
conhecimento sensivel sobre tudo que esté a sua volta.

Del Rio (1999) considera a percepgao ambiental como um processo mental que
ocorre pela intera¢ao do individuo com o meio, precisamente de mecanismos perceptivos
propriamente ditos, dirigidos pelos estimulos externos e captados pelos cinco sentidos,
ou por mecanismos cognitivos, que compreendem a contribui¢do da inteligéncia.

Agrega-se a essa percep¢ao o entendimento de como as pessoas percebem o
meio ambiente onde estdo inseridas, seus conhecimentos, valores, habitos, tendéncias e,
principalmente, suas necessidades como importantes informagdes que contribuem para
diagnosticar com eficiéncia a realidade com a qual se deseja trabalhar, norteando projetos
a serem desenvolvidos em EA. Dessa forma, a perspectiva ambiental se insere nas
respostas aos problemas ambientais, aos do desenvolvimento humano e aos do processo
educativo, justificando uma abordagem integrada e holistica, permitindo uma construgao
interdisciplinar para a compreensdo da problematica ambiental, como resultado da
dinamica e das interagdes entre o sistema natural e social.

Além da percepcao individual existe a percepcdo social que trata dos fatores
sociais e culturais presentes na construcao da relacao entre o ser humano e o seu ambiente
fisico e social. Esse tipo de percepcao depende dos estimulos presentes, das historias e
atitudes vivenciadas pelo individuo (Santos et al. 1996), o que faz com que a EA seja um
processo lento e continuo, decidido coletivamente e incluido nas relagdes mais intimas
entre os seres humanos.

Tais relagdes requerem mudangas de comportamento e valores daqueles que se
encontram no papel de educandos, assim como no papel de educadores, diante do
destaque de como a EA vem sendo utilizada para a divulgacdo das ideias da classe

dominante.

A iniciativa de explorar o espaco escolar como meio de difundir a
imagem empresarial foi promovida e materializada durante os ultimos
dez anos pelas classes dominantes. Desde a data de criagédo da ABAG,
foram organizados diferentes movimentos de entrada de empresarios
nas escolas publicas brasileiras. Os principais foram: Movimento Brasil
Competitivo (MBC), Conselho Empresarial Brasileiro para o
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Desenvolvimento Sustentavel (CEBDS) e Movimento Todos pela
Educacdo. Estes movimentos se caracterizam pela tentativa de unificar
principios dos setores empresariais que atuam no campo educacional.
Em todos eles, houve presenca de associados da ABAG (Banco lItad,
Banco Santander, Banco do Brasil, GLOBO Comunicag6es, VALE,
MONSANTO, SADIA, Nestlé, por exemplo) (Lamosa; Loureiro, 2014,
p. 535).

Apreendemos, assim, que esse tipo de iniciativa supre a escola publica de
elementos materiais que contribuem com a melhoria da qualidade da formacao de
professores, do material didatico e de projetos educacionais, embora elaborados por
representantes de grupos empresariais dos varios segmentos, incluindo os das cadeias
produtivas do agronegdcio, passando a considerar e atender os interesses mercadologicos.

O modelo de agricultura moderna praticado no Brasil se tornou um processo de
insustentabilidade ambiental, pelo qual se desmata e se implanta o sistema agropecudrio
dependente de alta tecnologia, equipamentos, sementes hibridas ou transgénicas,
agrotoxicos e fertilizantes. Em consequéncia, ocorrem danos imediatos (agudos) e/ou
tardios (cronicos) a satide humana e ambiental, além da criagdo de situagdes de riscos
para além das lavouras, ampliando agravos, com impactos negativos sociais, sanitarios e
ambientais (Pignati, 2007).

Soma-se a isso a existéncia de interesses difusos entre os paises. De um lado,
aqueles que transitam entre o desenvolvimento industrial e tecnoldgico; de outro, aqueles
que buscam a superacio da fome e da pobreza. E importante ressaltar ainda, a participacio
dos organismos internacionais pautada no tratamento igualitdrio para os paises
desenvolvidos, € sem reconhecimento das disparidades nos padrdoes de consumo,
producao de residuos de toda natureza, desenvolvimento tecnoldgico e econdmico, € a

qualidade da educagdo, para paises em desenvolvimento.

1.3 Os textos/documentos curriculares (TDC): um retrato para suportar analises

Os TDC sao portadores, a0 mesmo tempo que veiculos, de uma politica oficial
de conhecimento, compreendida como curriculo nacional e subnacional, que, sob uma
perspectiva critica, envolve também questdes econdmicas, politicas e socioldgicas,
distante de se tornar uma ferramenta neutra e livre de intencionalidades, uma vez que sao

determinadas pelas relagdes de poder, identidades individuais e sociais.
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Nesse contexto, constrdi uma historia associada a organizacao da sociedade e da

educagao, sendo considerado:

um artefato social e cultural. Isso significa que ele é colocado na
moldura mais ampla de suas determinagdes sociais, de sua histéria, de
sua producdo contextual. O curriculo ndo é um elemento inocente e
neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento social. O
curriculo estd implicado em relagbes de poder, o curriculo transmite
visbes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz
identidades individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um
elemento transcendente e atemporal — ele tem uma histéria, vinculada a
formas especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e da
educacédo (Moreira; Tadeu, 2013, p. 13-14).

Histéria que, no caso da EA, vai se escrevendo a cada publicagdo, encontros,
conferéncias, reunides ¢ movimentos populares, realizados ao longo do tempo, suportada
por concepgdes que sustentam e contribuem para o trabalho dos educadores ambientais,
além de servir de subsidios para a criacdo de uma legislacdo que atenda as necessidades
da sociedade (Morales, 2008), registradas desde a Politica Nacional do Meio Ambiente
(Brasil, 1981), da Constitui¢do Federal (Brasil, 1988), a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao (Brasil, 1996), como textos/documentos precipuos.

Em recuo historico, com a criagao do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente
(IBAMA) em 1989, formula-se, coordena-se e executa-se a Politica Nacional do Meio
Ambiente, estimulando a¢des para EA, que, na Constitui¢do Federal de 1988 (CF),
elevam a prote¢do ao meio ambiente a um direito constitucional, garantindo sua

consolidacdo prevista no inciso VI do Artigo 225:

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade
de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracdes.

8 1° Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao poder
publico:

[...] VI - promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino
e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente; [...].
(Brasil, 1988).

Considerando a condi¢do de direito constitucional, a EA s6 foi implementada a
partir de 1994, com a instituigdo do Programa Nacional de Educagdao Ambiental
(ProNEA), discutido e executado em parceria formada por varios 6rgaos governamentais,

contribuindo para que suas caracteristicas fossem consolidadas em todas as esferas
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sociais, e, particularmente, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, Lei 9.394/96
(Brasil, 1996).

Além disso, somente em 1997, com a publicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), testemunhamos aproximac¢des com a EA na introdu¢do do meio
ambiente como temas transversais, em consondncia com os resultados obtidos pela
realizacdo da 1* Conferéncia Nacional de Educagdo Ambiental (CNEA) e as prerrogativas
da III Conferéncia das Partes para a Convengio das Mudangas Climaticas em Kyoto'?,
no Japao.

Toda essa movimentacdo envolvendo o governo e a sociedade civil se
materializou por meio da Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) com a

aprovacao da Lei 9.795 de 27/05/99, dispondo:

Art. 1° - Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial
a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2° - A educacdo ambiental ¢ um componente essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em
carater formal e ndo-formal (Brasil, 1999).

Assim, a Politica Nacional de Educa¢ao Ambiental (PNEA) define que a EA serd
desenvolvida a partir dos curriculos de institui¢des de ensino de qualquer natureza e em
todos os niveis, como pratica educativa, integrada, continua e permanente. Pelo seu
carater interdisciplinar, ressalta-se que ndo deve ser desenvolvida como uma disciplina
isolada nos curriculos de formagdo de professores, mas sim como formacao
complementar para atender ao cumprimento adequado da lei (Brasil, 1999).

Destacamos que o Brasil, sendo o primeiro pais da América Latina a ter uma
politica especifica, em 2002, por meio do Decreto 4.281 de 25 de junho, regulamentou a
Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educagdo
Ambiental (PNEA). Esse decreto estabeleceu que a gestdo da PNEA ¢ de responsabilidade
dos Ministérios do Meio Ambiente e da Educacao, com a responsabilidade de formular e

implementar as politicas de EA em ambito federal.

2 Documento conhecido como Protocolo de Kyoto preconiza que os paises mais industrializados e
poluidores assumam o compromisso com a reducdo das emissfes de gases de efeito de estufa.
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Dessas responsabilidades originaram-se os Programas Nacional de Educadores
Ambientais (ProNEA, Brasil, 2005) e de Formacao de Educadores Ambientais (ProFEA,
Brasil, 2006a), que tém objetivos diferentes para a mesma tematica, atingindo diversos
publicos, com o proposito de cumprir os principios estabelecidos pela PNEA.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (Brasil, 2012)

reconhecem a importancia e o carater interdisciplinar da EA:

Art. 8° - A Educacdo Ambiental, respeitando a autonomia da dinamica
escolar e académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa
integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases,
etapas, niveis e modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada
como disciplina ou componente curricular especifico (Brasil, 2012, p.
3).

Tal respeito e autonomia encontram ancoragem na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC — (Brasil, 2017), um documento de carater normativo que estabelece
a aprendizagem essencial, indicando as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas pelos estudantes nos varios niveis da Educagdo Basica. A BNCC foi
construida tendo como referéncia o que preconiza a Agenda 2030 (Unesco, 2017), um
documento langado pela Organizagdo das Nag¢des Unidas (ONU) em 2017, contendo 17
objetivos globais para o desenvolvimento sustentavel (ODS) a serem alcangados até 2030.

Essa agenda origina-se dos 8 Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM)
apresentados pela ONU em 2000, com o proposito de erradicar a pobreza até 2015,
reconhecendo a educagdo como ambiente propicio para manter paradigmas. Em 2004, a
ONU adapta os ODM e langa a campanha Década da Educagdo para o Desenvolvimento
Sustentavel (DEDS).

Diante disso, torna-se indiscutivel a necessidade de entender como essas forcas
poderosas e muitas vezes ocultas se manifestam nos TDC, bem como de que forma tem
ocorrido a introdugdo de novos valores impeditivos para ultrapassar o que esta aparente,
de relacionar causa e consequéncia, de se posicionar e fazer escolhas coletivas.

O tratamento dos temas ambientais na EA formal ou ndo-formal se d4 na
perspectiva de compreender sua complexidade, requerendo o estabelecimento de
multiplas relagdes com diferentes aspectos naturais, culturais, econdmicos, politicos,
técnicos e cientificos. Isso ¢ imprescindivel para a apreensdo critica dos problemas
socioambientais locais e de suas conexdes para o conhecimento e transformagdo da

realidade.



32

Nesse retrato, a construgdo dos TDC veicula consideragdes acerca das relagoes
sociedade/natureza, na perspectiva do desenvolvimento de novos valores, atitudes e
novos saberes interdisciplinares. O conhecimento, apresentado como contextualizado,
visa desenvolver a capacidade de analise, considerando o espago € o tempo na avaliagao
dos problemas, a0 mesmo tempo que fornece os elementos necessarios para que seja
possivel compreender os problemas ambientais a partir das desigualdades entre seres
humanos e entre estes e a natureza. Logo, o conhecimento ¢ produto das relagdes
socioambientais.

Dessa forma, e considerando as macrotendéncias descritas, no terreno da
produgdo curricular, a partir dos processos de sele¢do e organizagdo dos conhecimentos
legitimados para serem distribuidos, nos aproximamos da tomada de decisdes que
incidem em relagdes de poder, ndo livres de disputas pela defesa de ideias particulares e
interessadas.

Introduzir a EA como “produto” ndo ¢ apenas uma questdo de selecdo de
conhecimento, mas também ¢ identitaria, na perspectiva de tentar responder as
macrotendéncias e, diante disso, torna-se necessaria a associacdo entre educagao,
curriculo e ideologia, teorizando criticas a sociedade capitalista, sustentada por meio da

for¢a, do convencimento e da repressdao que perpassam a organizagao social.

1.4 Das questdes, dos TDC eleitos, dos objetivos, da hipotese, da metodologia, da tese

A par das trajetdrias anteriores do objeto desta pesquisa e diante das
preocupac0es relacionadas aos tentaculos do agronegdécio, em especial na Regido Centro-
Oeste®3, entre elas 0 comprometimento da biodiversidade e da satide humana, propomos
algumas indagacdes nas analises da EA: quais concepcdes e com quais abordagem a
EA se apresenta no curriculo prescrito para os estados de Goias e Mato Grosso do
Sul? Quais conhecimentos especializados do campo cientifico da EA séo selecionados
nos TDC para o ensino fundamental? Como se d& a distribuicdo desses
conhecimentos e suas orientagdes didaticas nesses TDC?

Partimos do pressuposto de que os conhecimentos selecionados evidenciam,
além de seus vinculos com a realidade politica, econdomica e social, concepgdes

pedagbgicas de EA supostamente aliadas a percepgao critica. No entanto, estamos cientes

13 Esta pesquisa faz parte da pesquisa desenvolvida pela minha orientadora, que trabalha com todos os
documentos curriculares da regido Centro-Oeste desde 2021, na modalidade produtividade.
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de que o curriculo tem sido apresentado como algo que tem vida propria e que obscurece
0s contextos sociais em que se insere, sendo, a0 mesmo tempo, tratado como um dado,
nem sempre inteligivel nem passivel de modificagao.

Para aprofundar e particularizar a analise das questdes ambientais e suas
contribui¢cdes para a EA, nos aproximamos das identificacdes e concepgdes de EA por
meio dos conhecimentos especializados selecionados, organizados e dispostos nos
curriculos prescritos'* em ambito nacional e local para o ensino fundamental, com foco
nos estados de Goids e Mato Grosso do Sul, situados na regidao Centro-Oeste do Brasil,
que exemplificam e se destacam por possuir uma economia forte e em expansao, baseada
no agronegocio.

Nesse contexto, observamos a incorporagdo dos interesses da classe dominante,
que se organiza em associacgoes e federacdes unificadas em nivel nacional, com o objetivo
de estruturar as cadeias produtivas e formar novas liderangas. Essa organizacao se dedica
a divulgacao dos interesses, incluindo a promog¢ao da imagem do agronegocio como a
unica forma de desenvolvimento para o meio rural, o que acaba por naturalizar o
latifindio e a monocultura, promovendo modelos de agricultura dependentes da pesquisa
e insumos importados, voltados para a obtengdo de lucros, a0 mesmo tempo em que
explora e degrada os recursos naturais.

Vale ressaltar que esses atores usam como justificativa, a crescente necessidade
de producdo de alimentos para o mundo, muitas vezes ignorando a qualidade dos
alimentos devido as sementes modificadas e a contaminagdo por agrotdxicos. O
agronegocio se apropria do discurso de desenvolvimento sustentavel, alinhado com as
concepgdes do capitalismo e das politicas neoliberais, buscando neutralizar qualquer
apelo ambientalista por parte da sociedade (Loureiro, 2012).

Ao utilizarmos os TDC produzidos pelas Secretarias Estaduais de Educacdo
(SEE) para a EA na etapa do ensino fundamental como fontes de estudos, consideramos
o0 seu carater transversal e interdisciplinar, na perspectiva de uma formagao escolar com
objetivos educativos explicitos e uma acdo intencional institucionalizada, estruturada e
sistematica.

Além disso, os TDC sao eleitos como fontes documentais, isto €,

14O curriculo prescrito também denominado de curriculo formal ou oficial é um documento de referéncia
curricular para as vérias instancias administrativas de um pais, onde constam diretrizes educacionais e
escolar, fundamentos tedricos, orientacdes didaticas e metodologicas, bem como, critérios de avaliacao,
como, por exemplo, Pardmetros Curriculares Nacionais, Diretrizes Curriculares e a Base Nacional Comum
Curricular (Sacristan, 2000).
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Como fontes, particularmente escritas e dial6gicas, ocupam, de um
lado, espaco privilegiado de reconstituicio das ideologias ou
mentalidades educativas subtraidas a uma projecdo particular, oficial;
e, de outro, diferenciam-se de outras fontes por contemplar propdsito
muito particularizado, isto é, o cumprimento de funcdes determinadas
pela difusdo e o desenvolvimento pratico dos processos de
escolarizacdo, com base em uma rede de intertextualidades que se
alimenta da politica educativa ao desenvolvimento dos processos
educativos nas escolas e nas salas de aulas (Silva, 2016, p. 214).

Nessa condigdo, a eleicdo dos TDC a serem analisados seguiram os seguintes
critérios: 1) Devem estar publicados no periodo compreendido entre 2009 e 2019, que
corresponde ao periodo de vigéncia dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (Brasil, 2012), Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educac¢do Bésica (Brasil, 2013) e Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2017); ii) Devem estar disponiveis nos sitios oficiais das
Secretarias Estaduais de Educagao (SEE).

Com base nesses critérios, foram selecionados os seguintes TDC (Quadro 1):

Quadro 1 — Documentos Curriculares de Goias (GO) e Mato Grosso do Sul (MS), estados da
Regido Centro-Oeste

Estado Documento Curricular

Goias Reorientacdo Curricular do 1° ao 9° ano: Curriculo em Debate:
Matrizes Curriculares - Caderno 5, 2009*

Documento Curricular para Goiés. Volume | — Educacéo Infantil,
Volume Il — Ensino Fundamental - Anos Iniciais, Volume 11l —
Ensino Fundamental — Anos Finais, 2018**

Mato Grosso do Sul Referencial Curricular: Ensino Fundamental, 2012*

Curriculo de referéncia de Mato Grosso do Sul: Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental, 2019**

* Documentos auxiliares; ** Documentos construidos p6s-BNCC.
Fonte: A autora, a partir de sites oficiais das Secretarias Estaduais de Educacdo de GO e MS, 2023.

Para as analises pretendidas, estabelecemos como objetivo geral mapear com
base no campo cientifico da EA, os conhecimentos considerados especializados, bem
como, a distribui¢do nos TDC para o ensino fundamental, nas redes estaduais de ensino
dos estados de Goias e Mato Grosso do Sul.

Desdobramos esse objetivo nos seguintes objetivos especificos: analisar a

producdo do/de conhecimento, por meio das lutas epistemolégicas travadas diante do
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carater politico e legitimacdo de uma didatizacdo da EA ofertada as etapas do ensino
fundamental; analisar o processo de transferéncia e a l6gica construida para a manutencao
na Base Nacional Comum Curricular (2017); analisar a transferéncia e manutencéo dos
conhecimentos especializados presentes na BNCC para os TDC produzidos pelas redes
de ensino dos estados de Goiéds e Mato Grosso do Sul, regido Centro-Oeste do Brasil;
identificar e analisar as concepcOes e a forma de abordagem de EA presentes nos TDC.

Para tanto, nos orientamos pela hipdtese de que a inclusdo e/ou adequacao das
questdes ambientais nos TDC, desde a sua proposicéo até a publicacdo da BNCC (Brasil,
2017), parece impor o uso de outras terminologias (desenvolvimento sustentavel,
sustentabilidade ou, ainda, educacdo para a sustentabilidade), sem a necessaria
aproximacdo com os conhecimentos especializado do campo cientifico da EA.

Silva (2016) destaca que na analise de TDC encontramos indicios de
desconstrucdo dos anseios da sociedade, dos processos de escolarizagdo, do ensino e da
aprendizagem, revelando estratégias de controle pedagdgico, normas e condutas aliadas
ao que se propde a ensinar e como e onde ocorrera. Nesse sentido, Goodson (1997)
adverte que, quando se analisa documentos curriculares, se leva em considera¢do que o
que esta previsto para ser ensinado nem sempre é aprendido, tanto quanto o que foi
planejado nem sempre é executado.

Na busca por explicar os fenbmenos sociais e as relacdes sociais no tempo
contemporaneo, que incidem nos TDC, nos orientamos pelas concepcbes de Bourdieu
(1990, 2001), que propde uma teoria socioldgica critica e reflexiva, estabelecendo didlogo
com o pensamento social, fundamento da praxiologia.

Dessa forma, a compreensdo do mundo social se d& com base nos conceitos de
habitus, campo e capital simboélico (econémico, cultural e social), 0 que permite agrupar
o culturalismo, o estruturalismo e 0 marxismo estrutural na mesma perspectiva objetivista
e inserir as praticas subjetivas em que o individuo significa agdes sociais na
fenomenologia, o que faz da praxiologia um método que permite ndo somente entender o
mundo social, mas também transforma-lo por colocar a nogdo do agente social como
central nas a¢0es humanas.

Entendemos o habitus como elemento gerador de préaticas sociais, formado a
partir da incorporacdo de um saber ou de uma praxis, das diferengas culturais dos
individuos, e se constitui ao mesmo tempo estrutura e estruturante em didlogo com o

objetivo e o subjetivo, com o interior e com o exterior. A estrutura estruturante funciona
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como um principio que gera, transforma e estrutura as préaticas sociais e as representacoes
em uma sociedade.

Assim, a praxiologia confronta a estrutura a partir do habitus que introduz novas
praticas sociais, incorpora mudancas e ressignifica o0 modus operandi. Para Bourdieu, as
nog¢des de habitus, campo, capital e violéncia simbolica desvelam que categorias sociais
diferentes no contetido apresentam semelhancas estruturais e funcionais ao estabelecerem
disputas por autoridade e respeito. Essas nogdes sdo lentes tedricas e intelectuais que
indicam o que olhar e perguntar, quais sdo 0s caminhos a serem percorridos ao pesquisar
um contexto social. As estruturas objetivas moldam os agentes individuais que s&o
reconhecidos historicamente, o que faz da praxiologia uma sintese do objetivismo e do
subjetivismo que determinam as praticas sociais.

A praxiologia associa as forcas analiticas dos modos de objetivismo e
subjetivismo para superar as limitagdes de cada um em um novo movimento tedrico.
Propde capturar o mundo social em sua existéncia dupla (objetividade e subjetividade).
Admite que todo individuo bioldgico vem ao mundo em um meio social pré-formado, no
qual as condigdes de existéncia se internalizam nas formas de subjetividade de cada
individuo. Ao desenvolver a ideia objetivista, recorre a visdo do social e utiliza dois tipos
de raciocinio. De um lado, o topoldgico, que pensa a sociedade como um espago de
estruturas de relagdes entre posi¢des; de outro, o agonistico ou conflitual, que considera
o mundo social como um espago de disputa por bens escassos, assumindo uma
multiplicidade de manifestacdes simbolicas (o capital como instrumento de poder) por
parte de agentes individuais que se posicionam a partir das condi¢des de distribui¢dao do
capital, o qual, por sua vez, gera condicdes de existéncia diferenciadas (fartura ou penuria
material).

Isso quer dizer que as condicdes de existéncia do individuo, em funcdo da
posicao objetiva que ocupa nas relagcbes do mundo social, tornam-se condicionamentos
subjetivos ou disposi¢des que levam a interiorizacdo do mundo social, que pode auxiliar
na identificacdo das regras do jogo em questéo, a organizacgdo do campo da EA.

Com base nesses principios, elegemos como categorias analiticas emergentes
dos fundamentos conceituais 0 Meio Ambiente e a Sustentabilidade, e das proposic¢oes
metodologicas, a Educacdo Ambiental e a Educacao para o Consumo.

Entendemos por fundamentos conceituais as bases e os principios
epistemologicos que constituem o campo da EA, dos quais foram construidas as variadas

formas de compreensdo do mundo, das relacdes entre sociedade e ambiente e dos valores
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socio-historicos contidos nas concepcdes formuladas sobre a natureza. E, como
proposicoes metodologicas, interpretamos todo o empenho na elaboracdo e
planejamento de planos de acao, abordagens e praticas voltadas ao desenvolvimento da
EA que emergem a partir de seus fundamentos conceituais e suas concepgoes, teorias e
reflexdes sobre 0 meio ambiente do ponto de vista holistico (visdo sistémica), evitando o
reducionismo (visdo antropocéntrica) em praticas de EA, que encontramos como
propostas de integragdo curricular entre os Temas Contemporaneos Transversais, na
versao final da BNCC (Brasil, 2017).

Para o exercicio proposto, analisamos de que forma a macroarea de Meio
Ambiente, bem como os temas contemporaneos transversais (Educacdo Ambiental e
Educacao para o Consumo) aparecem nos TDC, em especial, o nivel de complexidade da
abordagem didatico-pedagbgica, que pode ser intradisciplinar, interdisciplinar e
transdisciplinar (Brasil, 2019).

Diante disso, consideramos em nossas analises, as macrotendéncias de EA
propostas por Layrargues e Lima (2011, 2014), identificadas como conservacionista,
pragmadtica e critica, e as formas de abordagem da EA no curriculo que expressam as
suas concepgdes, definidas por Amaral (2003, 2005) e descritas no Quadro 2 em conjunto

com as categorias analiticas eleitas.

Quadro 2 — Categorias analiticas emergentes dos fundamentos conceituais e das proposicoes
metodoldgicas

X . QUESTOES DA
DIMENSAO CATEGORIAS ANALITICAS PESOUISA
FUNDAMENTOS MEIO AMBIENTE )
CONCEITUAIS SUSTENTABILIDADE ;c%‘ii's %‘Z < e com
FORMA DE ABORDAGEM: Pg

quais abordagem a
EA se apresenta no
curriculo prescrito
para os estados de
Goiés e Mato
Grosso do Sul?

Elemento  gerador dos  conteldos
programaticos tradicionais: quando é fonte
geradora de assuntos e problemas que
motivam o ensino e o interesse do aluno,
cabendo ao professor trabalhar o0s
conhecimentos prévios necessarios as
discussoes;

Elemento complementar: quando
complementa os contetdos programaticos
tradicionais fazendo a realidade ambiental
como ponto de chegada no processo de
ensino aprendizagem e o professor
apresenta apenas tdpicos ilustrativos e
isolados sobre as questdes ambientais que
se relacionam aos conceitos ensinados;
Elemento suplementar a EA: percebida em

PROPOSICOES EDUCACAO | eixo paralelo ou suplementar dos contetidos
METODOLOGICAS | AMBIENTAL | programéticos de uso tradicional; -Como se dd a

Elemento essencial: é concebida como | distribuicdo desses
elemento gerador, articulador e integrador | conhecimentos e

- Quais
conhecimentos
especializados do
campo cientifico da
EA sdo
selecionados nos
TDC para o ensino
fundamental?




38

de todo o curriculo, penetrando em sua | suas orientacGes
esséncia; didéaticas nesses
Elemento implicito/oculto a EA: considera | TDC?

que todo e qualquer conhecimento se refere
direta ou indiretamente ao ambiente
terrestre, mesmo que ndo seja mencionado
ou estudado explicitamente nas atividades
de ensino-aprendizagem

Elemento de wunidade programatica:
compreendida como mais um tdpico ou
unidade do programa, antecedido e/ou
sucedido por outros contetidos de cunho néo
ambiental;

Elemento transversal: desenvolvida de
forma interdisciplinar conecta a disciplinas
curriculares por modulos ou projetos
particulares aos temas transversais, sem
haver perda da especificidade da area.
EDUCACAO PARA O CONSUMO

Fonte: A Autora, 2023, a partir de Layrargues e Lima (2011, 2014), e Amaral (2003, 2005).

O Meio Ambiente envolve aspectos fisicos, quimicos e bioldgicos, assim como
concepgdes que se modificam sob a influéncia de movimentos populares e marcos
regulatdrios importantes, introduzindo concepgdes sociais na busca pela formagao de uma
consciéncia socioambiental empenhada em estabelecer um modelo de sociedade
sustentavel, atravessada pelo discurso do “desenvolvimento sustentavel”, que tem
direcionado projetos e praticas de EA e demandas para a organizacdo curricular. Dessa

forma, o Meio Ambiente diz respeito aos

elementos que envolvem ou cercam uma espécie ou individuo em
particular, que séo relevantes para 0 mesmo e que entram em interacéo
efetiva. E caracterizado por ser um espaco definido pelas atividades do
proprio  ser; determinado em funcdo de peculiaridades
morfofisiol6gicas e ontogenéticas, sendo uma propriedade inerente aos
seres vivos. Refere-se, portanto, aos fendmenos que entram
efetivamente em relacdo com um organismo particular, que séao
imediatos, operacionalmente diretos e significativos (Ribeiro;
Cavassan, 2013, p. 71).

Jé& a Sustentabilidade, como resultante do contexto de globalizacdo econdmica,
apresenta os primeiros sintomas da degradacdo ambiental, marca qual seria o limite para
a exploracdo da natureza e alerta para a reorientacdo do processo de civilizagdo. Diante
disso, questiona a racionalidade cartesiana e sua visdo mecanicista que impulsiona um
tipo de crescimento econdmico que, além de negar, elimina a natureza e seus processos

de organizagdo da vida dos processos de produgao, legitima a “falsa ideia de progresso
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da civilizagdo moderna”, que tem produzido todo tipo de degradagdo ambiental (Leff,
2001, p. 15)

Desse lugar surge o ecodesenvolvimento, que propde formas de
desenvolvimento econdmico fundamentadas no potencial dos ecossistemas € no manejo
cauteloso dos recursos. As grandes Conferéncias Mundiais das Nag¢des Unidas que
abordam temas relativos a economia, politica, sociedade e meio ambiente, e
especialmente a Ri0-92, contribuiram para a legitimacao do discurso do desenvolvimento
sustentavel'®. Segundo Leff (2001), isso ¢ resultado das “estratégias de poder da ordem
econdmica dominante” que transformam o “discurso ambiental critico, submetendo-o aos
ditames da globalizagdo economica” (p. 18).

Leff também nos explica que a economia globalizada transfere os efeitos da
apropriacdo dos recursos naturais para o campo tedrico e ideoldgico, incorporando o
ambiente ao discurso da sustentabilidade, dispensando qualquer justificativa em relacao
a “capacidade do sistema econdmico de internalizar as condi¢des ecologicas e sociais (de
sustentabilidade, equidade, justica e democracia) deste processo” (Leff, 2001, p. 19-20).

O termo sustentabilidade torna-se ambivalente e poliss€émico, derivado de
sustainability e integrando pelo menos dois significados®. De um lado, o termo sostenible
refere-se ao ambientalismo neoliberal que defende a compatibilizacéo entre a ecologia e
a economia com forte atuacdo equilibradora do mercado. Por outro lado, o termo
sustentable direciona-se para uma racionalidade ambiental com a participacdo direta da
populacdo no manejo de seus recursos ambientais (Leff, 2001, 2009).

Assim, a sustentabilidade (sustentable) emerge do “reconhecimento da fungao
de suporte da natureza, condi¢do e potencial do processo de produgdo” e se apresenta
como um ‘“critério normativo para a reconstru¢do da ordem econdmica, como uma
condicdo de sobrevivéncia humana” que oferece o sustenticulo para questionar as
proprias bases e alcangar um desenvolvimento duradouro (Leff, 2001, p. 15).

Nessa direcao, Dias (2004) ressalta que de nada adianta um desenvolvimento

econdmico camuflado no discurso do “desenvolvimento sustentavel” se ele nao

15 Conceito divulgado formalmente em 1987 no documento Nosso Futuro Comum (Relatério da Comisséo
Brundtland) que teve como objetivo apresentar uma resposta ao agravamento da crise ambiental
globalizada, e consiste em “um desenvolvimento que responda as necessidades do presente sem
comprometer a capacidade das geragOes futuras para satisfazer suas proprias necessidades” (CMMAD,
1991).

16 Em seu livro Ecologia, capital e cultura, Leff (2009) faz uma analise sobre a origem e o significado do
termo sustentabilidade, que na lingua espanhola se diferencia entre sostenible e sustentable, porém para a
lingua portuguesa, ndo foi encontrado um vocabulo capaz de exprimir o sentido do termo sostenible (Leff,
2009, p. 10-11).
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proporcionar simultaneamente o desenvolvimento social, ou ainda ter os dois e ndo ter
um ambiente saudavel e equilibrado do ponto de vista ecologico. O grande desafio para
a construgdo de sociedades sustentaveis ¢ a implantacdo de um modelo de
desenvolvimento baseado em uma racionalidade ambiental que distribua os beneficios
econdmicos e sociais gerados, a0 mesmo tempo em que garanta a qualidade do ambiente
para as geracdes atuais e as do futuro. Essa tarefa necessita de uma reorientacdo do
processo educativo, ja que a maior parte da sociedade, especialmente nos paises ricos,
vive uma crise de percep¢ao, comportando-se como se fosse a tltima geragdo a habitar o

planeta. E acrescenta:

O conceito de sustentabilidade inclui ndo somente o meio ambiente,
mas também a pobreza, a populagdo, a saude, a seguranca alimentar, a
democracia, os direitos humanos e a paz. A sustentabilidade é, em
Gltima analise, um imperativo moral e ético no qual a diversidade
cultural e o conhecimento tradicional precisam ser respeitados (Dias,
2004, p. 197).

Carvalho (2008) identifica conflitos de interesses que representam dois grandes
paradigmas ligados ao conceito de sustentabilidade. De um lado, a sustentabilidade fraca,
voltada ao desenvolvimento sob a perspectiva de um mercado regulador; de outro lado, a
sustentabilidade forte que, além de reconhecer os recursos naturais como finitos,
preocupa-se com as desigualdades e os aspectos socioambientais.

De qualquer forma, a sustentabilidade ¢ um conceito complexo e continuamente
construido a partir de um longo processo histérico que considera os problemas
ambientais, crises economicas e as desigualdades sociais, originadas de diferentes
abordagens. Um exemplo disso € o trabalho de Sachs (2002), que descreve oito tipos de
sustentabilidade (social, econdmica, ecologica, espacial, territorial, cultural, politica
nacional e politica internacional) em seus estudos voltados ao que denomina de
ecodesenvolvimento.

No meio empresarial, a sustentabilidade ¢ pensada em trés pilares (7riple Bottom
Line): ambiental, econdmico e social. A expectativa ¢ que a implantagdo progressiva de
acOes englobe esses trés aspectos, ndo se limitando apenas ao desenvolvimento
econdmico, 0 que envolve o gerenciamento financeiro, tecnoldgico e ambiental de forma
mais eficiente e equilibrada, visando a criagdo e manutencdo de mercados mais estaveis.
Tais propostas, que atualmente também sdo implementadas na gestdo publica,

representam o caminho para alcancar o desenvolvimento sustentavel (Elkington, 2001).
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Para Dovers e Handmer (1992), a sustentabilidade representa a capacidade de
resisténcia e adaptacdo relacionada as mudancas internas e/ou externas de um sistema
humano, natural ou misto, por um tempo indeterminado. Dessa forma, o desenvolvimento
sustentavel € a via que mantém ou aumenta a capacidade do sistema de resistir em
resposta a demanda da sociedade, representando um caminho que leva a sustentabilidade
como objetivo final e de longo prazo.

Sartori et al. (2014) consideram a sustentabilidade como um principio aplicavel
a sistemas dinamicos € em constante modificagdo que interagem com a sociedade-
natureza (sistemas abertos, sistemas industriais, sistemas sociais, sistemas naturais), o que
inclui “seus fluxos de informagdes, bens, materiais e residuos que necessitam de medidas
pro-ativas” (p. 10-11).

Diante dessas consideragdes, podemos perceber que os conceitos de
sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel sdo superficiais do ponto de vista
epistemologico, frequentemente confusos e mal compreendidos, sendo comumente
utilizados como sindnimos, com a forma de abordagem dependendo do campo de
aplicacdo e dos interesses envolvidos.

Com base nessas premissas, escolhemos a sustentabilidade como uma categoria
analitica para os TDC, tomando como referéncia as concepgdes de Leff (2001, 2009),
Dias (2004) e Carvalho (2008), que compreendem a sustentabilidade no sentido de uma
racionalidade ambiental, sendo esta, a que mais se aproxima da EA.

No que diz respeito a Educagao Ambiental e a Educagdo para o Consumo, no
contexto das proposi¢des metodologicas, emergem da preocupacdo com a inclusdo de
questdes sociais como objeto de aprendizagem, promovendo a reflexdo dos alunos em
uma “proposta de educagdo voltada para a cidadania como principio norteador” (Brasil,
2019, p. 4). Essa abordagem esté presente desde a publicagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais - PCN (Brasil, 1997a), quando sdo apresentados os Temas Transversais,
reeditados e ampliados na BNCC (Brasil, 2017) como Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs). Assim, na condi¢do de Temas Contemporaneos Transversais,

espera-se um melhor entendimento de:

[...] como utilizar seu dinheiro, como cuidar de sua satide, como usar as
novas tecnologias digitais, como cuidar do planeta em que vive, como
entender e respeitar aqueles que sdo diferentes e quais séo seus direitos
e deveres, assuntos que conferem aos TCTs o atributo da
contemporaneidade. Ja o transversal pode ser definido como aquilo
que atravessa. [...] no contexto educacional, sdo aqueles assuntos que
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ndo pertencem a uma &rea do conhecimento em particular, mas que
atravessam todas elas, pois delas fazem parte e a trazem para a realidade
do estudante. Na escola, sdo os temas que atendem as demandas da
sociedade contemporénea, ou seja, aqueles que sdo intensamente
vividos pelas comunidades, pelas familias, pelos estudantes e pelos
educadores no dia a dia, que influenciam e sdo influenciados pelo
processo educacional (Brasil, 2019, p. 7, grifo nosso).

Os temas contemporaneos Educacdo Ambiental e Educacdao para o Consumo,
prescritos na BNCC (Brasil, 2017), encontram-se alocados na macroarea tematica Meio
Ambiente, partindo da premissa da EA como ato politico em busca de justi¢a social. Junto
a isso, ¢ em uma nova alianga com a natureza (Reigota, 1998), a Educacdo para o
Consumo, contribui como um importante instrumento de reflexdo na diferenciagdo entre
0 consumo ¢ o consumismo, preparando o individuo para perceber e combater abusos
comumente encontrados em produtos e servigos oferecidos no mercado de consumo, bem
como fazer suas escolhas de forma consciente e responsavel.

O consumismo ndo esta relacionado ao atendimento de necessidades organicas
ou de desejos, mas sim, a satisfacdo de desejos insacidveis que sdo incessantemente
renovados, elevando a necessidade a um nivel de excessos, ostentacdo de luxo e
futilidades, elementos esses, que contribuem fortemente para a geragao de residuos.

Nessa direcdo, e com o objetivo de oferecer ferramentas para que o individuo
faca suas escolhas de modo consciente e responsavel, o Cddigo de Defesa do Consumidor
- Lei 8078/90 (Brasil, 1990) torna-se um aliado importante no planejamento de agdes de
EA. Ele define, em seu Artigo 6°, como direito basico do consumidor, entre outras coisas,
a protecdo da vida, saide e seguranca no consumo de produtos e servicos, que devem
trazer informagdes adequadas e claras sobre a forma de consumo, especificacdo correta
de quantidade, caracteristicas, composi¢do, qualidade, tributos incidentes e preco, riscos,
bem como a protecdo contra a publicidade enganosa e abusiva, métodos comerciais
coercitivos ou desleais, praticas e cldusulas abusivas ou impostas no fornecimento de
produtos e servigos.

Diante disso, esta investigagdo busca identificar a constru¢do do conhecimento
no campo cientifico da EA que permanece nos TDC. Para tanto, esta organizada em cinco
segoes, incluindo as Notas Introdutoérias (primeira secdo) e as Notas Finais (altima
secio).

Na segunda se¢do, intitulada “Constituicio da educacdo ambiental como

campo cientifico e a producio do seu conhecimento (2015-2019)”, baseamo-nos na
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perspectiva de indiciar a constituicdo do campo e de reconhecer que esse campo responde
pelo estado do conhecimento cientifico, idealizado por meio de resultados de uma busca
sistematica de publicagdes cientificas disponibilizadas no catalogo da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)Y, na Biblioteca Eletronica Cientifica Online
(SciELO), no Portal Brasileiro de Publicagcdes e Dados Cientificos em acesso aberto
(OasisBr) e na Biblioteca do Grupo de Trabalho Educacdo Ambiental (GT 22) da
Associagdo Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa em Educagdao (ANPEd).

Na terceira secao, intitulada “Educacao ambiental como ‘nova ciéncia’ e a
curricularizacdo dos conhecimentos especificos”, identificamos e transitamos entre as
manifestagdes da sociedade civil, organizagdes ndo governamentais, instituicdes
cientificas e educacionais ¢ os movimentos populares como definidores do processo de
formag¢do, da construcdo dos documentos legais e, em particular, da proposicdo de
conhecimentos/contetdos/disciplinas no curriculo escolar.

Na quarta se¢do, “Nova ciéncia” e os conhecimentos especializados em TDC
nacionais”, analisamos a producao intelectual que critica a educacdo ambiental,
entendida como produtora de conhecimento, por meio das lutas epistemoldgicas travadas
em relagdo ao carater politico e a legitimacdo da didatizacdo da educagdo ambiental,
oferecida nas etapas da educacao basica, destacando os conhecimentos especializados e
a transferéncia para os documentos curriculares.

Na quinta secdo, intitulada “Nova ciéncia” nos TDC locais: selecio dos
conhecimentos especializados em Goias e Mato Grosso do Sul”, analisamos os
textos/documentos curriculares locais dos dois estados da regido Centro-Oeste do Brasil,
Goias (GO) e Mato Grosso do Sul (MS), que foram construidos como parte das reformas
curriculares propostas para as etapas da educagdo basica e modalidades de educagdo, no
periodo de 2009 a 2019, destacando a presen¢a dos conhecimentos especializados.

Por fim, a tltima se¢do tem o titulo “Notas finais (o jogo e a regra do jogo

curricular para/de educacio ambiental)”.

17 Escolhida pela diversidade de trabalhos e a riqueza que representa, além de ser um portal que retne e
oferece grande parte das teses e dissertaces produzidas, de forma integral.
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2 CONSTITUICAO DA EDUCACAO AMBIENTAL COMO CAMPO
CIENTIFICO E A PRODUCAO DO SEU CONHECIMENTO (2015 — 2019)

A maior parte das pesquisas publicadas representam, sem
davida, um momento privilegiado em uma longa série de
trocas, e ndo tém nada em comum com 0S encontros
pontuais, arbitrarios e ocasionais, das pesquisas
realizadas as pressas por pesquisadores desprovidos de
toda competéncia especifica (Bourdieu, 1997, p. 700).

Partimos do pressuposto de que o objeto de nossa pesquisa se expressa em uma
pequena quantidade de trabalhos de investigagcdes académicas, dissertacdes de mestrado,
teses de doutorado, bem como de artigos cientificos publicados. Tal afirmacéo baseia-se,
de um lado, na perspectiva de indicios da constituicdo do campo e, de outro, que este
campo responde pelo estado do conhecimento cientifico, aqui idealizado por resultados
de busca sistemética de publicacdes cientificas disponibilizadas no catalogo da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), da Biblioteca Eletrdnica Cientifica
Online (SciELO), do Portal Brasileiro de Publicacdes e Dados Cientificos em acesso
aberto (OasisBr) e da Biblioteca do Grupo de Trabalho Educagdo Ambiental (GT 22) da
Associacdo Nacional de Pés-Graduacéo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd).

Vale registrar que essa busca orienta-se pela utilizagdo dos descritores
“Educacdo Ambiental”, “Curriculo” e “Educa¢do Basica”, associados aos seguintes
critérios de inclusdo: publicagdes realizadas no periodo entre 2015 e 2019, disponiveis na
integra nessas plataformas e orientadas por analises acerca do periodo que compreende
as implantagdes dos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997b) para o Ensino
Fundamental, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica (Brasil,
2013), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Ambiental (Brasil, 2012) e
a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017).

Para o estabelecimento de um conjunto de producgdes para andlise, utilizamos
como critérios de exclusdo: os trabalhos que tratam de etapas do ensino que nao
pertencem ao ensino fundamental, pratica escolar de EA, formacdo de professores e
trabalhos fora do recorte temporal de anélise.

O primeiro refinamento foi organizado com base nas informagdes apresentadas
pelas plataformas consultadas, a saber: autoria, titulo, assunto e resumo. Com a leitura

dos resumos dos relatdrios de pesquisa (teses e dissertacdes), identificamos os elementos
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que caracterizam a pesquisa (objeto, metodologia, base teorica, palavras-chave) e o estado
do conhecimento no campo do curriculo da EA, com vistas a desenvolver uma tese
original.

Como primeiro resultado da selecdo com o uso dos descritores “Educagao
Ambiental/Curriculo”, totalizamos 233 producdes académicas (dissertacdes e teses), €
para o descritor “Educacdo Bésica”, chegamos a 61 trabalhos. Desse resultado, apos a
leitura dos resumos, alcancamos 7 trabalhos oriundos da base de dados da BDTD,

incluidos e relacionados no Quadro 3.

Quadro 3 — Trabalhos selecionados pelos descritores “Educagido Ambiental/Curriculo/Educacéo
Basica” em busca realizada na base de dados da Biblioteca Digital Brasileira de teses e
dissertagdes — BDTD

Ano Origem Titulo do trabalho Autor Producéo

2015 FIOCRUZ | Educacdo Ambiental, Curriculo e SANTOS, T. Tese
Interdisciplinaridade uma teia de caminhos C. dos
entrelacados

2016 UFES O desafio da Transversalizagdo do tema LOPES, G. Dissertacdo
meio ambiente no curriculo escolar: o caso deS. C.
do Colégio Modelo de Itamaraju — BA

2016 UNESP O curriculo oficial da educacédo basica do PALOMO, Dissertacdo
Estado de S&o Paulo: determinantes para o V.de S.
ensino da Geografia Ambiental

2017 UFRGS Entre concepgdes e préticas de educacdo ALMEIDA, | Dissertacdo
integral e educacdo ambiental: auséncias, L. H. de
contradices e possibilidades.

2018 UNESC Dimensd@es antropocéntricas e biocéntricas CARDOSO, | Dissertagdo
da educacdo ambiental no Brasil: a V.de O.
experiéncia das escolas publicas do
municipio de Sombrio

2018 UFES A Educagdo Ambiental no Curriculo da BARBOSA, | Dissertacdo
Escola Familia Agricola A.P.C.

2019 UFT Por uma educacdo ambiental PAZ, A. B. Dissertacdo
transformadora: o programa nacional escolas
sustentiveis-PNES na DRE de Colinas do
Tocantins -TO

Fonte: A autora, a partir do BDTD, 2023.

Em Educa¢do Ambiental, Curriculo e Interdisciplinaridade: uma teia de
caminhos entrelagados, Santos (2015) explora a percepcdo de professores do ensino
fundamental acerca do conceito de curriculo e suas influéncias sobre a educacao

ambiental em duas escolas do Rio de Janeiro. Por meio de uma pesquisa empirica com
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abordagem qualitativa, utilizando a aplica¢do de entrevistas semiestruturadas e analises
de documentos curriculares como instrumentos de coleta de dados, o autor sustenta que
os resultados indicam que os professores entendem o curriculo como um programa a ser
seguido e demonstram uma visao conservadora da EA. Essa visao ¢ analisada a luz dos
fundamentos da educagdo ambiental critica, que propdem reflexdes sobre os problemas
globais e locais de forma contextualizada e critica, promovendo um trabalho
interdisciplinar e continuo.

Em O desafio da transversalizag¢do do tema meio ambiente no curriculo escolar:
o caso do Colégio Modelo de Itamaraju — BA, Lopes (2016) identifica as formas visiveis
e ocultas com que a EA aparece no curriculo escolar, por meio de um estudo de caso
etnografico com dados coletados por meio de andlise documental e aplicagdo de
questionarios semiestruturados com a participacao de alunos e professores. Os resultados
evidenciam a presenca da EA em vérios projetos (Semana do Meio Ambiente, Gincana
ecoldgica, Agenda 21, Jogos Estudantis e Consciéncia Negra), envolvendo a maioria dos
alunos que mostram uma visao critica dos principais problemas ambientais locais e suas
relacdes com os problemas ambientais globais e contedos especificos das disciplinas
escolares. Contudo, os professores buscam cumprir o previsto no curriculo por meio das
leituras e interpretagdes de textos, no livro didatico, nos contetidos, na produgao de textos,
tabulacao de dados estatisticos e discussoes.

Palomo (2016), em O curriculo oficial da educacédo basica do Estado de Séo
Paulo: determinantes para o ensino da Geografia Ambiental, avalia a recepgdo da
proposta curricular do Estado de S&o Paulo, refletindo sobre o papel do professor
enquanto trabalha com a Geografia numa perspectiva ambiental nos municipios de
Aracatuba e Birigui.

Em Entre concepcdes e praticas de educacdo integral e educacdo ambiental:
auséncias, contradicdes e possibilidades, Almeida (2017) investiga, de forma qualitativa,
a escola com jornada educativa ampliada, Programa Mais Educacdo (PME), e sua
colaboracdo para o desenvolvimento de uma educacdo conscientizadora na rede
municipal de ensino fundamental de Sdo Gabriel-RS. Para tanto, usa questionarios na
busca da compreensdo acerca das concep¢Oes dos professores a respeito de educacao
integral e o Programa Mais Educacdo. Os professores mostram concepg¢éo simplista, e
apenas algumas escolas aderiram ao macrocampo da EA e ao desenvolvimento
sustentavel, embora ndo tenham executado integralmente a proposta curricular do

programa.
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Cardoso (2018), em Dimensdes antropocéntricas e biocéntricas da educacao
ambiental no Brasil: a experiéncia das escolas publicas do municipio de Sombrio,
caracteriza as principais tendéncias da EA na educacéo basica brasileira, em especial, na
rede pablica do municipio de Sombrio, considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental. Nesse cenério, utiliza questionario e entrevistas para analisar
0S projetos e as atividades desenvolvidos pelas escolas, concluindo que, apesar de a
educacdo ambiental figurar em diretriz curricular transversal para todas as areas do
conhecimento, esta cada vez restrita a algumas disciplinas, como Ciéncias, Geografia e
Biologia. Acresce-se a isso que 0s professores desenvolvem projetos, mesmo diante das
precarias condi¢des de trabalho, alcangando uma qualidade satisfatoria.

Em A Educacdo Ambiental no Curriculo da Escola Familia Agricola, Barbosa
(2018) investiga a abordagem curricular da EA da Escola Familia Agricola do Bley em
Sao Gabriel da Palha, Espirito Santo, por meio de pesquisa qualitativa que analisa o Plano
de Desenvolvimento Institucional e a abordagem préatica no curriculo vivido, constituido
pelas atividades do estudante, tanto no tempo escola como no tempo comunidade (a
escola é regida pela modalidade de ensino da Pedagogia da Alternancia). Para as analises
do tempo-comunidade, utiliza o caderno da realidade dos estudantes, cujos resultados
demonstram que a questdo ambiental esta presente de forma transdisciplinar no cotidiano
dos estudantes pela localizacdo da escola em ambiente rural e por desenvolver praticas
educativas correlatas a esse ambiente, favorecendo, via agroecologia, a natureza da
transversalidade da EA.

Finalizando o levantamento, Por uma educacdo ambiental transformadora:
programa nacional escolas sustentaveis-PNES na Diretoria Regional de Ensino de
Colinas do Tocantins —TO, Paz (2019) compreende a EA na educacdo basica, por meio
dos desafios impostos pelas propostas do Programa Nacional de Escolas Sustentaveis
(PNES), como resultado dos avancos das politicas publicas para educacdo ambiental.
Além disso, coloca em discussdo a relacdo entre curriculo, gestdo e espago fisico como
um todo indissociavel, utilizando a analise dialética qualitativa com observagédo
assistematica, entrevistas semiestruturadas, registro fotografico, analise documental,
refletindo sobre as fragilidades do PNES nas escolas.

Considerando esse conjunto de producfes académicas, identificamos a pouca
incidéncia de estudos relacionados aos TDC elaborados e publicados por redes estaduais
e municipais de ensino, bem como a inexisténcia de analises acerca da EA na prescri¢ao

curricular das redes de ensino da regido Centro-Oeste do Brasil.
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Em um novo levantamento realizado em maio de 2022, mantidos os critérios de
exclusdo, alterando apenas o recorte temporal para o periodo entre 2015 ¢ 2021 e os
descritores para “Educa¢ao Ambiental/Curriculo/Ensino Fundamental/Regiao Centro-
oeste nao foi encontrado nenhum trabalho, tanto na BDTD quanto no SciELO e na
Biblioteca do Grupo de Trabalho Educa¢cdo Ambiental (GT 22) da Associagdo Nacional
de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educagdao (ANPEQ).

Contudo, ao utilizar os descritores “Educacdo Ambiental/Curriculo/Ensino
Fundamental”, totalizamos 154 producdes académicas (dissertacOes e teses) e, apos 0
refinamento com o descritor “Curriculo”, alcangamos 63 trabalhos. Desse resultado, apds
a leitura dos resumos, identificamos 3 trabalhos na BDTD, incluidos e relacionados no
Quadro 4.

De modo semelhante, totalizamos 302 producbes académicas (monografias,
dissertagdes, teses e artigos) oriundas do Portal Brasileiro de Publicacbes e Dados
Cientificos em acesso aberto (OasisBr), que, apos a utilizacdo dos mesmos parametros
para a selecdo, incluimos 4 producdes, 2 (duas) delas estdo também na base de dados
BDTD. A SciELO contribuiu com 1 publicacdo (Quadro 4).

Quadro 4 — Trabalhos localizados na BDTD, OasisBr e SCiELO

Ano Origem Titulo do trabalho Autor Producéo
2016 UFSCar Andlise da insercdo da educagéo TIMOTEO, | Dissertacéo
ambiental no volume | do curriculo do C.K.
6° ano/5? série do ensino fundamental
do estado de Sdo Paulo® 2
2017 UFRR Educacdo Ambiental nos curriculos dos | RIBEIRO, Dissertagdo
6° a0 9° ano do ensino fundamental nas E. M.
escolas publicas estaduais de Boa
Vista/RR no periodo de 2010 a 2016: o
proclamado e o realizado!
2018 UEG Programa Nacional de Educacéo LANCHERO | Dissertacdo
Ambiental e Diretrizes Curriculares SN A
Nacionais para a Educacdo Ambiental
nas escolas municipais rurais de
Piracanjuba/GO% 2
2018 Revista Eletrnica A insergdo da educagdo ambiental SOUZA, D. Artigo
de Humanidades do | critica no curriculo escolar: um estudo C. de;
Curso de Ciéncias | de caso da politica curricular do Estado | MUNHOZ,
Sociais da UNIFAP de Séo Paulo GO? R. H.
2021 Educar em Revista A Educagdo Ambiental nos FARIAS Artigo
microcontextos de producéo do FILHO, E.
curriculo na escola %3 N. DE;
FARIAS, C.
R. de O.

1 Banco de teses e dissertagdes da BDTD; 2 Portal Brasileiro de PublicagGes e dados cientificos em acesso
aberto; ® Scientific Electronic Library Online — SciELO.
Fonte: A autora, a partir de BDTD, OasisBr e SciELO, 2023.
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Timoteo (2016), em Analise da inser¢éo da educacdo ambiental no volume | do
curriculo do 6° ano/52 serie do ensino fundamental do Estado de S&o Paulo, avalia os
Parametros Curriculares Nacionais do Tema Transversal Meio Ambiente e as Diretrizes
Curriculares Nacionais em Educacdo Ambiental, definindo quatro indicadores para
andlise do curriculo oficial do ensino fundamental do estado de Sdo Paulo a respeito da
abordagem da questdo ambiental: conhecimento, participacdo, valores, contextualizacéo.

Como metodologia, utiliza a pesquisa bibliografica e analise documental, além
de pesquisas empiricas para verificar a ocorréncia de iniciativas educativas ambientais no
curriculo oculto, na pratica escolar. A busca pelos indicadores resulta na analise do
documento “Caderno do professor” de todas as disciplinas do 6° ano/5" série, que revela
que a EA estd restrita as disciplinas de Ciéncias e Geografia, o que contraria as
recomendacdes dos Parametros e das Diretrizes no que diz respeito a transversalidade e
a interdisciplinaridade. Dessa forma, o autor faz sugestdes para a possibilidade de
inser¢ao das questdes ambientais em todas as disciplinas (Timoteo, 2016).

Em Educacdo Ambiental nos curriculos dos 6°ao 9° ano do ensino fundamental
nas escolas publicas estaduais de Boa Vista/RR no periodo de 2010 a 2016: o proclamado
e o realizado, Ribeiro (2017) investiga a distdncia entre o previsto na legislacdo
educacional para a EA e o prescrito no curriculo do ensino fundamental da rede estadual.
Por meio da pesquisa bibliografica, com referencial tedrico materialista historico-
dialético, e pesquisa documental em seis escolas, a partir do projeto politico-pedagogico,
planos de curso e projetos interinstitucionais interdisciplinares relacionados a
sustentabilidade e meio ambiente, revela que os curriculos analisados nao seguem as
diretrizes legais para o desenvolvimento da EA.

No trabalho intitulado Programa Nacional de Educagdo Ambiental e Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educa¢do Ambiental nas escolas municipais rurais de
Piracanjuba/GO, Lancheros (2018) informa sobre a aplicagdo de politicas publicas para
a EA, bem como das Diretrizes Curriculares propostas pelo Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (ProNEA) para o ensino fundamental I (1° ao 5° ano) nas escolas
municipais rurais de Piracanjuba/GO. Para tanto, utiliza a investigacao-acdo-participacdo
(IAP), que contribui para a justica socioecondmica, gera sensibiliza¢do sociopolitica entre
0s sujeitos participantes do processo e analisa as questdes culturais, fazendo o didlogo
entre os saberes. Os resultados registram que a educagdo no meio rural, tratada pelo poder
publico como politica compensatoria, desconsidera o contexto em que as escolas estdo

inseridas, bem como as suas relagdes sociais, ecologicas, politicas, culturais e territoriais,
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negligenciando as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental e negando o
direito a uma educagdo de qualidade em um ambiente ecologicamente equilibrado e
saudavel para as populagdes rurais (Lancheros, 2018).

Souza e Munhoz (2018), no artigo 4 inser¢do da educa¢do ambiental critica no
curriculo escolar: um estudo de caso da politica curricular do Estado de Sdo Paulo",
analisam a inser¢do da Educagdo Ambiental Critica na escola por meio da analise do
documento oficial do curriculo do ano de 2010 para o ensino fundamental II e ensino
médio. Os resultados indicam imprecisdes sobre seus fundamentos tedricos, com
predominancia da pedagogia relativista, de cunho construtivista, um misto das teorias nao
criticas centradas na pedagogia de competéncias e habilidades e no aprender a aprender.

No artigo A Educag¢do Ambiental nos microcontextos de produgdo do curriculo
na escola, Farias Filho e Farias (2021) analisam a inser¢do da EA em microprocessos
politicos de producao do curriculo em duas escolas de ensino fundamental localizadas em
Pernambuco. Por meio da abordagem do ciclo de politicas, utilizando técnicas de
observagao participante, analise documental e entrevistas semiestruturadas, alcangam
como resultados que os microcontextos politicos definem de que forma a EA ¢
desenvolvida nas escolas, geralmente por meio de projetos didaticos que se associam aos
temas transversais, por meio de curriculos criados a partir das expectativas e dos
processos politicos e de suas particularidades. No entanto, elementos de relevancia
previstos nas politicas curriculares nacionais de EA sdo desconsiderados.

Nesse contexto em que as politicas publicas curriculares e para a EA parecem
ser ignoradas, esta pesquisa busca fomentar discussoes criticas acerca dos TDC e das
proposi¢des para a EA, suas particularidades, seu carater interdisciplinar e transversal nos
anos iniciais e finais do ensino fundamental. Acrescentamos a isso o fato de que, nas
ultimas décadas, o mundo vem testemunhando preocupacdes crescentes nas relacdes
entre a sociedade e o meio ambiente, identificando situagdes a serem superadas que
comprometem a qualidade da vida e até a continuidade dela no planeta. A rdpida expansao
urbana e demografica, o risco do esgotamento de recursos naturais € energéticos nao
renovaveis, as desigualdades socioecondmicas, a exclusdo social, a perda da
biodiversidade, a contaminagdo crescente dos ecossistemas, o uso indiscriminado de
agrotoxicos, o desmatamento e o consumismo exemplificam uma crise de grandes
propor¢des em um modelo de sociedade que produz muito mais problemas do que

solucoes.
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Em sintese, os conhecimentos aqui registrados, na condi¢do de indicios da
constitui¢do de um campo, informam conhecimentos de EA capazes de evidenciar o
acumulo de capital cientifico, a0 mesmo tempo em que apresentam praticas sociais de
investigacdes compreendidas tanto na identificagdo do pesquisador ambiental como um
agente social (representante de algo para a sociedade) no seu campo cientifico, buscando

responder a aplicabilidade deste conceito (de campo cientifico).
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3 EDUCACAO AMBIENTAL COMO “NOVA CIENCIA” E A
CURRICULARIZACAO DOS CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Tomando a constituicdo da EA como campo cientifico ¢ a produgdao do
conhecimento especifico neste campo, passamos a indagar esses conhecimentos em um
jogo de estratégias, promovido pelas relagcdes estabelecidas e quais delas ordenam as
lutas. A promog¢dao e o ordenamento envolvida na hierarquia dos conhecimentos
cientificos na légica da estrutura social, podem produzir e legitimar a desigualdade na
distribuicdo do capital cultural, que resulta na substituicdo do capital economico.

Para tanto, projetamos essa substituicdo no monopo6lio da autoridade cientifica
definida, de maneira inseparavel, como capacidade técnica e poder social; ou, se
quisermos, o monopolio da competéncia cientifica, compreendida como capacidade de
falar e agir legitimamente (isto ¢, de maneira autorizada e com autoridade), aqui
curricularmente outorgada.

Outorgada pela producdo dos TDC, assumidos como lugares de localizagdo dos
conhecimentos especializados, portadores de um sistema de relagdes objetivas entre
posic¢des adquiridas que concorrem pelo monopdlio do capital, com capacidade de montar
o discurso estratégico. Se estratégico, com finalidade e intencionalidade, construidas para
convencer o outro. Convencimento capaz de converter a EA em uma “nova ciéncia,”
realizada por uma interpretagao diferente que surge a partir das emergéncias sociais e que

contribui para o seu avango como ciéncia.

3.1 Textos/Documentos Curriculares Nacionais: o sistema de estrutura da “Nova

Ciéncia”

Na condicdo de “nova ciéncia”, a EA ¢ permeada por relagdes de forca entre os
agentes cientificos responsaveis por distribuir o capital que determina a estrutura do
campo, a ponto de o capital cientifico ser promovido, essencialmente, por estratégias
politicas especificas, que tém em comum o fato de exigir uma estrutura propria e
autonoma.

Essas estratégias comegaram com a traducao da EA em Meio Ambiente em trés
dos dez volumes dos PCN, a saber: Ciéncias Naturais, Meio Ambiente ¢ Temas

Transversais. Nestes volumes, além de aliar-se as prerrogativas da III Conferéncia das
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Partes para a Conveng¢do das Mudancgas Climaticas em Kyoto, Japdo, aponta-se a

necessidade de tratar os temas transversais, incluindo o meio ambiente

[...] de forma continua, sistematica, abrangente e integrada e ndo como
areas ou disciplinas. Diante disso optou-se por integra-las no curriculo
por meio do que se chama de transversalidade: pretende-se que esses
temas integrem as areas convencionais de forma a estarem presentes em
todas elas, relacionando-as as questbes da atualidade e que sejam
orientadores também do convivio escolar (Brasil, 1998a, p. 27, grifo
N0sso).

Na condi¢ao de Temas Transversais, 0 meio ambiente se apresenta com a fungo
de contribuir para a formagdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e a atuar na
realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de
cada um e da sociedade, tanto local como global. Para dar forma a isso, cabe ao trabalho
pedagogico estar permeado por atitudes, com a formagdo de valores e com procedimentos
de ensino e de aprendizagem.

Essa proposicao foi revisitada em 2006, quando o MEC apresentou as
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (Brasil, 2006b), e, da mesma forma que
havia sido proposto na década anterior, encontramos a orientagcdo da EA ainda como um
tema transversal desenvolvido como uma pratica educativa integrada, continua e
permanente.

Com essa funcdo, até a publica¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (Brasil, 2012), pudemos observar a consolidagdao dos avancos em
relacdo as politicas para a EA, direcionadas para os sistemas de ensino e suas instituigdes
de educacao basica e de educacao superior, orientadas pelo Art. 6° para a adogdao de uma

abordagem que

considere a interface entre a natureza, a producdo, o trabalho, o
consumo, superando a visdo despolitizada, acritica, ingénua e
naturalista ainda muito presente na pratica pedagogica das instituicdes
de ensino (Brasil, 2012, artigo 6°, p. 2).

Vale registrar que as criticas a essa adogao tentam responder ao questionamento
acerca de sua suficiéncia e adequagdo para a garantia de todos os objetivos e principios
estabelecidos nas legislagdes ambientais que tratam da temadtica. Diante dessas criticas, a
producdo cientifica opera em meio as duas formas de capital em disputa, cada uma com

uma dindmica de acumulag¢do. O capital cientifico “puro” ¢ adquirido pela via da
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consagragdo, do reconhecimento ao progresso da ciéncia ambiental, das invengdes e
descobertas. O capital cientifico institucional se acumula por estratégias de ordem
politica, atreladas aos rituais e cerimoniais tipicos do campo curricular, além de demandar
certo tempo de acumulagao.

Contudo, esses capitais permanecem em jogo até a publicacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica (Brasil, 2013), mantido pela
transversalidade, ainda, constituidora das maneiras de trabalhar os componentes
curriculares, as areas de conhecimento e os temas contemporaneos em uma perspectiva

integrada e, particularmente, entre os

objetivos fundamentais da Educagdo Ambiental, estdio o
desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente, em
suas multiplas e complexas relagdes, e o incentivo a participacdo
individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservacdo do
equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania (Brasil,
2013, p. 166).

Sem propor a criagdo de uma disciplina nos curriculos da Educacdo Bésica, as
Diretrizes sustentam a inser¢ao curricular da EA de forma integrada, transversal, continua
e permanente em todas as matérias e atividades escolares. Dessa forma, explora o didlogo
possivel com contetidos ja constantes do curriculo formal na proposigdo de uma EA
delineada por “conhecimentos cientificos € com o reconhecimento dos saberes
tradicionais, possibilitando a tomada de decisdes transformadoras, a partir do meio
ambiente natural ou construido no qual as pessoas se integram” (Brasil, 2013, p. 535).

Esse delineamento coloca no centro os conhecimentos e os saberes, conceitos
determinados por escolhas curriculares, portanto, resultantes de um processo complexo
de tomada de decisdo sobre o que serd ensinado nas escolas, que envolve diversos niveis
de selecdo. Mas, esse processo nao € neutro, estd repleto de davidas ou livre de disputas,
refratario a diferentes mecanismos de poder (Apple, 2006), interesses e influéncias,
presentes no campo, e conta com a participagdo de multiplos agentes com seus habitus e
estratégias (Bourdieu, 1983).

Habitus e estratégias resultantes dos diferentes mecanismos de poder e da
participacao de multiplos agentes, que permanecem quando somos apresentados em 2017,
apos aproximadamente trés anos de debates, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC

(Brasil, 2017). Documento de carater normativo, proposto em um cendrio politico-
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educacional fundamental na direcdo da garantia do direito a aprendizagem e a equidade
educacional.

Direcdo priorizada pelo Movimento pela Base Nacional Comum?®, um grupo
nao governamental de profissionais da educagdo que atua desde 2013 para facilitar a
construcao de uma Base de qualidade, por meio da promocdo de debates, produgdo de
estudos e pesquisas em colaboracdo com gestores, professores e alunos, cujo objetivo €
transpor casos de sucesso alcangados por varios paises.

Vale registrar que consideramos esse Movimento um interlocutor de peso,
especificamente por sua a¢do de influéncia significativa na constru¢ao de um texto, que
funciona como um agenciador dos interesses de seus organizadores, entre eles a Fundagao
Lemann, Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e A¢ado Comunitaria
(CENPEC), Comunidade Educativa (CEDAC), Itaii BBA, Instituto Natura, Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagcdo (UNDIME) e representantes do
Conselho Nacional de Secretarios de Educagdao — (CONSED).

Dito isso, a BNCC (2017, 2018) encontra-se redigida para todas as disciplinas e
etapas da educagao basica, da educagao infantil ao ensino médio, informando que a EA,
antes identificada com o status do tema transversal Meio Ambiente, passa a ser
reconhecida de forma apenas difusa nos eixos de formacdo, particularmente no
Intervengdo no mundo natural e social, caracterizando a aproximagao possivel com o que
se compreende como espaco da EA no curriculo escolar.

Na versao publicada em 2017, essa difusdo encontra no uso do termo ambiental
a condigao de componente do que, segundo a BNCC, se torna um principio das
“competéncias gerais da educacdo bésica” (Brasil, 2017, p. 9), que inclui um total de dez,
compondo a formagao do aprendizado fundamental.

Muitas criticas (Andrade; Piccinini, 2017; Branco et al. 2018; Silva; Loureiro
2019; Oliveira; Neiman, 2020) encontram-se direcionadas, particularmente, em relacao a
EA, ao distanciamento das acdes preconizadas na Politica Nacional de Educagdo
Ambiental, a centralizacdo das agdes pedagdgicas, a desconsideracdo das diferencas
regionais e ao seu silenciamento, a utilizacdo dos termos “Educacdo para a

sustentabilidade” e “Educacgdo para o desenvolvimento sustentavel”, que carregam outras

18 Atualmente mantém o Observatério, uma plataforma publica com foco em dar visibilidade ao avango da
implementacdo da BNCC e do Novo Ensino Médio nas redes e nas politicas nacionais. Disponivel em:;
https://movimentopelabase.org.br/ e https://observatorio.movimentopelabase.org.br/. Acesso em: 26 fev.
2023.


https://movimentopelabase.org.br/
https://observatorio.movimentopelabase.org.br/
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intencionalidades e se alinham com a Agenda 2030 (Unesco, 2017), expressao da
necessidade de atendimento das politicas neoliberais e do capital.

A par disso, problematizamos o que ¢ especifico na dindmica do campo
cientifico, isto ¢, de inicio, um antagonismo entre as nocdes de EA como ciéncia
completamente autdbnoma e completamente engajada, ancorados em Bourdieu (2004),
que nos informa, a partir dessa oposi¢do, duas formas de poder manifestas: um poder
temporal ou politico e um poder de prestigio. O primeiro, poder institucional e
institucionalizado que esta ligado a ocupagdo de posi¢des importantes nas instituicdoes
cientificas. O segundo, poder tornado pessoal, mais ou menos independente da autoridade
institucional, e repousa quase exclusivamente sobre o reconhecimento, pouco ou mal
objetivado e institucionalizado, do conjunto de pares (daquela comunidade cientifica) ou
da fracdo mais consagrada entre eles.

Consideramos, inicialmente, que esses poderes suportam a formagdo de uma
visdo nesta “nova ciéncia”, que corresponde a um campo discursivo, isto €, “um conjunto
de formagdes discursivas (ou de posicionamentos) [...] em relagdo de concorréncia,
delimitando-se reciprocamente [...] na tentativa de deter o maximo de legitimidade
enunciativa” (Bourdieu, 2004, p. 91).

Dessa forma, ¢ preciso antever que a EA enuncia ndo propriamente uma ciéncia,
mas, tdo somente, uma pretensao cientifica. Nesse sentido, estamos diante do problema
da legitimacdo dessa ‘“nova ciéncia” em conhecimentos especializados, absolutamente
necessarios para apreendermos a competéncia dos falantes curriculares em uma
autoridade, que “se efetua pelo fato de dizer determinada coisa”, em detrimento de outra
(Bourdieu, 2004, p. 73).

Nesse cenario, desvelam-se os interesses dos falantes em legitimar
conhecimentos e, especificamente, a sua posi¢cdo diante deles. Na condi¢do de
legitimadores de uma “nova ciéncia”, os TDC criam as possibilidades para a fundagao do
compromisso com a cidadania, a liberdade e a economia, buscando a constru¢do coletiva
da cidadania nacional e planetdria, pautada na justica social, autogestdo e ética nas
relacdes com a natureza. Eles se esforcam para compreender mais o “porqué” do que o
“como” fazer, questionando certezas e dogmas na busca pelo desenvolvimento de seus
proprios métodos, que se originam a partir de vivéncias e do cotidiano, com respeito a
todas as formas de vida e as diferencas.

Desde o PCN (Brasil, 1997a, 1997b), assistimos a afirma¢do do objetivo de

enfatizar a coeréncia entre o ensino e a pratica, apoiar a produgdo coletiva do
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conhecimento, incentivar a participacdo do educando na construcio de sua cidadania, por
meio de uma pratica pedagdgica construtivista. Para Reigota (2009), o meio ambiente se
apresenta em substituicdo ao termo EA e a transversalidade passa a ser considerada
sinonimo de interdisciplinaridade.

Dito de outra forma, os temas a serem trabalhados estdo por toda parte e
atravessam todas as areas de estudo no ambiente escolar. Porém, nenhuma delas
oportuniza o trabalho de forma isolada, sendo articuladas as agdes incluidas no Projeto
Politico Pedagdgico da unidade escolar, caracterizando uma atividade coletiva e alinhada
a Politica Nacional de Educacao Ambiental.

Segundo Dias (2004), a abordagem interdisciplinar da EA aproveita a visao
especifica que cada disciplina pode oferecer, facilitando a compreensao da complexidade
das questdes ambientais e contribuindo para o desenvolvimento da criticidade e
habilidade para resolver os problemas. Nessa perspectiva, Reigota (2009) acrescenta que
a EA estd presente em todas as disciplinas ao analisar temas que relacionam a
humanidade, o meio natural e as rela¢des sociais, sem a necessidade de abandonar as
especificidades disciplinares.

Nessa dire¢do, a interdisciplinaridade proposta por Leff (2012) pressupde a

abertura para o

didlogo de saberes no encontro de identidades construidas por
racionalidades e imaginarios que configuram os referentes, os desejos
e as vontades que mobilizam os atores sociais para a construgdo de uma
racionalidade ambiental. O didlogo de saberes supera a relagao teorica
entre 0s conceitos e 0s processos materiais e pde em jogo as relagoes de
significacdo entre o real e o simbdlico em uma politica da diversidade
cultural. O dialogo de saberes abre o campo do possivel na construcao
de um futuro sustentavel, ndo como um consenso sobre o modelo
uniforme que conduziria a humanidade a um equilibrio ecoldgico, mas
como um destino forjado pela produtividade criativa da ressignificacéo
do mundo que emerge das diversas formas de significacdo cultural da
natureza, e do encontro com as diferencas (Leff, 2012, p. 86).

Essa abordagem tem a pretensdao de superar a fragmentagdo do conhecimento.
Entretanto, esse ¢ um importante viés a ser perseguido pelos educadores ambientais, onde
se permite, pela compreensdo mais globalizada do ambiente, trabalhar a interagdo em
equilibrio dos seres humanos com a natureza. Assim, entendemos que a abordagem do

meio ambiente nos curriculos escolares deve contemplar os aspectos fisicos, quimicos e



58

bioldgicos, as relagdes sociais que envolvem trabalho, ciéncia, arte, tecnologia e as
formas de interagdes entre o ser humano e a natureza.

Para Young (2013), um disciplina ¢ composta por conjuntos de conceitos
definidos por comunidades de especialistas com tradi¢ao historica dindmica provocada
tanto pelo desenvolvimento interno quanto por pressdes externas. Essa concep¢do de
disciplina esta incorporada no “curriculo de engajamento” (p. 616), que se distingue da
concepgao tradicional de disciplina com seus conteudos e métodos imutaveis.

Nestas condi¢des, uma forma de interdisciplinaridade surge do crescimento do
conhecimento que rompe as fronteiras das disciplinas e estabelece pontes como “uma
parte normal do crescimento do conhecimento” surgida da abertura e suas limitagdes dos
campos do conhecimento e ndo de algum principio externo imposto. Cabe ao professor
estimular os alunos a se moverem para “além das regras da disciplina” (Young, 2011, p.
619).

A abordagem interdisciplinar da EA parece desenvolver “uma visdo ingénua e
universalista dos conflitos socioambientais” (Pereira, 2014, p. 593), justificada a partir do
processo de constru¢cdo do campo epistémico e pedagdgico, por admitir uma pluralidade
de concepcdes e adjetivagdes, que apesar de manter um principio unico em defesa da
natureza e do proprio ser humano, dificulta a proposi¢ao de um conceito unico para a EA
no texto da Politica Nacional de Educagao Ambiental.

Layrargues (2003) marca a concepgdo conservacionista de EA, enfatizando a
percepcao das consequéncias dos problemas ambientais, mas ndo de suas causas.
Contudo, nota-se a auséncia de conceitos fundamentais como justica socioambiental,
riscos e conflitos, gestdo ambiental, concentrando-se no conceito de problema ambiental,
0 que demonstra uma visao unidimensional e reducionista da EA, ao mesmo tempo em
que ignora as concepgoes articuladas entre os movimentos sociais comprometidos com a
transformagao social.

Ao ndo definir metodologia, mas incentivar a participagdo social e o exercicio
de cidadania, como forma de buscar pela qualidade ambiental (Layrargues, 2003), afirma
a espacialidade do discurso que dispde a luta e a concorréncia pelo monopolio da
autoridade e competéncia cientificas.

De qualquer forma, a EA no texto da Politica Nacional de Educa¢do Ambiental
— PNEA (Brasil, 1999) se apresenta como uma alternativa inovadora e contra-
hegemonica, contradizendo a visdo de Layrargues (2003) que reproduz e mantém as

condicdes sociais estabelecidas, quando reconhece o acesso como direito de qualquer
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individuo, sem definicdo de verbas para agdes, responsabilidades e penas para o
descumprimento da lei.

Apostar na mudanca ambiental com proposta tnica de EA, que nao se opde a
exploracdo dos recursos naturais como matéria-prima para o capitalismo, em um contexto
em que os lucros gerados sdo privados, informa que as perdas e os prejuizos da
degradacgdo ambiental se encontram socializadas.

Soma-se a isso, o veto ao artigo 18 que destina 20% dos recursos arrecadados
com multas por infragdes da legislagdo ambiental para financiar ag¢des de EA,
evidenciando tanto perda da autonomia financeira quanto da autonomia politica
representada por subordinagdo e uma busca continua por recursos.

Layrargues (2003) defende que a PNEA tem uma natureza assistencialista por
ter partido do Estado para a sociedade, encontrando o campo politico ideoldgico da EA e
a estruturacdo da organizacao social dos educadores ambientais ainda em construgo, o
que inviabiliza qualquer tentativa de promover o debate em nivel nacional. Complementa
ainda que, para serem democraticas, as politicas publicas necessitam de atores que
representam as diversas organizagdes sociais e as diversas concepgdes politica-
ideologicas para participacdo ativa em negociagdes coletivas com o governamental em
busca de um consenso.

Para organizar a curricularizagdo desta “nova ciéncia”, assistimos a incorpora¢ao
das formas lexicais “Responsabilidade Socioambiental” e “Desenvolvimento
Sustentavel”, “Sustentabilidade” assumindo a perspectiva da colaboragdo que se associa
a um marketing verde, justificado pela necessidade de atender as certificacdes
internacionais relacionadas a exportacdo de seus produtos. Esse cendrio conclama grupos,
institutos e fundagdes ao desenvolvimento de a¢des em EA (Mendes; Talamoni, 2018),
que passam a atuar na luta e na concorréncia pelo monopolio da autoridade e competéncia
cientificas.

Dessa forma, o desenvolvimento sustentavel proposto no Relatorio Brundtland
(Nosso Futuro Comum) integra a economia e a ecologia pela via do mercado, ndo das
politicas publicas, e espera que mudangas comportamentais e praticas individuais possam
solucionar problemas ambientais sem discussdes mais abrangentes (Layragues, 2003, p.
98), ocorréncia dada em uma dimensao interdisciplinar e transversal como uma condigao

facilitadora e necessaria a compreensao.
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Exemplo disso, encontramos no Programa Educacional “Agronegécio na
Escola” desenvolvido pela Associacdo Brasileira do Agronegocio (ABAG), que
representa a Organizagao das Cooperativas do Brasil (OCB), grandes empresas da cadeia
produtiva do agronegocio e fundacdes (Itati, Santander e Banco do Brasil) e, neste caso
especifico, estabelece parceria com as Secretarias Municipais de Educacdao (SME).

O programa envolve concursos de desenhos e relatos de experiéncias dos alunos
sobre o agronegocio, mas esses concursos partem de uma perspectiva construida com a
introducao de valores relacionados ao modelo implantado de agronegdcio como sendo a
unica forma de exploragdo economica vidvel para o meio rural.

Mendes (2015) destaca a existéncia de premiagdes para alunos participantes e
para os professores, que, apesar de nao serem incluidos no planejamento, executam os
projetos sem maiores questionamentos em funcdo das parcerias firmadas diretamente com
as Secretarias Municipais de Educagdo.

O caso ABAG ¢ considerado por Adrido (2018) como uma forma de privatiza¢ao
da gestdo escolar, da oferta de educacdo e do curriculo, pois permite que o setor privado
defina ndo somente o que vai ser ensinado, mas também como e quando, e de que forma
sera a avaliagdo. Interferéncias essas no processo educativo que alcangam a EA, difundem
ideologias, impedem a formacao critica do individuo e turvam a compreensao da origem

dos problemas socioambientais (Mendes; Talamoni, 2018).

O espaco do campo, enredado pelos agentes e instituicGes, € determinante da
competéncia, € aquilo que autoriza a dizer. O poder ndo esta no que é efetivamente dito.
A fala de um enunciador competente ndo € sendo a fala autorizada e determinada pelo

enredo do campo, o sujeito é falado pelo campo.

A agenda ambiental passa a ser instrumento de falas autorizadas da acéo
empresarial, que encontra na LDBN de 1996 e na PNEA de 1999, os elementos que
reforcam os interesses na consideracdo da responsabilidade de todos em promover a EA
formal e ndo formal. Aparentemente, é uma parceria neutra, desinteressada, solidéria,
revestida por preocupagfes com a questdo ambiental, em um cenério de escola publica

envolvendo vérios segmentos empresariais (Mendes; Talamoni, 2018).

Para Loureiro e Lima (2012) a EA associa-se a sustentabilidade como estratégia
de educacgdo politica que busca a naturalizacdo da conformidade e nega os conflitos
estruturais. Isso converte o curriculo em um espaco para a disseminagdo de ideologias

ligadas aos interesses do capital, distanciado da oferta do conhecimento especializado,
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transformador e em busca do exercicio de cidadania, tendo como ferramentas de auxilio,
a abordagem interdisciplinar e transversal. Essa parceria publico-privada dificulta acdes
de EA numa perspectiva critica e contribui para a manutencdo das desigualdades
socioambientais e para 0s processos de degradacdo ambiental (Mendes, 2015).

Nas relagdes sociais, a dominagdo precisa ser percebida como legitima e
reproduzida historicamente, tanto na visao do dominante quanto do dominado. Para esse
intento, um dos mecanismos utilizados esta na naturalizagao ideologica da desigualdade,
fazendo com que os individuos percebam o mundo social a partir da interiorizacao desse
mundo na forma de esquemas de percepcao ou estruturas mentais como sendo a ordem
natural das coisas € ndo como arbitrario, historico e transformavel.

Uma for¢a ndo reconhecida como tal, que se traduz em uma violéncia
simbolica’®, na verdade, arbitrariedade legitimada nas relagdes de dominagdo e
desigualdade na distribui¢@o de recursos (capital), como um poder nao reconhecido como
arbitrario. Assim, os individuos ajustam suas expectativas em uma intui¢ao pratica, do
que ¢ possivel para pessoas como ele, considerando a distribuicdo desigual de capital
economico, cultural, entre outros.

Sobre isso, Young (2011) destaca que em sociedades desiguais, qualquer

curriculo manterd as desigualdades se ndo tiver centralidade no conhecimento.

As disciplinas escolares expressam valores universais que tratam todos
0s seres humanos como iguais e ndo como membros de diferentes
classes sociais, grupos étnicos ou meninos e meninas (Young, 2011, p.
620).

O curriculo ndo deve ser visto como “um instrumento para alcangar objetivos,
tais como contribuir para a economia ou motivar aprendizes descontentes”, mas deve
justificar o motivo por existirem escolas. Sua constru¢do deve partir do conhecimento e
nao do aprendiz e dos contextos enfrentados por eles (modelo instrumentalista). As
escolhas curriculares ndo devem focar em resolver problemas sociais ou econdomicos. A
inclusdo de experiéncias dos alunos no curriculo com o argumento de tornd-lo mais

motivador leva a aproximagdo entre o curriculo (que apresenta o conhecimento

19 Para Bourdieu e Passeron, (1992), o sistema de ensino esté relacionado diretamente com a estrutura de
classes, sendo resultado das relagdes de poder que produz a violéncia simbolica entendida como “todo
poder que chega a impor significa¢cdes e a imp0O-las como legitimas” (p. 19). Na escola, a violéncia
simbdlica ocorre por meio da acdo pedagogica pelo modo que impde um arbitrario cultural (sele¢do de
coisas a serem aprendidas) que rompe com as representacdes e concepcdes espontaneas, de forma violenta.
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importante e ao alcance de todos) e a pedagogia (atividades desenvolvidas pelos
professores com o objetivo de tornar o curriculo significativo), confundindo os papéis
diferentes dos formuladores de curriculo e dos professores (Young, 2011, p. 610).

A defesa de que o curriculo tem uma finalidade prépria, o desenvolvimento
intelectual dos estudantes, portanto, um instrumento para motivar estudantes ou
solucionar problemas sociais, alcanca o debate do desenvolvimento intelectual, que
ocorre na medida em que conceitos sdo construidos a partir do conhecimento
especializado presente no curriculo desenvolvido por comunidades de pesquisadores. Sua
retextualizagdo ocorre em cada escola conforme o conhecimento profissional dos
envolvidos.

Vale dizer que, mesmo que o curriculo seja percebido como um local de conflitos
em um campo também conflituoso, ele resulta em um processo dependente da atuagdo
das forgas em disputa e de suas sutilezas, pois algumas representam avangos por se

basearem em ideias progressistas, ¢ outras, grandes retrocessos.
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4 “NOVA CIENCIA” E OS CONHECIMENTOS ESPECIALIZADOS EM TDC
NACIONAIS

Partimos do pressuposto que o curriculo nao ¢ um artefato fixo e “faz parte da
propria luta pela producao de significado, a propria luta pela legitimacao” e, dessa forma,
uma producao de cultura (Lopes; Macedo, 2011, p. 92), o que ndo configura disputa pela
sele¢ao de contetidos e sim pela produgado de significados.

Diante disso, interessa-nos nesta secado compreender como ocorre a escolha dos
conhecimentos especializados da EA (nova ciéncia), que se consolida no movimento de
reorganizacao curricular promovido desde os PCN no final da década de 1990, passando
pelas DCNEB no inicio da década de 2000 e culminando na BNCC na segunda década
do século XXI.

4.1 Parametros (1997) e Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica
(2010 e 2013)

A primeira expressdo da inser¢do de uma “nova ciéncia” ocorre na publicacdo
dos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998a), parte da constru¢io de um
direcionamento para o processo educativo, a0 mesmo tempo em que coloca as questdes
ambientais como um tema transversal, a ser trabalhado no ensino formal e nao formal,
por meio da perspectiva interdisciplinar, enfoque que busca a articulacdo de
conhecimentos e estimula discussoes sobre as relagdes de causa e efeito que permeiam as
questdes ambientais (Reigota, 2009; Left, 2012).

O volume “Meio Ambiente e Saude” apresenta conceitos fundamentais para a
compreensdo do meio ambiente, da sustentabilidade e da diversidade, considerando-os
como parte da representagdo social, ou seja, “uma visao que evolui ao longo do tempo e
depende do grupo social em que ¢ utilizada”. Como categoria analitica, 0 meio ambiente
transcende a representacdo social e € um elemento importante para qualquer acdo em EA
(Brasil, 1997a, p. 31).

Dessa forma, os PCN reconhecem o meio ambiente de duas maneiras: como as
interacdes entre o ser humano e o ambiente, considerando a ciéncia, a arte e a tecnologia;
e como um “espaco” fisico e bioldgico que, ao interagir com a humanidade, agrega o

“espaco sociocultural” (Brasil, 1997a, p. 31). Para tanto, introduzem os termos prote¢ao,
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preservacdo, conservagdo, recuperagdo e degradacdo, que sdo comumente utilizados na
legislagdo.
E relevante destacar que os PCN incorporam aspectos sociais, economicos,

¢ticos e politicos no tema Meio Ambiente.

A principal funcéo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir
para a formacdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na
realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com
0 bem-estar de cada um e da sociedade, local e global (Brasil, 19973, p.
29).

Tal contribuicdo, estruturada pelos temas transversais, fundamentada no
construtivismo, que valoriza os saberes prévios agregados aos novos saberes, produzindo
significados, estd relacionada a abordagem didéatica e metodologica que envolve trés

formas praticas, a saber:

A primeira possibilidade é ndo fazer distingdes entre os contetidos do
eixo longitudinal das disciplinas escolares e 0 eixo transversal. A
segunda possibilidade é a realizagdo de projetos pontuais, em alguns
momentos do curriculo, abrindo espago no eixo longitudinal para temas
transversais. Nesse caso, ha certa aproximacao a propria metodologia
de projetos, porém sem superar as disciplinas escolares. Na terceira
possibilidade, sdo organizadas atividades entre uma e mais disciplinas
escolares que garantam a abordagem dos temas transversais (Lopes;
Macedo, 2011, p. 128).

O que se coloca nessa situacdo ¢ a premissa de transmitir valores e atitudes
originarias em uma moral e em um conhecimento previamente estabelecido, ainda ndo
construidos por meio do dialogo, mas que se apresentam distantes das relagdes entre o

homem e a natureza, apartados do

elemento de transformacé&o social inspirada no dialogo, no exercicio da
cidadania, no fortalecimento dos sujeitos, na criacdo de espagos
coletivos de estabelecimento das regras de convivio social, na
superacdo das formas de dominacdo capitalistas e na compreensao do
mundo em sua complexidade e da vida em sua totalidade (Layrargues,
2003, p. 15).

Nesse sentido, a formagdo de uma consciéncia critica depende do didlogo entre
os saberes que constroem valores coletivos, que ao se articularem levam a transformacao

social. Entretanto, da forma exposta, encerra-se em perspectivas fragmentadas que ndo
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superam a simples jun¢do de disciplinas, e ndo conseguem perceber as causas dos
problemas ambientais.

A inser¢do pontual das discussdes em torno das interagdes entre 0 homem e a
natureza e como elas acontecem dificulta o trabalho interdisciplinar e transversal, uma
vez que, para alcanga-lo, impde-se a necessidade de reorganizagdo institucional e
curricular da escola, e a formagao de professores com vistas a superacao da concepgdo de
que a responsabilidade em desenvolver a EA ¢ dos professores da area das ciéncias fisicas
e bioldgicas.

Para o exercicio pretendido nesta tese, tomamos o meio ambiente considerando
0s seus varios aspectos (social, econdmico, politico, historico, cultural, técnico, moral e
estético), a0 mesmo tempo em que sua prescrigdo ¢ um processo permanente €
interdisciplinar, com abrangéncia dos temas em todas as esferas, desde seus
posicionamentos em relagdo aos problemas ambientais e sua complexidade, até o
desenvolvimento de contetidos que tratem dos ciclos biologicos, sociedade e o ambiente,
manejo e conservagao.

Nos PCN, no volume “Meio Ambiente ¢ Saude”, o meio ambiente ¢ indicado

como:

um “espaco” (com seus componentes bioticos e abidticos e suas
interagfes) em que um ser vive e se desenvolve, trocando energia e
interagindo com ele, sendo transformado e transformando-o. No caso
do ser humano, ao espago fisico e bioldgico soma-se o “espago”
sociocultural. Interagindo com os elementos do seu ambiente, a
humanidade provoca tipos de modificagdes que se transformam com o
passar da histéria. E ao transformar o ambiente, 0 homem muda sua
prépria visdo a respeito da natureza e do meio em que vive (Brasil,
19974, p. 31-32, grifo do autor).

Dessa forma, estudar e compreender o meio ambiente depende da identificagdo
de seus elementos constituintes, bem como de seus sistemas e subsistemas, da distingao
entre ambientes naturais e construidos, urbanos e rurais, ou fisicos e sociais, como ponto
de partida para os elementos mais complexos.

Tais proposi¢des permitem discutir, de um lado, as consequéncias das acdes
humanas sobre a natureza, a conservagao dos recursos hidricos, do ar e do solo que
garantam a sobrevivéncia da biodiversidade, o fluxo de energia, a implantacdo de
monoculturas e o uso de agroquimicos, assim como as unidades de conservagao em suas

diversas modalidades. Por outro lado, envolvem a preservacdao e o cuidado com o



66

patrimonio cultural acumulado pela sociedade em locais e tempos diferentes, a legislacao,
as relagdes sociais, econdmicas, culturais e politicas que envolvem o ambiente em esfera
local e global. Esses elementos sao importantes para a participacao, tomada de decisdes
e exercicio de cidadania, e, dessa forma, constituem conhecimentos especializados.

Bigliardi e Cruz (2007) consideram que a organizacdo tradicional do espaco
escolar ndo oferece condigdes para a proposta interdisciplinar, que necessita da
descentralizacdo e flexibilizag¢do do curriculo, facilitando a participacdo da EA no
processo educativo. Mas, as questdes ambientais sdo apreendidas de forma mais
consistente em praticas interdisciplinares, oportunidade em que o individuo desenvolve
uma visdo coletiva e globalizada daquilo que estd a sua volta, usando o conhecimento
especializado oferecido através das disciplinas.

Nessa direcdo, o PCN propoe centralidade para a organizacdo dos temas
transversais, mas alimentada por uma organizagdo realizada pela logica interna das
disciplinas, enquanto o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil
(RCNEI, Brasil, 1998b) traduz como objetivo o auxilio na elaboragdo de projetos
pedagdgicos para a educacdo infantil, cujos contetidos sdo apresentados em 3 volumes,
registrando-se a EA como elemento a ser observado, explorado e preservado, tendo como
motivacao a curiosidade natural das criancas.

No segundo volume, que se concentra na formagao pessoal e social, exploram-
se os métodos usados para desenvolver a identidade e a autonomia das criangas. Ja no
terceiro volume, “Natureza e Sociedade, Experiéncias e Conhecimento do Mundo”,
surgem as disciplinas relacionadas as ciéncias humanas e naturais, determinadas pelo
desenvolvimento das interagdes com pessoas, animais e plantas. Isso enfatiza a
importancia da preservacdo das espécies e da qualidade de vida humana.

Dias e Pequeno (2012) enfatizam que embora a EA esteja regulamentada nos
curriculos escolares € na formacao inicial de professores, existe um distanciamento dos
processos formais de ensino, especialmente da educagdo infantil, resultando em
desencontros entre a legislagio® e esta etapa da educagdo basica.

Esses desencontros permanecem nas DCNEI (Brasil, 2010), uma vez que o

termo EA continua ausente, mas passivel de apreensdo em concepgdes pautadas na

20 As autoras se referem ao fato da Politica Nacional de Educagdo Infantil (Brasil, 2006c¢) e a atual LDBN
ndo mencionarem a EA, assim como a Politica Nacional de Educagcdo Ambiental ndo fazer referéncia a
LDBN. As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (Resolugdo CNE/CP N° 1/2006)
a época, ndo cita a EA de forma clara.
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constitui¢do dos principios éticos, politicos e estéticos (p. 16) e relacionadas a
sustentabilidade.
Nessa apreensao, as instituigoes de educagao infantil sao propostas para garantir

e cumprir plenamente sua fun¢ao sociopolitica e pedagdgica.

Construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do
planeta e com o rompimento de relacdes de dominacdo etaria,
socioeconémica, étnico racial, de género, regional, linguistica e
religiosa (Brasil, 2010, p. 17, grifo nosso).

Em relagdo as praticas pedagogicas para esta composi¢cdo, apresentam-se 0s

eixos norteadores, as interag0es e a brincadeira, ao proporcionar experiéncias que:

Incentivem a curiosidade, a exploragdo, 0 encantamento, o
questionamento, a indagagao e o conhecimento das criangas em relagéo
ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

Promovam a interagdo, o cuidado, a preservacéo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o
ndo desperdicio dos recursos naturais (Brasil, 2010, p. 26, grifo nosso).

Para Rodrigues e Saheb (2018), as DCNEI (Brasil, 2010) incorporam os
principios da EA, mesmo que ndo aparegam explicitamente, eles estdo presentes em
diversos topicos mencionados, “como o trabalho com a ética, o cuidado, a cooperagdo e
a solidariedade” (p. 585).

Por outro lado, as DCNEB (Brasil, 2013) retomam os principios estabelecidos
na Constituicdo Federal (Brasil, 1988) e na PNEA (Brasil, 1999), recomendando que a
EA seja desenvolvida buscando a compreensdo integrada dos elementos do meio
ambiente e suas complexas relagdes, em conformidade com o exercicio da cidadania.

Nesse contexto, o projeto politico pedagdgico®! se destaca como elemento de
construcdo coletiva que prople atividades de pratica socioambiental integrada,
transversal, continua e permanente, envolvendo a comunidade escolar e conferindo

significado aos conceitos de cidadania e dignidade da pessoa humana.

21 Projeto porque reline propostas de acdo concreta a executar durante determinado periodo. Politico por
considerar a escola como um espago de formacdo de cidaddos conscientes, responsaveis e criticos, que
atuardo individual e coletivamente na sociedade, modificando os rumos que ela vai seguir.
Pedagdgico porque define e organiza as atividades e 0s projetos educativos necessarios ao processo de
ensino e aprendizagem.
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O Artigo 3° das DCNEB enfatiza que a cidadania e a dignidade da pessoa
pressupdem igualdade, liberdade, pluralidade, diversidade, respeito, justi¢a social,
solidariedade e sustentabilidade. Por ser um documento de carater ndo obrigatério, ele
permite diferentes abordagens que resultam em uma variedade curricular, contemplando
temas contemporaneos, enquanto solicita aos O6rgdos executivos a oferta de materiais
adequados para a pratica docente (Brasil, 2013).

Bittencourt (2017) identifica tendéncias a internacionalizacdo das politicas nas
DCNEB (Brasil, 2013), expressas em perspectivas de regulacdo e gestdo da educacao,
principios educativos de educar e cuidar, e 0 estabelecimento de padrdes minimos de
qualidade conferidos por um sistema nacional de avaliagdo?? vinculados ao Programa
Internacional de Avaliacdo dos Estudantes (PISA).

Portanto, as DCNEB reafirmam propostas ja presentes na LDBN e nos PCN,
mas o fazem de maneira diferente, ao enfatizar “a descentralizagdo, a autonomia ¢ a
diversificacao de experiéncias educativas” (Brasil, 2013, p. 560).

Vale ressaltar que, na condigdo de Parametros, Referenciais e Diretrizes
Curriculares, esses textos/documentos adquirem a for¢a de um guia, indicando as redes
de ensino a direcdo a seguir e fornecendo orientagdes claras sobre como adaptar suas
abordagens as necessidades de aprendizado dos alunos.

Nesse contexto, ¢ importante destacar a relevancia do Programa Nacional
Escolas Sustentaveis (PNES), que teve sua inspiragdo em uma proposta inglesa e foi
adaptado no Brasil pela Coordenadoria Geral de Educacdo Ambiental (CGEA) do
Ministério da Educagdo, em parceria com as Universidades Federais de Mato Grosso
(UFMT), Mato Grosso do Sul (UFMS) e Ouro Preto (UFOP). Por algum tempo, esse
programa desempenhou um papel fundamental na formagao de professores em EA e na
implementa¢do de Projetos Politicos Pedagogicos (Brasil, 2014).

O Programa Nacional Escolas Sustentaveis (PNES) foi lancado em 2010, no
Sesc Pantanal, em Poconé, MT, e organizado em cinco linhas de atuacdo, que incluem
processos formativos, diagnostico e pesquisas, comunicagao, recursos e avaliagdo. Suas

acdes sdo estruturadas com base em quatro componentes principais: o curriculo na escola

22 Criador do Indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (Ideb) pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), na perspectiva de medir a qualidade do aprendizado
nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino, baseado nos indices do PISA e as recomendac6es
da Organizacéo para Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), funcionando como um indicador
nacional de monitoramento da qualidade da Educacdo, calculado a partir da taxa de rendimento escolar
(aprovagdo) e as médias de desempenho nos exames aplicados pelo Inep.
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sustentavel, gestdo democratica para a sustentabilidade, espaco escolar e sustentabilidade,
e relacdes escola-comunidade.

No entanto, apenas em 2014, uma versdo preliminar do manual foi
disponibilizada. Seu principal objetivo € apoiar as escolas na transi¢do para se tornarem
espacos mediadores de uma educagdo sustentdvel, contribuindo para a EA e a melhoria
da qualidade da educagdo basica. Expressa-se nesta inspiracao, que a luta é por um capital
e ndo é qualquer capital. Esse capital é simbolico e todos os participantes estdo como
agentes lutando no campo. O capital simbdlico se torna a legitimidade, o prestigio e a
autoridade.

De acordo com Quintas (2004), o processo educativo deve contribuir para:

superar a visdo fragmentada da realidade através da construgdo e
reconstrucdo do conhecimento sobre ela, num processo de agédo e
reflexdo, de modo dialégico com os sujeitos envolvidos; respeitar a
pluralidade e diversidade cultural, fortalecer a agdo coletiva e
organizada, articular os aportes de diferentes saberes e fazeres e
proporcionar a compreensdo da problematica ambiental em toda a sua
complexidade; possibilitar a agdo em conjunto com a sociedade civil
organizada e, sobretudo com 0s movimentos sociais, numa visdo de
educagdo ambiental como processo instituinte de novas relagfes dos
seres humanos entre si e deles com a natureza; proporcionar condi¢fes
para o didlogo com as areas disciplinares e com os diferentes atores
sociais envolvidos com a gestdo ambiental (Quintas, 2004, p. 132).

Os propositos relacionados acima sdo encontrados nas DCNEA e no PNESZ,
No que diz respeito ao PNES, conforme Bianchi (2016), ele se configura como uma
oportunidade de apoio e agdes que favorecem o desenvolvimento da sustentabilidade
socioambiental na escola, ao enfrentar os desafios da atualidade. Porém, Kaplan (2017)
destaca que a execug¢dao do programa enfrentou descontinuidades e uma série de
dificuldades devido a falta de recursos, o que impediu que o PNES se tornasse uma

politica publica abrangente para todas as escolas.

4.2 Base Nacional Comum Curricular (2015-2017)

23 Entre os principios e valores do Programa Nacional de Escolas Sustentaveis (PNES) encontramos:
concepcdo de meio ambiente em sua totalidade; cooperagdo, integridade e cuidado; didlogo de saberes;
multiplicidade nas concepcdes pedagdgicas; valorizagdo e respeito da sociobiodiversidade; abordagem de
temas locais e globais; incentivo a autonomia da escola; gestdo participativa nas escolas; e estimulo ao
desenvolvimento integral dos alunos (Brasil, 2014).
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), escrita e reescrita em trés versoes,
na perspectiva de apresentar as bases gerais para a elaboracao dos curriculos da escola
basica, em parte, como uma exigéncia de organismos internacionais financiadores da
Educagao (BM, BIRD entre outros), mas também da Constitui¢ao Federal de 1988, da
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional de 1996 ¢ de trés das metas do Plano
Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024.

Desse retrato, nos interessa a analise critica de varios autores/estudiosos da EA
a respeito de como as questdes ambientais sdo tratadas no corpo do documento e quais
foram as disputas estabelecidas no contexto de producdo das trés versdes.

A versao de 2015, a primeira delas, define os componentes curriculares bésicos
denominados de direitos de aprendizagem, em que se considera para as trés etapas da
educagao basica (educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio) quatro areas de
conhecimento, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Linguagens e Matematica, com
eixos estruturantes responsaveis por fazer a integragdo entre as areas.

Para o trabalho com essas areas, estabelece a  sequéncia
Etapa/Area/Eixo/Objetivos de aprendizagem, bem como apresenta como temas
integradores, o consumo; a educacao fiscal; a ética; os direitos humanos e a cidadania; a
sustentabilidade; as tecnologias digitais; as culturas africanas e indigenas (Brasil, 2015).

Em anélise da primeira versdo, Bittencourt (2017) ndo identifica a presenca de
um referencial tedrico que justificasse o projeto curricular a partir de objetivos de
aprendizagem, uma vez que os conteddos curriculares sdo disciplinares e especificos para
cada area e etapa de escolarizacdo, o que se configura como um obstaculo para a
integracdo curricular recomendada.

Nessa versao, a EA ndo ¢ mencionada, mas o termo “ambiental” frequentemente
estd associado a degradacdo, impactos ou gestdo, sem delimitar um campo politico de
valores e praticas, contrariando o estabelecido nas DCNEA. Especialmente, ndo reflete
os compromissos de uma pratica politico-pedagogica transformadora e emancipatéria que
promova a ética e a cidadania ambiental, capaz de indicar caminhos para atender as
demandas atuais no contexto nacional e global.

Oliveira e Neiman (2020) exemplificam essas demandas utilizando uma das
unidades de conhecimento da Biologia denominada “Os ecossistemas, gestdo ambiental
e diversidade cultural”, apresentada com o objetivo principal de compreender os
ecossistemas, o desenvolvimento de parcerias com os diferentes povos para remediar

situacOes de degradacao.
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Tal exemplificacdo corrobora que a primeira versdo da BNCC se encontra
restrita a recomendacdo do didlogo sobre meio ambiente, cidadania e direitos humanos
de forma interdisciplinar e transversal (Branco et al., 2018). Esse dialogo indica a area de
Ciéncias da Natureza a necessidade de estabelecer uma abordagem contextualizada do
conhecimento, discutindo temas como energia, saude, ambiente, tecnologia e educacio
para o consumo sustentavel, o que requer a integra¢ao de conhecimentos para superar sua
fragmentacao.

Dessa forma, ndo trata diretamente a EA, mas reforga a “ideia de que conceitos
como preservacdo do meio ambiente, consumismo e sustentabilidade sejam trabalhados
como temas transversais” (Branco et al. 2018, p. 197). Em meio a isso, transita entre a
proposi¢ao de praticas corporais de aventura, em areas urbanas, como forma de diminuir
impactos da degradacao ambiental até as aplicagdes praticas da quimica como campo para
obtencdo de recursos destinados a industria, de importancia para a economia brasileira,
mas geradores de impactos ambientais, o que evidencia uma concepgdo pragmatica de
EA.

A concepgdo pragmatica de Educagdo Ambiental (EA) delineia-se na “expressao
do ambientalismo de resultados”, introduzida pelas correntes da Educagdo para o
Desenvolvimento Sustentavel e para o Consumo Sustentavel no Brasil, a partir da década
de 1990, em um contexto neoliberal. Essa abordagem propde o debate sobre a substitui¢ao
da EA por essas correntes, anulando a sua identidade historica construida na luta pela
democracia. Ela tem origem no estilo de vida implantado no pos-guerra, baseado na
producdo e no consumo, como expressao de modernidade e bem-estar social. No entanto,
entra em conflito com a crise ambiental e as mudangas climaticas que precisam ser
enfrentadas (Layrargues; Lima, 2011, p. 9).

Além disso, carrega um argumento critico para discutir e refletir sobre o modelo
desenvolvimentista, abrangendo aspectos sociais, econdmicos, politicos e ecologicos,
entre outros, mas opta por propor compensagdes para mitigar problemas ambientais
gerados pelo setor produtivo e pelo consumismo.

Nesse contexto, a concep¢do pragmdtica de EA busca promover mudangas
superficiais, setoriais € comportamentais, muitas vezes envolvendo investimentos
significativos que frequentemente ndo se concretizam, enxergando o meio ambiente como
um mero fornecedor de recursos naturais em risco de esgotamento, desconsiderando sua

relagdo intrinseca com o elemento humano.
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De qualquer forma, essa concepcao se flexibiliza na segunda versdao da BNCC.
Nas andlises oferecidas, ela apresenta uma abordagem mais completa dos temas
transversais. Por um lado, reconhece os principios da EA, os aspectos legais (Lei
9795/1999) e a construgao coletiva no Brasil, fazendo referéncias as grandes conferéncias
mundiais (Oliveira; Neiman, 2020). Por outro lado, esta relacionada a inser¢do de
conteudos socioambientais.

De acordo com o contexto, observa-se um tratamento da EA como um tema
especial, de natureza multidisciplinar, que se integra aos direitos e objetivos de
aprendizagem relacionados as questdes socioambientais, especialmente nos curriculos
escolares da educacdo basica. Com essa abordagem, a proposta ¢ construir conhecimento,
desenvolver habilidades, atitudes e valores que promovam a justica, a equidade
socioambiental e a protecdo do meio ambiente, tanto natural quanto construido, de modo
que esses elementos sdo direcionados para contribuir com a melhoria da qualidade de
vida.

Nessa perspectiva, a abordagem prioriza a critica e estabelece conexdes entre a
natureza, a dimensao sociocultural, a produgao, o trabalho ¢ o consumo, com um foco
especial na ética e na responsabilidade cidada. Isso se concretiza por meio de debates
sobre as desigualdades e o consumismo desenfreado, visando a contribuir para a formagao
de sociedades sustentaveis®*.

Levando em consideragdo o exposto, fica evidente que a construcdo de
sociedades sustentaveis e equitativas requer uma educagdo transformadora que leve os
individuos a assumirem compromissos tanto em nivel individual quanto coletivo,
processo educacional que deve ser continuo, promovendo o respeito por todas as formas
de vida, bem como a compreensao das relagdes de interdependéncia e da diversidade entre
elas. Além disso, € essencial abordar as causas fundamentais dos problemas emergentes
na civilizagdo, como o aumento da pobreza, a degradacdo humana e ambiental, o
consumismo e a violéncia.

No ambito do ensino fundamental, a segunda versdo da BNCC, na unidade
“Ambiente, Recursos e Responsabilidades”, propde o estudo dos recursos naturais e da

responsabilidade em seu uso, considerando os impactos causados. Também busca

24 O termo sociedades sustentaveis tem origem no documento Tratado de Educagdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, elaborado e publicado durante a 1.2 Jornada de
Educacdo Ambiental, evento paralelo a 2.2 Conferéncia das Nagbes Unidas sobre meio ambiente e
desenvolvimento na Ri0-92, se tornando uma referéncia para a EA. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacacambiental/tratado.pdf


https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio-92
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaoambiental/tratado.pdf
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promover o entendimento das diversas relagdes entre organismos € o ambiente (Brasil,
20164, p. 242, 288).

Essas relagdes entre organismos e o ambiente sdo temas que estiveram em foco
nas grandes conferéncias mundiais promovidas pela Organizacdo das Nagdes Unidas
desde a década de 1970, motivadas por uma crise ambiental que colocou as preocupagdes
com a questdo ambiental na agenda mundial, resultando na necessidade de formulagdo de
politicas publicas comprometidas com a formacao de sociedades sustentaveis.

Portanto, mesmo que as grandes conferéncias mundiais nao tenham alcan¢ado
todas as metas propostas, suas influéncias foram sentidas na construgdo de marcos
regulatorios e politicas publicas para a EA no Brasil. A segunda versdo da BNCC faz
referéncia a esses eventos como parte dos movimentos sociais pela cidadania,
contribuindo para o debate socioambiental com a sociedade.

Bittencourt (2017) relata a existéncia de “silenciamentos, conflitos e
contradicdes” e os mesmos contextos de influéncia e de producao de textos? se fizeram
presentes na construcdo das trés versées da BNCC, o que vé& com preocupacdo pois o
documento final representa a referéncia para a “elaboracdo dos curriculos em nivel
estadual e municipal, assim como para as aprendizagens escolares, as praticas
pedagogicas, e ainda para a formacgdo docente” (Bittencourt, 2017, p. 555).

Admite que a segunda versdo da BNCC apresenta a defini¢do dos principios
pedagdgicos, considera as peculiaridades das fases da educagdo bésica e inclui temas
sociais. No caso do principio pedagogico dos direitos de aprendizagem, observa que este
foi identificado a partir dos principios éticos, politicos e estéticos preconizados
anteriormente nos PCN. Além disso, identifica “uma multiplicidade de vozes” que
argumentam a respeito da “tematica étnico-racial, da educacdo inclusiva, da questdo de
género e ainda da inser¢do das culturas africanas e indigenas, temas anunciados na
primeira versdao apenas como tema integrador”, o que o reconhece como mudancas
significativas (Bittencourt, 2017, p. 558-559).

Nessa esteira, afirma que muitas concessfes e negociagdes entre as versoes

foram feitas entre o principio educativo proposto inicialmente e 0s pressupostos

25 Para a autora, a abordagem do tema através do método do ciclo de politicas permite revelar os multiplos
fatores, a dinamicidade e as contradi¢oes envolvidas nas propostas de construcdo das politicas publicas,
que se definem a partir do contexto de influéncia e de producéo de texto dando materialidade ao discurso
de uma politica. Porém, enfatiza que os “conflitos, as disputas de interesses, os acordos e adaptagdes”
oriundas desse processo serdo “interpretada pelos agentes curriculares (redes de ensino, professores,
gestores) que atuam no denominado contexto da pratica” (Bittencourt, 2017, p. 555-556).
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educativos e curriculares de diferentes sujeitos e instancias interessadas na confeccao de
um documento curricular nacional, num processo de “bricolagem?®” (2017, p. 560),
evidenciando as influéncias externas na arena de disputa de producdo de TDC.

Vale registrar que o termo objetivos de aprendizagem, usado desde a primeira
versdo, tem a sua origem em documento que estabelece as metas e principios norteadores
da educacdo mundial e as diretrizes da Educagdo para Cidadania Global — ECG?*
(Unesco, 2016), que influencia em sua construgéo.

O termo Educacdo Ambiental ndo aparece no texto do documento, sendo
substituido por sustentabilidade e sustentavel, os quais podem ou ndo estar associados ao
desenvolvimento. De acordo com Carvalho (2008), essa visao do meio ambiente como
um conjunto de recursos naturais, que, por serem esgotaveis, precisam ser protegidos da
antropizagao, reforca a dicotomia entre a natureza e a sociedade. A autora enfatiza que a
polissemia que envolve o conceito de sustentabilidade ndo apenas identifica o processo
de disputa no campo da discussdo ambiental, mas também revela os interesses dos
diferentes contextos discursivos onde tem sido aplicado.

Dessa forma, observamos a sustentabilidade como um fenéomeno empirico
quando aplicada a economia, especialmente quando as atividades se associam a
tecnologias brandas e a certificacdes de qualidade. No ambito do Estado, essa aplicacao
se reflete em subsidios e na instituigdo de impostos ecologicos, na legislagdo ambiental,
na fiscalizagdo e na penalizacdo como mecanismos de regulacio das atividades humanas,
reduzindo as pressoes sobre o meio ambiente. Porém, em sua dimensdo ideologica,
promove a atualizacio do modelo de desenvolvimento capitalista sem mudangas
substanciais em sua estrutura e nas relagdes entre a sociedade e a natureza, em um
movimento “verde” que mascara produtos como ambientalmente corretos, evidenciando
o conflito entre um sistema que exclui os individuos, ignora o esgotamento dos recursos

naturais e acredita que a tecnologia pode resolver os problemas ambientais.

% Bittencourt (2017) usa o conceito de bricolagem proposta por Stephen Ball ao explicar as influéncias do
ciclo de politicas na construcdo de politicas puablicas. Assim, bricolagem é um constante processo
empréstimo e cdpia de fragmentos e partes de ideias de outros contextos, de uso e melhoria das abordagens
locais ja tentadas e testadas, de teorias canibalizadas, de investigacdo, de adogdo de tendéncias e modas e,
por vezes, de investimentos em tudo aquilo que possa vir a funcionar (Ball, 2001, p. 102).

27 A cidadania global desenvolve trés dimensdes conceituais basicas na educacdo: Dimensdo cognitiva que
busca a aquisicdo de conhecimento, compreenséo e pensamento critico sobre questdes globais, regionais,
nacionais e locais, bem como sobre as inter-relagfes e a interdependéncia dos diferentes paises e grupos
populacionais; a dimensdo socioemocional que desenvolve o sentimento de pertencer a uma humanidade
comum, que compartilha valores, responsabilidades, empatia, solidariedade e respeito as diferencas e a
diversidade; a dimensdo comportamental que tem atuacao efetiva e responsavel, em ambito local, nacional
e global, por um mundo mais pacifico e sustentavel (Unesco, 2016).
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Como categoria compreensiva, a sustentabilidade interpreta a realidade
considerando a aplicacdo dos conceitos como um fenémeno empirico ou como uma
ideologia que identifica as diferentes maneiras de atribuir significados, caracterizando a
disputa hegemonica na legitimacdo do conceito de sustentabilidade como um capital
simbdlico (Carvalho, 2008).

Essas premissas conduzem a dois grandes paradigmas que evidenciam funcoes

e significados diferentes para valores como democracia, cidadania e esfera publica:

O primeiro seria 0 de uma sustentabilidade fraca, caracterizado por
um cenario desenvolvimentista pensado sob a ética do mercado. O
segundo, seria 0 de uma sustentabilidade forte que, reconhecendo a
finitude dos recursos naturais e a desigualdade no acesso e no uso destes
bens ambientais finitos, assume o projeto politico de uma redistribuicéo
equitativa dos recursos em termos globais e intergeracionais (Carvalho,
2008, p. 51).

Nessa forma, identifica-se a existéncia de um conflito socioambiental que
demanda discussdes sobre justica ambiental?® e os avancos desse debate no campo do
curriculo. A sustentabilidade fraca baseia-se em uma democracia e liberdades formais,
com um regime de acumulacdo e livre mercado que usa indicadores econdmicos como
referéncia.

O cidadao passa a ser visto como um potencial consumidor em um contexto de
producdo de necessidades e estimulo ao consumo minimo, e o Estado assume o papel de
regulador dos excessos do mercado, gerenciando limites criticos que envolvem a
“internalizacdo das externalidades”, o crescimento do mercado verde e a eficiéncia
tecnologica para otimizar o uso dos recursos naturais na constru¢do de um mercado
sustentavel (Carvalho, 2008, p. 52).

A sustentabilidade forte oferece os elementos para a construcido de sociedades
sustentaveis ao abracar a democracia substantiva com liberdades reais, baseada em uma
economia solidaria de mercado regulado que estimula a mudanca no padrao de consumo.
O Estado exerce a regulacdo com base em principios ndo mercantis, utilizando

indicadores socioambientais e convocando a iniciativa privada a assumir seu papel social.

28 Para a autora, uma sociedade ambientalmente sustentavel e socialmente justa é aquela em que nenhum
grupo social, étnico, racial ou de classe deveria arcar com uma parcela desproporcional das consequéncias
ambientais negativas de operagdes econdmicas, de decisdes de politicas e de programas federais, estaduais,
locais, assim como da auséncia ou omissao de tais politicas. Essa compreensdo abre possibilidades para a
introducdo de outras formas de uso do ambiente, dentro de um horizonte democrético, pautado pela justica
ambiental, pela valorizacdo da vida e das populagdes (Carvalho, 2008, p. 53).
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Universalmente, o cidaddo ¢ retratado como um ser de direitos com necessidades
humanas que devem ser atendidas para garantir uma vida digna. Isso implica na defesa
de que a escassez de recursos naturais levara a desorganizagdo das cadeias produtivas que
tém o consumismo como base.

Para Leff (2001) “o discurso sobre a sustentabilidade ndo ¢ homogéneo nem esta
livre do conflito de interesses” e entende a sustentabilidade como um paradigma que se
manifesta na forma de uma racionalidade que busca compreender a complexidade do
mundo (p. 48). Nesse mesmo sentido, Carvalho (2008) concebe a sustentabilidade como
um termo altamente polissémico, usado em diferentes contextos em defesa de interesses
e projetos politicos em disputa. Todavia, para que uma racionalidade ambiental seja
construida, € necessario desmantelar a racionalidade capitalista dominante. Desse modo,
“ndo € apenas necessario analisar as contradigdes e oposigdes entre ambas as
racionalidades, mas também as estratégias para construir uma nova economia com base
na equidade e na sustentabilidade” (Leff, 2001, p. 144).

Para Diegues (1992), o desenvolvimento sustentavel torna-se a “maquiagem de
velhos discursos com coloragao verde”, e ele considera que a construgdo de sociedades
sustentaveis comeca com a valorizacdo e legitimagao de seus tragos culturais e histdricos,
o desenvolvimento de uma economia da solidariedade, e o respeito e harmonizagao das
relacdes entre sociedade e natureza (p. 29). Na esteira desse debate, Gadotti (2000)
explica que a economia soliddria ndo deve ser orientada pelo lucro, mas sim pela
compaixao, entendida em sua etimologia como o ato de compartilhar o sofrimento
comum com 0 outro.

Nesse contexto, uma sociedade sé serd sustentavel quando garantir os direitos
sociais de forma universal para todos os sujeitos, que podem ser chamados de cidadaos,
pois estardo cercados por elementos que levardo a uma formac¢ao humana integral, critica
e emancipatoria (Martinez, 1996).

Em abril de 2017, a terceira e Gltima versdo contempla, também, a substituicdo
do termo EA por “Educacdo para a sustentabilidade” ou “Educag¢do para o
desenvolvimento sustentavel”. Quanto a organizacdo curricular prescrita para as escolas,

propde:

a adocdo de alternativas individuais e coletivas, ancoradas na aplicacdo
do conhecimento cientifico, que concorram para a sustentabilidade
socioambiental. Assim, busca-se promover e incentivar uma
convivéncia em maior sintonia com o0 meio ambiente, por meio do uso
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inteligente e responsavel dos recursos naturais para que estes se
recomponham no presente e se mantenham no futuro (Brasil, 2017, p.
279, grifo nosso).

Dessa forma, percebe-se a énfase dada ao desenvolvimento sustentavel e ao
silenciamento da EA, sendo esta mencionada apenas uma vez, direcionando os sistemas
e redes de ensino a incorporarem temas contemporaneos de maneira transversal e
integrada em suas orientacdes escolares. Essa expressdo decorre da falta de debates e
analises das chamadas “contribui¢des enviadas”, bem como da auséncia de transparéncia
no processo de construcdo do documento proposto para todo o pais e que sera utilizado
por muitos anos (Oliveira; Neiman, 2020).

O processo de revisdo que resultou na terceira versao trouxe algumas mudangas,
incluindo a denominagdo dos contetudos curriculares como “objetos de conhecimento” e
a apresentacdo dos objetivos de aprendizagem como habilidades relacionadas por um
codigo alfanumérico, uma caracteristica presente desde a primeira versdo. Além disso,
houve a delimitagdo dos contetidos curriculares por area de conhecimento e etapa de
escolarizagdo, com énfase nos resultados a serem alcangados, o que pode ser visto como
um elemento facilitador da avaliacao.

No entanto, essa abordagem propde um sistema de educagdo centralizado e
homogéneo, desconsiderando as diferencgas regionais existentes no pais. Behrend et al.
(2018) argumentam que tais premissas tém impactos negativos na formacdo dos
professores, na producdo de recursos didaticos e na avaliacdo, uma vez que limitam a
autonomia das escolas e o trabalho dos professores, com o principal objetivo de preparar
os alunos para o mercado de trabalho.

No que diz respeito a EA, presenciamos um carater reducionista, uma vez que
ela estd presente apenas nos contetidos de Geografia e Ciéncias da Natureza, o que
compromete a sua transversalidade e interdisciplinaridade. Esse cendrio estd em
desacordo com o Artigo 16 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Ambiental (DCNEA), que recomenda a inser¢do transversal dos temas relacionados ao
meio ambiente e sustentabilidade nos curriculos da educacdo basica e superior (Brasil,
2012).

Andrade e Piccinini (2017) argumentam que a exclusdo da EA na versdo
homologada configura uma estratégia politica que dificulta a formag¢ao de cidadaos
criticos, limitando o acesso aos direitos e as oportunidades de preparacdo para participar

de debates relacionados as diversas dimensdes dos problemas ambientais. Essa “pratica”
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contribui para a passividade e a aceitacdo naturalizada da mercantilizacdo dos recursos
naturais.

Silva e Loureiro (2019) destacam que a substituigdo do termo Educagao
Ambiental (EA) por Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) e Educagao
para a Sustentabilidade (EpS) faz parte do alinhamento com a proposta da Agenda 2030,
que busca atender as politicas neoliberais e as necessidades do capital, enfatizando a
mercantilizagdo da educagao basica e a precarizacao do trabalho e da formacao docente.
Logo, essa substitui¢do evidencia o afastamento das ag¢des preconizadas na Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, pois centraliza as agdes pedagogicas e desconsidera as
diferengas regionais, o que tem contribuido para o silenciamento da EA.

No que diz respeito a esse silenciamento no curriculo, Apple (2013) ressalta que
o liberalismo tem enfrentado ‘“ataques orquestrados da direita, da coalizdo de
neoconservadores”, que sdo agentes de uma economia moderna buscada pelo consenso
em torno de suas proprias concepgdes. Essa “alianca conservadora” resulta da
combinagdo entre o “populismo autoritario” e uma “ética de mercado livre”, o que tem
levado a um parcial desmantelamento das politicas sociais-democraticas, com
cerceamento de liberdades, contribuindo para o retrocesso da EA (Apple, 2013, p. 59).

Lopes e Macedo (2011) relatam que os principais delineamentos dessas politicas
estdo na busca pelo “estabelecimento de curriculos nacionais, implantacdo de processos
avaliativos centralizados em resultados instrucionais de alunos e competéncias docentes,
politicas centralizadas dirigidas a avaliagdo e distribuicdo de livros didaticos” e a
adequacdo e a organizagao por meio de competéncias (Lopes; Macedo, 2011, p. 239). Tal

retrato alocado em:

1) propostas de vales educacionais (vouchers) e planos de escolha e de
crédito de impostos para tornar as escolas mais adequadas a idealizada
economia livre de mercado; 2) movimento dos legislativos estaduais e
dos departamentos estaduais de educagdo para “elevar padroes” e
controlar as “competéncias” de professores e de estudantes e as metas
e 0 conhecimento curricular basico, centralizando , assim, ainda mais,
a nivel estadual , o controle do ensino e do curriculo; 3) ataques cada
vez mais efetivos sobre o curriculo escolar pelo seu suposto viés
antifamilia e antilivre-empresa, seu “humanismo secular”, sua falta de
patriotismo e seu abandono da ‘“tradicdo ocidental”; 4) pressdo
crescente para tornar as necessidades do comércio e da industria
objetivos primordiais do sistema educacional (Apple, 1997, p. 39,
grifos do autor).
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Acresce-se a isso 0 estimulo as parcerias publico-privadas, privatizagdes,
salarios ou incentivos por desempenho, o enfraquecimento dos professores, promovendo
a perda de autonomia, combate aos sindicatos docentes e oferta de cursos e formacéo
aligeirada.

Nessa diregdo, o reconhecimento da existéncia de “um ataque ao conhecimento
que vem de dentro”, tanto por parte da comunidade educacional quanto das politicas
publicas, enfatiza a aquisi¢do de habilidades ao situar o conhecimento em um contexto
especifico, rejeitando um “melhor” conhecimento e abrindo espago para o relativismo,
que desvia o objetivo principal do curriculo escolar, que ¢ a aquisi¢ao de conhecimento
(Young, 2016).

Isto destaca os conhecimentos especializados, a0 mesmo tempo em que a defesa
da sua oferta no curriculo escolar gera reagdes e equivocos que alcancam expressdes do
tipo, “o respeito pelo conhecimento ¢ de direita, exclusivo e a énfase na aprendizagem ¢
progressista e de esquerda” (Young, 2016, p. 22).

Sobre esse aspecto, a presenca do ‘medo do conhecimento’ incursiona
discuss@es voltadas as questdes curriculares, que passam a ser evitadas, mas diluidas na
defesa de uma educacdo compreensiva e um curriculo ndo seletivo, questdes que
aparentemente nédo se encaixam facilmente em distin¢des tradicionais de esquerda/direita,
maior ou menor igualdade, mas acabam por enfatizar a existéncia de licdes a serem
aprendidas, a saber: com a direita se o objetivo for alcancar uma forma mais justa de
direito ao conhecimento para todos.

As distingdes em si, quando aproximadas dos conhecimentos escolares,
curriculares ou disciplinares, ou mesmo do cotidiano e da experiéncia, ndo se referem a
classificar como bom ou ruim, mas a reconhecer que apresentam estruturas e finalidades
diferentes. Assim, o envolvimento com o conhecimento disposto nos TDC,
independentemente de contextos, avanca, mas depende da retextualizagdo, ou seja, do
movimento que transforma o conhecimento especializado em uma linguagem que possa
ser entendida, na forma da disciplina escolar.

Compreendemos que sdo muitos os interesses envolvidos nos processos de
selecdo, organizacao e distribuicdo do conhecimento, entre eles destacamos a influéncia
dos organismos internacionais na utilizagdo dos termos associados ao desenvolvimento
sustentavel, que parecem camuflar as intengdes e necessidades do capital.

A “nova ciéncia” da EA, como uma articulacdo social, esta relacionada a criacao

de novos objetivos de conhecimento, bem como a apresentagdo de diferentes abordagens
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sobre um determinado objeto. O conceito de meio ambiente, por exemplo, pode estar
relacionado tanto a sensibiliza¢do dos fatos quanto a sensibilizacdo como uma pratica de
vida. Isso significa que a sensibilizacdo ambiental pode levar a compreensao, mas nao
necessariamente a mudanga de comportamento. Essa lacuna se reflete na degradagao
ambiental e na falta de principios éticos e de respeito por todas as formas de vida, que sdo
elementos fundamentais para a EA (Frizzo; Carvalho, 2018).

Além do silenciamento da EA, especialmente apds 20162, ndo encontramos
qualquer critica em relacdo as desigualdades sociais ou a degradacdo ambiental, o que
ressalta a abordagem “de forma dissociada das questdes da educacdo e com um sentido

instrumental e pragmatico” (Silva; Loureiro, 2019, p. 4), informando que:

0s temas sustentavel e sustentabilidade, estdo relacionados com
palavras-chave que ndo sdo explicadas ao longo do texto, mas que
apresentam interfaces com os ODS preconizados na Agenda 2030.
Palavras como consumo consciente, consumo responsavel, bem
comum e trabalho séo interligadas a tais temas, mas também sem
consideracg0es criticas ou explicitacdes sobre a dimensdo que ocupam
em uma sociedade desigual e romantizada em tal Agenda. Nesse
sentido, podemos afirmar que o esvaziamento da EA, nos moldes como
essa foi configurada nas Leis brasileiras, com teor critico, contribui para
a producdo de um texto da BNCC, em interface com os ODS, que néo
apresenta as ligagBes historica/social/econdmica/cultural  que
materializam os problemas ambientais (Silva; Loureiro, 2019, p. 6,
grifo do autor).

Essa ndo apresentagdo incorpora um sentido politico, reconhecido por uma
sociedade baseada na acumulag¢do de capital e com pouco interesse em satisfazer as
necessidades de todos, distanciada de uma sociedade sustentavel. Uma educagao voltada
para o desenvolvimento parece contribuir para a continuacdo do modo predatorio de
exploracao dos recursos naturais, apoiada na tecnologia para mitigar os impactos, envolta
nos interesses dos grandes empreendimentos, descumprindo as recomendagdes e afetando
tanto a natureza quanto as comunidades.

Além disso, somam-se a falta de conceituacdo tedrica e epistemoldgica sobre

sustentabilidade ambiental e socioambiental, a auséncia de uma “abordagem transversal

29 Em 2016, o golpe parlamentar que culminou na saida de Dilma Roussef da presidéncia da republica
provocou mudancas na estrutura ministerial e em suas politicas buscando adequar ao novo governo. Varios
programas foram alterados, substituidos ou revogados. Exemplo disso é o Programa Mais Educacgao (PME)
que contemplava o tema “Educagdo Ambiental e Desenvolvimento Sustentavel” como opgao para a escolha
das escolas do campo foi substituido pelo “Programa Novo Mais Educagido” (PNME) com vista a melhorar
a aprendizagem da lingua portuguesas e matematica, ndo ofereceu nenhuma tematica para a EA (Brasil,
2016b).
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no curriculo” (Frizzo; Carvalho, 2018, p. 123), bem como a presenca de estratégias que
refutam a ideia de que o desenvolvimento da ciéncia representa um processo
completamente desvinculado de culturas, valores e variaveis de natureza social.

Sauvé (2005b) pontua que a EA em seu processo de evolugao tem um desafio a
ser superado na atualidade, a ideologia do desenvolvimento, materializada pela proposta
da “Educagdo para a sustentabilidade” ou “Educacdo para o desenvolvimento
sustentavel”, que coloca o meio ambiente como mero fornecedor de recursos naturais a
serem explorados economicamente. Apesar de propor consideragdes entre as relagdes
sociais € ambientais, a economia sempre serd o fator decisivo, o que expde uma
concepcao de EA utilitarista, reducionista e acritica.

Diante dessas aproximacgodes, apreendemos a necessidade da reflexdao sobre o
papel dos Temas Contemporaneos em Debate (TDC), que se encontram submetidos aos
interesses mercadologicos, vivendo o dilema entre contribuir para a formagao de um
cidaddo critico e participativo, promotor de mudangas na sociedade, ou desenvolver
praticas superficiais, isoladas e pouco reflexivas, mantendo a passividade do individuo
que aceitard com naturalidade as desigualdades sociais.

Nesse cenario de disputas acerca da proposi¢do da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), dadas no seio de um espaco social, varios agentes, com acimulos
desiguais de variados capitais e com ethos, interesses e estratégias diversos, buscam fazer
valer sua posi¢do como legitima e encaminhar seus designios. Diante disso, parece que
ndo apresenta nenhuma mudanga significativa ou mesmo elementos para o
desenvolvimento da EA capaz de promover a superacao do discurso do desenvolvimento

sustentavel.

Esta tensdo entre ‘obediéncia as regras’ e ‘avangar para além delas’
perdeu-se na teoria do curriculo, que despreza tais regras como simples
expressdes de poder ou de ideologia, ou, de forma igualmente enganosa,
numa teoria que vé como ‘meramente académico’ o aprendizado de
qualquer coisa que ndo produza beneficios econdmicos em curto prazo
(Young, 2013, p. 232).

Este exercicio em Sorrentino e Portugal (2016) se destaca pela auséncia dos
principios da DCNEA na BNCC (Brasil, 2017), em comparacdo com as versdes
anteriores, enfatizando que o espago escolar tem importancia na preparacdo de criangas e

jovens para as mudancas que o planeta necessita. Eles defendem que a construgao do
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conhecimento depende da curiosidade, das indagacdes e analises criticas para o
entendimento dos elementos causais.

Dito isso, esses mesmos autores consideram que a auséncia de temas transversais
e da EA, na forma historicamente concebida, assim como a interlocucdo com as
disciplinas constituidas, ndo favorece as discussdes sobre a sustentabilidade, tornando-se
um impedimento para o alcance dos objetivos propostos (Sorrentino; Portugal, 2016).

Rosendo e Lapa (2018) ao citar o texto “Uma base em falso”*°, de autoria de
Salomao Ximenes e Fernando Cassio (2017), consideram a BNCC como um retrocesso
desde a separacdo do ensino médio das outras etapas da educagéo bésica, retratando uma
ruptura com os contetdos e comprometendo o direito a educacdo escolar previsto na
Constituicao Federal e confirmado pela LDBN.

Nesse sentido, enfatizam que o uso do termo “Direitos de Aprendizagem”
desloca a responsabilidade do Estado para os professores, ainda que dependente dos
alunos, submetidos a inimeras avaliagdes externas. E, para tanto, estabelece habilidades
e competéncias, que, além de terem sido constituidas de forma autoritaria, excluiram a
participacdo e o didlogo com os professores, desconsiderando os documentos legais e
buscando atender as necessidades do mundo do trabalho e as politicas neoliberais.

E explicita a necessidade de demonstrar para a populagéo que a BNCC (Brasil,
2017, 2018) resulta de um processo democratico e que as mudangas ocorridas no ambito
do governo federal em 2016°! ndo afetam o curso da educagdo no Brasil, mesmo com os
debates informados pela restricao e prevaléncia dos interesses privados, sob a influéncia
do Movimento pela Base.

Assim, a tendéncia de internacionalizacdo das politicas educacionais percebida
no Brasil desde a introducdo dos PCN, e em um processo continuo, informa aos TDC os
ajustes e modificagdes de seus principios, externados nas DCNEB (Brasil, 2013) e

finalmente consolidados na BNCC (Brasil, 2017).

%  XIMENES, S; CASSIO, F. Uma base em falso. Disponivel  em:
https://www.nexojornal.com.br/ensaio/2017/Uma-Base-em-falso Acesso em: 15 jun. 2021.

31 Em 31 de agosto de 2016, Dilma Rousseff é destituida do cargo de presidente da Republica Federativa
do Brasil por meio de um processo de impeachment.


https://www.nexojornal.com.br/ensaio/2017/Uma-Base-em-falso
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Desta forma, a BNCC acaba por representar a concepgdo conservacionista,
reducionista e pragmatica de EA®?, que separa homem e natureza, sociedade e meio
ambiente, trata as questdes ambientais de forma fragmentada, ndo abre espaco para a
discussdo, oculta questdes politico-ideologicas sobre os impactos socioambientais
produzidos pelo capitalismo, o que configura o descumprimento de vérias premissas
estabelecidas especialmente na PNEA (Brasil, 1999) e nas DCNEA (Brasil, 2012).

Para Bittencourt (2017), muitas sdo as diferencas identificadas entre a segunda
versdo e a versao final da BNCC, como a afirma¢ao das competéncias, que muda de
objetivos de aprendizagem para habilidades, numa perspectiva curricular pragmatica que
considera que tudo o que foi estudado (os objetos de conhecimento) deve ser aferido por
meio de uma habilidade desenvolvida. E um documento curricular descritivo que

apresenta um projeto educativo proprio do contexto de influéncia:

na arena da politica curricular, venceram os agentes (OCDE e
UNESCO, associados ao PISA) que tém ditado os propdsitos para a
educacdo mundial por meio de politicas publicas de ordenagédo e
regulacdo, que visam a obtencdo de resultados. Em relacéo aos PCN da
década de 2000, este é certamente um retrocesso. [...] 0 contexto da
pratica, que constitui um outro lugar de interpretacdo e
reposicionamento das politicas pulblicas, certamente possibilitard a
expressdo de outras forcas, interesses e valores. Portanto, mesmo com
a aprovacdo da Base, eventualmente até mesmo o0s principios e
propositos da Educagdo para Cidadania Global serdo reconfigurados
(Bittencourt, 2017, p. 566-567).

Depreendemos dessa representacdo, que a concepcdo conservacionista segue o
mesmo principio da concep¢do pragmatica, uma vez que resulta de ajustamentos as
determinagdes econdmicas e politicas, mantendo-se distantes dos questionamentos a
respeito da estrutura social. Nesse contexto, percebem-se determinantes
“comportamentalistas e individualistas”, fruto do conservadorismo, como uma versao
mais ingénua pertencente aos grupos das ciéncias naturais, que legitimam a concepgao
pragmatica de EA, como sendo a que melhor atende as necessidades do capital.

Isto posto e considerando a categoria analitica Meio Ambiente, registramos que

a BNCC (Brasil, 2017) ndo apresenta um conceito, tampouco apropriagdes de conceitos

32 pautada nos principios da ecologia, valoriza e estimula as relag@es afetivas com os elementos da natureza,
acredita em mudancas individuais de comportamento e se vincula fortemente em defesa da biodiversidade,
de biomas especificos em unidades de conservacédo e do ecoturismo. N&o coloca em pauta discussdes que
envolvem as dimensdes sociais e politicas os conflitos de interesses e poder que permeiam os problemas
ambientais a0 mesmo tempo em que propdem transformag®es culturais que ndo se concretizam por nédo
haver mudancas nas bases econdmicas e politicas da sociedade.
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consolidados, mas menciona-o em unidades tematicas. Na unidade temdtica de Geografia,
intitulada “Natureza, ambiente e qualidade de vida” para o 5° ano, o meio ambiente esta
relacionado a identificagdo dos elementos necessarios para solugdo de problemas
ambientais e como ferramenta de reconhecimento e conservacdo da qualidade e

diversidade ambiental. Busca-se desenvolver a habilidade para:

Identificar 6rgdos do poder publico e canais de participacdo social
responsaveis por buscar solugdes para a melhoria da qualidade de vida
(em areas como meio ambiente, mobilidade, moradia e direito a cidade)
e discutir as propostas implementadas por esses érgdos que afetam a
comunidade em que vive (Brasil, 2017, p. 379).

Na unidade tematica “Manifestacdes religiosas”, com a perspectiva de conhecer,
valorizar e respeitar as varias religidoes e compreender as relagdes entre liderangas e as
esferas sociais, como elementos importantes no desenvolvimento da competéncia
especifica de ensino religioso para o ensino fundamental, que consiste em “Analisar as
relacdes entre as tradigdes religiosas e os campos da cultura, da politica, da economia, da
saude, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente” (Brasil, 2017, p. 437).

Na area da “Linguagem e suas tecnologias”, ela figura como elemento
fundamental para o campo de atuagdo social, provocando reflexdes sobre as condi¢des do
jovem na vida contemporéanea e na construgdo de seu projeto de vida®® no ensino médio.

A categoria analitica Sustentabilidade ¢ citada na BNCC dez vezes e, em trés
delas, est4 associada a palavra “socioambiental”. Nas unidades tematicas das ciéncias da
natureza (matéria e energia, vida e evolucdo, terra e universo), faz relacdo entre
biodiversidade, saude, qualidade ambiental e os sistemas produtivos, enfatizando a
“adog¢do de alternativas individuais e coletivas ancoradas na aplicagdo do conhecimento
cientifico” (Brasil, 2017, p. 327). Apesar de considerar a diversidade cultural nessa
discussdo, destaca a valorizagdo do conhecimento cientifico, ndo abrindo espago para o
didlogo com outros tipos de conhecimentos.

Dessa forma, a compreensao do significado de sustentabilidade pressupde que:

33 Para a BNCC, a escola precisa acolher o estudante de forma integral, promover seu desenvolvimento
pessoal e social, construir conhecimentos, representagdes e valores, estimular o protagonismo e a autoria
no Ensino Fundamental, preparando para a tomada de decisdo ao longo da vida, iniciando pelo projeto de
vida a ser construido no ensino médio, que representa “o que os estudantes almejam, projetam e redefinem
para si ao longo de sua trajetéria, uma construcéo que acompanha o desenvolvimento da(s) identidade(s),
em contextos atravessados por uma cultura e por demandas sociais que se articulam, ora para promover,
ora para constranger seus desejos” (Brasil, 2017, p. 473).
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os alunos, além de entenderem a importancia da biodiversidade para a
manutencao dos ecossistemas e do equilibrio dindmico socioambiental,
sejam capazes de avaliar habitos de consumo que envolvam recursos
naturais e artificiais e identifiquem relagdes dos processos
atmosféricos, geolOgicos, celestes e sociais com as condi¢cOes
necessarias para a manutenc¢do da vida no planeta (Brasil, 2017, p. 329).

Para a area tematica de “Matéria e Energia”, que envolve como objeto de
conhecimento o uso consciente de energia elétrica (8° ano), estabelece-se a necessidade
de desenvolver habilidades para classificar os principais equipamentos elétricos
residenciais, calcular seu consumo a partir das informagdes sobre poténcia e tempo médio

de uso e avaliar o impacto de cada equipamento no consumo doméstico mensal.

Propor ages coletivas para otimizar o uso de energia elétrica em sua
escola e/ou comunidade, com base na selecéo de equipamentos segundo
critérios de sustentabilidade (consumo de energia e eficiéncia
energética) e habitos de consumo responsavel (Brasil, 2017, p. 349).

Em “Vida e Evolu¢do”, a sustentabilidade estd relacionada a iniciativas
individuais e coletivas que buscam solugdes para problemas ambientais por meio de um
consumo consciente ¢ de experiéncias consideradas bem-sucedidas. Além disso, a
sustentabilidade também ¢ mencionada no contetido da disciplina de Matematica (6° ano),
na unidade tematica de “Probabilidade e Estatistica”, que propde como habilidade a ser

alcancada pelos alunos:

Interpretar e resolver situagdes que envolvam dados de pesquisas sobre
contextos ambientais, sustentabilidade, transito, consumo responsavel,
entre outros, apresentadas pela midia em tabelas e em diferentes tipos
de gréficos e redigir textos escritos com o objetivo de sintetizar
conclusdes (Brasil, 2017, p. 305).

Na disciplina de Historia (2° ano), hd uma unidade tematica denominada “O
trabalho e a sustentabilidade na comunidade”, com a proposta de discutir como objeto de
conhecimento a sobrevivéncia e a relagdo com a natureza. Dessa forma, os alunos podem
desenvolver as habilidades necessarias para “identificar diferentes formas de trabalho
existentes na comunidade em que vivem, seus significados, suas especificidades e
importancia”, bem como os “impactos no ambiente causados pelas diferentes formas de

trabalho existentes na comunidade” (Brasil, 2017, p. 409).
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Nos TDC oficiais, percebemos a necessidade de identificar os principios basicos
trazidos pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Brasil, 1999), com seus enfoques
humanista, holistico, democratico e participativo, visto que a politica considera, de um
lado, o0 meio ambiente em sua totalidade e a interdependéncia entre o meio natural,
socioecondmico ¢ o cultural, e, de outro, promove a discussdo ética das questdes
econdmicas, sociais, politicas, de consumo e trabalho, bem como suas relagdes com os
elementos que contribuem para a construcdo de sociedades sustentdveis e de uma
sustentabilidade forte.

Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997b) recomendam como eixos
orientadores da educacio a Etica e a Cidadania, além de seis temas transversais®* tratados
em cadernos especiais. Em contraste, a BNCC apresenta os temas associados as
habilidades a serem desenvolvidas e alcangadas pelos alunos em seu percurso escolar.

Ao incluir o termo “contemporaneo”, a BNCC estabelece quais sdo os temas de
relevancia na atualidade a serem abordados pelas disciplinas de maneira integrada e
complementar, em carater obrigatdrio, buscando atender as demandas sociais. Ao mesmo
tempo, define seis macro areas temadticas (Cidadania e Civismo, Ciéncia e Tecnologia,
Economia, Meio Ambiente, Multiculturalismo e Satde), que contém quinze temas

contemporaneos>>

com a tarefa de “instrumentalizar os estudantes para um maior
entendimento da sociedade em que vivem” (Brasil, 2019, p. 13).

A BNCC nio estabelece a EA como uma 4rea de conhecimento e prevé que as
orientagdes didaticas ou metodologicas devem ser discutidas no “ambito dos curriculos e
dos projetos pedagogicos”, e adaptadas “a realidade de cada sistema ou rede de ensino e
a cada instituicdo escolar, considerando o contexto e as caracteristicas dos seus alunos”
(Brasil, 2017, p. 30). Além disso, aborda os “temas contemporaneos que afetam a vida
humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora”, incluindo a Educacdo Ambiental e a Educagdo para o Consumo, que fazem
parte da macroarea de Meio Ambiente (Brasil, 2017, p. 19).

Dessa forma, como mencionado anteriormente na metodologia, os Temas

Contemporaneos Transversais (TCT) “buscam uma contextualizacdo do que ¢ ensinado,

3 Etica, Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Trabalho e Consumo, Saude.

% Os Temas Contemporaneos Transversais abordados na BNCC sdo Ciéncia e Tecnologia, Direitos da
Crianca e do Adolescente; Diversidade Cultural, Educagdo Alimentar e Nutricional, Educacdo Ambiental;
Educacdo para valorizagdo do multiculturalismo nas matrizes historicas e culturais Brasileiras; Educacdo
em Direitos Humanos; Educacdo Financeira; Educacéo Fiscal; Educacéo para o Consumo; Educacéo para
o Trénsito; Processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do Idoso; Salde; Trabalho e Vida Familiar
e Social (Brasil, 2017, grifo nosso).
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trazendo temas que sejam de interesse dos estudantes e de relevancia para seu
desenvolvimento como cidadao” (Brasil, 2019, p. 7), proporcionando um melhor
entendimento dos problemas da atualidade e das demandas da sociedade. Assim, a
transversalidade permite discutir “assuntos que nao pertencem a uma darea do
conhecimento em particular, mas que atravessam todas elas, pois fazem parte delas e as
trazem para a realidade do estudante” (Brasil, 2019, p. 7).

Nesse sentido, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE), por meio do Parecer
n°® 7, de 7 de abril de 2010, considera que “a transversalidade orienta para a necessidade
de se instituir, na pratica educativa, uma analogia entre aprender conhecimentos
teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real
(aprender na realidade e da realidade)”. Ele apresenta uma “proposta didatica que
possibilita o tratamento dos conhecimentos escolares de forma integrada”, em uma
concepgdo interdisciplinar capaz de contribuir para que os sujeitos se transformem em
“agentes da arte de problematizar e interrogar” e estabelecer didlogos entre "diferentes
sujeitos, ciéncias, saberes e temas” (CNE/CEB, 2010, p. 24).

Em relacdo a diferenca® entre a transversalidade e a interdisciplinaridade, o
documento enfatiza que sdo complementares, considerando o “cardter dindmico e
inacabado da realidade” (CNE/CEB, 2010, p. 65). Assim, as formas de abordagem
didatico-pedagdgica dos Temas Contemporaneos Transversais (TCT) em uma
organizacdo curricular podem envolver pelo menos trés niveis de complexidade:

intradisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar, a saber:

O trabalho intradisciplinar pressupfe a abordagem dos conte(dos
relacionados aos temas contemporaneos de forma integrada aos
contetdos de cada componente curricular. Ndo se trata, portanto, de
abordar o tema paralelamente, mas de trazer para os conteldos e para a
metodologia da &area a perspectiva dos Temas Contemporaneos
Transversais. Por sua vez, a interdisciplinaridade implica um dialogo
entre os campos dos saberes, em que cada componente acolhe as
contribuicdes dos outros, ou seja, hd uma interagdo entre eles. Nesse
pressuposto, um TCT pode ser trabalhado envolvendo dois ou mais
componentes curriculares. A abordagem transdisciplinar contribui
para que o conhecimento construido extrapole o conteido escolar, uma
vez que favorece a flexibilizacdo das barreiras que possam existir entre
as diversas areas do conhecimento, possibilitando a abertura para a
articulacdo entre elas. Essa abordagem contribui para reduzir a

% A transversalidade esta relacionada ao aspecto didatico-pedagdgico, enquanto a interdisciplinaridade
refere-se a uma forma de organizar o trabalho didatico-pedagdgico em que temas, eixos tematicos sao
integrados as disciplinas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas (CNE/CEB, 2010, p.
65).
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fragmentacdo do conhecimento ao mesmo tempo em que busca
compreender os multiplos e complexos elementos da realidade que
afetam a vida em sociedade (Brasil, 2019, p. 18, grifo nosso).

Os Temas Contemporaneos Transversais (TCT) estdo vinculados as dez
competéncias gerais da BNCC, que contribuem para a constru¢do da cidadania ¢ a
formagao de atitudes e valores e sdo abordados como eixos integradores que destacam a
importancia, o “significado e a relevancia para os conteudos escolares” (p. 19) e
colaboram para educar o individuo a viver em sociedade. O objetivo desses pressupostos
pedagogicos esta determinado pela contribui¢do para a efetivacdo da educagdo escolar
como “uma estratégia eficaz na constru¢do da cidadania do estudante e na participagdo
ativa na vida em sociedade” (Brasil, 2019, p. 19).

No que diz respeito aos TCT relacionados a macroarea do Meio Ambiente, sdo
apresentadas a Educacio Ambiental ¢ a Educacio para o Consumo, mencionadas uma
unica vez na BNCC, sem orientacdes especificas para a implementacdo. Nota-se que o
termo “consumo consciente” € utilizado quatro vezes para o ensino fundamental.

Na disciplina de Lingua Portuguesa (anos finais), a proposta volta-se para a
analise de géneros jornalisticos e publicitarios para habilitar o individuo a lidar com a
persuasdo das varias midias. Em Ciéncias da Natureza (5° ano), estd presente na area
tematica de “Matéria e Energia” como objeto de conhecimento em que a habilidade a ser
desenvolvida propde “construir propostas coletivas para um consumo mais consciente €
criar solugdes tecnologicas para o descarte adequado e a reutilizagdo ou reciclagem de
materiais consumidos na escola e/ou na vida cotidiana” (Brasil, 2017, p. 340).

A area tematica ‘“Natureza, ambiente e qualidade de vida” proposta para a
Geografia (3° ano) busca habilitar o aluno a relacionar a producdo de lixo com o
consumismo € a construir propostas para o consumo consciente, ampliando habitos de
reducdo, reutilizagdo e reciclagem.

O documento intitulado “Temas Contemporaneos Transversais na BNCC:
contexto historico e pressupostos pedagogicos”, publicado em 2019, considera essa
proposi¢ao como uma ampliacdo dos Temas Transversais recomendados nos Parametros
Curriculares Nacionais e tem como objetivo introduzir no curriculo escolar as questdes
sociais como objeto de aprendizagem e reflexao dos alunos, consolidando “a proposta de
uma educacgdo voltada para a cidadania como principio norteador de aprendizagens”

(Brasil, 2019, p. 4).
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Diante dessas consideragdes, quais seriam os conhecimentos especializados
relacionados a EA? Ao fazer esse exercicio reflexivo, consideramos que a tradi¢ao da EA
esta ligada as ciéncias fisicas e biologicas, a primeira area do conhecimento humano a
perceber as consequéncias da degradacao ambiental.

Defendemos que essa percepg¢do vem de conhecimentos relacionados ao meio
ambiente, ao equilibrio dos ecossistemas, aos ciclos de vida e as condigdes necessarias
para a sua continuidade, como fluxo de energia. Os conhecimentos cientificos oriundos
de outras especialidades sdo incorporados posteriormente, bem como os saberes
tradicionais, que, em conjunto, caracterizam a EA como uma educagdo cidada,
participativa, responsavel e critica. Esses elementos mediam a tomada de decisdes e
posicionamentos considerando os contextos fisico, bioldgico, historico, social e politico,
na busca pela construcdo de sociedades sustentaveis, ecologicamente equilibradas e
socialmente justas.

Da forma como a EA foi concebida no Brasil e na América Latina, o adjetivo
“ambiental” ndo diz respeito apenas a mais um tipo especifico de educacgao, pois trata-se
da identificagao de valores que mobilizam pessoas em praticas coletivas e que transitam
por varios tipos de conhecimentos. Nesse sentido, a EA representa uma conquista
histérica pela incorporacao de seus principios na legislagdo e em politicas publicas, apesar
de pouco se referir sobre a abordagem do tema nos TDC prescritos.

Considerando os autores da EA utilizados como referéncias neste trabalho e o
processo de evolu¢do do debate ambiental, entendemos o conhecimento especializado
relacionado a EA como aquele que contempla o conhecimento cientifico, mas também
considera os aspectos subjetivos presentes nas representagdes sociais a respeito dos
elementos da natureza e das relacdes com o ser humano. Isso envolve vinculos
identitarios, emogdes e o sentimento de pertencimento.

Dada a complexidade das questdes ambientais, compreendé-las por meio dos
conceitos cientificos, dos valores ou dos aspectos sociais, como elementos interligados,
parece ndo ser suficiente. Faz-se necessaria, especialmente quando o debate se inicia a
partir de um problema ambiental, a analise de todos os aspectos envolvidos de forma
holistica, o que demanda um intercambio entre as varias 4reas do conhecimento,
permitindo enxergar as vinculacdes e encadeamentos, perceber envolvimentos, as causas
dos problemas ambientais e apontar a melhor forma de se posicionar e agir, de atuar na

realidade de modo consciente e em pleno exercicio de cidadania.
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Dito isto, entendemos que os conhecimentos especializados a serem
contemplados no curriculo relacionam-se ao entendimento dos sistemas naturais como
ciclos da natureza (aspectos fisicos, quimicos e biologicos) e as condi¢des necessarias ao
equilibrio, fluxo de energia na natureza e biodiversidade. Além disso, englobam os
sistemas sociais, compreendendo as relagdes da sociedade com a natureza em um todo
integrado, incluindo as relagdes de trabalho, os sistemas produtivos e os contextos
histéricos e politicos. Também envolvem as diversas atividades humanas e suas demandas
por energia, as relacdes da sociedade com a arte, as tradigdes religiosas, a tecnologia, a
saude, a ética e a qualidade de vida.

Esses conhecimentos emergem das areas estabelecidas nas disciplinas escolares,
cada uma dentro de sua especificidade, contribuindo para a constru¢do de uma visao
integrada da realidade, em um processo de ressignificacio da visdo de mundo, o que
desenvolve potencialidades, a capacidade de analise critica e de didlogo, tendo os
principios éticos como limite, cendrio que favorece a tomada de decisdes quando
necessarias, sobre as questdes ambientais, ndo analisadas de forma distanciada de outros
aspectos, como sociais, econdomicos e culturais.

Na tentativa de explicar tamanha complexidade, recorremos ao saber ambiental
proposto por Leff (2001), que questiona as disciplinas em todas as etapas da educacao
basica, desafiando a transmiss@o do saber por meio do didlogo de saberes, que exige mais
do que o conhecimento em si, mas também o desenvolvimento da capacidade de articular

novas relagdes sociais.

O ensino tradicional basico falha ndo tanto por ser disciplinar, mas por
ndo impulsionar e orientar as capacidades cognitivas, criativas dos
alunos, e por estar desvinculado dos problemas do contexto
sociocultural e ambiental. A pedagogia ambiental deve gerar um
pensamento da complexidade que seja critico, participativo e
propositivo (Leff, 2001, p. 261).

Isso envolve a capacidade de andlise dos limites de regeneracdo da natureza e
valores solidarios para com todas as formas de vida, capacidade que buscamos encontrar

nos TDC locais, na proxima secao.
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5 “NOVA CIENCIA” NOS TDC LOCAIS: SELECAO DOS CONHECIMENTOS
ESPECIALIZADOS EM GOIAS E MATO GROSSO DO SUL

O curriculo é aquilo que é praticado pelos sujeitos nos
espacostempo em que se esteja pensando a formacéo. Essa
pratica engloba, no entanto, todos os multiplos contextos
em que 0s sujeitos sdo constituidos como redes de
subjetividades. Portanto, os curriculos formais, o0s
conhecimentos cientificos, as praticas hegemonicas estdo
na escola como também as crencas e 0s saberes que 0S
sujeitos trazem, em si proprios, de outros lugares.
Obviamente em uma ou outra ocasido, alguns
saberes/conhecimentos terdo mais poder, sendo
mobilizados pelos sujeitos na tessitura de suas
alternativas. Menos, oObvio, talvez, é que tais
saberes/conhecimentos ndo sdo sempre 0S Mesmos e nao
necessariamente o que se esta acostumado a ver num
espaco de poder (Lopes; Macedo, 2011, p. 162).

Nesta secdo, incursionamos por analises dos TDC de dois estados da regido
Centro-Oeste do Brasil, produzidos pelas redes de ensino dos estados de Goias (GO) e
Mato Grosso do Sul (MS), como parte de reformas curriculares propostas para as etapas
da educacdo basica e modalidades de educacdo, no periodo de 2009 a 2019.

Vale ressaltar que essa escolha ndo leva em consideragdo apenas a pertinéncia,
mas também as categorias analiticas que emergem, de um lado, dos fundamentos
conceituais, como Meio Ambiente e Sustentabilidade, bem como das proposi¢des
metodologicas, incluindo os Temas Contemporaneos Transversais (Tema Contemporaneo
Transversal Meio Ambiente: Educacdo Ambiental e Educagdo para o Consumo) na
perspectiva da transversalidade e integracao propostas; de outro lado, leva em conta as
concepgoes de EA identificadas através de macrotendéncias propostas por Layrargues e
Lima (2011; 2014) em conservacionista, pragmatica e critica, ¢ as modalidades de
abordagens da EA no curriculo, descritas por Amaral (2003, 2005) como elementos
geradores, complementares, suplementares, essenciais, implicitos/ocultos, de unidade
programatica, transversais, conforme descrito anteriormente na metodologia.

O estado de Goias apresenta area territorial de 340.242.856 km?, populacio
estimada em 7.206,589 habitantes, com indice de Desenvolvimento Humano de 0,735%

e desenvolve atividades econdmicas voltadas para a cadeia produtiva do agronegécio

37 Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/go/ Acesso em: 5 abr. 2023.
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(agricultura, pecuaria, agroindustrias). Tem 3.479 escolas e um total de 709.090 alunos
matriculados no ensino fundamental, sendo 382.490 nos anos iniciais e 326.600 nos anos
finais®. O IDEB de 2021 para as escolas pablicas nos anos iniciais foi de 5,7 e para 0s
anos finais, 5,1.

O estado de Mato Grosso do Sul apresenta area territorial de 357.147.995 km?,
populacio estimada em 2.839.188 habitantes com indice de Desenvolvimento Humano
de 0,729%, e, de forma semelhante ao estado de Goias, desenvolve atividades econdmicas
da cadeia produtiva do agronegocio. Tem 1.331 escolas e um total de 344.304 alunos
matriculados no ensino fundamental, sendo 190.760 nos anos iniciais e 153.544 nos anos
finais®®. O IDEB de 2021 para as escolas puUblicas nos anos iniciais foi de 5,2 e para os
anos finais, 4,7.

Na atualidade, a Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC) em Goias, 6rgédo
da administracdo direta do Poder Executivo, responsavel pela rede estadual de ensino
composta por Escolas, Colégios, Centros de Ensino em Periodo Integral (CEPIS),
Colégios Estaduais da Policia Militar de Goias (CEPMGs), Escolas Especiais*!, colabora
com 0s municipios goianos na oferta da educacéo infantil e ensino fundamental nas redes
municipais de educacéo.

De modo semelhante, a Secretaria de Estado de Educacdo do Mato Grosso do
Sul mantém, além das Escolas Estaduais, Escolas Civico-Militares, Escolas Indigenas,
Centros de Educacéo Profissional e de Jovens e Adultos, e varios Centros de Apoio®.

Essa pratica de conhecer os TDC locais nos permite, além de analisar as escolhas
dos conhecimentos especializados, aproximarmos da violéncia simbélica. Ora, se eles
possuem capitais culturais diferentes, obviamente que agirdo e se expressarao de forma

diferente, entendé-los a partir de seu campo social, possibilitando meios de manté-los

38 Disponivel em: https://novo.qgedu.org.br/uf/52-goias. Acesso em: 5 abr. 2023.

Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/ms/. Acesso em: 5 abr. 2023.

40 Disponivel em: https://novo.gedu.org.br/uf/50-mato-grosso-do-sul. Acesso em: 5 abr. 2023.

41 Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educagdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS),
Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual, Centro de Educagdo de Jovens e Adultos, Centro
Educacional Bilingue de Surdos, Instituto de Educacdo em Artes, Nicleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotagdo, Ndcleo de Atendimento Educacional Hospitalar. Relagdo completa disponivel
em: https://site.educacao.go.gov.br/programas-institucionais/pesquisa-escola-detalhada.html. Acesso em:
10 abr. 2023.

42 Centro de Atendimento ao deficiente da audiocomunicagéo, Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente,
Centro de Capacitagdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS),
Centro de Atendimento Multidisciplinar para Altas Habilidades/Superdotacdo, Centro de Apoio
Pedagogico ao Deficiente Visual, Centro Estadual de Educagdo Especial e Inclusiva e Centro Estadual de
Formagdo de  Professores Indigenas. A  relagdo completa esta  disponivel em:
https://www.sed.ms.gov.br/relacao-de-escolas-com-diretores/. Acesso em: 10 abr. 2023.


https://novo.qedu.org.br/uf/52-goias
https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/ms/
https://novo.qedu.org.br/uf/50-mato-grosso-do-sul
https://site.educacao.go.gov.br/programas-institucionais/pesquisa-escola-detalhada.html
https://www.sed.ms.gov.br/relacao-de-escolas-com-diretores/
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e/ou superar as deficiéncias que ndo escolheram ter, mas que possuem devidas suas

formas de existéncia.

5.1 Meio Ambiente, Sustentabilidade e Temas Contemporaneos Transversais:

Educacao Ambiental e Educacgéo para o Consumo em Goiés

Em fung¢do da ampliac¢ao do ensino fundamental para 9 anos, o governo do estado
de Goias, por meio da Secretaria de Estado da Educagdo, iniciou em 2004* o processo
de Reorientagdo Curricular com debates que envolveram os professores da rede estadual,
técnicos pedagogicos da Coordenacdo do Ensino Fundamental (COEF), Assessoria de
professores das Universidades Federal, Catolica e Estadual de Goids e do Centro de
Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria (CENPEC), tendo como
parceira a Fundagao Itau Social.

Desse esforco, publicou-se em 2009 o TDC Reorientagio curricular do 1° ao
9° ano — Curriculo em Debate e Matrizes Curriculares (RCGO), conhecido como
Caderno 5, que apresenta a matriz curricular para o ensino fundamental, sem orientacdes
especificas para o campo da EA, propondo como referencial tedrico-metodoldgico “um
paradigma que concebe educacdo como um processo complexo e continuo de
desenvolvimento de conceitos, atitudes, habitos e habilidades”. A par disso, promove a
“aprendizagem, a constru¢do/reconstru¢do do conhecimento e a apropriacdo critica da
cultura elaborada, considerando a necessidade de padrdes de qualidade e de principios
éticos”, mediado intencionalmente pelo educador (Goiés, 2009, p. 12-13).

Dessa forma, busca “a promocdo efetiva da consciéncia coletiva profissional
para a melhoria da qualidade da aprendizagem, entendida como constru¢do/reconstrugao
do conhecimento” (Goias, 2009, p. 13), enfatizando que, para a proposicao de praticas
educativas, torna-se necessario conhecer a trajetoria social do aluno contemporaneo e o
sentido historico “constituido ao labor da mercantilizacdo da natureza, do corpo, da vida
e dos simbolos” e considerar “o desinteresse do jovem por si, pelo mundo a partir da
inseguranga do futuro”. A falta de um projeto de natureza coletiva faz com que as energias

sejam canalizadas para a formagao de tribos, gangues e grupos fechados com identidades

4 0 processo foi iniciado no governo de Marconi Perillo, eleito pelo PSDB (1999-2006), porém a
publicacdo do documento final foi realizada no governo de Alcides Rodrigues eleito pelo Partido
Progressista — PP (2006-2010).



94

diferentes, o que representa dois grandes desafios para a educagdo: a representacdo da
juventude e a mediagdo de conflitos (Goias, 2009, p. 18).

O RCGO (2009) segue as recomendagdes dos PCN (Brasil, 1998a) quanto aos
eixos tematicos e temas transversais. O termo Educagdo Ambiental ¢ citado uma tnica
vez como conteudo proposto para a disciplina de Geografia no 1° ano, enquanto o termo
meio ambiente aparece 28 vezes.

Meio Ambiente ¢ citado no conteudo da disciplina de Ciéncias Naturais* do 1°
ano como expectativa de aprendizagem® e busca “identificar as polui¢des causadas pelos
meios de transporte e suas consequéncias a0 meio ambiente”. Para o 5° ano, relaciona-se
aos desequilibrios ambientais gerados pelas atividades humanas, suas causas e
consequéncias, a aproximacao entre a qualidade de vida e o ambiente saudavel, e a
importancia da camada de ozdnio (Goias, 2009, p. 70).

Na disciplina de Ensino Religioso (5° ano), a proposta com a expectativa de
aprendizagem ¢ “perceber que a transcendéncia esta presente no ser humano e no meio
ambiente” (p. 139), sendo aprofundada para o 7° ano no que diz respeito a “percepgao da
dimensdo sagrada do meio ambiente em distintas religides” (Goias, 2009, p. 142), o que
contribui para a preservagao ao discutir as varias visdes do meio ambiente relacionadas
por diferentes tradi¢des religiosas (9° ano).

A maior parte das citagdes do termo meio ambiente se apresenta na disciplina de
Geografia, inicialmente no contetdo “Estudo da paisagem, preservacdo e ambiéncias e
educagdo ambiental” tendo como eixo tematico Natureza (1° ano). As expectativas de
aprendizagem para o 3° ano estdo na identificagdo de “algumas formas de agressdo ao
meio ambiente” enquanto, para o 4° ano, as relacdes entre qualidade de vida, preservacao,
conservagdo, desenvolvimento, éxodo rural e as consequéncias para o meio ambiente
estdo em foco. Para o eixo tematico “Cartografia/fisico territorial/social” (6° ano), as
expectativas de aprendizagem alocam-se na diferenciacdo dos elementos naturais
daqueles criados pelo homem, e as consequéncias das transformacdes, bem como as

formas de degradag¢do ambiental e social decorrente desse processo:

4 Seguindo a terminologia utilizada nos Parametros Curriculares Nacionais - PCN, o texto/documento
Reorientacdo Curricular do 1°ao 9° ano, Curriculo em Debate e Matrizes Curriculares adota a denominacao
Ciéncias Naturais, posteriormente alterada para Ciéncias da Natureza na Base Nacional Comum Curricular
—BNCC.

4 0O texto/documento curricular Reorientagdo Curricular do 1° ao 9° ano, Curriculo em Debate e Matrizes
Curriculares (Goids, 2009) utiliza a denominagdo “expectativas de aprendizagem” que corresponde as
habilidades propostas pela BNCC (Brasil, 2017).
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Reconhecer as relagbes de poder, as desigualdades sociais, 0 dominio
entre as pessoas e entre 0s paises com base na analise sobre a
apropriacdo e exploracdo da natureza (especulacdo imobiliaria e
expropriacdo de comunidades locais, exploragdo dos recursos naturais
como a agua, petroleo, solos, madeira entre outros e contaminacao e
poluicdo do meio ambiente) (Goids, 2009, p. 172).

Além disso, para o 6° ano, encontramos a proposta de producdo de textos de
opinido sobre a questao ambiental do pais, de Goias e seus municipios, além de “analisar
o processo de ocupacao e¢ uso do solo e as consequéncias das monoculturas e
agroindustrias locais” (p. 172). Dentro desse eixo tematico, ainda se prescreve, para o 7°
ano, “identificar a biodiversidade do territério brasileiro e reconhecer a importancia do
meio ambiente, da sua preservagdo e conservagdo” (p. 176), e, para o 9° ano, “reconhecer
a importincia do desenvolvimento de praticas ligadas a preservacdo/conservacao
ambiental, cultural e social do meio ambiente em escala local, regional e mundial” (p.
187).

Em relagdo a disciplina de Historia, o meio ambiente figura no eixo tematico
“Historia Local e do Cotidiano” (3° ano), relacionado aos principais problemas do bairro,
saude e cidadania. Para o 5° ano, o eixo temdtico “Histéria das Organizagdes
Populacionais” propde uma discussao sobre a relacdo da chegada dos portugueses com a
devastacao do ambiente e a destrui¢ao das culturas indigenas (p. 202). No eixo tematico
“Diversidade  Cultural/Encontros e  Desafios/Terra  propriedade: poder e
resisténcia/Mundo dos Cidadaos: lutas sociais e conquistas”, para o 7° ano, dissolvido nas
expectativas de aprendizagem, busca-se “avaliar os efeitos da monocultura na
alimentacao e no meio ambiente” (p. 208), e se preve a valorizacao da luta pela igualdade
de direitos de negros, indios e mulheres, bem como a discussdo sobre a degradacio
provocada pela atividade de mineracdo (8° ano). Em Lingua Portuguesa, encontramos a
prescrigdo da escrita de pequenos textos sobre varios temas, incluindo o meio ambiente,
religido e politica.

A sustentabilidade ¢ mencionada uma tunica vez no TDC Reorientacao
Curricular do 1° ao 9° ano, Curriculo em Debate e Matrizes Curriculares (Goias, 2009),
associada a palavra conservagdo, e propoe a ampliacdo dos conhecimentos sobre a
biodiversidade e a capacidade de regeneracao da natureza.

Quanto aos Temas Contemporaneos Transversais Educacio Ambiental e
Educacio para o Consumo, o RCGO em seu Caderno 5 destaca a “importancia das

expectativas de aprendizagem estarem em consonancia com os temas transversais, bem
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como com a prética interdisciplinar” em uma interagdo disposta horizontalmente®® e
integrada a disciplina de ensino religioso (Goias, 2009).

Educagao para o consumo nao ¢ mencionada, mas o consumo ¢ abordado nos
apelos midiaticos, relacionados a “mercantilizacao da natureza, do corpo, da vida e dos
simbolos” (p. 18) que aliciam os jovens. Como expectativa de aprendizagem, as
preocupacdes estdo direcionadas para o consumo de energia (Ciéncias Naturais — 8° ano
e 9° ano; Geografia — 8° ano); consumo e a reducao de lixo (Ciéncias Naturais — 8° ano,
p. 91); relagao da “producao industrial de consumo com consumismo, produgao e destino
do lixo” (Geografia — 7° ano, p. 178); producdo de bens de consumo no campo ¢ na cidade
(Historia - 4° ano, p. 201) (Goias, 2009).

As ocorréncias encontradas no RCGO (2009) estdo registradas no Quadro 5.

Quadro 5 — Registro das categorias analiticas nos conteudos/expectativas de aprendizagem
proposta pelo TDC Reorientagdo Curricular do 1° ao 9° ano, Curriculo em Debate e Matrizes
Curriculares - Goiés, 2009

Categoria | Disciplina Eixo Ano Contetido/Expectativa de aprendizagem
Analitica tematico
Ambiente 1° Identificar as poluigBes causadas pelos meios de
transportes e suas consequéncias ao meio ambiente (p.
70)

Ciéncias
Naturais

50 Desequilibrios ambientais gerados pelas atividades
humanas/causas e  consequéncias/qualidade  de
vida/ambiente saudavel (p. 78)

Teologias 50 Perceber que a transcendéncia estd presente no ser
§ humano e no meio ambiente (p. 139)
=) Cultura e 7° Perceber a dimensdo sagrada do meio ambiente em
E TradicOes distintas religies (p. 142)
o Religiosas
= Ethos 90 Contribuir para a preservacdo do meio ambiente
@ Y Caracterizar a visdo do meio ambiente proposta por
g distintas tradi¢Oes religiosas (p. 146)
9 Natureza 1° Relacionar o meio ambiente com as formas de vida
E estabelecidas (p. 157)
o 3° Identificar algumas formas de agressdéo ao meio
S ambiente
Associar a utilizagdo do meio ambiente com a qualidade
de vida
© Reconhecer a importancia da preservagdo e conservagao
= do meio ambiente (p. 163)
g» 40 Reconhecer a importancia da preservagdo do meio
3 ambiente

Demonstrar atitudes de preservagdo e conservagao do
meio ambiente evitando diferentes formas de
desperdicio (p. 166)

50 Identificar as consequéncias do éxodo rural para 0 meio
ambiente (p. 169)
Cartogréafico/ 6° Reconhecer as relagBes de poder, as desigualdades

sociais, 0 dominio entre as pessoas e entre 0s paises com

4 O documento cita como exemplos: Histdria e o eixo diversidade cultural; Geografia, populagéo brasileira
e cultura; Lingua Portuguesa e Estrangeira, leitura e escrita; Ciéncias, vida, ambiente e diversidade e ser
humano e salde; Matematica, espaco e forma; Arte, a diversidade de conteldo do eixo midia
bidimensionais; Educagdo Fisica, danca, cultura popular e criacdo (Goias, 2009, p. 135).
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fisico
territorial/
social

base na analise sobre a apropriacdo e exploracdo da
natureza (especulacdo imobiliaria e expropriacdo de
comunidades locais, exploragdo dos recursos naturais
como a agua, petréleo, solos, madeira entre outros e
contaminacgdo e polui¢do do meio ambiente) p. 172).

7° Identificar a biodiversidade do territério brasileiro e
reconhecer a importancia do meio ambiente, da sua
preservacdo e conservacdo (p. 176)

90 Reconhecer a importancia do desenvolvimento de
préticas ligadas a preservagdo/conservacdo ambiental,
cultural e social do meio ambiente em escala local,
regional e mundial (p. 187)

Hist. local e do 3° Identificar problemas no bairro, especialmente
cotidiano relacionados a salide, meio ambiente e cidadania (p. 200)
Hist. das 50 Reconhecer que a chegada dos portugueses causou
organizagdes devastacdo para 0 meio ambiente e contribuiu para a
populacionais destruicdo das culturas indigenas (p. 202)
Diversidade 7° Avaliar os efeitos da monocultura na alimentacdo e no
« Cultural/Enco meio ambiente (p. 208).
15 ntros e
-‘I£ Desafios/Terr
a propriedade: 8° Relacionar a atividade das mineradoras a degradacéo do
poder e meio ambiente (p. 209).
resisténcia/Mu
ndo dos
Cidadéos:
lutas sociais e
conquistas
© Escrita ge Escrever pequenos textos draméaticos baseados em
s 8 historias de vida, cultura local e juvenil (amor, traicdo,
55 aventura, meio ambiente, religido, politica) (p. 282).
ol
Sustentabili | Vida, 7° A diversidade da vida (A diversidade da vida no bioma
dade e's ambiente, cerrado; O valor econdmico da biodiversidade;
& 2 diversidade Sustentabilidade e conservagao (p. 85).
oz
Educacéo Natureza 1° Paisagem; Preservacdo e Ambiéncia; Educacao
Ambiental .f_;‘f Ambiental
>
3
o
Ed. parao - - -
consumo

Fonte: A autora, a partir dos TDC, 2023.

O trabalho de constru¢do do Documento Curricular para Goias (DCGO, 2018)

iniciou-se em 2015, a partir da publicac¢do da primeira versdao da BNCC. Os anos de 2015

e 2016 foram dedicados a mobilizagdo de educadores, dirigentes municipais de educagao

e suas equipes técnicas, sindicatos, conselhos de educagdo e varios segmentos da

sociedade civil, com o objetivo de promover a participagdo e a contribuicao desses atores

no processo.

Essa dedicacdo culminou em 40 seminarios regionais realizados com

representantes dos 246 municipios goianos. Esses semindrios foram organizados por

quarenta (40) comissdes regionais, sendo que cada comissdo era constituida por até 12
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municipios. A participacdo nesses eventos envolveu aproximadamente 16.000
professores e representantes da Secretaria Estadual de Educagdo, Conselho Nacional de
Secretarios de Educagao (CONSED), Unido dos Dirigentes Municipais de Educagao de
Goias (UNDIME) e Sindicato de Professores (SINTEGO), abrangendo as etapas da
educacao infantil e do ensino fundamental, tanto nos anos iniciais quanto nos anos finais.

Como resultado dessas agdes, houve um debate dialdgico e paralelo das versdes
publicadas da BNCC (2017), intensificado apds a publicacdo da versao definitiva. Isso
culminou na elaboracio do texto que se apresenta como DCGO (2018)*, estruturado em
trés volumes: educacao infantil, ensino fundamental anos iniciais (1° ao 5° ano) e ensino
fundamental anos finais (6° a0 9° ano). A Educacao Ambiental (EA) é abordada no DCGO
por meio da integracdo de conhecimentos a partir de projetos investigativos.

O ensino fundamental apresenta areas do conhecimento (Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa, Artes, Educacdo Fisica, Matematica, Ciéncia da Natureza, Historia e
Geografia) regidas pelas dez competéncias gerais para a educacao basica propostas pela
BNCC, as quais sustentam as competéncias especificas, os objetivos de aprendizagem e
as habilidades a partir do contexto do estado de Goids, destacando a goianidade®®, os
marcos legais que embasam o DCGO, o processo de construcdo e os caminhos trilhados.

No DCGO (2018), o termo Meio Ambiente ¢ citado quatro vezes para o ensino
fundamental, nas disciplinas de Geografia (3° e 9° ano), Ciéncias da Natureza (5° ano) e
Lingua Portuguesa (5° ano). Para a Geografia (3° ano), a unidade tematica “Natureza,
Ambiente e Qualidade de Vida” aborda os impactos das atividades humanas e busca
desenvolver habilidades relacionadas a andlise desses impactos, como “Analisar e
comparar os impactos socioambientais das atividades econdmicas urbanas e rurais, sobre
o meio ambiente” e “Perceber os riscos do uso intensivo de agrotdxicos na producdo
agropecuaria” (p. 222).

Para o 9° ano, na mesma unidade tematica, o objeto de conhecimento

“Diversidade Ambiental e as Transformacdes nas Paisagens na Europa, Asia e Oceania”

47 A publicacdo do documento ocorreu no governo de Ronaldo Caiado, eleito em 2018 (2019-2022) filiado
ao partido Democratas (DEM) a época, na atualidade, Unido Brasil (resultado da fusio do DEM e PSL). E
membro de uma familia de produtores rurais que atua fortemente na politica goiana desde o século XIX.
Foi deputado federal por quatro mandatos consecutivos e senador da republica no periodo de 2015-2019,
sempre fazendo parte da bancada ruralista do congresso nacional. Porém, praticamente todo o processo de
construgdo da DC-GO se deu na gestdo de Marconi Perillo, governador eleito para dois mandatos
consecutivos (01/01/2011-07/04/2018). Foi sucedido pelo vice-governador, José Eliton Janior até
01/01/2019, ambos eleitos pelo Partido da Social Democracia Brasileira —PSDB.

“8 0 termo goianidade expressa “a constituigdo histérica da identidade cultural do povo goiano no espago
geogréfico que habita — o cerrado com suas origens, crencas, lutas, religiosidades, producéo artistica e seu
trabalho” (Goids, 2018, p. 50).
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desenvolve a habilidade que visa “Relacionar as consequéncias dos usos de recursos
naturais e das diferentes fontes de energia com a degradagdo do meio ambiente, dando
enfoque a sustentabilidade” (p. 479).

A disciplina de Ciéncias da Natureza (5° ano), na area tematica de “Matéria e
Energia”, ao considerar o objeto de conhecimento “Consumo Consciente e Reciclagem”,
propde habilitar o estudante a “Identificar os prejuizos causados pelo lixo ao ambiente,
compreendendo a necessidade de reduzir sua produgdo para minimizar os impactos
negativos ao meio ambiente e a saide do ser humano” (p. 248).

A disciplina de Lingua Portuguesa (5° ano), no campo de atuagdo das praticas de
estudo e pesquisa para a linguagem na producdo de textos em escrita compartilhada e

autonoma, prevé o desenvolvimento da habilidade de:

Planejar e produzir texto sobre tema de interesse para o Brasil e regido
(meio ambiente, sustentabilidade, dentre outros), organizando
resultados de pesquisa em fontes de informag&o impressas ou digitais,
incluindo imagens e gréficos ou tabelas, considerando a situacéo
comunicativa e o tema/assunto do texto (Goids, 2018, p. 359, grifo
N0sso).

Para a definicdo da Sustentabilidade como categoria analitica, exploramo-la
como fendmeno empirico, como ideologia € como uma categoria compreensiva. Além
disso, a situamos no contexto da justica ambiental e a identificamos por meio de
paradigmas associados a democracia, a cidadania e a esfera publica. Ao mesmo tempo,
buscamos a implementacdo de um modelo de desenvolvimento baseado em uma
racionalidade ambiental que distribua os beneficios econdmicos e sociais gerados,
garantindo a qualidade do ambiente para as geragdes atuais e as futuras.

No caso das DCGO (2018), o termo Sustentabilidade ¢ mencionado 22 vezes
para a etapa do ensino fundamental, e, em seis dessas vezes, esta associado a palavra
socioambiental. Na disciplina de Histéria (2° ano), ¢ apresentada uma area tematica
denominada “O Trabalho e a Sustentabilidade na Comunidade”, em que o objeto de

conhecimento ¢ “A sobrevivéncia e a relagdo com a natureza”, a fim de habilitar o

individuo a:

Identificar e descrever as diferentes formas de atividades humanas e de
trabalho existentes na sua comunidade e sua relacdo com a
sobrevivéncia. Compreender as mudancas que ocorreram nas profissdes
de acordo com as inovagBes tecnoldgicas. Identificar impactos no
ambiente causados pelas diferentes formas de trabalho existentes na
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comunidade ou na regido em que vive. Interpretar os impactos no
ambiente causados pelas diferentes formas de trabalho, sua relacdo com
a natureza e com a histéria da comunidade em que vive. Perceber que
suas atitudes diarias podem contribuir para a preservagao ou destruicdo
do ambiente em que vive (Goids, 2018, p. 232).

A sustentabilidade estd prevista como tema para discussdes na Educagdo
Indigena e nas politicas piblicas e agdes desenvolvidas pela Fundago Nacional do indio
(FUNAI). Na disciplina de Ciéncias da Natureza (6° ano), sdo abordados temas
relacionados a importancia da sustentabilidade no contexto do desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico, precisamente na unidade tematica “Matéria e energia”. J& para o 8° ano, o
debate proposto gira em torno de acdes coletivas que visam otimizar o consumo de
energia elétrica e promover habitos alinhados com os critérios da sustentabilidade

Na unidade tematica “Vida e Evolugdo” (9° ano), reafirma-se a proposi¢ao da
BNCC, que visa o desenvolvimento da habilidade de “analisar a¢des de consumo
responsavel e de sustentabilidade bem-sucedidas, propondo iniciativas individuais e
coletivas para a solugdo de problemas ambientais locais e regionais” (Goids, 2018, p.
516).

Na disciplina de Matematica, na unidade tematica de ‘“Probabilidade e
Estatistica”, a habilidade a ser alcancada envolve a leitura, interpretacdo e conclusdo de
dados apresentados pela midia e organizados na forma de tabelas e/ou graficos sobre
situagdes que envolvem dados de pesquisas relacionados a contextos ambientais,
sustentabilidade, transito, consumo responsavel, entre outros.

E importante destacar a participaco dos professores na analise do DCGO (2018)
preliminar do documento, que gerou sugestoes para mudangas por ocasido dos seminarios
regionais e/ou consulta publica. As contribui¢des dos professores de Geografia e Historia
da Regional de Itapaci resultaram na inclusdo de habilidades a serem desenvolvidas a
partir de discussdes sobre a sustentabilidade e suas interfaces com a agricultura familiar,
agricultura de subsisténcia, agronegocio, agrofloresta, bem como temas relacionados ao
trabalho infantil, movimentos de mulheres (feminismo) por emancipacdo, feminicidio e
protagonismo feminino, contribui¢des que visam neutralizar tragos culturais de uma
heranga patriarcal e escravocrata que ainda estdo presentes no contexto do estado de

Goias.
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O DCGO (2018) introduz para a educagao goiana, os Temas Contemporaneos

e Diversidades®, com o objetivo de “abranger particularidades, singularidades e

especificidades” do processo educativo, 0 que € relevante para a educacgdo infantil e o

ensino fundamental, abrangendo diferentes faixas etarias, zonas urbanas e rurais, e
atendendo a uma populagéo de origem indigena e/ou migratoria (p. 413).

Quanto & Educacdo Ambiental, o DCGO prevé como habilidade conhecer

noc¢Oes basicas de educacdo ambiental e, para tal, orienta que:

A Educacdo Ambiental Escolar deve promover mudancas de habitos e
de atitudes a partir de conhecimentos adquiridos. Essas mudangas
devem ser transformadas em agdes mais corretas na escola, em casa e
nos seus espacos de vivencias e de lazer. Uma forma de promover essas
mudangas seriam aulas extra classes, visitas técnicas e trabalhos de
campo que auxiliam na visualizacdo dos impactos socioambientais
presentes nas areas urbanas e rurais (Goias, 2018, p. 416).

Essas promog¢des ndo abrangem orientagdes especificas para a Educagdo
Ambiental, uma vez que prescrevem a integracao de conhecimentos por meio de projetos

50

investigativos™ em uma “proposta articulada e dinamica que engloba diversas areas”,

proporcionando a contextualizacdo dos saberes, abrangendo simultaneamente “as
dimensdes cognitivas, emocionais € corporais do processo ensino-aprendizagem”,
contribuindo para o desenvolvimento de diferentes habilidades e ampliando as formas de
compreender as relagdes entre as areas de conhecimento por meio de projetos que
estimulam ““a curiosidade, a criticidade, a criatividade, o raciocinio logico e a atitude

reflexiva” (Goias, 2018, p. 408).

As ocorréncias encontradas no DCGO (2018) estéo registradas no Quadro 6.

49 Os Temas Contemporaneos e Diversidades no DCGO sédo: Educacdo de Tempo Integral, Educacgio
Escolar Indigena, Educacgdo de crianca e adolescente com distorcdo de idade-ano, Educacdo de adultos e
idosos, Educacdo do Campo, Educacdo Ambiental, Educacdo no Transito, Educacdo Fiscal e Financeira,
Educacdo Politica e Eleitoral, Educacdo para Grupos Juvenis-Tribos Urbanas, Educacdo Alimentar e
Nutricional, Educacdo em Comunidades de Migrantes Internacionais, Sexualidade e Cuidados com o
Corpo, Educacéo Prisional, Educacdo Hospitalar e Educagdo para Refugiados (Goiéas, 2018, p. 413-420,
grifo nosso).

0 O projeto investigativo integra o conhecimento, “viabiliza a reflexdo ¢ a efetivagdo de acdes para a
resolugdo da situacdo-problema, englobando varios processos cognitivos, tais como: observar; analisar;
planejar; organizar; propor e implementar”. Como sugestio de projetos investigativos, 0 DC-GO apresenta
dois temas da atualidade: “O uso sustentavel da agua” e “A diversidade cultural” (Goids, 2018, p. 409).
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Quadro 6 — Registro das categorias analiticas para habilidades propostas nas Diretrizes

Curriculares para Goiés - Goias, 2018

Categoria | Disciplina | Unidades Objetos do Ano Habilidades*
Analitica tematicas | conhecimento
Geografia Natureza, Impactos das 3° (EFO3GE11-A) Analisar e comparar 0s
ambiente e atividades impactos socioambientais das atividades
qualidade de humanas econdmicas urbanas e rurais, sobre 0 meio
vida ambiente.
(EFO3GE11-B) Perceber os riscos do uso
intensivo de agrotoxicos na producéo
agropecudria. (p. 222).
Ciéncias da Matéria e Propriedades 50 (EFO5CI05-A) Identificar os prejuizos
Natureza energia fisicas dos causados pelo lixo ao ambiente,
materiais/ Ciclo compreendendo a necessidade de reduzir
hidrolégico/ sua producdo para minimizar os impactos
S Consumo negativos ao meio ambiente e a saide do
S consciente/ ser humano.
o Reciclagem (p. 248).
E Lingua - Producdo de texto 50 (EFO5LP24-B) Planejar e produzir texto
° Portuguesa sobre tema de interesse para o Brasil e
'S regido (meio ambiente, sustentabilidade,
> dentre outros), organizando resultados de
pesquisa em fontes de informagdo
impressas ou digitais, incluindo imagens e
gréficos ou tabelas, considerando a situacéo
comunicativa e o tema/assunto do texto. (p.
359).
Geografia Natureza, Diversidade 9 (EFO9GE18-B) Relacionar as
ambiente e ambiental e as consequéncias dos usos de recursos
qualidade de transformagoes naturais e das diferentes fontes de energia
vida nas paisagens com a degradagdo do meio ambiente, dando
Europa, na Asia e enfoque a sustentabilidade. (p. 479).
na Oceania
Histéria A sobrevivéncia e 20 (EFO2HI10-A) Identificar e descrever as
arelacdo coma diferentes formas de atividades humanas e
natureza de trabalho existentes na sua comunidade e
sua relagcdo com a sobrevivéncia.
2 (EF02HI10-B) Compreender as mudancas
3 que ocorreram nas profissdes de acordo
= com as inovagdes tecnoldgicas.
£3 (EFO2HI11-A) Identificar impactos no
2 g ambiente causados pelas diferentes formas
@ 2 de trabalho existentes na comunidade ou na
o8 regi&o em que vive.
2 (EFO2HI11-B) Interpretar os impactos no
El ambiente causados pelas diferentes formas
g de trabalho, sua relagdo com a natureza e
(@) com a historia da comunidade em que vive.
o (EFO2HI11-C) Perceber que suas atitudes
'% diarias podem contribuir para a preservacéo
S ou destruicdo do ambiente em que vive. (p.
= 232).
'% Lingua - Producdo de texto 50 (EFO5LP24-B) Planejar e produzir texto
€ Portuguesa sobre tema de interesse para o Brasil e
% regido (meio ambiente, sustentabilidade,
S dentre outros), organizando resultados de
o pesquisa em fontes de informagdo
impressas ou digitais, incluindo imagens e
gréficos ou tabelas, considerando a situacéo
comunicativa e o tema/assunto do texto. (p.
359).
Geografia Natureza, Diversidade 90 (EFO9GE18-B) Relacionar as
ambiente e ambiental e as consequéncias dos usos de recursos
qualidade de trans. nas naturais e das diferentes fontes de energia
vida paisagens Europa, com a degradagdo do meio ambiente, dando
na Asia e na enfoque a sustentabilidade. (p. 479).
Oceania
Ciéncias da Matéria e Misturas hom. e 6° (EF06CI104-A) Reconhecer 0
Natureza energia het./ Sep. de desenvolvimento cientifico e tecnolégico,
materiais/ discutindo os beneficios e a importancia da

Materiais sint./
Trans. quimicas

sustentabilidade. (p. 509).
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Fontes e tipos de 8° (EF08CI05-B) Propor agbes coletivas para
energia Trans. de otimizar o uso de energia elétrica na escola
energia e/ou comunidade, com base na selegdo de
Cal. de consumo equipamentos  segundo  critérios  de
de energia elétrica sustentabilidade (consumo e eficiéncia
Circuitos elétricos energética) e habitos de consumo
Uso consciente de responsavel.
energia elétrica (p. 513).
Vidae Hereditariedade 90 (EF09CI13-B) Analisar a¢des de consumo
evolugéo Ideias responsavel e de sustentabilidade bem-
evolucionistas sucedidas, propondo iniciativas individuais
Preservagdo da e coletivas para a solu¢do de problemas
biodiversidade ambientais locais e regionais. (p. 516).
Matematica Probabilidade Leitura e 6° (EFO6MA32) Ler, interpretar e resolver
e estatistica interpretacéo de situacdes que envolvam dados de pesquisas
tabelas e gréaficos sobre contextos ambientais,
referentes a sustentabilidade, transito, consumo
variaveis responsavel, entre outros, apresentadas pela
categoricas e midia em tabelas e em diferentes tipos de
variaveis gréficos e redigir textos escritos com o
numéricas objetivo de sintetizar conclusdes. (p. 672).
Educacéo Geografia Natureza, Condiges de vida 1° (EFO1GE10-A) Conhecer nocdes bésicas
Ambiental amt_nente e nos !ugargs de de educagdo ambiental.
qualidade de vivéncia (EFO1GE10-B) Observar e descrever
vida caracteristicas de seus lugares de vivéncia
relacionadas aos fendmenos da natureza
(chuva, vento, calor, temperatura,
umidade). (p. 218).
Ed. parao - - - - -
consumo

* Algumas habilidades foram desmembradas, contextualizadas e complementadas para maior compreensao
do documento curricular, o que inclui letras mailsculas do alfabeto na frente do codigo alfanumérico.
Fonte: A autora, a partir do DCGO, 2023.

A partir da anélise do RCGO do 1° ao 9° ano, Curriculo em Debate e Matrizes
Curriculares — Caderno 5 (Goids, 2009), o Meio Ambiente figura, especialmente, nas
disciplinas de Geografia e Histéria, como elemento fomentador das discussoes
relacionadas a ocupagdo do solo e as atividades humanas (agroindustrias, agricultura e
pecuaria), bem como as consequéncias da monocultura tanto no uso de agrotoxicos
quanto para a alimentacdo. A Educag¢do para o consumo aparece de forma superficial
nas expectativas de aprendizagem relacionadas ao consumo e a produgdo de lixo. A
Sustentabilidade e a Educacio Ambiental sio mencionadas apenas uma vez.

Nas DCGO (2018), notamos a redu¢do das oportunidades de discussdes sobre
Meio Ambiente em relagdo ao RCGO Caderno 5 (Goias, 2009), assim como um aumento
expressivo no uso da palavra Sustentabilidade, refletindo as influéncias da ideologia do
desenvolvimento sustentavel e da Agenda 2030 (Unesco, 2017), presentes também na
BNCC (Brasil, 2017).

Percebemos a redugdo das propostas de discussodes sobre atividades econdmicas
predominantes no estado (cadeia produtiva do agronegdcio) e seus impactos, visto que o
tema ¢ proposto poucas vezes, apenas para a disciplina de Geografia, sem o devido

aprofundamento e nos anos iniciais, nao sendo retomado posteriormente. Sao poucas as



104

oportunidades para discutir as relagdes entre consumo e a producdo de lixo e os temas
locais, o que identifica uma abordagem da EA como elemento complementar, que, de
forma isolada, ilustra conteudos programaticos tradicionais (Quadro 14). Mantém
tendéncia em apresentar um conhecimento fragmentado, com perspectiva apolitica,
tecnicista e dualista, que configura de acordo com Briigger (2009), como um
adestramento ambiental.

Nao ha avancos do ponto de vista da EA entre os RCGO Caderno 5 (2009) e
DCGO (2018), posto que apenas nesta ultima se apresenta como destaque, indo além da

BNCC.

O grande diferencial do DCGO em relagdo & BNCC é justamente a
aproximacdo das habilidades e objetivos de aprendizagens e
desenvolvimento ao contexto de Goias. O olhar goiano dos redatores e
de todos os profissionais da educagéo, que contribuiram com a escrita
deste Documento, destaca as especificidades de nosso Estado em
diversos ambitos (social, cultural, geogréafico, dentre outros), avanca ao
apresentar a Goianidade e contextualiza-la em todas as etapas,
componentes curriculares e areas de conhecimento (Goias, 2018, p.
182-183 e 436-437).

A goianidade se apresenta na forma de poesia sem orientagdes sobre como deve
ocorrer a contextualizacao. O tema ¢ tratado uma tUnica vez, nas habilidades propostas
para a disciplina de Historia do 9° ano, relacionada a unidade tematica “A Historia
Recente”, a qual propde a identificagdo de remanescentes e descendentes de grupos
étnicos sociais (indigenas, quilombolas, ciganas, alemas, italianas) e demais minorias
étnicas estabelecidas em Goias, “destacando suas particularidades, importancia e
identidade sociocultural para a marca da goianidade”.

Ao retomar a hipétese e as indagacdes iniciais inferimos a existéncia de
imposicdes no uso das terminologias ‘“sustentabilidade e/ou educacdo para a
sustentabilidade”, bem como outras derivacfes, sem as necessarias aproximagoes com 0s
aspectos sociais e historicos, o que pode comprometer o carater interdisciplinar e
transversal da EA.

Observamos que a Sustentabilidade, utilizada nos TDC de Goids, tem 0 mesmo
sentido de desenvolvimento sustentavel, descrita por Carvalho (2008) como
sustentabilidade fraca, ou seja, nas palavras de Dias (2004), camufla as reais intenc¢des de
uma economia pautada pela via do mercado, o que ndo proporciona simultaneamente o

desenvolvimento social e tampouco a manutencao de um ambiente saudavel e equilibrado
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do ponto de vista ecologico, o que se distancia da possibilidade de construir sociedades
sustentaveis com base na racionalidade ambiental proposta por Leff (2001, 2009).

Dessa forma, consideramos que o DCGO (2018) se constitui em um TDC que
reproduz a BNCC, propondo o desmembramento de algumas habilidades, sendo pouco
ousado e transitando entre uma tendéncia/concepcao de EA conservacionista a pragmatica
(Quadro 14). Justificamos essa inferéncia a partir de Layrargues e Lima (2011, 2014) que
identificam a macrotendéncia conservacionista pelos principios ecologicos, estimulo a
mudanga de comportamento individual e relativizagdo do antropocentrismo. Tal
tendéncia se consolidou historicamente, usando expressdes atualizadas ao longo do
percurso como “biodiversidade, unidades de conservagdo, determinados biomas,
ecoturismo e experiéncias agroecologicas”, relacionadas a pauta verde buscando uma
atuagdo pragmatica, mas nao se afasta dos termos “conservagdo, preservagao, recursos
naturais e sustentabilidade”, que indicam uma “mesma linhagem de pensamento”, sendo
ambas “comportamentalistas e individualistas” (Layrargues e Lima, 2014, p. 30-32).

A macrotendéncia critica € reconhecida por meio da prescricio de
contextualizagdo, problematizagdo e politizacdo do debate ambiental, expressando o seu
viés sociologico e politico no uso dos conceitos “Cidadania, Democracia, Participacao,
Emancipagdo, Conflito, Justiga Ambiental e Transformagao Social” (Layrargues; Lima,
2014, p. 33). Nossas analises encontram registros desses termos nos TDC, os quais estao
relacionados nos Quadros 7 e 8.

De acordo com os dados do Quadro 7, o Desenvolvimento Sustentavel nao foi
registrado na BNCC para a etapa do ensino fundamental, sendo citado apenas duas vezes
para a etapa do ensino médio. Tal achado mostra que a tendéncia 1éxica esteja relacionada
ao termo Sustentabilidade, aparecendo com maior frequéncia na BNCC e permanecendo
nas Diretrizes Curriculares para Goias (2018). Nesse aspecto, concordamos com Young
(2016), ao destacar que os TDC reproduzem discursos ideoldgicos e culturais que
representam a politica educacional oficial, priorizando a aprendizagem e nao
propriamente o conhecimento. De qualquer forma, o que ¢ entendido como o
conhecimento de todos e pode levar a manuteng¢do das relacdes de poder e das
desigualdades (Apple, 2006), ainda requer ser legitimado por quem o recebe (Forquin,
1993).

Todos os outros termos registraram aumento na frequéncia quando comparamos

o RCGO (2009), BNCC (2017) e DCGO (2018), com excecao da preservacao.
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Quadro 7 — Registro de termos relacionados a macrotendéncia conservacionista e pragmatica*,
nos TDC analisados para a etapa do ensino fundamental

Termos/Macrotendéncia BNCC (2017) Goiés
Conservacionista e pragmatica (2009) (2018)
Desenvolvimento sustentavel it - 2
Sustentabilidade 10 1 22
Conservacéo 10 10 18
Preservacao 8 33 20
Recursos Naturais 13 9 19

*Layrargues e Lima, (2014); ** Citado trés vezes para a etapa do Ensino Médio.
Fonte: A autora a partir dos TDC, 2023.

O Quadro 8 expde registros da frequéncia de termos relacionados a
Macrotendéncia Critica, chamando-nos a atengdo a redu¢do do uso do termo
“Democracia” e a auséncia de “Justica ambiental e Transformacao social” para a etapa do
ensino fundamental na BNCC. A concepgao de “Cidadania e Participacdo” se destaca no
DCGO (2018) como um exercicio comprometido pela falta de materialidade dos

principios democraticos.

Quadro 8 — Registro de termos relacionados a macrotendéncia critica* nos TDC analisados para
a etapa do ensino fundamental

Termos relacionados a Macrotendéncia BNCC (2017) Goias
Critica (2009) (2018)
Cidadania 28 41 58
Democracia 2 8 3
Participacéo 68 31 114
Emancipacdo 2 3 10
Conflito 45 20 66
Justica Ambiental - - -
Transformacao Social - - 4

*Layrargues e Lima, (2014).
Fonte: A autora a partir dos TDC, 2023.

Os conhecimentos especializados do campo cientifico da EA presentes,
orientam-se pela auséncia das prescrigdes didaticas, que em uma analise superficial,
dificulta a contextualizacéo e as a¢fes docentes, mas, aprofunda a necessidade do debate
acerca do dialogo com os saberes necessarios, mantendo as discussdes em uma espiral
que vai na superficialidade a contribuicéo singular para o desenvolvimento de uma visao
critica para a EA.

Destacamos, também, a auséncia de discussdes e reflexdes sobre o sistema de
producéo e industrializacdo de alimentos, contributivas para a naturalizacdo do consumo
de ultraprocessados, contaminagdo por agrotoxicos e metais pesados como mercdrio

(oriundos em especial de garimpos ilegais) sem relacionar com o0s agravos a saude.
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Vale ressaltar, que os TDC analisados resultam de disputas pela selecdo dos
conhecimentos que importam, contudo, envolvidos em diversas dimensfes, sendo
compreendido somente a partir de sua totalidade. Neles sdo projetadas praticas cientificas
que ndo sdo neutras, pois ha interesses intrinsecos e extrinsecos subliminares, o que para
Lopes e Macedo (2011), representam a estrutura social e econdémica da sociedade, néo
devendo ser aceitos como dados, mas problematizados do ponto de vista tanto ideoldgico
quanto dos significados (Apple, 2006).

Concordamos com Apple (1997) que destaca a educacdo como algo
“profundamente politizada”, constituida a partir de elementos em pares indissociaveis
como “educacdo e diferencial cultural” e “poder econdmico e politico”, que produzem
lutas entre grupos poderosos e movimentos sociais, buscando ndo somente legitimar o
seu conhecimento, mas também, aumentar seu poder de controle da mobilidade social, o
que demonstra que “os poderosos nao sao assim tao poderosos”. Essa condi¢do, faz das
politicas do conhecimento oficial, acordos em diferentes niveis (e ndo entre iguais),
construidos com base em situacdes criadas por grupos dominantes que demonstram
considerar as preocupac6es dos menos poderosos, mas definem qual é a necessidade ou
o0 problema, além de direcionar para qual seria a melhor resposta (p. 24).

Isso quer dizer que, na constru¢cdo de um TDC com ampla participacdo da
comunidade escolar e sociedade em geral, condicdo observada para a BNCC e os TDC
analisados, configuram em compromissos pouco estaveis, sempre havendo oportunidades
para acOes democraticas e contra-hegeménicas. Como exemplo, citamos a manifestacao
do grupo de professores da Regional de Itapaci para incluir tematicas ndo contempladas,
porém, o documento final (DCGO, 2018) ndo avanca em uma perspectiva critica em
relacdo a atividade econdmica predominante no estado de Goias. Esse cenario, ndo se
justifica apenas pelas influéncias dos grupos poderosos, mas também, nesse caso, pelos

professores. Entendemos a partir de Apple (1997) que:

Ndo ha garantias de que algo ou alguém seja eternamente
“progressista”. [...] algumas mulheres professoras podem ser muito
conservadoras em relacdo as politicas de classe, apoiando programas
que podem ampliar o espectro de influéncias econdmicas poderosas em
nossas vidas. Entretanto, ao mesmo tempo, estas mesmas professoras -
como mulheres - podem trabalhar ativamente contra politicas sexistas e
curriculos que causem danos as suas estudantes mulheres. Ou, se a
professora é uma mulher afro-americana, ela pode ser uma ativista na
luta contra o racismo mas acreditar que muitos temas feministas dizem
respeito as mulheres brancas de classe média. O mesmo vale para o caso
de educadores homens. Alguns podem estar profundamente
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comprometidos com mudangas radicais nas relagdes de classe e no
modo como as escolas operam para reproduzi-las. Mas, a0 mesmo
tempo, podem acreditar que relagdes raciais ou patriarcais ndo sao
questdes “reais”, até que mude o poder de classe, ou que a imensa
discriminag@o contra gays e lésbicas “ndo ¢ importante” (Apple, 1997,
p. 21, grifo do autor).

Sdo as contradicdes que envolvem posicGes simultaneas considerando a
complexidade das experiéncias ideoldgicas. Por um lado, os professores veem a
necessidade de incluir pautas que discutem a sustentabilidade ¢ suas interfaces (tipos de
agricultura e formas de trabalho), além de movimentos de mulheres em uma posigao
critica e progressista, por outro lado, poucas sdo as manifestagdes de critica a cadeia do
agronegocio, justificada por Goids ser um estado em que historicamente, predomina a
atividade de agropecuaria e agroindustria, e de forma direta ou indireta, todos os seus
habitantes estdo mergulhados nesse universo, no que diz respeito a geragdo de emprego e
renda e outras atividades econdmicas que sustentam essa cadeia produtiva, fazendo com
que assumam uma postura conservadora e reacionaria.

Por ser um campo de lutas, os agentes dessa rede de ensino, também estdo em
busca de prestigio, melhor dizendo, no mundo da ciéncia mais vale o acimulo de capital
cientifico, que controla os interesses do campo além de legitimar valores que determinam
a hegemonia simbdlica e material (Bourdieu, 2004), o que nesse caso, dada as
caracteristicas historica, sociais, econdmicas e politicas da regido Centro-Oeste, deve

favorecer os interesses do agronegocio e de toda a sua cadeia produtiva.

5.2 Meio Ambiente, Sustentabilidade e Temas Contemporaneos Transversais:

Educacdo Ambiental e Educacéo para o Consumo em Mato Grosso do Sul

O estado do Mato Grosso do Sul apresenta 0 TDC Referencial Curricular de
Ensino de Mato Grosso do Sul (RCMS) - ensino fundamental, elaborado pela Secretaria
de Estado de Educagiio em 2007 e disponibilizado as escolas estaduais a partir de 2008°2,
atualizado em 2012 em funcgéo da necessidade de ajustamento ao que recomendam as
DCNEB (Resolucdo CNE/CEB 4/2010).

51 O documento foi publicado na gestdo de André Puccinelli, nascido na Italia, médico, agropecuarista,
filiado ao Movimento Democratico Brasileiro (MDB), eleito em 2006 e reeleito em 2010 para o governo
do estado do Mato Grosso do Sul (2007-2015). Disponivel em:
https://lwww18.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-biografico/puccineli-andre. Acesso em: 2 jun.
2023.


https://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%A9dico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento_Democr%C3%A1tico_Brasileiro_(1980)
https://www18.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-biografico/puccineli-andre
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Para esse proposito, a Secretaria de Estado de Educagao promoveu uma série de
reunides e debates, em parceria com 0s municipios € com a participa¢do da comunidade
escolar e professores universitarios, com o objetivo de “propor um curriculo que
atendesse as particularidades e pluralidade do estudante sul-mato-grossense” (Mato
Grosso do Sul, 2012, p. 8).

Nesse contexto, 0 RCMS (2012) defende um curriculo “flexivel e variado”,
organizado de forma aberta e contextualizada a partir da constru¢do do Projeto Politico-
Pedagdgico da escola, em trabalho coletivo e cooperativo, com abordagem tedrico-
metodologica interdisciplinar e transversal, integrando as diferentes dareas do
conhecimento, visando ao “desenvolvimento de habilidades e competéncias” para a
participacdo ativa na sociedade” (Mato Grosso do Sul, 2012, p. 13).

O RCMS (2012) reconhece que os contetidos prescritos podem subsidiar a
participagdo ativa dos alunos na vida em sociedade, 4 medida que as habilidades®
desenvolvidas atuam sobre eles. Para isso, sdo estabelecidas areas do conhecimento no
ensino fundamental, distribuidas em componentes curriculares®®, articuladas aos temas
contemporaneos® e outras tematicas consideradas importantes no  processo
educacional®, constituindo-se como referéncia na construcio dos Projetos Politicos
Pedagdgicos (PPP) e das atividades educativas para os anos iniciais e finais do ensino
fundamental, até dezembro de 20109.

O RCMS (2012) contempla a EA como uma pratica educativa integrada,
continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal, conforme
prevé a PNEA (BRASIL, 1999), mas reconhece que esse ¢ um processo lento de transicao,
marcado por equivocos e vinculagdes a uma concepc¢do conservacionista, ou seja,
trabalhada por professores das disciplinas de Ciéncias/Biologia e Geografia (Mato Grosso
do Sul, 2012, p. 38-39).

O Meio Ambiente ¢ citado 18 vezes, das quais 8 estdo relacionadas as

orientagdes dos componentes curriculares e temas contemporaneos, enquanto 10 delas

520 TDC entende que as habilidades sdo historicamente produzidas pelos sujeitos e construidas nas relagdes
sociais e estdo relacionadas as diversas areas do conhecimento, a vida e a formagdo de valores
imprescindiveis a convivéncia em sociedade (Mato Grosso do Sul, 2012, p. 14).

8 Linguagem (Lingua Portuguesa, Lingua Materna, para populag@es indigenas, Lingua Estrangeira
Moderna, Arte e Educacdo Fisica); Matematica; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas (Historia e
Geografia) e Ensino Religioso.

%4 S80 previstos temas relacionados aos direitos da crianca e do adolescente, meio ambiente, trabalho,
ciéncias e tecnologia, diversidade cultural.

%5 Educacdo para a igualdade de género; Educacdo ambiental; Educacdo para o transito; Educagdo em tempo
integral; A insercdo das tecnologias educacionais no fazer pedagégico; Avaliacdo educacional; As
diferentes linguagens; Rotina escolar; Escolas de regido de fronteira (Mato Grosso do Sul, 2012, p. 25-49).
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sdo referentes aos conteudos. Quanto a Sustentabilidade, registram-se 5 citagdes, sendo
3 delas nas orientacdes dos componentes curriculares e as outras 2 como conteudo e

competéncias e habilidades (Quadro 9).

Quadro 9 — Registro das categorias analiticas nos contetidos/competéncias e habilidades proposta

pelo TDC Referencial Curricular: ensino fundamental - Mato Grosso do Sul, 2012

Categoria
Analitica

Disciplina

Ano

Conteldo

Competéncias e Habilidades

Meio Ambiente

Educacdo
Fisica

1°e2°

Reconhecer seu préprio corpo em
relacdo ao meio ambiente. (p. 170-
171).

Ciéncias da
Natureza

10

Demonstrar atitudes de preservagdo e
conservagdo em relacdo ao meio
ambiente. (p. 285).

80

Analisar  fatores favordveis ou
contrérios que explicam o impacto das
novas tecnologias no processo de
territorializagdo da producdo, no meio
ambiente e no mundo em relacdo ao
trabalho. (p. 321).

Ensino
Religioso

60

O valor da preservacdo do
meio ambiente (teologia e
meio ambiente);

A cultura

indigena e

a

preservagdo do meio ambiente

(p. 351).

Reconhecer e participar de acGes de
preservagdo do meio ambiente;
Identificar na cultura indigena a
preservacdo do meio ambiente. (p.
351).

Sustentabili
dade

Historia

90

Sustentabilidade planetéria e avangos
sociais e tecnoldgicos (p. 323).

Educagéo

Ambiental
Ed. parao - - - -
consumo
Fonte: A autora a partir do TDC, 2023.

Na parte final do documento, propde-se um quadro comparativo de
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, com a indicacdo dos componentes
curriculares. Para o Meio Ambiente, prescreve-se para o 6° até¢ o 9° ano: “Compreender
o fendmeno transito e suas perspectivas sobre os diversos aspectos da vida, como
cidadania, respeito ao préximo, meio ambiente, preservacao da satide e da vida” (p. 360).
Em relagdo a Sustentabilidade, para o 6° até 9° ano nas disciplinas Geografia, Ensino
Religioso, Historia e Ciéncias, com a perspectiva de desenvolver competéncias e
habilidades: “Conhecer fatos, fenomenos e processos da sociedade e da natureza,
avaliando possibilidades de intervengdo que promovam a sustentabilidade global” (p.
360).

Quanto a Educacio Ambiental e Educac¢ao para o consumo, nao apreendemos
mencao nos conteudos, tampouco nas habilidades e competéncias. Registramos a EA

apenas nas orientagdes para o desenvolvimento das atividades para o tema (p. 38-39).
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O Curriculo de referéncia de Mato Grosso do Sul: Educaciao Infantil e
Ensino Fundamental (CRMS, 2019), em caderno Unico, prescreve a EA proporcionar o
desenvolvimento da competéncia de argumentar com base em fatos, dados e informagdes
confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global. Acresce-se a isso, 0
posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

O CRMS (2019), construido em regime de colaboracdo em 2018%, resultou de
parcerias firmadas entre as redes estadual sul-mato-grossense, as municipais e a privada,
sendo desenvolvido com base em referéncias que incluem ndo apenas a CF (1988), mas
também as DCNEI (Brasil, 2009), DCNEB (Brasil, 2013) e documentos estaduais, tais
como a Lei Estadual n° 5.287/2018, que instituiu a Politica Estadual de Educacéo
Ambiental de Mato Grosso do Sul (2018); o Programa Estadual de Educacdo Ambiental
de Mato Grosso do Sul (Instituto de Meio Ambiente de Mato Grosso do Sul — IMASUL,
2018); e a Resolucdo/SED n° 3.322 (2017), que dispde sobre a oferta da EA nas escolas
da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul.

Uma primeira versdo, publicada em formato online para consulta publica,
agregou as contribui¢des em uma segunda versao, que serviu de base para discussoes nos
encontros promovidos pelo CONSED, contando com a participagdo de gestores e
professores das redes de ensino, bem como de professores de universidades publicas. As
discussdes e contribuicdes dos encontros geraram a terceira e ultima versdo do
documento.

Desse processo, o ano de 2019 se dedicou ao alinhamento das propostas
curriculares e dos Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) das escolas para as etapas da
educagdo infantil e ensino fundamental, como parte do processo de implantagao da BNCC

nas escolas publicas de MS, que, entre outras coisas, inclui os temas contemporéneos57.

% Durante o periodo de construcgo e até a publicagdo do documento, o governo do estado do Mato Grosso
do Sul estava sob a gestdo de Reinaldo Azambuja Silva (2015-2023), agropecuarista e politico filiado ao
Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB), ocupou anteriormente cadeira como deputado estadual e
federal por Mato Grosso do Sul.

5" 0 Estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, Direitos das Criancas e dos Adolescentes,
Educacdo de Direitos Humanos, Educacdo Ambiental, Educacéo para o Transito, Educacdo Alimentar e
Nutricional, Educagdo Fiscal, Educacdo Financeira, Saide, Sexualidade e Género, Vida Familiar e Social,
Respeito, Valorizagdo e Direitos dos Idosos, Conscientizagdo, Prevencdo e Combate a Intimidacao
Sistemética (Bullying), Cultura Sul-Mato-Grossense e Diversidade Cultural, Superacéo de Discriminagdes
e Preconceitos, como Racismo, Sexismo, Homofobia e Cultura Digital (Mato Grosso do Sul, 2019).



112

No CRMS (2019), encontramos prescri¢des acerca da EA tendo como referéncia
as DCNEA, na proposi¢ao da inser¢@o de seus conhecimentos a partir da transversalidade,
mediante temas relacionados com o meio ambiente e a sustentabilidade socioambiental;
como conteido dos componentes ja constantes do curriculo; e pela combinagdo de
transversalidade e de tratamento nos componentes curriculares com praticas
desenvolvidas para a EA, proporcionando o desenvolvimento da competéncia 78
recomendada pela BNCC.

Para o0 Meio Ambiente, foram encontradas 35 (trinta e cinco) referéncias desde
a Diversidade e Modalidades Educacionais para a Educagdo do Campo, pautada na
deliberacdo CEE/MS n. 7111/2003, que dispde sobre o funcionamento da educagdo basica
e assegura, entre outras coisas, uma relacdo com o meio ambiente em uma concepcao
agroecologica. Apenas duas dessas citagcdes correspondem as habilidades a serem
desenvolvidas (Quadro 10), e as demais citagdes estdo relacionadas as orientagdes para
agoes didaticas.

As duas citacdes para as habilidades se encontram na disciplina de Geografia (5°
ano), na unidade tematica “Natureza, ambientes e qualidade de vida”. A primeira, em
objetos de conhecimento “Diferentes tipos de polui¢do”, recomenda a capacidade de
percepcao das relagdes entre os problemas ambientais ocorrentes no entorno dos locais
de vivéncia, propondo alternativas para solucionar, incluindo as relacionadas a
tecnologia. A segunda, em objetos de conhecimento “Gestdo publica da qualidade de
vida”, preve a identificagdo de 6rgaos publicos responsaveis por proporcionar a melhoria
da qualidade de vida do cidadao, manifesta no sentido de cobrar tais melhorias (p. 668).

Para a Lingua Portuguesa (3° aos 5° anos e 6° ¢ 7° anos), ha o uso de temas do
Meio Ambiente tanto para a produgdo de textos (p. 170; 244) quanto para discussoes a
serem incentivadas do 6° ao 9° ano, envolvendo o consumismo, analise de propaganda
associada a leitura do Codigo Nacional do Consumidor (Brasil, 1990a), ao Estatuto da
Criangca ¢ do Adolescente - ECA (Brasil, 1990b) e ao Coédigo Brasileiro de
Autorregulamentacao Publicitaria (Conar, 2022), como forma de desenvolver a oralidade

(p. 222).

%8 Entre as competéncias gerais da educacdo basica, a competéncia 7 prevé: Argumentar com base em fatos,
dados e informagdes confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisGes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta (Brasil, 2017, p. 9).



113

Como acao didatica, o Meio Ambiente se encontra na disciplina de Arte (6° aos
8° anos), prescrevendo “reflexdo ética e responsavel com o outro e com o meio ambiente”
(p. 345; 355) e na Educagao Fisica, orientada para o 8° ¢ 9° anos, promovendo “rodas de
conversa € momentos para reflexdo sobre a importancia da conservacdo e da ndo
degradagcdo do meio ambiente” (p. 383; 386). Para a Lingua Inglesa (6° ano), ha a
introducdo do Meio Ambiente no estudo do 1éxico como forma de ampliar o vocabulario
(p. 404).

Na disciplina de Ciéncias (5° ano), na unidade tematica “Matéria e Energia”, ao
tratar das propriedades fisicas dos materiais e do ciclo hidrologico, consumo consciente
e reciclagem nas agdes didaticas, recomenda-se desenvolver o pensamento critico em
relacdo ao uso da 4gua, ressaltando a importancia da conservagdo como patrimonio
natural, consumo consciente, desperdicio, fundamentado em documentos orientadores do
Comité de Bacias Hidrograficas do Ministério do Meio Ambiente, na Politica Nacional
de Educacdo Ambiental e nas Diretrizes Nacionais de Educacdo Ambiental (p. 616). Para
o 8° ano, recomenda-se analisar os impactos do uso dos diferentes tipos de energia sobre
o ambiente, bem como o uso consciente da energia (p. 633).

Para a Histdria (2° ano), na unidade tematica “O trabalho e a sustentabilidade na
comunidade”, tendo por objeto de conhecimento “A sobrevivéncia e a relagdo com a
natureza”, propode “identificar impactos no ambiente causados pelas diferentes formas de
trabalho existentes na comunidade em que vive” (p. 700), orienta como ag¢do didatica
analisar a questao da geracao de lixo das atividades humanas diversas, como a industrial,
e relacdes de causa e consequéncia como desmatamento e assoreamento de rios, o uso de
agrotoxicos € contaminagdo e danos ao meio ambiente, levando em considera¢do o
contexto em que o estudante se encontra inserido.

Ainda, na disciplina de Histéria (3° ano), encontramos o Meio Ambiente
relacionado as acdes didaticas de identificagdo e diferenciacao de espagos como publicos
ou privados, bem como nocdes de regras e restrigoes de uso dos espagos publicos, do
desenvolvimento do senso de pertencimento e conservacdo do meio ambiente (p. 706-
707). Para o 7° ano, na unidade tematica “A organizagdo do poder e as dinamicas do
mundo colonial americano”, a proposta se volta a um olhar reflexivo e critico do processo
de colonizagao no Brasil que reduz drasticamente os povos originarios afetando também
o meio ambiente. Para tais analises, recomenda-se a utilizacdo de dados oficiais

publicados nos sites PIB Socioambiental, Portal Brasil e IBGE.
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Para a unidade tematica “Totalitarismos e conflitos mundiais” (9° ano), tendo
como objeto de conhecimento “A Organizacao das Nac¢des Unidas (ONU) e a questdo dos
Direitos Humanos”, ressalta-se a importancia de sua criagdo ainda durante a Segunda
Guerra Mundial, como medida para garantir o cumprimento dos direitos humanos, o
desenvolvimento econdmico e o progresso social, a protecdo do meio ambiente e ajuda
humanitaria a todos os paises e povos. Dessa forma, recomenda como ac¢do didatica o
conhecimento de projetos desenvolvidos pela ONU no Brasil (UNICEF, FAO, UNESCO,
OMS), avaliando sobre os seus efeitos.

Para a unidade temadtica “Modernizagdo, ditadura civil militar e
redemocratizagdo: o Brasil apos 1946 (Historia - 9° ano), propde o estabelecimento de
relagdes entre o processo de redemocratizagdo ¢ o movimento pelos direitos civis
politicos e sociais expressos na Constituigdo Federal, que permitem o exercicio de
cidadania e a prote¢do do meio ambiente, entre outras coisas. Como acdo didatica,
recomenda estudos comparativos com constitui¢des anteriores, o que reforca o carater
cidadao da Constituicao de 1988.

Quanto a Sustentabilidade, apreendemos trés ocorréncias para habilidades a
serem desenvolvidas nas disciplinas de Matematica (probabilidade e estatistica) e
Ciéncias (matéria e energia e vida e evolugdo), demonstradas no Quadro 10, e uma para
a unidade tematica “O trabalho e a sustentabilidade na comunidade” para a disciplina de
Historia (2° ano).

Na Matematica (6° ano), na unidade tematica “Probabilidade e estatistica”,
busca-se desenvolver a habilidade para interpretacdao e atitude critica, bem como para
tomada de decisdes e resolugdo de problemas, que envolvem dados de pesquisas sobre
contextos ambientais, sustentabilidade, transito, consumo responsavel, entre outros
comumente apresentados em publicacdes de diversas naturezas, promovendo a integragao
de conhecimentos matematicos, os conteidos de outras disciplinas e temas
contemporaneos.

Em Ciéncias (8° ano), na unidade temética “Matéria e energia”, propdem-se
discussdes a respeito da sustentabilidade no consumo de energia e eficiéncia energética,
visando o desenvolvimento de agdes coletivas e habitos de consumo responsavel. Para
esse exercicio, traz como acao didatica a analise comparativa de uso de fontes de energia
variadas (p. 634). No 9° ano, na unidade tematica “Vida e evolugdo”, recomendam-se
acdes para solucionar problemas ambientais da cidade ou da comunidade, partindo das

praticas de consumo consciente e de sustentabilidade bem-sucedidas. Dessa forma, para
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desenvolver essa habilidade, requer a percep¢do e o reconhecimento das “causas dos
problemas ambientais, bem como conhecer as caracteristicas de um ambiente poluido,
associando-as as agoes antropicas”. Como acao didatica, sugere-se a leitura da PNEA.

As demais citagdes de sustentabilidade sdo contempladas como agdes didaticas,
para a Lingua Portuguesa do 1° e 2° anos, em objeto de conhecimento “compreensdo em
leitura”, recomendando a introdu¢@o de temas que relacionam o consumo na atualidade
com a sustentabilidade, e para a producao de textos (4° e 5° anos), propondo a organizagao
de atividades/projetos interdisciplinares envolvendo comunicagdo oral e interagdo com
alunos de outros anos fazendo uma interface entre ambiente, sustentabilidade e satude (p.
196 - 210); na Matematica (8° ano), a habilidade em resolu¢ao e elaboragao de problemas
que envolvam medidas de area de figuras geométricas, utilizando expressdes de calculo
de area tem como sugestdo de acdo didatica a exploracdo de projetos de maquetes
(determinar area de piso ou area de parede a ser pintada).

Dessa forma, a perspectiva € estabelecer conexdes entre conceitos estudados e
suas aplicagdes, como o custo do metro quadrado de uma construgao, a sustentabilidade,
preservacao dos mananciais, dentre outras situagoes.

A sustentabilidade também ¢ registrada como a¢ao didatica para Ciéncias (7°
ano), na unidade temdtica “Matéria e Energia”, objeto de conhecimento que trata do
funcionamento de méaquinas, propagagao de calor, propde a discutir a origem de materiais
empregados do ponto de vista da sustentabilidade e das questdes socioambientais (p.
626); e para o 8° ano, relacionada aos processos de producao e distribuicdo de energia
elétrica, bem como a analise dos aspectos positivos € negativos do ponto de vista da
eficiéncia energética, da sustentabilidade e dos impactos socioambientais (p. 634).

Para a unidade temadtica “Terra e Universo” (8° ano), a habilidade a ser
desenvolvida insere-se na constru¢do de iniciativas que contribuem para o
restabelecimento do equilibrio ambiental, especialmente do clima, propondo a
identificacdao de agdes humanas causadoras de polui¢do e as que minimizam o impacto
no ambiente. Uma vez identificadas as fontes poluidoras, a sustentabilidade sera
alcangada por meio de agdes mitigadoras individuais e/ou coletivas (p. 638).

Para a disciplina de Geografia (9° ano), na unidade tematica “Mundo do
trabalho” e objeto de conhecimento “Cadeias industriais e inovagao no uso dos recursos
naturais e matérias-primas”, o CRMS (2019) indica a andlise da producdo agropecuaria e
sua importancia diante das desigualdades em relagdo ao acesso ao alimento produzido.

Para tanto, evidencia a necessidade da compreensao acerca da condugdo dos processos
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produtivos no Brasil e no mundo, considerando o aumento significativo da populagdo,
que mesmo com o avango tecnoldgico e uma alta produtividade, ndo extinguiu a fome no
mundo. Sugere, diante desse contexto, oportunidades de trabalhar a Educacao Ambiental
e Sustentabilidade Socioambiental, analisando de forma critica a produgdo de
commodities (soja, milho, café, algodao etc.) e outras formas de produ¢do agropecudria
como a permacultura, sistemas agroflorestais, organicos (p. 688).

Ainda, para a Geografia do 9° ano, na unidade tematica “Natureza, ambientes e
qualidade de vida”, assistimos as recomendagdes para “identificar e analisar as cadeias
industriais e de inovagdo e as consequéncias dos usos de recursos naturais e das diferentes
fontes de energia (tais como termoelétrica, hidrelétrica, edlica e nuclear) em diferentes
paises”, e, para tal, o estudo das caracteristicas fisicas e biologicas da localidade
considerando suas opgdes de fontes energéticas, criando oportunidades para trabalhar a
Sustentabilidade Socioambiental (p. 688).

A disciplina de Historia traz para o 2° ano, na unidade tematica “O trabalho e a
sustentabilidade na comunidade” e objeto de conhecimento “A sobrevivéncia e a relacao
com a natureza”, prevendo tanto a identificacdo das varias formas de trabalho,
significados, especificidades e importancia, quanto os impactos que eles podem causar
sobre a natureza. Para essa etapa de ensino, recomendam-se atividades provocadoras de
reflexdes sobre como as atividades humanas podem alterar o ambiente, tomando como
exemplo o desmatamento para constru¢do de conjunto habitacional ou para o uso na
agropecuaria, buscando estabelecer a relagdo de causa e consequéncia (p. 669-700).

Apesar da intengdo apresentar mérito em contemplar a sustentabilidade, fica a
critica por se referir apenas ao impacto sem destacar possiveis alternativas de convivéncia
ou de gera¢do de solucdes, contrariando a concepc¢do de praticas educativas mais
contemporaneas, que buscam associar a reflexao sobre os problemas a possiveis solugdes,
pois o assunto ndo é retomado nos anos de ensino mais evoluidos.

Os registros citados no texto estdo relacionados no Quadro 10.
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Quadro 20 — Registro das categorias analiticas nos conteudos/competéncias e habilidades
proposta pelo TDC Referencial Curricular: ensino fundamental - Mato Grosso do Sul, 2019

Categoria | Disciplina | Unidade Ano Objetos do Habilidades
Analitica Tematica conhecimento
Natureza, 50 Diferentes tipos de | (MS.EFO5GE11.5.14)
ambientes e poluicdo Identificar e descrever
qualidade de problemas  ambientais  que
vida ocorrem no entorno da escola e
da residéncia (lixdes, inddstrias
poluentes, destruicéo do
patrimdnio  historico  etc.),
propondo solugdes (inclusive
g tecnoldgicas) para esses
ks problemas. (p. 668).
E Geografia Natureza, 50 Gestdo publica da | (MS.EFO5GE12.5.15)
< ambientes e qualidade de vida Identificar 6rgdos do poder
2 qualidade de publico e canais de participagdo
= vida social responséveis por buscar
solugBes para a melhoria da
qualidade de vida (em é&reas
como meio ambiente,
mobilidade, moradia e direito a
cidade) e discutir as propostas
implementadas por esses 6rgaos
que afetam a comunidade em
que vive. (p. 668).
Sustentabili | Matematica | Probabilida 6° Leitura e interpretacdo | (MS.EFO6MA32.5.32)
dade dee de tabelas e graficos | Interpretar e resolver situagdes
estatistica (de colunas ou barras | que envolvam dados de
simples ou multiplas) | pesquisas  sobre  contextos
referentes a varidveis | ambientais,  sustentabilidade,
categdricas e variaveis | transito, consumo responsavel,
numéricas entre outros, apresentadas pela
midia em tabelas e em diferentes
tipos de gréficos e redigir textos
escritos com 0 objetivo de
sintetizar conclusdes. (p. 550)
Ciéncias Matéria e 8° Fontes e tipos de | (MS.EF08CI05.5.05) Propor
energia energia acles coletivas para otimizar o
Transformacéo de | uso de energia elétrica em sua
energia Caélculo de | escola e/ou comunidade, com
consumo de energia | base naselecdo de equipamentos
elétrica Circuitos | segundo critérios de
elétricos Uso | sustentabilidade (consumo de
consciente de energia | energia e eficiéncia energética) e
elétrica habitos de consumo
responsavel. (p. 634).
Vida e 9 Hereditariedade (MS.EF09CI13.5.13) Propor
Evolucéo Ideias evolucionistas | iniciativas individuais e
Preservacéo da | coletivas para a solugdo de
biodiversidade problemas ambientais da cidade
ou da comunidade, com base na
analise de acbes de consumo
consciente e de sustentabilidade
bem sucedidas. (p. 643).
Ed. parao - - - - -
consumo
Educacéo Citacdes como sugestdes para a agdo didatica
Ambiental

s - Habilidade homologada na BNCC sem sofrer nenhuma alteracéo; ¢ - habilidade especifica de Mato
Grosso do Sul e visa contextualizar uma habilidade homologada; a - aprofundar uma habilidade
homologada no MS; d - habilidade homologada desdobrada em outras, no documento de Mato Grosso do
Sul; e n para as habilidades novas.

Fonte: A autora a partir dos TCC, 2023.
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A partir do retrato precedente, evidenciamos uma evolugdo em termos de
concepgdo de EA e nivel de criticidade do CRMS (2019) em relagdo ao RCMS (2012) e
a BNCC (2017). Concordamos com Adamiski et al. (2022) sobre 0 compromisso com a
macrotendéncia critica do CRMS (2019) no que se refere ao tema contemporaneo de EA,
sendo, portanto, mais ousado que a BNCC (2017). Tal evolugdo esta relacionada a
previsao de formacdo continuada para professores da rede e as propostas de agdo didética,
ndo mencionadas no documento anterior, tampouco nos TDC para o estado de Goias, ou
mesmo na BNCC.

Como orientagfes, mesmo que discursivas, encontramos a recomendagao para a
leitura de documentos regulatérios e textos de politicas publicas (Comité de Bacias
Hidrograficas do Ministério do Meio Ambiente, na Politica Nacional de Educacéo
Ambiental e nas Diretrizes Nacionais de Educacdo Ambiental), dados em sites oficiais do
poder publico (PIB Socioambiental, Portal Brasil e IBGE) e projetos desenvolvidos pela
ONU.

Notamos um aumento consideravel das discussdes acerca da cidadania (Quadro
11), associada a habilidade referenciada pela identificacdo de Orgaos publicos e a
cobranca de responsabilidades e melhorias nos servigos prestados, quando associado ao
uso dos termos participacdo e democracia (em nimeros também crescentes). Entendemos
que os ideais democraticos e emancipatdrios contribuem para formar sujeitos ecoldgicos
(Carvalho, 2001; 2004) e um habitus ecoldgico (Carvalho; Steil, 2009) que favorecem a
construcdo de sociedades sustentaveis (Loureiro et al. 2009; Reigota, 2009). Diante disso,
registra-se a contribuicdo para a formacdo de um cidad&do, que participa e faz suas
escolhas, significando as realidades em que sdo concebidos nos movimentos pela
democracia (Quadro 11).

No mesmo sentido, uma atencédo especial dada as campanhas publicitarias diante
do consumismo e ao respeito a legislacédo, praticas necessarias em tempos de fakenews.
Percebemos proposicdes de questionamentos e reflexdes a respeito do sistema produtivo
no campo voltado a producdo de commodities e atentando para formas diferentes e
alternativas de producédo agropecuaria, relevante em relacdo a justica social e ambiental.

Nesses termos, 0s conhecimentos especializados estdo presentes e a forma de
abordagem da EA parece ser elemento implicito/oculto em que se considera que todo e
qualquer conhecimento se refere direta ou indiretamente ao ambiente terrestre, mesmo
gue ndo seja mencionado ou estudado explicitamente nas atividades de ensino-

aprendizagem.
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Quadro 31 — Registro da frequéncia dos termos associados & Macrotendéncia Critica* nos TDC
analisados para a etapa do ensino fundamental

Termos/Macrotendéncia Critica BNCC (2017) MS
(2012) (2019)
Cidadania 28 29 86
Democracia 2 5 14
Participacéo 65 35 117
Emancipacio 1 15 5
Conflito 43 51 80
Justica ambiental - - -
Transformacao Social** - 2 3

* Layrargues e Lima (2014).
Fonte: A autora a partir dos TDC, 2023.

O termo desenvolvimento sustentdvel ndo teve um uso significativo, e
interpretamos da mesma forma que nos TDC propostos para o estado de Goias (Quadro
12). Em termos de documentos oficiais, hd& uma tendéncia em substituir o termo
desenvolvimento sustentdvel por sustentabilidade (Quadro 14). No TDC Referencial
Curricular: ensino fundamental (Mato Grosso do Sul, 2019), no entanto, nota-se uma
aproximagao com o conceito de sustentabilidade proposto por Dias (2004), que inclui,
além do meio ambiente, “a pobreza, a populacdo, a saide, a seguranca alimentar, a
democracia, os direitos humanos e a paz”, valores morais e éticos, e respeito a diversidade
cultural e ao conhecimento tradicional (Dias, 2004, p. 197), aproximando-se da

sustentabilidade forte descrita por Carvalho (2008).

Quadro 12 - Registro da frequéncia dos termos associados a Macrotendéncia Conservacionista e
pragmatica* nos TDC analisados para a etapa do ensino fundamental

Termos/Macrotendéncia BNCC (2017) MS
Conservacionista e pragmatica (2012) (2019)
Desenvolvimento sustentavel 3 1 2
Sustentabilidade 10 5 15
Conservacao 10 20 30
Preservacgao 6 32 36
Recursos naturais 13 5 13

* Layrargues e Lima (2014).
Fonte: A autora a partir dos TDC, 2023.

A categoria analitica Educacio Ambiental ¢ tratada como um tema
contemporaneo, € encontramos 90 registros em todo o documento para o ensino
fundamental, dos quais 75 estao relacionados as propostas de a¢do didatica. Destes, 20
citagdes sao para a disciplina de Ciéncias e 39 para a disciplina de Geografia, o que deixa
evidente a tendéncia historica de atribuir o trabalho com a EA a essas duas disciplinas,

comprometendo o carater interdisciplinar e transversal. Na EA, o individuo precisa, como
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proposto por Young (2007), romper com as fronteiras do conhecimento disciplinar para a
construcao de pensamentos mais elevado, superando a capacidade de aprender de forma
experimental, para formar sujeitos capazes de assumir compromissos que contribuam
para o desenvolvimento de sociedades sustentaveis.

Quando esses nimeros sdo comparados com o TDC-MS (Mato Grosso do Sul,
2012), nota-se um aumento significativo no uso do termo Educagdo Ambiental,
denotando uma escolha vinculada ao processo histérico do campo, ligado aos
movimentos sociais e a luta pela democracia. O mesmo nao pode ser dito sobre os TDC
para o estado de Goias, pois, apesar de superar a BNCC nesse aspecto, segue com uso

restrito do termo Educacdo Ambiental (Quadros 13 e 14).

Quadro 43 — Registro da frequéncia das categorias analiticas nos TDC analisados

Categorias analiticas BNCC Goiés MS
(2017) (2009) (2018) (2012) (2019)
Meio Ambiente 3 28 4 18 35
Sustentabilidade 10 1 22 5 18
Educacdo Ambiental 1 1 11 12 90*
Educacdo para o consumo 1 - - - -

* O termo é citado por 75 vezes associado a sugestdes para o desenvolvimento de a¢des didaticas propostas
no TDC do Mato Grosso do Sul como Tema Contemporaneo.
Fonte: A autora, a partir dos TDC analisados, 2023.

\

Quanto a categoria analitica Educa¢do para o consumo, ndo encontramos
nenhum registro. No entanto, o termo consumo consciente foi citado 14 vezes, sendo 8
vezes nas propostas de agdo didatica para varias disciplinas (Matematica, Lingua
Portuguesa, Ciéncias, Geografia e Historia) e apenas 2 vezes citado para as habilidades
na disciplina de Ciéncias.

Em relacdo as categorias analiticas, ao comparar a frequéncia de uso entre a
BNCC e a permanéncia nas Diretrizes Curriculares para Goias - DC (Goias, 2018),
registramos que houve uma estabilidade para o termo Meio Ambiente e Sustentabilidade
e um aumento consideravel para o termo Educagdao Ambiental. Quanto aos conhecimentos
especializados e as oportunidades de contextualizagdo sobre temas relevantes, incluindo
a cadeia produtiva do agronegdcio e seus impactos, notamos uma redugdo,
superficialidade e proposta de desenvolvimento apenas nos anos iniciais do ensino
fundamental, sem ser retomada posteriormente.

Identificamos uma abordagem da EA como elemento complementar, que de
forma isolada, ilustra conteudos programaticos tradicionais. A aposta na goianidade como

estratégia para proporcionar uma integragdo nos diversos ambitos (social, cultural,



121

geografico, dentre outros) do estado de Goids, no entanto, ndo ¢ acompanhada por
orientacdes aos professores para a acgdo didatica. A pouca utilizagdo do termo
desenvolvimento sustentavel revela uma substituicdo por sustentabilidade como uma
tendéncia léxica com o mesmo significado. Dessa forma, entendemos que o TDC - DC
(Goids, 2018) ¢ uma reproducdo da BNCC, com proposta de desmembramento de
algumas habilidades e uma concepg¢ao de EA que transita entre o conservacionismo € o
pragmatismo (Quadro 14).

Quanto ao TDC Referencial Curricular: Ensino Fundamental (Mato Grosso do
Sul, 2019), notamos um nivel de criticidade superior a BNCC e uma proximidade com a
macrotendéncia critica (Quadro 14). Merece destaque a proposta de formacdo de
professores e as orientagdes para a acdo didatica, que, entre outras sugestdes, recomendam
a familiarizacdo com documentos regulatorios e textos de politicas publicas, sites oficiais
do poder publico e projetos desenvolvidos pela ONU.

Ao contrario do TDC — DC (Goias, 2018), varias sdo as oportunidades para
refletir sobre justica social e ambiental nas formas de produgdo agropecudria.
Reconhecemos uma EA abordada como elemento implicito/oculto em que nao ¢
mencionada explicitamente, mas aparece nas atividades de ensino-aprendizagem. O uso
do termo sustentabilidade superou o uso do termo desenvolvimento sustentavel, porém,
o significado se aproxima do prescrito como requisito para a formagao de sociedades
sustentaveis. Apesar de atribuir maiores responsabilidades com o desenvolvimento da EA
para as disciplinas de Ciéncias e Geografia, visto como um paradigma dificil de ser
superado, registramos o uso significativo do termo Educacdo Ambiental em conotagdo
que remete ao processo historico no qual foi concebido, identificado a partir de lutas e
movimentos sociais em defesa da democracia (Quadro 14).

Ao estabelecer comparagdes entre os TDC dos estados analisados, encontramos

diferencas que estdo relacionadas no Quadro 14.

Quadro 14 — Registro das diferencas entre os TDC analisados

Goias (2018) MS (2019)

Em relacao a BNCC Reproduz a Supera a BNCC

BNCC/Desmembramento

de algumas habilidades
Conceito de sustentabilidade Sustentabilidade fraca* Sustentabilidade forte*
Concepcio de EA Conservacionista a Compromisso com a
pragmatica macrotendéncia critica

Abordagem da EA Como elemento Como elemento

complementar/Proposicao implicito/oculto/Varias sdo
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de projetos investigativos
para integracdo dos
conhecimentos/Poucas
oportunidades de
contextualizagdo sobre
temas relevantes

as oportunidades para refletir
sobre justica social e
ambiental

Conhecimentos
especializados

Presentes/Auséncia das
prescri¢des didaticas

Presentes/Propostas de agdo
didatica

Formacido continuada para
professores

Previsao de formacgao
continuada para professores

da rede
Atribuicdo a  disciplina Geografia Geografia/Ciéncias da
especifica natureza
Uso do termo Educacao Uso restrito Uso amplo/Sentido remete ao

Ambiental

processo historico no qual foi

concebido

* De acordo com o proposto por Carvalho (2008)
Fonte: A autora, a partir dos TDC analisados, 2023.

Atribuimos essas diferencas registradas, ao ciclo de politicas estabelecidas em
cada estado e as influéncias relacionadas a ideologia dos partidos politicos de origem de
seus governadores, bem como, suas agendas prioritarias. Para o estado de Goias, 0 TDC
— DCGO (2018) é publicado na gestdo de Ronaldo Caiado (UNIAO), anteriormente,
senador e deputado por varios mandatos, pertencente a bancada ruralista, sendo que a
maior parte do processo de constru¢do do documento, ocorre na gestédo de Marconi Perillo
e José Eliton Juanior, ambos eleitos pelo Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB).
No Mato Grosso do Sul, a construcdo e a publicacdo do TDC-CRMS (2019), ocorre
durante a gestdo de Reinaldo Azambuja Silva (PSDB).

Consideramos, que a interferéncia politica pode afetar a construcdo TDC por
imposicdo de agendas prioritarias e ideologias, que influenciam a sele¢do, organizacéo e
distribuicdo de conhecimentos, assim como, a abordagem pedagdgica, a destinacdo de
recursos para a formacéo continuada de professores, a aquisicdo de materiais didaticos e
a infraestrutura das escolas. As decisdes politicas com base em prioridades distanciadas
dos objetivos educacionais e descontextualizadas dos aspectos sociais, ambientais e
econbmicos, resultam em TDC que ndo atendem as demandas da sociedade.

Nessa defesa, Vieira (2012) destaca 0 PSDB como um partido que surge com a
ideologia social democrata, posicionado como centro-esquerda, porém, sem vinculos com
movimentos trabalhistas além de defender o liberalismo de mercado. Baseado em sua
trajetoria historica, o seu posicionamento politico revela que a verdadeira inclinagéo

ideoldgica sempre foi de centro-direita, manifestado desde a sua fundacéo.
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Quanto ao partido UNIAO, é resultado da fusdo entre o Democratas (DEM) e 0
Partido Social Liberal (PSL), e segue em posicao de centro-direita. Em seu estatuto®®, se
declara como um partido social liberalista, que acredita no Estado como regulador de
acesso e qualidade de servicos a populacdo. Nesse contexto, parece que a interferéncia
politica em defesa da agenda do agronegdcio tenha exercido uma maior violéncia
simbdlica no processo de construgdo do TDC — DCGO (2018).

De qualquer forma, as politicas que envolvem a construcdo de documentos, séo
marcadas pela “bricolagem”, [...] “moduladas através de complexos processos de
influéncia, producdo e disseminacdo de textos e, em ultima analise, recriadas nos
contextos da préatica” (Ball, 2001, p. 102) e nas disputas pela hegemonia do capital
cientifico no campo educacional.

Em que pese o retrato construido acerca dos TDC locais, parece-nos, ainda,
ausente a reinterpretacdo radical do papel dos sistemas de ensino na sociedade, mesmo
diante de uma postura bem mais otimizada, visto que presenciamos pelo menos dois
movimentos principais associados a transformacéo do olhar curricular sobre a EA. De um
lado, a divulgacdo de uma série de objetivos patrocinados pelas legislacdes, relatorios,
Novos conceitos que, em resumo, mostram, de forma clara, o peso da origem social sobre
0s destinos dos conhecimentos. De outro, um novo modo de interpretacdo da
sensibilizacdo dos estudantes diante da natureza ou da busca por mudancas de
comportamentos ético-ambientais. Este Ultimo, pelo menos num primeiro momento,
parece ser capaz de descrever a experiéncia subjetiva como diretamente subordinada as
relagOes objetivas (normalmente, de natureza discursiva), cujos mecanismos oOu processos
de mediacdo envolvidos fundem-se na passagem da estrutura social para a acgdo

individual, suporte da “nova ciéncia”.

59 https://www.tse.jus.br/partidos/partidos-registrados-no-tse/uniao-brasil
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6 NOTAS FINAIS (O JOGO E A REGRA DO JOGO CURRICULAR PARA/DE
EDUCACAO AMBIENTAL)

Defendo que a educacdo é muito mais do que ensinar
conhecimentos, transmitir conteddos e produzir
resultados em exames. Tampouco vincula-se a projetos
identitarios fixos para os alunos e alunas ou a formagao
de um pressuposto sujeito educado universal. Educagao se
remete a cultura, aos processos de identificacdo

Y

imprevisiveis e incontrolaveis, a constante dindmica
incomensuravel entre permanéncia e mudanca (s6 se
produz algo novo, com base em uma tradicdo; s6 se
constréi uma tradicdo, pela mudanca de seus sentidos)
(Lopes, 2018, p. 26-27).

As andlises apresentadas nas secdes anteriores registram desde concepcdes sobre
curriculo como uma construcdo social, perpassando indicios dos processos de sele¢éo dos
conhecimentos até o alcance da prescricdo oficial, materializando analises que destacam
os interesses em disputas na defini¢do do projeto de formacao humana e social.

Tais analises nos aproximam dos conhecimentos especializados, amplificando
nossa percepcao em relagao as escolhas dos conteudos de EA e as articulagdes com outras
areas do conhecimento, presentes ou ausentes nos TDC destinados ao ensino fundamental
nas redes de ensino de Goias e Mato Grosso do Sul.

Assim, exploramos as relagdes dos conhecimentos cientificos/especializados da
EA, sua inser¢do e perspectivas prescritas nos TDC a partir das categorias analiticas:
Meio Ambiente ¢ Sustentabilidade em uma dimensdo de Fundamentos Conceituais e
Educagao Ambiental e Educagao para o Consumo (Tema Transversal Contemporaneo) na
condi¢ao de Proposi¢gdes Metodologicas.

Esses TDC sdo situados como construcBes sob a influéncia dos contextos
histéricos, econdmicos, sociais e politicos, bem como das propostas e metas estabelecidas
nas grandes conferéncias mundiais para 0 meio ambiente humano realizadas pela ONU a
partir da década de 1970, e de movimentos reformistas da década de 1990.

Diante disso, pressupondo de que parte da trajetdria historica da EA, permeada
pela constante procura por uma definicdo conceitual a ser universalizada, pela
compreensdo de seu carater multidimensional, fruto do aprofundamento teodrico do
campo, torna-se responsavel pelas percepces classificatorias de suas posi¢des no espaco

social, no recorte temporal analisado.
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Recorte determinado por classificagfes e posi¢des oriundas dos capitais em
disputa dos agentes dos campos educativo e ambiental, posicionados nos TDC nacionais
e locais no formato de conhecimentos especializados, legitimados a partir de alguma
avaliacdo sobre “quem ¢ quem” ¢ “quais conhecimentos sdo imprescindiveis”, avaliagdo
geradora de uma multiplicidade de conceitos, que, para Layrargues e Lima (2014),
responde por/como macrotendéncias politico-pedagdgicas da EA brasileira, admitidas na
perspectiva de que “ndo mudou o objeto, em si ja diferenciado, mudaram e refinaram-se
os olhares sobre ele” (p. 27).

Nesse sentido, compreendem mudanca e refinamento, que assumem nos
conhecimentos especializados, selecionados e legitimados em TDC nacionais e locais,
direcionados por aspectos fisicos, quimicos e bioldgicos do meio ambiente, seus
elementos constituintes, seus sistemas e subsistemas, a distingdo entre ambientes naturais
e construidos, urbanos e rurais ou fisicos e sociais. Ponto de partida para a compreensao
dos elementos mais complexos, bem como das relagdes sociais que envolvem trabalho,
ciéncia, arte, tecnologia e as formas de interacdes entre o ser humano e a natureza.

Dessa forma, atuantes na “habilitacdo” dos individuos para a percep¢do do
mundo em que esté inserido, em contraposi¢do a necessaria descoberta do conjunto de
disposicdes tipicas da posi¢do estrutural na qual eles estdo socializados. Esse conjunto,
quando incorporado, ndo conduz as acGes de modo mecanico, carecendo de adaptacéo as
variadas circunstancias, o que definitivamente reclama a interacdo com o meio ambiente.

H& a reclamacdo encarnada no campo de uma “nova ciéncia”, cujos habitus
adquirem o sentido de habitus ecoldgico, préprio de um campo ambiental, tornado
académico e permeado de vertentes e concepcdes em disputas. Vale dizer que tal sentido
so tem fundamento na medida do jogo de linguagem que nele se joga, das coisas materiais
e simbdlicas em jogo que nele se geram, consiga ultrapassar a parametrizagéo.

Parametrizacéo identificada na manutengdo de uma crise ambiental, criadora da
necessidade de transformacéo social, por meio da mudanca de concepcdes sobre a relacdo
sociedade, natureza e préticas, visando reduzir os impactos e propor a ampliagdo da
justica social e ambiental.

Contudo, transformacbes e mudancas parecem ser a tonica do processo de
formacdo de linhagens especificas de conhecimento especializado, mas também se
relacionam com a atragdo que um capital tem sobre outro, neste caso, ocupar uma posi¢ao
de destaque no campo curricular, com permissdo para “repassar’ herangas teorico-

conceituais e a definir a “nova ciéncia” pelas posi¢des e disposigoes.
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Assim, pressupomos a identificagdo dos conhecimentos selecionados, a forma
de abordagem, as intencGes da prescricdo e o sentido do jogo curricular para a EA nos
TDC analisados, apreendidos como reproducdes da BNCC, de um lado, por apresentar
desdobramentos conforme interesses econémicos globais em alinhamento com a Agenda
2030 e, de outro, por expressar as mesmas crencas, cultura e moral, padrbes de
comportamento e ideologias aceitas e legitimadas pela sociedade.

Dessa forma, as regras do jogo curricular, determinadas por seus conhecimentos
especializados, reiteradamente apontam para a questdo da legitimidade da EA, quando
somadas as estratégias de reconhecimento como um elemento constitutivo do campo e
dos habitus, informados por reflexdes e probleméticas aproximadas da forca do poder
econémico e politico na ordenacao de territorios, delimitacdo de regides e instituicdo de
atos juridicos.

O que nos leva a perceber que o0 que estd em jogo no jogo curricular ndo é
somente a conservacdo dos recursos naturais ou o equilibrio de ecossistemas, mas
também as suas formas de apropriacdo e exploracdo. No contexto analisado, as formas de
apropriacdo e exploragdo iniciadas especialmente na década de 1970 representam para
Goias e Mato Grosso do Sul “o” crescimento econdmico a partir da expansdo de fronteiras
agricolas e da instalacdo de cadeias produtivas do agronegdcio, a0 mesmo tempo
dependente do financiamento publico e da servidao ao capital econémico.

A expansdo desordenada das fronteiras agricolas, principalmente no bioma
predominante do Cerrado, tem provocado o éxodo rural, a medida que grandes
propriedades e monoculturas se consolidam, criando bolsdes de prosperidade e
contribuindo para as desigualdades sociais. Além disso, essa expansdo recebe
financiamento publico por meio do “Plano Safra”®® e incentivos fiscais do Imposto

Territorial Rural (ITR)® e do Imposto sobre Circulacio de Mercadorias e Servigos

% Plano Safra é um programa do Governo Federal para apoiar o setor agropecuario, oferecendo linhas de
crédito, incentivos e politicas agricolas para os produtores rurais. Para 2023/2024, o governo federal
disponibilizou R$ 364,22 bilhdes em crédito rural, com juros que variam entre 7% a 12,5% ao ano, de
acordo com os variados programas. O valor disponibilizado é 26,8% maior em relacdo ao Plano Safra do
ano anterior. Disponivel em: https://www.gov.br/agricultura/pt-br/assuntos/noticias/plano-safra-2023-
2024-incentiva-sustentabilidade-e-conta-com-13-programas-para-custeio-comercializacao-e-
investimentos. Acesso em: 29 ago. 2023.

61 ITR permite a exclusdo da base de célculo do imposto, o percentual de areas de floresta nativa, as areas
de preservacdo permanente, reservas legais, bem como, outras areas de protecdo que compde as
propriedades rurais. Tem por objetivo estimular funcdo social da terra e desestimular a manutencéo de
propriedades improdutivas, podendo contribuir para a sustentabilidade e a preservacdo ambiental (Folloni;
Borghi, 2019).
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(ICMS)®2, o que aumenta a competitividade no mercado externo e estimula as
exportacdes, contribuindo para o Produto Interno Bruto e superavit na balanca comercial,
indicadores de desenvolvimento do pais.

Isso posto, essas contribuicGes para o desenvolvimento nacional ndo sao
analisadas apenas sob a perspectiva do crescimento econdémico, reclamam a inclusdo da
efetivacdo de direitos fundamentais previstos na Constituigo, entre eles o artigo 225%, e
a redistribuicdo de riquezas como uma obrigacao da nacao.

Apesar da existéncia de algumas isencdes, a falta de fiscalizacdo em relacéo aos
outros impostos, que incidem sobre os diversos produtos do agronegécio, facilita a
sonegacgéo, a0 mesmo tempo que aumenta e compromete a competitividade no mercado
externo por negociacdes realizadas em moeda estrangeira, dependente da Bolsa de
Valores de Chicago; acrescida do alto custo de longos percursos de transporte interno,
predominantemente rodoviario, que, além de ndo contribuir para 0 meio ambiente por
usar combustiveis fosseis, beneficia indUstrias multinacionais de veiculos de carga, de
pneus e petroleo (Folloni; Borghi, 2019).

Em outra vertente, consideramos em nossas reflexdes a atuacdo de companhias
distribuidas pelo mundo, em especial nos paises em desenvolvimento, atraidas pelo baixo
custo da terra, da mao de obra e da matéria-prima, formam oligopdlios lideres na moagem
e refino de gréos, o que permiti um lucro elevado, e estdo presentes nos estados dos TDC
analisados.

Denominadas de Tradings Companies®, juntas respondem por mais de 70% do
comércio mundial de grdos, operando em toda a cadeia produtiva do agronegécio como
fornecedoras de sementes, fertilizantes, agroquimicos, armazenamento em silos, servicos
de transporte e terminais portuarios, financiando safras inteiras, atuando em varios

segmentos, desde o plantio até as prateleiras dos supermercados. Vale ressaltar que, por

2 A Lei Complementar 87/1996 (Lei Kandir) trouxe a desoneracdo do ICMS para as exportacdes de
produtos elaborados e semielaborados, o que gera prejuizos na arrecadacdo dos Estados a serem
compensados pelo Governo Federal, proposta que ndo tem sido cumprida além de ser objeto de conflitos e
disputas. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lcp/lcp87.htm. Acesso em: 30 ago.
2023.

83 O artigo 225 prevé que “Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o
dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes” (CF, 1988).

6 O comércio mundial de grédos estd centralizado na atualidade em cinco companhias gigantes: Archel
Danields Midland (ADM), Bunge, Cargill, Louis Dreyfus representam o famoso “ABCD?”, constituidas por
uma série de faléncias, fusdes e aquisi¢des, apresentam posicdo relevante desde o século XIX e a China Oil
and Foodstuffs Corporation (Cofco), criada em 1949, sob controle estatal opera no setor imobiliério, hotéis
e servigos financeiros, além de ser a maior empresa de alimentos e agronegécios da China (Cunha, 2023).


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lcp/lcp87.htm
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meio de praticas que refletem o poder ligado ao capital econémico, essas empresas sao
legitimadas pela sociedade, apesar do custo ambiental ndo contabilizado e dos agravos a
salde causados pelo consumo de alimentos ultraprocessados, originados de sementes
geneticamente modificadas e com a presenca de residuos de fitossanitarios.

Com efeito, a ideologia do desenvolvimento sustentavel, fixada no 1éxico da
sustentabilidade, opera formas de violéncia simbolica em uma estrutura estruturada da
sociedade, partindo de pessoas que apresentam capital cultural e posicao de classe,
portadoras de um habitus recortado por acdes e praticas sociais que, além de instalar o
conflito, induzem a falta de consenso no processo de composi¢ao do campo ambiental.

Os termos comumente utilizados nas discussdes sobre o meio ambiente nao
parecem resultar de uma pratica refletida sobre o tema; eles se configuram como parte de
discursos autorizados, prontos, interessados e estratégicos, sendo, portanto, adequados e
aceitos. Sao constituintes das regras do jogo, informadas pelo crescimento econdmico,
produgdo de riquezas individuais, cujos custos do bem-estar coletivo e do meio ambiente
nao desconhecem os direitos fundamentais, os agravos a saude, as dificuldades de acesso
as justicas social e ambiental, bem como a construcdo de sociedades sustentaveis.

Contudo, as mudancas nas regras estdo distantes da problematizagcéo do jogo
estabelecido, isso porque 0s capitais, sejam eles econémico, politico, cientifico, social,
parecem atuar somente na manutencdo de posicdo, sem exigir as articulacbes de um
habitus ecoldgico diante da crise ambiental e das necessarias discussdes e interlocucoes
entre a EA, a economia e as atividades humanas.

Nesse cenério, temos apreendido o habitus ecoldgico distante da ligacdo
requerida com o campo, neste caso rural, com as diferencas existentes nos dois estados
figurados nos TDC, tampouco representando 0s interesses e as necessidade reais da
crianca, dos jovens e adultos do/no campo, capazes de reconhecer 0s mecanismos de
dominacdo. Distancia e ndo reconhecimento apropriados pela violéncia simbdlica,
naturalizando a desigualdade ndo como arbitraria, contingente ou transforméavel, mas
como sendo a ordem natural das coisas, tanto para aqueles que dominam quanto para 0s
que s&o dominados, “dissimulando as relagdes de forga que estdo na base de sua forca,
acrescenta sua propria forca, isto é, propriamente simbolica, a essas relagdes de forca”
(Bourdieu; Passeron, 1992, p. 19). O que faz do Desenvolvimento Sustentavel e da
Sustentabilidade em sua concepg¢do pragmatica, um dos arbitrarios culturais minimos que
devem ser ensinados a todos e usa do capital cientifico e da legislagdo instituida para o

alcance desse objetivo.
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Isso ocorre porque os problemas ambientais ndo podem ser analisados de forma
isolada, necessario se faz considerar os conhecimentos da natureza, seus ciclos
bioldgicos, o tempo para a capacidade regenerativa, 0s aspectos sociais e éeticos, assim
como 0s econdmicos.

A par disso, entendemos que a EA como “nova ciéncia” nos TDC, além de
perpassar 0 entendimento da economia local e global, os meios de producéo, a dindmica
da macro e microeconomia de cada regido e a geopolitica, reclama outros exercicios dos
agentes do campo nas redes de ensino, na selecdo e organizacdo dos conhecimentos
especializados da EA, na premissa da didatizacdo e inclusdo em programas curriculares
abertos e flexiveis.

A mudanca reclamada depende ndo somente do reconhecimento de quais sdo 0s
conhecimentos especializados que podem “fornecer explicacdes confiaveis ou novas
formas de se pensar a respeito do mundo”, mas que possam propiciar ao individuo o
desenvolvimento da capacidade de analise critica que envolve a percepcao e interpretacao
da realidade na qual esta inserido, como parte da visdo do mundo (Young, 2007, p. 1294).
Isso quer dizer que para propor mudancas nas regras do jogo, 0s agentes necessitam
compreendé-las para além dos conhecimentos da sua formagdo, mas em articulagdo com
0S conhecimentos que perpassam o todo das agdes e ndo apenas uma parte delas.

Compreender a realidade existente ndo € necessariamente a Unica condicdo para
a mudanga, mas representa o inicio para a “reconstrucdo ética, estética e econdmica
adequada” e a ressignificagdo dos “pressupostos epistemologicos e ideoldgicos ocultos™
que estruturam as decisdes tomadas, os ambientes projetados e as tradi¢des selecionadas
na construcdo de um curriculo (Apple, 2006, p.146).

Finalizando, reconhecemos que 0s conhecimentos especializados, nos limites de
nossas analises, além de integrarem a EA na condicdo de “nova ciéncia” curricularizada,
formatam um campo em processo de consolidacdo, particularmente definido pela
transposicdo de objetos interdisciplinares, de questionamento dos paradigmas
dominantes, de conceitos e tematicas propagados por organismos internacionais e
nacionais, particularmente as agéncias de fomento de pesquisa, por meio da selegdo

particular e arbitraria de um universo muito mais amplo de possibilidades.
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