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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo compreender como se da o processo de constituicdo da
docéncia dos professores de ciéncias e biologia em inicio de carreira. A abordagem
metodologica foi a pesquisa qualitativa e as historias de vidas como instrumento de coleta de
dados, que se mostraram capazes de desvelar acGes e saberes dos professores, a0 mesmo
tempo em que retomaram e refletiram sobre suas concepcdes e praticas. A coleta das historias
de vidas ocorreu durante o ultimo semestre de 2011 e o primeiro de 2012. Participaram do
estudo quatro professores de Ciéncias e Biologia (Rodrigo, Maria, Karina e Diliris) com
menos de cinco anos de carreira docente que atuavam nos municipios de Taquarussu, Gléria
de Dourados, Itapord e Dourados, localizados na regido da Grande Dourados, MS. Os dados
foram organizados e analisados a partir da técnica de analise de conteudo, que permitiu
elaborar duas categorias: “Tempo de transicdo: do ingresso na escola a formagdo
universitaria” e “Tempos de desafios: o inicio da docéncia”. Os resultados evidenciaram que a
aprendizagem da docéncia se da em diferentes contextos formativos e a partir de fontes
complexas, caracterizando-se como um processo longo e continuo que se inicia durante a
infancia e permanece ap0s 0 ingresso no magistério, sendo o exercicio da docéncia requisito
fundamental para consolidar a constituicdo do ser professor. Dessa forma, a constituicdo da
docéncia dos professores de Ciéncias e Biologia ocorre no seio da familia e dos amigos, pela
influéncia de antigos professores, dos saberes disciplinares construidos na universidade, a
partir de livros didaticos e de cursos de formacdo continuada, na convivéncia com alunos e
demais atores da escola e, por fim, nas situacfes de conflitos vivenciados no dia a dia da
escola. Entender que o “se tornar professor de Ciéncias e Biologia” ultrapassa os limites da
graduacdo é fundamental para alargar os horizontes em busca de uma formacao inicial que dé
condicdes para o graduando construir conhecimentos, atitudes e habilidades, de forma que seu
ingresso no magistério aconteca de maneira menos dificil e solitaria.

Palavras-chave: Iniciacdo a docéncia. Formacéo de professores. Professores iniciantes.



ABSTRACT

This work aims to understand how is the process of teaching constitutes itself to the biology
and science teachers at the beginning of their careers. The methodological approach was
qualitative research and life histories as an instrument of data collection, which proved
capable of revealing actions and knowledge of teachers while they returned and reflected on
their own concepts and practices. The collection of life stories occurred during the last half of
2011 and the first half of 2012. The participants were four Science and Biology teachers
(Rodrigo, Maria, Karina and Diliris) with less than five years of teaching career who worked
in the municipalities of Taquarussu, Gléria de Dourados, Itapord and Dourados, located in the
Grande Dourados region, MS area. Data were organized and analyzed with the content
analysis technique, it allowed the establishment of two categories: “Transition time: from
school entry to university education” and “Challenge times: the beginning of teaching
profession”. The results evidenced that learning of professional teaching occurs in different
educational contexts and from complex sources, characterized itself as a long and continuous
process that begins during childhood and remains after the entry into professional teaching,
and the practice of teaching become a fundamental requirement to consolidate the constitution
of being a professional teacher. Thus, the establishment of teacher’s professional teaching of
Science and Biology occurs within the family unit plus friends, influence of former teachers,
university disciplinary knowledge built from textbooks and continuing education courses, in
coexistence with students and other school stakeholders, and finally, in conflicting situations
experienced in school day-to-day. To understand that the "become teacher of science and
biology" is beyond the limits of graduation is necessary to broadening the horizons searching
the initial training that can give conditions for the graduating build knowledge, attitudes and
skills, so that their entry into professional teaching happens in a less difficult and lonely way.

Keywords: Early Years of Teaching. Teacher training. Beginning teachers.
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TEMPO DE COMECAR

De que sao feitos os dias?
De pequenos desejos,
vagarosas saudades,
silenciosas lembrangas.

Entre magoas sombrias,
momentaneos lampejos:
vagas felicidades,
inatuais esperangas.

De loucuras, de crimes,
de pecados, de glorias
do medo que encadeia

todas essas mudancas.

Dentro deles vivemos,
dentro deles choramos,
em duros desenlaces

e em sinistras aliancas...

Cecilia Meireles

De que é feita uma tese?

De desejos e lembrancas, de felicidades e esperancas, de saudades e magoas, de
loucuras e glorias, de erros e acertos, de duvidas e certezas, de gritos e siléncios.

Assim se constr6i uma tese, dia apés dia, anos ap6s anos... Dentro dela vivemos,
dentro dela choramos, dentro dela sorrimos. Deparamo-nos com momentos de lampejos, mas
também com longos dias de inércia.

Em duros desenlaces, entre escolhas constantes, em uma busca persistente surge a
necessidade de revirar nossos guardados e voltar ao passado, pois, depois de tantos anos, hoje
volto ao tempo do mestrado e percebo que aquele momento me ajudou a entender como ser

uma “boa” professora, como atuar na docéncia de forma que o ensino resultasse em
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aprendizagem. Mesmo que em alguns momentos esse objetivo ndo fosse atingido de forma
plena, as construcbes realizadas me proporcionavam condi¢Oes para eu refletir, analisar
situacbes e, consequentemente, entender o contexto e os fatores envolvidos durante o
processo.

Entretanto, durante o doutorado, a viagem foi mais profunda, o tempo foi maior e o
percurso mais longo e mais distante. A busca de sentido foi necesséria, desequilibrios foram
maiores, reorganizacGes mais intensas e complexas foram indispensaveis. Na dialética com 0s
sujeitos e com o0s autores, eu me entendi como pessoa, professora claro, mas como pessoa que
se constroi no e com o outro.

As marcas que carrego, tanto pessoal como profissional, foram desveladas durante o
processo de escrita da tese e, por essa razdo, constituiram uma experiéncia formadora.
Compreender os saberes, as experiéncias, as singularidades e a subjetividade dos professores
de Ciéncias e Biologia em inicio de carreira fez-me buscar o sentido de ser real, de ser
humana e que s6 por isso também erra e tem o direito de ndo ser perfeita. Em um processo
constante de formacdo e ainda buscando compreender minha incompletude como pessoa,
professora e pesquisadora, é que proponho desenvolver uma investigacao sobre os caminhos
da aprendizagem da docéncia.

Apbs dez anos atuando em um curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e,
portanto, participando diretamente da formac&o inicial de varios professores, pude constatar
que os professores de biologia, em inicio de carreira, se deparam com diversas dificuldades e
gue o entusiasmo, caracteristico desse periodo, acaba sendo ofuscado pelos sentimentos de
medo, inseguranca e isolamento.

De acordo com Marcelo Garcia (1999, p. 113), o inicio da docéncia é caracterizado
pelo “periodo de tempo que abarca os primeiros anos, nos quais os professores fazem
transi¢do de estudante para professores”. Nesse momento € que ocorre o primeiro contato com
a situacdo real de sala de aula e, por essa razdo, é dotado de caracteristicas prdprias, em que
sdo construidos as principais marcas da identidade e o estilo do professor, caracterizando-o
profissionalmente por toda sua carreira.

Para Huberman (1995), o inicio da docéncia é um periodo de descoberta e
sobrevivéncia. O periodo de descoberta relaciona-se com o entusiasmo inicial, a
experimentacao, a exaltacdo por estar em situacdo de responsabilidade, por se sentir colega
em determinado corpo profissional. J& a sobrevivéncia esta relacionada a complexidade da
situacdo profissional, a distancia entre os ideais e realidades cotidianas de sala de aula, a

relagdo pedagogica e transmissdo de conhecimentos, a oscilacdo entre relagdes
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demasiadamente intimas ou distantes, a dificuldade com alunos que criam problemas, com
material didatico inadequado, entre tantas outras. Verifica-se, também, que os dois aspectos
sdo vividos em paralelo, mas, é o segundo, o da descoberta, que permite suportar o primeiro.

Segundo Guarnieri (2000, p. 14), “a construcao da profissao docente passa por assumir
situaces dificeis e de aceitar as determinagBes da instituicdo escolar. Neste sentido, o
impacto da realidade é forte e colabora para a inseguranga, sensacéo de fracasso e impoténcia
frente aos problemas postos pela pratica”. Esses sentimentos sao resultado de uma formacao
fundamentalmente tedrica, que, na maioria das vezes, ndo possui nenhuma relacdo com a
pratica cotidiana nem com os conhecimentos prévios dos professores sobre o seu oficio.

Zeichner (1995) afirma que todas essas dificuldades refletem uma forma de aprender a
ensinar que comeca muito antes de os alunos frequentarem os cursos de formacdo de
professores; por isso, 0s cursos de formacdo inicial devem ter em conta esses conhecimentos
prévios dos professores e ajuda-los a elaborar concepgdes mais apropriadas. Nesse sentido, é
necessario que os cursos de formacéo docente coloquem seus graduandos em contato real com
as situacbes de ensino, que possibilitem dar respostas as novas situacGes de incertezas e
indefinicdes.

Dessa forma, “a formagao assume um papel que transcende o ensino que pretende uma
mera atualizacdo cientifica pedagodgica e didatica e se transforma na possibilidade de criar
espacgos de participacdo, reflexdo e formacgédo para que as pessoas aprendam a se adaptarem
para poder conviver com a mudanga e a incerteza” (IMBERNON, 2011, p. 15).

Considerando, portanto, que a pratica apresenta caracteristicas ambiguas e instaveis, o
professor em inicio de carreira logo percebe as insuficiéncias de sua formacgdo e passa a
estabelecer relagdes ndo apenas com os conhecimentos adquiridos na formacdo, mas, também,
com os saberes provenientes do seu processo de escolarizacdo e que, por sua vez, esta ligado a
sua historia de vida.

Assim, o professor em inicio de carreira vai construindo sua préatica a partir da sua
“historia de vida, de suas representagdes, suas experiéncias familiares e escolares anteriores,
sua afetividade e sua emocgdo, suas crencas e valores pessoais” (TARDIF, 2002, p. 232). Ou
seja, ao longo da sua trajetéria de vida, o professor vai desenvolvendo aprendizagens e
construindo saberes que permeardo sua a¢gdo pedagogica nos primeiros anos de docéncia.

Tardif (2002) afirma ainda que em toda atividade profissional € imprescindivel levar
em consideracdo os pontos de vista dos préaticos, pois sdo eles realmente o polo ativo de seu
préprio trabalho, e é por meio de suas préprias experiéncias, tanto pessoais quanto

profissionais, que constroem seus saberes, assimilam novos conhecimentos e competéncias e
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desenvolvem novas praticas e estratégias de acao. Interessar-se pelos saberes dos professores
é tentar penetrar no proprio cerne do processo concreto de escolarizagdo, tal como ele se
realiza a partir do trabalho cotidiano dos professores em interacdo com os alunos e com 0s
outros atores educacionais.

Diversos pesquisadores, como Marcelo Garcia (1999), Mizukami (2002, 2004),
Guarnieri (2000) e Huberman (1995), Tancredi (2009) Veenman (1984), entre outros,
trabalham no sentido de encontrar caminhos que resultem em uma formacdo inicial voltada
para 0 desenvolvimento de competéncias, habilidades e estratégias que auxiliem os
professores no inicio da docéncia a entender e resolver seus problemas da prética. Entretanto,
ainda ndo foi possivel elaborar um quadro tedrico consistente para organizar essa area do
conhecimento, e isso se da pela complexidade que envolve todo o processo de formacéo
docente.

Importante ressaltar que neste estudo entendemos a formagéo de professores como

[...] uma &rea de conhecimento, investigacao e de proposta teoricas e praticas
que, no ambito da Didactica e da Organizagdo Escolar, estuda os processos
através dos quais os professores — em formacdo ou em exercicio — se
implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias de aprendizagens
através das quais adquirem ou melhoram seus conhecimentos, competéncias
e disposicbes, e que Ilhes permitem intervir profissionalmente no
desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola, com objetivo de
melhorar a qualidade da educagdo que os alunos recebem. (MARCELO
GARCIA, 1999, p. 26).

Acreditamos, também, que a formacdo de professores é um processo continuo, que
deve: integrar processos de mudanca, inovacao e desenvolvimento curricular; estar ligada ao
desenvolvimento organizacional da escola; ser capaz de integrar os conteudos académicos e
disciplinares com a formacdo pedagogica dos professores; integrar teoria e préatica; procurar
isomorfismo entre a formacdo recebida pelo professor e o tipo de educacdo que
posteriormente lhe serd pedido que desenvolva e, finalmente, se basear nas necessidades e
interesses dos participantes - que se refere ao principio da individualizagdo, conforme propde
Marcelo Garcia (1999).

Sendo, portanto, a formagdo de professores um processo que antecede e perdura
durante seu desenvolvimento profissional, é importante considerar a necessidade de
estabelecer um “fio condutor que va produzindo os sentidos e explicitando os significados ao
longo de toda a vida do professor, garantindo ao mesmo tempo, 0s nexos entre a formacgéo
inicial e continuada e as experiéncias vividas” (MIZUKAMI, 2002, p. 16). Para a autora, a

reflexd@o seria o elemento capaz de estabelecer esses nexos.
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Dessa forma, a formacdo de professores, seja ela inicial ou continuada, deve garantir
aos profissionais da educacdo instrumentos para que eles possam refletir ndo apenas sobre as
teorias produzidas fora da sala de aula, mas, também, que desenvolvam suas teorias a medida
que reflitam sobre suas a¢fes em busca de uma mudanga da pratica.

Nesse sentido, esta pesquisa proporcionou para mim momentos de reflexdo, uma vez
que oportunizou o retorno as minhas memarias, experiéncias e aprendizagens relacionadas a
vida pessoal e profissional. Ao mergulhar no passado, percebi que minha histéria de vida,
meus dilemas, medos e inseguranca somaram-se com as demais memdarias dos sujeitos dessa
pesquisa. S&o situagcOes que se cruzam, se assemelham, mas que também permitem langar luz
sobre os multiplos fatores que influenciam o complexo periodo da aprendizagem da docéncia.

Com essa compreensdo, busco a seguir, descrever um pouco da minha caminhada
enguanto ser inacabado que procura sempre novas descobertas e aprendizagens, pois, ja dizia
Paulo Freire (1997), ninguém nasce feito, vamos nos fazendo aos poucos, na préatica social da

qual tomamos parte.

O meu lugar, 0 meu tempo e 0 meu espaco.

Eu sou aquela mulher

a quem o tempo muito ensinou.
Ensinou a amar a vida

e nao desistir da luta,
recomecar na derrota,
renunciar as palavras

e pensamentos negativos.
Acreditar nos valores humanos
e ser otimista.

Cora Coralina

N&o sei por onde comecar, nem o que relatar. Em um primeiro momento cheguei a
acreditar que essa seria uma etapa breve e que superaria com facilidade. Enganei-me, era mais
um momento dificil e solitario em que eu deveria olhar para 0 meu passado e revirar o bal das
recordacgdes e emocdes. Reconstituir lembrangas de um tempo vivido. Sim, era um convite a
resgatar as experiéncias passadas.

Dessa forma eu fui reunindo fatos, analisando situacdes, rememorando episodios.
Entdo voltei a Sartre e me questionei: “O que eu fiz com o que fizeram de mim?” Reuni forga,
coragem e, como Manoel de Barros, me transformei em uma cacadora de infancia. Com a

enxada as costas, comecei a cavar no meu quintal os vestigios da menina que fui. E assim


http://pensador.uol.com.br/autor/cora_coralina/
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surge a primeira lembranca. E o trajeto que ligava minha casa a escola. Era década de 1970,
eu deveria ter uns quatro anos de idade, moravamos em um pequeno vilarejo na area rural do
municipio de Gldria de Dourados, Mato Grosso do Sul. Minha casa era a sacristia da igreja
catdlica, e a escola localizava-se no terreno ao lado. Meus pais eram professores e
trabalhavam nessa pequena escola em que eu e minha Unica irmad fomos criadas e educadas.
Sempre vivi no ambiente escolar, por meus pais serem professores e pela escola se localizar
no quintal da minha casa.

Ingressei na primeira série com seis anos de idade. A professora Maria era minha mée
e ndo tive problema relacionado a aprendizagem, pois ja estava alfabetizada. N&o consigo
recordar de nenhum fato marcante dessa época, lembro-me apenas que minha mae tratava os
alunos com carinho, tinha muita paciéncia, procurava me tratar como igual aos demais alunos
e era considerada uma 6tima alfabetizadora. Mas, eu nunca sabia como chama-la durante as
aulas, se de mée ou de professora.

Ao contrario, nem me lembro do nome da minha professora da segunda série.
Recordo-me apenas que ela era brava, gorda, usava batom vermelho e fumava durante as
aulas. Nesse periodo, recordo-me com detalhes das carteiras de madeira onde sentdvamos em
dupla para estudar. Como elas eram altas, eu tinha muita dificuldade para nelas me sentar e
minhas pernas ficavam balancando sem alcancar o chdo. Com muita frequéncia, meu lapis
caia no chéo e, toda vez que isso acontecia, a professora brigava comigo; descer da carteira
era um sufoco. Penso que isso atrapalhava a aula e a professora ndo tinha muita paciéncia.

Na terceira série, minha mée voltou a ser minha professora. Entdo, tudo voltou ao
normal. Eu estava novamente no paraiso. Dessa época, eu me lembro de ajudar alguns colegas
que apresentavam dificuldades. Em casa, meu pai ensinava as operacGes matematicas
utilizando as tabuas das paredes de nossa casa. Os dois, meu pai e minha mde, eram
considerados bons professores, mas, nessa época, eles ainda estavam cursando o magistério
que era oferecido apenas nas férias na cidade de Fatima do Sul, em MS. Durantes 0s meses de
dezembro, janeiro e fevereiro, mudavamos para a casa da minha vé que morava na mesma
cidade onde era oferecido o magistério e eles ficavam estudando em periodo integral durante
esses meses. Tenho lembrancas deles com livros e cadernos estudando e fazendo trabalhos,
tanto no periodo do magistério, quanto no periodo em que cursaram pedagogia, também curso
vago em uma faculdade privada localizada no interior do Estado de S&o Paulo.

Na quarta série, meu pai foi meu professor. Ele era bravo, rigido e os alunos tinham
muito medo dele. Depois disso, minha mae néo foi mais minha professora, entretanto meu pai

foi meu professor de matematica da quinta a oitava série.
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N&o me recordo dos meus professores de ciéncias desse periodo, muito menos das
aulas ou qualquer fato marcante relacionado a essa disciplina, diferentemente do ensino
médio, pois eu admirava muito minha professora de biologia. Seu nome era Magda e ela foi
minha professora de Biologia, Matematica e Fisica por todo o ensino médio. Eu me
identificava com ela, suas aulas eram boas e ela dominava o conteludo e exigia muito dos
alunos, sentia-me desafiada a estudar cada vez mais.

Importante destacar que fiz o ensino fundamental em uma escola estadual localizada
na zona rural, e o ensino médio, em outra escola estadual, localizada na area urbana da cidade
de Glodria de Dourados. Eu continuava morando no sitio e o transporte dos alunos para a
cidade era por meio de um 0Onibus disponibilizado pela Prefeitura. O ensino era noturno; na
verdade, frequentei o ensino noturno desde a sétima série, pois ndo tinha outra opcdo de
horario.

Um fato que marcou logo de inicio o meu primeiro ano do colegial esta relacionado a
minha primeira prova de biologia, pois eu ndo consegui tirar uma nota satisfatéria, entéo, a
professora Magda me chamou, disse que eu era capaz de me sair melhor, mandou estudar
novamente, pois ela faria uma nova avaliacdo. O conteldo eram organelas celulares, uma
apostila mimeografada de duas paginas, frente e verso. Estudei muito e consegui recuperar
minha nota. Marcou-me o fato de ela ter me dado uma segunda oportunidade, de ter
acreditado na minha capacidade.

Fato diferente aconteceu com minha professora de quimica, que, logo no primeiro dia
de aula, entrou na sala e falou para todos os alunos em voz bem alta: “Bem se vé que dessa
sala nd3o sai nenhum aluno com doutor na frente do nome”. Claro que ndo cheguei até aqui
apenas movida por esse desafio, mas nunca me esqueci desse fato e ja até pensei em dedicar a
minha tese para ela.

Né&o tive problemas de aprendizagem ou de relacionamento durante o ensino médio,
mas a professora de histéria — Raquel — também me marcou positivamente. Lembro-me das
suas aulas, da facilidade que tinha em relacionar os fatos, da forma ldgica e fécil como
apresentava o contetdo. Eu ficava encantada, sempre quando vou ensinar um contedo novo
penso em como ela faria.

Durante esse periodo do ensino médio, eu pensava muito em fazer uma graduacdo,
queria ter um curso superior, ter minha independéncia financeira e, mais ainda, sair do sitio
onde morava, eu ndo me via envelhecendo naquele lugar. Estudava muito, meu quarto sempre
foi cheio de férmulas e lembretes colados por toda a parte, meu objetivo era ser aprovada no

vestibular.
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Sempre desejei cursar Farmécia, mas tinha consciéncia das minhas limitac6es, ensino
publico, noturno... Entdo, decidi me inscrever para o vestibular de Ciéncias Biologicas, pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), pois tinha mais chances de ser
aprovada. Como meu pai era professor de Matematica, ele queria que eu fizesse Matematica,
entdo, me inscrevi também nesse curso no Centro Universitario da Grande Dourados
(UNIGRAN), uma instituicdo privada localizada no municipio de Dourados, MS.

Fui aprovada nos dois vestibulares, mas as aulas do curso de Matematica iniciaram
primeiro e eu comecei a cursd-lo e acabei gostando. Cheguei a ir 8 UFMS para desistir da
Biologia, mas uma funcionéria da secretaria do curso ndo permitiu, alegando que era uma
instituicdo federal e que me arrependeria se fizesse isso. Entdo, me matriculei e frequentei
por um ano os dois cursos, e, no final, ja tinha me apaixonado pela Biologia e acabei
desistindo da matematica. Nessa época, eu ja havia saido do sitio e dividia uma quitinete com
outras estudantes, em Dourados.

Lembro-me que no periodo da graduacdo, eu ficava muito tempo nos corredores da
universidade, ndo agradava o fato de ter que “assistir a aulas”, ndo entendia muito o que os
professores falavam, explicavam, e tudo aquilo ndo fazia muito sentido para mim. Eu
aprendia mesmo era estudando sozinha, com os livros, passava horas na biblioteca, fazendo
resumos, esquemas, e era assim que eu aprendia, relacionando. Dessa forma, nunca tinha
problemas com notas, sempre ficava entre os melhores alunos, era aprovada sem exames.
Outro fato era que, por ser um curso novo, acarretava a falta de muitos professores.

No primeiro ano da graduacdo, trabalhei como bolsista no laboratério de Biologia
geral, mas o estagio era de apenas um ano. No segundo ano, trabalhei como vendedora em
uma empresa de cartdo de crédito, depois a empresa faliu e fiquei desempregada novamente.

No terceiro ano da graduacdo, resolvi que iria dar aula. Foi dificil encontrar uma
escola que me aceitasse, pois, além de estar na faculdade, eu tinha uma cara de crianca e acho
que isso ndo inspirava muita confianca. Depois de muitas andancas, consegui aulas de
Quimica no Ensino Médio, noturno, em uma escola estadual na periferia de Dourados. Dessa
forma, ia para a faculdade de manha, preparava aulas a tarde e dava aulas a noite.

Estudei muito para dar aula de Quimica, queria estar preparada para qualquer davida
dos alunos e lembro-me claramente do primeiro dia em que entrei na sala de aula. Suava frio,
estava com medo, muito medo, ndo dos alunos, mas de ndo conseguir fazer com que eles
entendessem o contetido da disciplina.

Entdo, alunos de outras turmas, cortaram a energia elétrica da escola e o vandalismo se

instaurou. Era aluno gritando, carteira voando, cadernos sendo rasgados. Eu ndo sabia como
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reagir naquela situagéo, eu ndo estava preparada para aquilo, ndo conseguia decidir se ficava
ou se saia da sala. Entdo, um aluno gritou para eu ir para a sala dos professores e assim o fiz.
Senti-me derrotada por ndo conseguir resolver aquele problema. Minha funcao docente estava
sendo colocada em cheque.

Depois disso, ndo houve mais nenhuma situacéo de vandalismo e eu fiquei amiga dos
alunos, esforcava-me para fazer com que eles aprendessem quimica, apenas ndo respondia a
questdes relacionadas a minha idade, pois tinha apenas 19 anos e muitos deles eram bem mais
velhos. Eu tinha vergonha da minha idade, queria passar uma imagem de pessoa madura e
responsavel.

Naquela época, eu tinha uma preocupagdo exagerada com o conteudo de ensino,
preparava um volume grande de conceitos e atividades para uma aula e quase sempre ndo era
possivel trabalhar tudo o que havia planejado, ou seja, eu ndo sabia dosar o tempo de uma
aula. Por vezes, acabavam o conteudo, as explicacdes e ainda restava muito tempo para
finalizar a aula, ndo sabia o que fazer e me sentia perdida. Por essa razdo, a frustracdo era
frequente, acreditava ndo ser capaz de ensinar meus alunos, porgue, nesse caso, a quantidade
de conteudo era priorizada.

Trabalhei nessa escola por apenas um semestre e assim como acontecia com outros
professores convocados, uma professora concursada chegou e assumiu minhas aulas, e eu
fiquei desempregada até o final desse mesmo ano.

No guarto ano da faculdade, assumi aulas em outra escola estadual de Dourados, agora
em uma regido central da cidade. Também assumi aulas de quimica no ensino noturno, mas
minha lotacdo mudava sempre que aparecia um professor efetivo. Na verdade, eu era apenas
um “quebra-galho” da escola. Onde faltava, professor eles me colocavam. Eu ficava sempre
com as piores turmas, as mais dificeis, mais indisciplinadas, mas eu nao via problema nisso,
minha preocupacao era fazer com que os alunos aprendessem.

Recordo-me que quando fui conversar com a diretora da escola, na época era a
professora Salete de Educagéo Fisica, eu entrei na sala da diregdo e ela me perguntou: “Mas
cadé a professora de quimica?”’ E eu respondi: “sou eu”. Ela comegou a rir, sem parar, ela ria,
mas acabou tendo que me aceitar; penso que naquele momento ela ndo tinha muitas opcdes.

Contudo, o que realmente me incomodava naquela escola era o fato de os professores
antigos ndo me aceitarem. N&o sei se isso era real, ou imaginagdo minha, mas eu ndo me
sentia bem na sala dos professores, acho que eu tinha mais cabeca de aluna do que de
professor. Certa vez, durante o intervalo, entrei na sala dos professores e me sentei na

primeira cadeira que encontrei vazia. Depois de certo tempo, se aproximou uma professora e
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disse: “Essa cadeira € minha”. E eu, na minha infinita ingenuidade, respondi prontamente:
“Como assim, sua?” E a professora respondeu: “E minha, eu sento nessa cadeira ha mais de
dez anos”.

Depois desse fato, eu entendi quem dava as cartas. Eu era apenas uma novata,
convocada que tinha que aprender as regras do jogo. Para aqueles professores, muito
provavelmente, eu ndo estaria ali no préximo bimestre ou no proximo ano. Nao me sentia
fazendo parte daquele corpo de profissionais, por essa razao, durante o intervalo, eu ficava
nos corredores ou na cantina conversando com os alunos. Dessa forma, fui criando uma
relagdo de amizade e cumplicidade entre nds, o que facilitava o convivio dentro da sala de
aula. A titulo de curiosidade, eu permaneci nessa escola por mais dez anos.

Lembro-me que, certa vez, o inspetor de alunos praticamente me arrastou para fora da
escola, porque eu estava circulando pelos corredores sem uniforme, obrigatério para os
alunos. Em outra situacdo, um funcionério da secretaria da escola pediu que eu me retirasse da
sala dos professores, pois ali ndo era lugar para aluno. Somados, todos esses fatos
contribuiram para que eu me afastasse dos professores e me tornasse muito amiga dos alunos.
Eles me respeitavam e gostavam de mim, eu fazia questdo de chama-los pelos nomes, e, dessa
forma, iamos construindo uma relacéo de amizade e respeito.

Mas ndo era sé amizade, eu estudava muito para dominar o conteudo e fazer com que
os alunos aprendessem. Esse meu esforco refletiu em uma atividade desenvolvida na escola
em que os alunos tinham que avaliar os professores e, assim, os alunos sé teceram elogios
com relacdo a minha atuacdo docente; eu fiquei muito feliz e comecei a perceber que minha
dedicacéo estava dando resultados. Pode ser coincidéncia ou apenas impressdo, mas; depois
desse acontecimento; eu me senti mais segura para ficar na sala dos professores. Eu me senti
docente. Parece que esse fato delimitou a “era aluna” da “era professora”.

S6 depois de concluir a graduacdo foi que consegui aulas de Biologia, mas ainda para
as turmas que haviam “sobrado” depois da lotagdo dos professores efetivos. Eu estudava
muito, tinha a impressdo que nunca havia estudado aqueles conteldos na universidade, tudo
era novo e eu tinha que estudar durante o dia todo para dar uma boa aula a noite.

E foi a preocupagdo em ser uma boa professora que me moveu ao Mestrado em
Educagdo. Embora minha formagéo tenha sido na area bioldgica, nunca pensei em fazer uma
pos-graduacdo na area de botanica ou zoologia. Eu era professora e queria ser uma boa
professora, meu objetivo era a aprendizagem dos alunos.

O Mestrado fez-me entender algumas questdes relacionadas ao sistema educacional e

ao processo de ensino-aprendizagem, mas, quando voltei para a sala de aula, sentia-me muito
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frustrada por ndo conseguir colocar em préatica aquilo que havia aprendido em teoria. O
namero de aula, de alunos por sala e de disciplina fora da area de formacéo impossibilitavam-
me colocar em pratica, pelo menos em parte, 0 que eu havia estudado no Mestrado.

Depois do Mestrado, fui aprovada em primeiro lugar no concurso publico estadual
para professores de biologia do ensino médio. Apenas dessa forma deixei de ministrar aulas
fora do meu objeto de formacdo. Nessa época, ja com sete anos de carreira docente, sentia-me
segura em relacdo aos conteddos e ao gerenciamento da sala de aula, sabia dosar tempo e
contetdo.

Em 2001, tive minha primeira experiéncia com 0 ensino superior. Considero um
marco importante na minha carreira profissional, pois eu desejava muito trabalhar como
docente em uma universidade. Na oportunidade, fui convidada para ministrar a disciplina de
estagio supervisionado, no curso de Ciéncias Biologicas, no UNIGRAN.

Importante ressaltar que, mesmo trabalhando h& alguns anos com a disciplina de
biologia no ensino médio, o0s sentimentos de inseguranga, medo e ansiedade voltaram a tona
guando ingressei no ensino superior. Eu estava despreparada para aquela realidade, novo
ambiente de trabalho, novas disciplinas, novos alunos, novos companheiros de trabalho. Tudo
isso me fazia sentir sozinha e com muito medo. E antes de me sentar em qualquer cadeira, eu
perguntava se ela ja tinha dono.

Mas ndo demorou muito para eu me identificar com os alunos do curso, que, apesar de
estarem estudando em uma instituicdo privada, eram carentes em todos os sentidos. Como o
ensino era noturno, a maioria dos alunos trabalhava durante o dia. Muitos deles eram pais ou
mdes de familia e, por essas razfes, viam na graduacdo uma oportunidade de melhorar sua
condi¢do de vida. Essa situagdo me comovia e me mobilizava para fazer um trabalho que
tinha um enfoque também social e isso me aproximava dos meus alunos.

Nesse mesmo periodo, também tive a oportunidade de trabalhar como professora
substituta no curso de Ciéncias Bioldgicas da UFMS - Campus de Dourados. L& o curso era
diurno e apresentava uma clientela bastante diferenciada da instituicdo privada onde ja atuava
como docente em nivel superior. Em funcdo da disponibilidade dos alunos, tive a
oportunidade de realizar belos trabalhos na disciplina de estagio supervisionado.

Entretanto, 0 que me marcou durante o periodo em que lecionei na UFMS foi a
oportunidade de trabalhar onde cursei minha licenciatura em Ciéncias Biologicas. Nessa
instituicdo, tive o privilégio de trabalhar com professores que contribuiram para minha
formagéo e que continuaram a me ajudar enquanto iniciava minha atuagcdo como docente. O

fato de estar nessa situacéo lisonjeava-me muito e eu, realmente, sentia-me em casa.
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Em sintese, posso afirmar que 0 meu ingresso na carreira docente no ensino superior
foi bem caracteristico dos professores iniciantes, ou seja, de 2001 a 2003 eu fazia tripla
jornada de trabalho, de manha na UFMS, ministrando a disciplina de estagio supervisionado,
a tarde com biologia no ensino médio, e a noite, também com estagio no UNIGRAN. O
desgaste era enorme, pois tinha que ficar me deslocando para vérias instituicGes e também em
relacdo ao elevado numero de disciplinas e de alunos. Devo confessar que era muito
cansativo, mas eu me esforcava para dar o melhor de mim e, como qualquer professor novato,
sempre levava trabalho para terminar em casa, durante o final de semana.

Em agosto de 2003, assumi o cargo de professora do quadro permanente da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS). Foi outra grande conquista na minha
vida, ser aprovada em concurso publico para professora de ensino superior. Ndo tinha mais
que me preocupar com o final de contrato, interrupcdo de saldrio e outras insegurancas
relacionadas a possibilidade de conseguir aulas ou néo.

Assumi meu concurso na Unidade Universitaria de Ivinhema, MS. Novamente um
recomeco. Novos alunos, novos colegas de trabalho, nova instituicdo e, para agravar, quatro
diferentes disciplinas que estavam fora da minha especialidade. Como estava em “inicio de
carreira”, tive que aceitar trabalhar com as disciplinas de biofisica, evolugdo, ecologia de
populacdes, anatomia e fisiologia animal. Eu ja tinha completado dez anos de docéncia, mas
as mudancas foram tantas que e os sentimentos relacionados ao inicio de carreira tomaram
conta de mim novamente. Estudava dia e noite para tentar dar uma boa aula.

Na Unidade Universitaria de lvinhema, trabalhei por cinco anos, fui professora,
gerente da Unidade e coordenadora de curso. Permaneci por apenas alguns meses na posi¢do
de gerente e, nessa funcdo, eu tinha que administrar a Unidade Universitaria; fazer compras
de material de consumo; manter em ordem o espaco fisico; fazer prestacdo de contas; planejar
orcamentos, receber e administrar repasses financeiros, gerenciar funcionérios; entre tantas
outras atividades que serviram apenas como confirmacdo do desempenho de uma funcédo nédo
realizadora.

Entretanto, identifiquei-me muito com a fung@o de coordenadora de curso, ndo pela
parte burocratica — contratacao de professores, malote, papelada —, mas pela facilidade que o
cargo me oferecia de me aproximar de todos os alunos do curso. Eu circulava por todas as
salas de aula, conhecia todos os alunos, suas dificuldades e anseios. Foi um trabalho que me

trouxe grandes realiza¢fes. Os alunos eram, em sua maioria, carentes e provenientes da zona
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rural. De alguma forma, eu me identificava com eles e me sentia lisonjeada por poder
contribuir com a formacao deles.

Em 2007, encerrei meu mandato de coordenadora de curso e transferi minhas aulas
para a Unidade de Dourados. SO consegui esse feito porque a professora de estagio
supervisionado conquistou sua aposentadoria e eu assumi, em seu lugar, as aulas dentro da
minha especialidade. Desde entdo, ministro as disciplinas de estagio curricular supervisionado
em Ciéncias e Biologia, no curso de Ciéncias Bioldgicas e complemento minha carga horaria
no curso de pedagogia, ministrando a disciplina de metodologia de ensino de ciéncias.

Durante todos esses anos trabalhando na educacéo, tive a oportunidade de contribuir
com a formacgdo de muitos sujeitos. Dava atencdo especial aos alunos com poucas posses,
carentes e com dificuldade de aprendizagem, certamente eu me enxergava neles. Desde muito
cedo, acredito que o conhecimento ¢ a Unica maneira de conseguir bom emprego e de ter uma
vida mais digna e estavel.

Passados dez anos ap0s concluir minha dissertacdo, decidi que era 0 momento de
voltar para a academia, novamente, na posi¢cdo de aluna. Decidi que iria ingressar no
Programa de Doutorado em Educacdo da UFMS. Na concepcdo de alguns dos meus amigos e
familiares, eu estava apenas “procurando sarna para me cogar”, penso que talvez eles tivessem
razdo. Cocei-me e parece que ndo vou parar tao cedo.

Em 2010, decidi que estava no tempo certo e todas as energias convergiram para que
eu elaborasse um projeto, escrevesse um memorial, sobrevivesse aos testes de suficiéncia e
ser aprovada na entrevista, que representava a Ultima etapa da selecéo.

Demorou um tempo para eu acreditar que minha aprovagdo ao Programa fosse
verdadeira. Afinal, foi mais um sonho que tinha comecado a se realizar. Era tempo de
concretizar sonhos. N&do custou muito tempo para eu decidir pelo meu objeto de pesquisa.
“Aprendizagem Profissional da Docéncia”. Aprender leva muito tempo e sé se faz ao longo
do tempo. E uma construgdo que se realiza constantemente, ndo cessa, € permanece até o final
dos tempos.

E as historias de vida utilizadas, inicialmente, apenas como instrumento de coleta de
dados? Que encanto! Visitar o meu passado, o passado dos sujeitos, do tempo de infancia, das
doces lembrancas, amargas por vezes, mas através do tempo. N&o dava para ser diferente, a
magia estava instaurada. Escutar, olhar, analisar, se emocionar, se identificar com o tempo
passado dos professores de Ciéncia e Biologia foi uma escolha brilhante, certeira, que resultou

em uma atividade de imensuravel prazer. Por outro lado, eu teria que relacionar aprendizagem
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profissional da docéncia, saberes e historia de vida, para alguns “uma celeuma ingrata”, que
me custou muitas leituras e momentos de profundas e intensas reflexdes.

Depois de um tempo frequentando as disciplinas do programa de doutorado, as
professoras da minha linha de pesquisa comecaram a questionar sobre a metafora que eu
utilizaria para ilustrar minha tese. A necessidade surgiu, mas meramente no campo do desejo.
Concretizar, externalizar era dificil, para ndo dizer impossivel. Penso que ndo era tempo.

Ao longo de todo esse tempo, minhas amigas chegavam felizes por terem encontrado
suas metaforas. E la elas falavam sobre pontes, sabores, caminhos, viagens, janelas, pipas. E
eu? Onde estava a minha metafora? Onde eu deveria procurar?

Algum tempo depois percebi que as pessoas j& estavam se solidarizando pela minha
causa e recebi varias sugestdes, mas nada fez muito sentido e eu continuei a procurar. Minha
orientadora guestionava sobre a metafora do meu trabalho, mas eu ndo era capaz de relacionar
com nada. Entdo, teve um tempo em que eu, realmente, me desesperei. Tamanha era a
angustia que pensei em desistir, acreditei que minha cabeca era meio “analdgica”, e eu nao
seria capaz de pensar algo que refletisse minha pesquisa. E assim o tempo foi passando.

Nesse meio tempo, fui compreendo como o tempo sempre me fascinou. Sempre gostei
de lembrar o tempo passado, de guardar lembrangas da infancia, objetos, detalhes pouco
significativos para outros. E as fotos antigas? O que dizer? Quantas historias, situacées, fatos,
emogdes, recordagoes...

Cresci ouvindo o tempo todo...

“E preciso dar tempo ao tempo.”

“Com o tempo tudo se cura.”

“Com o tempo e perseveranga, tudo se alcanga.”

“O tempo esta nas maos de Deus.”

“S6 o tempo mostra o amigo.”

“O tempo que vai ndo volta.”

“Tudo se resolve com o tempo.”

“No tempo em que se amarrava cachorro com linguiga.”

“No tempo das vacas magras.”

Cada um tem seu tempo, cuida do seu tempo, aproveita 0 seu tempo, organiza o seu
tempo, é responsavel pelo seu tempo. Ele é seu, sé seu. E, ao longo da minha trajetéria, agora
esposa, dona de casa, professora, pesquisadora, filha, mée, olho para trds e percebo como o
tempo é realmente fascinante...

O tempo para o historiador, passado.
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O tempo para o fildsofo, construgdo da mente humana.

O tempo para o iniciante, aprendizagem.

O tempo para o bidlogo, transformacéo.

O tempo para a vida, implacavel.

O tempo para 0 amante, segundos.

O tempo para a distancia, saudade.

O tempo para a crianga, futuro.

O tempo para o idoso, lembranca.

E para vocé, o que é o tempo?

Agora, nesse tempo, depois de certo amadurecimento, sou capaz de ir além do tempo
Kronos (duracéo controlada) e entender a dimensdo do tempo de Kairds (0 momento certo ou
oportuno). Pouco adiantou tanto tempo de angustias, insegurancas e medos. O tempo Kairés
me visitou, me proporcionando momentos de inspiracao e criacdo. Entdo eu sonhei, mergulhei
e me descobri capaz, capaz de ir além. Permiti-me participar dessa constru¢do magica que se
concretiza agora como uma nova maneira de ver e viver a vida. O que nos resta? Apenas
aprender a respeitar essas duas dimensdes do tempo.

Finalmente, depois de TANTO TEMPO, depois de TODO ESSE TEMPO, apos ler,
reler, analisar, olhar, sentir fazer e refazer a pesquisa, percebo que ndo tenho como escolher a
minha metéfora, visto que ela ja me escolheu.

Por essa razdo, estou aqui escrevendo este texto, contando minha histéria de vida.
Histdria de uma vida, de um espaco e de um tempo, contada e narrada de fatos que para mim
foram marcantes. A histdria desta tese é a histéria da minha vida, com tantos momentos de
incertezas, duvidas, decepcbes e escolhas, mas também momentos de risos, encontros e
felicidades, assim como a forma da ampulheta, como seus dois compartimentos, mostra a
analogia entre o alto e o baixo, numa necessidade de um movimento continuo, de inversdo no
tempo, e de volta as origens. (CHEVALIER; CHEEMBRANT, 2009).

Hoje, olho para trés, e me dou conta de que eu vim de muito longe e ja faz muito
tempo que estou vindo. Refiro-me a uma distancia ndo apenas geografica, mas sim de
mundos. De onde eu vim, as pessoas desconhecem esse espago, ndo ousam sonhar em fazer
parte dele. Eu gastei muito tempo para chegar até aqui, fiz escolhas, deixei para tras outros
sonhos, outras pessoas, outros tempos...

Foram inumeras as batalhas: escola rural, ensino noturno, vestibular, manter-me fora

de casa, conseguir aula, inicio de carreira, concurso publico, mestrado, docéncia no ensino
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superior, selecdo para o doutorado e tantas outras lutas que contribuiram para que eu chegasse
a esse tempo e a esse espaco.

Para quem sempre quis se superar, para quem sempre buscou ser e fazer o melhor,
arrisquei-me como diria Dante — “Coloquei-me em mar aberto” —, pois tive que me submeter
a outros olhares, novas avaliagOes e reprovagdes. Mas hoje tenho certeza, sdo apenas outros
olhares, outros pontos de vista e, como ja dizia o poeta, “Todo ponto de vista ¢ apenas a vista

de um ponto”.

QUESTAO, OBJETO E OBJETIVO DA PESQUISA

O contato com a escola basica permitiu-me observar que, durante o periodo de estagio,
enquanto o graduando estava sendo orientado e acompanhado pelos professores da
universidade e da escola, eles desenvolviam uma pratica pedagdgica coerente com as
discussdes realizadas na sua formagdo. Entretanto, ao se inserir no seu campo de trabalho,
muitas vezes, esse egresso deixava de lado o que havia aprendido na graduacao e passava a
reproduzir um modelo de ensino que ele mesmo havia criticado no seu periodo de formacéo
inicial.

Presenciar situacdes dessa natureza geraram em mim inquietacGes relacionadas a
como esses egressos realmente aprendem a ser professores. Partindo, portanto, da minha
experiéncia como professora de estagio curricular de Ciéncias e Biologia, em um curso de
licenciatura, busco neste estudo, responder a seguinte questdo: Como se da o processo de
construcdo da docéncia nos professores de ciéncia e biologia em inicio de carreira?

Tendo como referéncia o questionamento anteriormente formulado, este estudo tem
como objetivo investigar como os egressos do curso de Ciéncias Bioldgicas se constituem
como professores no inicio da carreira docente.

Lancarei olhar também sobre outros objetivos que emergiram da investigacdo inicial.
Entre eles, destaco:

a) buscar nos professores iniciantes o caminho percorrido por eles até o inicio do
trabalho docente;

b) evidenciar os conhecimentos produzidos pelos sujeitos no decurso da
escolaridade e que foram marcantes na sua existéncia historica;

c) conhecer o inicio da carreira docente pela voz do professor, destacando 0s
sentimentos, desafios e dilemas vivenciados por eles ao ingressaram no

magisterio;
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d) analisar as estratégias que os professores de ciéncias e biologia, em inicio de
carreira, utilizam para resolverem seus problemas da pratica.

Dessa forma, parti do pressuposto de que a formacéo de um profissional pressupde um
“antes” que decorre dos primeiros anos escolares em que o processo de escolarizacdo afeta e
influencia no desejo de querer ser esse ou aquele profissional, e disso decorre a escolha do
curso superior. Surge entdo o “durante” a graduagdo com o contato com a ciéncia
transformada em disciplinas e também os primeiros contatos com a realidade a qual devera
atuar. O inicio na carreira docente ¢ marcado por desafios que se superados determinardo na
prética as possibilidades ou ndo de converter cada um em bom professor, com capacidade de
atuar com eficiéncia no processo de ensino e aprendizagem.

A coleta de dados foi realizada por meio do relato oral das histérias de vidas de quatro
professores de ciéncias e biologia, em inicio de carreira, que trabalham em escolas publicas e
particulares, localizadas em quatro cidades do Estado de Mato Grosso do Sul.

Portanto, esta pesquisa se insere no movimento que procura dar voz aos professores,
ou, como afirma Novoa (2010, p. 167), as historias de vida “integram-se no movimento atual
que procura repensar as questdes da formacgdo, acentuando a ideia de que ‘ninguém forma
ninguém’ e que ‘a formacdo ¢ inevitavelmente um trabalho de reflexao sobre os percursos de
vida’”.

A escolha pela histéria de vida também parte da necessidade de pensar 0 novo em uma

visita ao velho por meio do recurso da memdria. Para Fazenda (2006), a memoria,

guando trabalhada, permitira uma releitura critica e multiperspectival dos
fatos ocorridos nas praticas docentes, que poderdo ajudar a compor histdrias
de vida de professores, vidas que, cuidadosamente analisadas, poderdo
contribuir para a revisdo conceitual e tedrica da didatica e da educag&o.
(FAZENDA, 2006, p. 13).

No intuito de alcancar os objetivos definidos, submeti as historias de vida dos
professores de biologia, a técnica de andlise de contetido que, segundo Bardin (2009, p. 33),
“¢ um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes”. Dessa forma, foram elaboradas
duas categorias de analises: a primeira delas, “Tempo de transi¢do: do ingresso na escola a
formagdo universitdria®, abarca quatro subcategorias: o perfil biografico dos sujeitos;
trajetdria pre-profissional dos professores de ciéncias e biologia; nos meandros da escola
bésica: vivéncias e experiéncias; e tempo de escolha: a definicdo pelo curso de Ciéncias
Biologicas. A segunda categoria, “Tempos de desafios: o inicio da docéncia”, engloba trés

subcategorias: vivendo e aprendendo a docéncia: caracteristicas, preocupagdes e dificuldades
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iniciais; o chdo da escola como espaco para aprender com a experiéncia; e isolamento e
soliddo: o processo de socializacdo.

O estudo esta organizado em quatro capitulos.

No primeiro, busquei diferentes autores que abordam a questdo da formacédo docente,
dando foco para os saberes mobilizados pelos professores na sua pratica. Dialoguei também
com estudiosos que discutem a aprendizagem da docéncia, langando luz sobre suas
caracteristicas, os fatores que interferem no processo e 0s programas de inducdo. Serdo
apresentados ainda nesse capitulo, os resultados de um levantamento das teses e dissertacdes
publicadas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD), dos artigos cientificos
disponibilizados pela biblioteca eletronica Scientific Electronic Library Online (SciELO), dos
trabalhos apresentados no Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(ENPEC) e dos artigos publicados nas reuniées da ANPEd.

No capitulo dois, é mostrado o caminho percorrido durante o processo da coleta dos
dados empiricos. Apresentam-se a linha metodoldgica e o instrumento de coleta de dados, ou
seja, as historias de vida que se mostraram como um instrumento capaz de desvelar acdes e
saberes dos professores. Também sdo caracterizados 0s sujeitos participantes da pesquisa e,
para finalizar o capitulo, sdo tracados alguns apontamento relacionados a técnica de analise de
conteldo, utilizada neste estudo como forma de tratamento dos dados coletados

No terceiro capitulo, inicia-se 0 processo de analise dos resultados explicitando o
perfil biografico dos professores de ciéncias e biologia em inicio de carreira. Além disso, sdo
analisados e discutidos a trajetoria pré-profissional dos professores iniciantes, os fatores que
contribuiram para a constituicdo de saberes no decurso da escola basica e que culminou com a
escolha pelo curso de Ciéncias Bioldgicas.

No quatro e ultimo capitulo, reflete-se sobre o processo de constituicdo da docéncia
dos professores iniciantes. Dessa forma, sdo analisados os sentimentos resultantes do “choque
de realidade”, as estratégias utilizadas pelos novatos para superacdo das dificuldades, as
fontes empregadas para a aprendizagem da docéncia e o sentimento de soliddo tdo presente
guando o professor se inicia no magistério. Encerram-se as analises apresentando as
contribui¢bes dos programas de iniciacdo a docéncia como forma de acompanhar o novato
nos primeiros anos da carreira, com o intuito de minimizar o possivel choque sofrido no inicio

da profissao.
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1 TEMPO DE BUSCAR PARCERIAS: FORMACAO DOCENTE E INICIACAO
PROFISSIONAL

De Tudo ficam 3 coisas:

A certeza de que estamos sempre comecando,

A certeza de gque precisamos continuar,

A certeza de que seremos interrompidos antes de terminar.
Portanto, fagamos:

Da interrupg¢éo, um novo caminho.

Da queda, um passo de danca.

Do sonho, uma ponte.

Da procura, um encontro...

Fernando Pessoa

Diante do que ja foi exposto, resta a certeza de que estamos apenas comecando...

Comecando a caminhar, comecando a construir, comecando a descobrir. E nesse
movimento, estamos constantemente aprendendo a ser professor, aprendendo a refletir,
aprendendo a ser e a viver. Mas, para que sonho se transforme em danca, é necessario buscar
amparo e encontrar parceiros que ajudem a entender como se da o processo de constitui¢do do
professor iniciante, pois, como afirmou Issac Newton "Se vi mais longe foi por estar de pé
sobre ombros de gigantes".

Foi tentando olhar mais longe que comecei a observar e refletir sobre as dificuldades
encontradas pelos professores de Ciéncias e Biologia em inicio de carreira. Chama nossa
atencdo e geram indagacOes, tanto a formacdo inicial, momento de preparacdo para uma
determinada &rea especifica do magistério, quanto o processo de insercdo no mundo do
trabalho, no inicio da carreira, que representa 0 momento de mostrar o que “sabe” sobre e
“como” ensinar.

Ir a0 campo de trabalho desses professores, investigar como estdo se tornando

docentes, as escolhas, os caminhos para chegar aonde chegaram, pode ser um parametro de
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andlise das condigdes de trabalho, de sucesso profissional ou ndo, bem como da representacédo
que demonstram sobre esse campo de atuagédo: professor de ciéncias e biologia.

Neste capitulo, retomo autores que tratam da formacdo docente com o intuito de
compreender as vicissitudes da formacéo inicial e da formacéo continuada, especialmente o

da iniciag&o no campo de trabalho.

1.1 A FORMACAO DOCENTE

Com o passar do tempo, a acdo de educar foi se tornando cada vez mais complexa em
razdo das novas necessidades determinadas pela sociedade em que vivemos. Nesse novo
desenho, a profissdo professor precisa abandonar a concepcdo de mera transmissdo de
conhecimento académico, pois j& ndo atende as mudancas profundas e vertiginosas que
ocorreram e estdo ocorrendo nas estruturas cientificas, sociais e educativas.

Esteve (1995), ao tratar dessas mudancas, relaciona alguns elementos de
transformacdo no sistema escolar e que, consequentemente, afetam a atuacdo do professor.
Dentre eles, merecem destaque: o aumento das exigéncias em relacdo ao professor, 0
desenvolvimento de fontes de informacdo alternativas a escola, ruptura do consenso social
sobre a educacdo, mudanca de expectativas em relacdo ao sistema educativo, menos
valorizacdo social do professor, escassez de recursos materiais e deficientes condicBes de
trabalho, mudancas nas relacdes professor-aluno, modificacdo do apoio da sociedade ao
sistema educativo.

Importante ressaltar que, muitas vezes, as transformacdes sociais, politicas e
econbmicas também podem ser acompanhadas de profundas contradi¢des, por exemplo, no
campo tecnoldgico, o avango no “aumento da produtividade, da expectativa de vida, da
qualidade dos medicamentos” (FACCI, 2004, p. 5), mas, ao mesmo tempo, uma grande
parcela da populacdo mundial permanece as margens desses beneficios, sem qualquer tipo de
assisténcia por parte do Estado.

Com relacdo a familia, percebe-se que a incorporacdo da mulher ao trabalho pode
resultar na reducdo do tempo de convivio com os filhos. Nesse caso, os pais acabaram por
relegar a escola a funcao de educar suas criangas em todos os contextos. Soma-se, ainda, a
guestdo da violéncia nos lares, que destroi a autoestima dos jovens, formando pessoas
inseguras e a0 mesmo tempo agressivas.

A exposicédo aos atos de violéncia nos lares, na rua, na escola, a falta de alternativas de

lazer, a baixa renda familiar, o envolvimento com gangues, com trafico de drogas e a
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violéncia sexual com a prostituicdo sdo marcas identitarias desta geracdo. Esses fatos, tdo
comuns nos dias atuais, jamais ocorreram em outro periodo da idade moderna, exceto em
circunstancias de guerra civil ou entre paises (ABRAMOVAY; CASTRO, 2002).

Nessa sociedade das relacBes superficiais, do consumo supérfluo, destaca-se um
importante aliado: os meios de comunicagdo, que acabam por convencer as pessoas sobre a
necessidade de determinado produto. Assim, os “homens querem comprar, adquirir objetos
independentemente de suas necessidades reais, a ponto de quase inexistir o valor de uso das
mercadorias. As necessidades de mercado tornam-se suas necessidades.” (FACCI, 2004, p. 8).
Nesse contexto, os jovens sdo alvos faceis de serem atingidos, uma vez que os meios de
comunicagdo criam e promovem o espetdculo da mercadoria. O grande objetivo é que esse
publico responda aos apelos consumistas e passem a reproduzir formas de ser e de pensar de
acordo com os interesses alheios.

Esteve (1995) ainda chama a atencdo para outro fato importante que marca o atual
contexto histdrico, ou seja, a “passagem de um sistema de ensino de elite para um sistema de
ensino de massas o que implica um aumento quantitativo de professores e alunos, mas
também o aparecimento de novos problemas qualitativos, que exigem uma reflexao profunda”
(ESTEVE, 1995, p. 96).

Vitima desse processo, mas tendo que suportar as criticas e a responsabilidade da
situacdo, o0 professor ndo desempenha seu trabalho a contento e passa a sofrer com o “mal-
estar docente”. Expressdo utilizada para “descrever os efeitos permanentes, de carater
negativo, que afectam a personalidade do professor como resultado das condicdes
psicolégicas e sociais em que exercer a docéncia, devido a mudanga social acelerada”
(ESTEVE, 1995, p. 98).

Séo essas forcas que influenciam e acabam por reger a escola atual. Nesse mundo de
desordem, nessa sociedade capitalista e individualista é que se insere a acdo docente. Para
esse aluno, fruto dessa realidade social e familiar, é que o professor tem que ensinar. Mas sera
que este esta preparado para ensinar nesse contexto? Sera que a formacdo docente, da forma
como esta organizada, da condicdo ao profissional da educacdo de atender a essa realidade?
Se a responsabilidade do professor é tdo importante em relacdo aos desafios que enfrenta, se
existem expectativas em relacdo a resultados positivos do seu trabalho, por qual razdo a
funcdo docente ndo tem recebido o destaque que merece, bem como as politicas e verbas

destinadas a sua formagao?
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1.1.1 A educacéo no contexto atual: implicacdes no campo da formacéo docente

Para poder compreender o atual processo da formacéo docente no Brasil, € necessario
conhecer, mesmo que brevemente, 0 movimento histérico e as implicagdes sociais, politicas e
econdmicas relacionadas a construgdo dessa realidade. Até porque, por ser historica, a
formacéo do educador é constituida em consonancia as aspiracdes da sociedade, uma vez que
visa a capacitacao do individuo para sua insercao no mercado de trabalho.

A necessidade da qualificacdo docente ja fora preconizada por Comenius desde o
século XVII. Entretanto, detém-se, aqui, ao periodo pds-ditadura militar, por acreditar nas
mudancas sofridas pela sociedade brasileira e que, certamente, influenciaram a forma de
pensar e entender o processo educacional, assim como o da formacao docente.

Apo6s o golpe militar, ocorrido em 1964, a sociedade brasileira vivenciou mudancas
profundas na vida politica, social e econémica, entre as quais se destacam as novas funcoes
para o Estado, que eram expressas em termos de centralizacdo do processo de decisdo no
poder Executivo. Na politica, essas ideias receberam o nome de neoliberalismo e defendem a
ndo participacdo do Estado na economia, com total liberdade de comércio, para garantir o
crescimento econdmico e o desenvolvimento social do pais.

Sob a perspectiva mundial, o neoliberalismo despontou depois da segunda guerra
mundial como consequéncia da globalizacdo da economia ocorrida pelo crescente avanco na
tecnologia da producdo e, em contrapartida, pelo aumento do consumo. Nesse sentido, a
sociedade consumista fomentou a globalizacdo da economia de forma que servicos e produtos
pudessem fluir para todo o mundo.

As reformas neoliberais tiveram inicio no final da década de 1970 como uma resposta
a crise do capitalismo, tendo seus primeiros defensores a ministra da Inglaterra Margaret
Thatcher e do Presidente dos Estados Unidos Ronald Reagan. No Brasil, 0os governos de
Fernando Collor (1990-1992) e Fernando Henrique Cardoso (1995-2003) também aderiram
ao projeto neoliberal com a proposta de transformar o Brasil em um pais de primeiro mundo.

Sob o argumento de que o Brasil, assim como outros paises subdesenvolvidos, iria se
“modernizar”, o governo realizou, entre outras medidas, a venda de empresas estatais para
investidores particulares ou mesmo grupos econdmicos. Entretanto, essas acdes nao foram
suficientes para melhorar as condi¢6es de vida do trabalhador e 0s servigos essenciais também

ndo apresentaram resultados satisfatérios.
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Para Andrioli (2003), a atual situacdo social ndo é simplesmente decorrente do
neoliberalismo, mas inerente a estrutura do capitalismo. O liberalismo sé vem a legitimar o
“modo de dominagdo” capitalista e o neoliberalismo € sua versao mais exagerada.

Mas, quais as implicacdes desse modelo na educacdo brasileira? Para Arce (2001),
dentro da logica neoliberal, a politica educacional é norteada por dois eixos centrais: a
centralizacdo e a descentralizacdo. O cardter centralizador se expressa na forma como o
governo, e somente ele, define sistemas nacionais de avaliacdo, promove reformas
educacionais, estabelece parametros de um curriculo nacional e estabelece estratégias de
formacgdo de professores centralizadas nacionalmente. Dessa forma, o Estado assume
minimamente os financiamentos e ao seu méaximo a defini¢do dos conhecimentos que devem
circular entre os individuos. Ja a descentralizacdo é caracterizada pela inser¢do da escola no
mercado competitivo, passando a ser vista como empresa educacional, eximindo o Estado da
funcéo de mantenedor financeiro do atendimento.

Tendo em vista 0 avanco da tecnologia e da industrializacdo, outro reflexo da politica
neoliberal foi a necessidade de um maior nimero de mao de obra qualificada para atender as
demandas da producdo. Dessa forma, a educacdo acabou assumindo o papel de capacitar
tecnicamente os trabalhadores, para atender as necessidades da acumulacdo de bens, ou seja,
nessa sociedade regida pelo capital, a I6gica da educacdo € a l6gica do mercado.

Diante da diversificacdo das atividades econémicas, a escola, como institui¢cdo social,
configurou-se como o local adequado para adaptar o individuo ao cenario que se instala.
Dessa forma, a procura pelo ensino superior aumentou consideravelmente e a formacdo dos
professores ficou delegada a instituicbes privadas, por meio de faculdades. Com isso, 0s
empreendimentos voltados para a formagdo docente tornaram-se um negdcio lucrativo e as
facilidades permitiram o crescimento desordenado dessas faculdades, mesmo em condicdes
precarias. Importante salientar que muitas dessas instituicdes de ensino superior ofereciam
uma formac&o rapida e na forma de cursos vagos.

Nesse contexto, foram promulgadas a Lei n°® 5.540, de 28 de novembro de 1968, e a
Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, que tratavam da reformulacdo do ensino superior e
instituia principios para a sua organizacgdo e funcionamento (BRASIL, 1968, 1971). Assim, as
reformas refletem o processo produtivo e a organizacdo do trabalho instaurado no Brasil na
década de 1970, uma vez que se observa uma nitida separacéo entre teoria e pratica, na qual
alguns planejam e a maioria executa tarefas repetitivas, para alcancar o méximo de

rendimento.
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Para Covre (1983), as Leis 5.540/1968 e 5.692/1971 deram énfase a quantidade, aos
métodos (técnicas), as necessidades sociais e ndo as individuais e a formacdo profissional
inspirada no processo produtivo e na organizacdo do trabalho. Esses séo, portanto, principios
caracteristicos do modelo da racionalidade técnica que orientou a formacdo docente buscando
sempre o aprimoramento "técnico” do professor, da sua eficiéncia e produtividade em seu
I6cus de atuagdo.

De acordo com Lima, S. (2003, p. 27), as atuais politicas educacionais tém se
caracterizado pela implantacdo de acBes que os especialistas elaboram para serem apenas
executadas pelos professores. Os protagonistas dos fendmenos educativos no cotidiano da sala
de aula tém sido excluidos desse trabalho de elaboracdo, 0 que representa um dos principais
obstaculos a sua propria aprendizagem, j& que ndo sdo estimulados a produzir, a criar, a
estudar. Nesse caso, os professores acabam por executar propostas que foram pensadas e
elaboradas em outras instancias.

Essas transformacGes que a categoria docente esta sofrendo em relacéo as tarefas que
realizam e as caracteristicas de suas condicBes de trabalho passaram a ser chamadas de
processo de proletarizacdo. No ambito do ensino, a proletarizacdo introduziu um sistema de
controle do trabalho do professor, uma vez que este se tornou dependente das decisdes de
especialistas e administradores.

Com a intensificacdo das tarefas, resultado da crescente burocratizacdo, o ensino
passou a ser controlado pelo Estado, levando a um “processo de desqualificagdo intelectual,
de degradacdo das habilidades e competéncias profissionais dos docentes, reduzindo seu
trabalho a diaria sobrevivéncia de dar conta de todas as tarefas que deverdo realizar”
(CONTRERAS, 2002, p. 37).

Nesse contexto, o professor desenvolve habilidades de especialista, preocupado em
aplicar rigorosamente o conhecimento com toda sua inquestiondvel autoridade. Sobre essa
atitude profissional, a autonomia é tida como iluséria, uma vez que o docente apenas atua de
forma reprodutiva, buscando resultados que foram anteriormente definidos por outras
instancias. A pratica docente fundamentada na aplicacdo de decisbes técnicas é uma
caracteristica da tendéncia denominada racionalidade técnica.

Para Contreras (2002, p. 90), no modelo da racionalidade técnica, a préatica
profissional consiste na solucdo instrumental de problemas mediante a aplicagdo de um
conhecimento teérico e técnico, previamente disponivel, que procede da pesquisa cientifica. E
instrumental porque supde a aplicacdo de técnicas e procedimentos que se justificam por sua

capacidade para conseguir efeitos ou resultados desejados. Importante ressaltar que esse
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modelo é sustentado pela concep¢do positivista do conhecimento cientifico, no que diz
respeito a controle e previsdo de determinado fendmeno, portanto, a relagdo pedagogica é
entendida como sendo neutra, objetiva e racional.

Um aspecto que merece destaque € a concep¢ao de conhecimento e sua producao.

H& uma nitida divisdo entre os produtores e os consumidores do
conhecimento produzido. Em muitos casos, ocorre a mecaniza¢do do
pensamento, a tentativa de negacdo do mundo das experiéncias vividas. O
conhecimento em geral e, especialmente, o do professor vai sendo reduzido a
técnica. (PAIM, 2005, p. 102).

Nesse caso, 0 professor se reduz a um mero executor de tarefa definida por
especialistas.

Na perspectiva da racionalidade técnica, os cursos de formacdo de professores devem
ser organizados para formar um professor ideal, dentro de um modelo anteriormente
estabelecido, no qual sdo definidas normas e regras que serdo transmitidas ao futuro professor.
Durante o processo de formagdo, que se baseia no treinamento para o dominio de técnicas e
habilidade, o docente é essencialmente passivo perante 0s conhecimentos considerados
necessarios para produzir resultados desejaveis.

Entretanto, o modelo de racionalidade técnica, como concepcdo da atuacdo
profissional, revela sua incapacidade para resolver e tratar o que é imprevisivel. De acordo
com Gomez (1992), o que impede a racionalidade técnica de se concretizar plenamente € que
as situacdes de ensino, por um lado, sdo incertas, Unicas, variaveis, complexas e portadoras de
conflitos de valores na definicdo das metas e na selecdo dos meios, e, por outro lado, ndo
existe uma teoria cientifica Unica e objetiva, que permita uma identificacdo univoca de meios,
regras e técnicas a utilizar na préatica, uma vez identificado o problema e clarificadas as metas.

Dessa forma, ndo é possivel formar um professor apenas preparando-o tecnicamente
para resolver as situacdes e os problemas que, porventura, acontecerdo em seu cotidiano
escolar. Os acontecimentos praticos vivenciados em sala de aula sdo dificeis de serem
previstos. As situagdes sdo unicas € os alunos sdo Unicos: “a impossibilidade de predi¢do, 0S
dilemas e a incerteza dominam grande parte da pratica educativa” (CONTRERAS, 2002.
103).

Soma-se, ainda, o fato de o professor ser uma pessoa e que € “antes de tudo, alguém
que sabe alguma coisa [...]” (TARDIF, 2002, p.31). Nessa perspectiva, as experiéncias
familiares e escolares servem de base para elaboragéo de crenga, representagoes e saberes que

sdo mobilizados pelos docentes durante o seu fazer.
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Outra proposta que esté aliada ao movimento neoliberal diz respeito a pedagogia das
competéncias, modelo que ganhou forgca no Brasil na década de 1990, a partir das reformas
educacionais ocorridas no pais com o intuito de atender as demandas do processo de
reestruturacdo produtiva do capital. Do ponto de vista do mercado, a matriz de competéncia
enfatiza a individualidade, a constru¢do do conhecimento por si sO, a exaltacdo das
potencialidades, ou seja, a adaptacdo do homem as contradi¢cdes do mundo atual.

Assim, o Estado, instancia que deve amparar as instituicdes educacionais, no sentido
de trabalhar as questdes relacionadas a desigualdades sociais e de oportunidades, tem sua
funcdo minimizada ao deslocar a responsabilidade de sucesso ou fracasso do individuo para o
proprio individuo.

No ambito da formacdo docente, a concepcao de competéncia profissional é entendida
como “uma capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de

situagdo” (PERRENOUD et al., 2000, p. 15). Ou melhor,

uma aptidao para enfrentar uma familia de situagdes analogas, mobilizando
de uma forma correta, rapida, pertinente e criativa, mdltiplos recursos
cognitivos: saberes, capacidades, microcompeténcias informagdes, valores,
atitudes, esquemas de percepcdo, de avaliagdo e de raciocinio.
(PERRENOUD et al., 2002, p. 19).

Tendo como referéncia a pratica profissional, a aprendizagem da docéncia — com foco
nas competéncias — devera ocorrer a partir da solucdo de problemas em que o futuro professor
é colocado em situacdes diretas de sala de aula e trabalha no sentido de analisar e encontrar
formas capazes de superar as dificuldades. Dessa forma, o professor teria a capacidade de
mobilizar diferentes conhecimentos, os quais sdo resultados da reflexdo da préatica, com vista
a responder as diferentes situacdes com que se depara em seu trabalho.

Entendendo que a aprendizagem por competéncia é coerente com o novo papel dos
professores diante das novas exigéncias da escola, Perrenoud (2000) elege dez grandes

familias de competéncias, que s&o:

Organizar e dirigir situacGes de aprendizagem; administrar a progressdo da
aprendizagem; conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacéo;
envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho; trabalhar em
equipe; participar da administracdo da escola; informar e envolver os pais;
utilizar novas tecnologias; enfrentar os deveres e os dilemas éticos da
profissdo; administrar sua prépria formacdo. (PERRENOUD et al., 2000, p.
14).

Observa-se, portanto, que o autor propde um receituario que contribui para orientar as

atividades do professor em sala de aula, partindo sempre de situac6es praticas. Nessa logica, a
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funcdo docente fica restrita & abordagem dos saberes necessarios a autonomia dos alunos e,
consequentemente, retirando o foco dos conteidos escolares. Em outras palavras, enfatiza-se
um saber-fazer do professor em detrimento dos conhecimentos universalmente produzidos.

A proposta de uma formacdo docente, realizada por meio do desenvolvimento de
competéncias, também é defendida pelo Ministério da Educacdo (MEC), por entender que a

competéncia profissional

permite ao professor uma relagdo de autonomia no trabalho, criando
propostas de intervencdo pedagogica, lancado mdo de recursos e
conhecimentos pessoais e disponiveis no contexto, integrando saberes,
sensibilidade e intencionalidade para responder as questdes reais, complexas
e diferenciadas. (BRASIL, 2002, p. 62).

A partir dessa perspectiva, o0 dominio de conhecimentos tedricos ndo é suficiente para
uma atuacdo profissional que responda as necessidades dos alunos e dos demais envolvidos
no contexto escolar. E necessario que o professor, a partir da reflexdo da sua pratica,
desenvolva competéncias para poder mobiliza-las em uma situacdo concreta. Assim, a
formagé&o inicial tem papel fundamental na preparacdo do novo profissional, uma vez que, a
partir de uma situacdo real, os professores desenvolverdo competéncias fundamentais para
enfrentar e responder as diversas situacdes de incertezas em que atuam.

Em consonancia a pedagogia das competéncias, a funcdo docente volta-se para a
formagdo de individuos com conhecimentos e habilidades que atendam a necessidade do

capital. Assim,

A mudanca no papel do professor deve abranger os seguintes aspectos:
concessdao de tempo para atividades que integrem as diversas disciplinas;
disposicdo para aprender com a turma e com a experiéncia; proposigdo de
tarefas complexas e desafios que incitem os alunos a mobilizar seus
conhecimentos; percepcdo de que ele é um organizador de situacGes
didaticas e de atividades que tenham sentido para os alunos, envolvendo-os e
gerando aprendizagens fundamentais. Nesse sentido, o objetivo da a¢do do
professor ndo é transmitir o conhecimento historicamente acumulado pela
humanidade. A énfase da acdo docente é dar aos alunos as fermentas para
compreender o mundo e agir sobre ele. (HOLANDA; FRERES;
GONCALVES, 2009, p. 132).

Uma forma de superar essa reducédo da acéo do professor seria nutrir a formacéo desse
profissional com teorias, uma vez que o saber docente ndo é formado apenas pela pratica.
Dessa forma, argumentam Pimenta e Ghedin (2005) que a teoria € fundamental na formacéo

docente, pois dota os sujeitos de variados pontos de vistas para uma acdo contextualizada,
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oferecendo perspectiva de anélise, para que os professores compreendam o0s contextos
historicos, sociais, culturais, organizacionais e de si proprios como profissionais.

Observa-se, portanto, que as politicas neoliberais para formacdo do professor déao
énfase a sua capacitacao técnica e ao processo de individualizacdo, descartando a funcdo do
professor como intelectual. Nessa perspectiva, o professor perde seu status profissional e a
educacao se torna vazia de conhecimento. Por essa razdo, as analises ressaltam a necessidade
de uma proposta de formacdo docente fundamentada em pressupostos tedricos sélidos,
suficientes para que ele tenha condicdes de contribuir com as transformacdes da realidade

existente.

1.1.2 Saberes docentes: do pessoal ao programatico

Pesquisas recentes sobre formacdo docente relatam a necessidade de compreender a
pratica pedagogica do professor como agente mobilizador de saberes profissionais que, em
sua trajetdria, constrdi e reconstroi seus conhecimentos de acordo com a necessidade de sua
utilizacdo, suas experiéncias, sua formacéo e carreira profissional.

Ao abordar a questdo dos saberes docentes, é necessario explicitar que assim como
Tardif (2000), o conceito “saber” engloba 0s conhecimentos, as competéncias, as habilidades
(ou aptiddes) e as atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que foi muitas vezes chamado de
saber, de saber-fazer e de saber-ser. O autor contribui com esse novo olhar para a formacéo
docente ao analisar a questdo dos saberes profissionais e a sua relacdo na problemaética da
profissionalizagdo do ensino e da formacao de professores. Nesse sentido, busca identificar e
definir os diferentes saberes presentes na pratica docente, bem como as relacdes estabelecidas
entre eles e os professores.

Tardif (2002, p. 36) define o saber docente como “[...] um saber plural, formado pelo
améalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. Além disso, o autor considera que os
saberes profissionais dos professores sdo temporais, plurais e heterogéneos, personalizados e
situados, e carregam as marcas do ser humano.

A partir dessa perspectiva, 0s professores sao sujeitos que possuem saberes especificos
ao seu oficio, saberes esses que foram elaborados de diferentes fontes, e em diferentes
momentos da vida e carreira profissional, portanto, possuem diferentes caracteristicas.
Conhecer a natureza desses saberes e a forma como eles sdo produzidos contribui para a

formacéo docente e, consequentemente, para a melhora da pratica em sala de aula.
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Tardif (2002) também situa o saber do professor a partir de seis fios condutores. O
primeiro diz respeito ao saber e trabalho, tendo em vista que sdo as relagdes mediadas pelo
trabalho que fornecem principios para enfrentar e solucionar situac@es cotidianas. O segundo,
diversidade do saber, pois entende que o saber dos professores é plural e heterogéneo, por
envolver, no proprio exercicio da agdo docente, conhecimentos e um saber-fazer bastante
variado e, normalmente, de natureza diferente. O terceiro fio condutor é a temporalidade do
saber, uma vez que o saber dos professores € adquirido no contexto de uma historia de vida e
de uma carreira profissional. O quarto, experiéncia de trabalho, focaliza os saberes oriundos
da experiéncia do trabalho cotidiano como alicerce da prética e da competéncia profissionais.
O quinto fio condutor, saberes humanos, expressa a ideia de trabalho interativo, um trabalho
em que o trabalhador se relaciona com o seu objeto de trabalho por meio da interacdo
humana. O sexto fio, saberes e formacdo profissional, € decorrente dos anteriores, ou seja,
expressa a necessidade de repensar a formagdo para o magistério, levando em conta os saberes
dos professores e as realidades especificas de seu trabalho cotidiano.

Considerando que esses saberes sdo de origens diferentes e que os professores
estabelecem diferentes relagbes com eles, Tardif (2002, p.36-38, grifo do autor) os classifica
em:

- Saberes da formacdo profissional (das ciéncias da educacgéo e da ideologia
pedagdgica), compreendido como o conjunto de saberes transmitidos pelas
instituicGes de formagdo de professores;

- Os saberes disciplinares, correspondentes aos diversos campos do
conhecimento sob a forma de disciplina - sdo saberes sociais definidos e
selecionados pela institui¢do universitaria e incorporados na préatica docente;
- Os saberes curriculares, que correspondem aos discursos, objetivos,
conteldos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e
apresenta 0s saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelos
da cultura erudita e de formacéo para a cultura erudita;

- Os saberes experienciais, que sdo aqueles saberes que brotam da
experiéncia e sdo por ela validados, incorporando experiéncia individual e
coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-
ser.

E importante destacar que os saberes de formacdo profissional, disciplinares e
curriculares ndo sdo definidos e controlados pelos professores, ou seja, a relacdo que os
docentes possuem com esses saberes € de transmissores e, por essa razao, se situa em uma
relacdo de exterioridade. Sdo saberes que precedem e dominam a préatica da profissdo, mas
ndo provém dela, por essa razdo, os professores podem ser comparados a executores de

tarefas definidas pelo Estado e pelas universidades.
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Diferentemente, 0s saberes experienciais possuem sua origem na préatica cotidiana do
professor, que é construida a partir de uma avaliagdo dos outros saberes. Nesse sentido, 0s
saberes experienciais surgem “como nucleo vital do saber docente, ntcleo a partir do qual os
professores tentam transformar suas relacdes de exterioridade com os saberes em relacGes de
interioridade com sua propria pratica” (TARDIF, 2002, p. 54).

A origem dos saberes experienciais é resultado, portanto, das acBes cotidianas dos
professores em confronto com seus problemas da profissdo no sentido de encontrar um
equilibrio entre essas vertentes. Entretanto, as acdes do cotidiano ndo dao origem apenas aos
saberes experienciais, mas também permitem que 0s outros saberes sejam analisados e
reavaliados, em um movimento constante de aprendizagem que busca adaptar 0s
conhecimentos da sua formacdo com a pratica da profissdo docente.

Pelo fato de os saberes experienciais serem adquiridos durante a pratica docente, eles
ainda ndo se encontram organizados em teorias e, portanto, ndo estdo inseridos nos curriculos
de formacdo de professores. Para Tardif (2002, p. 54), a educacdo lucraria muito se o corpo
docente liberasse seus saberes da pratica cotidiana e da experiéncia vivida, de modo a leva-lo
a ser reconhecido por outros grupos produtores de saberes.

Com relagdo aos saberes dos professores em inicio da docéncia, Lima, A. (2006, p. 67)
entende que eles “sdo construidos na intera¢ao social & medida que o sujeito vai iniciando a
sua formacdo com os conhecimentos referentes as &reas de ensino, a organizacédo curricular,
as experiéncias vividas enquanto alunos e na sala de aula enquanto professores, além da troca
entre seus pares”.

Outro autor que tem contribuido com as pesquisas realizadas na area dos saberes
docentes é Lee Shulman, que, como pesquisador do Programa Knowledge Base (base de
conhecimento), tem sido referéncia para as reformas educativas, ndo somente norte-
americanas, mas também estrangeiras, dada a influéncia de seus trabalhos nas pesquisas e nas
politicas de outros paises.

Shulman; Wilson e Richert (1987) definem Knowledge Base como o conjunto da
compreensdo, conhecimento, habilidades e motivacdo que um professor precisa para atuar
eficazmente em uma dada situagdo de ensino. Para Mizukami (2004, p. 38), “essa base
envolve conhecimentos de diferentes naturezas, todos necessarios e indispensaveis para a
atuacdo profissional. E limitada em cursos de formagao inicial, e se torna mais aprofundada,
diversificada e flexivel a partir da experiéncia profissional refletida e objetivada”.

A partir da questdo “o que um professor precisa saber para ser professor?”’, Shulman,

Wilson e Richert (1987) investigam a mobilizacdo dos saberes passiveis de ensino sob uma
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perspectiva compreensiva dos conhecimentos e das agdes dos professores, agora vistos como
sujeitos dessas acOes, sujeitos estes com historia de vida pessoal e profissional, produtores e
mobilizadores de saberes no exercicio de sua pratica.

Shulman (1986) distingue trés categorias dessa base de conhecimentos, que estdo
presentes no desenvolvimento cognitivo do professor:

a) conhecimento do conteldo da matéria ensinada: que ndo se resume tdo somente a
detencéo bruta dos fatos e conceitos do contetdo, mas também a compreensdo dos
processos de sua producdo, representacao e validacao epistemoldgica, o que requer
entender a estrutura da disciplina compreendendo o dominio atitudinal, conceitual,
procedimental, representacional e validativo do conteudo. Nesse sentido, o
conhecimento do contetdo tem papel fundamental no ensino e esse conhecimento
se apoia em dois fundamentos: a literatura acumulada na area e o conhecimento
filosofico e histdrico sobre a natureza do conhecimento no campo de estudo;

b) conhecimento pedagdgico da matéria: consiste nos modos de formular e apresentar
0 conteudo de forma a torna-lo compreensivel aos alunos, incluindo analogias,
ilustracbes, exemplos, explanacbes e demonstracdes. Este ¢é também o
conhecimento que se refere & compreensdo docente do que facilita ou dificulta o
aprendizado discente de um conteudo especifico;

c) conhecimento curricular: disp8e-se a conhecer a entidade curriculo como o conjunto
de programas elaborados para o ensino de assuntos e topicos especificos em um
dado nivel, bem como a variedade de materiais instrucionais disponiveis
relacionados aqueles programas. O autor exemplifica: os professores precisam
dominar o conhecimento curricular para poder ensinar aos seus alunos, da mesma
forma que um meédico precisa conhecer os remédios disponiveis para poder receitar.

Além desses conhecimentos, Shulman, Wilson e Richert (1987) chamam a atencédo
para o fato de os professores possuirem um saber pratico que é peculiar a acdo docente. Nesse
sentido, qualquer construcdo de entendimento relacionado ao saber do professor deve
considerar essas perspectivas.

Relacionado ao conhecimento do contetdo, Shulman, Wilson e Grossman (1989)
defendem ainda a existéncia de quatro dimensées que influenciam os processos de ensino e
aprendizagem de futuros professores. Essas dimensdes incluem:

a) o conhecimento do objeto: estd relacionado a conceitos, principios, organizagéo,

teorias de uma determinada area de contelido;
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b) o conhecimento substancial para o ensino: esta relacionado a como e 0 que 0
professor escolhe para ensinar;

c) o conhecimento sintatico para o ensino: inclui conhecer quais as maneiras pelas
quais novos conhecimentos sdo trazidos para o0 campo de estudo;

d) as crencas sobre o conteldo: estd relacionado a como os professores pensam o
ensino, a aprendizagem, como aprendem por meio de suas experiéncias e como eles
se conduzem dentro de sala de aula.

Partindo dessa perspectiva, é fundamental que os cursos de formacdo docente criem

oportunidades para que os futuros professores identifiquem e examinem suas crengas sobre
ensino e aprendizagem, pois, dessa forma, os ajudardo a reconhecer as influéncias que suas

crencas tém tanto no que eles aprendem, quanto no que ensinam.

1.1.3 O professor como profissional reflexivo

A elaboracdo desse conjunto de conhecimentos, tendo como referéncia os saberes
docentes e a forma como estes sdo mobilizados e utilizados no trabalho cotidiano, é
fundamental para a introducdo de uma formacdo inicial fundamentada em uma proposta
reflexiva.

Essa proposta, defendida por Schon (1995), também sugere a superacdo da formacao
nos moldes de um curriculo de carater técnico-profissional. O autor acredita que essa
formacdo impede o professor de dar respostas a situacfes inéditas em sua pratica, uma vez
que ndo contard com conhecimentos elaborados pela ciéncia, o que dificultara ou até
impossibilitara a aplicacdo de uma solugédo técnica. A proposta dele é formar um profissional
capaz de refletir sobre sua experiéncia para compreender e melhorar o0 seu ensino.

O autor oferece uma contribuicdo importante para o estudo do saberes dos professores
ao defender e utilizar a expressdo ‘“conhecer-na-acdo para se referir aos tipos de
conhecimentos que revelamos em nossas agdes inteligentes” (SCHON, 2000, p. 31, grifo do
autor). Para ele, os docentes elaboram um conhecimento especifico que € fruto da experiéncia,
orienta a pratica e se manifesta no saber fazer.

O ato espontianeo de “conhecer-na-agdo” geralmente d4 condi¢des para resolver as
tarefas. Entretanto, alguma situacdo pode produzir um resultado inesperado. Nesse caso,
responde-se a essa acdo colocando-a de lado e ignorando seus sinais, ou entéo, responde-se a
ela por meio da reflexdo, o que se pode fazer de duas formas. O professor pode refletir sobre a

acao, pensando retrospectivamente sobre o que fez, de modo a descobrir como seu ato de
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“conhecer-na-a¢ao” (SCHON, 2000) pode ter contribuido para um resultado inesperado, ou
entdo, pode refletir no meio da agéo, sem interrompé-la. Nesse caso, “nosso pensar serve para
dar nova forma ao que estamos fazendo, enquanto ainda o fazemos. Eu diria em casos como
este, que refletimos-na-agdo” (SCHON, 2000, p. 32, grifo do autor).

Em relacdo a essa questdo, Gomez (1992, p. 104) afirma:

A reflex@o-na-a¢éo é um processo de reflexdo sem o rigor, a sistematizacéo e
o distanciamento requeridos pela andlise racional, mas com a riqueza da
captacdo viva e imediata das multiplas variaveis intervenientes e com a
grandeza da improvisacdo e criagdo. [...] Pode-se considerar-se 0 primeiro
espacgo de confrontacdo empirica com a realidade problematica, a partir de
um conjunto de esquemas tedricos e de convicgdes implicitas do
profissional.

Além da reflexdo na acdo, o profissional pode realizar uma anélise ap0s a acdo. Nesse
caso, sao introduzidas as categorias reflexdo-sobre-a-acdo e sobre-a-reflexdo-na-acdo que
supdem um conhecimento mais elaborado e profundo, uma vez que analisa 0 conhecimento
na acdo, assim como a reflexdo na acdo em relacdo as situacdes problematicas da pratica. Em
sintese, pode-se afirmar que a reflexdo-na-acdo refere-se ao momento no qual o professor
analisa e interpreta a sua propria realidade no ato, e a reflexdo-sobre-a-acao implica um olhar
retrospectivo e reflexivo sobre o que foi realizado.

Dessa forma, apenas dominar conhecimentos teéricos ndo é suficiente para uma
atuacdo profissional que responda as necessidades dos alunos e dos demais envolvidos no
contexto escolar. E necessario que o professor, a partir da reflexdo da sua pratica, desenvolva
competéncias para poder mobiliza-las em uma situacdo concreta. Assim, a formacdo inicial
tem papel essencial na preparacdo do novo profissional, uma vez que, a partir de uma situacéo
real, os professores desenvolverdo competéncias fundamentais para enfrentar e responder as
diversas situacdes de incertezas em que atuam.

Entretanto, Zeichner (2008, p.536) chama atencdo para o fato de a formacéo reflexiva
ndo se tornar apenas “um treinamento de professores que desempenham certos tipos de
comportamento”. Segundo o autor, s6 a reflexdo ndo ¢ suficiente para o professor tomar
decisOes concretas que sinalizem uma mudanga na producdo do ensino de forma a superar
problemas relacionados a justica e igualdade.

Para Pimenta e Guedin (2005), uma forma de superar essa reducdo da acdo do
professor a um saber técnico seria nutrir a formacdo desse profissional com teorias da
educacdo, uma vez que o saber docente ndo é formado apenas pela pratica. Segundo o0s

autores,
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[...] a teoria tem importancia fundamental na formagé&o docente, pois dota o0s
sujeitos de variados pontos de vista para uma acdo contextualizada,
oferecendo perspectiva de analise, para que os professores compreendam os
contextos histéricos, sociais, culturais, organizacionais e de si proprios como
profissionais. (PIMENTA; GHEDIN, 2005, p. 24).

Ainda nessa perspectiva, Zeichner (1992), em pesquisas realizadas com professores e

alunos, destaca alguns pontos que também devem ser considerados:

- A prética reflexiva deve centrar-se tanto no exercicio profissional dos
professores por eles mesmos, quanto nas condi¢Ges sociais em que esta
ocorre;

- O reconhecimento dos professores de que seus atos sdo fundamentalmente
politicos e que, portanto, podem se direcionar a objetivos democréaticos
emancipatorios;

- A pratica reflexiva, enquanto pratica social, sé pode se realizar em coletivo,
0 que leva a necessidade de transformar a escola em comunidades de
aprendizagem nas quais 0s professores se apoOiem e se estimulem
mutuamente. Esse compromisso tem importante valor estratégico para se
criar as condicbes que permita a mudanca institucional e social.
(ZEICHNER, 1992).

Nessa mesma linha, Tardif (2002) insere a expressdo “ensino reflexivo”, traduzindo,
portanto, a percepcao do professor como um profissional que se esforca para pensar e agir de
modo mais consciente, a partir do conhecimento tacito. Dessa maneira, até os professores
principiantes podem compreender a complexidade e a sutileza da docéncia e, com esse
conhecimento acumulado durante um periodo de tempo, pode-se dizer que eles constroem
saberes a medida que refletem sua préatica cotidiana. Os professores que ndo refletem sobre
sua pratica docente aceitam, na maioria das vezes, de maneira acritica, a realidade cotidiana
das escolas e buscam solucdes para os problemas em posturas defendidas por outros e nao por
si mesmos. Com efeito, a medida que os professores perdem seu ponto de vista, fecham um
universo de possibilidades, perdem seus objetivos e se convertem em meros agentes
executores de tarefas pensadas por terceiros.

O ensino como pratica reflexiva tem se estabelecido como uma tendéncia significativa
nas pesquisas em educacdo, apontando para a valorizacdo dos processos de producéo de saber
docente a partir da pratica e situando a pesquisa como instrumento de formacdo de
professores, em que o ensino é tomado como ponto de partida e de chegada da pesquisa
(PIMENTA; GHEDIN, 2005). Acrescenta-se a isso a necessidade de um curriculo de

formagéo de professores pesquisadores e reflexivos, mas, sobretudo,

[...] para &s condi¢bes de exercicio de uma préatica profissional reflexiva nas
escolas, 0 que pbds novamente em pauta de discussdo as questdes
organizacionais, 0 projeto pedag6gico das escolas; a importancia do trabalho
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coletivo, as questdes referentes a autonomia dos professores e das escolas, as
condicBes de trabalho, de carreira, de salario, de profissionalizacdo de
professores; a identidade epistemoldgica (quais saberes lhes sdo proprios?);
os processos de formacdo dessa identidade, incluindo a vida, a histéria, a
trajetoria pessoal e profissional; as novas (e complexas) necessidades
colocadas as escolas (e aos professores) pela sociedade contemporanea das
novas tecnologias da informagéo e do conhecimento, do esgarcamento das
relagOes sociais e afetivas, da violéncia [...]. (PIMENTA; GHEDIN, 2005, p.
21).

Dessa forma, é descartada a visdo do professor como mero transmissor de
conhecimentos produzidos em outras instancias e por outros atores sociais.

Zeichner (1993) aponta também a importancia de analisar o saber tacito do professor,
entretanto, chama atencdo para os valores sociais e éticos presentes na pratica educativa,
entendendo a escola e o professor como elementos importantes no processo de renovacao da
escola e da sociedade. Segundo o autor, vive-se em uma sociedade desigual e injusta, que é
estratificada em termos de raca, lingua, etnia, sexo e outros. Os formadores de professores
estdo moralmente obrigados ndo apenas a prestar atencdo em assuntos sociais e politicos na
formacdo docente, mas de tornar esses assuntos preocupacées centrais no curriculo dos cursos
de formacéo de professores desde o inicio.

Acrescenta-se a essa condicdo o fato de que os professores constroem teorias sobre
suas praticas. Quando essas teorias resultam de um processo reflexivo e, quando realizadas
em processos sociais mais amplos, podem contribuir para a melhoria do ensino. Dessa forma,
Zeichner (2008) vé no professor um pratico reflexivo, enfatizando a importancia de que a
reflexdo se volte tanto para o proprio professor como para fora, ou seja, para a situacéo social
em que a pratica se desenvolve. Isso significa que o desenvolvimento do profissional
reflexivo deve estar conectado a lutas mais amplas por justica social e educacéo de qualidade
para todos os estudantes de diferentes perfis.

Nessa perspectiva, os cursos de formacdo de professores devem levar seus alunos a
pensarem sua pratica a partir de dimensfes sociais e politicas. Para isso, Zeichner (2008, p.
74) utiliza o conceito de pesquisa-acdo por acreditar que essa estratégia de ensino pode ajudar
os futuros professores a desenvolverem suas teorias praticas de docéncia para guiar suas
acles. Mas, para isso se tornar realidade, € necessario que os cursos de formacdo de
professores se empenhem na constru¢do de um curriculo que propicie o desenvolvimento de
um profissional com a capacidade de refletir na e sobre sua ag&o.

Nesse sentido, a pesquisa-acdo, quando introduzida nos programas de formacédo de
professores, pode ajuda-los a entenderem os saberes que eles proprios possuem em relacao

aos processos de ensino e aprendizagem. E que no futuro também se possa inserir uma
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intencdo emancipatoria, no sentido de “ministrar uma educagdo melhor para os filhos de
todos” (ZEICHNER, 2008, p. 88).

E evidente que os autores realizam suas pesquisas com o objetivo de elaborar uma
proposta para a formacdo de professores que responda ao atual contexto histérico.
Certamente, ndo se pode deixar de expressar a importancia desses estudos no que diz respeito
a contribuicdo para a anélise e o entendimento das préticas dos professores em seus contextos
de trabalho. Entretanto, € preciso rever ndo apenas o0s cursos de formacgdo de professores,
como também as politicas e 0s investimentos necessarios para gque as propostas sejam
colocadas em prética.

Com relacdo aos professores produzirem conhecimentos refletindo sua pratica, sob

uma base teorica solida, Pimenta e Ghedin (2005, p. 44) defendem a necessidade de

condicdes de trabalho para que a escola reflita e pesquise e se constitua num
espaco de anélise critica permanente de suas praticas. E preciso uma politica
gue transforme as jornadas fragmentadas em integrais; é preciso elevar os
salérios a patamares decentes que dignifiquem a profissdo docente.

Portanto, o caminho é longo e a batalha ndo é facil. Assim,

O que serd colocado em préatica depende da luta politica e dos recursos
econdmicos. Mesmo no caso de nos dirigimos a uma sociedade planetaria
denominada por algumas grades potencias, as finalidades da educacéo
continuam sendo uma questdo nacional. O pensamento e as ideias podem
atravessar fronteiras, mas os brasileiros é que definirdo finalidades da escola
no Brasil, e consequentemente, formacéo seus professores. A questdo é saber
se o fardo de forma democratica ou se a educacgdo continuara sendo, como na
maioria dos paises, um instrumento de reproducdo das desigualdades e de
sujeicdo das massas ao pensamento dominante. (PERRENOUD et al., 2002,
p. 13).

A necessidade de uma politica consistente para a formacdo de professores também é
destacada nos documentos oficiais do governo federal. Nessa perspectiva, o referencial para
formacdo docente reconhece que a profissdo professor é hoje muito desvalorizada, ndo sé
pelos baixos niveis salariais, mas, também, pelo tratamento que ele recebe, seja do poder
publico, seja da sociedade de forma geral, ainda muito presa a concepc¢do de que esse
profissional € um mero técnico e que ensinar é algo simples, que depende apenas de boa
vontade e treinamento. E preciso desencadear a¢des que viabilizem condigbes adequadas de
trabalho, carreira e salario, desenvolvimento profissional e pessoal (BRASIL, 2002).

Observa-se que a renovagdo das instituicOes educativas requer uma nova defini¢cdo da
profissio docente e, consequentemente, do seu processo de formacgdo. E necesséario que o

professor assuma uma nova postura em relagdo aos conhecimentos pedagogicos, cientificos e
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culturais, e, nesse processo, desenvolva sua capacidade reflexiva para atuar em situagoes

complexas e incertas.

1.2 A APRENDIZAGEM PROFISSIONAL DA DOCENCIA

“Ninguém comega a ser educador numa terca-feira as quatro horas da tarde. Ninguém
nasce educador. A gente se faz educador, permanentemente, na préatica e na reflexdo sobre a
pratica” (FREIRE, 1997). A frase do autor sintetiza com propriedade o processo de se tornar
professor, jA que a aprendizagem da docéncia ndo se d& apenas durante o periodo da
graduacdo, mas caracteriza-se por um processo complexo de producdo de conhecimento
fundamentada na acdo, que permeia toda a vida do professor e se da em diferentes espacos e
tempos.

E verdade que, durante o periodo de graduacdo, se adquirem conhecimentos e
habilidades necessarias para o exercicio da docéncia, entretanto, tornar-se professor € mais
amplo, e ndo se reduz a um curso de licenciatura. Para Tancredi (2009, p. 7), “aprender a
ensinar e a ser professor sdo processos continuos que ocorrem ao longo da vida, come¢ando
bem antes do momento da formagao em cursos de graduacdo especialmente voltados para esse
fim”. Além disso, a aprendizagem profissional da docéncia é influenciada por aspectos
afetivos, cognitivos, éticos e pelo contexto no qual os professores estdo inseridos.

Nos processos de aprendizagem profissional da docéncia, ocupam lugar de destaque as
teorias pessoais (ou crencas, valores, juizos, opinides, concepcles) dos professores que, de
certa maneira, definem fortemente suas préaticas pedagogicas. Essas crencas sao influenciadas
pelas experiéncias pessoais, experiéncias com o conhecimento formal, experiéncias escolares
de sala de aula (REALLI, 2008).

Considerando, portanto, que o processo de aprendizagem da docéncia é complexo,
continuo, que demanda tempo e disponibilidade por parte do docente, que ndo se reduz ao
conhecimento de técnicas e conteudos, Tancredi (2009) elencou algumas fontes que levam os
professores a aprenderem o oficio da docéncia. Para a autora, os professores aprendem o
oficio da docéncia com os professores que tiveram durante sua trajetoria como aluno do
ensino fundamental e meédio, durante o curso de formacdo inicial, com seus familiares, na
troca com outros profissionais da educagédo, na vivéncia escolar, com os pais dos alunos, com
o0s proprios alunos, com as politicas publicas que chegam a escola e também com a reflexdo

que fazem sobre si e sua pratica.
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Placco e Souza (2006) também concordam com a ideia de que a aprendizagem do
professor ndo se da apenas pela instrugdo formal e observaram “quando” e “como” ocorre a

aprendizagem do adulto professor. Para as autoras, os docentes aprendem

no confronto de ideias e acdes; experimentando, acertando e errando;
ouvindo experiéncias de outros; recorrendo a memdria do que conhecemos e
vivemos; estudando teorias, questionando, clareando posi¢des; escrevendo
sobre dado assunto; dissecando o novo, subdividindo-o e juntando-o de outra
forma (andlise e sintese); exercitando e refletindo sobre a prética;
acumulando ideias e testando-as; pesquisando; refletindo sobre nosso
préprio modo de aprender. (PLACCO; SOUZA, 2006, p. 18).

Marcelo Garcia (2009, p. 15), também refletindo sobre o aprender a ensinar do
professor, identificou trés categorias de experiéncias que influem nas crengas e nos
conhecimentos que os docentes tém sobre o ensino. Sao elas:

a) experiéncias pessoais: incluem aspectos da vida que conformam determinada visao
do mundo, crengas em relacdo a si prdprio e aos outros, ideias sobre a relacdo entre
escola e sociedade, bem como familia e cultura. A origem socioecondmica, étnica,
de género, religido pode afetar as crencas sobre como se aprende a ensinar;

b) experiéncia baseada em conhecimento formal: o conhecimento formal, entendido
como aquele que é trabalhado na escola — as crencas sobre as matérias que se
ensinam e como se devem ensinar;

c) experiéncia escolar e de sala de aula: inclui todas as experiéncias, vividas como
estudante, que contribuem para formar uma ideia sobre o que é ensinar e qual é o
trabalho do professor.

Nessa perspectiva, a aprendizagem da docéncia comega antes mesmo da escolha
profissional e se estende por toda a vida do professor. Esses apontamentos levaram Tancredi
(2009) a estabelecer etapas que compdem a aprendizagem da docéncia, que sao: idealizacdo
da docéncia, formacdo inicial, iniciacdo a docéncia, formagdo continuada e aposentadoria.
Dessa forma, a aprendizagem da docéncia passa por diferentes etapas, durante as quais 0s
professores tém necessidades formativas diferentes, visto que estes possuem conhecimentos e
experiéncias também diferentes.

Huberman (1995), estudando sobre o ciclo de vida docente, dividiu as fases da carreira
profissional dos professores da seguinte forma: entrada na carreira, estabilizacdo, por-se em
questdo, serenidade e distanciamento afetivo, conservadorismo e lamentacdes. A seguir serdo

apresentadas as principais ideias do autor a respeito do ciclo de vida dos professores
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A primeira fase, denominada entrada na carreira, é caracterizada pelo sentimento de
sobrevivéncia, e também ocorre o “choque do real”, em que o professor percebe a distincia
entre o ideal e o real, mas, a0 mesmo tempo, se depara com o sentimento de descoberta por ter
que assumir responsabilidades de um profissional. Essa fase sera discutida em profundidade
mais a frente, por ser o objeto desta pesquisa.

A fase de estabilizagdo € caracterizada pelo comprometimento definitivo do
profissional docente e que pode ir acompanhado de uma nomeacao oficial. Nesse momento, o
professor torna-se mais confiante em si mesmo, e, ao contrario do que ocorria na fase anterior,
ja é capaz de se preocupar menos consigo préprio, focando seu tempo nas questdes didaticas
do ensino.

Na proxima fase, denominada de diversificacdo, o professor ja possui mais
experiéncia em sala de aula, o que o leva a diversificar e experimentar diferentes formas de
ensino, materiais e tipos de avaliagcdo. Aqui também o docente se sente mais seguro, motivado
e desafiado a participar de comissdes relativas a reformas educacionais. Entretanto, essa fase
ndo dura para sempre e o professor, apds muitas experiéncias fracassadas, passa a se
questionar e a se desencantar pela profissdo. Essa € a fase de por-se em questao.

Na etapa de serenidade e distanciamento afetivo, o docente sente-se menos
vulneravel a avaliacBes dos outros e ja é capaz de prever quase todos 0s acontecimentos de
sala de aula, 0 que o leva a atingir a proxima fase, denominada conservantismo e
lamentacdes, caracterizada pela resisténcia a inovacdes e pela nostalgia do passado e pela
descrenca nas melhorias no sistema de ensino.

Finalmente, o docente atinge a fase de desinvestimento, que nada mais é o final da
carreira. Esse “libertar-se” da profissdo pode ocorrer de maneira serena € sem muitas
lamentacBes ou pode se dar de maneira amarga, desiludido pelo trabalho que realizou durante
tantos anos.

Observa-se, portanto, que a profissdo docente vai sendo construida na medida em que
o professor articula o conhecimento tedrico-académico a cultura escolar e a reflexdo sobre a
sua pratica, na tentativa de superar o modelo da racionalidade técnica, ou seja, superar aquele
em que a competéncia se restringe ao conhecimento de metodologias de ensino, ao dominio
de procedimentos de gestdo e funcionamento do grupo em sala de aula e ao manejo de
técnicas de avaliacdo de aprendizagem, enfim, das técnicas do ensino, de um modo geral
(LIMA, 2006. p. 64).

Garnieri (2000, p. 9) afirma que uma parte da aprendizagem da profissao docente s

ocorre e se inicia em exercicio, tendo em vista que a pratica da profissdo é condicdo para
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consolidar o processo de se tornar professor. Entretanto, a autora salienta a importancia de néo
dicotimizar teoria e pratica, ou seja, desconsiderar o papel da formacéo, ou dizer que a pratica

ensina em si e por si mesma, ou mesmo que a pratica ndo esteja repleta de principios teoricos.

1.2.1 As tendéncias das pesquisas sobre iniciacéo a docéncia no Brasil

O ponto de partida para a revisao bibliografica constituiu a busca e selecéo de estudos
que tratavam da inicia¢do a docéncia ou de temas correlatos, tais como: professores iniciantes
e aprendizagem da docéncia. Para tanto, realizou-se o levantamento das teses e dissertacoes
publicadas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), dos artigos cientificos
disponibilizados pela biblioteca eletronica Scientific Electronic Library Online (SciELO), dos
trabalhos apresentados no Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(ENPEC) e dos artigos publicados nas reunies da Associacdo Nacional de P6s-Graduacéo e
Pesquisa em Educacao (ANPEd).

Essa revisdo bibliografica, que se iniciou em 2011 e recebeu a Gltima atualizacdo em
marc¢o de 2013, permitiu identificar e analisar como o objeto de pesquisa “inicio da docéncia”
esta sendo investigado no campo da formacédo de professores. A seguir, serdo apresentados 0s

resultados dessa busca, os quais fornecerdo elementos para a construcéo desta pesquisa.

* A busca de teses e dissertacdes na BDTD

A busca por teses e dissertaces que abordavam o tema inicio da carreira docente teve
inicio com a consulta na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes, sem a utilizacdo de
filtros. Para tanto, inicialmente, foi utilizada a expressdo-chave “iniciagdo a docéncia”,
gerando 25 trabalhos, e, no segundo momento, “professores iniciantes”, o que gerou um total
de 67 indicacdes. Apos leitura dos resumos, e eliminados os trabalhos que apareceram em
duplicidade nos dois momentos de busca, foram selecionados 26 pesquisas, sendo 16
dissertacdes e 10 teses relacionadas com o inicio da carreira docente.

Realizada a selecdo e leitura das teses e dissertacBes, foi possivel extrair algumas
regularidades, por exemplo, as instituicbes de ensino superior que pesquisam sobre o inicio da
carreira docente (Quadro 1). Nesse sentido, percebeu-se que 50% dos trabalhos levantados
foram produzidos na Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), seguidos por apenas
11,5% produzidos na Universidade Estadual de Londrina (UEL) e 7,7% na Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP), Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo (PUC/SP)
e Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Das outras instituicbes — Universidade do
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Estado da Bahia (UEB), Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), PUC/PR e PUC/RS —,
foi encontrado no BDTD, apenas um trabalho produzido.

Quadro 1 — Teses e dissertacbes publicadas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes inicio da
carreira docente.

Ndmero de

Area .
pesquisas

Instituicdo/autor

1 UNEB - Salvador/BA - Lima (2006).

Pedagogia 13 1 UFPE - Recife/PE - Soares (2004).

1 PUC/PR — Curitiba/ PR - Pienta (2007).

1 PUC/RS - Porto Alegre - Souza (2013).

9 UFSCar — Séo Carlos/SP - Pieri (2010); Pizzo (2004);
Rocha (2005); Voltarelli (2013); Longhini (2006);
Migliorancga (2010); Montalvao (2008); Nono (2005);
Palomino (2009).

Matematica 3 1 UFSCar - Séo Carlos/SP - Carneiro (2008).

1 PUC/SP- Séo Paulo/SP - Tinti (2012).

1 UNICAMP — Campinas/SP - Gama (2007).

Vérias areas 3 1 UFSCar - Séo Carlos/SP - Moraes (2006).
especificas 1 UEL - Londrina/PR - Coelho (2009).
1 PUC/SP - Sdo Paulo/SP - Knoblauch (2008).
Quimica 2 2 UFU — Uberlandia/MG - Bedin (2012); Pena (2010).
Educacdo fisica 2 1 UFSCar - Séo Carlos/SP - Ferreira (2005).
1 UEL — Londrina/ PR - Costa (2012).
Historia 1 1 UNICAMP — Campinas/SP - Paim (2005).
Inglés 1 1 UEL — Londrina/PR - Gaffuri (2012).
Estado da arte 1 1 UFSCar - Sdo Carlos/SP - Mariano (2006).

Fonte: Elaboragdo baseada nas teses e dissertacfes disponibilizadas no site da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagdes, realizada por Mirian Xavier.

Observa-se, ainda, um numero significativo de trabalhos publicados em 2005 e 2006
(15,4% trabalhos/ano) e, em 2012, novamente esse indice se repete, o0 que indica um possivel
aumento de interesse por parte dos pesquisadores pelo tema em discussao.

No que diz respeito as areas de estudo, evidencia-se que a pedagogia representa
metade (50,05%) dos trabalhos produzidos, seguida da matemaética e de pesquisas que
abrangem diversas areas especificas (11,55%). Uma informacdo importante esta relacionada a
falta de trabalhos publicados no campo da Biologia.

Entretanto, mesmo nédo fazendo parte das pesquisas mapeadas, destaca-se a dissertacao
de Baldoino (2008), cujo objetivo foi compreender como os egressos do curso de Ciéncias
Bioldgicas do Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais/Campus Universitario de Rondondpolis,
da Universidade Federal de Mato Grosso, aprendem o oficio do magistério nos trés primeiros
anos de profissdo. A partir dos depoimentos de quatro professores de Ciéncias e Biologia em

inicio de carreira, 0 autor percebe que a aprendizagem profissional da docéncia se faz e se
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refaz periodicamente por meio do autoestudo, “na” e “pela” reflexdo sobre a propria pratica,
na troca de experiéncias com o0s antigos professores, no curso de graduacdo, observando
modelos de docéncia na propria familia, na relacdo com os alunos.

Com relacdo ao teor das pesquisas mapeadas, observa-se que a maioria das
dissertacOes e teses enfatiza a préatica e os saberes dos professores em inicio de carreira, assim
como as iniciativas relacionadas a insercao docente. Dessa forma, 26 trabalhos, que abrangem
desde a educacéo basica até o ensino superior, assim se apresentam:

a) uma pesquisa sobre as vivéncias dos professores em inicio de carreira ao utilizarem

as tecnologias da informacéo e comunicacdo (CARNEIRO, 2008);

b) uma dissertacdo relacionada a constituicdo da docéncia universitaria (COELHO;
2009);

c) duas pesquisas sobre os dilemas e dificuldades dos professores iniciantes (LIMA,
2006; PIENTA, 2007);

d) uma dissertacdo que analisa as aprendizagens construidas pelos professores no
exercicio da docéncia (MORAES, 2006);

e) dez trabalhos relacionados a programas de iniciacdo a docéncia (PIERI,2010;
FERREIRA, 2005; MIGLIORANCA, 2010; MONTALVAO, 2008; NONO, 2005;
SOUZA, 2013; BEDIN, 2012; GAFFURI, 2012; TINTI, 2012; GAMA, 2007);

f) trés dissertacbes sobre a pratica docente dos professores iniciantes (SOARES,
2004; ROCHA, 2005; PALOMINO, 2009);

g) quatro pesquisas que abordam os saberes docentes (VOLTARELLI, 2013; PENA,
2010; COSTA, 2012; LONGHINI, 2006);

h) duas sobre a socializacdo profissional (KNOBLAUCH, 2008; PAIM, 2005);

i) uma que trabalha com professores em final de carreira avaliando sua iniciacdo na
docéncia (P1ZZ0, 2004);

j) uma sobre o estado da arte (MARIANO, 2006).

Gama (2007), em sua tese de doutorado, analisou 28 pesquisas de mestrado e
doutorado do periodo de 1983 a 2005 e descobriu que os aspectos mais abordados nas
pesquisas foram as dificuldades e as facilidades no inicio de carreira. Ao final, a autora
conclui que, de maneira geral, as recomendacfes apontam para a necessidade de acompanhar
e orientar os professores iniciantes, com politicas e programas que valorizem os espacos de
reflexdo baseados na sua propria pratica.

Evidencia-se que os resultados deste estudo apontam para um novo quadro, uma vez

que o foco dos trabalhos ndo sdo as dificuldades e as facilidades no inicio de carreira como
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comprovou Gama (2007). Dessa forma, das 26 pesquisas levantadas, dez (38,5%) estdo
relacionadas a proposta de iniciacdo a docéncia, sendo trés, fruto do programa de mentoria da
UFSCar — Pieri (2010), Ferreira (2005) e Miglioranga (2010); duas relacionadas a grupos
colaborativos — Montalvao (2008) e Gama (2007); uma sobre casos de ensino — Nono (2005);
e quatro que tém como foco o Programa de Iniciagdo a Docéncia — Souza (2013), Bedin
(2012), Gaffuri (2012) e Tinti (2012). Observa-se, portanto, o inicio de uma mobilizagdo no

sentido de tentar atender as necessidades do professor principiante.

¢ A busca no SciELO

Para a busca de artigos cientificos na biblioteca eletrénica Scientific Electronic
Library Online (SciELO), foram utilizadas as expressdes-chave “iniciagdo a docéncia” e, no
segundo momento, “professores iniciantes”. No total, foram encontrados 21 produtos;
entretanto, apos leitura dos resumos, foram selecionados apenas sete artigos que estavam
relacionados ao foco central desta pesquisa. Importante ressaltar que ndo foi utilizado nenhum
tipo de filtro durante a pesquisa. O resultado da busca pode ser observado no Quadro 2.

Com relacdo aos artigos analisados, foi possivel perceber que André (2012) estudou
15 Estados e municipios das cinco regiGes do pais com o objetivo de identificar as politicas
voltadas aos professores iniciantes no Brasil, enquanto Papi e Martins (2010) fazem um
balanco a respeito das investigacdes realizadas no Brasil sobre professores iniciantes. Para tanto,
as autoras analisam os trabalhos apresentados nas reunides da ANPEd, nos anos de 2005, 2006 e
2007, e as pesquisas disponiveis no banco de teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) - 2000 a 2007 (mestrado e doutorado) e a pesquisa de
Brzezinski (2006), em que foi apresentado o estado do conhecimento sobre a formacdo de
profissionais da educagéo.

Dois artigos versam sobre o programa de mentoria online da UFSCar. No primeiro
artigo, Reali, Tancredi e Mizukami (2008) avaliam os resultados iniciais do programa de
mentoria para o desenvolvimento profissional de professoras iniciantes e de professoras
experientes — as mentoras. No outro artigo mais recente, Reali, Tancredi e Mizukami (2010)
descrevem e analisam as fases evidenciadas no desenvolvimento do Programa de Mentoria do
Portal dos Professores da UFSCar.

Os trabalhos mais antigos publicados no portal no SciELO séo de Bejarano e Carvalho
(2003) e Freitas, M. (2002). No primeiro, os autores analisam os conflitos e preocupacdes de
uma professora de fisica principiante, e o segundo trata da influéncia da organizagéo escolar

sobre o processo de socializacdo profissional do professor iniciante.
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Quadro 2 - Artigos publicados nos periddicos indexados no SciELO, a partir das palavras-chave
“iniciagdo a docéncia” e “professores iniciantes”

Periodico Autor/ ano/titulo Area
André (2012). Politicas e programas de apoio aos | Indefinido
professores iniciantes no Brasil.
Cadernos de Pesquisa | Freitas, M. (2002). Organizacdo escolar e socializacdo | Pedagogia

(3 artigos) profissional de professores iniciantes
Reali, Tancredi e Mizukami (2010). Programa de mentoria Néo cita
online para professores iniciantes: fases de um processo
Bodido e Formosinho (2010). A profissionalidade docente | Pedagogia
na educacdo bésica em Portugal: depoimentos de alguns
Educacéo e pesquisa | professores.

(2 artigos) Reali, Tancredi e Mizukami (2008). Programa de mentoria N&o cita

online: espaco para o desenvolvimento profissional de
professoras iniciantes e experientes

Ciéncia e Educacdo | Bejarano e Carvalho (2003). Tornando-se professor de Fisica
(1 artigo) ciéncias: crencas e conflitos.

Educacdo emrevista | Papi e Martins (2010). As pesquisas sobre professores | Estado da
(1 artigo) iniciantes: algumas aproximagoes. arte

Fonte: Elaboracéo baseada no banco de dados SciELO realizada por Mirian Xavier.

Uma contribuicdo internacional as pesquisas relacionadas a iniciagdo a docéncia € o
artigo publicado por Bodido e Formosinho (2010), que busca compreender as dindmicas
pedagdgicas do cotidiano de uma escola de 1° ciclo da educacdo basica em Portugal. Nessa
perspectiva, 0s autores evidenciaram que as professoras entrevistadas reconhecem que a
formacdo inicial forneceu instrumentos tedricos suficientes para o inicio da profissdo, mas

reconhecem a falta de estratégias institucionais de acolhimentos aos novatos.

* A busca no Encontro Nacional de Pesquisa em Educac¢io em Ciéncias

O ENPEC é um evento bianual que retne pesquisadores da area de educacdo em
ciéncias para apresentar e discutir os resultados dos seus trabalhos. O primeiro evento ocorreu
em 1997, em Aguas de Lindoia, SP, e contou com a participacdo de 135 pesquisadores em
educacdo em ciéncias. Na oportunidade, foram apresentados 128 trabalhos divididos entre
comunicagéo oral e painel.

Desde entdo, o evento tem se consolidado entre os pesquisadores da area. Prova disso,
no ultimo encontro (8° ENPEC), em 2011, sediado na UNICAMP, inscreveram-se 1.920
participantes. No total, foram apresentados 1.235 trabalhos divididos nas modalidades
comunicacéo oral, poster e simpdsios tematicos.

O levantamento dos artigos apresentados no ENPEC deu-se da seguinte forma: o
primeiro momento foi caracterizado pela busca dos Anais de todos os eventos até 2013

realizados, 0 que contabilizou um total de oito. Apoés, foi feita a leitura dos titulos dos artigos
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publicados, tanto na modalidade de comunicacdo oral como de poster. Selecionados 0s artigos
pelo titulo, o proximo passo foi leitura dos resumos e, quando necessario, do texto completo,
culminando com a selecdo de apenas dois artigos relacionados com a iniciacdo a docéncia
(Quadro 3).

Quadro 3 - Artigos publicados no Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias (ENPEC)

Ano do evento Autor Titulo do artigo Area
2009 Colombo Professor em inicio de carreira: crencas e Fisicae
7° ENPEC Junior. conflitos matematica
2011 Corréae O inicio na carreira docente:; dificuldades de Quimica
8° ENPEC Schnetzler. | professores de quimica no ensino medio.

Fonte: Elaboracdo baseada no evento ENPEC, realizada por Mirian Xavier.

Como pode ser observado, 0 nimero de artigos relacionados a “iniciagdo a docente” é
muito pequeno quando comparado ao volume de produtos publicados nos oitos encontros ja
realizados. Evidencia-se também que nenhum trabalho foi apresentado tendo como foco a
iniciacdo de professores de ciéncias ou biologia. Nessa perspectiva, os dois trabalhos
publicados no ENPEC, o de Corréa e Schnetzler (2011) e Colombo Junior (2009), investigam
as crencas, as dificuldades e os conflitos dos professores iniciantes.

* A busca de artigos publicados nas reuniées da ANPEd

Inicialmente foi realizada uma busca pelos artigos disponibilizados na pagina online
da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo, nos grupos de trabalhos
(GTs) 4 (didatica), 8 (formacdo de professores) e 14 (sociologia da educacdo). Foram
selecionados, portanto, artigos publicados na forma oral, assim como de posters, que tinham
como foco a iniciacdo da docéncia ou professores iniciantes.

Dando continuidade a pesquisa realizada por Mariano (2006), que analisou as
publicacGes de artigos na ANPEd, relacionados ao tema proposto, durante dez anos de
reunides - 18 (1995) a 272 (2004) - e também a pesquisa de Papi (2011), que levantou artigos
publicados nha ANPEd, nas 282 (2005), 292 (2006) e 30% (2007) reunides, a contribuicdo a este
estudo sobre a iniciacdo a docéncia restringiu-se aos ultimos cinco encontros realizados, ou
seja, 31° (2008), 32° (2009), 33° (2010), 34° (2011) e 35° (2012) (Tabela 1).

Semelhante aos resultados apresentados por Mariano (2006), cujos trabalhos
apresentados na ANPEGd, sobre iniciacdo a docéncia, representavam apenas 0,2% da producao
cientifica apresentada, os resultados de Papi (2011) sobem para 5,93%, enquanto no

levantamento desta pesquisa, esses valores decrescem para 1,25%. Observa-se, portanto, um
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aumento de interesse pelo tema nos anos de 2005 a 2007 e que volta a decair nas ultimas

reunides.
Tabela 1 - Artigos publicados na Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo
(ANPEd)
Trabalhos
Reunido  Ano ) S_o_bre~ Autor/titulo do artigo
Total iniciacéo
a docéncia
312 2008 67 0 -
322 2008 55 0 -
33 2010 60 1 Cunha - O campo da iniciacdo a docéncia universitaria
como um desafio
348 2011 60 2 Papi - Professoras iniciantes bem-sucedidas:
elementos de seu desenvolvimento profissional.
Ribeiro, Ambrosetti e Teixeira - PIBID: uma proposta
de iniciacdo a docéncia no curso de pedagogia.
352 2012 78 1 Sa - Como "se faz" o professor de histéria entre a
formacéo inicial e os primeiros anos de sua pratica?
Total | 320 | 4 |

Fonte: Elaboracdo baseada nos trabalhos apresentados na ANPEd, realizada por Mirian Xavier.

E possivel ainda fazer uma comparacdo entre o teor das pesquisas analisadas. Nessa
perspectiva, evidencia-se, assim como Mariano (2006) e Papi (2011), que a maioria dos
trabalhos enfatiza os processos de constituicdo da pratica do professor iniciante, seus saberes,
socializagdo profissional, destacando dificuldades e possibilidades utilizadas pelos professores
para resolvé-las e um ndmero muito pequeno aborda a questdo do desenvolvimento de
propostas especificas para facilitar a insercéo profissional do professor iniciante.

Dentre os trabalhos apresentados na ANPEd, encontraram-se o de Cunha (2010), que
analisa os estudos que foram apresentados no “II Congreso Internacional sobre Profesorado
Principiante e Insercion Profesional a la Docéncia” ocorrido na Argentina, em 2010, e o artigo
de Papi (2011), que aborda o desenvolvimento profissional de professores iniciantes
considerados bem-sucedidos no exercicio da profissao.

Uma tendéncia que se mostrou crescente nas outras bases de busca é a producdo de
trabalhos que abordam a questéo da inser¢do na docéncia, o que pode ser observado no artigo
de Ribeiro, Ambrosetti e Teixeira (2011), que investigam o significado da participacdo no
PIBID, para um grupo de alunas de um curso de Pedagogia, e finalmente o trabalho de Sa

(2012), que trata dos processos de socializa¢ao profissional de professores de Historia.
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A partir das pesquisas mapeadas nas quatro bases de busca (BDTD, ScieLO, ENPEC e
ANPEd), pode-se afirmar que o numero de trabalhos que foca o inicio da docéncia ainda é
muito pequeno diante do nimero de pesquisas realizadas no Brasil no campo da educacéo.
Além disso, observa-se, principalmente, em relacdo as teses e dissertagdo, um interesse
crescente no tema “inser¢do na docéncia”, tanto no sentido de relatar iniciativas bem-
sucedidas, quanto no sentido de avaliar os programas e politicas voltados para a orientagéo do
professor em inicio de carreira.

Observa-se também que a UFSCar se apresenta como a instituicdo que produziu o
maior volume de trabalhos nessa &rea (teses, dissertacbes e artigos), demonstrando a
preocupagdo e 0 comprometimento de um grupo de professores em produzir estudos
cientificos voltados para o tema em questdo. J& com relacdo as areas de estudos, evidencia-se,
conforme os trabalhos mapeados, que nenhuma pesquisa foi publicada tendo como foco a

iniciacdo da docéncia de professores de ciéncias ou biologia.

1.2.2 Iniciacdo a docéncia

O professor, em seu processo de aprendizagem da docéncia, passa por diferentes
etapas, do qual faz parte a experiéncia acumulada durante a passagem pela escola como
estudante, a formacéo profissional especifica — que tem sido denominada formacéo inicial —, a
iniciacdo na carreira e a formacdo continua (LIMA, E., 2004). Dessa forma, a iniciacdo a
docéncia pode ser entendida como apenas uma das etapas do ciclo formativo de um professor.

Neste estudo, concentra-se no periodo de iniciacdo a docéncia, por ser objeto desta
pesquisa e também por ser uma das etapas mais importantes no processo de aprender a ser
professor e, sem divida, uma etapa permeada de desafios para 0s quais, nem sempre, 0 Curso
de formacado inicial preparou o professor para enfrenta-los. Para Marcelo Garcia (2006, p. 4),
a iniciagdo a docéncia é “uma das etapas mais importantes, mas também a mais negligenciada
do processo de aprender a ensinar”.

O inicio da docéncia € caracterizado pela passagem de estudante para docente. Dessa

forma, os professores iniciantes sdo aqueles que,

[...] tendo completado todos o0s requisitos necessarios a habilitacdo
profissional para a docéncia (inclusive pratica pedagdgica e/ou estagio
supervisionado), se encontram no primeiro ano de servico, assumindo as
responsabilidades inerentes a docéncia e comuns aos professores com mais
experiéncia. (PACHECO; FLORES, 1999, p. 110).
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Em relagdo ao tempo de carreira docente, Tardif (2002) entende que o inicio
corresponde aos cinco primeiros anos de profissdo, diferente de Huberman (1995), que
considera essa fase até o terceiro ano, e Cavaco (1995), que afirma que esse periodo pode ser
estendido até o quarto ano de atividade docente. Entretanto, apesar de ndo haver consenso em
determinar o periodo de tempo que caracteriza o inicio da docéncia, a literatura € unanime ao
defender que aprender a ser professor ndo tem comec¢o nem fim, e se caracteriza como um
processo continuo.

Na fase de inicio da carreira é que o professor novato vai construindo seus saberes
profissionais, a partir dos conhecimentos adquiridos na formacgao inicial, da interacdo com os
outros sujeitos da escola, com os conhecimentos das diversas areas de ensino e da organizacao
curricular e também de suas experiéncias vivenciadas como aluno.

Considerado como um periodo importante, mas ao mesmo tempo dificil na
constituicdo da carreira do professor, o inicio da docéncia possui caracteristicas proprias que
irdo determinar a identidade e o estilo do professor, que irdo perdurar ao longo de toda sua
carreira profissional.

Durante esse periodo, ocorre o chamado “choque da realidade”, relacionado a situagdo
pela qual o professor passa nos primeiros anos da docéncia. Para Veenman (1984), esse
conceito € usado para indicar o colapso dos ideais formados durante o treinamento dos
professores e pela realidade ardua e rude da vida diaria em sala de aula.

Para Silva (2000), o choque com a realidade se da normalmente quando esse jovem
professor se confronta com problemas de controle da sala de aula, no conflito entre
aprendizagem e disciplina dos alunos. A partir disso, o que vai prevalecer € a rotina, a
tradicdo, as regras rigidas do sistema.

De acordo com Valii (1992), os problemas que mais ameacam 0s professores
principiantes sdo a imitacdo acritica de condutas observadas nos outros professores; o
isolamento dos seus colegas; a dificuldade em transferir o conhecimento adquirido em sua
etapa de formacéo e do desenvolvimento de uma concepcao técnica de ensino.

Se considerar que cada situacdo problematica enfrentada pelo professor iniciante é
Unica e que se mostra em diferentes niveis de complexidade, também se deve considerar que
certos professores vivem ou sofrem essa complexidade mais que outras. Por exemplo, Zabalza
(2003, p.2) afirma que “os novatos sao mais afetados pela complexidade que os profissionais
com experiéncia; as pessoas inseguras mais que as seguras”. Assim, cada pessoa possui

atitude diferente, em relacdo ao tipo de dilema que estabelece e a forma como o enfrenta.
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Segundo Pena, (2010), o inicio da carreira docente depende de fatores contextuais,
tornando Unica cada experiéncia, carregando as especificidades, ou seja, é diferente para cada
professor. Além disso, ele podera sofrer situagbes conflituosas e motivadoras. A primeira
delas pode se dar por ndo saber o que fazer ou mesmo por achar que os conhecimentos que
possui ndo sdo suficientes; a segunda situacdo constitui as experiéncias motivadoras, que
podem se centrar pelas relacGes afetivas e amistosas estabelecidas com os alunos e pela
realizacéo profissional do docente por ensinar.

Importante ressaltar que a complexidade que envolve todo o fendmeno educativo,
assim como as formas de solucédo de problemas, apresenta dimensdes objetivas e subjetivas.
Nessa perspectiva, Zabalza (2003) defende que a solugdo para os problemas, enfrentados na
pratica do professor principiante, esta vinculada a fatores dependentes da personalidade de cada
um, da formacao de cada um, da experiéncia de cada um e do tipo de recursos disponiveis.

Dessa forma, pode-se afirmar que a maneira como o professor em inicio de carreira
enfrenta e resolve as dificuldades do cotidiano esta relacionada com suas historias de vidas,
estejam elas relacionadas ao periodo como estudante ou professor. Sobre essa questdo,
Marcelo Garcia (1999, p.118) enfatiza:

O ajuste dos professores a sua nova profissdo depende, pois, em grande
medida, das experiéncias biograficas anteriores, dos seus modelos de
imitacdo anteriores, da organizacdo burocratica em que se encontra inserido
desde o primeiro momento da sua vida profissional, dos colegas e do meio
em que iniciou a sua carreira docente.

Quando se fala em aprendizagem profissional da docéncia, estdo-se considerando
todos os ambitos do saber e do saber-fazer dos professores e que, muitas vezes, sdo traduzidos
como aspectos técnicos que se constroem apenas em contato direto com uma situacdo de
ensino. Nesse caso, os professores iniciantes procuram dominar estratégias, saberes e
habilidades que solucionem os dilemas da pratica. Destaca-se que esse processo também é
permeado por aspectos éticos, morais e politicos da acdo docente, mas que muitas vezes nao
séo abordados durante a formagé&o inicial.

Nessa perspectiva, 0s problemas e dificuldades dos professores iniciantes podem ser
superados & medida que sdo estabelecidas relagcbes entre 0s conhecimentos teoricos,
adquiridos durante a formacdo, e os conhecimentos advindos da pratica, a medida que se
avalia sua atuacdo a luz dos conhecimentos tedricos, a0 mesmo tempo em que se busca

aprofundar a teoria sob a Optica da experiéncia. Durante esse processo, 0s cursos de formagéo
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inicial tém papel decisivo no sentido de dar condig¢Oes para que seus alunos sejam capazes de
estabelecer a articulacéo entre teoria e pratica e vice-versa.

Nunes (2002) observou as seguintes estratégias utilizadas pelos docentes durante o
processo de aprender a ser professor: aprendizagem por observacdo ou modelo, aprendizagem
dialdgica e aprendizagem por ensaio e erro.

A aprendizagem por observagao (Lortie, 1975), acontece durante toda a trajetdria da
socializacdo dos professores, seja no ambito pessoal, seja no institucional. Essa estratégia
pode ser utilizada por eles de forma inconsciente, e pode ser na infancia ou durante a
escolarizacdo prévia, ou consciente, quando ja professor intencionalmente observa o mundo
profissional docente. A aprendizagem por observacdo pode se converter em aprendizagem
dialégica quando, de forma consciente, os professores compartilham, por meio do didlogo,
informacdes, ideias, conhecimentos, normas e estratégias metodologicas, com outros
profissionais do magistério.

Entretanto, os conhecimentos tedrico-metodoldgicos, normas e valores, adquiridos por
meio das aprendizagens por observacdo ou por dialdgica, so terdo éxito se forem aceitos pelos
alunos, caso contrario, havera necessidade de adaptacdo. Dessa forma, ocorrera aprendizagem
por ensaio-e-erro, que se destaca pelo carater dialético da socializacdo docente, na medida em
que os professores e seus alunos estdo se influenciando mutuamente (NUNES, 2002).

Com relacdo a necessidade de adaptacdo em diferentes contextos, Garnieri (2000)
explica trés situacdes que podem ocorrer entre os professores em inicio de carreira. A
primeira ocorre quando, ao se deparar com a situacdo em que se da a pratica pedagogica, 0
professor iniciante pode abandonar ou mesmo rejeitar os conhecimentos teéricos académicos
que recebeu em sua formagéo, porque ele ndo da conta de solucionar os problemas da pratica.
Assim, o professor iniciante adere integralmente a cultura existente na escola, tornando-se,
nesse caso, resistente a mudanca, uma vez que aderiu a um modelo aceito e inquestionavel.

Na segunda situacédo, o professor tem uma base tedrica mais solida e tenta transporta-
la para sua pratica e ndao percebe as limitacdes dela. Embora esse docente considere a pratica e
a cultura escolar como tradicionais, ele percebe os problemas existentes, mas ndo da conta de
resolvé-los e acaba por adotar praticas usualmente empregadas, gerando em si conflitos,
desénimos e frustracao.

Finalmente, no terceiro momento, o professor questiona a pratica docente e a cultura
escolar, tal como ela se apresenta, mas, a0 mesmo tempo, detecta aspectos positivos nela
existentes. Tais aspectos podem passar a constituir parametros para que ele perceba os limites,

os problemas da sua pratica, bem como os das concepgdes teoricas que ja tenha definido.
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Entretanto, o autor alerta que essa postura profissional ndo ¢ uma tendéncia que se destaca
entre os professores iniciantes.

Apesar dos varios estudos que abordam a tematica da aprendizagem da docéncia,
Mizukami (2002) afirma que ainda ndo ha uma teoria que dé conta de explicar as
complexidades de processos relacionados a aprendizagem no inicio da docéncia. Ressalta-se,
no entanto, a importancia de se considerarem nesse processo, as experiéncia do dia a dia,
saberes que vao se constituindo, valores que vao sendo constituidos pela reflexdo sobre o ato
de ensinar e aprender.

Ao pesquisar sobre os saberes dos professores de ciéncias e biologia quando iniciam a
carreira docente, partiu-se do principio de que esse € 0 momento em que se questiona a
finalidade de estudar ciéncias, particularmente a biologia, e se o curso de formacao inicial deu
a eles acesso ao patriménio cultural para ensinar a linguagem da natureza com conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos. Mais que isso: o campo de trabalho, ap6s sua formatura, os
encaminhou para o ensino dessa area de conhecimento para a qual se formaram? A sua
histéria de vida e formacdo constituem fatores importantes para a escolha dessa area de
atuacdo profissional? Rever a propria historia de vida os leva a considerar também o ensino de
ciéncias, particularmente a biologia, como uma possibilidade de compreender melhor as
manifestacdes do universo, a melhorar a qualidade de vida, a propiciar a incluséo social, a
estimular a formacdo da visdo critica e, principalmente, a auxiliar as pessoas/alunos a
tomarem decisdes que se relacionem de alguma forma com o conhecimento cientifico? Ou se,
ao iniciar seu trabalho nessa area de conhecimento, tem sido embalado pelo ensino de
biologia com caracteristicas enciclopédicas, énfase a memoriza¢do, fragmentado e
preocupado com a preparacdo dos estudantes para o ingresso no ensino superior? O modelo
tradicional tem sido o mais usado? Cabe ainda perguntar se recebeu alguma formacdo ou
assessoria ao iniciar sua docéncia.

A propria pesquisa de campo é que leva a aproximagdo com 0s sujeitos e a interrogar
sua pratica. Rever o caminho formativo observando seu entorno propicia momentos de
reflexdo para compreender melhor o significado do ensino de ciéncias e biologia com

oportunidade de tracar metas para o futuro, uma vez que se encontram no inicio de carreira.

1.2.3 Programas de insercéo a docéncia

O periodo de inicia¢do a docéncia configura-se como um momento de transi¢ao entre

estudante e professores, e por essa razdo surgem duvidas, insegurancas e tensdes em um
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periodo em que o professor iniciante, além de aprender os conhecimentos da profissdo, ainda
deve manter o equilibrio pessoal e emocional. Essa fase, também marcada por intensas e
diferentes aprendizagens, é fundamental para assegurar a motivacdo e 0 comprometimento do
novo professor em sua carreira.

Nessa perspectiva, é possivel afirmar que o inicio da docéncia € decisivo na
constituicdo do perfil profissional do futuro professor e, para que esse momento ndo se
resuma em frustraces, que acabam resultando na reproducdo de modelos tradicionais de
ensino, ha necessidade de proporcionar ao professor iniciante, situacbes que fomentem a
indagacao e a reflex&o das dificuldades vivenciadas.

Para Marcelo Garcia (2006, p. 9), “a consequéncia de negligenciar os problemas
especificos enfrentados pelos professores iniciantes tem um resultado muito caro em um
grande namero de paises: o abandono da docéncia”.

Considerando, portanto, que o abandono da docéncia ocorre com maior frequéncia nos
primeiros anos do magistério, programas de formacdo continuada tém sido oferecidos pelas
politicas educacionais. Algumas estratégias estdo sendo desenvolvidas por diversos paises no
intuito de minimizar o “choque” sofrido por esses professores quando estes assumem uma
sala de aula.

Marcelo Garcia (2006, p. 7) ressalta que as estratégias de insercdo variam muito entre
0s paises. Em alguns casos, reduzem-se a atividades burocraticas formais, e em outros,
constituem uma proposta de programa de formacdo destinada a garantir aos professores a
entrada ao ensino, acompanhados por outros que podem ajuda-los.

Embora as estratégias de insercdo se diferenciem, Marcelo Garcia (1999) percebeu que
algumas atividades s&o comuns nos programas de iniciacao, tais como:

a) proporcionar informacdo: consiste em dar informacdo escrita aos professores

iniciante sobre leis, facilidades, aspectos administrativos e outros;

b) visita prévia: trata-se de uma visita de curta duragdo a escola, com o objetivo de se

familiarizar com o ambiente;

c) reducdo da carga docente: reducdo da carga letiva entre 5% e 10%. Durante esse

tempo, os professores devem participar de cursos e se reunirem com o mentor;

d) seminérios de discussdo: estratégia que busca facilitar o apoio pessoal e emocional

do professor iniciante, com base na analise de problemas concretos;

e) conectar os professores principiantes por meio do correio eletrénico: objetiva

colocar em contato os professores, 0 que proporciona apoio pessoal, emocional e

técnico entre os professores iniciantes;
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f) estudo de casos: estratégia que coloca o professor iniciante em situacdes préticas,
nas quais sdo explorados modos para solucionar os problemas;
g) mentor: sdo professores que possuem a funcdo de assessorar didatica e
pessoalmente o professor iniciante.
Importante ressaltar que o mentor tem fungdo fundamental nos programas de
iniciacdo, uma vez que serdo responsaveis por assessorar 0 novo professor em questdes

relacionadas ao curriculo e a gestdo da sala de aula. Por essa razdo, 0 mentor deve ser

uma pessoa com certas caracteristicas pessoais (empatia, facilidade de
comunicacdo, paciéncia, diplomacia, flexibilidade, sensibilidade) e
profissionais (experiéncia demonstrada nas suas classes, habilidades na
gestdo da classe, disciplina e comunicagdo com os colegas, iniciativa de
planificar e organizar). (MARCELO GARCIA, 1999, p. 127).

Independente das atividades desenvolvidas nos programas de iniciacdo a docéncia,
Ingvarson, Meier e Beavis (2005) afirmam que aqueles s6 terdo impacto na melhoria do
ensino dos professores iniciantes se:

a) proporcionarem oportunidades para que os professores se concentrem no que
alunos deveriam aprender, e como lidar com os problemas que os alunos podem ter
em aprender o assunto;

b) concentrarem no conhecimento gerado pela pesquisa sobre a aprendizagem dos
contetdos pelos alunos;

c) incluirem oportunidades aos professores de forma colaborativa para que possam
examinar o trabalho dos alunos e em relacdo as normas, para que os alunos em
questdo devem saber e ser capaz de fazer;

d) levarem os professores a refletirem ativamente sobre a sua préatica e compara-los
com padrBes adequados para a pratica profissional;

e) levarem os professores a identificar o que eles precisam aprender, e que planejam
experiéncias de aprendizagem que os ajudem a atender essas necessidades;

f) fornecerem tempo para os professores testarem novos métodos de ensino e de
receberem acompanhamento, suporte e treinamento em sala de aula, e como eles
devem enfrentar problemas de implementagéo;

g) incluirem atividades que levem os professores a mostrarem sua pratica de forma
que possam receber feedback de seus colegas.

Dessa forma, ha necessidade de elaborar propostas que fomentem nos professores

iniciantes o desejo de investigar, inovar, refletir e crescer pessoal e profissionalmente. Para
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isso, € necessario ndo apenas o comprometimento dos professores, mas também o
envolvimento de todos os membros das escolas e universidades, assim como as institui¢coes
governamentais que irdo regulamentar, acompanhar e avaliar as a¢fes desenvolvidas.

Com relacéo as propostas de induc&o ja em andamento, Garcia (2006)" elaborou um
documento que mapeou os programas de iniciacdo a docéncia ndo apenas da Europa, mas
também dos Estados Unidos, Nova Zelandia, Japdo e América Latina. Nesse sentido, o autor
apresenta um quadro bastante preocupante com relacao as iniciativas apresentadas na América
Latina e afirma: “infelizmente encontramos poucos estudos que relatam sobre os programas
institucionalizados que facilitam a inser¢do dos professores novatos” (MARCELO GARCIA,
2006, p. 29). Logo a seguir, o autor cita apenas algumas iniciativas pontuais de programas
desenvolvidos pelo Chile, mas nada ¢ mencionado com relacdo ao Brasil.

Sobre essa questdo, Reali, Tancredi e Mizukami (2010) afirmam que existe uma
lacuna na literatura brasileira sobre a fase inicial da carreira docente, bem como uma auséncia
de politicas publicas que levem em conta os diferentes aspectos relacionados ao
desenvolvimento profissional de professores.

A partir dessa realidade, André (2012) realizou uma pesquisa que tinha como objetivo
descrever e analisar as politicas voltadas aos professores iniciantes do Brasil, assim como 0s
programas que favorecessem a insercdo a docéncia. Para isso, foram realizadas visitas as
Secretarias de Educacdo, feitas entrevistas com gestores, responsaveis pela implementacdo
das politicas, e analise documental em cinco Estados e dez municipios brasileiros.

Das quinze Secretarias de Educacdo estudadas, em apenas duas foram encontradas
experiéncias de politicas de formagdo e acompanhamento dos iniciantes. Diante dos
resultados, a autora afirma que, no Brasil, ainda hd um longo caminho a percorrer, e sugere a
criacdo de uma comissao responsavel por formular uma politica de insercdo dos professores
iniciantes (ANDRE, 2012).

No mesmo estudo, também é feita uma referéncia aos programas que estabelecem uma
parceria entre a universidade e a escola, com a intencdo de oferecer melhor preparo aos
futuros docentes, favorecendo sua inser¢do no magistério. Entre esses programas, destacam-
se: 0 Bolsa Alfabetizacdo, proposto pelo governo do Estado de S&o Paulo, a bolsa ao
estagiario de Pedagogia, que atua como professor auxiliar nas classes de 1° ano da Secretaria
Municipal de Jundiai e o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
proposto pelo Ministério da Educacéo e pela CAPES. Nesse sentido, o PIBID faz parte de um

'Para mapeamento completo, ver Garcia (2006).
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conjunto de a¢des vinculadas a Politica Nacional de Formac&o de Profissionais do Magistério
da Educacéo Baésica, e ele pode ser considerado como uma proposta inovadora por favorecer a
insercdo dos alunos de licenciatura nas escolas publicas, em atividades docentes
acompanhadas e orientadas.

Importante ressaltar que a insergdo dos estudantes no contexto das escolas publicas
ocorre desde o inicio da sua formacdo académica para que desenvolvam atividades
pedagdgicas sob a orientacdo de um docente da licenciatura e de um professor da escola. Para
isso, 0 programa concede bolsas aos alunos da licenciatura que participam dos projetos de
iniciacdo a docéncia, aos professores supervisores que atuam nas escolas publicas e aos
coordenadores dos projetos representados pelos docentes das institui¢oes de educacédo superior.

De acordo com a CAPES, a iniciativa tem por objetivo:

a) incentivar a formacao de docentes em nivel superior para a educacao basica;

b) contribuir para a valorizacdo do magistério;

c) elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre educacao superior e educacgdo basica;

d) inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de cardter inovador e
interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas identificados no processo
de ensino-aprendizagem;

e) incentivar escolas publicas de educacgdo basica, mobilizando seus professores como
coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de
formacao inicial para o magistério; e

f) contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacdo dos
docentes, elevando a qualidade das a¢6es académicas nos cursos de licenciatura.

Inicialmente, o PIBID foi direcionado a instituicbes federais de ensino superior e
atendendo cerca de trés mil bolsistas em 2007, das areas de Fisica, Quimica, Biologia e
Matematica para o ensino médio. Entretanto, o programa expandiu-se rapidamente, incluindo
universidades publicas estaduais, municipais e comunitarias, abrangendo todas as licenciaturas e
chegando, em 2011, a quase 30 mil bolsistas, de 146 instituicdes (ANDRE, 2012).

Considerando, portanto, que 0s professores em inicio de carreira precisam ter
consciéncia dos seus saberes relacionados ao aprender a ensinar, fazer parte de um sistema de
formacdo, no qual professores experientes acompanham os principiantes, € essencial. André

(2012) chama a atencdo para a necessidade de esses formadores terem um espaco
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institucionalizado de estudo, discusséo e de apoio para cumprir essa tarefa tdo importante de
supervisdo. N&o se deve deixar essa questdo em aberto, sob a pena de se reforcarem as
relacBes profissionais informais, o trabalho voluntario e o enfraquecimento da profisséo.

Outra iniciativa que merece destaque é o Programa de Mentoria online do portal dos
professores da UFSCar. Ele tem por objetivo minimizar as dificuldades enfrentadas por
professores no periodo de indugdo, isto é, nas fases iniciais de sua carreira, e formar
formadores de professores presencialmente. Portanto, estdo envolvidas no projeto professoras
iniciantes e professoras experientes — as mentoras —, que ddo suporte as primeiras em suas
dificuldades profissionais.

O Programa de Mentoria, planejado e desenvolvido pelas pesquisadoras Reali,
Tancredi e Mizukami (2008), da Universidade Federal de Sdo Carlos, tem como publico-alvo
os professores com até cinco anos de carreira, 0S quais participam de um conjunto de
atividades conduzidas sob a orientacdo de professores experientes, as mentoras, profissionais
socialmente reconhecidas por sua ampla e diversificada experiéncia em aspectos relativos as
praticas de sala de aula e aqueles referentes aos processos de socializacdo profissional
(REALI; TANCREDI; MIZUKAMI, 2008).

De acordo com as autoras, o Programa abrange tanto a formacdo de professores
iniciantes, para se tornarem mais bem-sucedidos em seus contextos de atuagdo, como a
formagéo de formadores para atuar, por meio da internet, com professores iniciantes. Dessa
forma, sdo focados dois pontos frageis da formacdo profissional dos professores: o periodo de
inducdo e a formacdo de formadores. Frageis porque, muitas vezes, nos processos formativos
de professores, ndo séo atendidas as complexas especificidades das atuaces docentes e suas
necessidades formativas.

A partir dos resultados dessas pesquisas, é possivel afirmar, que mesmo de forma
timida, o Brasil ja caminha para solidificacdo de programas e politicas voltadas para insercédo
do professor iniciante em seu campo de trabalho. Assim, se espera, muito em breve, superar o
desabafo feito por Mariano (2012, p. 18): “ndo ha politicas, ha, sim, problemas. Ou melhor, ha a
politica do sobreviver sozinho, do responsabilizar-se pelo seu desenvolvimento profissional”.

Diante de todas as questdes mencionadas neste capitulo, que estdo diretamente
relacionadas a formacdo do profissional da educagdo, assim como a0 Seu ingresso no
magistério, torna-se inquestionavel uma nova forma de pensar a instituicdo educativa, 0
processo de formacgdo docente e uma transformacdo profunda em todos os agentes que

trabalham por uma educacéo mais democrética, solidaria e igualitéria.
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2 TEMPO DE BUSCAR CAMINHOS: DA PESQUISA PENSADA A PRATICA
REALIZADA

De manhd escurego
De dia tardo

De tarde anoiteco
De noite ardo.

A OESTE a morte
Contra quem vivo
Do SUL cativo

O este é meu norte.

Outros que contem
PASSO por PASSO:
Eu morro ontem

Nasco amanha
Ando onde héa espaco:
— Meu tempo é quando.

Vinicius de Moraes - Poética

Definir um caminho a seguir, mas qual? Qual norte? Qual sul? Qual dire¢do?

Assim como o0 poeta Vinicius, andamos onde encontramos espaco. Exploramos
direcdes, construimos possibilidades, tragamos rotas e encontramos na pesquisa qualitativa e
nas histdrias de vidas percurso seguro para entender como 0s egressos do curso de Ciéncias
Bioldgicas se constituem como professores no inicio de suas carreiras.

Ao longo da manha determinamos 0s objetivos e pressupostos tedricos da pesquisa,
agora a tarde, pretendemos mostrar, as historias de vida como um instrumento capaz de
desvelar acbes e saberes dos professores, ao tempo que retomam e refletem sobre suas

concepgoes e préticas.
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2.1 A LINHA METODOLOGICA: ABORDAGEM QUALITATIVA

Considerando que o presente estudo estd relacionado a aspectos sociais do
comportamento humano e dessa forma a realidade apresenta-se de maneira dinamica,
complexa e é constituida historicamente, optamos por utilizar a pesquisa qualitativa que, de
acordo com Lidke e André (1986), tem se apresentado como uma alternativa viavel para as
pesquisas em educacao.

Para Chizzotti (2006), a abordagem qualitativa

[...] parte do fundamento de que ha uma relacéo dindmica entre 0 mundo real
e 0 sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e 0 objeto, um vinculo
indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. O
conhecimento ndo se reduz um rol de dados isolados, conectados por uma
teoria explicativa; o sujeito-observador € parte integrante do processo de
conhecimento e interpreta os fenémenos, atribuindo-lhes um significado. O
objeto ndo é um dado inerte e neutro; estd possuido de significados e
relacbes que sujeitos concretos criam em suas agdes. (CHIZZOTT]I, 2006,
p.79).

Dessa maneira, 0 conhecimento se constrdi a partir da analise dos significados que 0s
individuos ddo a suas agdes, no meio onde constroem suas vidas e suas relagdes, que séo
idiossincraticas e indissociaveis do contexto onde estdo inseridas.

De acordo com Bogdan e Biklen (1996), a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural
como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento; envolve a
obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a questdo
estudada; enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva
dos participantes.

Como se pode notar, o pesquisador tem um papel fundamental na pesquisa qualitativa,
uma vez que deve se posicionar abertamente em relacdo ao que observa, abrindo méo de
qualquer atitude preconceituosa, pois, apenas dessa forma, podera ter uma compreensao
global do fendmeno. Nesse sentido, o pesquisador deve participar ativamente dos
acontecimentos dos sujeitos da pesquisa, procurando entender o significado social por eles
atribuido a suas acOes. Finalmente, deve realizar uma descricdo detalhada de todo o universo
apreendido.

Entretanto, é preciso destacar que a pesquisa qualitativa ndo deve construir um modelo

unico e exclusivo. Para Chizzotti (2006, p. 85), a pesquisa

¢ uma criacdo que mobiliza acuidade inventiva do pesquisador, sua
habilidade artesanal e sua perspicécia para elaborar a metodologia adequada
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ao campo de pesquisa, aos problemas que ele enfrenta com as pessoas que

participam da investigacao.
Nesse caso, cabe ao pesquisador definir a metodologia que dé conta de compreender e
interpretar cientificamente, os dados coletados, e, consequentemente, validar o conhecimento

produzido.
2.2 HISTORIAS DE VIDA: UM INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS

Existem vérias metodologias de pesquisa que podem ser associadas a abordagem
qualitativa. Neste trabalho, serdo tomadas — como base da investigacdo — as historias de vida
dos professores de Ciéncias e Biologia em inicio de carreira. Historias de vida entendidas aqui
como fazendo parte da abordagem biogréafica, em consonancia com a proposta por Névoa e
Finger (2010).

Para Josso (1999), as histérias de vida podem ser utilizadas tanto como projeto de
conhecimento, cuja intencdo é a producdo de conhecimento sobre algum tema ou situacao
utilizando relatos (orais ou escritos), como, também, a servico de projetos que diferem no
sentido de operar como instrumento de formacdo do sujeito. Nesta pesquisa, as historias de
vida serdo utilizadas como um instrumental para coleta de dados.

E importante ressaltar que nas duas perspectivas, as histdrias de vida tém como
pressuposto a construcdo/desconstrucdo das experiéncias do professor, provocando mudancas
na forma como eles compreendem a si mesmos e aos outros €, por esse motivo, sdo, também,
importantes estratégias formadoras de consciéncia em uma perspectiva emancipadora
(CUNHA, 1997). Dito de outra forma, ao relatar suas historias de vida, os sujeitos terdo a
oportunidade de reconstruirem suas trajetorias pessoais, profissionais e sociais, com vista a
uma possivel mudanca de pratica.

Concordamos com Queiroz (1988, p.20) quando define a historia de vida como

[...] o relato de um narrador sobre sua existéncia através do tempo, tentando
reconstituir os acontecimentos que vivenciou e transmitir a experiéncia que
adquiriu. Narrativa linear e individual dos acontecimentos que nele
considera significativos, através dela se delineiam as relacbes com o0s
membros de seu grupo, de sua profissdo, de sua camada social, de sua
sociedade global, que cabe ao pesquisador desvendar.

Para Bertaux (2010, p. 94), as narrativas de vida “sdo uma improvisacdo (Sem recorrer
a arquivos escritos) fundamentada na rememoracao dos principais acontecimentos tais como
foram vividos, memorizados e totalizados, que se esfor¢a por discernir seus encadeamentos”.

Chizzotti (2006, p.47) comenta ainda que
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[...] a historia de vida ou relatos podem ter a forma obrigatoria onde o autor
relata suas percepcBes pessoais, 0s sentimentos intimos gque marcaram a sua
experiéncia, ou 0s acontecimentos vividos no contexto de sua trajetéria de
vida. Pode ser um discurso livre de percepcdes subjetivas ou recorrer as
fontes documentais, as afirmacdes e relatos pessoais.

De acordo Josso (2010, p. 216), a abordagem histdria de vida

[...] inscreve-se na corrente das metodologias hermenéuticas de pesquisa,
gue estabelece a construcdo de um saber compreensivo sobre o trabalho de
interpretacdo intersubjetiva de um material linguistico, evocando a
interioridade dos autores, ou mais precisamente ainda, a vida desse mundo
interior por meio das representagdes, das ideias, dos sentimentos, das
emocOes, do imaginario, dos valores, dos projetos e das buscas que 0s
constituem e o animam.

Porém, é importante ressaltar que, embora haja consenso entre os pesquisadores — no
sentido de entender as historias de vidas como uma forma de captar o processo de construcao
das representacdes dos professores, assim como uma forma de explicitar suas experiéncias de
formacgdo —, nota-se que os autores utilizam diferentes terminologias para se referirem as
historias de vida, sendo dificil encontrar convergéncia entre eles. Neste trabalho, tomamos as
historias de vida como integrantes da abordagem biogréfica que, mesmo sendo tipificadas de
diferentes maneiras, ora em razdo da metodologia, ora em funcéo da teoria, fazem parte da
perspectiva da histéria oral.

Para Queiroz (1988, p. 19),

[...] historia oral é termo amplo que recobre uma quantidade de relatos a
respeito de fatos ndo registrados por outro tipo de documentacdo, ou cuja
documentacéo se quer completar. Colhida por meio de entrevistas de variada
forma, ela registra a experiéncia de um sO individuo ou de diversos
individuos de uma mesma cultura.

Assim, pode-se afirmar que a historia de vida esta inserida no campo da histéria oral,
uma vez que também é coletada oralmente.

Enquanto no ambito da sociologia as pesquisas com historias de vidas utilizam a
terminologia historia oral, no campo da ciéncia da educacao, “adota-se a historia de vida, mais
especificamente, 0 método autobiografico, as narrativas de formacdo como movimento de
investigacdo-formacéo, seja ela inicial ou continuada de professor/professoras” (SOUZA,
2004, p. 140). O mesmo autor vai mais longe ao afirmar que autobiografia, biografia, relato
oral, histéria de vida, historia oral de vida, relato oral de vida e as narrativas de formacéo séo

modalidades da expressdo polissémica Histdria Oral (SOUZA, 2004).
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Sem qualquer pretensdo de encontrar uma solugdo para o problema do conflito
terminoldgico, 0 que se busca neste momento € mostrar que, embora sejam diversas as
possibilidades de nomenclatura, o que se deve considerar em uma pesquisa sdo 0s argumentos
solidos utilizados para justificar e fundamentar a escolha correta do instrumento.

Souza (2006) defende a ideia de que

as historias de vida sdo, atualmente, utilizadas em diferentes areas das
ciéncias humanas e da formacdo, através da adequacdo de seus principios
epistemoldgicos e metodoldgicos a outra I6gica da formagdo do adulto, a
partir dos saberes tacitos ou experimentais e da revelacdo das aprendizagens
construidas ao longo da vida como uma metacognicdo ou metarreflexdo do
conhecimento de si. (SOUZA, 2006, p. 141).

Embora o recurso do método (auto)biografico seja bastante recente na area da ciéncia
da educacdo, essa é uma perspectiva metodoldgica que foi largamente empregada nos anos de
1920 e 1930, pelos socidlogos da escola de Chicago, animados com a busca de alternativa a
sociologia positivista (BUENO, 2002, p. 16). Reconhecendo o valor epistemolégico e
metodoldgico dos relatos de vida, os socidlogos da Escola de Chicago pensaram em um
principio metodoldgico que tinha como fundamento a compreensdo de um determinado
fendmeno, pela via do ator social. A partir desse instrumento de pesquisa, que busca a analise
da realidade social na perspectiva dos proprios sujeitos, surgem possibilidades de interpretar
um mesmo evento, e, com isso, coloca-se em questdo a contribuicdo das andlises realizadas a
partir de dados objetivos.

Entretanto, nos anos de 1940, os relatos orais foram aos poucos sendo abandonados
em funcdo do predominio dos métodos guantitativos na area das ciéncias sociais, 0S quais
iriam predominar em toda década de 1950.

De acordo com Queiroz (1988, p. 15),

o grande desenvolvimento das técnicas estatisticas, em fins dos anos 40,
relegou para a penumbra relatos orais e historias de vida, que pareciam
demasiadamente ligadas as influéncias da psique individual. A técnica de
amostragem com a aplicacdo de questionario surgia agora como a maneira
mais adequada de se obter dados inquestionaveis objetivos.

Com o passar do tempo, observou-se que as pesquisas socioldgicas feitas com ajuda de
guestionarios se mostravam rigidas demais, ndo sendo possivel perceber por tras dos dados
estatisticos as concepc¢des e os valores dos sujeitos. Foi apenas com o0 advento da tecnologia,
ou seja, com a popularizacdo do gravador, que as historias de vida ganharam lugar merecido

entre as metodologias de coleta, pelos cientistas sociais.
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Segundo Pereira (1991), a possibilidade de utilizacdo dos depoimentos orais na analise
socioldgica surgiu no Brasil no inicio dos anos de 1950, como objeto de reflex&o por parte de
um grupo de cientistas sociais da Universidade de Sao Paulo (USP), composto de Maria
Isaura Pereira de Queiroz, Renato Jardim Moreira, Florestan Fernandes e Roger Bastide.

Esse grupo de socidlogos criou, em 1976, o Centro de Estudos Rurais e Urbanos
(CERU), que também utilizava as historias de vida em suas pesquisas. Importante destacar,
nesse periodo, o trabalho realizado por Olga R. de Moraes Von Simson (1988, p. 13),
pesquisadora e diretora de publicacbes do CERU/USP, que reuniu experiéncias e reflexdes de
pesquisadores brasileiros e italianos, com o intuito de “auxiliar os iniciantes nesse tipo de
trabalho a realizarem caminhadas mais seguras e proveitosas”. Em um artigo publicado por
Bueno et al (2006), estes afirmam que essa coletanea organizada por Simson (1988),
envolvendo autobiografias e historias de vidas, foi o Unico livro publicado no Brasil, com essa
metodologia, na década de 1980.

Ainda no Brasil, a partir da década de 1960, foi criado o programa de Histéria Oral do
Centro de Pesquisa e Documentacdo de Histéria Contemporanea do Brasil — Fundacéo
Getulio Vargas (CPDOC-FGV). Nessa época, a metodologia historia oral foi bastante
utilizada nas pesquisas que focavam a histéria politica, operéria e local; além disso, 0s
pesquisadores dessa area realizavam intercAmbios com outras &reas de pesquisas, por
exemplo, a sociologia e a antropologia,

Mas, foi apenas na década de 1990 que as pesquisas com historias de vida e os estudos
(auto)biograficos como metodologia de investigacdo tiveram grande avanco no Brasil. Esse
interesse cresceu ap6s a publicacdo da primeira edicdo do livro de N6voa e Finger, O Método
(Auto) Biografico e a Formagdo, em 1988, que reuniu uma coletdnea com diferentes autores,
dentre eles, destacam-se: Franco Ferrarotti, Marie-Christine Josso, Pierre Dominicé e Gaston
Pineau, provenientes de diferentes instituicdes. De acordo com Novoa e Finger (2010, p. 23),
o método autobiografico “[...] veio a revelar ndo apenas com um instrumento de investigacéo,
mas também (e sobretudo) um instrumento de formacdao”. Nessa perspectiva, os artigos
publicados no livro abordam tanto a questdo da biografia como da autobiografia nos contextos
da investigacéo, da formacao e da autoformagéo.

Ja em 1992, Novoa publica outra coletanea Vidas de Professores e Profissdo
Professores que também tiveram enorme repercussdo no Brasil ao apresentar os resultados de
pesquisas envolvendo o método autobiografico (NOVOA, 1995a, 1995b).

Outra autora que tem desenvolvido pesquisas relacionadas a experiéncias de vida e

formagéo é Marie-Chistine Josso (1999), que distingue as historias de vida como projeto de
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conhecimento, cuja inten¢do é a producdo de conhecimento sobre algum tema ou situacéo
utilizando relatos (orais ou escritos) e as historias de vida a servico de projetos, que difere no
sentido de operar como instrumento de formacéo do sujeito.

Ao situar o percurso metodologico das historias de vida de professores no Brasil, é
necessario remetermo-nos, também, as pesquisas no campo da pos-graduacéo, assim como a
criacdo de grupo de pesquisas que contribuiram para alavancar o numero de trabalhos
produzidos nessa area.

Um marco importante nesse periodo, especificamente em 1994, foi a criacdo do Grupo
de Estudos Docéncia, Memoria e Género da Faculdade de Educacdo da USP (GEDOMGE-
FEUSP) que coadunava com as concepg¢des dos pesquisadores de Portugal, Franga, Itlia e
Genebra. Conforme Bueno et al. (2006), os pesquisadores envolvidos no grupo colocavam em
pratica 0 método autobiografico em uma dupla perspectiva: para operar como dispositivo de
formagéo e, a0 mesmo tempo, como instrumento de pesquisa.

Um pesquisador brasileiro, de renome internacional, que tem contribuido para as
pesquisas utilizando o método autobiografico é Elizeu Clementino Souza. Em um de seus
livros, O Conhecimento de Si: Estagio e Narrativas de Formacéo de Professores (2006) e em
outra publicacdo, Histdrias de Vida e Formacéo de Professores (2008), em parceria com Ana
Chrystina Venancio Mignot, defende a utilizacdo das autobiografias e das biografias em
contextos de pesquisa na area educacional.

Outro livro organizado por Souza (2006), em parceria com Maria Helena Menna
Barreto Abrahdo, cujo titulo Tempo, Narrativas e Fic¢Bes: A Invencdo de Si € uma publicacdo
que resultou no 2° Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)Biografica (CIPA), realizado
em Salvador, BA, em 2006. O evento, que a cada encontro se consagra, contribui para que
pesquisadores nacionais e internacionais discutam e apresentem os resultados de suas
pesquisas com método (auto) biografico. O 1° CIPA aconteceu em Porto Alegre, RS, em
2004, 0 3° em Natal, RN, em 2008, e 0 4°, em S&o Paulo, SP, em 2010, e o tltimo foi sediado
em Porto Alegre, em 2012.

Ja na Itdlia, o pesquisador Franco Ferratorri trabalha, desde a década de 1950,
recolhendo materiais biograficos com a esperanga de encontrar “uma solugdo positiva para as
insuficiéncias das investigacfes sociologicas feitas com ajuda de questionarios estruturados
rigidamente” (FERRAROTTI, 2010, p. 33). Durante esse percurso, 0 autor se depara com a
questdo do valor epistemoldgico e metodoldgico do método biografico e trabalha a partir da
seguinte indagacdo: Como os resultados de uma pesquisa fundamentada no método

biografico, podem se tornar conhecimento cientifico?
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Com o objetivo de encontrar respostas, ele recorre a razdo dialética segundo a mesma
perspectiva de Marx, em que é possivel compreender cientificamente um processo social
tendo como referéncia uma historia individual. Por essa razao, trabalhou com a possibilidade
de interpretar determinado fragmento da sociedade, a partir de uma histéria individual. Pois,
“a razdo dialética nos permite alcangar o universal e o geral (a sociedade) a partir do
individual e do singular (o homem)” (FERRAROTTI, 2010, p. 50).

Nessa perspectiva, Ferraroti (2010, p. 44) acrescenta: “toda a vida humana se revela,
até nos seus aspectos menos generalizaveis, como a sintese vertical de uma historia social.
Todo comportamento ou ato individual nos parece, até nas formas mais Unicas, a sintese
horizontal de uma estrutura social”. Ou seja, a historia da vida de uma pessoa esté contida ou
representa a historia mais ampla do sistema social no qual esta inserida.

Dessa forma, o0 método biografico surge com o intuito de atender a duas exigéncias: a
primeira, relacionada a necessidade de uma inovacdo metodoldgica, e a segunda, como uma
alternativa para compreender a vida cotidiana das pessoas, suas dificuldades e contradi¢bes
(FERRAROTTI, 2010, p. 33). Por essa razdo, o pesquisador que trabalha com as historias de
vida deve estar preparado para lidar com emocdes e ndo com dados exatos ou estatisticos, e
deve estar disposto a se ocupar de elementos subjetivos e ndo mais com respostas objetivas e
generalizagdes.

Macedo (2004, p. 178) também defende a mesma ideia ao afirmar que “na sua historia
de vida, o ator pedagogico vai encarnar reflexivamente um tempo social conectado a outros
tempo sociais, em que ele, o ator pedagogico, € uma sintese possiveis destes tempos”. Dessa
forma, a historia de vida “capta o que sucede na encruzilhada da vida individual com o social”
(QUEIROZ, 1988, p. 36).

Pensar as historias de vida como um instrumento capaz de desvelar a trajetoria docente
dos professores em inicio de carreira, clarificando o conhecimento de si, tanto como pessoa
como profissional, sé é possivel a partir do processo de reflexdo. Sobre essa questdo, Josso
(2010, p.64) afirma que o trabalho biografico implica, por parte do estudante, dedicacdo no
gue tange ao processo de reflexdo na busca ardua sobre seu processo de formacdo, em uma
busca que revele suas aprendizagens ao longo da vida.

Nesse sentido, a historia de vida ganha destaque na medida em que ela € construida a
partir de momentos de reflexdo — em que se questionam conhecimentos e aprendizagens —
elaborados durante todo o percurso social do individuo, sejam eles em contexto familiar ou

escolar, em uma acgdo conjunta e inseparavel.
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Dominicé (2010, p. 86) chama atengdo para a importancia do contexto familiar e do
papel desempenhado por um professor, ou por outro interlocutor em momentos de
encruzilhada da vida. Sob esse aspecto, a formacéo se d& em um processo de desequilibrio e
escolhas, sempre na relacdo e na presenca de outros.

E importante considerar que, ao narrar suas historias de vida, os sujeitos passam a
estabelecer uma relacdo dialética entre a narrativa e essas experiéncias formadoras. Isso se da
porgque ao mesmo tempo em que elaboram um discurso sobre a experiéncia, essa experiéncia
também influencia o discurso.

Giroux e McLaren (1993, p. 26) afirmam que ao nomear as experiéncias — dar voz a
nosso proprio mundo e afirmar a nds mesmos como agentes sociais ativos, com vontade e um
propdsito —, iniciamos um novo significado ao vivido, ao estabelecer a dialética com o0s
pressupostos sob os quais elas estdo construidas.

Quando o individuo recompde sua trajetoria, d& novo significado a sua vivéncia.
Embora se saiba que a historia contada ndo traz a tona os fatos em sua integra, ela revela mais
do que oculta a historicidade do ser.

Pensar uma investigacdo, tendo como ponto de partida o método autobiogréafico,
possibilita aos sujeitos “reunirem e ordenarem os seus diferentes momentos de vida
espalhados e dispersos no decurso dos anos, as histérias de vida fa-los construir um tempo
proprio que lhes d4 uma consisténcia temporal especifica” (PINEAU, 2010, p. 122). Dessa
forma, considerar a historicidade pessoal, assim como a dialética do processo narrativo, é
fundamental para a tomada de consciéncia dos fatores que foram determinantes no percurso
de vida do individuo e que contribuiram para a sua formacéao.

Trazendo essas ideias para pensarmos a nossa pesquisa, acreditamos que a “tomada de
consciéncia”, desencadeada das historias de vidas dos egressos do curso de Ciéncias
Biologicas, possibilitaria a esses sujeitos repensar sua formacdo e entender os saberes
envolvidos durante o processo de se constituir como docente, em um dialogo constante entre
fatores sociais, culturais e historicos.

Repensar a formacdo, por meio do resgate das historias de vida de cada individuo,
possibilita identificar as relagdes que sdo estabelecidas entre o sujeito e o conhecimento
elaborado durante o percurso vivido. Essa reconstrucdo da memdria pode desencadear uma
revisao em relacdo as concepgdes e praticas docentes, dando condic¢des para o sujeito refletir
sobre suas acOes e ativando o que estava guardado em sua memoria. Memoria que, via de

regra, esta sempre vinculada & lembranca e, também, ao esquecimento.
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Para Bosi (1994), a funcdo da memoria ndo é reconstruir o tempo nem o anular, e, sim,
langar uma ponte entre 0 mundo dos vivos e 0 mundo dos mortos. Lembrar faz-se com que
retorne “tudo o que deixou a luz do sol”. O conhecimento do passado se organiza, ordena o
tempo, localiza cronologicamente. Portanto, a funcdo da memdria é trazer novamente a vida
ao que ja foi vivido.

Em uma proposta de trabalho envolvendo histérias de vida, a memdria tem papel
fundamental, uma vez que os sujeitos sdo convidados a retomar o percurso vivido “na
dialética entre a memoria e o passado, com as experiéncias do presente e 0s projetos do
futuro” (BRAGANCA, 2008 p. 75). Nesse sentido, rememorar significa elaborar indagagdes
no presente, buscando repostas no passado, com 0 objetivo de dar sentido as agdes do
presente, em direcdo a um futuro melhor.

No processo de constituicdo da memoria, Paim (2005, p. 43) considera a linguagem

como

Elemento importante, uma vez que participa no processo de rememoracao
como socializadora, como possibilitadora das relagbes da memoria
individual, especialmente, com a memdria do grupo, de convivéncia e com
outros grupos. Neste sentido, convém lembrar que o nosso fazer-se enquanto
sujeitos historicos ocorre num processo relacional com o outro, tendo como
elemento mediador a linguagem.

A linguagem, utilizada como instrumento para externar as historias de vida do
individuo, é capaz de desvelar as raizes mais profundas das nossas atitudes perante as mais
variadas situacdes. Dentre essas, merecem destaque nossas representacdes sobre o ato de
ensinar, nossos conflitos, experiéncias, valores e reflexdes culturais e ontoldgicas.

Por essa razdo, acreditamos que a op¢do pela abordagem (auto)biografica, como
referencial tedrico metodoldgico, estd associada a necessidade de ampliar os estudos
relacionados as histdrias de vida, mais especificamente “das histérias de vida a servigo de
projetos”. Além disso, acreditamos que essa proposta metodolégica mostrard o movimento
realizado pelos egressos do curso de Ciéncias Bioldgicas durante o processo de se constituir
como professor no inicio da sua carreira.

Importante afirmar a pertinéncia do presente trabalho, uma vez que, a partir das teses e
dissertagdes brasileiras revisadas, foram encontradas poucas pesquisas que abordam a questao
da aprendizagem da docéncia por meio das histérias de vida. Muitos sdo os trabalhos
relacionados aos professores durante o processo de formacéo inicial, ou sobre professores em
exercicio profissional — ressaltando que nesse caso sdo trabalhadoras do ensino primario ou

sobre a memoria dos professores. Apoiamo-nos em Souza (2004, p. 74) quando afirma que “a
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maior parte desses estudos buscam e tomam como objeto de pesquisa ou de formacéo,
professores que apresentam experiéncia profissional, ou estdo na etapa final na sua carreira e,

as vezes, ‘velhos mestre e mestras’”.

2.3 O CONTEXTO DA PESQUISA

Definido por coletar os dados com professores de Ciéncias e Biologia, por meio das
historias de vidas, o proximo passo foi selecionar os sujeitos que se enquadrassem no perfil e
contribuissem para responder a questdo: Como os egressos do curso de Ciéncias Bioldgicas se
constituem como professor no inicio da sua carreira?

Logo de inicio foi possivel perceber que ndo seria tarefa facil encontrar professores,
egressos do curso de Ciéncias Biologicas, cuja atuacdo ndo ultrapassasse cinco anos no
magistério. Em um primeiro momento, foram visitadas varias escolas, estaduais e municipais,
localizadas em Dourados, MS. Apds conversas com coordenadores, diretores e varias
andancas, constatamos, empiricamente, que os docentes em sala de aula ja possuem tempo de
Servigo superior a cinco anos.

Superada essa etapa, sem ter muito sucesso, tomamos conhecimento de um curso de
formacgdo continuada para professores de Ciéncias e Biologia, oferecido pela prefeitura
municipal de Dourados, em parceria com a Universidade Federal da Grande Dourados. Em
um desses encontros, pedimos permissdo para a coordenacao e conversamos com o0s docentes
participantes, quando entdo foram apresentados 0s objetivos da pesquisa, €, entre 0s todos 0s
presentes, apenas uma professora possuia menos de cinco anos de magistério, que se mostrou
disposta a participar da pesquisa.

Outra forma de entrar em contato com os sujeitos foi por intermédio de professores
que ministram as disciplinas pedagogicas, ou Estagio Supervisionado, em outras instituicGes
de ensino superior, da regido da Grande Dourados, que ofertam o curso de Ciéncias
Biologicas. Esses professores nos passaram nomes de possiveis egressos que estariam atuando
na funcdo docente, e, apds o contato com esses novatos foi possivel reunir os sujeitos
participantes deste estudo.

Considerando que a regido da Grande Dourados possui densidade populacional de
grande expressividade no Estado, entendemos que poderiamos delimitar nossa area de estudo
em outras cidades que pertencessem a esse territério. Isto porque, mesmo atuando
profissionalmente em cidades circunvizinhas, trés dos sujeitos cursaram Ciéncias Biologicas

em institui¢Oes de ensino superior localizadas em Dourados.
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Dessa forma, encontramos os quatro professores de Ciéncias e Biologia, com no
maximo cinco anos de docéncia, nos municipios de Taquarussu, Gloria de Dourados, Itapora
e Dourados. Todas sdo cidades de Mato Grosso do Sul localizadas na regido da Grande
Dourados.

Ao entrar em contato com o professor, no primeiro momento, foram apresentados a
proposta e os objetivos do estudo. Apos, foram expostos alguns pressupostos da pesquisa
biografica, quando foram informados sobre a importancia de cada um contribuir com o relato
de sua histdria de vida. Confirmada a participacdo no estudo, cada sujeito assinou seu termo
de compromisso (Apéndice A) e iniciou-se 0 processo de coleta dos dados, que perdurou
durante o Ultimo semestre de 2011 e o primeiro de 2012.

A coleta das histérias de vida dos sujeitos foi realizada em consonancia com as
orientacdes propostas por Bertaux (2010), que contribuiu no sentido de encaminhar questdes
importantes relacionadas ao agendamento do encontro, preparacdo e conducdo da entrevista.
A coleta de dados foi realizada na escola ou na residéncia dos entrevistados. Inicialmente, os
professores foram orientados a relatar fatos que lembravam sobre sua infancia, familia, escola,
amigos, sem se preocupar com uma sequéncia exata dos fatos. De posse de um roteiro, em um
segundo momento, a pesquisadora direcionava para algumas questdes, com frequéncia,
aquelas que haviam deixado davidas ou que necessitavam ser aprofundadas.

A utilizagdo desse roteiro de entrevista, que ndo Se caracterizava como um
questionario e tinha a funcdo apenas de auxiliar na retomada de questdes importantes que,
porventura, ndo foram abordadas durante a entrevista. Bertaux (2010, p. 80) orienta “durante a
entrevista, o roteiro estara ao seu lado, sobre a mesa, mas vocé so6 o consultara no final”.

Antes do inicio das entrevistas, ressaltamos 0s objetivos da pesquisa e agradecemos a
disponibilidade de cada um dos participantes, informando o qudo importante estava sendo a
contribuicdo deles. O relato entdo era iniciado com uma questdo pertinente, ou relacionado
com sua familia ou com alguma lembranca que levava o entrevistado a rememorar fatos do
periodo escolar. Bertaux (2010, p. 82) recomenda “para que uma entrevista comece, ¢
necessario que um contexto social seja definido, que o objetivo da entrevista seja confirmado,
e que pelo menos uma primeira pergunta seja feita”.

Para que os dados coletados fossem acompanhados de significados relevantes, fez-se
necessario, também, que, durante o processo de coleta, o entrevistador desenvolvesse uma
escuta aberta, uma postura no sentido de se envolver e se sensibilizar com os fatos narrados.
Por essa razdo, o trabalho com as historias de vida leva a desconstrucdo/construcao das

proprias experiéncias, tanto do pesquisador como dos sujeitos da pesquisa: “Exige que a
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relacdo dialdgica se instale criando uma cumplicidade de dupla descoberta. Ao mesmo tempo,
que se descobre no outro, os fendmenos revelam-se em n6s” (CUNHA, 1997, p.3).

As entrevistas com as histdrias de vida de cada professor duraram aproximadamente
duas horas e, ao longo destas, deparamo-nos com longas falas, siléncios profundos e fortes
manifestacbes emotivas, que foram encaradas como um periodo de provacdes e
aprendizagens. Os longos siléncios, na maioria das vezes, ocorriam quando os professores
iniciantes de Ciéncias ou Biologia rememoravam fatos desagradaveis ou negativos que
vivenciaram durante a vida escolar ou familiar. As lagrimas, por vezes presentes, também
vinham acompanhadas de lembrangas doces e alegres.

Com relacdo ao sujeito, foi necessdrio que este percebesse a ética e a atitude
profissional por parte do entrevistador, capazes de estabelecer a confianca necessaria, que
permitisse aos professores iniciantes externar as experiéncias significativas e relatar processos
vivenciados muitas vezes carregados de lembrancas amargas.

Importante ressaltar que o contato com o0s sujeitos ndo se restringiu apenas durante o
periodo das entrevistas. Na transcricdo delas ou no decorrer das analises, fomos obrigadas a
entrar em contato com os professores iniciantes de Ciéncias e Biologia para retomar fatos que
ndo foram abordados, ou mesmo para lancar luz em pontos que ficaram obscuros ou ambiguos
durante as entrevistas. Esse contato, pds-entrevista, foi viabilizado via e-mail, telefone ou
mesmo pelas redes sociais. Vale destacar que, em todos 0s momentos, 0S sujeitos se
mostraram envolvidos e dispostos a ajudar de forma a contribuir com a pesquisa.

Antes e durante as entrevistas, como ouvinte, pesquisadora, sempre nos preocupamos
em aprender a fazer “corretamente” as entrevistas, conduzindo os relatos naturamente e, ao
mesmo tempo, proporcionando condi¢des para que 0s sujeitos se sentissem envolvidos. Por
varios momentos, houve duvidas em relacdo a falar ou silenciar, mas, novamente,

encontramos em Bertaux o conforto que necessitadvamos.

Seja vocé mesmo, 0 mais natural possivel, atento, mas ndo ansioso, aberto,
mas concentrado. Descontraia-se: vocé tem o direito de errar. De qualquer
maneira, a qualidade da entrevista ndo depende apenas de vocé. Vocé ndo
sabera jamais se poderia ter feito melhor, empenhe-se somente em fazé-la
bem (BERTAUX, 2010, 81).

Quebrar o siléncio, voltar ao passado, revirar a memoria, olhar para si, reinventar-se...

€ uma experiéncia Unica tanto para quem relata quanto para quem escuta.
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2.4 A CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS

A seguir serd feita a apresentacdo dos professores de Ciéncias e Biologia cujas
historias de vidas foram narradas oralmente. O grupo é composto de quatro sujeitos, sendo
apenas um deles do sexo masculino. Importante ressaltar que os nomes utilizados no decorrer

do trabalho séo ficticios, com o objetivo de manter no anonimato cada participante.

* Rodrigo

Rodrigo é o primeiro filho de cinco irmaos. Nasceu em Rosana, SP, mas passou
grande parte da sua infancia e juventude morando em fazendas no municipio de Bataypord,
MS. A distancia da cidade sempre se manifestou como um obstaculo para ele frequentar a
escola. Por essa razdo, ndo frequentou a pré-escola. Sua mae, preocupada com a situacéo,
comecgou a ensina-lo em casa, e, mesmo sendo explosiva e sem paciéncia, sempre exigia do
seu filho a perfeigéo.

Ingressou na primeira série com sete anos e logo se destacou entre os colegas, segundo
ele, ndo tanto pela sua “inteligéncia”, mas pela sua responsabilidade, compromisso ¢ vontade
de aprender. Nessa época, ja ensinava os colegas com dificuldade e dai nasceu o desejo de ser
professor. Desejo esse que perdurou até a adolescéncia quando o patrdo de seu pai, dono da
fazenda onde moravam, fez uma proposta irrecusavel. Vendo todo o esfor¢o do Rodrigo e seu
compromisso com os estudos, ofereceu-lhe alimentagdo, materiais e estadia, caso fosse
aprovado em medicina em uma universidade publica. Com o passar do tempo, sua familia foi
morar em outra fazenda, com outro patrdo, e esses acontecimentos o afastaram do sonho da
medicina. Sua opcao foi procurar um curso em uma &rea afim e, dessa forma, ocorreu seu
ingresso no curso de Ciéncias Bioldgicas. Outro ponto que contribuiu foi o fato de o curso ser
de licenciatura, o que o aproximava da profissdo docente.

Na universidade, os problemas também ndo foram pequenos, comecando pela
distancia entre a cidade em que morava e o local da universidade. Saia de casa todos os dias
as 17 horas e retornava apenas as 2h30min, de énibus. Mas, logo no inicio, teve certeza de
que estava no caminho certo. As aulas o encantavam, os professores correspondiam e nao
custou muito para ser convidado a participar de projetos de pesquisa e extensdo. Escolheu
extensdo, e se envolveu com a area da educacdo ambiental. Participou de congressos,
apresentou os resultados de suas pesquisas, sempre com 0 mesmo entusiasmo, COmpromisso e

gosto pelo aprender.
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Antes mesmo de concluir sua graduacdo, ja estava em sala de aula. Decidiu largar seu
emprego, mais bem-remunerado, e partiu em busca do desejo de ser professor. Queria falar,
dividir o que sabia com outras pessoas e, nessa empolgacdo, chegou a assumir aulas de
matematica, inglés e ensino religioso. Tudo para ndo abandonar o sonho de ensinar.

Ingressou na profissdo docente ministrando aulas de ciéncias em uma escola publica,
tinha apenas vinte anos de idade, mas, mesmo assim, a diretora Ihe confiou uma carga horaria
completa de ciéncias. No outro ano, uma professora formada em Biologia assumiu as aulas de
Rodrigo, pois ele ainda estava cursando a graduacdo. Em funcdo da falta de opcao, teve que
assumir aulas de matematica em outra escola. Apenas trés anos depois de ingressar na
docéncia, assumiu aulas de Biologia, na mesma escola onde foi aluno do ensino médio.

Atualmente, trabalha em duas escolas de Taquarussu, MS, sendo uma municipal e
outra estadual, na qual também fica responsavel pela sala de tecnologia. Ainda ndo conseguiu
se efetivar, portanto, Rodrigo trabalha como professor contratado. N&o pensa em abandonar a
profissdo docente e se prepara para fazer a selecdo do mestrado. Na sua familia, € o Unico

professor.

* Maria

Maria nasceu em uma familia de quatro irmaos, em um sitio no municipio de Gléria de
Dourados, MS, onde morou por 16 anos. Filha de mée analfabeta e pai semianalfabeto,
iniciou a primeira série em uma sala de aula multisseriada e com muita dificuldade conseguiu
finalizar a quarta série com 16 anos. Com essa idade, se viu obrigada a mudar para a cidade,
com o objetivo de continuar estudando. Para se manter, trabalhava como empregada
doméstica na casa da familia com quem morava.

Aos 17 anos, mudou-se para Dourados, mas, em funcdo da sua dificuldade, reprovou a
sétima série. Mesmo com tantos obstaculos, continuou estudando até ingressar no magisteério,
pois j& demonstrava vontade de ser professora. No inicio do ensino médio, percebeu que néo
daria conta de levar o curso até o final, iria reprovar novamente. Por essa razdo, decidiu cursar
contabilidade em um colégio particular.

Finalizado o ensino médio, ficou algum tempo sem estudar e, nesse periodo, resolveu
prestar vestibular para Agronomia. Participou da selecdo por trés anos, na Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, mas sem sucesso. Em 1995, resolveu cursar Ciéncias
Biologicas em uma instituicdo particular e, para se manter, trabalhava durante o dia e

frequentava a universidade no periodo noturno. Com muita dedicacdo para superar suas
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dificuldades de aprendizagem e com a ajuda dos amigos, Maria se orgulha em dizer que nédo
reprovou nenhum ano da graduacéo.

Ao concluir a graduagdo, trabalhava em uma empresa, e como recebia uma
remuneracao razoavel, que lhe proporcionava certa seguranca, decidiu ndo procurar uma sala
de aula para atuar como professora de Biologia. Apenas em 2006, Maria iniciou sua carreira
como docente, ministrando aulas de Ciéncias e Biologia no periodo noturno, mesmo assim
continuou a trabalhar no setor administrativo da empresa durante o dia.

Em 2009, ingressou no Mestrado de Agronomia. A entrada no mestrado também foi
uma batalha, participou da selecdo por quatro anos e encontrou muita dificuldade na
suficiéncia em lingua estrangeira. Entretanto, a pds-graduacdo Ihe garantiu uma bolsa de
estudo, o que lhe deu seguranca para deixar o trabalho — que ja havia perdurado por 14 anos —
na empresa.

Durante o periodo em que tentava ingressar no mestrado, fez duas especializagbes. A
primeira, em Metodologia do Ensino Superior e a segunda, de Plantas Medicinais.

Atualmente, Maria trabalha em numa escola agricola, localizada em Dourados, MS, e
ministra as disciplinas de Ciéncias, Matematica e Educacdo Ambiental para alunos do ensino
fundamental. E contratada, nio pretende abandonar a carreira docente e ¢ a Unica professora

em toda sua familia.

sKarina

Karina nasceu em ltapord, MS, e tem apenas um irmdo. Poderia afirmar que dentre os
sujeitos, Karina foi a que menos enfrentou dificuldades para estudar e, também, para
aprender. Na maioria das vezes, foi a melhor aluna da sala e, por esse motivo, comecgou cedo a
ensinar seus colegas de sala que apresentavam dificuldades. Considerava seus amiguinhos de
classe muito fraquinhos, pois eles ndo conseguiam entender matematica. Ela também se
diferencia dos outros sujeitos da pesquisa pelo fato de nunca se imaginar na profissdo docente,
pois, segundo ela, ndo tinha perfil para isso. Sua voz muito baixa e tranquila a impedia de
pensar em tal possibilidade, mesmo quando ja tinha ensinado seus amigos.

Mesmo querendo prestar vestibular para enfermagem ou medicina, acabou se
inscrevendo em Ciéncias Bioldgicas, na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS) (licenciatura) e na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
(bacharelado), e ela mesma ndo sabe por qual razdo. Tinha certo que, depois de concluir o

curso de Ciéncias Bioldgicas, faria cursinho para Medicina, mas o tempo se encarregou de
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fazé-la mudar de ideia. Foi aprovada nas duas instituicdes, e como o resultado da UEMS foi
divulgado primeiro, fez sua matricula e depois de ja ter frequentado as aulas por um més, ndo
teve coragem de mudar para a UFMS.

Ao ingressar na graduacao, logo se envolveu nos projetos de pesquisas, 0 que abriu a
oportunidade de publicar os resultados do seu trabalho em congressos e periodicos. Ainda no
primeiro ano da graduagdo, por motivos financeiros, resolveu ir para sala de aula e ingressou
na carreira docente com apenas dezoito anos de idade. Seu contrato era para ser de cinco
meses, mas conseguiu suportar por apenas um més. A indisciplina dos alunos impossibilitou
que desenvolvesse seu trabalho docente.

No terceiro ano da graduacéo, foi aprovada em uma institui¢do particular para o curso
de Fisioterapia. A partir de entdo, cursava Fisioterapia em tempo integral e Ciéncias
Biologicas no periodo noturno. Retornou a profissdo docente depois de ter concluido a
graduacdo em Biologia, assumindo aulas de Ciéncias e Quimica no Ensino de Jovens e
Adultos (EJA). S6 depois de alguns anos ela conseguiu trabalhar com a disciplina Biologia no
Ensino Medio.

Atualmente, Karina esta de licenca maternidade, foi aprovada no uGltimo concurso
publico do Estado para carreira docente e assumiu a disciplina de Biologia no Ensino Médio,
no municipio de Itapord, portanto, € a Unica entre o0s sujeitos a ser efetiva. Ndo pensa em

abandonar a profissdo, e na sua familia ha varios professores.

* Diliris

Diliris nasceu em Aral Moreira, MS, onde morou por muito tempo em um sitio em que
seu pai era lavrador e a mde dona de casa. Filha de pais com “pouco estudo”, sempre
enfrentou muitas dificuldades para estudar. Ingressou na escola com seis anos, mas logo teve
que abandoné-la, pois tinha que cuidar de sua irma mais nova.

Quando retornou para a escola, encontrou uma professora de primeira série que nao
gostava dela. Sofria humilhacdes diante dos colegas e praticamente ndo aprendeu nada
durante esse periodo. Por motivos de trabalho, seu pai teve que se mudar de cidade e acabou
estudando em outra escola, cuja sala de aula era multisseriada. Nesse ambiente, com uma
professora empenhada, conseguiu aprender a ler.

Superadas as dificuldades iniciais, Diliris ja ndo encontrava mais dificuldade em
acompanhar seus companheiros de sala. Na oitava série, engravidou, casou-se e parou de

estudar por um ano; retornou, concluiu o ensino medio, fez cursinho e entrou no curso de
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Ciéncias Bioldgicas em 2007. Teve muita dificuldade para acompanhar a turma durante seu
primeiro ano, pois acreditava que apenas ela ndo estava entendendo o contetido. Para agravar,
ainda se separou do marido.

Escolheu Ciéncias Bioldgicas por falta de opcédo, pois seu desejo era fazer Medicina
ou Enfermagem, mas, em funcdo da situacdo que estava atravessando, descartou o sonho.
Tinha claro que era um curso de licenciatura, mas ndo percebeu um problema nisso, pois
sempre gostou de ser professora.

Ingressou na carreira docente mesmo antes de concluir sua graduagdo. Assumiu aulas
de Ciéncias, para alunos do ensino fundamental, em uma escola particular no municipio de
Gléria de Dourados, onde trabalha até hoje. Mas também trabalha no Estado com uma turma
de alfabetizacdo, onde ndo possui vinculo efetivo. Sua experiéncia como professora de
Biologia se deu como substituta de uma professora que acompanhou seu estagio de docéncia.

Diliris procura ser uma professora boa e “legal” para seus alunos. Nao pretende
abandonar a profissdo docente, mas ndo mencionou a possibilidade de fazer uma poés-
graduacdo, afirmou apenas que, futuramente, pensa em fazer outro curso de graduacdo, ou
seja, Pedagogia. O interessante é que ela € a Unica pessoa em sua familia que cursou uma

graduacdo e que também chegou a concluir o ensino médio.

2.5 0 PROCEDIMENTO DE ANALISE E ORGANIZACAO DOS DADOS

Apobs coletar as historias de vida dos professores egressos do curso de Ciéncias
Bioldgicas, chegou o momento de realizar a analise interpretativa dos resultados. Nosso
intuito foi descobrir a relacdo entre o objeto do estudo, seus objetivos e os dados coletados, no
sentido de encontrar regularidade nos fatos narrados, dando condi¢des para entender como
esses professores se constituem no inicio da sua carreira docente. Para isso, buscamos suporte
na metodologia de analise de contetdo.

De acordo com Bardin (2009, p. 44),

andlise de contetdo é um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes
visando obter procedimentos sistematicos e objetivados de descricdo do
contetdo das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcao
(variaveis inferidas) destas mensagens.

Franco (2008) considera a analise de conteido um procedimento de pesquisa que se

situa em um delineamento mais amplo da teoria da comunicagdo e tem como ponto de partida
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a mensagem, que pode ser tanto verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa,
documental ou diretamente provocada.

Partindo desse pressuposto, acreditamos que a analise de conteudo nés oferece
condicdes para revelar os sentidos que os professores construiram durante o inicio de suas
carreiras docentes, e que foram externados por meio da linguagem oral. Dessa forma, esse
procedimento de pesquisa contribuird para desvelar o que foi dito por meio das histdrias de
vidas dos sujeitos, tendo como referéncia suas crencas e representacfes relacionadas a
aprendizagem profissional da docéncia.

Com o intuito de atingir nosso objetivo, os dados foram organizados a partir das
orientacBes propostas por Bardin (2009) e Franco (2008), que sdo: pré-analise, determinacao
das unidades de analise, categorizacdo e, por final, tratamento dos resultados obtidos e
interpretacdo.

Pré-analise ¢ a “fase de organizagdo propriamente dita. Corresponde a um conjunto
de buscas iniciais, de institui¢des, de primeiro contatos com os materiais [...]” (FRANCO,
2008, p. 51). Essa fase possui trés objetivos: escolher os documentos, formular hipoteses e
objetivos e elaborar indicadores. E importante destacar que esses trés momentos ndo ocorrem
a partir de uma ordem cronoldgica, mas estdo estritamente relacionados.

A escolha dos documentos é caracterizada como um processo longo. Foram definidas
como instrumento de coleta de dados, as historias de vidas dos professores em inicio de
carreira. Os dados foram coletados durante o Gltimo semestre de 2011 e primeiro semestre de
2012, com os professores de Ciéncias e Biologia que tinham no méximo cinco anos de
docéncia.

No terceiro momento, 0s sujeitos responderam ao questionario de identificacdo, que
abordava questBes relacionadas a género, idade, local de trabalho, vinculo institucional.
Também foram recolhidas informacdes relacionadas a formacéo e a atuacdo docente.

Apos definir e organizar o corpus da pesquisa, iniciamos a primeira atividade da pré-
analise recomendada por Bardin (2009, p.122): a “leitura flutuante”, que “consiste em
estabelecer contato com os documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-se invadir
por impressoes € orientagdes”. Nesse caso, as leituras iniciais foram realizadas apos as
transcri¢des das entrevistas.

Na atividade relacionada a “preparacao do material”, as entrevistas foram transcritas e
revisadas a partir das anotacdes feitas pela entrevistadora durante o relato das histérias de vida
dos professores iniciantes. Essa etapa foi demasiadamente longa e trabalhosa, o que exigiu

horas de trabalho e dedicagéo.



88

,

Esse material dava a opcdo pelo “referencial tedrico” que sustentou a pesquisa. E
importante destacar que parte desse referencial ja estava sendo selecionado e estudado, por
conta da escolha da tematica definida a priori. Esse momento serviu para que pudéssemos
encerrar 0s autores que contribuiriam de alguma forma na analise dos resultados.

A partir de entdo, definimos por utilizar autores que abordavam a questdo da
aprendizagem da docéncia, saberes docentes e formacgédo de professores em uma perspectiva
que englobe as vertentes da racionalidade técnica e do professor reflexivo.

A “formulagdo de hipoteses e objetivos” corresponde a terceira etapa da pré-analise.
Para Bardin (2009, p. 124), a “hipdtese ¢ uma informagdo provisoria que nos propomos
verificar (confirmar ou infirmar), recorrendo aos procedimentos de analise”. Neste estudo, por
se tratar de uma pesquisa qualitativa, acreditamos na possibilidade de ela ser desenvolvida
sem definicBes pré-concebidas. Portanto, as diretrizes que ddo sustentacdo ao longo do
trabalho s@o os objetivos j& expostos anteriormente.

Como o foco das anélises ndo serd a frequéncia das falas dos entrevistados, optamos
por suprimir a etapa “elaboragdo de indicadores” proposta por Bardin (2009). Sob essa
perspectiva, dos relatos das histdrias de vidas dos professores de Ciéncias e Biologia seréo
destacados apenas recortes de suas falas, sem buscar manifestacdes de cunho quantitativo.

Concluida a etapa de pré-anélise, definiram-se as unidades de analise, que, por sua
vez, se dividem em: unidade de registro e unidade de conteudo.

A “unidade de registro” ¢ a menor parte do contetido, cuja ocorréncia € registrada de
acordo com as categorias levantadas (FRANCO, 2008, p. 41). Podem ser utilizadas como
unidade de registro a palavra, o tema, 0 objeto, o personagem, o acontecimento e o
documento. Neste estudo, escolhemos o tema como segmento de categorizagéo.

Para Bardin (2009), o tema é o nucleo de significacdo que se liberta naturalmente de
um texto analisado segundo certos critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura.
Assim, a partir das historias de vida dos professores de Ciéncias e Biologia em inicio de
carreira, foram definidos os “nucleos de sentido”, expressos por meio dos relatos e que foram
posteriormente recortados com o objetivo de resgatar a esséncia das falas dos sujeitos
envolvidos.

A “unidade de contexto”, de acordo com Franco (2008), ¢ a parte mais ampla do
contetdo a ser analisado.

Apbs definir as unidades de andlise, tanto de registro, que € o tema, quanto de
contexto, relacionadas aos recortes das falas expressas via oral pela histéria de vida dos

sujeitos da pesquisa, chega 0 momento de construir as categorias de analise.
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Para Franco (2008, p. 59), “a categorizagdo ¢ uma operacdo de classificagdo de
elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo seguida de um reagrupamento
baseado em analogias, a partir de critérios definidos.” A autora ainda acrescenta que “‘a
criacdo de categorias, em analise de conteudo, &, via de regra, um processo longo, dificil e
desafiante”.

Apos exaustivas leituras dos relatos das historias de vida dos sujeitos, foram definidas
duas categorias de analise: analise da trajetoria de vida dos sujeitos e o inicio da docéncia. As

oito subcategorias estdo elencadas no Quadro 4.

Quadro 4 - Categorias e subcategorias de analise

O perfil biogréfico dos sujeitos.

Trajetoria pré-profissional dos professores de Ciéncias e

Biologia.

TEMPO DE TRANSICAO: DO
INGRESSO NA ESCOLA A Nos meandros da escola béasica: vivéncias e experiéncias.

FORMAGCAO UNIVERSITARIA

Tempo de escolha: a defini¢do pelo curso de Ciéncias
Biologicas.

Vivendo e aprendendo a docéncia: caracteristicas,
preocupacoes e dificuldades iniciais.

i O chédo da escola como espaco para aprender com a
TEMPO DE DESAFIOS: O INICIO | experiéncia.
DA DOCENCIA

Isolamento e soliddo: o processo de socializacdo
profissional.

A Ultima etapa, relacionada ao tratamento dos resultados obtidos e interpretacéo,
tem a finalidade de apresentar as informacdes obtidas a partir dos dados brutos. Por se tratar
de uma pesquisa qualitativa, os dados ndo serdo submetidos a testes estatisticos. Dessa forma,
a énfase sera dada na inferéncia precisa de um acontecimento.

Segundo Bardin (2009, p. 142), “o que caracteriza a andlise qualitativa ¢ o facto de a
inferéncia — sempre que realizada — ser fundada na presenca do indice (tema, palavra,
personagem, etc.!), e ndo sobre a frequéncia de sua aparicdo, em cada comunicacao
individual”.

Portanto, decidimos por trabalhar com citacfes diretas dos relatos das historias de
vidas professores de Ciéncias e Biologia em inicio de carreira, seguidas de um texto que

busca compreender o significado extraido das categorias de analise anteriormente definidas.
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Utilizar as histdrias de vida como forma de coletar dados e tratar esses resultados
tendo como fundamento os pressupostos da anélise de conteldo s6 é possivel quando se
reconhece que a realidade se apresenta multifacetada, socialmente construida por seres
humanos, que elaboram saberes, constroem experiéncias de forma integrada, interdisciplinar,

e, por essa razdo, estdo constantemente em processo de crescimento e autoconhecimento.



3 TEMPO DE TRANSICAO: DO INGRESSO NA ESCOLA A FORMACAO

UNIVERSITARIA

O tempo era bom? Né&o era
O tempo é, para sempre.

A hera da antiga era
roreja incansavelmente.

Aconteceu ha mil anos?
Continua acontecendo.

Nos mais desbotados panos,
estou me LENDO e RELENDO.

Tudo morto, na distancia

que vai de alguém a SI MESMO?
Vive tudo, mas sem ansia

de estar amando e estar preso.

Pois tudo enfim se liberta
de ferros forjados no ar.

A alma sorri, ja bem perto,
da raiz mesma do ser.

Carlos Drummond de Andrade

O tempo era bom? As vezes, sim, s vezes, ndo, mas o tempo &... para sempre...

Recorremos ao poeta Drummond para apresentar as histérias de vidas dos professores

iniciantes de Ciéncias e Biologia por acreditar que o retorno as memorias deu condicfes para

gue os sujeitos voltassem a raiz do seu ser. Nos cenarios desvelados, brotaram historias

marcadas por lembrancgas as vezes boas, as vezes ndo, mostrando-se doces, ou amargas, mas

que deixaram cicatrizes nos sujeitos e, por causa disso, revelam-se até hoje, no ser e fazer

desses profissionais em inicio de carreira.

Reviver a infancia calma na rocga, mergulhada em dificuldades, mas repleta de amor e

do aconchego familiar, rememorar as primeiras professoras, os colegas de turma, a escolha da

profissdo docente e o curso de Ciéncias Biologicas. Todo o0 processo exigiu retomada, anélise,
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reorganizacdo, reflex&o, distanciamento e, por essa razdo, constituiu uma experiéncia
formadora.

Ao narrar suas historias de vida, os sujeitos voltaram para si, leram e releram seus
passados. Desvelaram fatos marcantes, reorganizaram as aprendizagens construidas ao longo
da vida, trouxeram para a roda questdes aparentemente mortas pela distancia do tempo, mas
que afloraram impregnadas de sentimentos e emogdes.

Regressar & raiz do seu ser, voltar para si. E com esse olhar que neste capitulo sera
apresentada e analisada a trajetoria formativa dos professores de Ciéncias e Biologia.
Objetivamos, portanto, refletir sobre os mdltiplos fatores envolvidos no processo da
aprendizagem da docéncia, tendo como pano de fundo os pressupostos tedricos apresentados
no capitulo anterior.

As vivéncias rememoradas pelos sujeitos trazem doces lembrancas de quando ainda
eram criangas e brincavam no campo, a familia, as primeiras professoras, mas também
afloram recordacbes que expressam medos, insegurancas, desprazeres e dificuldades que
permearam todas as etapas da vida desses professores. Sdo experiéncias relatadas que
desvelaram lembrancas, fatos e situacfes decisivas para a aprendizagem da docéncia.

Para Josso, a volta ao passado apresenta-se

[...] como uma tentativa de articular as experiéncias contadas e é feito,
principalmente, sob o &ngulo do percurso de formagao ao longo da vida e da
sua dinamica, evidenciando as praticas formativas inerentes a um itinerario
escolar, profissional, e a outras aprendizagens; (JOSSO, 2010, p.90).

Nesse processo, sdo retomadas todas as experiéncias consideradas importantes para 0S
sujeitos, e acabaram imprimindo marcas que serdo manifestadas na sua trajetdria de formacéo,
transformacéo e agéo.

Compondo um quadro da realidade pesquisada, chegamos a aproximacdes do cenario
em que se encontra o docente brasileiro em inicio de carreira. Nesse cenario, construido dos
relatos das historias de vidas dos professores de Ciéncias e Biologia em inicio de carreira,
ganha destaque a necessidade de se considerar a “globalidade da pessoa” (JOSSO, 2010, p.
60). Dessa forma, ao analisar as narrativas, ndo podemos deixar de observar todas as
dimensGes vivenciadas pelos sujeitos, sejam elas: psicoldgica, cultural, socioldgica, politica e
econdmica.

Como ponto de partida, temos a ideia de que o professor € uma pessoa e, por essa
razdo, sofre influéncia do seu meio social, da mesma forma que influencia esse meio. Nessa

perspectiva, “a sociedade ¢ feita por ele e ele ¢ feito por ela; portanto, o professor ¢ um
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construtor de cultura e de saberes e, a0 mesmo tempo, ¢ construido por ele” (SILVA, R,
2000, p. 25). Como profissional, ele exerce sua fungéo levando para a sala de aula saberes que
foram construidos em todas as esferas do seu cotidiano, em diferentes papéis vivenciados, que
serviram de base para a construcdo de representacGes sobre o ato de ensinar, que foram
moldadas ao longo da sua trajetéria de vida.

Dessa forma, acreditamos na importancia das pesquisas realizadas na area da formacao
docente, especificamente sobre os saberes e praticas dos professores em inicio de carreira,
pois, segundo André, Maria (2000, p. 70), “tem ficado cada vez mais evidente nos estudos e
pesquisas sobre formagdo docente a necessidade de dar um estatuto aos saberes da
experiéncia. [...] uma vez que o sujeito constroi 0 seu saber num processo ativo ao longo e sua
vida”.

Partindo desse pressuposto, focamos nossa pesquisa em quatro sujeitos egressos do
curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, que atuam como professores iniciantes na
regido da Grande Dourados, MS, e ministram diferentes disciplinas além de Ciéncias e
Biologia. A seguir sera tracado o perfil biografico desses sujeitos com o objetivo de fornecer
informacBes que ajudardo a entender como esses docentes se constituem nos primeiros anos

de suas carreiras.

3.1 O PERFIL BIOGRAFICO DOS SUJEITOS

Primeiramente, serdo apresentadas algumas caracteristicas dos sujeitos com o objetivo
de mapear questdes iniciais relacionadas ao perfil do grupo estudado.

Buscando o passado dos professores de Ciéncias e Biologia em inicio de carreira,
encontramos Rodrigo, um garoto estudioso, compromissado, mas que passou por muitas
dificuldades relacionadas ao acesso a escola. A distancia entre sua casa e a escola sempre foi
proporcional ao seu desejo de estudar. Queria ser professor e ja realizou seu sonho, trabalha
em uma escola pequena, seus alunos o respeitam e, portanto, ndo enfrenta problemas de
indisciplina. Talvez sua maior dificuldade esteja relacionada com o fato de ter uma visdo
interdisciplinar e ndo poder compartilhar dessa atitude com outros colegas de profissdo. Seu
ingresso no magistério foi tranquilo e sem muitos dilemas, talvez pelo fato de estar cursando
as disciplinas pedagogicas durante a graduacdo, 0 que se traduziu como momentos que
proporcionaram subsidios para refletir sobre sua pratica. Seu maior medo era da

responsabilidade de ser professor.



94

De todos os entrevistados, Maria foi a que mais enfatizou sua dificuldade em relacdo a
propria aprendizagem. A luta foi permanente, desde o periodo em que ingressou como aluna
do ensino fundamental até o mestrado, mas em nenhum momento permitiu que suas
limitacOes atrapalhassem ou fossem obstaculo para o seu crescimento pessoal e profissional.
Jamais pensou em desistir, e as dificuldades serviram de impulso para vencer as batalhas
impostam pela escola. Maria demorou em assumir a docéncia como profisséo e, atualmente,
enfrenta sérios problemas de indisciplina, 0 que Ihe provoca certa angustia. Seu maior medo
estava relacionado a forma como seria recebida por seus alunos.

E possivel afirmar que Karina foi a que menos passou por dificuldades, sejam elas de
acesso a escola ou de aprendizagem. Pelo contrario, Karina sempre se destacou pela facilidade
em aprender. Por essa razdo, logo cedo passou a ensinar seus colegas de sala e a tirar dividas
fora do horéario de aula. N&o pretendia ser professora, mas, para manter-se em seu outro curso
de graduacdo, teve que se submeter a sala de aula. Entre os sujeitos, é a Unica efetiva no
servico publico. Também enfrenta problemas de indisciplina, pois atua no ensino noturno e
EJA, e trabalha com alunos com histérico de marginalidade. Seu medo no inicio da docéncia
era ficar nervosa e ndo saber explicar o contetdo.

Aos 15 anos de idade, Diliris engravidou e teve que dividir seu tempo entre os estudos,
filho e trabalho. Iniciou na docéncia muito cedo, pois ja atuava como professora de
alfabetizacdo, antes mesmo de ingressar no curso de Ciéncias Biologicas. Ministrar aulas de
Ciéncias e Biologia foi sua terceira opcdo, mas logo se apaixonou pelo curso e hoje desempenha
sua funcdo docente, procurando dar condi¢des para que seus alunos aprendam e tomem gosto pela
ciéncia. Também expressou ter medo de ndo saber o contetdo no inicio da docéncia.

Com o objetivo de complementar as informac6es obtidas dos relatos das histdrias de
vida, foram também coletados dados por meio de um questionario (Apéndice B),
disponibilizado via e-mail a cada participante do estudo. Os resultados podem ser
evidenciados no Quadro 5, que destaca, entre outras informagdes, que o0s licenciados em
Ciéncias Bioldgicas também ja ministraram outras disciplinas, além de Ciéncias e Biologia.

Dessa forma, apesar de todos os sujeitos ja terem ministrado aulas de Ciéncias e
Biologia, seja durante o estdgio de formacdo docente, como substituicdo de outros
professores, ou como contratados, € importante observar um dado que se mostra muito
comum entre os professores em inicio de carreira: o fato de eles ministrarem aulas fora da sua
area de formagdo. Chama a atencdo, a questdo dos sujeitos serem licenciados em Ciéncias

Biologicas e ja terem trabalhado, ou ainda trabalharem, com as disciplinas Matematica,
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Educacdo Religiosa e até mesmo Inglés (lingua estrangeira moderna), ou seja, com matérias

que ndo possuem nenhuma relagdo com a Biologia.

Quadro 5 - Caracteristicas dos sujeitos da pesquisa

Lo . ~ Tempo
Nome | Sexo | Idade Es_ta_do Trabalha D}sglpllnas Sltugu;ao de
civil em escola ministradas funcional .
Servico
Matematica
Rodrigo | M 27 Solteiro Estadual Edl_Jc_agao Contratado 5 anos
Religiosa
Inglés
Matematica
Maria F 49 Solteira Estadual Educacéo Contratada 3 anos
Ambiental
Diliris F 26 Separada Munic Ipal e Alfabetizacdo Contratada 2 anos
particular
Karina F 26 Casada Estadual Quimica Concursada | 4 anos

Fonte: Questionario respondido pelos sujeitos da pesquisa.

Percebe-se, portanto, que os professores em inicio de carreira acabam por assumir ou
completar a carga horaria com outras disciplinas, fora da sua area de formacédo, que mudam de
um ano para outro e, muitas vezes, acompanhado até de mudanca de escola. Esse dado
também foi evidenciado nas pesquisas de Tardif (2002), apontando que os professores ndo
somente percorrem varias escolas, mas “passam” também por mais de uma area de ensino e
por varias disciplinas e matérias. Para o autor, “as implica¢cdes no trabalho cotidiano sdo
consideraveis: é preciso recomegar sempre, ou quase sempre, do zero, €, com 0 tempo, isso se
torna fastidioso e dificil de suportar” (TARDIF, 2002, p. 91).

A questdo de assumir diferentes disciplinas também esta associada ao fato de a
maioria dos sujeitos serem professores contratados, exceto Karina®. Dessa forma, as
dificuldades e os dilemas dos professores iniciantes sdo agravados, pois, além da preocupacao
com a instabilidade pela possibilidade de perderem suas aulas, ainda se dedicam a
aprendizagem de diferentes disciplinas, que consome tempo e gera inseguranca por estar
ensinando contetdo para o qual ndo foram preparados.

Ser professor contratado representa, portanto, a instabilidade profissional, financeira e
emocional. Questbes que abalam o fazer docente, em um periodo no qual o professor iniciante
ja enfrenta problemas de diferentes ordens e que podem ser agravadas quando associadas “a

atribuicdo de contrato menos bons (carga horaria parcial, trabalho dificil e arduo), alunos

?Apesar de Karina ter sido aprovada no concurso publico para professor de Biologia da rede estadual, ela ainda
ndo havia assumido suas aulas como efetiva, pois, durante o periodo da entrevista, se encontrava de licenca-
maternidade. Somente ap0s o periodo de licenca, ela voltaria para a escola como docente do quadro
permanente.
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dificeis, praticas de atribuicGes de contratos que deixam a desejar e a falta de apoio e de
valorizagao do professor contratado” (TARDIF, 2002, p. 97). O autor afirma ainda que esses
fatores fazem com que os professores iniciantes percam o entusiasmo e cheguem até a pensar
em abandonar a profissao.

Karina, em sua fala, procura expressar o significado de ser professor convocado:

N&o, esse ano eu ndo comecei (dar aula), porque eu era convocada e
convocado € convocado. (Karina).

Vocé via que nas conversas de intervalo, os convocados sdo sempre ralé.
Entdo no geral eles acabam descriminando o pessoal que ndo é concursado.
E para os alunos também, porque é novo, acaba sendo os professorzinhos.
Nao tem [...]. Ndo ¢ valorizado. (Karina).

Ser convocado representa ficar excluido de alguns beneficios, ser o “quebra-galho” ou
“tapar um buraco” na escola, ndo poder gozar de direitos como licenca de salde e licenca-
maternidade, o0 que pode gerar sentimento de desconforto, frustracdo e desanimo.

Cavaco (1995, p. 165) afirma “situados na periferia de uma periferia — das escolas, do
sistema de ensino — os professores no inicio de carreira ndo tém o dominio cognitivo das
estruturas profissionais, nos seus diferentes niveis, o que os incita a tomar o mundo
profissional tal como é, ou parece ser [...]”. A autora ainda afirma que inseguranca,
sobrevivéncia, adaptacdo, conformismo, alienacdo sdo termos comuns referidos pelos
professores para justificar um percurso que os leva ao ceticismo perante as oportunidades que
por vezes surgem, ao fechamento dos desejos, a incompreensdo dos que tém outros pontos de
vista.

Essa situacdo, enfrentada pelos professores iniciantes ao chegarem a escola, representa
uma fase critica, de constante instabilidade e incertezas. Sdo condi¢bes que obrigam o
professor a se adaptar as regras para permanecer inserido na carreira docente. Trata-se,
portanto, de se sujeitar as mudancas frequentes para sobreviver na profissdo e, como
consequéncia, o docente em inicio de carreira leva mais tempo para controlar as condicdes
incertas do trabalho em sala de aula. Metaforicamente falando, o professor novato “esté

sempre no inicio da escada” (TARDIF, 2002, p. 94).

3.2 A TRAJETORIA PRE-PROFISSIONAL DOS PROFESSORES DE CIENCIAS E
BIOLOGIA
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Essa categoria objetiva analisar o envolvimento da familia na constituicdo do ser
professor. Serdo destacadas atitudes relacionadas a importéncia, ao incentivo e compromisso
da familia para com a educacao formal de seus filhos, bem como a escolaridade dos pais e 0
local onde os professores iniciantes moravam na infancia.

Certamente que ndo temos o intuito, e nem seria possivel, reconstruir na integra a
historia de vida dos professores participantes da pesquisa. Dessa forma, destacamos essa
categoria por reconhecer sua importancia no que diz respeito a influéncia da familia no
processo de constituicdo do sujeito professor. Nesse sentido, ndo podemos ignorar a constitui¢do
histérica dos docentes em questdo, pois, afirma Lima, S. (2003, p. 66), “o comportamento
humano é significativamente influenciado pelo contexto em que se situa. Por isso ndo se pode
entender a aprendizagem profissional desses sujeitos, sem constituir, ainda que resumidamente,
suas trajetorias pessoais e profissionais”.

Sobre essa questdo, Moita (1995, p. 138, grifos da autora) afirma que “o espago
familiar e o social podem ser um ‘limite’, um ‘contributo’, um ‘acessério’, em relagdo a vida
profissional. Mas se estes ‘papéis’ podem ter um carater dominante, pelo menos em certas
etapas da vida, nunca sdo exclusivos”. Ela ainda afirma que os valores que tiveram raizes na
cultura familiar possuem uma presenca ativa na vida profissional dos docentes.

Verificamos, nas historias de vida dos professores iniciantes de Ciéncias e Biologia,
que seus pais possuiam uma baixa escolaridade, chegando, muitos deles, ao analfabetismo,

como pode ser confirmado nos relatos a seguir:

[...] com meus pais analfabetos, minha mae ndo sabe ler nem escrever, mas
meu pai aprendeu a ler e a escrever praticamente sozinho, porque ele era
uma pessoa muito dedicada e buscava muito [...]. (Maria).

Minha méae estudou até a segunda série. Ai um ano depois que eu dei aula
ela comecgou a estudar [...]. Comecou a estudar a terceira fase do EJA [...].
(Karina).

Minha mé&e sempre teve pouco estudo, na verdade ela ndo teve nenhum, o
pouco que ela teve que foi inicio de pré escola meu avé ndo deixou mais, e
depois o0 que ela sabe ela foi lendo e aprendendo sozinha, a leitura dela é
pouca mais é o que ela conseguiu. (Diliris).

A partir dos excertos percebe-se que os professores iniciantes sdo provenientes de
familias com poucas posses e baixa escolaridade. Portanto, o fato de esses jovens chegarem
ao curso superior contraria as expectativas. Em seus estudos, Bourdieu (1998) constatou que

um jovem da camada superior francesa tem oitenta vezes mais chances de entrar na
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universidade que o filho de um assalariado agricola. Assim, o sucesso desses sujeitos, que
acabaram escapando do seu destino, € atribuido a uma questdo de dons ou trabalho individual.

Para 0 mesmo autor, o éxito escolar dos sujeitos ndo esta ligado ao capital cultural
familiar, mas “parece que o determinante principal do prosseguimento dos estudos seja a
atitude da familia a respeito da escola” (BOURDIEU, 1998, p.50). Ou seja, apesar de os pais

néo terem muito estudo, reconheciam a importancia do conhecimento na vida de seus filhos:

Minha mae ela se preocupou com a fato de eu estar com a idade e néo ter
acesso a pre-escola e ela mesma em casa me ensinava. Ela comprou caderno,
lapis, borracha. Claro era assim, minha méde ela... Hoje olhando assim, eu
atribuo a ela um ponto positivo porque e acho que ela me incentivo.
(Rodrigo).

Ela (m&e) sempre me incentivou estudar... Dava a maior forga quando eu sai
do sitio e fui morar na cidade para estudar. Eles me apoiaram muito. Meu pai
sempre queria 0 melhor para a gente, sempre incentivava a gente para
estudar. (Maria).

Quando a gente estudava se a gente tirasse 9,5: Porque que néo tirou Dez?
(Karina).

Ela também ndo mandava (estudar), ndo era de mandar, mas cobrava todo o fim
de ano tinha que passar. (Karina).Podia estar o tempo que fosse a mde mandava
a gente ir para a escola. Podia estar chovendo, podia estar frio, as vezes tava um
sereno a gente morava em Aral Moreira, 14 é muito frio. E tem dia, que passa 0
dia e vocé ndo enxerga nada, e a gente ia para a escola mesmo assim. (Diliris).

Como se observa nos depoimentos dos sujeitos, os pais ndo detinham capital cultural
suficiente para auxilia-los nas tarefas escolares. Entretanto, eles utilizavam, como estratégia
para educar seus filhos, conselhos relacionados a valorizacdo da escola e o alcance, por meio
dela, de um futuro diferente dos seus e longe da roca.

A valorizagdo da escola pelos pais com pouco estudo também foi confirmada no
estudo realizado por Miranda (2004) com professores em duas escolas mineiras. Ela também
percebeu que a escolaridade dos pais dos sujeitos ‘“era extremamente baixa,
predominantemente vinculada ao primeiro segmento do ensino fundamental incompleto ou a
circunstancia de analfabetismo” (MIRANDA, 2004, p. 144). Para a autora, esses dados
coadunam com a ideia de proporcionar aos filhos uma ascensdo vertical por intermédio da
educacéo, visto que a maioria dos pais dos entrevistados era composta de analfabetos.

Sobre essa questdo, Souza, E. (2004b, p. 194) afirma que, em geral, na classe popular,
quando os pais ndo possuem cultura letrada, “atribuem a escolarizagdo dos filhos via unica de

possibilidade de promocdo social, levando-os muitas vezes, a realizar sacrificios e mudancas
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de espago geografico, em busca de novos postos de trabalho e, por consequéncia, da insercdo
de seus filhos no sistema regular de ensino”.

Os resultados apontam também para as analises realizadas por Bourdieu (1998) em
relacdo as familias cujos filhos sdo encarregados de concretizar o projeto de heranca dos pais.
Nesse caso, o filho ascende socialmente em relagdo ao pai e o projeto sO se torna possivel
graca ao acesso a escola, ao conhecimento e a formacdo académica, tdo valorizada pela
familia.

N&o podemos deixar de considerar também o contexto historico brasileiro vivenciado,
uma vez que, durante a época em que 0s pais dos sujeitos estavam em idade escolar, apenas a
classe dominante tinha acesso ao sistema educacional. S6 a partir dos anos de 1920 iniciaram-
se as primeiras movimentacdes que culminariam com a ampliacdo de vagas do sistema
educacional.

Outro ponto que também contribuiu para que esses sujeitos, filhos de pais com baixa
escolaridade, tivessem sucesso na escola e posteriormente ingressassem na carreira do
magisterio esta relacionado a ampliacdo do numero de vaga da escola publica, que resultou na
necessidade de novos profissionais para suprir esse quadro. Em relacdo a essa questdo,
Cavaco (1990, p.125) afirma “a expansdo da escolaridade e o alargamento do ensino
secundario abriu carreira a entrada de professores provenientes de estratos sociais mais
modestos (filhos de funcionarios, de pequenos agricultores, por exemplo)”.

Nos relatos das historias de vida dos professores de Ciéncias e Biologia em inicio de
carreira, foi possivel evidenciar que os sujeitos também tém em comum o fato de todos
morarem, durante sua infancia, em sitio ou fazendas, sejam como pequenos proprietarios ou

administradores, nesse caso, trabalhando como empregados.

Eu morava em fazenda, no municipio de Bataipora. (Rodrigo).

Eu morava no sitio com os meus pais. (Maria).

Eu morei no Caiaddo, que é um sitio ali para baixo [...]. (Karina).

[...] a gente morou no sitio, morava no sitio, vinha para a escola de manha.

(Diliris).

Entre os estudos que buscam tracar um perfil dos profissionais da educagdo, merece
destaque a pesquisa de Pessanha (2001), cujo intuito foi analisar o0 movimento histérico que

deu origem a categoria profissional do professor primario. Nessa perspectiva, a autora afirma:
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No século passado, eram recrutadas entre mulheres das camadas pobres,
oOrfas abrigadas em institui¢fes de caridade, posteriormente filhas de familias
das “classes médias” urbanas, nas décadas de 40, 50 e 60 entre familias cujos
chefes executavam trabalho ndo manual e possuia renda familiar alta, e, na
década de 70, entre fragcbes mais baixas desde mesma classe. (PESSANHA,
2001, p. 92, grifo da autora).

Pesquisas mais recente sobre a imagem social do professor desvelam alguns fatores
que determinam o desprestigio da profissdo docente. Entre elas, merecem destaque:

a) aorigem social do grupo, que provém das classes médias e baixas;

b) o tamanho do grupo profissional que, por ser numeroso, dificulta a melhora

substancial do salario;

c) a proporcdo de mulheres, manifestacdo de uma selecéo indireta, na medida em que

elas sdo um grupo socialmente discriminado;

d) a qualificacdo académica de acesso, que € de nivel médio para os professores do

ensino infantil e priméario (HOYLE, 1987 apud SACRISTAN, 1995).

Apesar de a sociedade considerar 0 magistério uma profissdo sem muito prestigio e de
o professor ser visto “como um pobre diabo que ndo foi capaz de arranjar uma ocupacgado bem
remunerada” (ESTEVE, 1995, p.105), foi possivel perceber, por meio das historias de vidas
dos sujeitos, que, para muitos, a docéncia ainda é um meio de ascensdo social, ou seja, uma
forma de ter emprego estavel ¢ uma “vida melhor”, longe da roga.

No contexto da realidade pesquisada, permanece um cenario em que os professores em
inicio de carreira moraram em sitios ou fazendas na infancia e sdo de familia com poucas
posses, com pais analfabetos ou apenas com o primeiro grau incompleto. Nesse universo, 0
curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas é alcancado pela motivacao pessoal e familiar,
prevalecendo um indice maior de mulheres. Além disso, esses sujeitos ministram disciplinas
fora da area de formacdo e, assim como outros professores em inicio de carreira, também néo
se estabilizaram financeira e profissionalmente na Educagéo.

Mais que um “quebra-galho”, esses jovens professores t€ém uma existéncia real, tém
sexo, tém um patrimonio bioldgico, pertencem a uma raga/etnia, a uma geracdo, compdem
uma classe social. Esse pertencimento constroi uma historia de vida que define sua forma
especifica de ser e estar no mundo, constituida pelas maneiras de enfrentar os desafios, de
aprender os caminhos possiveis, descobrir os atalhos ocultos, que formam o conjunto das suas

experiéncias pessoais (CATANI et al., 2000).

3.3 NOS MEANDROS DA ESCOLA BASICA: VIVENCIAS E EXPERIENCIAS
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Essa categoria objetiva identificar pessoas e/ou situacdes escolares marcantes que
podem influenciar as acbes dos professores em inicio de carreira. Retrata lembrancas — as
vezes, doces, as vezes, amargas — de um periodo permeado por alegrias e dificuldades de
diversas ordens. Nessa perspectiva, decidimos analisar essa categoria por acreditarmos “que
as experiéncias vividas durante a historia de escolarizagdo sdo decisivas a compreensdo da
constituicdo das praticas pedagdgicas propriamente ditas” (SILVA, M., 2003, p. 105).

Por meio das narrativas foi possivel observar que nenhum deles passou pela educacéo
infantil. Na opinido de Rodrigo, o ingresso na escola foi tarde demais: “Eu tinha sete anos, é...
A minha mae ja me matriculou diretamente na primeira série” (Rodrigo).

Ja Diliris ingressou diretamente na primeira série sem ter recebido, por parte da sua

familia, orientacGes em relacdo a leitura e a escrita.

E eu com seis anos resolveram me colocar na escola eu e ele (irmdo), ai
comecamos a estudar so que eu pulei uma etapa, ndo fiz pré ndo fiz jardim,
ndo fiz nada. Naquela época acho que so tinha pré, ndo fiz eu ja fui direto
para a primeira série. (Diliris).

Maria talvez seja a que tenha atravessado mais dificuldades relacionadas a
aprendizagem, pois afirma que frequentou escola rural, estudou em sala multisseriada e com

professores de precéria formacao:

S6 que a gente morava no sitio. No sitio tinha uma escola, onde na sala de
aula a gente tinha primeiro, segundo, terceiro e quarto ano juntos. (Maria).

Com o professor que tinha o ensino médio, e eu tinha muita dificuldade,
muita dificuldade nas minhas séries iniciais, muito, muito, dificil e os meus
pais ndo podiam me ajudar em casa porque eles ndo sabiam, os professores
ndo tinham formacdo adequada, e o fato de ter quatro séries na mesma
turma, foi muito complicado, muito dificil as minhas séries iniciais, e eu s6
terminei as séries iniciais, o quarto ano, quando eu tinha 16 anos. E eu fiquei
muito tempo estudando. (Maria)

Dentre os sujeitos entrevistados, percebe-se que a maioria apresentou dificuldades de

aprendizagem no inicio da escolarizagao:

[...] eu era sempre um dos alunos mais destaque, mas néo era o melhor, mas
sempre ficava entre o0s melhores, e chamava atencdo, por ter
responsabilidade eu acredito. (Rodrigo).

[...] e eu tinha muita dificuldade, muita dificuldade nas minhas séries
iniciais, muito, muito, dificil. (Maria).
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E... Eu tinha que estudar, nunca fui muito dedicada ndo, eu estudava o que
eu precisava, mas eu tinha que estudar. Eu nao tinha facilidade em aprender.
Tem gente que tem, mas eu ndo tinha, nunca tive. E ai eu estudava, estudava,
ouvia muito, prestava muita atengdo na aula [...]. (Diliris).

Os sujeitos ttm em comum o modelo da pedagogia tradicional cujo contetdo era
aprendido por repeticdo, de forma extremante mecanica, desconsiderando a individualidade
de cada um, exigindo muita disciplina e obediéncia por parte dos alunos e deixando de lado a
realidade cultural e social dos sujeitos. Com relacéo as caracteristicas desse método, Souza, E.
(2004b, p. 126) ainda salienta “a artificialidade e a forma mecénica de se ensinar, a
homogeneizagdo das praticas e da cultura da sala de aula”.

Importante ressaltar que esses sujeitos ingressaram na escola no periodo em que nao
apenas o Brasil, mas todo o mundo enfrentava mudancas significativas no que diz respeito a
massificacdo do sistema de ensino. Prova disso foi a conferéncia de Jomtien realizada em
1990, em que foram elaboradas pela Comissdo Internacional de Educacdo para o Século XXI
iniimeras metas, para concretizar a “Educagdo para Todos”.

No relatorio elaborado pela Comissao, fica claro que “a educagdo basica deve ampliar-
se, no mundo, aos 900 milhGes de adultos analfabetos, mais 130 milhdes de criangas nas
escolarizadas, aos mais de 100 milhdes de criangas que abandonaram prematuramente a
escola” (DELORS, 2006, p. 22).

Para Esteve (1995, p. 96), “a passagem de um sistema de ensino de elite para um
sistema de ensino de massas implica um aumento quantitativo de professores e alunos, mas
também o aparecimento de novos problemas qualitativos”. Dessa forma, necessitando de méo
de obra, o sistema foi obrigado a contratar mais profissionais da educacdo cuja formacéo era
incompleta e precaria, ou seja, malpreparados para trabalhar com essa nova realidade.

No caso deste estudo, os sujeitos pertencem a uma classe social de trabalhadores
rurais, com poucas posses, e ingressaram na escola nessa época em que houve expansao do
namero de vagas na escola, abrindo espaco para todas as camadas da populagdo. Entretanto,
apesar de todas as dificuldades relacionadas ao processo de alfabetizacdo, foi possivel
perceber que, no periodo em que frequentaram o ensino fundamental, alguns mestres

deixaram marcas positivas nos sujeitos:

Teve uma vez, que ela (professora) me perguntou 0 meu nome, isso acredito
que foi mais em abril, iniciei 0 ano em fevereiro e entdo |4 para abril ela me
perguntou 0 meu nome, perguntou se eu havia feito o pré. Ai, eu falei para
ela que ndo, me recordo como se fosse hoje, ai ela me elogiou frente a sala,
falou que eu era um bom aluno [...]. (Rodrigo).
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Mas a professora do prézinho foi importante, ela a aquela bem afetiva, era
aquela que cuidava bastante da gente, que elogiava e que todo mundo, vocé
via que ndo era sO particular. Até eu lembro que tinha um indigena que néo
se relacionava muito bem, e ele também ndo cheirava muito bem, entdo vocé
via que alguns coleguinhas acabavam sumindo sendo que a professora
tentava mudar isso ai. Entdo desde os cinco anos, a molecada ja tem ja... E ai
eu lembro que ela j& ndo fazia muita diferenca ndo. [...] Levava a gente para
a casa dela, para comer bolo, levava a sala inteira para comer bolo. (Karina).

E ela era muito boazinha, era muito, muito boazinha. Ela vinha todo dia da
cidade, a van trazia para ir para a escola. E no comeco a gente ia muito a pe,
ia e vinha, e ela morria de dd. E ela comecou a trazer a gente todos os dias
na van. N&o podia, que a prefeitura ndo podia ficar sabendo, mas ela trazia a
gente todos os dias e deixava na frente da escola. (Diliris).

E ela comegou a ler minha prova, e ai assim, eu fiquei muito feliz de ela ter
pego a minha prova para ler para os outros. No comeco eu fiquei com medo,
pelo fato de ela ndo ter entregue, de ela ter falado da minha prova. Mas
depois eu fiquei muito feliz isso me marcou muito, porque incentiva o aluno,
faz como que o aluno tenha vontade de estar ali, de aprender, de escutar o
professor e depois fazer a prova, vocé ja ndo tem tanto medo da prova.
Porque a prova € o terror de todos os alunos, e ela me marcou muito, muito
mesmo com essa atitude dela. E ela era excelente, uma excelente professora,
eu gostava muito dela. (Diliris).

Evidencia-se que as marcas positivas estdo relacionadas a atitudes de respeito, carinho,
amor, elogios, de acreditar na capacidade do aluno, incentivo, comocao, justica e nobreza.
Todos esses sentimentos expressados por parte dos professores imprimiram marcas jamais
esquecidas em nossos sujeitos.

Estudos que tratam dos sentimentos positivos envolvidos na agdo educativa afirmam

que a emocao tem a funcao de

[..] abrir caminho para a aprendizagem significativa, isto é, aquela
aprendizagem que vai ao encontro das necessidades, interesses e problemas
reais das criangas e que resulta em novos significados transformadores da
sua maneira de ser. Amplia seu campo perceptual, possibilitando a
descoberta de novas ideias. Aumenta seu contacto tanto com o mundo
subjetivo, quanto com o0 mundo exterior. (MAHONEY, 1993, p. 5).

Nessa perspectiva, tanto o emocional quanto o cognitivo sdo fundamentais para o
processo de ensinar e aprender. Desconsiderar as emocdes durante esse processo pode ter
resultados desastrosos que o aluno carregara por toda vida. Durante a infancia, um pequeno
gesto de carinho da professora marca o aluno e serve de estimulo para a aprendizagem.

A afetividade em sala de aula interfere, portanto, no grau de aprendizagem. Sentir-se

bem no ambiente escolar, ser valorizado, aceito, ter a oportunidade de se expressar se
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configura com alicerce importante no processo de ensino e aprendizagem. Sobre essa questéo,

Ranghetti (2002, p. 89, grifos da autora) afirma:

Na acdo de educar a afetividade é o pigmento que regula a intensidade e a
profundidade das a¢bes dos sujeitos no processo educativo. Ela da o brilho a
relacdo pedagdgica, desencadeando o convivio da razdo com a emogdo num
movimento com vida, do interior para o exterior do ser e vice-versa. Viver a
afetividade na educacéo é propiciar um locus de magia e encantamento em meio
a objetividade e a racionalidade da ciéncia para que 0s sujeitos deste processo
sintam-se instigados a participar em com-junto no desvelar do desconhecido.
Destarte, a afetividade é afetar e ser afetado pelo outro, instigando as energias e
ativando nosso eu para a acdo. Isto pressupde humildade, parceria, reciprocidade
— principios da teoria da interdisciplinaridade.

Maturana (2002), estudando a emoc¢do na educacao sob o ponto de vista bioldgico,

evidenciou que

[...] somos animais dependentes do amor. O amor é a emocgdo central na
histéria evolutiva humana desde o inicio, e toda ela se d& como uma historia
em que a conservacdo de um modo de vida no qual o amor, a aceita¢do do outro
como um legitimo outro na convivéncia, € uma condi¢do necessaria para 0
desenvolvimento fisico, comportamental, psiquico, social e espiritual normal da
crianca, assim como para a conservacao da salde fisica, comportamental,
psiquica, social e espiritual do adulto. (MATURANA, 2002, p. 25).

Entretanto, o periodo de ingresso na escola nao trouxe apenas lembrancas positivas, as

marcas negativas vivenciadas pelos sujeitos foram muitas:

Teve um acontecimento muito triste, porque eu acho que foi injusto.
(Rodrigo).

Eu tive professor que me marcou negativamente. Por qué? Porque eu fui
reprovada, isso me marcou demais, foi 14 no sexto ano la no Menodora, eu
nunca vou esquecer da professora [...]. Nem sei se ela é professora |4 ou se
ja aposentou, porque faz tempo. Isso me marcou demais, porque ela me
deixou s6 por meio ponto, e eu ndo conseguia aceitar, entdo isso me marcou
negativamente, mas mesmo assim eu nao desisti. (Maria).

Este relato expressa o autoritarismo por parte da professora de Maria:

Ele é um professor que tem muita experiéncia, ele € um professor muito
inteligente, eu ndo discuto isso. E um professor que ele falou, falou! E um
professor que ndo acata a opinido do aluno. Ele determina o que vocé tem
que falar, e quando ele tenta argumentar ele te humilha. E eu fui muito
humilhada na frente dos outros alunos, por picuinha do professor, sabe? Eu
fiquei doente, fiquei depressiva, fiquei com problema de saide sabe? No
Mestrado. (Maria).
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[...] tinha uma outra professora, que ela ja ndo tava agindo muito bem, ela
dava uns gritos, uns acesso. (Karina).

A humilhacdo também foi outro sentimento expressado pelos sujeitos:

Al eu tinha uma professora que me alfabetizou, porgue eu fiz primeira série
todinha e eu e a minha professora a gente ndo se dava bem, ela ndo gostava
de mim de jeito nenhum, entdo eu ndo conseguia aprender com ela. E eu
vejo muito assim... Ela acabava judiando mim psicologicamente, porque 0s
outros sabiam e eu ndo sabia, e ela me mandava para a lousa na frente de
todo mundo e ela queria que eu fizesse. Eu ndo conseguia, eu ndo sabia o
que eu ia fazer na lousa? E eu lembro que quando ela saia da sala as criancas
me ditavam o que tinha que fazer, eles iam falando e eu fazia para quando
ela chegasse tivesse pronto. (Diliris).

Algumas vezes, ela chamava a gente de burro: "Como é burro e néo
aprende?” Na frente dos outros, gritava, falava brava, muito brava, naquela
época podia né? Ela nunca judiou de mim fisicamente porque eu sempre fui
uma crianga muito quieta, muito boazinha. Mas de gritar, de brigar, de falar
algumas coisas na frente dos colegas [...] (Diliris, grifo da participante).

Observa-se que as marcas negativas estdo associadas a sentimentos de injustica,
desrespeito, impaciéncia, a falta de atencdo aos limites dos alunos, a exclusédo, repulsa,
humilhacdo e imposi¢do, que foram narradas de forma dolorosa e desconfortavel pelos
sujeitos.

A volta ao passado trouxe recordacfes amargas carregadas de sofrimentos, mas que
expressam uma busca de sentido, de ser e estar no mundo. Josso (2010) assinala que as
narrativas de vida contam itinerarios ao longo dos quais os autores qualificam as suas
experiéncias de vida classificando-as, quer como periodos felizes, quer em periodos dolorosos.
Nessa perspectiva, “o desenrolar da vida apresenta-se, assim, COmo uma sequencia de ajustamento
parciais ou globais das nossas condi¢es de existéncia, como uma fruicdo na qual a procura de
amor ocupa lugar central, se ndo for mesmo o lugar central” (JOSSO, 2010, p. 117).

Percebe-se, a partir dos relatos, que o professor tem papel fundamental no que tange a
construcdo de um ambiente propicio para a aprendizagem. Quando 0s sentimentos negativos
se instauram no ambiente escolar e a crianca se sente ameacada pelo professor, os resultados
podem interferir de maneira negativa na autoestima dela e funcionar com situagdes
bloqueadoras da aprendizagem. Para Tardif (2002, p.130), o trabalho docente “baseia-se em
emoc0Oes, em afetos, na capacidade ndo somente de pensar nos alunos, mas igualmente de

perceber e sentir suas emogoes, seus temores, suas alegrias, seus proprios bloqueios afetivos”.
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Um relacionamento harmonioso entre professor e aluno e os demais membros da
escola, permeado por mdultiplas emogbes positivas, pressupde o amor como fundamento

imprescindivel para o sucesso da aprendizagem. Assim,

[...] o amor é a emocdo que constitui o dominio de acbes em que nossas
interacBes recorrentes com o outro fazem do outro um legitimo outro na
convivéncia. As interacfes recorrentes no amor ampliam e estabilizam a
convivéncia; as interacles recorrentes na agressdo interferem e rompem a
convivéncia. (MATURANA, 2002, p. 22).

Desse modo, a formacédo inicial de professores deve ter em conta que o futuro
professor ja esteve imerso em inumeras situacdes formadoras, o que o levou a desenvolver
concepcdes e crencas sobre o oficio docente. Dai a importancia de criar condi¢des para que 0s
docentes em formacédo retomem esses fatos e analisem suas representagdes sobre emocao e
afetividade, sentimentos envolvidos no processo de ensinar e aprender que certamente
permeardo sua pratica pedagdgica.

Todos os professores devem ter consciéncia da influéncia de suas atitudes na
constituicdo da personalidade e na autoestima do aluno. Gostar ou ndo de determinado
contetdo ou até mesmo do ambiente escolar pode ser definido pela maneira como o professor
conduz as situacdes do cotidiano. A forma como o docente lida com os sentimentos e as
emocBes que emergem em sala de aula deixa marcas que serdo carregadas pelos alunos
durante toda a vida.

Essas marcas sejam elas positivas ou negativas e que fazem parte do contexto escolar
virdo a tona quando esses professores iniciantes se depararem com situacdes de incertezas

vivenciadas no cotidiano do seu fazer docente. Tardif e Raymond (2000) explicam que

Ao evocar qualidades desejaveis ou indesejaveis que quer encarnar ou evitar
como professor, ele se lembrard da personalidade marcante de uma
professora do quinto ano, de uma injustica pessoal vivida na pré-escola ou das
interminaveis equacdes impostas pelo professor de quimica no fim do segundo
grau. A temporalidade estruturou, portanto, a memorizacdo de experiéncias
educativas marcantes para a construgdo do Eu profissional e constitui 0 meio
privilegiado de chegar a isso. (TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 8).

Com relacdo as experiéncias vividas pelos sujeitos, com seus antigos professores de
Ciéncias ou Biologia, foi possivel evidenciar, em um primeiro momento, que 0s entrevistados
ndo relataram qualquer recordacgéo desses docentes. As lembrancgas dos antigos professores so
vieram a tona quando os professores em inicio de carreira foram solicitados a narrarem

especificamente sobre essa questao:



107

Entdo eu lembro que a professora de Matematica, na verdade ela dava
Matematica, Fisica, Quimica e Biologia. Entdo ela dava quatro disciplinas.
(Rodrigo).

Eu lembro assim, que a gente ficava muito empacado em contetdo. O contetido
ndo rendia, ficava muito macante [...]. Biologia mesmo, no ensino médio eu acho
que eu ndo cheguei a ver cinquenta por cento dos contetdos que normalmente
da para se ver. E que ela ndo era formada em biologia, né? (Rodrigo).

Por exemplo, a sala de ciéncias mesmo, que vocé conheceu, entdo foi a
minha turma. NGs que promovemos, entdo a gente teve que correr atras.
Arrecadamos dinheiro para poder pintar a sala, para comprar bancada.
Porque a escola ja tinha algumas coisas sobre o laboratorio de ciéncias, mas
tinha ficado parado por muitos anos. Entdo a nossa turma montou um
projeto, 0 projeto existia era obrigatério. Cada turma escolhia o tema que ia
trabalhar, e nds optamos por reestruturar a sala de Ciéncias. (Rodrigo).

N&o, ndo lembro. (professor de Ciéncias ou Biologia) (Maria).

Era o professor [...] eu achava ele muito marrento, muito dono da verdade,
tudo para ele tava certo. Eu tava pegando repulsa, tudo pra ele tinha que ser
do jeito dele, dava as licdes de moral dele. Ai vocé olhava a filha dele fazia
isso, olhava a filha dele fazia aquilo. E ele tava ali na frente, falando, falando
e brigando com a gente. Acho que no geral era o pessoal... Ele era um bom
professor, mas... (Karina).

E fui gostar mesmo, me apaixonar pela biologia com a Rosicleide. (Tia e
professora de Biologia) (Karina).

S6 que quando ela ia explicar, ela colocava os alunos nos exemplos, ela
envolvia. Toda metidona né? E ela era toda bonitinha, cada vez com um
modelinho, ndo sei 0 que, ndo sei 0 que la. Mas quando vinha no seminario
cruzava a perninha assim, balancava o prézinho e ficava s6 olhando, aquele
olharzinho mau, vocé se sentia coagido. (Karina).

Ah sim, teve na quinta série. Quinta ndo, sexta série professora de Ciéncias,
professora Maria Alice. Ela sempre foi muito boa, ela sempre explicava e eu
conseguia entender o que ela estava falando. E ela falava e ela falava e eu
entendia. (Diliris).

A gente tinha o livro, que é o material de trabalho da maioria dos
professores, e ai la ela lia o contetdo e falava. Falava, falava, falava e parece
que ela sabia tudo sobre aquilo. E eu tinha facilidade de entender o que ela
falava. E isso também é de cada um, porque eu entendia tudo, de repende o
meu irm&o que estudava comigo ndo entendia. (Diliris).

Percebe-se que as marcas impressas pelos professores de Ciéncias e Biologia ndo
foram téo significativas a ponto de definir a escolha profissional dos sujeitos. Os docentes
rememorados foram apenas professores como quaisquer outros e, possivelmente, a escolha

pelo curso de Ciéncias Bioldgicas ndo tenha ocorrido por influéncia desses.
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A partir dos relatos, percebemos que Rodrigo ndo teve lembrangas positivas dos
professores de Ciéncias e Biologia. Mas, lembra-se, com carinho, do projeto envolvendo a
reforma do laboratério de Ciéncias. Maria, ndo se lembra das aulas nem dos professores de
Ciéncias e também ndo teve Biologia no ensino médio, pois cursou Contabilidade. Karina ndo
teve uma experiéncia marcante com o professor de Ciéncias, porque este tinha algumas
atitudes incoerentes em sua vida particular. Entretanto, no ensino médio, se apaixonou pelas
aulas e pela professora de Biologia, pois era sua tia. Esse encantamento pela professora
mereceu destaque pelo fato de esta ser rigida e, ao mesmo tempo, mostrar dominio de
contetdo. Ja Diliris se identificava com a professora de Ciéncias, entendia sua explicagdo e
também a professora a valorizava, mas ndo mencionou seu professor de Biologia do ensino
médio. Observa-se que a escolha pelo curso de Ciéncias Bioldgicas ndo se deu por influéncia
dos professores que tiveram durante o periodo do ensino fundamental ou médio. Mas, entdo,

quais fatores contribuiram para esses sujeitos ingressassem no curso de Ciéncias Bioldgicas?

3.4 TEMPO DE ESCOLHA: A DEFINICAO PELO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

A partir das experiéncias vivenciadas e dos saberes construidos ao longo do ensino
fundamental e médio, é que se consagra a escolha da profissdo. Atividade essa que
acompanhard o sujeito por toda sua vida e possibilitara momentos de estudos, de
aprendizagem, de coragem, ou seja, de mais e novos desafios!

Entretanto, o caminho percorrido até o curso de Ciéncias Biol6gicas ndo é tdo simples
e facil. Isto porque muitos alunos do Ensino Fundamental e Médio encontram dificuldade
para se identificar com as disciplinas de Ciéncias e Biologia®, o que, por sua vez, acaba sendo
um dos motivos que desestimulam os vestibulandos a buscarem pelo curso de Ciéncias

Bioldgicas.

*De acordo com Xavier (2000), quando se indaga ao aluno do ensino basico o que significa estudar Biologia, a
maioria lembra-se da memorizagdo daqueles “nomes dificeis”. Essa realidade ¢ confirmada quando se trabalha
Biologia de forma inadequada, ndo levando em consideracdo as concep¢des prévias que o aluno possui e a
realidade na qual esta inserido. Assim, o processo de aprendizagem acaba reduzindo-se a simples memorizacéo
de alguns “nomes dificeis”, o que impossibilita ao aluno entender os processos biologicos e o que isto representa.
Para Caldeira (2009), isso ocorre porque, durante a educacdo basica, em raras possibilidades, os alunos sdo
levados a questionar, discutir e problematizar por meio do conhecimento biol6gico. Dessa forma, eles néo
conseguem passar da fase de memorizagdo e atribuem a Biologia o status de uma ciéncia que s6 lhes é concebida
por meio de repeticdo, como meio de reter conceitos.

Soma-se a essa questdo, o fato de, atualmente, “o ensino de Biologia ainda ser reflexo da importancia dos
curriculos dos anos de 1960, em que o professor limitava-se apresentar a ciéncia completamente desvinculada de
suas aplicagdes e das relagbes que tem com o dia-a-dia do estudante” (KRASILCHIK, 2005, p. 185).
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Diante dos problemas expostos, resta questionar: O que levou esses sujeitos em
questdo a optarem pelo curso? Quais experiéncias vivenciadas contribuiram para que 0s
professores elegessem como profissdo a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas?

De acordo com os relatos das historias de vidas desses professores iniciantes, foi
possivel evidenciar que eles atribuiram dois fatores determinantes para a escolha do curso. O
primeiro deles estaria relacionado ao fato de terem morado durante a infancia em sitio ou
fazenda, o que, possivelmente, tenha despertado o gosto por aprofundar seus conhecimentos

nessa area de estudo:

[...] acho que devido a minha historia de vida e morar no sitio e trabalhar na
agricultura, eu queria ser agronoma. Ai eu tentei Agronomia, uma, duas, trés
vezes pela Universidade Federal de Dourados. SO que eu ndo consegui
passar no vestibular. Entdo desisti. Ai eu descobri também que era integral,
entdo eu ndo podia parar de trabalhar [...]. (Maria).

[...] porque eu morava no sitio, tinha os bichinhos, as coisas porque eu
morava no meio do mato. Entdo isso contribuiu para que eu pudesse fazer.
(Karina).

Os relatos dos sujeitos corroboram os resultados obtidos por Baldoino (2008), que, ao
estudar egressos do curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT), também constatou que alguns entrevistados disseram ter optado pelo curso, tendo
em consideragdo esse contato com o “mundo natural”.

Outro fator determinante para a escolha do curso de Ciéncias Bioldgicas esta
relacionado a “falta de opgao”, como pode ser observado no depoimento de Diliris, Karina e
Rodrigo:

Bom mais ai entdo eu sabia que medicina eu ndo poderia fazer. Entdo eu
procurei um curso na area, na verdade foi isso né, entdo eu procurei um
curso na area. E pensei... Entdo eu fiquei sabendo que lvinhema, que era
uma cidade préxima a minha tinha o Curso de Biologia. Entdo dai eu pensei:
bom, tem a ver! (Rodrigo).

Ainda mesmo eu querendo fazer enfermagem, medicina, fisioterapia,
qualquer outro curso, outra coisa, prestei vestibular para Biologia na UEMS
e na Federal. (Karina).

Nem tentei os outros porque acabei desistindo depois da Enfermagem, ndo
sei 0 que eu vi, e falei: N&o, ndo quero isso ndo. Vou fazer Biologia, mas
depois vou fazer cursinho mais para Medicina. (Karina).

De inicio eu queria ser Médica, nossa como eu queria, eu queria, eu queria,
eu queria. Mas foram acontecendo muitas coisas e tudo mais, a vontade vai
ficando. E eu fiquei pensando: "Meus Deus, para fazer a Medicina séo
muitos anos de estudo". S&o seis anos de estudo, é muito tempo do seu dia,
vocé dedicada ao estudo, somente a isso. E sem contar no financeiro.
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Alguém tem que te ajudar, vocé ndo pode trabalhar vocé tem que so estudar.
E eu ja tinha um filho. Como que eu vou deixar 0 meu filho o dia todo em
casa ou ndo sei com quem, sozinho... Trabalhar? (acho que seria estudar) E
ai em um ano e meio veio a separacdo. Ainda bem que eu néo fiz, por eu ia
abandonar com certeza. Quando fui fazer o vestibular, eu fiquei: "Faco o
que?". Olhei as op¢bes da UEMS, ndo tinha Medicina s6 na Federal. Ai
Enfermagem que era mais proximo, mas Enfermagem também era integral
de dia e tal, ndo da. Ai fui ver que mais que eu gosto fora isso. Olhei a lista
toda, falei assim: "Ih, é Ciéncias. Ciéncias Bioldgicas é o que eu vou fazer".
(Diliris, grifo da participante).

Quando a gente entra na graduacdo eles perguntam, se faz biologia porque
gosta e é 0 que queria, ou se é segunda opcdo. No meu caso ja era a terceira
opcdo, mas eu me apaixonei de verdade, que eu acho lindo, linda [...].
(Diliris).

Dos sujeitos pesquisados, nenhum deles “sonhou” em cursar Ciéncias Biologicas. Eles
queriam cursar Medicina, Fisioterapia, Agronomia, Enfermagem, cursos relacionados a area
de bioldgicas, mas ndo, especificamente, Ciéncias Biologicas.

Observa-se, que Rodrigo pensava em fazer Medicina, mas nao foi possivel em funcéo
da realidade que vivia, entdo, procurou um curso da mesma area. Dessa forma, ingressou no
curso de Ciéncias Biologicas sem mesmo saber 0 que iria estudar. Maria prestou vestibular
por trés vezes para Agronomia, como nao teve sucesso, mudou para Ciéncias Biologicas.
Acredita que o fato de ter morado durante muito tempo no sitio trabalhando na agricultura
familiar, tenha influenciado na escolha de cursos voltados para area bioldgica. Karina,
também acredita que o fato de ter morado por muito tempo no sitio tenha influenciado a
escolha pelo curso de Ciéncias Biologicas. Desejava fazer Enfermagem, Medicina ou
Fisioterapia (acabou depois fazendo Fisioterapia). Ndo queria ser professora, mas mesmo
assim escolheu um curso de licenciatura. Ja Diliris sonhava em ser médica, mas, as
circunstancias ndo permitiram dar continuidade ao sonho. Entdo, a Biologia surgiu como
terceira opcdo, uma vez que também pensou em prestar vestibular para Enfermagem, mas, por
ser um curso de tempo integral, também eliminou essa possibilidade.

Em um estudo realizado pelas pesquisadoras Cerqueira e Cardoso (2010), os
resultados mostraram que os licenciandos da Universidade Federal de Sergipe também néo
tiveram como primeira opc¢do o curso de Ciéncias Bioldgicas. Segundo as autoras, a maioria
dos professores queria cursar algo na area de salde, mas ndo conseguiu. Por esse motivo,
apostaram na Biologia, por ser mais facil de passar e sua proximidade com a saude.

Paim (2005), trabalhando com os egressos do curso de Historia da Universidade do
Oeste de Santa Catarina (UNOESC), Chapecd, nos anos de 1998 e 1999, avaliou as
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experiéncias vivenciadas por eles na passagem de académicos para profissionais da educacéo.
Também identificou resultados semelhantes, pois, segundo o autor, 0s depoentes apontaram
0S seguintes motivos para a escolha do curso: pertencimento familiar, gosto pela disciplina,
facilidade de acesso ao curso, um antigo professor despertou o interesse, facilidade em
conseguir trabalho depois de formado, Unica opgdo acessivel por causa da distancia da
universidade, do horario de funcionamento do curso, da “ponte” para a transferéncia de curso.

Diferentemente dos resultados desta pesquisa — em que 0s sujeitos atribuiram apenas
duas razdes para o ingresso no curso de Ciéncias Biologicas, sendo elas: o contato proximo
com a natureza durante a infancia e a falta de opgdo —, Paim (2005), estudando vinte egressos
do curso de Histéria da Universidade Comunitaria Regional de Chapeco, percebeu uma
variedade de possibilidades que levaram os sujeitos a escolherem o curso de Historia.

Para compreensdo de alguns aspectos que serdo discutidos a seguir, € importante
salientar o fato de que nenhum dos sujeitos teve a Biologia como primeira opg¢ao na formacéo
inicial. Entretanto, durante a inféncia, todos alimentaram a possibilidade de ser professor.

Quando eu tinha uns sete anos, eu falava que eu sempre queria ser professor.
Era um desejo que eu tinha desde crianga, desde que eu me entendia por
gente. (Rodrigo).

Eu ja queria ser professora, entéo resolvi fazer o Magistério. Eu acho que eu
quis desde crianga. Acho que desde que eu vim para a cidade, eu ndo sei,
acho que desde que eu senti vontade de ser professora ao mesmo tempo. Ai
eu queria fazer o Magistério, eu queria ser professora. (Maria).

[...] eu sempre gostei muito de ser professora, eu lembro que quando a gente era
crianca a gente brincava em casa, eu falava que queria ser professora. (Diliris).

A partir dos relatos observa-se que 0s sujeitos nutriram a ideia de trabalhar como
docentes durante a infancia, e, em razdo disso, construiram uma imagem romantica e
simplista da profissdo docente. Entretanto, com o passar do tempo, a possibilidade de ser
professor foi sendo descartada, como também foi comprovado no estudo de Cerqueira e
Cardoso (2010, p. 154) ao pesquisarem graduandos do curso de Ciéncias Bioldgicas: “os
bidlogos-professores ja ndo querem ser docentes, preferindo se desligar da sala de aula ao
justificar que sdo bidlogos pesquisadores, colocando a docéncia em segundo plano™.

Em sintese, podemos afirmar que os professores iniciantes de Ciéncias e Biologia, em
questdo, sempre tiveram facilidade em ajudar seus companheiros de turma e, em razao disso,
desenvolveram o gosto por ensinar, construindo uma imagem ingénua da profissdo docente
durante a infancia. Entretanto, quando da escolha do curso de graduacéo, nenhum deles teve a

Biologia como primeira opgdo, mas, mesmo assim, escolheram por ter alguma relagdo com o
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curso de desejavam fazer. Dessa forma, os sujeitos definiram cursar licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, mas, inicialmente, ndo com o proposito de ser professor, como pode ser observado

nos excertos a seguir.

Engracado que o curso era de Licenciatura, mas ninguém falava que queria
ser professor, ninguém queria ser professor. (Rodrigo).

Deus me livre ser professora, porque eu nédo tinha o perfil, ndo tinha jeito.
(Karina).

Esses resultados também estdo em consonancia com a pesquisa realizada por Lippe e
Bastos (2008). Esses autores, estudando académicos do curso de Ciéncias Bioldgicas de uma
universidade publica de Sdo Paulo, também observaram que apenas 8% dos graduandos, que
se encontravam no primeiro ano do curso, manifestaram interesse em exercer a docéncia.
Observa-se que mesmo estando em um curso de licenciatura, nos sujeitos, pelo menos no
inicio do curso, prevalece o sonho de se tornar um bidlogo pesquisador e os graduandos
rejeitam a ideia de se tornarem profissionais na educacéo.

Importante destacar que muitas vezes a propria estrutura do curso, ou mesmo 0S
professores formadores, ndo estimula os graduados a pensarem como pesquisadores da sua
prépria pratica, ou seja, da propria sala de aula. Prevalece a ideia de que pesquisador precisa
de maquinas, aparelhos, laboratérios para exercer a profissdo e, mesmo o curso sendo de
licenciatura, as questfes da docéncia tornam-se menores e perdem seu valor. Afinal, ser
pesquisador tem um status muito diferente de ser professor.

Vaérias analises podem ser realizadas a partir dessa constatacdo, e uma delas esta
relacionada a preocupante situacdo enfrentada pelos professores na atual sociedade.
Problemas relacionados a indisciplina e ao desinteresse dos alunos, salas de aula superlotadas,
baixos salérios, falta de reconhecimento pela sociedade, carga horaria extensa, falta de
materiais e equipamentos e condi¢des de trabalho precérias sdo apenas alguns fatores que
desestimulam os futuros docentes a abracarem a profissao.

De acordo com Bastos (2009), além desses problemas, o professor de Ciéncias e
Biologia enfrenta uma série de desafios que s&o inerentes aos professores que ministram essas

disciplinas. S&o eles:

[...] concepcdes alternativas dos alunos (a respeito de componentes e
processos do mundo natural); desenvolvimento histérico de Ciéncias como a
Astronomia, a Fisica, a Biologia e assim por diante; caracteristicas da
atividade cientifica, de acordo com estudos recentes em Filosofia da Ciéncia;
métodos de pesquisa empregados pelas Ciéncias naturais em varias areas;
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relagfes que se estabelecem hoje entre ciéncias, tecnologia e sociedade e
ambiente; uso de atividades praticas (de observacdo e experimentacdo) como
recurso para o ensino escolar; orienta¢do dos alunos no estudo e resolugdo de
problemas que envolvam aspectos bioldgicos, quimicos etc.; contribuicdes
especificas do ensino de Ciéncias naturais para a formacéo intelectual e cultural
dos alunos e para a sua formacao como cidaddo. (BASTOS, 2009, p. 62).

Compreendendo que o ensino de Ciéncias e Biologia se defronta com uma série de
questdes especificas, é pertinente afirmar que os programas de formacao inicial para essa area
devem ir além de fornecer um treinamento baseado apenas em saberes académicos. Como
bem explicita Freitas e Villani (2002), é fundamental que os programas de formacgdo de
professores estejam preocupados com dois tipos de desenvolvimento intelectual: a) contetudo
individual, e b) elementos mais gerais de competéncia intelectual e desempenho -
relacionados a consciéncia pessoal, consciéncia de si, consciéncia do objetivo educacional.
Ambos os tipos de desenvolvimento sdo facilitados pela reflexdo pessoal baseada no
pensamento introspectivo. O objetivo dessa reflexdo é melhorar a metacognicdo e, como
consequéncia, a compreensdo da préatica pessoal efetiva.

Para Ghedin, Almeida e Leite (2008, p. 30), os cursos de licenciaturas devem
assegurar aos docentes uma base reflexiva na sua formacdo, “que possibilite ao profissional
docente saber lidar com o processo formativo dos alunos em suas varias dimensodes, além da
cognitiva, englobando a dimensdo afetiva, da educacdo dos sentidos, da estética, da ética e
dos valores emocionais”.

Considerando que a os saberes do professor ndo podem ser formados apenas por
situacBes vivenciadas e praticas, a teoria assume posi¢do essencial, uma vez possibilitara aos
professores conhecerem diferentes pontos de vista para fundamentar o desenvolvimento de
acOes contextualizadas. Dessa forma, a formacdo inicial, a partir de seus saberes tedricos,
pode sim iluminar o caminho do professor iniciante, formando uma base de conhecimentos
que ird fundamentar as praticas cotidianas e oferecer condi¢des para que 0s iniciantes possam
analisar e compreender os contextos histdricos, sociais e culturais, nos quais atuam.

Soma-se a isso a questdo da sociedade ser complexa e altamente mutavel, assim como

o cotidiano da escola e da sala de aula. Dessa forma,

A formacéo deve propor um processo que confira ao docente conhecimentos,
habilidades, e atitudes para criar profissionais reflexivos ou investigadores.
O eixo fundamental do curriculo de formacdo de professor é o
desenvolvimento de instrumentos intelectuais para facilitar as capacidades
reflexivas sobre a propria pratica docente, cuja meta principal é aprender a
interpretar, compreender e refletir sobre a educacéo e a realidade social de
forma comunitaria. IMBERNON, 2011, p. 58).
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Mesmo o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas assegurando uma base sélida
de conhecimentos, habilidades e atitudes, ele nunca daré conta de suprir todas as necessidades
do professor apenas durante o periodo de formacdo inicial. Até porque ndo tem como
trabalhar, discutir, analisar as “caracteristicas especificas de cada ambiente escolar, de cada
sala de aula e das mudancas que, naturalmente, chegardo as escolas durante o tempo
relativamente longo de atua¢do” (TANCREDI, 2009, p. 36). De acordo com a autora, na
formacé&o inicial ensina-se - ou se deveria ensinar — para comecar a lecionar. Dessa forma, a
competéncia e o sucesso do docente sdo construidos em atuacdo, na implementacdo do
curriculo com os alunos, época em que os desafios do processo educativo escolar se colocam
mais claramente aos professores.

Com esse olhar, acreditamos que a formacéo do professor de Ciéncias e Biologia deve
se superar, deve ir além da transmissdo de conceitos especificos e da didatica e que, na
maioria das vezes, ocorre de forma dicotdmica, sem nenhuma relagdo entre as disciplinas e a
realidade da sala de aula. Rodrigo e Maria retomam essa questdo ao afirmarem que o curso,

mesmo sendo de licenciatura, ndo privilegiou a preparacdo para o ingresso na docéncia.

O Curso de Biologia ndo era aquilo que eu pensava ser, fugiu assim
praticamente ja do meu objetivo. Do meu objetivo ndo, daquilo que eu
pensava que fosse [...] (Rodrigo).

Dava para ser reformulada, porque o objetivo curso é Licenciatura, entdo
ficou muito vago, muito vago mesmo. (Rodrigo).

Ta muito distante do que tem em sala de aula. Ta muito distante. Porque,
olha agora mesmo a gente falava sobre isso. As doencas tipo, fungos,
bactérias que a gente tem que trabalhar em sala de aula, praticamente nés
nado estudamos isso em sala de aula. (Maria).

Observa-se a partir dos relatos dos professores certo descontentamento com relacéo a
preparacdo para 0 ingresso no magistério. Esses resultados também estdo em consonancia
com o estudo realizado por Pandolpho (2006), que tinha como objetivo conhecer a eficacia
proporcionada pelos cursos de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas para a docéncia. Foram
entrevistados professores do ensino médio da rede publica de S&o Paulo e, ao final, o autor
concluiu que os egressos estdo sempre descontentes com as disciplinas pedagogicas e
apontaram como causa do “mal-estar”: metodologia e didatica fora da realidade, professores
tedricos demais, egressos sedentos por mais praticas e a velha dicotomia teoria x pratica e

estagios sem um significado real.



115

Baldoino (2008, p. 118), ao pesquisar professores iniciantes egressos do curso de
Ciéncias Bioldgicas da UFMT, também evidenciou que alguns dos entrevistados
reivindicaram para o curso uma formacdo que tenha mais relacdo com o que o aluno
encontrard na pratica pedagogica, tendo em vista que uma das contribuicdes & preparar o
individuo para o magistério, ou seja, para a realidade na qual atuara.

Observa-se, portanto, que essa reivindicacdo é comum entre os professores egressos
do curso de Ciéncias Biologicas. Entretanto, € importante salientar que, muitas vezes, o
licenciando espera que sua formacéo inicial, mais especificamente as disciplinas pedagogicas,
ofereca “receitas” sobre como dar aulas e ser um bom professor.

Nesse sentido, Basto (2009) afirma que uma expectativa que os alunos de graduagéo
tém a respeito dos conhecimentos em Educacdo, proporcionados pela universidade, € saber se
eles irdo ensinar “a forma correta de se dar uma aula”. Via de regra, os alunos do curso de
Ciéncias Bioldgicas pouco valorizam as disciplinas pedago6gicas do curso e acabam se
frustrando ainda mais em funcéo de elas ndo corresponderem as aspiracfes do licenciando por
ndo oferecerem um modelo ideal sobre como dar aulas.

Tal realidade resulta de um modelo de formacéo profissional pautado na racionalidade
técnica em que a organizacgdo curricular ocorre, muitas vezes, de forma fragmentada, ndo
havendo relacdo entre aulas tedricas e atividades préaticas, ou seja, a formacdo disciplinar é
desvinculada do conhecimento da realidade escolar.

Como forma de superar esse modelo, Tardif (2002, p. 286) considera basilar uma
“juncdo organica entre a formagdo universitaria e o exercicio da profissdo”. Dessa forma, os
cursos de licenciatura devem proporcionar um vaivém constante entre a pratica profissional e
a formacdo tedrica, entre a experiéncia concreta nas salas de aula e a pesquisa, entre 0s
professores e os formadores universitarios.

De acordo com essa proposta, logo no inicio do curso, “os formadores universitarios
sdo levados, portanto, a especificar as contribui¢bes de sua propria disciplina em funcdo da
prética profissional dos professores” (TARDIF, 2002, p. 289). Entretanto, é preciso considerar
gue, muitas vezes, os professores universitarios, que ministram as disciplinas especificas do
curso, ndo estdo sensibilizados ou até mesmo preparados para essa nova organizagdo
curricular.

Em relacdo aos professores formadores, Mizukami (2005-2006) apresenta alguns
focos para intervengdo em processos formativos que visam a promover a aprendizagens da
docéncia também desses profissionais que iniciam sua carreira no magistério, em instituicdes

de ensino superior. A autora destaca:
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a) aimportancia de uma base de conhecimento sélida e flexivel, imprescindivel para
que o formador desempenhe suas funcGes, oportunizando situagGes/experiéncias
que levem o professor/futuro professor a “aprender a ensinar” de diferentes
formas para diferentes tipos de clientelas e contextos. A base de contetdo devera
envolver: conhecimento do contetdo especifico, dos contextos formativos
escolares, de processos de aprendizagem da docéncia, conhecimento
historicamente contextualizado e fundamentado de politicas publicas educacionais
e das teorias que as embasam e, finalmente, conhecimento pedagdgico do
conteldo;

b) a construcdo de estratégias de desenvolvimento profissional que permitam
objetivacdo de crencgas, valores, teorias pessoais. A titulo de exemplo, a autora
defende a utilizacdo de casos de ensino por acreditar que constituem estratégia
poderosa tanto para o estudo de quadros referenciais dos professores e formadores
e de processos de construgdo de conhecimento pedagodgico de conteudo, quanto
para a promocao deles;

c) a atitude investigativa como eixo da formacdo do formador, que possibilite aos
participantes questionarem suas suposic¢des e as dos seus pares;

d) a construcdo de comunidades de aprendizagem nas escolas e nas universidades
que envolvam professores das escolas e formadores da universidade, de forma a
propiciar processos de desenvolvimento profissional mais apropriado a profissdo
docente.

Observa-se que, teoricamente, as orientacGes referentes a aprendizagem da docéncia
sdo as mesmas para 0 formador. Dessa forma, as estratégias relacionadas anteriormente sao
pontos importantes a serem considerados quando da elaboracdo de politicas publicas
educacionais direcionadas a processos formativos do formador.

Por outro lado, destaca-se que, mesmo apontando insuficiéncias durante o periodo de
formagé&o inicial, os sujeitos desta pesquisa foram unanimes ao afirmarem a importancia do

curso, ressaltando pontos positivos deste.

[...] o comprometimento, nossos professores de maneira geral ndo era
professores que enrolavam as aulas, foram professores assim: assiduos e
dedicados, esforcados mesmo, eu acredito, tinham as informagfes também
depois também nos tivemos muito contato. (Rodrigo).

E eu ouvi frases marcantes de professores, que hoje eu considero importante
na minha prética. (Rodrigo).
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Porque ai na hora vocé ndo consegue lembrar: Bom, eu aprendi isso na
faculdade entdo tem que ser assim, assim, assim e assim. (Karina).

Porque da resultado. Ndo € o que eu sei, € 0 que me ensinaram a fazer
daquele jeito, é a minha formacdo. (Diliris).

O Estégio sempre ajuda muito, o Estagio sempre faz com que a gente tenha
uma ideia do que a gente deve fazer. (Diliris).

A partir das analises realizadas, € necessario reconhecer a variedade de fatores que
interferem no processo de formagdo docente. Discutir todas essas questdes ndo é tarefa
simples e muito menos isenta de controvérsias. Entretanto, parece que ha consenso entre
estudiosos ao afirmarem que a formacgdo docente mais adequada é aquela que da condicdes
para o futuro professor problematizar sua pratica, buscando compreendé-la a partir do
contexto social no qual esta inserido e na dindmica das relacGes estabelecidas no cotidiano da
escola. Dai a importancia de uma acgao conjunta entre todos os atores envolvidos na formacao
profissional dos docentes de Ciéncias e Biologia, pois apenas dessa forma, no final da

graduacdo teremos ou um professor-investigador ou um bi6logo-educador.



4 TEMPO DE DESAFIOS: O INICIO DA DOCENCIA

Com as lagrimas do tempo
e a cal do meu dia

eu fiz o cimento

da minha poesia

e na perspectiva

da vida futura
ergui em carne viva
sua arquitetura

nao sei bem se é casa
se é torre ou se é templo

mas é grande e clara
pertence a seu tempo
- entrai, irmaos meus!

Vinicius de Moraes

Assim como o poeta Vinicius, convido vocé para entrar no universo dos professores de

Ciéncias e Biologia. Um espaco também construido com lagrimas do tempo e cal de cada dia.

Edificado no dia a dia da escola, em caminhos bifurcados, muitas vezes solitarios e marcados

por constantes desafios. Pensando em um devir de esperanca, o professor iniciante constroi

sua arquitetura em carne viva, vencendo desafios, ultrapassando barreiras em constante

processo de se fazer docente.

Com esse propoésito é que neste capitulo pretendemos apresentar e discutir as possiveis

razdes que levaram o0s egressos do curso de Ciéncias Bioldgicas a assumirem a profissao

docente e os desafios enfrentados por eles no inicio da carreira docente. Serdo analisados 0s

sentimentos resultantes do “choque de realidade”, as estratégias utilizadas pelos novatos para

superacdo das dificuldades, as fontes empregadas para a aprendizagem da docéncia e o

sentimento de soliddo tdo presente quando o professor se inicia no magistério.
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As lembrancas narradas pelos professores iniciantes sobre suas trajetorias de
escolarizacdo possibilitaram explorar o movimento realizado pelos sujeitos, em relagdo ao
caminho trilhado para o ingresso na profissdo docente, evidenciando alguns aspectos
importantes e comuns entre eles. Dessa forma, as narrativas expressaram 0s saberes dos
sujeitos, suas experiéncias, subjetividades e singularidades como principio fundamental para
um conhecimento de si, por meio das lembrancas e memorias que o processo identitario e da
vivéncia de escolarizacdo comportam (SOUZA, 2004a, p. 394).

Voltando ao tempo de infancia, Rodrigo, Karina, Maria e Diliris rememoraram fatos
que demonstravam a admiracdo deles pela profissdo docente, pois gostavam de ensinar e
realizavam essa tarefa com facilidade, ajudando seus colegas com os deveres de casa.
Entretanto, com o passar dos anos, idealizaram cursar Medicina, Enfermagem, Agronomia ou
Fisioterapia. Sem ter muitas opc¢des, acabaram ingressando no curso de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, porém, nos anos iniciais, ndo tinham convicgdo de que queriam exercer a
docéncia.

Ao longo das histdrias de vida, foi possivel perceber diferentes razdes que motivaram
0s egressos do curso de Ciéncias Biologicas assumirem a profissdo docente. Rodrigo ja
trabalhava em um escritério, mas acreditava que fazia pouco e queria dividir conhecimento, se

sentir util.

Porque eu cheguei num momento assim... De passar, de querer falar, de
comentar do que eu aprendo. Eu acredito assim... Eu comecei a pensar
assim, o que eu aprendo, 0 que eu acho interessante que possa ser passado
para as outras pessoas também, entdo novidades. (Rodrigo).

E fui com a fé e a coragem para ganhar sé 280, mas eu... Eu vou me sentir
atil, eu pensei: eu vou dar aula que eu vou preencher mais 0 meu tempo.

(Rodrigo).
Maria também trabalhava em uma empresa de semente. Mesmo finalizando a
graduacdo, ndo se sentiu segura financeiramente para exercer a profissdo docente. Apenas
depois de anos, e se sentindo esgotada na funcdo em que atuava, resolveu enfrentar a sala de

aula.

[...] sair do trabalho da Fandangos, trabalhei 14 anos de nesse
estabelecimento e eu ja estava assim, muito cansada desse servico, eu ndo
estava mais produzindo, eu ndo estava mais rendendo. (Maria).

Karina teve sua primeira experiéncia em sala de aula ainda durante o primeiro ano de

graduacdo, e foi impulsionada pela necessidade financeira. Nesse periodo, ndo teve muito
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sucesso e resolveu abandonar a docéncia. Entretanto, ao final da graduagéo, pelo mesmo
motivo, assumiu novas aulas. Mais madura, mais segura e preparada, foi aprovada no

concurso publico e permanece até hoje na docéncia.

No primeiro ano (graduacdo), [...] eu falei: to precisando de dinheiro vou
para a sala de aula. Entdo eu recém tinha comecado 18 anos. Peguei quinta,
sexta, sétima e oitava. (Karina).

E ai foi, s6 que dai depois que eu terminei Biologia, ai eu falei: Bom de onde
vai vir minha fonte de renda? N&o tenho mais bolsa, to estudando, tem que
pagar... Ndo tem bolsa de iniciacdo cientifica. Eu tinha 50% da bolsa da
UNIGRAN, mas ainda eram 300 reais, para pagar. [...]. Vou voltar para a
escola. Ai fui I4, e tal... Ai a diretora falou: Olha, melhor deixar, porque ja t&
aqui e tal, mas se pintar a oportunidade eu te chamo. Ai abriu uma sala, e ela
me ligou, era para dar aula para o EJA, uma sala sé. Eu falei: Opa, td dentro!
(Karina).
Diliris ja atuava como professora no Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
(MOVA); entdo, ndo teve muitas dificuldades para assumir novas turmas. Assumiu 0 MOVA

porque estava desempregada e precisando trabalhar.

Era o0 MOVA, Movimento de Alfabetizacdo e ai eram pessoas adultas.
(Diliris)

E eu estava desempregada e precisando trabalhar entdo resolvi, conversar
com ela, (coordenadora) fazer o curso e trabalhei dois anos seguidos como
alfabetizadora, primeiro na zona rural onde eu morava e depois na cidade
(Diliris — via e-mail).

Observa-se que 0s motivos que levaram o0s egressos a assumirem a profissdo docente
estdo relacionados a dois fatores: o primeiro, por insatisfacdo no trabalho, como é o caso de
Rodrigo e Maria que acreditaram na possibilidade de fazer melhor, exercer sua formagéo e
ingressar no magistério, e o segundo, talvez 0 mais comum, estd no fato de os sujeitos
concluirem a graduacdo sem ter muita opcao e, necessitando de dinheiro, acabam assumindo
aulas como forma de sobrevivéncia, foi o que aconteceu com Diliris e Karina.

Dessa forma, Rodrigo, Maria, Karina e Diliris ingressaram no magistério, trilharam
caminhos distintos, foram motivados por razdes diferentes, mas no cotidiano da escola, no dia
a dia da sala de aula, no contato com os alunos, experimentaram sensag0es, sentimentos,
emocdes, dificuldades, angustias, dilemas que sdo proprios dessa etapa complexa, que € 0
inicio da docéncia. Entretanto, perante todos os problemas e obstaculos enfrentados, a estreia
no magistério também foi marcada por um momento de intensas e profundas aprendizagens,

que serdo utilizadas ao longo da sua vida profissional. Nesse sentido, Cavaco (1995) explica
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as razdes pelas quais esse periodo se apresenta tdo complexo e ao mesmo tempo contraditorio

a0s novatos.

Se por um lado, ter encontrado um lugar, um espago de vida activa,
corresponde a confirmacdo da vida adulta, ao reconhecimento do valor da
participacdo pessoal no universo do trabalho, a perspectiva da construcéo da
autonomia, por outro, as estruturas ocupacionais raramente corresponde a
identidade vocacional definida nos bancos da escola, ou atraves de diferentes
actividades socioculturais, ou modelada pelas expectativas familiares.
Assim, é no jogo de procura de conciliacdo, entre aspiracGes e projetos e as
estruturas profissionais, que o jovem professor tem de procurar seu préprio
equilibrio dindmico, reajustar, mantendo, o sonho que da sentido aos seus
esforcos (CAVACO, 1995, p.162).

Em relacdo a essa etapa tdo peculiar, que é o inicio da docéncia, Marcelo Garcia,
(1998) acrescenta que o0s primeiros anos de ensino sdao especialmente importantes porque 0s
professores devem realizar a transicdo de estudantes a professores e, por isso, surgem davidas
e tensdes, devendo eles adquirir adequado conhecimento e competéncia profissional em breve
periodo de tempo.

Nessa perspectiva, surge a necessidade de valorizar o professor em inicio de carreira,
com o objetivo de formar docentes mais realizados e comprometidos com a possibilidade de
crescimento, uma vez que o professor novato tera nas maos a nobre tarefa de educar criancas
e jovens dispostos a viverem no mundo como agentes das transformacBes necessarias ao
surgimento de uma nova cultura de vida que fortaleca a constru¢cdo de um mundo cada vez
melhor (SIMON, 2012).

Ciente das necessidades dos professores iniciantes, observa-se, a0 mesmo tempo, que
as histdrias individuais dos professores de Ciéncias e Biologia se entrelacam com os relatos
coletivos, de maneira que o singular reflete o universal. Nessa perspectiva, a histéria de cada
individuo representa a histéria da humanidade, pois “toda vida humana se revela, até nos seus
aspectos menos generalizaveis, como a sintese vertical de uma histdria social. Todo o
comportamento ou ato individual nos parece, até nas formas mais Unicas, a sintese horizontal
de uma estrutura social” (FERRARROTI, 2010, p. 45).

As histdrias de vidas dos professores iniciantes mostraram o quanto as circunstancias
sociais determinaram a trajetéria de cada individuo. Para os docentes em questdo, 0 ingresso
na profissdo ocorreu de forma mais ou menos “acidental”, aliado a necessidade financeira, ou
pelo desejo de realizar algo diferente e mais produtivo. Assim, os professores chegaram a

docéncia e |4 permaneceram como profissionais. Mas com o0 que se depararam no interior da
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escola? Quais sentimentos predominaram nesse inicio? Quais estratégias utilizaram para

sobreviver? E o que veremos a seguir.

4.1 VIVENDO E APRENDENDO A DOCENCIA: CARACTERISTICAS, PREOCUPACOES
E DIFICULDADES INICIAIS

Com o intuito de tentar compreender o processo de iniciacdo da docéncia dos
professores de Ciéncias e Biologia, buscamos identificar os sentimentos que tomaram conta
deles ao ingressaram na profissdo. Os resultados evidenciaram que 0 medo da
responsabilidade de ter sua propria sala de aula, de ndo dominar o conteddo ou ainda o receio
da relagéo a sua aceitagdo foram sentimentos destacados pelos sujeitos em questao.

Rodrigo e Karina expressaram medo da responsabilidade de ser professor, de assumir

um compromisso de tamanha seriedade.

Mas eu fiquei com medo da responsabilidade. (Rodrigo)

Eu sentia nervosismo de estar ali com aquela responsabilidade e toda, porque
antes vocé nado se sentia tdo responsavel, tava ali fazendo o Estagio. (Karina)

Para Huberman (1995), esse € um sentimento que leva os professores a permanecerem
na profissdo, uma vez que esta relacionado ao aspecto de descoberta por estarem em situacdo
de responsabilidade, de ter sua sala de aula e seus proprios alunos.

Durante esse periodo de descoberta, os professores procuram também ajustar suas
expectativas e ideais sobre a profissdo as condicdes reais de trabalho que encontram,
procurando lidar com uma série de dilemas e dificuldades. Por essa raz&o, para permanecerem
na profissdo, procuram manter certo equilibrio diante dos sentimentos contraditorios que
marcam a entrada na carreira.

Outra preocupacéo citada pelos docentes em inicio de carreira esta relacionada ao
dominio de conteudo, ou seja, ter conhecimento dos contetidos especificos de Ciéncias e/ou
Biologia. Karina e Diliris expressam essas angustias.

Tinha medo de me perder no contetdo, de ndo saber explicar. Eu tinha medo
disso (Karina)

Ai, medo de as vezes eu ndo ter o conhecimento ainda que as vezes alguns
alunos cobram. Porque tem aluno que ele quer sempre mais da gente. Ndo é
por maldade, as vezes ndo é... (Diliris)

A gente tem medo, mas 0 medo de ndo saber o contetdo. (Diliris)
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Dessa forma, observa-se que umas das primeiras dificuldades dos professores de
Ciéncias e Biologia em inicio de carreira é 0 ndo dominio dos contetudos especificos. Essa
preocupacdo tem fundamento uma vez que Carvalho e Gil-Péres (2000, p. 20) afirmam que
“se existe um ponto que ha um consenso absolutamente geral entre os professores — quando se
propde a que do que nods, professores de Ciéncias, devemos ‘saber’ e ‘saber fazer’ — é sem
duvida, a importancia concedida ao conhecimento da matéria a ser ensinada”.

Os mesmos autores ainda admitem a necessidade de o professor conhecer a historia
das ciéncias, as dificuldades e os obstaculos epistemoldgicos encontrados nessa construgéo,
conhecer as interagdes ciéncias/tecnologia/sociedade associadas nesse processo, saber
selecionar conteldos adequados que proporcionem uma visdo atual da ciéncia e que sejam
acessiveis e interessantes aos alunos (CARVALHO; GIL-PERES, 2000).

Nessa mesma perspectiva, Shulman, Wilson e Richert (1987), ao estudarem
professores novatos, concluiram que os professores precisam mais do que uma compreensdo
do conteudo especifico, eles devem também possuir uma compreensdo especializada do
conteddo, a qual permita construir uma compreensdo na maioria de seus alunos. Por outro

lado, os autores ainda afirmam:

Embora a compreensdo pessoal da matéria possa ser necessaria, isto ndo é
condicdo suficiente para se ensinar. Os professores devem encontrar
maneiras de passar seus conhecimentos para os outros. De certo modo, eles
devem ter dois tipos de saberes sobre o conte(ido: saber sobre a area da
matéria e o saber sobre como ajudar seus alunos a alcancar a compreenséao
dessa area. (SHULMAN; WILSON; RICHERT, 1987, p.2).

Esse ultimo saber, denominado pedagogico geral, engloba o conhecimento de teorias e
principios de ensino e aprendizagem, conhecimento sobre os alunos e sobre 0s principios e as
técnicas de comportamento e gerenciamento de sala de aula.

Tancredi (2009), nessa mesma linha, afirma que tamanha é a complexidade da
docéncia que, atualmente, ha necessidade de distinguir conhecimentos e habilidades para

ensinar e para se tornar professor. Dessa forma,

Aprender a ensinar envolve adquirir conhecimentos profissionais
relacionados ao nivel de ensino e as disciplinas/componentes curriculares
pelos quais um professor se responsabiliza. Tornar-se professor é mais do
gue isso, pois envolve assumir responsabilidades que emergem da pratica
profissional numa determinada instituicdo educativa, ou seja, comprometer-
se com uma escola e seu contexto. Ser professor ndo cessa quando as aulas
terminam; exige participacdo na escola e colaboracdo com os pares, exige
assumir uma atitude proativa frentes aos estudantes as diferentes classes em
que atua, aos projetos pedagogicos das escolas. (TANCREDI, 2009, p. 15).
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Com o intuito de superar as dificuldades relacionadas ao dominio do contetdo de
biologia, os professores novatos retornavam aos livros para aprofundar ou mesmo revisar

conceitos que seriam abordados durante as aulas.

[...] eu passo horas, horas, horas e horas pesquisando, estudando, preparando
0 material para os meus alunos. Horas, porque 0 que eu quero é dar o
méaximo de mim. (Maria).

Ai fui eu, estudava, estudava, estudava, estuda, porque aula de Quimica, e
fazia tempo que eu tava distante disso. Tinha a Quimica da faculdade, mas
primeiro ano, segundo ano e tal. (Karina).

Esteve (1995, p. 118) argumenta que os futuros professores até dominam os conteidos
especificos que devem transmitir, mas eles ndo tém uma ideia precisa de como estruturar
esses contetdos e de torna-los acessiveis aos alunos de diferentes niveis.

Observa-se que 0s medos, preocupacdes e angustias, tdo caracteristicas da fase inicial
do docente, possuem em comum o fato de estarem voltados para o préprio docente, ou seja,
nesse periodo, os professores centram suas atividades neles proprios, preocupando-se em
dominar o conteddo, controlar a sala de aula, ser aceito pelos alunos, em cumprir todo o
programa destinado para determinado periodo. Nesse caso, 0s professores iniciantes
preocupam-se excessivamente com o que “eu sei”, “eu vou fazer”. Além disso, nessa etapa,
eles s80 menos capazes de escutar as repostas espontaneas dos alunos, e sdo mais sensiveis a
comportamentos que possam interromper sua aula.

Moraes (2006) defende que os professores passam por um processo de estabilizacao,
representado pela superacdo de algumas dificuldades, durante o qual aperfeicoam e/ou
modificam suas estratégias de ensino. Ao se sentirem mais seguros, quanto a alguns
elementos que compdem o0 como ensinar, eles passam por um processo de descentralizacdo de
suas preocupagdes, em suas proprias performances e acles, para focalizarem seus alunos
quanto as suas dificuldades, seus anseios e suas compreensdes sobre 0 que ensinam.

Outra dificuldade enfrentada pelos docentes de Biologia em inicio de carreira esta

relacionada a indisciplina dos alunos, como relatado por Karina e Maria.

A noite, entdo a molecada é barra pesada, ta |4 porque roubou, foi pego com
drogas [...]. (Karina).

Aluno que vocé vai falar com ele e, ele vem em cima de vocé, grita com
vocé, aponta o dedo na sua cara. Aluno que vocé ndo pode nem encostar
que: “Se vocé fizer algo comigo e eu...” Tipo, te ameaca isso assim a gente
tem... "Se vocé fizer isso comigo eu vou...” Entdo a gente tem que ter muito
cuidado nesse sentido. [...]. (Maria).
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A disciplina escolar, atualmente, é uma dura realidade enfrentada por todos os
professores e ndo apenas por aqueles que estdo em inicio de carreira. Sobre essa questdo,
Esteve (1995) argumenta que

as relacdes entre os professores e 0s alunos sofreram mudangas profundas
nas duas ultimas décadas. Ha vinte anos, verificava-se uma situagéo injusta,
em que e professor tinha todos os direitos e os alunos s tinham deveres e
pode ser submetido aos mais variados vexames. Presentemente, observamos
outra situagdo, igualmente injusta, em que o aluno pode permitir-se, com
bastante impunidade, diversas agressfes verbais, fisicas e psicoldgicas aos
professores ou aos colegas, sem que na pratica funcionem os mecanismo de
arbitragem teoricamente existentes. (ESTEVE, 1995, p. 107).

A indisciplina tem sido intensamente vivenciada nas escolas, apresentando-se como
uma fonte de estresse nas relagdes interpessoais, particularmente quando associada a situagoes
de conflito em sala de aula. Mas, além de constituir um “problema”, a indisciplina na escola
tem algo a dizer sobre 0 ambiente escolar e sobre a propria necessidade de avanco pedagogico
e institucional (GARCIA, J. 1999, p. 101).

Veenman (1984), com o objetivo de identificar os problemas enfrentados pelos
professores iniciantes, revisou oitenta e trés estudos da literatura internacional e percebeu que
a disciplina de sala de aula foi a area de problema mais seriamente percebida pelos
professores em inicio de carreira. No mesmo trabalho também verificou que a disciplina da
classe obteve uma alta prioridade nos relatos dos diretores.

Observa-se, portanto, que, nos primeiros anos da docéncia, os professores focalizam
suas acdes em atividades voltadas para o gerenciamento das tarefas de sala de aula, como o
controle da disciplina, 0 dominio de contetidos e a construcdo de relagcbes com seus alunos.
Nesse caso, questdes pedagoOgicas e de ensino e aprendizagem perdem a centralidade do
processo.

Importante ressaltar que muitas dificuldades enfrentadas pelo iniciante se ddo por um
tipo de saber idealizado, representado por uma escola idealizada, por um aluno idealizado,
que muitas vezes sédo reafirmados nos cursos de formagcéo inicial. Dessa forma, os professores
em inicio de carreira passam por problemas pelos quais ndo foram preparados durante a
formacdo inicial, cujas questdes relacionadas a divergéncias e conflitos ndo foram previstos
nem se tornaram objeto de discussdo durante a formacéo inicial.

Para Guterres (2011, p. 14), essa percepgdo altamente idealizada de ensino, que o
docente iniciante traz consigo, pode causar grave desilusdo, designada como "choque de

realidade”. Isto pode levar os professores ao estado de paralisia, que se tornam incapaz de
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transferirem para a classe as habilidades que aprenderam durante a formacéo inicial. E isso se
da pela discrepéncia entre a visdo do ensino e 0 mundo real em sala de aula

O mesmo autor ainda afirma que as causas desse chogue podem ser de ordem pessoal
ou contextual e, ainda, ser consequéncias da eleicdo equivocada da profissdo, de atitudes e
caracteristicas pessoais inadequadas, da formacdo inadequada (muitas vezes, demasiado
tedrica e pouco relevante para a pratica), ou ainda de uma situacdo escolar problematica
(relacOes autoritarias e burocréticas, estruturas organizativas rigidas, isolamento no local de
trabalho, escassez de equipamentos, sobrecarga de trabalho, pressao dos pais, multiplicidade
de funcdes e tarefas a desempenhar).

Ainda sobre essa questdo, Pena (2010) afirma que as dificuldades enfrentadas pelos
professores em inicio de carreira surgem por causa do choque entre os modelos, construidos
por eles, no periodo que antecede a sua entrada na carreira docente, e a realidade que se
apresenta nesse periodo. Dessa forma, a distancia entre a formacéo académica e a realidade
escolar € um dos fatores que contribuem para 0 aumento do choque inicial na carreira, 0 que
pode causar desilusdo e até mesmo abandono da profissdo por parte do professor em fase
inicial de carreira.

O choque de realidade pode também variar de acordo com a realidade de cada
professor principiante. Por isso, é importante destacar que as caracteristicas do inicio da
docéncia ndo se relacionam apenas com o tempo de experiéncia docente, mas podem variar
segundo a “novidade” da situagdo de ensino enfrentada. Dessa forma, se o professor mudar de
escola, turma, ou mesmo disciplina, os sentimentos especificos desse periodo, novamente,
voltam & tona.

Entretanto, para Pienta (2007, p. 81-82), os “dilemas sdo eventos proprios da atividade
de ensino, portanto, faz parte da realidade profissional de todos os professores, independente
de sua fase ou etapa profissional”. Isso ocorre porque a docéncia exige do professor o
julgamento de diferentes situacdes enfrentadas; é preciso se posicionar entre o desejavel e o
possivel, o que nem sempre é facil para um profissional iniciante.

Perante os desafios e dilemas inerentes ao periodo de ingresso na docéncia, oS
professores novatos buscam estratégias para superar as dificuldades e, consequentemente,
permanecerem na profissdo. Com relacdo aos professores participantes desta pesquisa, foi
possivel perceber que uma das estratégias utilizadas para superar os desafios da profissao esta
relacionada a uma postura de proximidade com o aluno, de afetividade, de valorizagdo e

elogios. De acordo com Nunes (2002), o estabelecimento de uma relagéo afetiva entre os
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professores e seus alunos é percebido como condicdo para obter o éxito com a sua atividade
de docéncia. Karina e Diliris relatam:

A afinidade que eu conseguia era porque, as vezes eu conversava com eles,
eu direcionava um olhar, direcionava um sorriso [...]. (Karina).

Mas tinha sala que eu percebi que era diferente, porque eu conseguia sentar
do lado do aluno, conversar com ele, e entender o problema dele, ndo era
nem explicar o contetdo, s6 o fato de: Oi, o que foi com vocé? Porque vocé
estd assim hoje? E ai eu consegui acessar esses alunos, fazer um trabalho que
talvez outros professores ndo faziam. E foi, foi... Entdo numas salas eu fui
conquistando [...]. (Karina).

Tinha um (aluno) que eu tinha até medo dele, volta e meia eu conversava
com ele, ele falava: Oh, porque eu ndo suporto ficar em casa... E ai vocé vai
conversando, vocé vai conquistando. Ele é barra pesada, mas ele assistia a
minha aula, ele fazia as minhas atividades. (Karina).

Ser incluido, ser tratado com carinho, porque as vezes é s6 isso 0 que vocé
precisa. Tem criangca muito carente. Tem crianga que € muito carente, a
gente ja trabalha com uma turminha um pouquinho maior, mas mesmo
assim, alguns precisam de carinho, de atengdo, de conversar, porque O
professor as vezes esta ali. (Diliris).

Eu tento, tento. Tento ser essa pessoa legal. Essa pessoa gente boa, para ser
amiga dos alunos para que a gente crie um vinculo, para que a gente possa ir
trabalhando... E assim, eles possam chegar em mim e perguntar, perguntar
de tudo. Porque a professora de Ciéncias serve para isso né? Para tudo.
(Diliris)

A partir dos excertos é possivel evidenciar que os professores iniciantes se mostram
preocupados com os seus alunos, valorizando-os, dando aten¢do, ouvindo-os, interessando-se
por sua realidade, procurando construir uma relacdo proxima e afetiva com seus alunos, da
mesma forma como agiam alguns de seus antigos professores. Sobre essa questdo, Ranghetti
(2002, p. 88, grifo da autora) afirma: “sentir-se bem no ambiente de aprendizagem, ser aceito
e valorizado como ser que pensa, sente, conhece, apresenta-se como o alicerce de uma relagédo
educativa em que a afetividade se faz presente. [...] E a afetividade que desenha o grau de
intensidade que o nosso eu infere sobre o objeto a conhecer”.

Observa-se, portanto, que os professores de Ciéncias e Biologia em inicio de carreira
utilizam estratégias baseadas essencialmente na constru¢cdo de uma relacdo afetiva e de
amizade com seus alunos, 0 que pode caracterizar como um recurso para sobreviver na
profissdo. Dessa forma, concordamos novamente com Tardif e Raymond (2000, p. 26 , grifo

do autor) ao afirmarem que
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[...] os saberes dos professores sdo existenciais, pois um professor "ndo
pensa somente com a cabega", mas "com a vida", com o que foi, com o que
viveu, com aquilo que acumulou em termos de experiéncia de vida, em
termos de lastro de certezas. Em suma, ele pensa a partir de sua historia de
vida ndo somente intelectual, no sentido rigoroso do termo, mas também
emocional, afetiva, pessoal e interpessoal.

Conveniente destacar a pouca importancia concedida pelos conhecimentos construidos
pela didatica, pedagogia ou ciéncia da educacdo e que foram ministrados nos cursos de
formacéo inicial, uma vez que os novatos concedem pouca legitimidade a esses saberes, pois,
diante de uma situacao de dilema, os professores iniciantes voltam-se para conhecimentos que
foram construidos ao longo da sua histéria de vida, retomam lembrancas de antigos
professores ou situagdes marcantes de um tempo em que eram apenas alunos.

Zabalza (2003) defende que a solugdo para os problemas, enfrentados na pratica do
professor principiante, esta vinculada a fatores dependentes da personalidade, da formacédo e
da experiéncia de cada um e do tipo de recursos disponivel, ou seja, a elaboracdo de uma
solugdo para determinado problema da prética estara de acordo com a historia de vida de cada
profissional.

Em sintese, pode-se afirmar que as estratégias utilizadas pelos professores novatos,
para solucionar problemas do cotidiano, refletem a busca da “sobrevivéncia”, caracteristica
dos primeiros anos da docéncia. Dessa forma, a superacéo de cada desafio é sentida com uma
espécie de conquista por conseguir sucesso escolar com os alunos e demais envolvidos no
cotidiano da escola. Importante afirmar que sdo esses ajustes, realizados diariamente na busca
de solucdo para os desafios, que irdo constituir o alicerce para construcdo da pratica docente
do professor iniciante.

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que é da propria pratica que o docente estabelece
rotinas buscando criar modelos simplificados para sua ac¢do. “Sem o estabelecimento de
rotinas um professor ndo consegue processar a quantidade imensa de informac6es que coleta
durante suas aulas, vivendo o cotidiano da profissao em constante sobressalto” (TANCREDI,

2009, p. 29). Entéo, tanto a rotina quanto a mudanca fazem parte do ser e do fazer docente.

4.2 O CHAO DA ESCOLA COMO ESPACO DE REFLETIR E APRENDER COM A
EXPERIENCIA

Importante considerar que a constru¢do da docéncia € um processo complexo e

necessita de tempo, pois ela tem inicio antes mesmo da escolha da profissdo e continua ao
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longo de toda a vida. A seguir, analisamos outros indicios que sinalizam para o entendimento
de como os professores de Ciéncias e Biologia se constituem como docentes.

NoOs relatos, foi possivel evidenciar que os professores iniciantes sujeitos da pesquisa
sofreram influéncia dos professores que tiveram durante sua trajetoria como aluno, e, dessa
forma, os antigos mestres se tornaram importantes fontes de aprendizagem da docéncia. Para
Tancredi (2009, p. 25), os “modelos de professores sdo fortes referencias para as praticas
futuras, pois a atuacdo deles conseguiu influenciar na escolha profissional, agir de forma
similar pode ser percebido como importante para ajudar a ensinar outros alunos”.

Nessa fase inicial em que o docente tem que tomar frequentes decisdes sem ter
respostas prontas e imediatas para cada situacdo, o professor novato, geralmente, da
continuidade a sua tarefa profissional com uma tendéncia a solucionar problemas por meio da
aprendizagem de observacdo (Lortier, 1975), que se baseia na imitacdo dos professores mais
experientes, seja na utilizacdo da mesma linguagem, na organizagdo do material, ou mesmo
na forma de interagir socialmente com os alunos e demais sujeitos da escola.

Com a intencdo de manter a disciplina em sala de aula, Rodrigo utilizou 0 mesmo
modelo de seu antigo professor de paleontologia, enquanto Diliris se espelhou nos professores
da graduacdo que mantinham uma relacdo de proximidade com seus alunos. Ja Karina utilizou
como referéncia a propria tia, que foi sua professora de Biologia no ensino médio. Os excertos
a seguir explicitam a influéncia dos antigos professores na trajetdria inicial dos sujeitos.

[...] eu acho que herdei isso do professor de paleontologia, porque quando eu
estou lecionando eu ndo gosto de barulho... (Rodrigo).

Ela dominava além (de dominar o) do conteldo (ela dominava) a sala toda,
de todo mundo. E ninguém falava mal dela, ndo tinha um aluno que nao
gostava da Flavia (antiga professora).... E eu queria ser igual a ela. (Diliris).

E ai eles (alunos) tem essa liberdade comigo igual a Roseli, Cintia, Yzel
(antigos professores). Eles faziam com que a gente tivesse contato com eles
e com o que eles estavam ensinando. (Diliris).

Acho que até um pouco o jeito de falar acho que eu tinha dela (tia e antiga
professora). As vezes eu me pegava falando um pouco parecido. O mesmo
jeito, ai depois foi... Foi desvinculando, ja ndo sou mais a cdpia dela. [...].
Agora eu ja tenho a minha identidade. (Karina).

Como puderam ser evidenciadas, a observacdo e reproducdo da prética de antigos
professores também sdo uma das fontes mais comuns e disponiveis para aprendizagem da

docéncia para os professores de Ciéncias e Biologia. Nessa perspectiva, a utilizacdo de
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modelos como referéncia d& condigcdo para o profissional, em inicio de carreira, enfrentar
problemas complexos e inesperados da dindmica escolar.

Mariano (2006), ao comparar o inicio da docéncia a um espetaculo de teatro, afirma
que o professor iniciante passa de um “estado de estudante” para o “estado de professor” e,
inevitavelmente, perante uma situacdo de dilema ou inseguranga, 0 novo professor podera

Imitar os trejeitos de autores mais experientes.

Parecemos nos sentir mais seguros se imitarmos um autor de fama, pois isso
parece dar-nos a sensacdo de dever cumprido e de aceitacdo por parte dos
colegas. Esforcamo-nos para olhar a plateia, os colegas de elenco e a equipe
de direcdo sempre como bons olhos e sermos por eles assim ilhados, ou seja,
aceitar o nosso grupo e sermos, por ele, aceitos. (MARIANO, 2006, p. 24).

Sem ter com quem compartilhar suas duvidas, seus acertos e erros, o professor acaba
apoiando sua préatica em a¢des que vivenciou na época de estudante, reproduzindo a pratica de
seus antigos professores, o que dificulta sua transformacdo na busca de uma atuacdo mais
significativa e inovadora em suas atividades docentes (SOUZA, 2008).

Nesse sentido € que Tancredi (2009, p. 25) nos alerta para a nao utilizacdo de modelos
de forma ingénua, visto que “¢ preciso olhar os modelos com olhos criticos, pois ser professor
e ensinar ndo ¢ apenas aquilo que os olhos veem”.

Dessa forma, observa-se que as diferentes fontes de aprendizagem da docéncia dos
professores de Ciéncias e Biologia possuem forma e significado diferentes para cada um
deles, pois cada experiéncia possui um impacto diferente na aprendizagem docente de cada
professor. Isto faz com que eles atribuam significados diferentes para cada acdo também.

Ao narrarem suas histdrias de vida, os professores iniciantes de Ciéncias e Biologia
foram unanimes em relatar a experiéncia pratica em sala de aula como outra importante fonte

de aprendizagem para a docéncia.

Eu aprendi na prética, na pratica no dia-a-dia pra falar a verdade, olha a
experiéncia do professor conta bastante. (Rodrigo).

O negocio é a préatica... (Maria).

Eu ja mudei muito de quando eu comecei, eu ndo sei se foi para melhor ou se
foi para, mas eu. Porque alguns detalhes a gente melhora e outros a gente vai
deixando, a gente ndo consegue atender tudo. Mas eu por enquanto eu
acredito que cada dia, que cada ano ta mais satisfatorio. (Karina).

E a experiéncia, é o conhecimento vai construindo, é conhecimento
construido. Na prética. (Diliris).
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Evidencia-se que as falas ressaltam a importancia da pratica e do tempo para o
desenvolvimento da profissdo docente. Nessa perspectiva, Guarniere (2000, p. 9) esclarece
que uma parte da aprendizagem da profissao docente sO ocorre e SO se inicia em exercicio, ou
seja, 0 exercicio da profissdo é condicao para consolidar o processo de se tornar professor.

Certamente que esse conhecimento pratico ndo pode ser ensinado diretamente, pois
eles comecam a ser construidos no contato direto com os alunos, os conteidos e 0s demais
sujeitos da escola. Dessa forma, os cursos de formacéo inicial jamais poderdo preparar o
professor para 0s mais variados acontecimentos que ocorrem nas escolas e nas salas de aula,
dados a complexidade que envolve o cotidiano do professor.

Entretanto, Tancredi (2009) chama a atencdo para importancia dos cursos de
graduacdo fornecerem um conhecimento inicial que ajudem o futuro professor a realizar as
primeiras experiéncias em situacdes simuladas ou em insercdes supervisionadas nas escolas
como professor estagiario, ensinando-o a observar para além das aparéncias, a perceber
variadas influéncias em cada situacdo, a discutir concepg¢des que sustentam praticas, entre
inimeras outras aprendizagens.

Esse conhecimento elaborado pelos professores iniciantes, logo que tém contato com a
sala de aula e também com os demais sujeitos da escola, é fundamental para a construcdo dos
saberes experienciais ou praticos que “‘se caracteriza por se originarem da pratica cotidiana da
profissdo e serem por ela validados” (TARDIF, 2002, p. 48).

S&0 esses saberes que surgem da pratica, logo ndo provenientes das instituicdes de
formacdo nem dos programas curriculares, que instrumentalizam o professor a lidar com os
dilemas e incertezas de cada situacdo de ensino. Elaborados, portanto, no exercicio da
profissdo, 0s saberes experienciais permitem ao docente criar o habitus profissional que pode
definir a identidade do professor.

Sob outro polo, temos os saberes de formacdo profissional, disciplinares e curriculares
que ndo sdo definidos e controlados pelos professores, ou seja, a relacdo que os docentes
possuem com esses saberes é de transmissores €, por essa razdo, se situa em uma relacdo de
exterioridade. Sao saberes que precedem e dominam a pratica da profissdo, mas ndo provém
dela, e, por essa razéo, os professores podem ser comparados a executores de tarefas definidas
pelo Estado e universidades.

Para Tardif (2002, p. 54), os saberes experienciais sdo construidos a partir de uma
avalia¢do dos outros saberes e, por isso, surgem “como nucleo vital do saber docente, nicleo
a partir do qual os professores tentam transformar suas relagcbes de exterioridade com o0s

saberes em relagdes de interioridade com sua propria pratica”.
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Importante reforgar que € justamente essa distancia entre os saberes adquiridos na
formagé&o inicial e os saberes experienciais que provoca o “choque da realidade”, que se da
nos primeiros anos de ensino, em que o professor novato descobre as limitaches de seus
saberes pedagdgicos.

Entretanto, sdo nesses momentos de duvidas e dificuldades que a profissdo docente vai
sendo construida. No intuito de encontrar respostas para os problemas, o novato procura
articular o conhecimento tedrico-académico com aquele advindo da pratica, por meio da
reflexdo. Dessa forma, no processo de aprendizagem da docéncia, é importante para o
professor novato o ato de refletir, refletir sobre seus modelos, crengas, conhecimentos,
concepgdes e valores, tendo como apoio pressupostos tedricos sélidos que o auxilie a olhar
criticamente para a propria pratica a fim de compreendé-la e alterd-la. Tancredi (2009)

argumenta:

A reflexdo é uma atividade essencialmente humana que ocorre
cotidianamente na vida das pessoas e também, naturalmente, dos
professores. Ndo é dessa reflexdo que se trata; a reflexdo que ajuda os
professores a descontrairem e reconstruirem concepg¢des, conhecimento e
praticas é de outra natureza. E intencional e permite colocar em xeque 0
trabalho, a aprendizagem dos alunos, as propostas da escola, as politicas
publicas educacionais, os curriculos, os materiais didaticos [...]. Tudo com o
fim de realizar melhor o seu trabalho, relacionado a aprendizagem de todos
os alunos. (TANCREDI, 2009, p. 17).

Durante o processo de relato das histérias de vida dos professores de Ciéncias e
Biologia, em varios momentos, eles se reportaram ao conceito de reflexdo. Dessa forma,

Rodrigo explicita:

A experiéncia daquele professor que realmente vai buscar o novo, ele
identificou algum problema da sala dele, e ele vai ter que se virar. Entdo eu
acho que ajuda bastante a experiéncia... Refletir a experiéncia. (Rodrigo).

De acordo com o relato de Rodrigo, é possivel verificar que a reflexdo tem origem da
experiéncia profissional construida no cotidiano da escola, ou seja, de um conhecimento
pratico, o qual Schén (1995) denominou conhecimento-na-agdo. O autor explica que, algumas
vezes, 0 conhecimento interiorizado do professor, que esta na agédo e se configura como habito
ou rotina, ndo é suficiente para solucionar determinado problema, assim o docente constroi

novos caminhos e possibilidades que se dao por um processo de reflexdo-na-acao.
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Zeichner (2008b) chama a atencdo também para o fato de existirem diferencas do
conceito reflexdo, em relacdo as suas perspectivas sobre ensino, aprendizagem, educacéao
escolar e o que significa uma boa sociedade.

Rodrigo e Diliris expressaram em seus relatos que refletem sobre suas acdes:

Mas assim, eu passei as minhas férias em algum momento anotando as
coisas que eu ia fazer para os alunos esse ano. Eu anotava, eu refletia...
(Rodrigo).

N&o é so fazer, € analisar. Se fez e deu certo, porque gue deu certo? Sera que
é essa turma, que faz com que de certo e aquela 14 ndo? O que é que tem
diferente nessa e naquela. (Diliris).

Esses resultados evidenciam, que o conceito reflexdo esta relacionado ao processo de
compreensdo e de melhoria do ensino do docente novato. Entretanto, Zeichner (2008b)
considera essa proposta reducionista, uma vez que essa forma de refletir significa aos
professores pensarem sobre seu ensino, tendo como principal objetivo reproduzir melhor um
curriculo ou um método de ensino que foram elaborados em outras instancias.

Nessa perspectiva, a dicotomia teoria versus pratica reforca a ideia de que o curriculo
ou método de ensino sdo sempre produzidos nas universidades, restando ao professor coloca-
los em prética, assim 0 ensino se resume apenas como uma atividade técnica. Essa é uma
visdo coerente com a perspectiva da racionalidade técnica em que ha uma nitida diviséo entre
0s produtores e os consumidores do conhecimento produzido, ou seja, entre 0s que pensam e
0s que fazem.

Para Gomez (1992), o que impede a racionalidade técnica de se concretizar
plenamente é que as situagBes de ensino, por um lado, sdo incertas, Unicas, variaveis,
complexas e portadoras de conflitos de valores na definicdo das metas e na selecdo dos meios;
por outro lado, ndo existe uma teoria cientifica Gnica e objetiva que permita uma identificacéo
univoca de meios, regras e técnicas a utilizar na pratica, uma vez identificado o problema e
clarificadas as metas. Além disso, a perspectiva da racionalidade técnica também é simplista
por considerar o docente apenas como transmissor de conhecimento, negando, portanto, seus
saberes, conhecimentos e subjetividade.

Como possibilidade de superar a reflexdo vista como uma perspectiva meramente
técnica e buscando um significado efetivo da atuacdo docente voltada para a diminuicdo das
desigualdades sociais, é necessario acreditar na importancia da teoria durante o processo de
formagéo docente, assim como a reflexdo coletiva que deve ocorrer no interior das escolas.

Dessa forma, o processo reflexivo ndo pode ficar restrito ao campo individual, uma vez que 0s
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professores correm o risco de passarem a considerar seus problemas como exclusivamente
seus e ndo os relacionando aos de outros professores ou a estrutura da educagéo escolar.

A perspectiva reflexiva também deve ir além dos muros da escola, ou seja, ela deve
estar atrelada a luta por justica social no seu sentido mais amplo. O professor, munido de
conhecimentos de contelidos e pedagdgicos, deve rejeitar qualquer forma de modelo de ensino
que se resuma apenas a transmissdo e memorizacdo de conhecimentos e deve ter o
compromisso de preparar seus alunos para tomarem decisbes e a desenvolverem uma
consciéncia politica que os capacite a fazerem escolhas mais coerentes.

Com relacdo a teoria, Pimenta e Ghedin (2012) argumentam que o papel dela é
oferecer aos professores perspectivas de analises para compreenderem o0s contextos historicos,
sociais, culturais, organizacionais e de si mesmos como profissionais, nos quais se da sua
atividade docente, para neles intervir, transformando-os. Assim, a reflexdo esta relacionada
com a capacidade intelectual dos professores ao enfrentarem situagfes incertas e
desconhecidas, como elaboram e modificam rotinas, experimentam hip6teses de trabalho,
utilizam técnicas, instrumentos, materiais conhecidos e como recriam estratégias e inventam
procedimentos, tarefas e recursos (GOMEZ, 1992). A reflexdo é um requisito importante na
construcdo da profissionalidade, uma vez que propicia repensar o fazer pedagogico, tanto em
relagdo aos contetidos, como no &mbito do conhecimento profissional.

Por outro lado, hdo de se questionar ndo apenas 0s curriculos necessarios para a
formacdo de professores reflexivos, mas também as condi¢cdes necessarias para uma pratica
reflexiva na escola, por exemplo, o projeto pedagdgico da escola, as condi¢cdes estruturais
para a docéncia, a carreira, o salério e o trabalho coletivo do professor.

No caso dos professores em inicio de carreira, a essas questdes somam-se ainda as
dificuldades relacionadas a adaptacdo ao novo ambiente de trabalho em que o novato deve
incorporar uma série de comportamentos e normas inerentes a profissdo docente. Essas e

outras questdes serdo discutidas a seguir.

4.3 ISOLAMENTO E SOLIDAO: O PROCESSO DE SOCIALIZACAO PROFISSIONAL

Tornar-se membro da categoria profissional significa desempenhar uma série de
normas e desenvolver atitudes que os individuos pertencentes a essa categoria ja
desenvolvem. No caso da docéncia, 0 novato deve aprender comportamentos que foram
anteriormente estabelecidos, mas que deverdo ser incorporados no contato direto com o0s

demais profissionais, por meio do processo de socializacéo.
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Sentir-se bem no ambiente de trabalho depende em grande parte da forma como 0s
professores iniciantes sdo recebidos por seus pares e pela administracdo da escola. Nesse
periodo de intensas aprendizagens relacionadas a normas, comportamentos e regras, 0 choque
com a realidade pode ser agravado de acordo com a forma com que 0s novatos sao recebidos
e tratados em seu ambiente de trabalho.

No caso dos professores de Ciéncias e Biologia em inicio de carreira, ficou explicito

nos relatos, o sentimento de soliddo bastante comum entre os professore novatos.

Eu assim acabo fazendo trabalhos isolados, que muitas vezes ninguém fica
sabendo. (Rodrigo).

Estou s6... Isso é o que eu tenho sentido. (Maria).

Eu tive que aprender sozinha, porque nem 0s meus colegas... “toma te vira”.
(Maria).

Diferentes autores, como Corsi (2005), Mariano (2006), Huberman (1995), Lima, A.
(2006), Valli (1992), Esteve (1995) e Guarnieri (2000), chamam a atencéo para o sentimento
de isolamento e soliddo, enfrentado pelos professores em inicio de carreira. Esse sentimento
resulta, muitas vezes, das constantes situacdes complexas que o professor iniciante tem que
enfrentar no cotidiano da escola. Sem saber ao certo qual decisdo tomar, e ciente de que esta
sendo analisado e avaliado pela direcdo, coordenagdo e demais colegas de trabalho, o
professor novato acaba por se isolar na tentativa de se defender.

Baldoino (2008, p. 97), estudando professores iniciantes egressos do curso de Ciéncias
Bioldgicas, também percebeu que o sentimento de soliddo era frequente entre os sujeitos. Para

0 autor,

[...] o sentimento de soliddo profissional no inicio da profissdo docente esta
imbricado a um forte componente de auto-cobranga acerca do sucesso na
carreira. O que esta atrelado a esse sentimento € a preocupagdo com a
aprendizagem, a motivagdo dos alunos, a indisciplina, a correta utilizagdo
dos diarios, o dominio de sala. (BALDOINO, 2008, p. 97).

Os resultados das pesquisas de Lima, A. (2006) também apontaram a soliddo como o
sentimento mais presente durante a fase inicial da carreira docente. Para a autora, esse
sentimento, que se configura até certo ponto como um abandono, é agravado pela falta ou
pelo pouco apoio institucional dado aos professores nesse periodo.

Fontana (2000) apresenta os resultados de seus estudos que teve como objetivo
analisar o movimento de constituicdo e singularizacdo do “ser profissional” de uma jovem

professora iniciante, ao longo de seu primeiro ano de trabalho no Ensino Fundamental. Ao
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longo do rico texto, a autora trata da soliddo da professora iniciante e de como os demais
atores da escola se posicionavam diante da nova docente.

O aprendizado pelo trabalho, [...] convertia-se em sombra — siléncio e
silenciamento — dentro dela. A vigilancia sobre a professora iniciante,
tomando o lugar da interlocucdo, silenciava suas opg¢des tedrico-
metodoldgicas, a explicitagdo e a discussdo dos significados e sentidos
diversos que ela elaborava sobre seu trabalho e as questdes e dificuldades
gue enfrentava. A clandestinidade, imposta pela prépria organizacdo do
trabalho, ndo sé dificultava a elaboracdo dos sentidos historicamente
produzidos da docéncia, obstaculizando seu processo de qualificagdo
profissional, como repercutia nas relacGes com seus pares. Com gquem
compartilhar as dificuldades encontradas dentro da escola, quando um
sentimento de “fracasso profissional” vai se tornando publico pelas
interferéncias, pelos olhares e comentarios da coordenadora pedagdgica?
Vivenciadas no isolamento e na soliddo, as frustracbes e ansiedades
decorrentes das dificuldades encontradas no cotidiano de trabalho
aumentam. (FONTANA, 2000, p.112).

Perante os dilemas frequentes e proprios do inicio da carreira, sentindo-se inseguro e
sem saber ao certo como agir, mas a0 mesmo tempo tendo que provar sua capacidade diante
dos pares, o professor novato omite e disfarca seus medos e angustias. Ele se afasta como uma
forma de se proteger e acaba buscando de forma isolada as diretrizes para a sua pratica.
Colocar em pauta suas davidas, seus fracassos e suas insegurancas seria 0 mesmo que assumir
um despreparo para exercer a funcéo docente.

Esteve (1995) afirma que

[...] o isolamento é a caracteristica comum mais importante dos professores
seriamente afectados pelo desajustamento provocado pela mudanga social. A
formagdo permanente deve construir-se a partir de uma rede de
comunicacao, que ndo se deve reduzir ao &mbito dos contetdos académicos,
incluindo também os problemas metodol6gicos, pessoais e sociais que,
continuamente, se entrelagam com as situacfes de ensino. [...] O contato
com os colegas é fundamental para a transformacdo da atitude do
comportamento profissional, nomeadamente com os grupos portadores de
uma perspectiva inovadora, cuja experiéncia permite visualizar agdes e
realidades concretas. (ESTEVE, 1995, p. 119-120).

Entretanto, na escola, dificilmente se conseguem elaborar projetos solidos e coerentes
com as necessidades da comunidade, uma vez que é complicado organizar todos 0s
participantes em torno de objetivos comuns. Na verdade, o que € comum sdo as divergéncias
que ocorrem diariamente no ambito escolar, o que dificulta a formacdo de uma cultura
partilhada e solidaria. Somam-se a questdo dos conflitos internos as méas condicbes de
trabalho relativas a questes basicas estruturais, mas que desgastam e agravam ainda mais o

problema do mal-estar docente. A luta pelo poder segrega direcdo, coordenacao, professores
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experientes e novatos. Cada um na sua sala, fazendo do seu jeito, enfrentando isoladamente
dificuldades e problemas.

Para Tancredi (2009), a soliddo do trabalho docente é vista como uma espécie de
problema profissional que pode levar o novato a um maior isolamento, ao estresse
profissional e mesmo ao abandono da profissdo, pois precisard dar conta sozinho de
problemas, dificuldades que seriam mais bem-resolvidas pelo grupo de pares.

A partir das falas dos professores de Ciéncias e Biologia e também da literatura
consultada, evidencia-se que a fase de entrada na carreira docente € um momento de duras
provas em que o trabalho solitario, resultante do isolamento, é uma forma de sobreviver na
profisséo, pois, dessa forma, o novato esconde seus medos e inseguranga, poupa a exposicao
dos erros e a falta de controle das situacdes incertas.

Além disso, o isolamento resulta, muitas vezes, da discriminacdo sofrida pelos novatos
perante os professores mais experientes. Os mais velhos se sentem donos da escola, donos dos
alunos e recebem os iniciantes como se fossem intrusos. Nessa perspectiva, afirma Cavaco
(1990, p. 128):

Sentindo-se isolados, os professores novos denunciam os constrangimentos
do ambiente que rodeia o seu trabalho: os professores acomodados que 0s
ignoram que controlam 0s espacos e 0s meios de trabalho, os 6rgdos da
escola que funcionam mal (pelo menos para eles que ndo estdo nos
esquemas), o sistema os obriga as piores condigdes de trabalho (os horéarios
que os outros rejeitam e as turmas mais dificeis), a desconfianga implicita
manifestada até em atitudes de funcionarios e empregados. Em suma, 0s
professores novos sentem-se perdidos e procuram sobreviver. Para 0s outros
professores sdo invisiveis as suas inquietacdes; também eles sobreviveram a
situacBes semelhantes; fazem parte do universo escolar que interiorizaram
como natural, inevitavel e até imutavel.

Considerando que a aprendizagem da docéncia se caracteriza como um “processo
continuo, sistematico e organizado” (MARCELO GARCIA, 1999, p.112) e, portanto, permeia
toda a carreira docente, torna-se “inegavel que o desenvolvimento da experiéncia do professor
iniciante dependa de uma articulacdo com o trabalho coletivo de troca de experiéncia,
problemas e conhecimentos” (GUARNIERE, 2000 p. 19). Nessa perspectiva, a docéncia ndo
pode ser vista como uma atividade isolada, especialmente, para os professores em inicio de
carreira.

Em relagdo ao trabalho isolado, Tancredi (2009) recomenda que, em um primeiro
momento, o professor precisa sim estar sozinho para realizar suas reflexdes, para avaliar suas
praticas anteriores e atuais. Entretanto, depois, necessariamente é preciso compartilhar

experiéncias, materiais, conhecimentos, uma vez que “a troca entre os pares ajuda os
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professores a verem outros aspectos de uma situagdo, a colaborarem com a formacgéo de
outros professores, a cumprirem as propostas definidas junto com a comunidade escolar”
(TANCREDI, 2009, p. 18).

Apesar de os professores novatos de Ciéncias e Biologia, durante a narrativa de suas
historias de vida, destacarem o sentimento de soliddo no inicio de suas carreiras docentes,
observa-se, também, nos excertos, que em alguns momentos esses sujeitos se depararam com
colegas de trabalho que se sensibilizaram e foram capazes de oferecer um apoio pessoal e
profissional aos iniciantes. Direcionar um olhar compreensivo, compartilhar um material, ou
mesmo ouvir um “aconselhamento com os mais velhos vem contribuir para a afirmacio de
seu poder em sala de aula e mais ainda, vem compensar 0 seu Sentimento de solidao”.
(GUARNIERE, 2000, p. 36).

Ela me ajuda tanto. Em todos os sentidos. Nao na questdo com material
porque ela é de outra disciplina, mas nesse sentido de que ela tem
experiéncia e desde que a escola abriu ela ja estava nessa escola, entdo ela
me ajuda muito: “faz isso, faz aquilo”. (Maria).

Vocé sempre fica na davida de como vai fazer e ela me ajudou. E essa
professora de Matematica que eu falei, do terceiro ano, ela era bem rigida, eu
até tinha medo dela um pouco. S6 que ela foi bem camarada ali, foi amiga,
ela que ajudou, ela era coordenadora na época. Ela que ajudou bastante, ela
gue orientou né? Porque dos outros, acaba ficando meio... (Karina).

Em relagdo ao professor que oferece apoio, as literaturas nacional e internacional
caracterizam esse profissional como mentor. Os mentores sdo, geralmente, professores com
maior tempo de magistério, que estdo envolvidos com os assuntos da escola, possuem uma
vasta experiéncia em sala de aula e, por essa razdo, podem ajudar os professores iniciantes a
se adaptarem a cultura e a comunidade escolar em que atuam. Quando fazem parte dos
programas de inducéo, eles oferecem acompanhamento e apoio ao novato. Entretanto, esses
programas sdo poucos difundidos no Brasil e, “quando um profissional em inicio de carreira
recebe algum tipo de apoio em suas dificuldades, esta € geralmente uma iniciativa voluntaria
de um colega mais experiente, sem carater institucional” (REALI; TANCREDI; MIZUKAMI,
2008, p. 11), como foi o caso dos professores iniciantes de Ciéncias e Biologia.

Os profissionais com 0s quais 0s novatos encontram apoio sdo professores experientes
que, em um momento ou em outro, estabeleceram relagdes de amizade e se sensibilizaram
com as condigdes vivenciadas pelo iniciante. “Curiosamente, por vezes, surge a figura de
professores mais velhos, que [..] assumem um perfil humanizado de alguém que alia

experiéncia e disponibilidade, e se despe da mascara de indiferenca e de inacessibilidade que
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talvez aparente no seu local de trabalho” (CAVACO, 1990, p. 132). Esse amigo mais
experiente auxilia nos momentos de crises, fornecendo informagdes consideradas
fundamentais para o exercicio do magistério, o0 que ajuda a manter certo equilibrio pessoal e
profissional.

Mariano (2012) argumenta que os professores iniciantes possuem necessidades
especificas muito diferentes daqueles que ainda se encontram na formacao inicial e, também,
diferentes daqueles que ja estdo atuando na préatica cotidiana. Por isso, € fundamental a
criacdo de estratégias de apoio e capacitacdo que ajudem a reduzir o peso das tarefas, além de
fazer com que os iniciantes se convencam de qudo importante ¢ a adesdo a um processo
continuo de desenvolvimento profissional.

Em relacdo aos programas de inducdo, estudos mostram que ha uma grande variedade
em termos de funcionalidades e conteddos. A duracdo e intensidade sdo dois aspectos
importantes. Programas de insercdo podem variar, desde um simples encontro, logo no inicio,
até programas altamente estruturados que envolvem mudltiplas atividades (MARCELO
GARCIA, 2006).

Reali, Tancredi e Mizukami (2008) defendem a criacdo de uma cultura colaborativa
na escola onde professores experientes e iniciantes trabalhem conjuntamente, trocando ideias
sobre problemas reais. Dessa maneira, a mentoria ndo seria apenas um processo de assisténcia
a novos profissionais na sua aprendizagem da docéncia, mas também uma ocasido para que 0S
mentores continuem aprendendo e ampliem o0s seus processos de desenvolvimento
profissional.

A construcdo de uma cultura colaborativa na escola daria suporte emocional para 0s
novatos, contribuiria para o desenvolvimento de boas praticas e ajudaria o iniciante no
processo de refletir sobre a acdo pedagogica no seu préprio local de trabalho na companhia de
seus pares. Dessa forma, as estratégias formativas estariam voltadas para a solucdo de
problemas do cotidiano que levem em consideracdo as experiéncias, 0s conhecimentos
praticos e teoricos.

Nessa mesma linha, Simon (2012) sugere a formacdo de grupos de professores
novatos mediados por professores mais experientes dentro da prépria escola. O
estabelecimento de parcerias para troca de experiéncias, estudos e reflexdes sobre a pratica
parece ser uma iniciativa possivel dentro das limitagdes que a escola contemporéanea
apresenta. Essas acOes abrirdo caminhos para a instalagdo de uma cultura de iniciagéo dirigida

aos novos integrantes da comunidade escolar.
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De acordo com Marcelo Garcia, (1999, p. 118), o ajuste dos professores a sua nova
profissdo depende, pois, em grande parte, das experiéncias biograficas anteriores, dos seus
modelos de imitacdo anterior, da organizagédo burocratica em que se encontra inserido desde o
primeiro momento da sua vida profissional, dos colegas e do meio em que iniciou a sua
carreira docente. Dessa forma, a construcdo de parcerias na escola contribui para minimizar o
choque enfrentado pelo novato ao se deparar com a profissao docente.

Considerando, portanto, que a formacdo do profissional docente se caracteriza como
um continuo, ou seja, que é um processo construido ao longo de toda a vida, os programas de
iniciacdo a docéncia também devem ser vistos como qualquer outra atividade de instrucéo,
que ird ao encontro das necessidades do professor. Dessa forma, os programas de iniciacao
devem considerar que os professores em inicio de carreira precisam de supervisdo e
acompanhamento nos primeiros anos da docéncia, com o objetivo de minimizar o possivel
choque sofrido no inicio da profisséo.

Observamos neste capitulo que o inicio da docéncia é marcado pela descoberta e
exploracdo da sua nova situacao profissional. Em funcéo dessa fase inicial, 0 novato atravessa
momentos de duvidas, tensdes, angustias e insegurancas por ndo encontrar solucdes
adequadas para os problemas e conflitos do dia a dia na escola. Nesse periodo é que ocorre 0
“choque de realidade”, por encontrar uma situagao real diferente daquela que foi idealizada.

Por outro lado, o professor novato encontra-se em situacdo de responsabilidade, por ter
sua sala de aula e seus alunos, ou seja, 0 seu emprego. Antes de ir para a sala de aula, planeja,
estuda, prepara materiais e possui como foco o desejo de colocar em prética toda a teoria
aprendida durante sua formacdo inicial. Durante essa fase de preparacdo, centra suas
atividades nele mesmo, esquecendo-se que a dindmica da sala de aula é marcada pelo
improviso e pela incerteza. Diante da complexidade das situacGes e tendo que dominar
normas, regras e rituais, acaba por se sentir incapaz, entdo se isola e o sentimento de solidao
toma conta. O que estd em jogo é sua competéncia de ser professor. Sua funcdo € a de
elaborar condi¢des e estratégias para que o ensino resulte em aprendizagem, mas esse objetivo
torna-se secundario, uma vez que 0 que esta em pauta € a gestdo da sala de aula.

Falta nesse momento um apoio, um estudo dos problemas que se tornaram téo
urgentes, bibliografia, discussao, reflexdo sédo as palavras de ordem do momento. O professor
iniciante necessita desse espaco, de alguém que possa estender a méo, direcionar uma palavra

amiga e ajudar a atravessar 0s momentos de crises.
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Todos nds, docentes de profissdo, trilhamos esse mesmo caminho do ingresso no
magistério, mas so depois de muito tempo, depois de muitos erros e acertos nos damos conta
de que

a professora ndo esta pronta em nds, quando comecamos a trabalhar.
Pensando bem, ndo estd pronta nunca, por mais estaveis, duraveis e
semelhantes que paregam ser nossas caracteristicas como profissionais. Na
nossa mesmice, pequenas novidades vém a luz, produtos de sobressaltos e de
acasos imponderaveis. As vezes os seguimos delirantes. Outras, esforcamo-
nos, também delirantes, por ignoré-los. (FONTANA, 2000, p. 7).
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TEMPO DE DESPEDIDA

A vida é o dever que n6s trouxemos para fazer em casa.

Quando se V&, ja sdo seis horas!

Quando se Vé, ja é sexta-feira!

Quando se V&, ja é natal...

Quando se V&, ja terminou 0 ano...

Quando se vé perdemos o amor da nossa vida.

Quando se vé passaram 50 anos!

Agora é tarde demais para ser reprovado...

Se me fosse dado um dia, outra oportunidade, eu nem olhava o reldgio.
Seguiria sempre em frente e iria jogando pelo caminho a casca dourada e indtil das horas...
Seguraria 0 amor que estd a minha frente e diria que eu 0 amo...

E tem mais: ndo deixe de fazer algo de que gosta devido a falta de tempo.

N&o deixe de ter pessoas ao seu lado por puro medo de ser feliz.

A Unica falta que tera sera a desse tempo que, infelizmente, nunca mais voltara.

(O tempo - Mario Quintana)

Depois de tantas tardes, tantas sextas-feiras, tanto anos, tantas aprendizagens, tantas
construcdes e reconstrucdes, chegou o momento de colocar reticéncias nas reflexdes e
analises. Considero as reticéncias e ndo ponto final por acreditar que a pesquisa ndo tem fim,
uma vez que se abrem novas possibilidades, novos questionamentos, novos desafios, novas
construgdes, assim como o processo de aprendizagem profissional da docéncia que também
nédo tem fim.

Analisando meus sujeitos, minha orientadora, a propria banca ora constituida para
avaliar esta tese, as minhas amigas, a minha familia constituida em sua maioria por mulheres
professoras e ao mesmo tempo olhando para mim, meu passado, minhas histéria, meus

recomecos e minhas lutas, para meu siléncio, compreendo quanto vitoriosas somos. Quantas


http://pensador.uol.com.br/autor/mario_quintana/
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marcas foram impressas em nossa identidade e que nos definiram da forma que somos,
pensamos e nos comportamos.

Durante os cinco anos de escrita desta tese, muitos livros, artigos, pesquisas foram
lidos, incontaveis autores foram consultados e é curioso perceber que alguns textos so6 fazem
sentido depois de certo “amadurecimento” intelectual. Com esse proposito € que hoje, relendo
0 artigo de Fontana, me deparei com esse trecho. Fago uso das palavras dela, por ela ter

conseguido expressar tdo brilhantemente como nds mulheres professoras somos constituidas.

N&o somos apenas professoras, mas um feixe de muitas condigdes e papéis
sociais, memoria de sentidos diversos. Nés, professoras, somos mulheres
numa sociedade ainda patriarcal. Somos maes, mas também filhas, netas e
irmds e ainda esposas ou “tias”, “rainhas do lar”, companheiras. Somos
brancas, ndo-brancas, quase brancas, embranquecidas numa sociedade
vincada pelo racismo. Aprendemos cantando que somos pobres ou ricas, de
“ma-ré-de-si”, numa sociedade dilacerada pelas desigualdades, em que nossa
condicdo de assalariadas, ainda que nos agregue a muitos outros
trabalhadores, € vivida, mesmo entre nos, de modo desigual, implicando
grandes diferencas: moramos diferente, vestimos diferente, estudamos em
escolas diferentes, ensinamos em condigdes diferentes a criangas também
diferentes.

Nesse jogo, somos muitas a um s6 tempo. E essas muitas se multiplicam, ja
gue sendo 0 que somos, somos também a negacdo do que ndo somos e, nesse
sentido, 0 que ndo somos também nos constitui, estd em noés. Ser e também
nao ser: ai radica e é produzida a singularidade.

Quando dizemos sim, quem, dessas muitas que somos, o diz? Quem em nés
silencia, quem em ndés defende este ou aquele principio, quem em nos acata,
guem recusa? (FONTANA, 2000, p. 105, grifos da autora).

Consciente das condicBes e dos diversos papéis sociais que exer¢o €, a0 mesmo
tempo, sendo guiada pelas experiéncias vivenciadas durante minha trajetéria de escolarizagéo,
dos saberes (re)construidos por meio dos meus pares teoricos, das relacdes estabelecidas com
0 outro e a partir do outro, é que busco apresentar possiveis respostas para a questdo: Como se
da o processo de construcdo da docéncia nos professores de Ciéncia e Biologia em inicio de
carreira?

Durante o longo periodo de elaboracdo de respostas, busquei apoio no referencial
tedrico alusivo a formacdo de professores, especificamente na area que trata da aprendizagem
profissional da docéncia, aqui entendida como um processo que se tem origem antes da
formacdo inicial e que se mantém ao longo de toda a vida do individuo. Entretanto, nessa
pesquisa procuramos dar énfase ao periodo da iniciagdo a docéncia, que ocorre logo apds o
término da graduacéo e se alonga nos primeiros anos de ingresso na profissao.

Auxiliaram-me no processo de busca de respostas quatro professores (um professor e

trés professoras) iniciantes de Ciéncias e Biologia que possuiam no maximo cinco anos de
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carreira docente e ministravam aulas em escolas municipais e estaduais localizadas na regiéo
da Grande Dourados, Mato Grosso do Sul. Esses novatos relataram suas histérias de vidas que
sinalizaram para o entendimento de como os egressos do curso de Ciéncias Bioldgicas se
constituem como professores no inicio da carreira docente.

A partir das historias de vidas dos sujeitos, foi possivel perceber a presenca de uma
longa trajetoria formativa que passa pela infancia no campo, onde moraram com suas familias
de poucas posses e se depararam com diversas dificuldades relacionadas ao acesso a escola.
Tiveram pais com “pouco estudo”, mas a familia sempre incentivou e proporcionou condig¢des
para 0 acesso a escola. A mde se apresentou como a principal incentivadora para o estudo e
muitas vezes ela mesma, em casa e em situagdes precarias, ensinava as primeiras letras a seus
filhos. A familia percebia na escola um meio de ascender socialmente e ter um futuro longe
do campo; nesse caso, os filhos sdo encarregados de concretizar o projeto de heranca dos pais,
adquirindo conhecimento e formacéo académica completa.

Ao longo das entrevistas, 0s sujeitos rememoraram professores que deixaram marcas
positivas ao expressarem carinho, respeito, paciéncia e amor por seus alunos. Por outro lado,
se depararam com professores que imprimiram cicatrizes negativas associadas a sentimentos
de injustica, desrespeito, impaciéncia, a falta de atencdo aos limites dos alunos, a exclusdo,
repulsa, humilhacdo e imposicéo. Dessa forma, a volta ao passado teve sabor doce das antigas
professoras, mas também recordaces amargas e carregadas de sofrimento.

Os fatos marcantes relacionados as primeiras professoras ndo foram tdo profundos a
ponto de direcionar os novatos para a escolha do magistério, apesar de eles possuirem
lembrancas que sinalizavam certa admiracdo pela profissdo. Os antigos professores das
disciplinas de Ciéncias e Biologia também néo foram referéncia para a escolha do curso e esse
caminho foi trilhado por dois motivos: o primeiro, pelo fato de terem morado durante a
infancia em sitio ou fazenda, o que proporcionou certa proximidade com a natureza, € 0
segundo, por falta de opcédo, tendo em vista que esses sujeitos desejavam cursar Medicina,
Agronomia, Fisioterapia e Enfermagem, e, dessa forma, escolheram curso por estar
relacionado a area biolégica. Mesmo ndo sendo a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas a
primeira opgdo para nenhum dos sujeitos, eles decidiram concluir o curso, inicialmente, sem o
propdsito de serem professores.

Com relacdo a formacdo inicial, os novatos foram unanimes ao assegurarem a
contribuicdo do curso para a formagdo do profissional docente. Entretanto, apontaram
deficiéncias relacionadas & preparacdo para o0 ingresso no magistério, afirmando haver certa

distancia entre os contetidos discutidos durante a formacdo e a realidade que encontram no
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cotidiano da escola. Dessa forma, as reivindica¢es dos professores em relagéo ao curso de
Ciéncias Bioldgicas dizem respeito a uma formacdo que tenha mais relagdo com o que o
novato encontrard em seu campo de trabalho, uma vez que o curso € de licenciatura e uma das
suas atribuicdes é preparar o profissional para o ingresso e exercicio do magistério.

Considerando que a constituicdo do professor de Ciéncias e Biologia se faz de maneira
constante e processual, o curso de formacao inicial caracteriza-se, portanto, como apenas uma
das etapas dessa aprendizagem. Mas nem por isso tem sua importancia diminuida, uma vez
que ele é responsavel por dar condi¢Ges para que o graduando construa conhecimentos,
atitudes e habilidades que favorecam as primeiras inser¢des na pratica docente. Dessa forma,
ao ingressar no curso de Ciéncias Bioldgicas em licenciatura, o aluno devera ser preparado
desde o inicio para a docéncia. Essa questdo deve estar clara ndo apenas para 0s graduandos,
mas também para todos o0s envolvidos na formacédo desse futuro docente.

Outra questdo que deve ser considerada pelos cursos de formacao inicial reside no fato
de os novatos possuirem grande familiaridade com o ambiente escolar. Por estarem imersos
na sala de aula durante muito tempo como alunos, constata-se que os professores em inicio de
carreira possuem crengas anteriores ao periodo da docéncia e que os cursos formacdo
académica tém dispensado pouca ou nenhuma atengdo. Nessa perspectiva, Tardif (2002, p.
242) argumenta:

[...] os cursos de formagéo profissional devem reconhecer seus alunos como
sujeitos do conhecimento e ano simplesmente como espiritos virgens aos
quais nos limitamos a fornecer conhecimentos disciplinares e informacGes
procedimentais, sem realizar um trabalho profundo relativo as crencgas e
expectativas cognitivas, sociais e afetivas através das quais os futuros
professores recebem e processam esses conhecimentos e informacdes. Essa
I6gica profissional deve ser baseada na andlise das préticas, das tarefas e dos
conhecimentos dos professores de profisséo; elas devem proceder por meio
de um enfoque reflexivo, levando em conta os condicionantes reais do
trabalho docente e as estratégias utilizadas para eliminar esses
condicionantes na ag&o.

Desse modo, a formacdo inicial de professores deve ter em conta que o futuro
professor, durante sua trajetéria pre-profissional, ja vivenciou inimeras situacdes formadoras,
0 que os levou a desenvolver concepgdes e crengas sobre o oficio docente e que, certamente,
serdo mobilizados e utilizados quando ingressarem no magistério. Dai a importancia de criar
condigbes para que os docentes em formagdo retomem esses fatos e analisem suas
representacdes sobre emocéo e afetividade, sentimentos envolvidos no processo de ensinar e
aprender que, certamente, permeardo sua pratica pedagdgica. Para Pandolpho (2006, p. 90,

grifo da autora),
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Um bom curso de licenciatura deve prover o professor iniciante de subsidios
e de confianca para sua praxis educacional. E necesséario que os estagios
realizados nas escolas de ensino médio tenham sido de grande valia para o
inicio da carreira. E importante que, por meio das aulas de Prética de Ensino
o futuro professor tenha vivido situacdes bem proximas da realidade que o
espera quando terminar a graduacdo. E por esse motivo que se enfatiza e
prioriza-se um curso de qualidade para que o “choque de realidade” seja
amortecido ou que se encontrem solucdes plausiveis para aquele momento.

Pensar um curso de Ciéncias Biologicas que atenda todas essas questdes ndo € uma
tarefa facil e nem se reduz as universidades. Todas as instancias envolvidas na educacéo
publica devem se mobilizar em busca de formarem professores que atendam as necessidades
dessa realidade. Afinal, “formar ndo ¢ ensinar as pessoas determinados conteldos, mas sim
trabalhar coletivamente em torno da resolucdo de problemas. A formagdo faz-se na
‘produgdo’, e ndo no ‘consumo’, do saber” (NOVOA, 2010, p. 186).

A necessidade de formar profissionais criticos e preparados para atuarem nas
condigdes complexas e incertas da escola, nos leva a pensar em uma proposta que ultrapasse a
formag&o docente passiva e se projete para um processo permanente de formacao denominada
autoformacdo. Dessa forma, é necessario que o professor se torne responsavel pela sua
aprendizagem, como sujeito autdnomo que adota uma postura reflexiva, avaliando suas
experiéncias de forma a intervir positivamente nos processos educativos.

Assim, a aprendizagem profissional resultard de decisdes significativas em que o
professor se coloca na posicdo de autor da sua prépria formacdo, em uma relacdo dialogica
entre as diversas variaveis que aglutinam experiéncias pessoais aos fatores constituintes dos

espacos educacionais. Nessa perspectiva, Goergen (2000, p.3) afirma:

os professores ndo sdo formados; eles se formam no interior da complexa
economia de suas condigdes bio/psiquicas, de seus ideais, desejos, valores e
dos desejos que Ihe vém de fora, da praxis ou da teoria. E uma formagéo
permanente que dura a vida inteira e que requer a participacao ativa de cada
um.

Mas o que levou esses egressos do curso de Ciéncias Bioldgicas para a sala de aula?
Quais fatores contribuiram para que esses sujeitos se tornassem professores de profissdo? A
partir dos relatos das histérias de vida deles, foi possivel evidenciar que duas razdes
motivaram 0s sujeitos a ingressarem na profissdo docente. A primeira, relacionada a
insatisfacdo na funcdo que estavam exercendo, acreditando que poderiam fazer melhor no
magistério, e a segunda, por necessidade financeira, uma vez que assumiram aulas como

forma de sobrevivéncia.
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Ingressaram na docéncia por meio de contrato de trabalho, o que caracterizou
instabilidade e privagdo de uma série de beneficio que o professor efetivo usufrui. Passaram
por mudancas de escola, de horéario, de turmas, mas se adaptaram as necessidades de cada
instituicdo, por vezes assumindo diferentes disciplinas, fora da sua area de formacdo, como
foi o caso de Rodrigo, Maria, Karina e Diliris que estreiaram na docéncia ministrando
disciplinas sem qualquer relagdo com a ciéncia ou a biologia. Assumir diferentes disciplinas
representou um gasto maior de tempo e energia na preparacdo de aulas e atividades,
acarretando mais inseguranca por estarem ensinando conteudo para o qual ndo foram
preparados.

Além da inseguranca, outro sentimento também evidenciado entre 0s novatos diz
respeito ao medo da responsabilidade de ser professor, ou seja, de assumirem um
compromisso de tamanha seriedade. Entretanto, para Huberman (1995), é esse sentimento que
mantém os professores na docéncia, uma vez que esta relacionado ao aspecto de descoberta
por estarem em situacdo de responsabilidade, de ter sua sala de aula e seus proprios alunos.

As dificuldades enfrentadas pelos novatos no inicio da carreira docente estdo
relacionadas a adaptacdo ao novo contexto, em que eles devem abandonar as concepg¢des de
aluno e assumir novas funcbes de professor. Por essa razdo, a adaptagdo a nova situacao
constitui uma fase critica em relagdo as experiéncias anteriores e aos ajustes a serem feitos em
funcdo das realidades do trabalho. Dessa forma, para se adaptar a0 novo contexto, ha
necessidade de pensar e agir de acordo com os demais profissionais. Nessa perspectiva, Tardif
(2002, p. 70) afirma: “do ponto de vista profissional e do ponto de vista da carreira, saber
como viver numa escola ¢ tdo importante quanto saber ensinar na sala de aula”.

Os desafios enfrentados pelos professore iniciantes de Ciéncias e Biologia, muitas
vezes, resulta de um tipo de saber altamente idealizado de ensino, que pode causar certo
desencantamento, ao perceber a discrepancia entre a escola real e a ideal. Esse sentimento
também evidenciado nos relatos dos professores sujeitos da pesquisa ¢ chamado de “choque
de realidade”.

Outros desafios enfrentados pelos iniciantes de Ciéncia e Biologia dizem respeito a
indisciplina por parte dos alunos, 0 medo de ndo dominar ou se perder no contetdo especifico
e ainda de nédo ser bem-recebido pelos alunos. Observa-se que séo insegurancas brotadas de
problemas e/ou acontecimentos da sala de aula oriundos de cenario local e imediatista em que
0 novato ndo é capaz de relacionar ou entender o contexto social, politico e cultural mais

amplo em que estdo envolvidos e, consequentemente, influenciam o seu fazer pedagogico.
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Com o intuito de superar as dificuldades enfrentadas, os professores em inicio da
carreira utilizaram como estratégia de sobrevivéncia o bom dominio do contetdo de ensino e,
para isso, passavam horas estudando contetdos especificos da area. Além disso, buscavam
manter uma boa relagcdo com seus alunos, demonstrando respeito, afeto e amizade.

A partir das historias de vidas dos professores iniciantes de Ciéncias e Biologia, ficou
evidente a influéncia dos antigos professores como modelos, ou seja, como fontes para a
aprendizagem da docéncia. Diante das situacdes de dilemas e angustias, 0 novato volta-se
para 0s antigos mestres, que servem como inspiracdo, e acabam reproduzindo a pratica com
vistas a superar as situacfes complexas da dindmica escolar.

Nesse contexto, a pratica também se mostrou como elemento essencial para a
aprendizagem da docéncia de Rodrigo, Karina, Maria e Diliris. Para eles, os saberes
construidos no chdo da escola, ou seja, 0s saberes da experiéncia possuem grande valor, pois a
partir deles seré elaborada uma variedade de saberes praticos que proporcionarad a seguranca
necessaria para os novatos encararem as decisdes dificeis do contexto escolar. Dessa forma, o
tempo de docéncia configura-se como passaporte para a construcdo da experiéncia e,
consequentemente, do sucesso no magisterio.

Importante salientar que um profissional da educacdo ndo pode ser constituido apenas
por saberes que brotam da experiéncia. Certamente que a experiéncia tem grande potencial
formativo e um peso importante na constituicdo da identidade docente. Entretanto, nesse
processo, torna-se fundamental que o professor iniciante disponha de conhecimentos que
dardo condicdes para ele comparar, decidir e intervir nos fatores que condicionam sua pratica.
Nessa perspectiva, a teoria ird intelectualizar o trabalho docente de forma com que este seja
capaz de refletir sobre os fatores condicionantes da sua profissdo. Importante ressaltar que a
reflexdo destacada pelos novatos participantes do estudo é considerada reducionista por estar
apenas circunscrita ao aperfeicoamento do ensino.

Entretanto, deve ser considerado que o professor iniciante ndo tem uma visdo global
da sua disciplina e do contexto em que esta inserido, podendo resultar em dificuldade para
analisar amplamente os condicionantes da sua pratica, o que dificulta a realizacdo de
processos reflexivos com fins emancipatorios.

Enfim, a constituicdo da docéncia dos professores de Ciéncias e Biologia da-se a partir
da construcdo de diferentes saberes, que surge no seio da familia e dos amigos, pela influéncia
de antigos professores (ndo apenas dos mestres da graduacgédo), dos saberes disciplinares
construidos na universidade durante a formacdo inicial, de livros didaticos e de cursos de

formacdo continuada, na convivéncia com alunos e demais atores da escola, no dia a dia da
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escola e nas situacgdes de conflito quando o professor novato aplica e valida seus esquemas de
acao que resultardo em saberes da experiéncia.

Tenho ciéncia de que o inicio de qualquer profissdo ndo e facil, e com a profissao
docente ndo poderia ser diferente. Entretanto, a questdo que no momento me parece central
estd relacionada ao fato de o novato ter que enfrentar sozinho as agruras dessa fase, se
responsabilizando unicamente pelo seu sucesso ou fracasso. Por essa razdo, foi possivel
observar que a soliddo é um sentimento bastante comum entre os professores novatos de
Ciéncias e Biologia. Perante os dilemas do inicio de carreira, se sentindo inseguro e sem saber
ao certo como agir, o professor novato buscava omitir e disfarcar seus medos e angustias, e,
dessa forma, se isolava na tentativa de se defender e sobreviver na profissdo. Entretanto,
mesmo se sentido solitarios, se depararam com professores mais experientes que ofereceram
apoio pessoal e profissional aos iniciantes.

Diante das necessidades especificas do professor em inicio de carreira docente, é
necessaria uma acdo conjunta entre universidade, escola e governo no sentido de criar
programas que auxiliem o novato a atravessar essa fase inicial. Nesse processo, a universidade
tem o papel de preparar o jovem educador para o ingresso na profisséo, oferecendo ferramenta
para que ele possa articular teoria e pratica. A escola, por sua vez, deve acolher e incluir o
professor nesse novo ambiente, possibilitando momentos de troca com professores mais
experientes. Quanto ao governo, cabe a elaboracdo e implementacdo de politicas publicas que
auxiliem os professores de Ciéncias e Biologia a minimizar o choque inicial pelo qual passam
quando se iniciam no magistério.

O presente estudo ainda permitiu revelar a potencialidade das historias de vida com
instrumento para coleta de dados e desenvolvimento profissional do professor, que é
determinada, em parte, pela capacidade de o sujeito organizar, expressar e articular de forma
consciente fatos, situacOes, sentimentos, emog¢des e rupturas. Souza (2004a, p. 405)
argumenta que “os cendrios e contextos que sdo descortinados através das narrativas de si
inscrevem-se em experiéncias e aprendizagens individuais e coletivas, a partir dos diferentes
contextos vividos por cada um, mas também nasce da nossa dimensdo de ser sociocultural e
psicossomatico que somos”.

A grande contribuigdo das histdrias de vidas surge justamente quando compreendemos
que o professor ndo é apenas um sujeito epistémico que abstrai informacdo de determinado
objeto. Ele € um sujeito existencial, historico, que possui sentimentos, desejos, linguagem

propria e historia de vida, construida na relacdo consigo mesmo e com 0s outros. Por essa
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razdo, a forma com que cada professor lida com os desafios da entrada na profissdo varia de
acordo com as expectativas e a histdria de vida de cada um.

Durante o relato das historias de vida, os professores iniciantes de Ciéncias e Biologia
tiveram a oportunidade de abordar suas praticas e organiza-las a partir de seus valores e seus
saberes. Por essa razdo, 0 acontecimento em si relatado ganhou pouca forca perante a
importancia que o sujeito atribuiu a determinado fato ocorrido durante sua trajetoria de vida e
profissional.

Pensar em suas vivéncias de forma organizada e refletida deu condicbes para 0s
novatos iniciarem uma compreensdo dos fatores histdricos sociais e culturais que foram
determinantes no seu percurso de vida. Ao sistematizar suas ideias, a reconstrucao da situacéo
deu-se de forma reflexiva, criando novas bases de compreensdo de sua propria pratica. Nessa
perspectiva € que as historias de vida assumiram dupla funcdo: uma, como instrumento de
recolha de fontes em numa proposta de investigacdo, e outra, em um contexto de formacdo,
uma vez que possibilitou a reconstrucdo das trajetdrias de vida dos sujeitos, constituindo-se
assim como um importante instrumento de compreensdo do eu pessoal e profissional.

Ao relatarem momentos de dor quando retornaram ao tempo de escola e se lembraram
das agressividades sofridas, que foram expressas de forma dolorosa, mas em outros
momentos, com sorriso no rosto, rememoraram fatos vividos na infancia, ao lado da familia,
dos amigos ou de colega da graduacdo. Todas essas questdes, as vezes dificeis de serem
percebidas apenas com a fala, foram expressas por meio de um gesto, uma lagrima ou de um
sorriso no rosto. Por essa razdo, os relatos dos professores de Ciéncias e Biologia em inicio de
carreira configuraram-se como momentos significativos para a constituicdo do seu ser e fazer
docente.

Da minha parte, como pesquisadora que ouvia, mas que concomitantemente se
identificava com os sujeitos, com as situac@es enfrentadas por eles, tudo isto me proporcionou
experimentar diferentes sentimentos no decorrer da pesquisa. Em varios momentos questionei
minha trajetéria pessoal e profissional enquanto escutava e analisava 0s percursos dos
professores iniciantes de Ciéncias e Biologia. Foram momentos cansativos, de uma longa e
cuidadosa escuta, mas também de crescimento.

Descortinar as histdrias, contextos, realidades e memdrias dos docentes novatos de
Ciéncias e Biologia nos fez compreender que a formacéo inicial ndo é a unica responsavel por
formar o professor. Existem outros fatores que contribuem para a constituigéo do ser docente.
O professor ndo estd sozinho, ao longo de toda sua vida escolar ele recebe influéncia da

familia, dos professores, da sociedade, das politicas publicas, ou seja, de todos os ambitos
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sociais. Nesse sentido é que a formacéo dos professores de Ciéncias e Biologia é processual,
construida ao longo de uma histéria de vida, em que cada sujeito é responsavel por essa
construcdo. Que essa formacao é sempre um caminhar, uma busca que se da no cotidiano, no
contato com o outro, nas relagdes que séo estabelecidas. Entretanto, aprender a ser professor é
desafiador, porque é marcado por rupturas, escolhas, relacbes de poder e pelo contexto
historico no qual estamos inseridos.

Estamos sempre em processo continuo de permanecer e mudar, de formar e
transformar, construindo nossa historia ao longo do tempo, historia que é pessoal, individual,
mas, a0 mesmo tempo, tem um pouco desse coletivo profissional que caracteriza 0 processo
de aprendizagem da docéncia. Nesse movimento nos tornamos real. Nesse movimento € que
deixamos para tras o “ser” constituido apenas de atomos e moléculas e nos tornamos “seres”
feitos de historia.

E pertinente afirmar que os dados obtidos e analisados s&o corroborados pela literatura
utilizada como referencial tedrico ao mostrarem que a constituicdo do professor iniciante de
Ciéncias e Biologia se da em diferentes contextos e a partir de fontes complexas e se
caracteriza por um processo longo e continuo. Tornar-se professor de Ciéncias e Biologia
ultrapassa os limites da graduacdo e tem inicio no seio da familia, no contato com os
primeiros professores, passando pela formagdo inicial e sendo consolidada no contato direto
com a escola. Atuar em sala de aula, com alunos reais, problemas e dificuldades reais é
requisito necessario para se constituir docente. Dessa forma, o curso de formacdo inicial tem
papel fundamental, mas ndo Unico, na constituicdo desse profissional da educacao.

Diante do que foi anunciado, da necessidade que ora se apresenta, resta salientar que a
questdo da aprendizagem da docéncia, por ser continua e desenvolvimental, ndo deve se
reduzir as instancias de formacéo de ensino superior, mas sim que a responsabilidade pelo
sucesso profissional do novato deve ser assumida por todos os 6rgdos que definem as politicas
publicas, sejam nos ambitos municipais, estaduais e federais, assim como por todos o0s
envolvidos nos cursos de formacgdo docente e também pelas escolas onde estdo atuando esses
profissionais novatos.

O processo de construcdo desta tese possibilitou-me, como ser incompleto, aprender
tambem pela experiéncia, uma vez que tive a oportunidade de entrar em contato com
lembrancas, sentimentos, subjetividade, valores, emoc¢fes que foram questionados e
analisados em sua totalidade. Mergulhar no passado, avaliar sentimentos, pensar a partir das

experiéncias vivenciadas ao longo do meu percurso formativo, inclusive durante a escrita
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desta tese, fez com que eu aproximasse de mim mesma, entrar em contato comigo e conhecer-
me melhor, e, por essa razdo, se configura como uma experiéncia formadora.

No final entendi o motivo pelo qual o caminho foi dificil e o tempo foi longo. Eu
tinha que encontrar respostas, mas eu também fazia parte da resposta. Eu me reconheci em
Rodrigo, Maria, Karina e Diliris, pessoas, seres humanos, profissionais que foram e véo se
constituindo e desenvolvendo fungbes psicoldgicas complexas, na dindmica das relacGes
sociais de poder em que se tecem 0s acontecimentos reais em que vivemos. Acontecimentos
que também sdo singulares nesse espaco e nesse tempo. Profissional que vai se constituindo
de modo Unico e diferenciado no confronto com as tarefas que caracterizam o ser professor,
compondo possibilidades que, mesmo contraditorias, apenas refletem a histéria do nosso
tempo e da nossa vida.

Mais uma vez emergem as historias de vida, o tempo e a aprendizagem da docéncia.
Mais uma vez temos o:

Tempo que é historia, tempo que € histéria de uma vida.

Tempo que é aprendizagem, tempo que se aprende a ser professor.

Tempo que é construcdo, tempo que é constituicdo da docéncia.

Tempo que é agora, tempo que ja se foi.

Tempo que é escolha, tempo que é decisdo.

Tempo que é tudo, tempo que € nada.

Tempo que acaba e a0 mesmo tempo continua...

Por essa razdo, em um futuro préximo considero oportuno pensar sobre outras
questdes que suscitaram durante o caminhar deste estudo. Algumas indagacfes que por ora
ficaram sem luz sdo: Onde estdo os professores de Ciéncias e Biologia em inicio de carreira,
formados nas instituicbes universitarias de Dourados? Por que foi tdo dificil encontrar
docentes dessa area, com menos de cinco anos de carreira, atuando no municipio de
Dourados? Atualmente, universidades e escolas do municipio de Dourados participam de
algum programa relacionado a iniciacdo a docéncia?

O entendimento de como o docente se inicia na profissdo, suas vivéncias e seus
conflitos inerentes a essa fase, explicita uma realidade que deve ser mais bem pesquisada e
conhecida. Acredito que se aproximar do universo do professor iniciante nos permitira buscar
meios sobre como integrar a realidade académica com a realidade da escola. Nessa
perspectiva, como professora de Estadgio Supervisionado, integrante de um corpo de

profissionais responsavel pela formacdo de professores, também chego a concluséo de que
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esses resultados nos fornecerdo elementos para pensarmos uma formagéo docente que atenda
melhor as necessidades do novato, especialmente do professor novato de Ciéncias e Biologia.
Além de possibilitar aos professores iniciantes uma oportunidade de reflexdo sobre sua
prépria pratica pedagogica, também espero que o estudo possa despertar o interesse sobre a
formagdo do professor iniciante, mostrando que a formacéo inicial, mesmo n&o sendo Unica,
ainda é um importante momento da vida do profissional docente. Dessa forma, pretendo
contribuir para alargar os horizontes epistemologicos daqueles que estudam, pensam e lutam
por uma formacdo docente que realmente de condicBes para os professores de Ciéncias e
Biologia enfrentarem as agruras encontradas nessa dificil fase que é o inicio da docéncia.
Entretanto, diante de todos os desafios, podemos afirmar que os professores iniciantes
superam e sobrevivem a essa fase, a prova € que estamos aqui. Vivenciamos cada situacao
relatada, cada recomeco, cada erro e cada acerto. Certamente que 0s primeiros anos deixam

marcas amargas, mas nao precisava ser dessa forma.
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APENDICE A — Termos de consentimento livre e de esclarecimento.

Servico Publico Federal
Ministério da Educagao
Fundacao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
UFMS

Termo de Consentimento Livre e esclarecido (TECLE)

1. Titulo do projeto de Pesquisa: Os saberes docentes e as historias de vida: uma
contribuicdo para formacao e professores

2. Objetivo do Estudo: Conhecer como séo adquiridos os saberes que servem de base
para a préatica dos professores, dos egressos do curso de Ciéncias Bioldgicas, por meio do
relato de historias de vidas.

3. Procedimentos de Pesquisa: Optou-se por utilizar a pesquisa qualitativa. Existem
varias metodologias de pesquisa que podem ser associada a abordagem qualitativa. Neste
trabalho serd tomado como base da investigacdo as historias de vida dos professores de
biologia em inicio de carreira.

Para Josso (1999) as historias de vida podem ser utilizadas tanto como projeto de
conhecimento, cuja intencdo é a producdo de conhecimento sobre algum tema ou situacao
utilizando relatos (orais ou escritos), como também a servigo de projetos que difere no sentido
de operar como instrumento de formac&o do sujeito. Nesta pesquisa, as histdrias de vida serdo
utilizadas como um instrumental para coleta de dados, de maneira oral.

Os sujeitos em inicio de carreira, (1 a 5 anos) serdo convidados a participarem do
projeto. Nos primeiros encontros os professores serdo sensibilizados para relatarem suas
histérias de vida e, por meio de um mergulho interior, relatardo suas experiéncias e
aprendizagens construidas ao longo da vida. Importante ressaltar que as histérias de vidas dos
sujeitos serdo gravadas. Ao final, os dados serdo analisados por meio da analise de conteido
proposta por Bardin (2009).

4. Garantia de Acesso ao protocolo de Pesquisa: Em qualquer etapa de
desenvolvimento do protocolo os sujeitos participantes terdo acesso a equipe de pesquisadores
e ao coordenador geral da pesquisa para esclarecimento de eventuais dividas. A coordenadora
do protocolo de pesquisa é a Doutoranda Mirian Xavier que pode ser encontrada pelo telefone
ou (67) 9971-5196 se por ventura vocé tiver alguma davida quanto aos procedimentos éticos
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envolvidos na pesquisa, por favor, queria entrar em contato com a coordenadora ou ainda com
o Comité de Etica em Pesquisa /CEP/ PROPP — Pro-reitoria de Pesquisa e Pds-Graduagéo da
UFMS Bloco Central, ou pelo telefone (67) 3345-7197.

5. Garantia de Liberdade: E garantida aos sujeitos participantes a liberdade de retirar
a qualquer momento seus consentimentos de participa¢do na pesquisa, sem qualquer prejuizo
pessoal.

6. Garantia de Confidencialidade: Os dados relativos da pesquisa advindas dos
depoimentos gravados serdo analisados conforme a metodologia da pesquisa, sem
identificacdo dos sujeitos participantes.

7. Garantia do acompanhamento do desenvolvimento da pesquisa: E direito dos
sujeitos participantes, e dever da equipe de pesquisadores, manté-los (a) informados (a) sobre
0 andamento da pesquisa, mesmo que de carater parcial ou temporario.

8. Garantia de Isencéo de Despesas e/ou Compensacdes: Ndo ha despesas pessoais
para 0s sujeitos participantes em nenhuma etapa da pesquisa, como também ndo ha
compensacoes financeiras ou de qualquer outra espécie relacionadas a sua participacdo. Caso
haja alguma despesa adicional, esta sera integralmente absorvida pelo orcamento da pesquisa.

9. Garantia Cientifica Relativa ao Trabalho dos Dados Obtidos: Ha garantia
incondicional quanto a preservacgdo exclusiva da finalidade cientifica do manuseio dos dados
obtidos.

CONSENTIMENTO

Eu, )

declaro para os devidos fins que fui suficientemente informado ( a ) a respeito do protocolo de

pesquisa em estudo e que li, ou que foram lidas para mim, as premissas e condi¢des deste
termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TECLE). Concordo em participar da pesquisa
proposta por intermédio das condicdes aqui expostas e a mim apresentadas pelo (a)

pesquisador (a)

Declaro ainda que ficaram suficientemente claros para mim os propdésitos do estudo, 0s
procedimentos a serem realizados, a auséncia de desconfortos ou de riscos fisicos e/ou

psiquicos e morais, as garantias de privacidade, de confidencialidade cientifica e de liberdade
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quanto a minha participagdo, de insencdo de despesas e/ou compensac¢des, bem como a
garantia de esclarecimentos permanentes.

Concordo voluntariamente em participar desta pesquisa.

Assinatura do Sujeito Participante , MS / /

DECLARACAO

Declaro que obtive livremente, de forma apropriada e voluntariamente, o presente
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TECLE) do sujeito em questdo, para efetiva

participacdo na pesquisa.

Assinatura Legivel da Pesquisadora Campo Grande, MS / /
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APENDICE B — Questionario de identificacio.

IDENTIFICACAO E PERFIL DO ENTREVISTADO

- Nome:
- Idade:
- Como gostaria de ser identificado (pseuddnimo):
-Sexo: ()M ( )F
- Estado civil:
() solteiro ( ) casado () divorciado ( )viltvo

- A maior parte de sua educacdo no ensino fundamental e médio foi realizada em escola:

() publica () privada
- A sua graduacéo foi realizada numa instituig&o:
() publica () privada
- Vocé cursou pos-graduacdo:
( )néo ( )Sim
Especifique: () especializagéo () mestrado () doutorado

- Atualmente vocé trabalha em escola:

() publica () privada () ambas
- Em que nivel de ensino atua atualmente

( ) Fundamental I () fundamental Il () médio () superior
- Qual a sua situacédo funcional

() contratado () efetivo () contrato CLT

- Além de Ciéncias e/ou Biologia qual outra disciplina vocé ja trabalhou?

- Além da atividade docente, vocé desempenha outro trabalho remunerado?

- Vocé pensa em mudar de profissdo? Justifique.

- Na sua familia ha alguém que se dedique ou tenha se dedicado a funcédo de professor?



ANEXOS
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Diliris

- O que marcou o que foi legal vocé pode estar falando sem se preocupar se vai
ter um método, se ndo vai ter. Sabe? N&o se preocupa com isso ndo, vai falando o que
vier na sua cabeca. Ai a hora que der o seu hordario ai vocé para, da uma descansada,
mas eu vou deixar vocé a vontade, quanto mais vocé falar para mim é mais interessante,
porque ai eu vou ter mais dados.

Ta ai pode...

-Vocé pode comecar.

Entdo, eu como todo mundo sabe, sou uma menina de familia pobre, minha mée...
Meu pai é lavrador, minha mée na época dona de casa, eu tinha meu irm&o dois anos mais
velho gue eu, e minha irma recém-nascida. E meu irm&o ainda néo tinha ido para a escola aos
nove anos de idade, porgque todo mundo achava ele uma crianga muito fragil, muito pequena e
coisa e tal, e tinham medo de colocar ele na escola. E eu com seis anos resolveram me colocar
na escola eu e ele, ai comecamos a estudar sé que eu pulei uma etapa, ndo fiz pré ndo fiz
jardim, ndo fiz nada. Naquela época acho que so6 tinha pré, nao fiz eu ja fui direto para a
primeira série. Mas a gente teve problemas em casa e minha mae teve que comecar a trabalhar
e como eu tive uma irma pequena, de dois anos, alguém tinha que ficar com ela e esse alguém
era eu. E ai ela me tirou da escola, como eu e era mais nova e tinha acabado de entrar
também. Ela me tirou da escola e eu fiquei um ano em casa cuidando da minha irma. Nesse
um ano eu fiquei s6 em casa cuidando da minha irma. No préximo ano eu voltei a escola, fiz
a primeira série de novo, 0 meu irmao ja estava na segunda série, aquele ano eu passei € ele
reprovou. E ai a gente estudou nossa vida escolar toda junta praticamente eu e ele. E ai foram
tendo dificuldades, ainda falo para o Pablo muito isso: "A mae passou por muitas
dificuldades, a gente morou no sitio, morava no sitio, vinha para a escola de manha” .

O meu pai tirava leite, vinha para a escola de manha de carroca, frio, chuva, do jeito
que fosse. Ai a tarde na hora do almoco a gente voltava para casa a pé, eu e ele todo o dia, era
8 e10 anos os dois. E a gente... Podia estar o tempo que fosse a mde mandava a gente ir para a
escola. Podia estar chovendo, podia estar frio, as vezes tava um sereno a gente morava em
Aral Moreira, 14 € muito frio. E tem dia, que passa o dia e vocé ndo enxerga nada, e a gente ia
para a escola mesmo assim. E ai as tarefas de casa, eu e ele, a gente sempre fez sozinho,
ninguém ajudava. Minha mae sempre teve pouco estudo, na verdade ela néo teve nenhum, o
pouco que ela teve que foi inicio de pré escola meu vd ndo deixou mais, e depois 0 que ela

sabe ela foi lendo e aprendendo sozinha, a leitura dela é pouca mais é o que ela conseguiu.
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Entdo ela ndo sabia ensinar, entdo a gente sempre fez tudo sozinhos. Ela também néo
mandava, ndo era de mandar, mas cobrava todo o fim de ano tinha que passar. E ai a gente foi
passando... Mudamos de cidade, a gente foi morar no Paraguai, tinha que atravessar a
fronteira para estudar e era essa vida, ia a pé, voltava a peé era longe.

Ai eu tinha uma professora que me alfabetizou, porque eu fiz primeira série todinha e
eu e a minha professora a gente ndo se dava bem, ela ndo gostava de mim de jeito nenhum,
entdo eu ndo conseguia aprender com ela. E eu vejo muito assim... Ela acabava judiando mim
psicologicamente, porque 0s outros sabiam e eu ndo sabia, e ela me mandava para a lousa na
frente de todo mundo e ela queria que eu fizesse. Eu ndo conseguia, eu ndo sabia o que eu ia
fazer na lousa? E eu lembro que quando ela saia da sala as criangas me ditavam o que tinha
que fazer, eles iam falando e eu fazia para quando ela chegasse tivesse pronto.

- Para ajudar...

E ai a gente mudou de escola, de cidade, meu pai foi trabalhar no sitio no Paraguai e a
gente mudou, e 4 eu encontrei uma professora que foi amiga da minha mae. E era na sala,
uma sala num sitio com varias salas, primeiro, segundo, terceiro. Eu ndo lembro quantas
turmas tinha e ela conseguia dar aula para todos esses alunos. E eu entrei sem saber nada
praticamente, ja& quase meio do ano, fim do ano, eu ndo lembro. E ela falou: "Vocé vai
aprender a ler."” E eu falei: "Ta”.

E ela me deu uma cartilha, naquela época tinha cartilha, me colocou na primeira
carteira, na frente dela e me deu uma cartilha. E todos os dias eu fazia a mesma leitura, todos
os dias, e eu tenho essa leitura até hoje, fixa na minha cabeca que eu ndo esqueco uma
palavra. Ai eu chegava e eu lia para ela, e ela falava: "N&o t4 bom. Vocé tem que ler de novo,
tudo bem?" "Tudo bem." Todos os dias eu chegava da escola e eu sentava na frente da escola
eeuialer.

- Primeira série?

Primeira série. Para mim eu tava lendo perfeitamente, mas ela todos os dias ela falava
assim: "Né&o estd bom, ndo esta bom! Tem que ler mais, tem que ler mais." Até que um dia eu
cheguei e ela falou assim: "Agora sim, agora esta bom". E foi com ela que eu aprendi a ler, e
foi com ela que eu aprendi a escrever e eu consegui passar para o0 segundo ano, e 0 meu irmao
ja fazia segundo. E ai fazia segundo ano, fiz segundo ano nessa vida de ir para o sitio, voltar e
tal. Terceiro ano também, nessa mesma dificuldade, e ai depois eu vim morar em Gloria. E ai
eu ja ndo tinha mais dificuldade porque ai eu fui alfabetizada e eu conseguia acompanhar

todos os outros alunos. Fiz o segundo, quarto, quinto, sexto ano, sétimo, oitavo ano e eu
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engravidei. Eu engravidei, casei, parei de estudar, voltei, fui morar para S&o Paulo, ndo parei
de estudar mais foi...

- Quantos anos?

Eu tinha... Quando eu fui para Sdo Paulo?

- Que vocé engravidou.

Com 15. Com 15 anos, eu engravidei. Ai eu parei um ano, porque eu ganhei neném em
abril nessa época, e eu parei para ficar em casa, cuidar do Pablo. E depois eu terminei o
Ensino Médio, fiquei um ano parada, fiz um ano de Cursinho e entrei na Universidade. Eu
entrei na Universidade em 2007. Fiz meu primeiro, meu primeiro ano de graduacgéo foi muito
dificil, eu tinha impressdo que na sala todo mundo sabia as, que eu era a unica que nao
conseguia. Porque os alunos que a gente tem 14, pelo menos a maioria da minha turma...
Vieram a maioria de escola particular. E ai a diferenca de ensino é enorme, e eu tinha
dificuldade, muita, muita dificuldade. Naquele ano, eu me separei, me separei naquele ano.
Ficamos eu e o Pablo. E eu falei: "Meu Deus e agora, Como que eu vou conseguir manter essa
faculdade? Eu aqui em Gldria tendo que ir para Dourados, ta, mas vamos em frente até onde
da.”.

Meu segundo ano foi mais facil, porque eu ja tinha entrado no ritmo do estudo e tudo,
e ja tinha passado os problemas, mas mesmo assim a gente vai encontrando dificuldades,
trabalhar, estudar, ir e voltar € muito dificil. Terceiro ano também foi mais tranquilo, muito
mais tranquilo 0 meu terceiro ano, ai 0 quarto apertou um pouquinho, porque vem TCC, as
provas, algumas matérias que sdo mais puxadas, as vezes nao sdo mais puxadas € falta de
afinidade ou com o conteudo, ou o professor, ou avaliagdo. No meu caso era avaliacdo, fazia
com que eu tivesse muita dificuldade em algumas disciplinas, e ai batalhei bastante no Gltimo
ano, sofri bastante, ndo dormia mais, andava que ninguém podia me olhar. E eu falava para o
Pablo: "Olha, pelo amor de Deus fica longe, fica longe para que eu ndo brigue com vocé sem
motivo”.

Eu falava isso ai, e ai eu consegui terminar tudo. E ai no meu terceiro ano eu ja estava
na sala de aula, porque eu comecei a fazer Estagio e ja comecei a trabalhar eu acho. E, eu ja
comecei a trabalhar, e conciliar os Estagios, a Faculdade, a sala de aula, os alunos, as
obrigacOes de professor, que € muito mais 9*dificil do que vocé trabalhar em qualquer outro
emprego. E ai assim foi.

Como eu tava falando fundamental, no ensino regular a minha mée néo se importava
muito, ela ndo tinha essa preocupacdo de estar cobrando, porque nds fizemos tudo quase

sozinhos, porque ela também ndo tinha muito tempo.
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Ja na graduacdo quando ela viu que eu entrei na faculdade, ela se sentia meio obrigada
a perguntar, a falar. As vezes eu estava estudando e chega gente em casa fazendo barulho ela
mandava ficar quieto, porque a Jo esta estudando, ela precisar estudar. E ai eu ndo dormia, e
ela falava assim: "Vocé ndo dorme mais". Eu falava: "eu ndo posso”. Domingo eu levantava
cedo e ia estudar. Ela falava: "J4 esta em o pé?". Porque eu sou muito preguigosa, eu durmo
muito.

"Ja esta de pé nega?"

"Ja, eu preciso estudar. Eu tenho prova, Eu tenho trabalho, ndo sei o que™.

O domingo que eu dormia ninguém fazia barulho em casa para que eu pudesse
descansar. “A J6 esta dormindo, ndo faz barulho". E ai eu dormia muito, as vezes eu dormia o
dia todo quase.

- E ai ela valorizava?

E ai ela valorizava. Até hoje ela fala: "Eu tenho trés filhos. Dos trés a Unica que gosta
de estudar € a J6". Ela fala para todo mundo: "E eu queria que os meus outros filhos
estudassem também, porque hoje eu vejo como € importante o estudo, o quanto é importante
o0s nossos filhos estudarem, porque é a Gnica coisa que a gente deixa.”". E o engracado é que
hoje ela cobra do meu filho, ela cobra dele: "Vocé tem que estudar. Olha ai a sua mée
estudou, com muita dificuldade estudou e tal”. Quando ele tira nota baixa, ou tem uma
reclamacéo na escola ela pega, longe de mim, e ela fala, fala, fala. Ai a gente conversa, ela
fala: "Briguei com o Pablo, falei isso, isso e isso. Falei que ele tem que estudar, ndo sei o
que. ". Para ver como as coisas mudam né? Na nossa época ela ndo tinha essa preocupacéo.
Hoje ela se preocupa com o estudo do neto que ja ndo é mais dever dela, mas ela se preocupa
porque V& o quanto € importe.

- Agora ela ja viu né?

O quanto mudou o conceito dela de educacdo, de ter que esta cobrando mesmo para
que as criancas sigam em frente, porque senéo...

- Vamos voltar 14 para o comec¢o agora entdo. Ela mandava vocé para a escola,
seu pai também mandava para a escola?

Mandava, ele levava a gente todos os dias.

- Quando vocé morava em Aral Moreira.

E todos os dias 0 pai mandava a gente ir para a escola.

- Moravam no sitio?

Morava no sitio.

- E os dois trabalhavam no sitio?
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E... S6 0 meu pai na verdade, nessa época s 0 meu pai.

- E vocé falou que vocé tinha uma professora. Foi a primeira que vocé achava que
nao gostava de vocé.

A minha primeira professora...

- Vocé lembra o nome dela?

N&o lembro, eu ndo consigo lembrar o nome dela.

- Entéo ela fazia algumas coisas que vocé nado concordava.

Né&o, e hoje eu ndo faco hoje com os meus alunos que eu lembro sempre quando eu
vejo um aluno com dificuldade. Porque eu sou professora de Ciéncias e eu sou professora
regente, tenho uma turma de segundo ano que esta em inicio tambem.

-De alfabetizacao.

De alfabetizacdo, e eu vejo muita dificuldade em alguns, e eu sinto muita do. Entéo
toda vez que eu vou cobrar alguma coisa eu lembro: sera que eu deveria fazer isso?

- O que ela fazia? Ela exigia mesmo?

Ela exigia, mas ndo tinha a paciéncia de me mostrar no que eu estava errando, o0 que eu
estava fazendo, o porqué que ndo era assim. Ela queria que eu fizesse, mas ela ndo me
ajudava, ela ndo dava meios para que conseguisse.

- Chegava a humilhar?.

Algumas vezes, ela chamava a gente de burro: "Como € burro e ndo aprende?" Na
frente dos outros, gritava, falava brava, muito brava, naquela época podia né? Ela nunca
judiou de mim fisicamente porque eu sempre fui uma crianca muito quieta, muito boazinha.
Mas de gritar, de brigar, de falar algumas coisas na frente dos colegas...

- Vocé acha que era s6 com vocé, ou vocé acha que ela fazia isso com 0s outros?

Eu ndo enxergava isso com 0s outros, podia até acontecer mas eu ndo enxergava de
jeito nenhum, Meu Deus. O Unico aluno que eu fico brava é aluno muito danado, arteiro na
sala, mas o resto... Eu consigo assim levando, ndo que a gente ndo fique brava em sala de
aula, ainda mais com crianca.

- Mas néo de humilhar.

Mas ndo, jamais. Eu tenho um carinho e um amor pelos meus alunos como se fosse
meu filho.

- Ai veio a segunda professora.

Veio a segunda professora.

- Vocé lembra o nome dela ou ndo?
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Maria... Maria alguma coisa. Eu lembro que minha mée chamava ela de Cotinha, era o
apelido dela de menina, Cotinha, professora Cota. E ai era Maria Alguma Coisa 0 nome dela,
ela era baixa, bem moreninha, ela era... Acho que ela chegava a ser mulata. E ela era muito
boazinha, era muito, muito boazinha. Ela vinha todo dia da cidade, a van trazia para ir para a
escola. E no comeco a gente ia muito a pé, ia e vinha, e ela morria de d6. E ela comecou a
trazer a gente todos os dias na van. Ndo podia, que a prefeitura ndo podia ficar sabendo, mas
ela trazia a gente todos os dias e deixava na frente da escola.

- Vocé e seu irméo?

De casa. Eu e 0 meu irmé&o, porque ela era professora dos dois.

- E era muito longe?

Era ndo lembro quantos quilémetros, mas era muito longe, para uma crianca... Nossa!

-Ai ela levava?

As vezes ela ndo levava porque as vezes a gente saia mais cedo, mas trazia todos os
dias na hora do almogo. Ela trazia, todos os dias. E ela era muito boa, porque para conseguir
dar conta de quatro, cinco turmas, que eu ndo lembro quantas turmas tinha, € muito dificil. A
gente ndo consegue as vezes dar conta de uma turma. Conseguir conciliar todas as turmas e
fazer com que todas elas lessem.

- E ela dava carinho, assim, vocé percebia?

Ela tinha muito carinho, porque s era as criancas e ela na sala. Entdo na hora do
lanche a gente dividia lanche, a gente até brinca muito em casa lembrando dessas coisas. A
gente levava lanche, a gente dividia, lanchava junto com ela.

- Ela era querida?

Ela era muito.

- Que legal! E terceira e quarta série?

Terceira série eu lembro, foi a professora Elizabete.

-Vocé ja estava aqui?

Ndo, eu tava la em Aral Moreira ainda, terceira eu fiz 14, quarta série eu fiz aqui.

- E ela era legal?

Era, a professora Elizabete era.

- Ja se saia bem?

Ja, eu ja ia bem. Ja ndo tinha tanta dificuldade como encontrei antes.

- E vocé acha que essas dificuldades ndo estavam relacionadas um pouco com a

professora também, de ndo gostar da professora?
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De néo gostar, dela ndo sei... E o que eu falo, eu tinha impressdo que era reciproco. Eu
ndo gostava dela pelo o que ela fazia, e ela ndo gostava de mim por algum motivo que
também eu ndo sei o qual?

- Isso ai também talvez influenciasse no aprendizado sera?

Com certeza. Porque se vocé ndo gosta do professor... E isso ndo é crianga, € qualquer
pessoa. Se vocé ndo gosta daquela pessoa... Eu enfrentei isso na graduacgéo. Eu ndo gostava de
determinada professora, eu assistia as aulas dela porque eu tinha que assistir, mas para mim
aquilo ndo tinha nenhum sentido, eu estar na sala dela, s6 pelo fato de eu estar 14 pela
presenca, mas nao que o conteddo que ela ministrou fosse importante para mim. Tanto é que
eu falo, eu tive trés, quatro Ecologias na faculdade, eu falo que eu aprendi duas, porque uma
foi ela quem ministrou.

-Ai ndo adiantou?

Né&o adiantou.

- Entéo essa parte emocional é importante?

E importante, com certeza.

- Ai na quarta serie voceé veio para ca?

Vim para ca.

- Al foi tranquilo também?

Foi, estudei com a professora Rosa Roseni. E ela era também muito dedicada, muito
carinhosa. Ndo sei se ela ainda esta em sala de aula, acho que ela ndo estd mais, esta na
coordenacao ou alguma coisa. Mas ela era muito, muito carinhosa.

- Ai chegamos de cinco a oito. Vamos falar no geral.

-Teve algum professor que foi interessante, que marcou mesmo? Ou nenhum
professor?

No Ensino Médio?

- De cinco a oito.

No Ensino é...

- Ciéncias.

Ah sim, teve na quinta série. Quinta ndo, sexta série professora de Ciéncias, professora
Maria Alice. Ela sempre foi muito boa, ela sempre explicava e eu conseguia entender o que
ela estava falando. E ela falava e ela falava e eu entendia. Tanto que eu lembro que uma vez
ela deu prova, t4, todo mundo fez, e eu estudava. Porque eu falo que eu nunca fui inteligente,
eu tinha que estudar...

- Era dedicada.
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E... Eu tinha que estudar, nunca fui muito dedicada ndo, eu estudava o que eu
precisava, mas eu tinha que estudar. Eu néo tinha facilidade em aprender. Tem gente que tem,
mas eu ndo tinha, nunca tive. E ai eu estudava, estudava, ouvia muito, prestava muita atencéo
na aula. Nunca fui bagunceira, nunca sentei no fundo eu sentava no fundo na faculdade, mas
na escola eu sentava na frente. Sempre fui pequenininha, eu sentava na primeira carteira. E ai
eu lembro que ela deu uma prova, foi 0 que mais marcou, e foi entregando as provas, foi
entregando, entregou, entregou, entregou e ndo entregou a minha.

- Ja preocupou?

Eu falei: "Ai meu Deus, que aconteceu? Alguma coisa né?".

Ela falou: "Olha, algumas pessoas tiraram notas boas, outras nem tanto, mas eu
queria dar uma palma, porque eu achei muito interessante e eu gostaria de compartilhar com
a sala essa prova".

Eu falei: “£ minha, o que eu escrevi? Que bobagem eu coloquei na prova?".

Ela falou assim: "E a prova da Jociane, e eu vou ler porque ela tirou a melhor nota da
sala, e eu gostaria que todos vocés fizessem a prova como ela fez. Vocés leem o livro e vocés
decoram uma parte do livro, eu acho que o aluno, ele tem que escrever, o que ele entende, 0
que ele aprendeu com as palavras dele. E eu vou ler uma com a pergunta normal certa, com
a normal com a resposta certa como vocés e fazem e outra da Jociane".

E ela comecou a ler minha prova, e ai assim, eu fiquei muito feliz de ela ter pego a
minha prova para ler para os outros. No comeco eu fiquei com medo, pelo fato de ela nao ter
entregue, de ela ter falado da minha prova. Mas depois eu fiquei muito feliz isso me marcou
muito, porque incentiva o aluno, faz como que o aluno tenha vontade de estar ali, de
aprender, de escutar o professor e depois fazer a prova, vocé ja ndo tem tanto medo da prova.
Porque a prova € o terror de todos os alunos, e ela me marcou muito, muito mesmo com essa
atitude dela. E ela era excelente, uma excelente professora, eu gostava muito dela.

- A explicagéo dela era boa?

Era muito boa.

- Mas ela néo fazia nada diferenciado?

N&o nada.

- Ela tinha uma logica na explicac@o que vocé entendia.

A gente tinha o livro, que é o material de trabalho da maioria dos professores, e ai la
ela lia o conteldo e falava. Falava, falava, falava e parece que ela sabia tudo sobre aquilo. E
eu tinha facilidade de entender o que ela falava. E isso também €é de cada um, porque eu

entendia tudo, de repende 0 meu irmado que estudava comigo nao entendia.
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- E ser& que foi dai a Biologia, ou nao?

Pode ser, acho que sim. Porque assim, na verdade eu sempre quis alguma coisa na area
de Ciéncias, sempre gostei da area de Ciéncias, tive Biologia no Ensino Médio tudo, queria...
De inicio eu queria ser Médica, nossa Como eu queria, eu queria, eu queria, eu queria. Mas
foram acontecendo muitas coisas e tudo mais, a vontade vai ficando.

E eu fiquei pensando: "Meus Deus, para fazer a Medicina sdo muitos anos de
estudo™. Sdo seis anos de estudo, &€ muito tempo do seu dia, vocé dedicada ao estudo, somente
a isso. E sem contar no financeiro. Alguém tem que te ajudar, vocé nédo pode trabalhar vocé
tem que so estudar. E eu ja tinha um filho. Como que eu vou deixar o meu filho o dia todo em
casa ou ndo sei com quem, sozinho... Trabalhar? (acho que seria estudar) E ai em um ano e
meio veio a separacdo. Ainda bem que eu néo fiz, por eu ia abandonar com certeza.

Quando fui fazer o vestibular, eu fiquei: "Faco o que?"”. Olhei as opc¢es da UEMS,
ndo tinha Medicina so na Federal. Ai Enfermagem que era mais proximo, mas Enfermagem
também era integral de dia e tal, ndo da. Ai fui ver que mais que eu gosto fora isso.

Olhei a lista toda, falei assim: "lh, é Ciéncias. Ciéncias Bioldgicas € o que eu vou
fazer".

Meu ex-marido falou: “Vocé tem certeza?”.

Eu falei: “Ndo, ndo tenho, mas é o que eu mais gosto de tudo que tem aqui. E é o que
eu posso fazer agora”.

Quando a gente entra na graduacdo eles perguntam, se faz biologia porque gosta e é o
gue queria, ou se é segunda op¢do. No meu caso ja era a terceira op¢ao, mas eu me apaixonei
de verdade, que eu acho lindo, linda...

- Mas vocé sabia que era Licenciatura, ou vocé néo tinha claro essa questao?

N&o, eu sempre gostei muito de ser professora, eu lembro que quando a gente era
crianca a gente brincava em casa, eu falava que queria ser professora.

- Isso nédo te incomodava?

N&o, ndo. Até porque naguela época era muito bonita a imagem de professor, todo
mundo queria ser professor. Hoje a gente ndo vé ndo mais isso, mas antes tinha, todo mundo
queria ser professor. E eu gostei, eu entro na escola, os professores as vezes ensinavam... Era
essa questdo que eu estava te dizendo, os professorem ensinavam e tem aluno que néo
consegue aprender com a fala do professor. E ai as vezes eu ensinava um colega: "N&o, o
professor disse isso. Falou isso. Tem que fazer isso, isso e isso™. E eu lembro que tinha um

amigo meu que falava assim: "Vocé tem que ser professora J6". No cursinho eu ouvia isso:
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"Vocé tem que ser professora JO, porque vocé sabe. Vocé consegue ensinar a gente". E isso
também marca e incentiva a gente a fazer alguma coisa relacionada.

- A ideia de ser professora ndo criava nenhuma repulsa, assim?

Né&o, de jeito nenhum.

- Que bom. E ai, vamos voltar la de 5 a 8 ainda. VVocé falou da professora que te
marcou muito em Ciéncias. E teve algum fato negativo, assim, vocé lembra de alguma
coisa? Nesse periodo ai de quinto ano... Antes era quinta série né?

Quinta série até a oitava série.

- Alguma coisa negativa que realmente algum professor, ou vocé ndo lembra de
nada. Ndo tem problema se ndo lembrar de nada. Ou durante o periodo em que vocé
ficou gravida, vocé recebeu alguma reclamacao?

N&o nenhuma. Eu estudava no Vania, quando eu fiquei gravida e todos os meus
professores cuidavam muito. Eu lembro que quando todo mundo soube que eu fiquei gréavida,
o diretor chamou na sala dele.

- Vocé ja foi com medo.

Ja. Eu falei: "Meu Deus o que ele vai falar?" Eu era muito amiga do diretor, do
coordenador.

- Era noturno?

Era noturno porque eu trabalhava, e eu conhecia todo mundo da escola. Tinha dia que
eu ndo queria ta sala de aula, eu ia la para a secretaria ficar conversando com o secretario, ou
entdo eu ia la para a sala do diretor e ficava l4 uns 5 minutos, 15 minutos e voltava para a sala
de aula.

E ele me chamou: "Senta ai J&".

"Fala, seu Pedro".

"Eu fiquei sabendo de uma historia e eu queria saber se é verdade. Eu fiquei sabendo
que vocé esta gravida é verdade?".

Eu falei: "E seu Pedro, eu estou gravida".

"Do Tavinho?"

Eu falei: "Do Tavinho, logico ™.

- Vocés ja namoravam?

Ja namorava. Fazia tempo. Mas ai ele falou tanta coisa, tanta coisa como se eu fosse
filha dele. Chamou atencéo, falou que eu estava errada, que eu ndo deveria fazer aquilo.

"Porque e agora como vai ficar com a sua vida? Como vocé vai estudar? Vocé vai deixar de
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estudar? N&o pode. Vocé tinha que estudar, tinha que fazer uma faculdade. E agora essa
crianca vai atrapalhar a sua vida".

Eu falei: “Nao vai, seu Pedro”.

"Vai, como voceé vai conseguir estudar com ela?"

Eu falei: "Eu vou estudar”.

Ele falou: "Espero que estude”.

Ai ele falou, falou, falou e: "Pode ir para sala™.

Ai eu fui para sala, ganhei o Pablo e parei de estudar. No outro ano eu voltei. E mesmo
depois da gravidez e tudo, todos os meus professores sempre me ajudou muito. As vezes eu
ndo ia a escola, ai tinha trabalho.

Ai eu lembro que tinha a professora de Fisica: “J6, eu dei trabalho na ultima aula,
vocé esta sabendo?".

"Estou professora”.

“Vocé faz para mim e traz, faz em casa e me traz. Porque eu sei que as vezes a gente
falta na escola por causa do filho. Porque choveu, o filho t4 doente, a gente entende isso.
Vocé faz e me traz?”.

"Faco!"

Ai eu fazia e levava. Entdo eles me ajudavam muito, e tem a questdo de ser de cidade
pequena e todo mundo conhecer todo mundo, e isso me ajudava bastante. Nunca tive
nenhuma reprovacao, nenhuma critica. Nao que eu tenha escutado, de jeito nenhum.

- Quem ficava com o seu filho? A tua méae?

A minha sogra, que foi ela que cuidou dele para mim, toda a vida desde de quando ele
nasceu até quase o final da graduacdo que foi quando ela faleceu. No meio da graduacéo ela
faleceu. Entdo ele era mae dele, ndo era eu, era ela eu s6 ajudava, como se eu fosse uma baba
e ela que cuidava dele.

-Ta. Entdo vamos. Desde quando foi esse noturno? Desde que série?

Desde a setima, sétima série.

- Na sétima vocé entrou no noturno.

Foi quando eu comecei a trabalhar.

-Vocé trabalhava aonde?

Ah, eu ajudava minha mée, porque minha mae era diarista eu ajudava ela. E depois eu
virei bab4. Eu cuidava de um menininho, ai ficava o dia todo, eu entrava as 7:00 e saia as
5:00, n&o tinha como estudar durante o dia.

- Ai ia a noite.
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Ai estudava a noite.

- T4. Vamos para o Ensino Médio entdo. Noturno né?

N&o, ai no Ensino Médio eu fiz um ano noturno e dois anos diurno, matutino.

- Vocé estava casada?

Estava casada, morando em S&o José dos Campos.

- Ah, vocé foi embora. E la vocé sentiu alguma dificuldade no ensino?

Né&o, o Ensino era a mesma coisa, 0s professores trabalhavam da mesma maneira.

- Algum que marcou ou ngo.

Tinha uma professora de Biologia, que eu ndo lembro o nome dela, mas que era muito
boa também, muito, muito boa. N&o sei, mas os professores de Biologia eram muito bons.

- Talvez porque vocé gostava né?

E talvez porque vocé gostava da disciplina e do contetdo. E ela era muito boa assim,
muito legal com os alunos e ela ensinava muito bem tudo que ela ensinava. Eu estudei dois
anos com ela. E teve a professora que mais me marcou no Ensino Médio, a professora Flavia,
dessa eu lembro o0 nome.

- O que ela fez para vocé?

Ela era professora de Historia. E eu ndo gostava de Histéria e nem de Geografia.
Geografia eu ndo gosto até hoje, mas eu ndo gostava pelo fato de o professor de Geografia do
Ensino Fundamental, ele era muito livro. Sabe? Ele sabia tudo, e as aulas dele era muito
chata, muito mondtona e eu detestava a aula dele, e eu ndo conseguia aprender. Eu estudava
para a prova, estudava e tirava nota. E a gente ia para a escola eu e 0 meu irméo, os dois.

E a gente comentando a prova, tinha prova de Geografia, e ele: "Qual é a capital de
n&o sei onde?".

Eu falei assim: "Ai, pelo amor de Deus, isso ndo vai cair na prova. ”.

"Vai, vocé vai ver! Mas me responde".

"Eu falei, eu ndo lembro™.

"Ele falou, é tal, e tal e tal!"

- Ele lembrava.

Ele lembrava. Eu falei: "Ta bom!". Ai chegou na prova, tinha aquela pergunta, ai eu
respondi. Ai quando a gente saiu da sala ele falou assim: "Ta vendo? Ainda bem que eu te
perguntei, se ndo vocé ia errar e eu ia acertar”, ele falou para mim. Mas eu ndo gostava,
estudava so para fazer a prova.

E ai quando eu fui morar em Sdo José, eu encontrei essa professora. Uma Professora

Jovem, bem jovem, muito bonita. E os professores da escola eram tudo professores mais
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maduros, mais experientes e ela bem jovenzinha, eu tinha a impresséo de que ela era recém-
formada.

E como a escola era de S&o Paulo, ndo era Sdo Paulo capital, mas era cidade grande é
terceira maior cidade do estado. Entdo tinha tudo quanto € tipo de aluno. Alunos Bons, alunos
mais ou menos, e os piores que alunos que podem ter na escola. Entdo tinha sala que era
pichada, eles eram terriveis, tinha alunos terriveis. E a sala dela, o que mais me chamou
atencdo de primeira assim, foi é que a sala dela era a Unica sala limpa da escola. Porque la os
professores ndo trocam de sala, sdo os alunos, cada professor tem sua sala. Sala de Histdria da
professora Flavia, sala de Geografia... E a gente trava de sala, e a sala dela era impecavel, era
limpa as paredes, eram limpas as carteiras. Tudo era limpinho na sala dela.

- Ela cuidava... ou os alunos néo...?

Ela cuidava e os alunos ndo faziam. E quando faziam ela fazia limpar, porque tinha
que cuidar. E as carteiras da sala dela eram dispostas de duas as duas, a gente ndo sentava
sozinho, a gente sentava em duplas. E ai ela tinha um jeito diferente de explicar o contetdo
também. Ela falava e eu conseguia entender, e eu comecei a gostar de Histdria, tanto que se
em Gloria tivesse Historia em vez de Geografia, eu tinha feio Historia e ndo Ciéncias.

- Por causa dela?

Por causa dela, porque eu aprendi a gostar e porque para mim seria mais cobmodo fazer
aqui. Mas ndo tinha, s6 tinha em Amambai. Adorei Histéria, mas s6 tinha em Amambai, ndo
tinha também em Dourados. Ai eu falei: "N&ao. Vou fazer em Dourados porque é mais perto".

E ai era assim, ela usava o livro, ela explicava o contetdo de um jeito diferenciado, e
ela levava artigo para a escola, revista com reportagens de um assunto relacionado ao que nés
estavamos estudando no livro. Entdo, ja era uma aula diferente né? Porque a gente estudava
no livro e ai saia numa coisa, numa revista, um artigo ou alguma coisa relacionado ao
conteddo ela levava. E ai a gente fazia grupos, lia o artigo, apresentava para 0s nossos colegas
e...

A aula dela era muito interessante. Além da sala, ser uma sala agradavel de estudar,
diferente das outras, uma sala limpa, uma sala clara. Eu lembro que um colega, uma vez tava
desenhando na carteira e ela tinha um veja e uma flanela em cima do arméario dela, e uma
bucha. Ela foi 14, pegou e foi na mesa, e colocou em cima da mesa. "Eu vou esperar vocé
limpar para continuar a minha aula”, ela falou para ele. Ai ele catou limpou a mesa e
devolveu. Mas ela era muito serena com tudo isso, ela fazia os meninos...

- Ela ndo chegava a humilhar?

N&o, ela era muito tranquila, muito tranquila.
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- E os alunos obedeciam?

Obedeciam, os piores obedeciam. E era muito... Era interessante, eu falo assim...
Como que podia ter um dominio tdo grande de uma turma tdo grande? Porque era uma turma
de 40, 50 alunos na sala E alunos téo diferentes, alunos dificeis de trabalhar que os outros ndo
conseguiam trabalhar direito? E ela tinha...

- Ela dominava o contetdo, vocé acha?

Ela dominava, além de dominar o contetdo ela dominava a sala toda, de todo mundo.
E ninguém falava mal dela, ndo tinha um aluno que ndo gostava da Flavia.

- Que legal.

E eu queria ser igual a ela.

- Ela foi a professora que marcou?

E foi uma professora de Histéria, e fez com que eu gostasse da Historia, teve uma
professora em Gloria também, que com ela eu iniciei gostar, foi no primeiro ano do Ensino
Médio, ela me deu aula. Eu ndo lembro o nome dela, mas eu sei quem ela é, mas ndo lembro.
E depois a Flavia terminou de construir o gosto pela Historia.

- Sera que vocé ndo construiu um entendimento assim? Porque as vezes 0 outro
professor cobrava uma coisa decorada.

E. E era mesmo. O fato de vocé conseguir entender e o fato do professor facilitar isso,
vocé ter gosto pelo professor. E eu falo assim, de todos os professores que eu aprendi muito
foram aqueles professores que eu gostava muito, que mostravam que gostavam de mim. Eles
tinham o afeto pelo aluno e ai a gente acabava... Acaba gostando e acaba aprendendo mesmo.

- E vocé tenta levar isso hoje para a sala de aula?

Eu tento. Eu tento ser amiga de todos os meus alunos, é até engracado. Eu chego na
sala, eles vém me abracam, brincam comigo e eles tem uma liberdade muito grande falar
qualquer coisa na sala. Dizem eles que eu sou muito mal humorada de manha. Sou mesmo. E
eu brinco com eles, eu falo: "Olha, gente eu hoje eu estou com mal humor, ndo comecem com
conversa boba perto de mim. N&o fala coisa que eu vou me irritar, entdo hoje eu estou mal
humorada".

Ai tem dia que chama na sala rindo, ai as vezes o Marcos fala assim: Bom dia
Professora!

“Bom dia, Marcos. Tudo bem?”

“Tudo bem.”

“Vamos estudar, porque hoje eu amanheci num bom humor! To com vontade de

’

ensinar voces.’
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Ai ele fala: “To vendo, to vendo que vocé j& chegou animada na sala hoje.”.

Mas eu tento assim, tratar eles com muito carinho, com muito amor. Conversar com
eles de igual para igual. Porque as vezes o aluno sente que o professor é muito autoritario,
muito distante deles, e isso faz com que crie uma barreira. Vocé sendo uma professora mais
tranquila, que converse com todos em qualquer lugar, parece que faz com que eles se
aproximem que goste de vocé. Que gostem da sua aula.

- Vocé tenta dar atencdo para todos.

Para todos.

- N&o tem o preferido néo?

Tenho.

Mas...

Tem os preferidos, mas isso ndo faz com que eu ensine esse ou aquele. A gente tem e
todo mundo sabe, porque é o bom aluno, né? E um bom aluno.

Ah, as vezes eu falo: "Ai ndo, sei 0 que, ndo sei o que".

“Ah professora, o fulano né?”.

“Também, ndo so ele como alguns outros né?”.

Tem uns que... Ndo tem como vocé ndo gostar mais de uma pessoa do que de outra.

- Mas vocé tenta néo excluir.

Né&o. De jeito nenhum.

-Os outros...

E importante para a aprendizagem né? Eu passei por isso.

- A sua historia de vida ja mostra o quanto é importante, ser incluido.

Ser incluido, ser tratado com carinho, porque as vezes é s iSO 0 que VOCé precisa.
Tem crianca muito carente. Tem crianca que € muito carente, a gente ja trabalha com uma
turminha um pouquinho maior, mas mesmo assim, alguns precisam de carinho, de atencdo, de
conversar, porque o professor as vezes esta ali.

- As vezes vocé chamar o aluno pelo nome ja faz a diferenca né?

"A professora falou de mim né?" E, é verdade.

- T4 entdo, vamos agora... Mais alguma coisa no Ensino Médio? Alguma coisa
negativa?

N&o. Eu lembro s, uma coisa que até hoje eu acho muito errado. Eu tinha um
professor que ndo se importava muito em ensinar, ndo se importava em avaliar. Ele dava nota
para os alunos conforme o com o gosto dele. Tinha assim, ele dava... Os meninos sempre

tiravam nota baixa, assim nota mais ou menos, e as meninas sempre tiravam notas melhores.
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Vocé Vé... Ai chegou uma fase que eu ndo me preocupava mais com a disciplina dele, eu sabia
que eu ia tirar nota. Era Fisica.

- Fisica.

Os dois anos que eu estudei no Ensino Médio, segundo e terceiro ano era ele que dava
aula. Primeiro ano, aluna nova e tal eu estudava muito. No terceiro ano eu nem me importava
com a disciplina dele, porque eu sabia que eu ia tirar nota. N&o tirava nota baixa de jeito
nenhum, era s6 nota boa. E ai assim, é um professor que esta ali por estar, ndo é porque que
gosta de ensinar e que quer transmitir o que ele aprendeu, de aprender e ensinar 1a na sala de
aula. Ndo. Esta ali somente pelo salério, porque se a escola € muito grande...

- Ele ja era Senhor, final de carreira ou ndo?

N&o, ele devia ter uns 40 anos, ele era jovem ainda. E ele lecionava em varias escolas,
e escolas importantes la. Ele ndo se preocupava muito, eu ndo sei se era s na nossa sala, se
era s na nossa escola, eu ndo sei...

- Era uma escola publica?

Era uma escola publica.

- Ai voceé veio embora para ca, ou depois que vocé entrou na Biologia?

Entdo eu vim... O meu marido queria vir embora. Deu uma louca, queria embora,
queria embora.

Eu falei: “Ndo, ndo vamos ficar”. Tinha faculdade na cidade, duas, trés. “A gente
estuda aqui, a gente trabalha".

“Ndo, ndo, ndo. Eu quero ir embora, eu quero ir embora.”.

- E a mée dele?

Morava aqui. Os pais moravam aqui. Ai eu falei: "T4, quer ir embora, vamos! Mas eu
vou contra a minha vontade." Porque eu ndo queria voltar para la.

- SO vocés dois estavam la?

S6 nos dois.

- E 0 neném ficava aqui?

N&o, o Pablo também estava Ia.

- E quem cuidava?

Eu tinha uma baba que cuidava dele de manhd, uma vizinha nossa que cuidava dele de
manha enquanto eu ia para a escola, que se tornou avo para ele porque ela ndo tinha neto, ela
tinha as filhas todas casada, mas ela ndo tinha ninguém, e ai o Pablo entrou na vida dela e
ficou.

- E ele era pequeno né?
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Ele era, ele tinha 2 anos. Mas ela tinha um carinho enorme por ele, e ele por ela. Tanto
que eu ia buscar ele na hora do almoco e ele ndo queria ir embora. E ai eu voltei, fiquei uma
ano parada, porque eu terminei 14 e a gente voltou. Fiquei um ano parada ai abriu um
cursinho, falei: Vou fazer. Ai eu falei para ele: Vou fazer o cursinho. Ai ele falou: Vamos que
eu vou terminar - Porque ele tinha parado de estudar mesmo - Eu vou terminar 0 meu ensino
Meédio e vocé faz o cursinho. Ai eu vim, eu vinha todos os dias fazer cursinho, e tinha uma
professora de Biologia, que era... Apesar de ser minha professora ela era minha amiga, ela era
irma de uma amiga minha, ela era minha amiga também. N&o gostava de ser professora, ela
era professora formada e tal, mas ndo gostava.

- Inicio de carreira ou nao?

Ja tinha alguns anos que ela era formada, mas ela... Ndo era uma coisa que ela era
apaixonada ndo. E ai como era cursinho, alunos mais adultos, chamaram ela para trabalhar, e
ela foi. Mas ela é muito boa, ela explica muito bem, ela entende.

- Domina né?

Domina o conteldo, e eu falo assim, eu acertei... Tinha vinte questdes no vestibular,
eu acertei dezessete e errei trés por falta de atencdo. Porque tudo que caiu no vestibular ela
ensinou na sala, parece que ela sabia 0 que ia cair. Quando eu cheguei eu falei para ela, eu
quase gabaritei Biologia, porque tudo o que vocé ensinou caiu. E eu, até hoje fico assim
pensando: ""como que ela conseguiu?”. Tudo certinho assim, do jeito que ela ensinou caiu no
vestibular.

-Por que...?

N&o sei, ndo tinha nada diferente.

- N&o tinha nada de... Nao tinha nada de aula prética?

N&o, ndo tinha. N&o era explicar, era data show era uma imagem. Mas € o jeito, era o
jeito dela... Jeito de ensinar, jeito de falar.

- Falava claramente.

E, aquilo que a gente falava muito na graduac&o. Quando o professor se direciona aos
alunos faz diferenca. Nao adianta o professor ficar falando um monte de nome dificil, um
monte de nomenclatura, e o aluno... O aluno ndo sabe, ndo adianta, ele ndo vai atras para
saber, sé se for algo que interessa muito a ele, do contréario ele vai ouvir, entrar por um lado...

- Ela conseguia facilitar.

E ela conseguia.

- E ela coseguia atingir vocé, ou serd que ala atingia outros alunos também...

N&o, eu percebo assim, ela atingia boa parte da turma. Boa parte da turma.
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-Que bom né?

Os que ndo conseguiam muito, a gente percebia a dificuldade em todas as disciplinas.
Porque tinha dificuldade mesmo, mas os outros todos... E todo mundo gostava dela, e era uma
professora jovem que tinha alguns anos de formada so.

- E hoje ela d& aula?

N&o. Hoje ela... Ela se formou esse ano passado em enfermeira. Ela fez enfermagem.

- Deixou, abandonou...

Deixou a docéncia. Ela trabalha no mercado. E ai... E muitos anos ela trabalha la. E ai
como ela ndo se identificava, ela ndo consegue ficar em sala de aula, ndo é o que ela gosta, ela
fez enfermagem, ela terminou esse ano, ta se formando agora em enfermagem acho que ela
vai atuar.

- Tomara née?

Espero que sim.

- Tomara que ela ndo continue no mercado.

N&o.

-T4, ai podemos continuar? Ai entrou na biologia, primeiro ano, primeira
semana, primeiro més, qual foi o impacto assim? Vocé ficou feliz de ter entrado na
biologia.

Nossa! Quando eu passei foi uma felicidade enorme. Nossa, eu vi a classificagao, eu
fiquei téo feliz de ter entrado.

- Vocé foi bem?

N&o, eu ndo fui bem. Eu entrei assim, na chamada da faculdade. Eu fiquei t&o feliz de
ter passado e ai veio a decepcdo, porque eu passei mas tinha as cotas, e ai eu ficava para tras.
Nossa que tristeza, que tristeza de ndo conseguir entrar no vestibular naquele ano. E foi 0 meu
primeiro vestibular. O Unico vestibular que eu fiz na minha vida.

- Vocé s6 fez 14?

Sé fiz 1a. Ai que tristeza! Cheguei em casa e falei:

"M@e eu passei, mas eu ndo vou fazer".

"Por qué?"

“Na classificagdo tem as cotas e eu fiquei para trds.” - Eu passei em... Era quarenta
vagas, eu acho.

-E.

E eu passei em trigésima sétima.

- Mas ai tinha que tirar as vagas dos...
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Mas ai tinha que tirar as vagas dos indigenas, dos negros e tudo mais, e a gente ficava
para trés.

"Ah, mas ano que vém faz de novo, ndo se preocupa nao".

"Ah, mas eu quero esse ano".

E ai veio a segunda chamada, acho que as vagas de indigenas... Acho que dois ou trés
preencheu so, e ai veio a segunda chamada. Fui olhar e estava meu nome 14.

Ai, ligaram da UEMS: "Tal dia vocé tem que estar aqui fazendo inscri¢édo."

Falei: "Ta, eu vou.".

E fui e fiz. Entrei nossa, primeira semana foi muito dificil porque é uma turma de 40
alunos e vocé ndo conhece ninguém né? Mas foi muito bom, ir |4, fazer minha matricula...
Primeira semana so calouro, e 0s veteranos judiando da gente. Foi muito bom! E o primeiro
professor que eu tenho imagem assim, foi o Luiz.

- Positiva ou negativa?

Positiva! Porque a gente estava... Os veteranos judiando da gente e era a minha vez. E
o0 Luiz era o coordenador do curso, acho que ele era o coordenador, e ai ele chegou e mandou
parar, bem na minha hora, ele falou: "Pode parar, chega de bagunca aqui no pétio da
faculdade. Podem parar, vao fazer outra coisa. Chega de judiar”. E eu falei: "Nossa me
salvou." O Luiz que me salvou. E ai tiveram outros professores. Professores bons no primeiro
ano, e professores que eu ndo gostei desde o primeiro ano. Que ensinava, ensinava, ensinava...
Falava, falava, falava, falava, falava e falava, e marcou prova e eu falei para a Adriana:
"Adriana do céu, semana que vem tem prova".

- Adriano era seu marido?

N&o, Adriana era... Ndo Adriana, lembra? Era uma morena, meio gordinha, alta. Ela
sentava sempre comigo, nao sei se chegou a pegar a sua fase, porque ela pegou um monte de
DP e foi ficando.

E ai eu falava para ela assim: "Adriana, na outra semana tem prova, eu nao sei nada".

"O que no6s vamos fazer?".

“Ndo sei” "Também ndo sei".

Ninguém sabia nada na sala, quase ninguém. E ai foi batendo o desespero, nas
primeiras provas e a gente sem saber os conteddos. Ai entra uma professora séria, que essa
professora estava substituindo, entrou uma professora nova na sala no dia da disciplina, muito
séria, cabelo curtinho, fei¢do fechada. Foi la na frente, se apresentou.

- Que era a Dona da disciplina?

A dona da disciplina. Se apresentou muito séria, ndo dava brecha para ninguém.
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- Vocés j& estavam como medo?

Eu falei: "Meu Deus! Agora pronto, agora piorou, vocé vai ver a prova dessa mulher™
- eu falei para ela. Ai ela se apresentou, falou de onde ela era, 0 que ela tava fazendo, porque
ela ndo estava dando aula... “Mas vamos retomar o conteido, porque eu sei que a prova esta
marcada e eu queria fazer uma revisdo com vocés, porque a prova vai ser minha".

- Meu pai... Agora sim!

Mas quando ela ligou o data show, que ela comecou a dar aula, eu me apaixonei. Eu
falei para a Adriana: “E a professora da minha vida!". Eu entendi tudo em uma aula. A aula
de um més, porque a outra professora vinha dando, eu entendi em um dia. Entendi exatamente
tudo.

Falei: "Adriana, essa ¢ a professora do curso™.

"Eu também entendi J6".

"Ai que bom, a gente ndo vai mais tirar zero mais na prova". E ai fizemos a prova,
fomos muito bem na prova, e depois...

- Mas vamos voltar nessa primeira professora. O que ela fazia, ou 0 que ela nédo
fazia? Porque vocé ndo gostava?

Eu ndo gostava dela, eu olhava para ela, eu ndo gostava dela. Eu ndo gostava do jeito
que ela falava, eu ndo gostava de nada, eu ndo gostava da voz dela, eu achava ela assim... Ela
estava em inicio de carreira também. Ela tava |4 fazendo Mestrado e foi chamada para
substituir, e devia ser muito boa né? Muito boa aluna, e ai foi chamada para substituir. Mas eu
tinha a impressdo de que ela ndo sabia nada. Eu falava assim: " Essa mulher ndo sabe, ndo
sabe ensinar, ela ndo entende o que ela esta falando." Eu aluna do primeiro ano, recém saida
da escola, para mim ela ndo sabia dar aula, ela ndo conseguia passar a... Ela ndo dava
impressdo de que ela sabia.

- N&o dominava o conteudo.

Para mim ela ndo dominava, ndo conseguia. Se vocé fizesse uma pergunta fora do
contexto ela tinha muita dificuldade em relacionar, e ai eu ndo conseguia. E depois ela foi
minha professora no segundo ano também.

- Mesma dificuldade?

Mesma dificuldade. E ai piorou, porque ai eu ja tinha um pouquinho mais de
conhecimento, ja tinha passado pela méo do Yzel em Ecologia Geral e ai eu ja tinha um
pouquinho mais de conhecimento ja no segundo ano. E ai a birra com ela foi ficando maior
tanto que a gente ja discutiu em sala de aula uma vez. Mas assim, ela me deixou de optativa, e

eu fui pegando tanta birra que eu ndo conseguia mais. E eu lembro que na optativa ela falou
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assim para mim... Caiu uma pergunta da primeira prova que eu ndo sabia, da primeira prova e
eu ndo lembrava dela, eu ndo sabia na optativa.

E eu cheguei e ela me colocou 14 na frente, falou: "Senta aqui”.

Eu falei: "Tal".

E eu sempre cheguei atrasada por causa do onibus. Eu fui e sentei, e tinha uma carteira
sO para mim la no frente, a primeira carteira. E eu sentei comecei a fazer a prova, respondi
todas e quando chegou naquela eu falei:

"Ai meu Deus, eu ndo sei essal" E caiu na primeira prova.

Ela olhou bem assim para mim e falou: *N&o sabe?".

Eu falei: "N&o, eu sei que caiu na primeira prova mas eu ndo lembrei que tinha caido,
néo estudei isso".

Ela falou: "Que pena, ndo queria que vocé pegasse DP da minha disciplina”.

Eu falei: "Mas eu ndo vou pegar DP da sua disciplina porque eu ja respondi todas eu
jé sei a nota que eu vou tirar".

Olhei para ela, e ela: "Ai que bom, vocé ndo vai ficar de DP". Eu falei: "N&o de jeito
nenhum”.

Ela erairbnica?

E as vezes comigo ela era irdnica. Porque a gente ja tinha passado por um periodo no
primeiro ano, segundo ano todinho, e ela sabia que eu ndo gostava dela, porque a gente
demonstra né? Assim: "Ai meu Deus, de novo". Ai, todo o trabalho que ela dava eu
perguntava o porqué daquele trabalho. Porque daquele jeito e ndo do outro jeito? E eu era a
que mais perturbava ela na sala, entéo ela sabia, e fora o dia que a gente discutiu na sala, um
pouquinho, pouca coisa. Mas a pessoa percebe se ela gosta ou ndo de voce.

E ai nesse dia ela falou: "N&o, eu ndo quero que vocé pegue DP da minha disciplina™.

Eu falei assim: "Nem eu, mas eu ndo vou pegar, eu ja respondi 0 que eu precisava
para tirar nota, preciso de pouca nota".

E ela falou: "Ai, que bom que vocé néo vai pegar DP".

Eu falei: "N&o, eu ja sei até a nota que eu vou tirar.”.

Porque eu sabia que eu tinha respondido certo, eram cinco questfes e eu tinha
respondido as quatro certinhas. SO aquela que eu ndo queria deixar em branco, mas as outras
eu sabia. Mas foi a Unica professora que eu me deparei assim...

- Durante todo o curso?

Durante todo o curso, que eu ndo gostava. Tinha os que eu preferia...

- Nao, claro.



192

... Os que eu gostava mais, e tinha os que...

- Mas sera que néo estava relacionado assim, a ela ndo... Porque pelo que vocé me
contou até agora, todos os professores com quem voceé se identificava, eram professores
gue dominavam o contetdo, eram professores que tinham facilidade de ensinar. Talvez,
Sera que nessa...

Pode ser. E assim, ndo era uma opinido s6 minha que ela ndo conseguia ensinar. Mas
0s outros gostavam dela, os outros ndo tinham problema nenhum com ela. O fato é que néo
conseguia aprender com a professora, mas como pessoa gostava dela. Eu ndo, ndo gostava da
professora e ndo gostava da pessoa. E eu tinha dificuldade, mais dificuldade que os outros na
verdade.

- E teve alguém que marcou bem positivamente assim, durante a faculdade?
Alguém que se destacou assim...

Eu tenho vérios professores que se foram importantes na minha vida. Primeiro ano...
Professores que tinham, alguns até que eu tinha uma imagem ruim, negativa. Porque 0s
calouros fazem com que a gente tenha uma ideia negativa dos professores, vocé chega assim,
e eles criam um monstro para vocé, e na sala ndo é nada disso.

A Cintia foi uma professora dessa, ela tinha vindo de uma gestacéo, ela tinha neném
pequeno e ai os alunos falavam dela: "Ai, porque a professora Cintia € isso, é aquilo, Ela é
ruim, ela é brava. As provas dela séo isso. Ela era muito estressada, ndo sei o0 que.

Ai todo mundo falava: "Ai, mas deve ser a gravidez, ela tava gravida, tinha que
entender".

Alguns que defendiam, outros ndo, falavam muito mal. Primeira aula de Invertebrados
professora Cintia. "Ai meu Deus, 14 vem o monstro né?". E ai a gente comentou com ela
depois: "Professora, a gente tinha um medo"”. E ai ela pequenininha, aquele jeitinho todo
meigo e doce. Ela chegou sentou na mesa e foi falar da disciplina, foi falar dela, bem assim...

E comecou a ensinar, e eu achava engracado que ela ensinava o conteudo e a gente
falava: "Ah professora, mas entao € isso?".

“E... Mas também pode ser isso, assim... assim".

- Ela nunca falava que tava errado...

N&o. Ai a gente falava assim: "Mas invertebrado é muito dificil porque € isso, ele vive
assim, ele se alimenta disso, ele faz isso, mas também ele pode viver nesse ambiente, fazer
isso e se alimentar disso...”.

Ai ela: “E isso mesmo!".

A gente falava assim: "Mas o que é que a gente vai por na prova, isso ou aquilo?".
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"Tudo!"

A gente ria assim na sala, porque era uma aula muito gostosa a aula dela.

- E pesada né?

Nossa! Invertebrados € bem puxado, e eu gostava de Invertebrados. Gostava. Molusco
entdo, eu adorava. E era uma professora assim, que eu tinha uma imagem negativa pelos
outros alunos e quando entrou em sala se mostrou uma outra pessoa totalmente diferente. E
era maravilhosa. Ai depois o0 Yzel também falava bem, ndo tem como falar mal do Yzel,
porque € um professor que todo mundo adora. Vamos ver...

- O jeito despojado né?

A o jeito dele é... Ai vem a Roseli que é a professora séria, dificil parece na primeira
impressdo, mas depois... Me dei muito bem com a Roseli, muito, muito, muito, muito bem.

- Ela que te orientou?

Me orientou, a gente se dava muito bem. Eu era apaixonada por ela. Por ela, pelo jeito
dela ensinar, pelo jeito dela tratar a gente. E eu e ela, tinha um diferencial, ela sentava do meu
lado na sala e ia conversar comigo: "E ai J6? N&o sei o0 que, nd, nd, nd". A gente conversava.
Diferente dos outros, ja que a turma que veio atras da gente odiava ela, tinha 6dio de morte
dela. Tirava sarro, fazia um monte de coisa com ela, porque todo mundo falava mal dela e eu
defendia. No meu 0Onibus tinha os calouros que ndo gostavam dela, e eu defendia, defendia
muito, muito, muito muito ela. "Porque ela é uma das melhores professoras que a gente tem
no curso e vocés ndo gostam? ” E ai depois, o Yzel, Cintia, Roseli... O que me marcou muito
bem assim. Foi... Que eu tive uma boa impressdo, que eu gostei muito dos professores, foram
esses e a Cidinha.

- E vocé tenta fazer hoje, a JO professora, tenta fazer algumas coisas que eles
fazem em sala de aula, que eles faziam quando vocé era aluna, vocé tenta fazer isso com
os seus alunos?

Eu tento, tento. Tento ser essa pessoa legal. Essa pessoa gente boa, para ser amiga dos
alunos para que a gente crie um vinculo, para que a gente possa ir trabalhando... E assim, eles
possam chegar em mim e perguntar, perguntar de tudo. Porque a professora de Ciéncias serve
para isso né? Para tudo. E ai eles tem essa liberdade comigo igual a Roseli, a Cintia, o Yzel.
Eles faziam com que a gente tivesse contato com o0 que eles estavam ensinando né? Eles
deixavam muito livre a gente, para a gente chegar e perguntar. E a gente passava a hora do
intervalo perguntando e os professores mostrando livro, mostrando imagem, e ndo sei 0 que,

gue ndo tinha nada a ver com a aula, mas estavam ali sempre disponiveis para a gente.
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E as aulas préticas, porque as aulas praticas que é a melhor coisa na faculdade. Acho
que para todo mundo a melhor coisa é a aula pratica, é dificil quem nédo goste. E ai eu tento,
tenho algumas coisas que eu venho guardando, ao longo desses trés anos que eu ja trabalho,
para que possa estar levando para a sala de aula, para que a gente possa usar... Como a gente
ndo tem muito recurso a gente faz o que pode. Entdo a gente vai trazendo. No ano passado a
gente estava estudando Boténica, classificacdo nd, nd, né e ai eu sai coletando um monte de
planta. Na hora do intervalo eu sai, na vizinhanca, vim aqui na sua mée, eu e 0 Marco,
catando flor, catando planta, catando semente. Tudo que a gente achava a gente ia catando
para levar para sala para que eles pudessem ver a diferenga disso, daquilo. “Porque essa flor é
assim e aquela ndo é?” E ai faz com que eles gostem, é... Eu pelo menos eu tento, tento um
pouquinho do que os meus professores faziam, eu tento fazer com os meus.

- Quando vocé comecgou a dar... A primeira vez que vocé foi para a sala de aula
foi no Estégio ou vocé j& tinha alguma experiéncia em sala de aula?

N&o. A primeira vez foi no Estdgio. Eu j4 tinha trabalhado em sala de aula, mas de
outra forma. Eu fiz um curso de Alfabetizacdo, do Estado, e ai eu trabalhava com
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. Mas ai eu ja tinha... Na época que eu fiquei parada sem
estudar eu fiz esse curso e ai eu tinha uma turma de Alfabetizacéo.

- Do Municipio?

N&o do Estado. Era... Era um MOVA, Movimento de Alfabetizacdo e ai eram pessoas
adultas.

-Entéo vocé ja tinha experiéncia?

Jé tinha sim, ja tinha e gostava muito.

-Mas vocé trabalhou um ano inteiro?

Um ano e meio. Um ano e meio eu trabalhei. Tanto que quando eu prestei vestibular
eu falei para os meus alunos: “O ano que vém eu ndo trabalho mais, porque eu tenho que
estudar.”.

- Vocé dava aula a noite?

Dava a noite. Ndo! Era... O primeiro ano eu trabalhei a noite, o outro meio ano eu
trabalhei durante o dia.

- Mas tudo com adulto?

Tudo com adulto. S6 adulto.

- Ah, entdo o Estagio nao foi a sua primeira experiéncia?

N&o. Néo foi. Ndo como professora né? Foi na area de Ciéncias e Biologia. Professora

eu jatinha...
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- Vocé ja tinha ido para a sala de aula, e vocé viu diferenca assim? Foi diferente
ser professora de Alfabetiza¢cdo? Ou nao?

E diferente para mim, as... As turmas sdo diferentes, a questdo de conhecimento de
vida. Se vocé for ensinar um adulto, ele sabe muito, muita coisa. Como eu tenho uma
turminha pequena, eu vejo que Se eu pego um copo, € eu vVou ensinar para eles escrever copo,
eles sabem que aquilo ali é copo né? E uma experiéncia que ele tem. E... O adulto ele tem
aquelas experiéncias e outras, e outras, que se relacionam com aquele objeto. A crian¢a nao, a
experiéncia dele é muito restrita. O adulto tem muito conhecimento de vida, e a gente
trabalhava com o método de Paulo Freire, e ele traz muito isso no método, na metodologia
dele, ele fala muito sobre isso, sobre o0 conhecimento que a pessoa ja tem, para a gente usar
iSSO para que a gente possa ensinar, e ensinar de uma forma mais agradavel. Porque é muito
mais interessante vocé aprender o que te lembre do seu dia-a-dia do que... Tem isso na sua
vida e que te interessa do que uma coisa que ndo tem nada a ver com a sua realidade. E a
gente trabalhava muito isso. D& resultado, e da resultado em qualquer disciplina. Na
Alfabetizacdo, da resultado nas Ciéncias, acho que em Geografia e Historia, em tudo. Até que
meus alunos falam: "Ah professora..." - eles ndo gostam de Histdria, eles tem a maior
dificuldade com o professor de Historia aqui.

"Ah, porque a gente vai estudar Histdria, professora? Nao tem nada haver. Ciéncias a
gente gosta, porque tem isso, tem aquilo ”.

Eu falei: “Mas Ciéncias também tem Historia, vocés esqueceram? A gente estuda a
Histdria nas Ciéncias, a gente estuda ndo sei o que. E é estudo, entdo precisa da Histdria.
Quando a gente fala de fosseis é Histdria. Quando a gente fala da classificacdo, quem criou a
classificacio é Historia. Do microscopio, é Histéria. E uma Historia diferente mas é
Historia™.

“A professora mas para que eu vou querer saber da Revolu¢do da Inglaterra, ndo
precisa, eu ndo sou inglés, ndo precisa eu estou no Brasil”.

“Nao, precisa para a gente poder entender porque € assim hoje. Ndo € do outro jeito
porque aconteceu alguma coisa la atrds e é isso que faz com que a gente tenha o
conhecimento do que esta acontecendo e do que vai acontecer. E a Historia que ensina isso a
gente”

Ai eles: “Ai, mas eu ndo gosto”.

“Mas tem que estudar”.
E esses dias um aluno falou para mim:

“Porque a gente so ndo estuda aquilo que a gente vai usar?”
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“Porque a gente usa tudo”,
“Ndo usa professora”.

“Usa. Eu fui fazer Ciéncias achando que eu ndo ia estudar Matematica, e eu cheguei
Ia dei de cara. Primeiro ano com Fisica, com Quimica, Matematica, com Estatistica, com um
monte de coisa, um monte de numero. E ai?”.

“Nem tudo a gente precisa aprender professora.”

“Precisa, porque sempre vai ter alguma coisa relacionada a isso. Se vocé vai fazer
engenharia vocé precisa de Matematica, vocé precisa de Fisica, vocé precisa de conhecer um
pouco de Ciéncias para saber o que vocé vai estar prejudicando naquele lugar. N&o sei 0
que, ndo sei o que...”

“A professora, mas tudo mesmo?”

“Tudo mesmo”.

E engracado né? Porque os bons alunos... Mesmo os bons alunos queriam estudar s6 o
especifico.

- Ai quando vocé comecgou a dar aula, Jociane professora depois da faculdade,
terminou a faculdade. VVocé assumiu s6 Ciéncias ou ndo?

N&o. Eu tinha sala de Ciéncias e tinha sala de...

- Alfabetizacéo.

E.

-Vocé nunca pegou Fisica, Quimica?

N&o. No nono ano né? A gente tem introducéo a Fisica e Quimica.

- T4 mas assim Ensino Médio...

Mas Fisica Fisica, Quimica Quimica nao.

- Matemética nao?

N&o. Primeiro que eu nao gosto.

- Nunca te ofereceram assim? Vocé nunca teve a oportunidade de pegar
Matematica, Quimica?

N&o. No meu primeiro ano que eu tava trabalhando teve um diretor que veio perguntar
se eu ndo queria pegar aula de Fisica.

Eu falei olha: “Primeiro que eu ndo gosto de Fisica, eu ndo sei dar aula de Fisica, e
depois eu tenho minha turma, eu ndo posso deixar a minha turma com trés meses de aula
para eu ir para outro lugar. Eu ndo posso fazer isso.”.

Ai ele falou assim: “Mas vocé ndo pega? .

Eu falei: “Nao.”.
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Se fosse de Ciéncias, de Biologia de repente eu até encarava. Mas Fisica... Quimica
talvez, mas Fisica ndo, de jeito nenhum.

- Ai vocé terminou em dois mil e... Dez?

Dois mil e dez... E 2010.

- Ai no outro ano vocé j& assumiu Ciéncias? Vocé ja pegou aula?

Eu assumi em 2009.

- Ah,ta! Vocé nédo tinha terminado a faculdade?

Né&o, eu ndo tinha terminado ainda e ja comecei a trabalhar com Ciéncias e depois com
essa outra turminha.

- No terceiro ano?

No terceiro ano de faculdade.

- Em escola particular?

Em escola particular.

- Vocé trabalhou Ciéncias s na particular?

Né&o, trabalhei no Estado. Eu substitui, substitui Biologia também no Estado, e fora o
Estagio. Porque no Estagio ja, quando eu terminei o Estagio o professor tinha pego licenca ai
eu fiquei por periodo no lugar dele.

- Estagio em Ciéncias.

Estagio em Biologia. Biologia, fiquei um periodo no lugar dela.

- E como que foi assim, desconsiderando o periodo que vocé trabalhou com
Alfabetizacdo, vamos falar de Biologia e Ciéncias. Esses primeiro momentos assim de
sala de aula, vocé encontrou assim... Vocé teve medo ou ndo? Ou vocé ja tinha superado.

Muito. Nossa!

- E?

Quando a gente vem para a escola no Estagio a gente ja vem com muito medo na
verdade. Principalmente as turmas que esta se formando agora sdo muito jovens, 0s
professores que estdo se formando. Os poucos, mas sdo muito jovens. E ai vem aquela
questdo, eu vou entrar na sala com alunos praticamente da minha idade, que fazem as mesmas
coisas que eu, vdo aos mesmos lugares que combinam comigo. E ai como impor respeito
numa sala dessas. Principalmente no Ensino Médio, o Ensino Fundamental que é Ciéncias a
gente tem medo, mas 0 medo de n&o saber o contetdo.

Eu quando assumi a regéncia no Estagio a professora que me abriu a sala para eu
realizar a minha... O meu estagio, ela era muito boa, ela é muito boa. Ainda ela ta na sala de

aula e ela é muito boa, e ela fazia muita coisa diferente com os alunos dela, e ela muitos anos
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de profissdo, ela tem muito conhecimento acumulado. E ela consegue relacionar tudo ao
mesmo tempo e eles perguntam e ela respondia. E eu fiz o periodo de observagéo, o periodo
de participacéo e eu fui tendo cada vez mais certeza de que eu ndo ia conseguir estar no lugar
dela e fazer tudo o que ela fazia. E ai passou esse periodo e veio o periodo de regéncia, eu
falei: “Meu Deus, o que eu fago?”

- De Ciéncias?

De Ciéncias. Eu lembro que tinha um aluno bem problematico.

>

E ela falou assim: “Foi ja um excelente aluno.” — a gente conversando — “Hoje é o
que vocé esta vendo, é o aluno que ndo se importa, que ndo se preocupa, que ndo quer nada
com nada.

Entdo eu falei assim para ela: “Serd que ndo sdo problemas em casa, problemas nas
escola, com alguém, professor, os colegas, ou problemas em casa mesmo?”,

Ela falou assim: “Ndo. De jeito nenhum. Ele é um menino de familia boa, familia
estruturada, tem tudo o que pode quer um menino desses. Eu ndo sei, de um ano para ou
outro ele mudou totalmente”.

Eu falei: “Se ele mudou é porque alguma coisa estd acontecendo na vida dele”.

“Ndo, mas a familia dele é muito estruturada”.

Eu falei: “Tudo bem né? Entdo ta!”.

Eu estudante ainda mesmo ja...

- Quem sou eu né?

Quem sou eu pra falar que estd errado? Todo mundo: “To estudando Psicologia,
vamos ver o que vai render essas minhas aulas de Psicologia. ”. E ai eu lembro que mesmo eu
no Estagio de observacao, participacdo... la ter um evento na escola e ela uma professora meio
importante na escola, ela falou:

Jo6 eu preciso ajudar a organizar o evento, vocé fica na sala para mim?”.

Eu falei: “Fico”

“Vocé termina a atividade, e inicia essa atividade que eu ia fazer agora.”.

Falei: “Ta!”.

E ela saiu e eles ficaram em grupos como estavam fazendo a atividade, e ele la parado.
Ai eu fui e chamei ele:

“Vocé ndo vai fazer?”.

Ele falou assim: “Ndo! Eu ndo quero fazer”.

Ai eu falei: “Estd todo mundo fazendo, vocé é o unico que ndo estd fazendo.”. — E 1SS0

ja era sétimo ano.
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Ai ele falou assim: “Nao, eu ndo quero fazer, quando vocé der aula para mim eu
fago.”. — Ele falou desse jeito para mim.

Ai eu falei assim: “Mas porque nao fazer agora?”.

“Nao, eu ndo gosto dessa professora’.

Eu falei: “Vem aqui, porque ndao? Professora tdo boa e ndo é o primeiro ano que vocé
estuda com ela, né?

“Ndo. Ndo é. Mas eu ndo gosto. Ndo quero fazer nada que ela mande.”.

Ai eu falei assim: “Entdo quando eu vir dar aula para vocé, vocé vai fazer?”.

Ele falou assim: “Vou .

“Entdo pode fazer que hoje sou eu quem estou na sala. E daqui para frente...” —
porque na outra semana eu ja assumia a sala — “Daqui para frente sou eu que vou ficar na
sala com vocés”.

E ai ele pegou, e foi e fez. Foi e fez a atividade e todos os dias que eu dei aula, ele
fazia as atividades. E eu lembro que, meu Deus, mas eu tinha a impressédo de que ia render
muito pouco, que alguns alunos iam se interessar e iam fazer porque acharam legal. E outros
ndo iam nem fazer. Ai dei duas semanas para eles montarem, né? Eles queriam pintar alguns,
a professora deixou, disse: “Ndo, a gente entrega bonitinho”. Falei: “Deixo”. No dia que eu
cheguei na sala, todos trouxeram exatamente todos, uns pintaram, outros s6 montaram, mas,
tinha um mais lindo que o outro. E ai: “Professora o que a gente vai fazer?”. E eu, a intengdo
era fazer e pronto.

- Vocé ndo tinha pensado em mais nada.

“O que a gente vai fazer com esse monte de esqueleto? As pessoas, 0s alunos tem que
ver nossos esqueletos né?”.

Eu falei assim: “Tem!”.

Mas eu fiquei assim, admirada por todos eles terem feito, e alguns fizeram... Se
dedicaram mesmo, pintaram, ficou muito bonitinho.

Ai eu falei assim: “Entdo, ndo sei o que a gente vai fazer.” .

“O que professora?”.

“Vamos expor na sala”. — Eles queriam expor 1& fora. — “Ai eu falei, nao vamos
expor na sala porque aqui todo mundo entra todo mundo sai, tem a turma da tarde, a turma
da noite. Vamos expor, vamos la na coordenacdo, vamos pegar fita e vamos colar eles la em
cima, vamos colocar eles na sala toda, os esqueletos. Pode ser? .

“Pode”.

Al eles colocara tudo na sala, ficou tdo bonitinho a atividade deles na sala.
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Ai eu fui 14 e chamei a professora: “Depois vocé passa na sala e da uma olhada, na
atividade que eles fizeram”.

Ela passou e falou: “Nossa que legal, todo mundo fez!”.

Eu falei: “Todo mundo fez”.

Foi uma experiéncia assim, muito boa para mim.

- Esse aluno de certo tinha uma averséao por essa professora.

Tinha, e eu ndo sabia o porqué. Porque era aluno dela desde sexto ano e como ela
disse, de repente do nada ele ficou assim. Nao sei.

- Mas seré que ela ndo??

E.

- Um fato que deve ter chateado...

E... Eu ndo quis perguntar.

- N&o quis entrar em detalhes.

Eu ndo quis me envolver. Mas assim, e ele ndo me deu trabalho em nenhum momento
na sala de aula.

-Esse foi 0 periodo de Estagio. Tem alguma coisa diferente no Estagio de Biologia,
alguma coisa que aconteceu ou ndo? Tudo tranquilo?

- N&o... Tudo tranquilo. Mais ou menos a mesma coisa. Teve uma sala que eu assumi
que era bem agitada, tinha uns alunos bem dificeis e eu achei também que eu ndo ia
conseguir, porque como era alunos mais velhos, e a professora também era uma professora
muito boa. E eles davam muito trabalho, e eu pensei assim: “Se com ela que é uma professora
experiente, que é uma professora que tem voz com os alunos, eles ddo muito trabalho, comigo

’

eu ndo vou conseguir da... Ensinar o conteudo que eu tenho que ensinar.”. E eu tive
dificuldade na primeira e na segunda aula, e depois foi tranquilo, foi bem tranquilo.

- Ai a Jociane terminou a faculdade, agora formada, agora uma sala sua mesmo.

Uma sala minha...

- Do comeco ao fim. Teve esse ano e...

Ja o terceiro 0 ano que... Tem turma que tem... J& tem trés anos que eu estou com ela,
gue é a turma do Marco, é a turma que eu mais gosto de dar aula, ndo sei porque. E eu ainda
hoje, eu tenho medo de algumas coisas. Mesmo tendo trabalhado todo esse conteudo, é o
mesmo conteudo...

- Medo do que?
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Ai, medo de as vezes eu ndo ter o conhecimento ainda que as vezes alguns alunos
cobram. Porque tem aluno que ele quer sempre mais da gente. N&o é por maldade, as vezes
ndo e...

- Para testar.

Para testar. Uns ndo, é por curiosidade mesmo e ai eu acho que isso vai acontecer a
vida inteira. Sempre tem uma pergunta que chega e vocé néo consegue, vocé responde, mas
vocé sabe que precisava ter falado mais, e € alguma coisa que vocé nao conseguiu ensinar ali.
E ainda hoje eu vejo o que eu vou trabalhar amanhd, o que eu posso trabalhar, de que forma
eu vou trabalhar esse contetido e como eu vou trabalhar.

Tem aquele aluno que eu ndo preciso nem entrar na sala e que se eu der uma prova ele
vai fazer, mas tem aquele aluno que mesmo eu estando ali, e fazendo, de tudo, explicando
oralmente, fazendo uma atividade diferente, pedindo isso, pedindo aquilo ainda ele vai ter
muita dificuldade em mostrar o que ele sabe.

Ano passado, é a mesma aluna, mas ano passado eu tive uma experiéncia com ela
assim, eu percebi ela sabia bastante coisa do que eu tinha ensinado, por conta do a gente tinha
trabalhado e na prova ela ndo conseguia render. E ela ndo conseguia colocar na prova o que
ela sabia conversando comigo ali, conversando.

A gente conversava e ela me falava: “Ah, professora é isso, iSso e isso € assim? Mas é
por isso ou por isso?”.

“Ndo, é por isso”.

“Ah, eu imaginei, ndo sei o que”.

Eu via que ela sabia, e quando chegava na hora da prova ela tirava uma nota muito
baixa, e ai eu falava: “Ai meu Deus, como que eu avalio?” “Entdo vamos fazer um trabalho,
vamos fazer uma outra coisa, eu sei que vocé consegue.”. EU sei que ela sabe entdo porque
ndo dar uma outra oportunidade para esse aluno?

Porque eu passei por isso na graduacdo eu tava no exame, e o professor falou assim:
“Eu ndo acredito que vocé esta fazendo exame!”.

Eu falei: “76”.

“Porque ¢ que vocé esta fazendo exame?”.

“Ué professor, porque eu ndo consegui tirar nota nas suas provas.” — Ele foi na lista
nominal para ver se 0 meu nome estava na lista para ver se eu estava de exame.

- Porqgue ele percebia que vocé sabia.

Ele tinha certeza que eu ndo estava de exame. E ai o professor falou, eu ndo imprimi

prova para vocé, porque eu cheguei atrasada e estava todo mundo fazendo prova.
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“E porque vocé estd errada, vocé ndo estd de exame”.

“Estou professor”. — Ai fui 14, imprimi a prova para ele na coordenagdo, vim com a
prova na mao, sentei e comecei a fazer, todo mundo foi embora e eu to 14 com a prova.

Ele falou: “Jociane o que acontece?”.

Eu falei: “O que professor?”.

“O que acontece com vocé? Vocé ta de exame dia 16 de dezembro, dia 20 os outros
vdo para a colagdo e vocé esta aqui fazendo exame.”.

“Eu ndo sei professor que acontece comigo”.

Ai ele falou: “Vocé nao entende o que eu falo? Vocé ndao gosta do conteudo?”.

“Gosto!”.

“O que acontece, é a minha prova que vocé ndo consegue responder?”.

“Professor eu estou numa fase que eu ndo sei nem o que eu ndo consigo. Eu ndo sei te
explicar, definir, eu ndo consigo.”

“Eu acho interessante, porque eu estou explicando o conteiido e vocé esté na sala, eu
pergunto vocé responde. Vocé pergunta, perguntas importantes que 0s outros colegas as
vezes precisam... Coisa gque eu ndo falei e precisava ter falado. Aula préatica vocé faz todas,
responde todo o questiondrio da aula pratica. Pergunta, responde na sala, no laboratério. Eu
sei que vocé sabe, eu sei que se vocé for dar uma aula desse conteido vocé ndo vai se
apertar, vocé tem dominio do conteudo, e porque ndo tira nota? .

Eu falei: “Nao sei professor, ndo sei te dizer, ndo consigo tirar nota.”. — Foi a Unica
disciplina do curso todo que eu perdi sono, que eu perdi festa, eu ndo saia de casa e passava 0
domingo inteirinho sentada estudando e eu ndo consegui. E assim, era a prova, era somente
isso. Eu ia |4 e falava, se fosse qualquer outra coisa eu fazia, mas a prova eu ndo conseguia, e
essa minha aluna tinha essa dificuldade com a minha prova.

- E ai?

E ai, o que fazer? De que forma avaliar essa crianga? E ai entra 0 nosso dia a dia, eu e
ela ali na sala de aula. Na avaliagdo dessas provas, na realizacdo de outras atividades que
compensem essa nota de prova. Porque o que a gente sempre falou, prova € s6 um
instrumento, é algo para vocé confirmar sabe. Se o aluno ndo consegue, ai vocé tem que
buscar outro meio. Cada ano é uma experiéncia nova, com 0s mesmos alunos, mas todo ano
tem uma... Algo novo para a gente descobrir.

- Vocé pegou, essa turma do Marco que vocé fala, sexto ano?

Sexto ano.

- T4, mas vocé continua? Esse ano vocé trabalha no sexto ano?



203

Eu trabalho no sexto ano.

- Faz trés anos... Quanto tempo vocé trabalha?

Faz trés anos que eu trabalho no sexto.

- Trés anos. E da mesma forma que vocé fez no primeiro ano vocé faz esse ano?

N&o. Todo ano eu tento fazer alguma coisa diferente.

- Mas diferente em que...

E eu falo para a Antdnia, no meu primeiro ano eu trabalhei muito do jeito que dava,
porque eles precisavam da professora, eu me identifiquei com os alunos, os alunos se
identificaram com 0 meu jeito, mas eu estava nessa correria de faculdade e tudo. Entéo eu
tinha muito pouco tempo de elaborar as minhas aulas, de preparar uma atividade de estar
fazendo algo que facilitasse e ajudasse eles. Foi muito apostila, contetdo e pronto. E 0s meus
primeiros alunos sofreram muito com isso e ai eu lembro que no ano passado eu cheguei na
Antdnia e falei com ela assim: “Esse ano eu vou trabalhar...”

- Quem é a Antbnia?

E a coordenadora.

“Esse ano eu vou trabalhar melhor”.

Ela falou assim: “Espero”.

Eu falei: “Porque muita reclama¢io? ”.

Ela falou: “Nao, porque eu vi a correria que vocé estava eu sei como €, como foi. Eu
espero mesmo, vocé esta formada agora, ndo tem mais aquele sofrimento todo de néo ter
tempo mais igual ano passado. Ndo tem tempo para nada e tal... E eu espero mesmo que sua
aula seja melhor, cada vez melhor, que é o que todo mundo tenta.”

E assim contetdo, contetido de sexto ano eu ndo gosto. E planeta, nosso planeta Terra,
todos os planetas, astros e tudo mais. Ndo é um contetido que eu gosto de trabalhar...

- Mas tem que trabalhar.

... mas, eu como professora a gente tem que trabalhar. E o que eu fagco? Como eu nédo
gosto muito eu assisto programas que fala s6 sobre planetas, s6 sobre cometas, sé sobre ndo
sei 0 que. Esses tempos atras eu ficava até uma hora da manha assistindo TV Escola, tudo que
eu passava que eu Via que tava passando programacéo relacionada ao contetido do sexto ano
eu fica assistindo, até altas horas da madrugada, e com a minha apostila do lado anotando. Eu
sabia que tinha um aluno que ia me perguntar em qualquer momento alguma coisa daquilo. E
ai eu tinha que saber, e ai eu ficava la. Dai estudamos Sistema Solar.

“Professora o que a gente vai fazer?”

“Vamos montar um planetario”.
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“Vamos montar? .

“Vamos montar”. — A gente montou, a gente fez... Eles fizeram cartaz, cartazes com
os planetas, os nomes e tudo mais. Ai perguntou se a gente podia montar eles com massinha
de modelar. Podia montar com massinha de modelar...

“Vamos montar com massinha de modelar?”.

“Vamos!”. — Al a escola tem um j& pronto, que foi comprado. Ai vém as fases da lua,
porque que a lua é assim e ndo desse jeito. Movimento de rotacdo e translacéo, eles ja viram
tudo isso 14 atras, mas vamos entender porque isso acontece, vamos fechar a sala e vamos
fazer uma atividade. Tudo isso faz com que fique diferente e com que eles consigam lembrar.
“Ai, naquela aula de rotagdo e translagdo a professora fez isso”. Entdo é ai que acontece, é
por isso que corre isso.

- Dé resultado?

D4 resultado. D& com certeza, entdo cada ano algo melhor a gente vai fazendo e tem
que fazer. N&o &, ai eu faco porque eu sou boa professora, ndo é isso, eu faco porque tem que
fazer vocé se habitua tanto a fazer aquilo que vira automatico os seus alunos cansam.

- Ai 0 que ndo deu certo, o que vocé fez que ndo deu certo ai voce...

Ja ndo faz mais, né? Ou tenta mudar, ndo é que ndo faz as vezes, as vezes vocé ndo faz
outras vezes VOCe...

- Modifica...

Muda o jeito de fazer, como, o que usar.

- E como vocé aprendeu isso?

No dia-a-dia. Porque a gente sai da faculdade com impresséo de que a gente nao sabe
nada. Vocé estudou quatro, cinco anos agora e que... Vocé viu de tudo. Vocé viu tudo e de
tudo, mas aquele tudo e de tudo, vocé usa 50%? Né? E depois € o dia-a-dia, que a convivéncia
com outros professores da area, professores de outras disciplinas, com os proprios alunos, que
chega também informacdo que vocé ndo tinha, e ai vocé vai ter que ir atras para saber o que é
aquela informagéo.

- E a prética entdo?

E a prética, e é o que eu falei quando eu entrei. L4 no Estagio, quando eu fui fazer o
Estagio de Ciéncias eu olhando a professora, eu admirava, como ela falava, como ela
conseguia uma pergunta do aluno ela relacionar la com o contetdo. Uma reportagem que
passou na televisdo, com dia-a-dia da gente aqui, e ela conseguia mostrar isso para eles. E eu
pensava: “Eu ndo consigo fazer isso. Como que eu vou fazer? Como que eu vou assumir a

sala dessa professora?”. E eu ndo conseguia fazer tudo o que ela faz, s6 que ela tem trinta
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anos que da aula, vinte anos que da aula? Quantos anos ela t& na sala de aula? Serd que
quando ela comecgou , ela ndo era como eu sou hoje?

- E uma preocupagcio.

Seré que daqui a dez anos eu vou conseguir ser a metade da professora que ela é? Eu
tenho essa preocupacao, nédo sei se todo mundo tem. Mas eu tinha, mas eu tenho ainda.

- E claro que é a experiéncia que vai...

E a experiéncia, é o conhecimento vai construindo, é conhecimento construido.

- Na pratica.

Na pratica.

- O que deu certo...

O que ndo deu... Porque que ndo deu? Porque isso da certo e porque aquilo la ndo da?

- Tem que refletir entdo. N&o é so fazer.

N&o. Né&o € so fazer, é analisar. Se fez e deu certo, porque que deu certo? Sera que é
essa turma, que faz com que de certo e aquela la ndo? O que € que tem diferente nessa e
naquela.

- Mas vocé acha que... Agora pensando no curso agora, esquece que eu fui sua
professora, tenta esquecer isso. O curso na questdo do contetdo, vocé acha que o curso
ele te deu... Ajudou em alguma coisa do contetdo ou quando vocé foi dar aula vocé teve
que estudar. “Ai nao lembro nada do conteudo”.

Nossa, ajudou muito.

- O curso ajuda no conteudo.

Com certeza. Eu o0 que eu te falei... N6s temos afinidades com algumas coisas, e com
outras menos, e com outras nenhuma afinidade. Isso é comum ter isso. Entéo as disciplinas
gue vocé tem mais afinidade vocé sabe mais. S que nem eu falei, tem contetdo da disciplina
gue eu ndo gosto, ai eu tenho que estudar hoje, mas para ensinar aquilo la. E os outros que eu
tinha facilidade na faculdade, com o professor, com a disciplina é tranquilo. Eu pego a
apostila e eu leio, e eu sei 0 que eu posso fazer para melhorar aquilo que ta ali.

-E na questéo das disciplinas pedagogicas? Nao s6 Estagio, desde la da Psicologia,
das Didaticas. Vocé acha que teve algum momento, alguma leitura, alguma atividade,
alguma coisa que ajudou agora vocé professora?

Tudo. Tudo eu uso. Tudo o que eu tinha. Tudo 0 que os meus professores me davam
eu tenho guardado. Eu tenho uma caixa, eu uso tudo.

- Ajudou?
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Ajuda. Atividade, que a gente fazia na sala, que vocé me dava, que a Giani me dava,
0s textos que o Milton dava. O que a professora Bia ensinava na sala em Psicologia. Muita
coisa a gente fala, as vezes a gente conversando entre os professores a gente fala: “Ah, porque
eu tinha uma professora que falava que tem que ser feito isso, isso e isso, porque reflete
nisso”. Porque da resultado. N&o é o que eu sei, € 0 que me ensinaram a fazer daquele jeito, é
a minha formagéo.

- Entdo vocé aproveitou isso.

Com certeza.

- Que bom! E quando vocé entrou na faculdade te perguntaram se vocé queria
ser professora ou ndo?

Perguntaram. Todos os professores perguntam.

- E 0 que vocé respondeu?

Que sim. Que a intencdo era ser professora, diferente da maioria dos meus colegas.

- Ha vocé tinha claro isso entao?

Tinha. Eu gostava. Eu sempre gostei de sala de aula, sempre admirei meus professores.
E eu gosto, eu gosto muito. Todo mundo fala: “Vocé vai ser professora a vida toda?”. Eu
espero que sim, eu pretendo.

- N&o tem nenhum problema?

N&o. N&o tenho. Infelizmente pouco valorizado, por tudo por todos. Pelos governos,
pelas pessoas, pelos pais dos alunos, pelas pessoas que convivem com a gente. A gente
comenta muito na escola. E engracado né? Se tem um evento na escola, chamam todas as
autoridades, médicos, advogados... Mas o professor nunca é lembrado num evento desse,
nunca é tratado como os outros profissionais sdo tratados. Porque ndo? Porque a nossa classe
é tdo desvalorizada, se € uma classe tdo importante, se ndo a mais importante?

-E.

E é isso que entristece, eu falo assim: Até quando vai ser assim? Serad que vai ser a
vida toda assim? Eu vou trabalhar a vida toda, ser uma pessoa importante na vida dos filhos e
0s pais ndo vdao dar valor, ndo vao reconhecer o professor? N&o é... Ndo é ficar falando, dando
presente. N&o é isso. E saber que o professor é importante na vida do filho. E ajudar o filho
em casa pensado... E ensinar ele que ele deve respeito a esse professor.

Esses dias eu falei na sala de aula: “O professor luta muito para estar aqui e se ele
esta aqui é porgue ele ja passou por muita coisa, e ele tem muito conhecimento, mais do que
vocés que estdo aqui. Um dia vocés vao estar aqui, no consultério médico, vdo ser um

medico, vao ser advogados, um juiz vao ser 0 que VOCEs quiserem mas VOCés tem que passar
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por isso aqui. E o professor que esta aqui ajudando, é o professor que foi no jardim, no
fundamental 1, fundamental 2, no médio é o professor que vai te ensinar na faculdade. Vocé
vai passar pela mao de muitos professores. S&o eles que vao fazer com que vocés sejam 0s
médicos.”. Porque ndo dar valor? Porque ndo respeitar esse profissional? E isso deixa a gente
as vezes abatido, abalado na verdade.

- Vocé pensa em fazer outra faculdade, abandonar a profissdo docente ou nao?

N&o. Eu penso em fazer outra faculdade.

- De que?

De Pedagogia.

-Aé?

E.

-Mas entéo néo vai sair da docéncia?

De jeito nenhum.

- Vocé tem entdo, aulas na escola particular de Ciéncias?

De Ciéncias.

- De manha?

De manhé. E tenho uma turma na alfabetizacao.

- A tarde?

A tarde.

- A noite ndo?

A noite ndo. A noite eu...

- Mas na escola particular sdo poucas aulas.

E... De manhd s&o... De manhi sdo 9, 12 aulas.

- No Estado de Ciéncias esse ano vocé nao tem?

Néo.

- E vocé enfrenta assim algum problema de disciplina assim?

N&o. Aqui?

-E.

De jeito nenhum. N&o, o mais indisciplinado, para mim ndo me da nenhum trabalho.
No maximo ndo quer fazer, e ai vocé ndo tem como obrigar o aluno. “Nao faz, sé ndo
atrapalha deixa os outros aprender.” Chamo a atencdo uma ou outra vez, a gente ndo tem
problema de indisciplina aqui.

- E na outra escola? De alfabetizacao?

Né&o também nao.
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- S840 pequenas.

Assim, as crian¢as pequenas, tem muito amor, tem muito carinho pela gente. A tia
mesmo. Que eles chegam, e beijam, e abracam.

- E vocé da liberdade...

E da flor. Com certeza. E da flor, e da presentes. Esses dias eu ganhei uma menininha
para por dentro do meu estojo, dentro do envelope escrito, coisa mais linda, com coragédo. Eu
tenho as minhas atividades, as minhas coisas da faculdade que me ajudam muito, e uma caixa
com as coisas que eu ganho, as cartinhas, os desenhos.

Eles acabam a atividade e falam assim: “Tia, me da uma folha? Do seu caderno”.

“Do meu caderno ndo, porque vai chegar o fim do ano a tia precisa planejar aula, eu
vou ter que pegar outro caderno?”.

Aieu falo: “Ah! Entdo me da um sulfite?”.

“Vai ld no armario da tia e pega”. — Al eles vao |a e pegam. Se eu ndo falar para eles
buscarem no armério qualquer coisa mesmo que seja deles eles ndo pegam.

“Tia eu posso pegar o meu abaco? Eu posso pegar tal coisa? Eu posso pegar um
copo?”. — Al eles vdo e pegam.

“Vai la e pega a folha ld no armdrio da tia.”. — Al eles vdo 14 e pegam. Ai pinta,
desenha, rabisca e escreve. E ai vem:

1

“Tia, para voce.”.

’

Aieu falo: “Ai, entdo poe o nome.”. — Ai eles véo 14 e pde o nome.

- Quantos anos que eles tém?

Sete. Seis. Seis e sete. A relacdo com os pais também é tranquila. Alguns pais vém
todos os dias na minha porta deixar, conversa: “Oh, hoje ele ndo estd bem. Hoje ele esta meio
irritado. Se ele ndo se sentir bem vocé me liga?

“Ligo.”

“Amanhd ele ndo vai vir, o lanche td na geladeira...”. — E uma relacio diferente.
Agora tem pai que deixa o filho na escola e vai embora... Ele s6 leva e busca.

- E teve... Vocé encontrou a ajuda de algum professor? Depois de formada,
algum colega de profissdo te ajudou, ou ndo precisou disso? Alguém ja te criticou?
Assim, com colegas de trabalho mesmo, ndo teve ninguém...

N&o, esses tempos eu tive um elogio. Assim, uma colega minha de trabalho, uma
professora de Portugués, falou: “Eu admiro muito as provas da Jé. E uma prova muito bem
elaborada.”. — A minha prova tem duas trés paginas.

E ai eu falei assim: “Mas por qué?”.
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“Vocé pée o texto na prova, vocé coloca desenho, vocé coloca esquema. Os alunos
demoram para fazer uma prova dessas .

“Ndo, ndo demoram porque eles ja estdo habituados.”

E eles sabem...

“Ai prova de Ciéncias meu Deus!”. — Todo mundo fala, todos eles. E a prova mais
dificil, mais complicada que tem. Se vocé ndo Ié vocé nédo faz a prova.

- Mas também pde...

Coloco de tudo.

- Questao facil, dificil vocé coloca de tudo?

Fécil, dificil, verdadeiro ou falso, marcar X na incorreta, definir, responder. Responda
tal coisa, porque que isso acontece? Desenhe.

- Mas porque que vocé faz essa prova assim? Porque vocé aprendeu? Porque vocé
gosta? Vocé faz pensando em vocé?

Eu faco pensando em todos. Eu faco assim, tem um aluno que se eu fizer a prova sé
descritiva ele vai responder a prova todinha, ele vai responder mais do que precisa. Tem aluno
que ele trava com a prova s6 descritiva. Tem aluno que ele aprende melhor com nos
esquemas, se vocé coloca a imagem de um crustaceo eu peco para ele colocar as partes, um
crustaceo sem nada, ele faz porque ele sabe , tem aluno que ja ndo consegue. Entdo eu ndo
posso por s6 uma prova de verdadeiro e falso, s6 uma prova dissertativa, s6 uma prova de
esquemas, eu ndo posso, eu tenho que mesclar. Eu tenho que pensar em todos eles e em mim.
Eu... Nossa! Uma prova de esquemas para mim, eu tenho uma facilidade enorme. Escrever
também eu tenho uma facilidade enorme. E texto, coloco texto: Noticia tal diz que o surto de
dengue pode causar isso.

- Ai faz pergunta sobre isso.

Aii eu coloco o texto e a interpretacdo do texto la em baixo.

- Mas teve alguma disciplina na graduacgdo que ensinou vocé fazer isso, ou vocé
que percebeu que dessa forma facilitaria ajudaria, vocé lembra? Alguma disciplina fala
disso ou ndo?

O Estagio sempre ajuda muito, o Estagio sempre faz com que a gente tenha uma ideia
do que a gente deve fazer. E também tem também a préatica. A questdo que aluno tem que ler,
aluno tem que ler porque se ele ndo sabe ler ele ndo sabe escrever, e se ele ndo sabe escrever
ndo sabe interpretar, ndo sabe fazer nada. Se tem um texto ele € obrigado a ler, ele chega no
vestibular a metade da pagina é texto.

- O ENEM pro exemplo.



210

Se 0 aluno ndo tem o habito de ler ele chega 4 ele se assusta. Porque o professor de
Portugués ndo pbe texto na prova de portugués. Como que um aluno faz uma prova de
Portugués e ndo tem um texto para ele ler? Ndo tem um texto para ele tirar informacéo. E ai
eu me preocupo muito com isso, com a questdo leitura dos meus alunos. Os meus professores
sempre falaram: “Tem que ler, vocé tem que levar textos para a sala, fazer com que os alunos
tomem gosto pela leitura”.

- Tem razéo.

E esse ano eu tava pensando. VVou comecar a buscar artigos, simples, mas artigos
relacionados com os contetdos que a gente t& trabalhando, para trabalhar em sala de aula,
para ver a leitura deles, para ver até onde vai essa leitura deles. Tem aluno que pega rapidinho
ele 1€, tem alunos que se vocé deixar trés dias o texto com ele, trés dias ele ndo deu conta de
ler o texto todo.

- Porque ndotem o hébito.

Porque nédo tem o habito. E isso acontece em todas as... Em todas as etapas.

- E como que os alunos veem a professora J6? Como vocé acha que eles... Uma
professora brava, uma professora legal?

Ah, tem todos os tipos de opinides.

- Mas qual é mais assim no geral? Como vocé acha assim...

Eu acho que eles me veem como uma boa professora, que explica bem, que ensina
bem, mas as vezes é muito chata. E eu falo: “Eu sou chata, e eu tenho que ser chata”. As
Vezes...

- Mas chata em que sentido?

Em cobrar, em estar cobrando, estar falando...

- Exigente.

E ai a gente se torna chata assim, e as vezes mal humorada, principalmente na primeira
aula. Por isso que eu falo, quem tem a primeira aula comigo sempre sofre com meu mau
humor de manh&, mas ndo que eu por isso eu trate mal eles, as vezes eu chego na sala e quase
ndo converso. E eu tinha uma aluna que falava assim para mim, eu passando uma atividade, e
ela conversa muito, muito, muito e eu ndo gosto de muita conversa de manha. E ela falava,
falava, falava: “Professora ndo sei o que, ndo sei o que...” — com um assunto que ndo tinha
na haver com a escola, com o conteudo. E falou, e falou, e foi, e eu la passando a atividade.

- Dormindo em pé...

E. Passando atividade, e ela falando e eu escutando. Af ela olhou para mim e falou:

“Vocé ndo vai falar comigo hoje?”.
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Eu falei: “Camila, pelo amor de Deus! Ndao agora.”
“Mas vocé ta brava comigo?”.

“Ndo to brava Camila, eu acabei de acordar. E vocé, ja tem quinze minutos que eu
estou na sala de aula, tem quinze minutos que vocé ta falando. Vocé me perguntou alguma
coisa atividade?”.

“Ndo, ndo perguntei”.

“Me pergunta da atividade que eu vou falar com vocé?”.

Aiela: “Ah, mas vocé ta muito chata hoje.”

“To mesmo, mas jd, ja eu melhoro”. — Ai saindo do sétimo, entrei no oitavo. Pronto...
Era outra professora no oitavo ano.

Ai ela passou no corredor e falou: “Ta vendo como vocé so é chata comigo? Com os
outros alunos eu vi quando vocé entrou na sala que eles vieram te abragar e vocé deixou”.

Eu falei: “Ndo é Camila, vocé fala muita coisa logo cedo. E muita informagdo para a
minha cabeca”.

- Reldgio Bioldgico.

Reldgio Biologico somente. E eu sou assim com o meu filho. A gente vem para a
escola juntos. A gente sai, ele levanta, eu levanto me arrumo e vem, e ele vem. Tem dia que
ele vem quietinho...

- Sem falar nada.

E. Tem dia que ele comeca: “Nd, nd, nd...”".

Eu falo: “Pablo, pelo amor de Deus, agora ndo, deixa a gente chegar na escola. A
hora que a gente entrar na sala ai eu comego a escutar conversa, mas por enquanto ndo.”

- Com quantos anos que ele esta agora?

Ele tem onze. E ai ele ja sabe:

“Pablo, pelo amor de Deus”.

“Ta bom mde, ndo falo mais nada”. — E até engracado. Mas assim, € a professora que
eles veem, boa professora, explica bem, é brava, é exigente. Mas também ¢ igual eu to te
falando, eu sou assim muito amiga deles. As vezes eu to na sala de aula explicando sistema
reprodutor, é... Sistema hormonal, e assim eles perguntam de tudo e eles tém muita
tranquilidade de perguntar, mas se ficar uma pergunta que eles ndo querem fazer na hora da
aula, e ai terminou a aula, tocou o sinal, eu to juntando as minhas coisas, chega alguém e fala
assim:

“Professora, eu posso fazer uma pergunta?”

“Pode”.
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“Tal e tal coisa? Porque que acontece? Porque é assim?”. — E ai as vezes vocé perde
o teu intervalo explicando uma coisa para eles. E ai eles se sentem na liberdade. Eu tinha uma
aluna ano passado que ela ndo podia acabar na minha aula, ela ndo deixava eu sair, toda vez
que eu tava na sala deles ela ndo deixava eu sair. Qualquer contedo que eu tivesse
ministrando, ela esperava todo mundo sair da sala para me perguntar. Sempre assim, e vocé
tem que ter a disponibilidade para que eles fagcam isso.

- Os seus professores ficavam né? Porque vocé ndo pode ficar?

Pois é, entdo. Eu tenho aluno que fala: “Professora, ah mais é muito dificil né ser
professor, ganha pouco e € dificil né ensinar todo mundo, fazer com que eles fiquem
quietos.”. Eles tém até a vontade, mas a dificuldade que a gente enfrenta eles sabem disso,
desmotiva. Tem um aluno, ndo sei se € na sala do Marcos, que fala que quer fazer Biologia,
mas ndo quer ser professor, quer fazer Biologia. “Porque eu gosto de Biologia professora,
mas ndo quero ser professor”. E ai a gente fica as vezes meio triste, quando fala assim, vai
acabar os professores, a gente ndo acha substituto, a gente ndo acha ninguém que queria estar
na sala de aula.

- E os alunos estdo terminando... Tdo terminando a graduacéo e n&o estdo indo
para a sala de aula.

Né&o, fazem qualquer outra coisa.

- E para encerrar, vocé lembra de mais alguma coisa que vocé quer falar?
Alguma coisa que ficou para tras, alguma coisa importante, ou que ndo seja importante?
Tudo é importante.

Tudo é importante. Todos né? Todos sdo importantes, a gente fala de um professor e
outro, mas igual vocé falou... Primeiro ano, professor. Segundo ano tive alguns professores
repetidos, lembro que eu ja tinha o habito de estar com eles, e ja tinha uma imagem formada.
Terceiro ano... Ai! Tem o Milton, o professor de Didatica, ele me ensinou horrores, amo ele
de paixdo, sou apaixonada por ele, e a gente tinha muito contato eu e o Milton também na
faculdade, e ai terceiro ano...

- Mas o que o Milton fazia que te apaixonou assim?

O conhecimento que ele tras. Né? O jeito que ele fala, a paixdo que ele tem, por
aquilo que ele sabe, que € ensinar, é fazer... Fazer com que a gente faca. Motiva os alunos, um
professor motivado motiva a turma. Agora um professor que chega na sala e ndo gosta do que
faz, que estd ali sO por estar desmotiva, eu te falei 1a no Ensino Médio, no comeco eu
estudava, mas depois eu vi que ndo precisava mais. Para que eu vou me desgastar se o

professor ndo cobra? Ai veio a professora Giani, vocé com as Praticas:
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“Olha, se a gente fizer isso da certo. Pode ndo da mas vamos fazer isso”. Textos que
a gente trabalhou em sala de aula, que so as didaticas que faz com que a gente tenha nocéao
maior. Porque 0s outros sdo conteudos especificos, se eu for professor eu vou usar, se eu for
biologa eu também vou usar, entdo aquilo la eu tenho que aprender. Para quem gosta, quem ja
tinha intencédo de ser professor e gosta da docéncia, estudava tudo aquilo mas quando chegava
nas Didaticas estudava o dobro. Estudava para a Didatica do Milton. O Estagio das
professoras. O Estagio la em Biologia do Jodo. Entdo tem os professores que fazem com que a
gente se sinta motivada a aprender aquilo e transformar aquilo & na escola em conhecimento
pratico. Vocé usar aquilo...

- Resultados nédo é?

E. Usar o que aprendeu hoje na sua profissao. E ndo sei se todos, a maioria, é€ que nem
eu falei na graduacéo, poucos eu tive problema. Uma, duas, sei la... Acho que uma so.

- Que bom.

Mas todos os meus professores, uns mais, outros menos. Tanto que tem uns que ate
hoje eu ndo consigo esquecer, tem professor que a gente ta sempre... Manda email, pede,
pergunta: “Professor me ajuda nisso? O que eu posso fazer?”. QuUe nem a gente estava
conversando né? “Que bom que vocé ainda tal, como professora”. Tem sempre, eu sei que
sempre que eu precisar professora tal vai me ajudar. Entdo é bom ter isso.

Eu tenho aluno que foi aluno meu 1& no Estagio, esses dias fim do ano, um alunos
desses prestou vestibular no segundo ano, ele tava no segundo ano, passou.

“Ai, ndo posso entrar na faculdade professora, eu to no segundo ano, ainda vou fazer
o terceiro” - Ai a gente sentou e ficou horas conversando eu e ele, e ele é aluno publico, da
escola publica - “Ndo sei o que eu fago ano que vem professora, ndo sei se eu vou para a
escola particular e fagco um bom terceiro ano, ndo sei se eu fico aqui e mantenho as cotas la
do ENEM, ndo sei. Mas tem o resultado da faculdade também, eu passei...” — Ele ficou em
sexto lugar, passou em trés parece “O que eu faco?”.

Eu falei: Juliano, entra com recuso,vocé passou é porque vocé pode estar ld”.

“Mas a lei mudou”.

“Entra com recuso, tudo tem um brecha. Tudo vocé consegue basta vocé correr atras.
Sua irma faz Direito, pede para ela te ajudar. Vé alguém que tem mais conhecimento que a
gente, corre atrds”.

Ai a mée dele chegou: “Vamos entdo”.

Eu falei: “Estava falando com o Juliano, conversa com a sua menina e vé o que vocés

podem fazer e vai atras fazer com que o Juliano consiga entrar na faculdade, entrar na
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graduacdo Ele passou, passou muito bem colocado, ele é um aluno bom, vai ficar um ano
aqui na escola fazendo o que aqui se ele pode estar la.”

“Ai! Vocé acha bom?”.

“Eu acho otimo. Tem que correr atrds, tem que fazer com que isso aconte¢a. Se ele
conseguiu € mérito dele. Escola publica, segundo ano, passar bem colocado assim? Escolhe
qual vocé quer fazer e escolhe atras.”. — Entrou com recurso e ele esta estudando, conseguiu.
Ele estd fazendo Relacdes Internacionais, ele passou e ndo gostava de Biologia, ele nao
conseguiu tirar nota nas provas.

Ele falava assim: “Professora, eu estudo muito, mas eu ndo gosto. Eu gosto de voce,
eu gosto da professora Cinara, mas eu ndo consigo, eu ndo gosto de Biologia. Eu gosto de
letras, eu gosto de Espanhol, eu gosto de Literatura”. — Ele falava para mim.

“Cada um tem um gosto, eu ndo posso te julgar por isso a gente tenta mais fazer o
maximo para agradar vocés. Ndo posso fazer nada.”. — E ai ele passou Letras, na UFRJ, e
passou na Federal e na UEMS eu acho. Eu ndo sei se ele estd fazendo... Acho que ele esta
fazendo relacGes internacionais na Federal.

- Que beleza hein? Essa é a parte boa de ser professora?

Essa é a parte boa.

-Entdo vamos parar por hoje? Eu vou avisando que eu ndo vou te dar sossego

ainda? Mas ai acho que eu ja tenho bastante coisa. (...)
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Karina

Entéo assim, vamos deixar claro o seguinte, a hora que vocé quiser parar, vocé
para. A hora que vocé tiver que fazer almogo ou 0 neném acordar, ai a gente marca uma
outra hora ta?

Uhum...

N&o se preocupa com isso, a hora que vocé tiver cansada. Qualquer coisa ai vocé
resolve, o horario € seu, eu to a disposicdo. Ai como eu falei no primeiro momento vocé
fala o que vocé quiser, ai depois eu vou direcionar. Depois, ou outro encontro eu
direciono mais. Ai eu falo: Quero que vocé fala mais disso. Ta?

Uhum...

Entdo agora... Ai como eu vou te chamar de agora em diante? Pensou num nome
ou depois vocé pensa?

Complicado...

N&o... Entdo depois vocé pensa, por enquanto... Fala para mim entdo um
pouquinho, como que era na sua casa, Como que era a tua mée ou como VOcé entrou na
escola. Como que foi? Vocé lembra alguma coisa disso?

Sim, é... Eu morei no Caiaddo, que é um sitio ali para baixo. Mais longinho um
pouquinho, e ai a gente, eu e meu irmdo mais ou menos um ano de diferenca sempre ia junto,
ia sempre acompanhada com ele. A gente estudava num colégio municipal, Sénia Paiva aqui,
ai fiz do pré até a quarta série la. Assim, no prézinho eu era a melhor aluna, fazia tudo
certinho, fazia os desenhos né? Puxa saco do professor, tudo tranquilo, faceiro entdo tinha
aquelas coisas feias, 0 pessoal achava lindo e eu achava que eu fazia as coisas mais lindas,
entdo... Prézinho, primeira série, ixi, eu era excelente aluna. Na segunda, terceira e quarta eu
acho que eu ja me sentia um pouco mais excluida na sala, entdo eu ndo conseguia ter aquele
destaque dentro da sala eu falei: Ah, porque que eu vou me esforcar? A professora ndo dava
moral assim, ndo de alguma forma eu acho que eu me senti um pouco excluida. Entdo ai eu
comecava... A professora passava no quadro, em vez de eu copiar tudo eu copiava um pedago,
pulava e copiava outro, pulava e copiava outro e assim ia. E o pior é que ninguém descobriu,
VOCé viu como ninguém prestava atencdo? Ninguem descobriu que eu fazia isso, entdo eu fiz
1SS0 na segunda, fiz isso na terceira, sO que eu ainda tirava boas notas. Ndo me afetou, entéo
eu ia fazendo as malandragens, mas ninguém descobria, entdo eu falei: Ah, ninguém presta
atencdo. Ai terceira série ainda da mesma forma,

deixa eu so escutar (....)
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Ai na terceira série da mesma fora, o professor ndo dava muita moral nas alunas, ai
tinha as menininhas 14 da frente, ai eu j& sentava mais no fundo, porque eu era maior que as
outras né, entdo me colocavam para o fundo e eu ndo gostava, eu gostava de ficar na frente
porque né... Ai foi a raiva. Ninguém liga para mim, o professor ndo esta nem ai, tal... A mée
confiava que eu fazia né, sempre pegava os cadernos em casa, ninguém ligou continuava a
mesma coisa copiava um pedaco, pulava e tal e ndo sei 0 que... SO que as coisas foram
ficando mais dificil né? Entéo, ja ndo vinha os 9 e Dez, comecou a cair, ai falou: Ué? O que ta
acontecendo com essa guria? Ai onde foram descobrindo, tal, mas ja ndo fiquei uma boa
aluna, fiquei com uma ma imagem né? N&o era muito de conversar. Quarta série da mesmo
forma ai, me subestimava, me subestimava, e eu: Caramba! Uma vez me chamaram |4 para
fazer uma conta na lousa, de Matematica e todo mundo ficava nos dedinhos, e eu ndo ja com
0 costume de ficar estudando em casa e de ver 0 meu pai como ele fazia, entdo eu fazia na
cabeca e depois colocava o resultado. E a professora chamou la achando que eu néo ia dar
conta, com o jeitinho dela, e ai fiz 0 negdcio 14 sem contar nada e ela ficou meio: T vendo
gente? Ai levantou a minha moral em sala e foi, foi, foi, mas eu ndo lembro exatamente como
progrediu mas eu reanimei um pouco para estudar, comecei a ser notada novamente e foi. Mas
tudo bem, quando eu entrei no ginasio, s6 que esse ensino fundamental até a quarta série eu
senti um pouco preferéncia dos professores por algumas pessoas, entdo eu acabei ficando
meio recolhida. Eu j& tinha dificuldade de conversar, eu ndo sou muito de falaz, sou meio
timida, entdo foi um recolhimento naquela época. Quando eu vim para o0 ginasio, quinta,
sexta, sétima e oitava. Na quinta eu ainda comecei meio sem me destacar muito, e depois no
meio do ano depois, eu fiquei uma vermelha no boletim pela primeira vez, levei um
chacoalhdo em casa que ai eu inverti 0 jogo, voltei a ser a melhor aluna da sala, queria ser
lider de sala, voltei a ser o que eu tinha comecado a ser... E ai foi, quinta, sexta, sétima, oitava
eu sempre estava no topo. Considerada a CDF, eu ensinava os alunos, eu ajudava eles, se
estavam com dificuldade, eu ia 14 ajudava, sempre que tinha uma confusdo ai dentro da sala
eu que tava la no meio, mesmo timida... Eu ficava vermelha até para responder um presente
na sala de aula mas eu tava ali do meu jeitinho.

Al primeiro ano, segundo e terceiro da mesma forma, eu vinha... Sé que eu vinha num
outro periodo e eu ensinava Matematica para os alunos que tinham dificuldades. Eu estudava
de manha e no periodo da tarde eu ia la e ensinava para trés, quatro. A professora falava: oh,
vocé ndo quer me ajudar? Tem uns alunos que estdo com dificuldade. Entdo tinha esse
projetinho, eu ia la e ajudava. Entdo era legal quando os meus colegas falavam: oh, tirei Dez!

Nota boa e tal, e ndo sei 0 que. Ai eu ficava faceira, porque eu passava a tarde para explicar,
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tem gente que tinha muita dificuldade. Ai eu falava: Meus Deus, como tem tanta dificuldade?
Aquela nocdo que nem todo mundo tem, ai as pessoas conseguiam. Faceira da vida e tal, mas
foi assim né, a melhor aluna... S6 que a melhor aluna assim eu via, meus alunos, meus
amiguinhos eram muito fraquinhos. Eles ndo tinham vontade de estudar, ndo ligavam para
estudar. Entdo vocé via que tinha aquela dificuldade, mas ndo corria atras para mudar. Entdo
eu acabava tirando Dez numa situagdo que as provas acabavam sendo faceis para tentar
igualar um pouco, mas os alunos ficavam com nota muito baixa. E eu ficava no pique, sem
fazer muito esfor¢o, entdo a0 mesmo tempo vocé via que era uma ilusdo s6 Dez, Dez, Dez,
Dez, mas e ai? Tinha aquela, como se diz? Desculpa falar assim, mas tinha aquela... A
pobreza do ensino publico que a gente acaba tendo ai, porque o professor para tentar
contornar uma situacdo acaba levando as coisas na maciota para nao ter maiores problemas, e
a gente ia, tirava Dez sem esforco sem nada, e eu tinha uma fama quando na realidade se eu
fosse estudar talvez em outro lugar ndo teria tanta fama assim, mas enfim, até quando foi
para...

- Era aqui em Itapora?

Era aqui em Itapord. Quando cheguei né, pro terceiro ano eu fui fazendo complemento
de cursinho 14 em Dourados entdo a gente ja tinha ja um perfil de professor diferente. Era
entdo um pessoal mais dindmico, porque aqui o pessoal ndo €, ndo via né? Porque 0s N0sSs0s
professores ja eram mais antigos, entdo tava acomodado, tudo aquela situacéo que vocé acaba
conhecendo né? E... Ai aquilo foi me animando: Ai que legal um professor diferente... Mas eu
nunca tinha a ideia de querer ser professora, isso ndo passava pela minha cabeca...

-Nem quando vocé dava aula para os amigos?

N&o, nem quando isso... N&o, Deus me livre ser professora, porque eu nédo tinha o
perfil, ndo tinha jeito. Porque eu falava muito baixo, eu ndo conseguia nem exaltar a voz para
falar e ali era trés, quatro alunos entdo eu conseguia, mas pensar em uma sala de trinta,
quarenta vocé ndo da conta né? Porque meus seminarios sempre era vermelhinha e tal, eu
posso dizer que comparando... As vezes eu olho os meus alunos hoje, eu lembro que eu era
um pouquinho mais dindmica, eu tentava gesticular e tudo, falar... Mas sempre gaguejando e
tal, querendo soltar, soltar o que estava preso aqui dentro. Mas ai: Eu ndo vou fazer, eu ndo
vou fazer, eu ndo vou fazer... E quando vocé pega a lista de vestibular ai vocé fala: o que eu
vou fazer? Na época ndo tinha tanto curso né? Ainda mesmo eu querendo fazer enfermagem,
medicina, fisioterapia, qualquer outro curso, outra coisa, prestei vestibular para Biologia na
UEMS e na Federal né?

- Nem tentou os outros?
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Nem tentei 0s outros porque acabei desistindo depois da Enfermagem, ndo sei 0 que eu
vi, e falei: N&o, ndo quero isso nédo. VVou fazer Biologia, mas depois vou fazer cursinho mais
para Medicina. Aquelas historias de quem nédo sabe se vai passar, ai fala: eu ndo queria isso
mesmo... E vai desdenhando, ah eu ndo sei, a gente as vezes fala isso e se for interpretar ndo
sabe nem o que ta falando, as vezes é porque quer desdenhar porque tem medo de ndo passar.
Ai passei nas duas né, na UEMS eu passei primeiro tal, 11° lugar, mas foi o vestibular que
saiu o resultado primeiro, ai eu comecei a estudar 14, sé que la era Licenciatura e na Federal
era Bacharel, eu queria Bacharel, Bacharel, Bacharel...

- Mas na Federal era diurno?

Diurno, é integral. Ai depois saiu a segunda chamada que eu passei na Federal, mas eu
ja tinha um més na UEMS. Ai comecei ha estudar um pouco na Federal e ai fiquei na UEMS,
s6 que na UEMS eu ja tinha comecado a fazer projeto com o Professor Yzel, ja tinha
comecado a me enganchar e estava achando interessante, estava aprendendo & dentro, estava
achando legal. Ai, mas a Federal tinha nome. N&o, e o pessoal gostava de ficar opinando na
vida dos outros: Vai para a Federal, vai para a Federal. Mas eu ja estava gostando do
negocio, ai eu estudei ainda uma semana na Federal... Estudava entdo de noite e de manha
para ver como € que é né? Eu ndo achei nada de diferente e iam entrar em greve ainda, e tava
faltando professor ainda e ficava naquela: Vao entrar! N&o vao entrar em greve... Dai as
vezes a gente ficava 14 parado, eu falei: O que? Eu vou correr o risco de ficar aqui... Ai que
eu fui entender que Bacharel ndo podia dar aula, mas que Licenciatura podia fazer a mesma
coisa e tal, ndo sei o que... Falei: Vou ficar por aqui mesmo.

Cancelei matricula tal e fui. Ai mais ou menos para 0 meio do ano, depois das férias
do meio do ano o professor do outro colégio aqui de baixo, ele ganhou licenca prémio e saiu.
Ai na loucura atras de professor, professor, ai a minha ex-diretora ligou para mim, desse
colégio que eu estudava e falou para eu dar aula, s6 que eu ja estava na Inicia¢do Cientifica
sem bolsa com o Yzel.

-No primeiro ano?

No primeiro ano, e ai tinha as coletas tudo, tinha que cumprir carga horaria no Gas lab,
que era Gas lab na época, mas eu falei: to precisando de dinheiro vou para a sala de aula.
Entdo eu recém tinha comegado 18 anos. Peguei quinta, sexta, sétima e oitava.

- Ciéncias?

Ciéncias, de manhd, aquela expectativa e tal, e era para eu ficar acho que de agosto até
dezembro. Eu fiquei s6 agosto, ndo aguentei o pique. Ndo aguentei porque eu chegava a noite

super cansada para as aulas, porque eu me esgotava porque eu ndo tinha aquela nogéo assim,



219

como que eu vou lidar com trinta, trinta e cinco alunos, com energia danada de manh&. Entéo
aquelas... Eu tinha uma sexta série que a molecada era barra pesada, jogava as cadeiras e “pa”,
e “ta”, e aquilo vocé... Ai, eu so sabia gritar, porque tinha professora que sé gritava. Entdo eu
sO gritava: Fica quieto! Eu vou mandar vocé para a diretoria! Eu tava parecendo uma louca
histérica gritando com os alunos. Porque de faculdade eu ndo tinha nog¢do do que seria
professor, entdo eu fui pegando dos meus professores... SO que eu peguei aqueles que
gritavam... Porque ai eu falava, bom tinha uma solucdo, porque uma pessoa que ja tem
experiéncia, ja € mais velha, tem uma postura. Entdo vocé lembra daquelas professoras
sargentonas assim, que conseguiam fazer as criancas ficar quietas. Eu néo, eu era menininha,
entdo eu tenho cara de novinha, o pessoal acha que eu sou super novinha. E vocé entra I3,
vocé é mais novinha ainda. O pessoal ia fazer bochecho perguntava cadé a professora, entdo a
molecada néo achava nada de...

- N&o tinha cara de professora?

N&o. O que ela ta fazendo ai? E substituta! Entdo o pessoal ndo respeitava muito. Mas
tinha salas que vocé conseguia tocar os alunos, que os alunos eram mais calmos, entdo como
eu ndo tinha... Ndo conseguia falar demais, até porque eu ficava rouca das outras que eu ndo
sabia controlar a minha voz, eu gritava para conseguir... Eu tentava explicar gritando, falando
dos vegetais e: NAO SEI O QUE, NAO SEI O QUE!!! Gritando e ninguém nem escutando,
ninguém nem ai. E um empurrando aqui, e outro 14, e eu tentando abrir a cabeca e enfiar
alguma coisa.

Mas tinha sala que eu percebi que era diferente, porque eu conseguia sentar do lado do
aluno, conversar com ele, e entender o problema dele, ndo era nem explicar o contetdo, s6 0
fato de: Oi, o que foi com vocé? Porque vocé esta assim hoje? E ai eu consegui acessar esses
alunos, fazer um trabalho que talvez outros professores ndo faziam. E foi, foi... Entdo numas
salas eu fui conquistando, mas as outras meio que era bagunceira, aquilo ia me deixando
doida porque eu chegava a noite e ainda tinha... J& que ndo vai aparecer mais eu vou falar, o
nome dos colegas. Chegava a aula da Professora Maria Helena, que ela tinha todo
sotaquesinho e tal, eu ndo aguentava escutar a aquele sotaque a noite porque eu passava o dia
inteiro escutando gritos e gritando. Gritos e gritando. Ai eu comecei a sentar no fundo ja e
aquilo, eu ndo via a hora de passar, de chegar 10 horas para poder pegar o 6nibus...

- E cansada?

Cansada, e aquilo foi me dando dor de cabeca, dor de cabeca. E de vez em quando
tinha que cumprir, o estagio. A tarde tinha que t& cedo... Cedo, a tarde e a noite, vocé ndo

dormia. Para quem veio... De berco aqui tranquilo né? Eu falei: Ah, ndo vai dar, ndo vai dar,
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ndo vai dar. E deu um més eu falei: ah, vou sair! Arruma outra, fico o tempo que for
necessario mas arruma outra. Eu ndo aguentei o pique, ndo deu certo, ndo gostei de dar
aula, ndo sei 0 que. Porgue eu acho que eu tava até dando confusédo, problema ne, porgque todo
dia eu mandava um para a diretoria, ndo dava conta do moleque, eu mandava para a
coordenacdo. E ai... O professor tem que resolver, ndo tem que ficar jogando para 0s outros
né? Entdo eu acabei saindo, quando eu fui o ultimo dia, duas salas compraram flores para
mim, fizeram uma festa e foi aquele amor, aquela coisa e eu 0... Faceira, conquistei alguma
coisa né? Fiz algo diferente, porque ensinar eu acho que eu acabei ndo ensinando é nada. A
gente acha né, sempre alguma coisa a gente ensina de conteido, mas acho que eu passei mais
um calor humano.

E ai larguei tudo, tal, e foi... Eu fui voltar para a sala de aula nos Estagios, nem
substituicdo nem nada. Eu continuei... Foi s6 projeto, vivia com projeto com as coletas,
Pantanal pra cé e pra l4. Entdo aquilo era a minha vida. Adorava! Escrever relatorio eu me
concentrava e escrevia. Eu gostava de ficar fechada ali no computador e tal, estar fechado no
laboratdrio, em campo, essas coisas assim, mas contato com o ser humano, de conversa, de
explicar eu ndo gostava muito ndo. Até na faculdade quando foi vindo os seminarios tudo a
gente comeca a ser soltar. Vocé vé que tem gente que € bem desenvolvido para falar e tudo, e
ai voce vai ficar por baixo, vocé tentar falar, mas volta e meia sempre d& uma olhadinha, uma
gaguejadinha, um branquinho aqui e um branco ali. Mas assim foi na graduacao, foi, foi, foi...
Al nos Estagios, no terceiro ano que tinha Estagio. Nao, teve o Estagio de Psicologia, mas era
sO observar, no primeiro ano, ai foi tranquilo, até, escrevi um relatério até legal. Mas o
Estagio do terceiro ano, que foi no ensino fundamental, ja foi no colégio que eu estudava.
Porgue quando eu dei aula foi em outro colégio, entdo era um territorio novo, pessoa nova, ai
eu fui fazer Estagio onde eu ja conhecia, com uma ex professora minha, ai eu ja& me senti em
casa, e ai observando, primeiro vocé observa a clientela, depois vocé vai, entdo até que dei
aulas legais, a professora quis ficar ali dentro, ela foi minha professora entéo ela quis assistir
aula, por normalmente os professores somem, né?

- Uhum...

N&o querem nem saber. To de folga! E ali, foi legal, dava minha aula, entdo como eu
tinha preparado, leva experiéncia tudo... Entdo era tudo novo, entdo a molecada ficava
gamada em sair da rotina. Foi legal! No quarto ano que foi ensino...

- Médio.

-Médio, eu fiz uns Estagios a noite entdo peguei uma clientela barra pesada, uns

brutamontes, que durante... Que eu tava observando eles brigaram, um com o outro, jogaram
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mesa e tal, e no momento que a professora saiu ficou s6 eu |4 observando, entdo da uma
assustadinha, mas dei uma aula legal. Os dias de aula que a gente deu ainda foi, foi bom
também, sé que ainda nada tranquilo, porque quando eu tava no meio da graduacdo de
Biologia eu passei no vestibular para Fisioterapia. Mudei de situacdo, porque era 0 que eu
sempre queria fazer, e tentei contornar, porque enfermagem, medicina e tudo, porque 0 meu
irm&o ja estava na particular fazendo Direito, eu falei: Eu ndo vou fazer isso com o meu pai.
Tava dificil de pagar, entdo se eu tenho condi¢bes de pagar, to indo bem, eu vou indo. Ai
entdo surgiu aquele PROUNI, e 0 meu namorado na época que fazia Biologia também, ele era
da primeira turma, ele sofreu um acidente e tava doido para fazer mestrado. Sofreu um
acidente e tal, quebrou a clavicula e ai ndo tinha mais como ele prestar prova e tal, ia atrasar
muito, e o pai dele abriu uma farmécia aqui e: ndo faz a Farmécia. Entdo ele também se
bandiou no ultimo ano, terminou a faculdade, mas ele ja tinha prestado vestibular para
comecar a outra. Ele ndo é besta e fica: mé meé mé, faz e tal! Para ficar mais proximo né?

- E vocé perto né?

Eu falei: Ah, se eu ganhar bolsa porque ndo? Ai ta, conseguiu 50% da bolsa, eu falei:
ndo vou desperdicar.

Meu pai falou, porque meu pai era assim: vocé ndo vai conseguir! Que ele ndo tinha
assim... Ndo incentivava: - Legal, faz, tenta que vocé consegue!

N&o: - Vocé ndo vai conseguir, para que vocé ta fazendo isso?

Ele te joga no chdo para ver se vocé levanta, se vocé ndo levantar ai ele fica mais
bravo ainda. Nao € aquele que deixa ndo, ele excomunga mais ainda, porque ele ja fala isso
para vocé subir. Método do desespero para ver se vocé levanta né? Ele: Depois vocé faz isso,
vai comegar a fazer agora?

- Vocé estava em qual ano?

Eu estava comecando o terceiro e comecei o primeiro na UNIGRAN, ai continuei com
0s projetos. Entdo, era integral s6 que eu eliminei algumas disciplinas. Entdo eu levantava
cedo e ia para UNIGRAN, ai terminava na UNIGRAN, as vezes ia para o transbordo. Do
transbordo pegava outro Onibus e ia para a UEMS, ai ficava 14 no Estagio da Iniciacdo
Cientifica, e continuava a noite la ja nem ficava a noite Ia, ja nem ia embora. Entdo ei levava
sempre roupa, comida, tudo as coisas ai ja ficava la. Ai eu vinha, depois para ca dormia e
fazia 0 mesmo trajeto. Porque aqui em Itapord, nessa época ninguém vivia aqui né? Tanto que
depois as pessoas ficavam, quem é vocé? Porque cidade pequena todo mundo conhece né?
Mas fiquei seis anos sem ninguém me conhecer aqui. Porque deu quatro de Biologia, mais

quatro, mas no meio, fiquei seis anos em uma faculdade. E ai foi, s6 que dai depois que eu
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terminei Biologia, ai eu falei: Bom de onde vai vir minha fonte de renda? N&o tenho mais
bolsa, to estudando, tem que pagar... Ndo tem bolsa de iniciacao cientifica. Eu tinha 50% da
bolsa da UNIGRAN, mas ainda eram 300 reais, para pagar. O pai nunca negou dinheiro, mas
ele nunca foi aquele de falar: Vocé precisa? Toma. E ele procura deixar a gente buscar
alternativas. Ai eu falei: Ah, vou entregar o meu curriculo Ia na escola. Vou voltar para a
escola. Ai fui I3, e tal... Ai a diretora falou: Olha, melhor deixar, porque ja ta aqui e tal, mas
se pintar a oportunidade eu te chamo. Ai abriu uma sala, e ela me ligou, era para dar aula
para 0 EJA, uma sala sé. Eu falei: Opa, to6 dentro! Trés aulas por semana e tal, faceira, Vou
conseguir me organizar e tal... Ai preparei uma aula daquelas.

- A noite?

A noite, chegou 14, trés alunos, ai eu falei: Essa sala vai fechar. Mas dei uma aula
assim, eu sentia nervosismo de estar ali com aquela responsabilidade e toda, porque antes
vocé ndo se sentia tdo responsavel, tava ali fazendo o Estagio, e tava ali... E eu volto para a
sala, e estou Ia com aqueles trés alunos que fazia tempo que ndo estudavam, que eu nao sabia
se estavam compreendendo a minha linguagem, porque eu vinha com toda aquela linguagem
cientifica, porque so lia relatério cientifico, entdo a minha linguagem era outra. Nao consegui!
Primeiro porque sai realmente, era uma outra linguagem, ai dei aula e tal, ai eu falei: Vou
fazer uns desenhos aqui.. Foi legal! Vocé via assim o espanto deles por ndo estar me
entendendo, muito tempo fora da escola, foi ai que... Outra aula de Quimica, outra de
Quimica... Uma de Ciéncias e trés salas de Quimica.

Ai fui eu, estudava, estudava, estudava, estuda, porque aula de Quimica, e fazia tempo
que eu tava distante disso. Tinha a Quimica da faculdade, mas primeiro ano, segundo ano e
tal. Ai dei aula tranquila assim, o povo foi gostando de mim, eu consegui estar acessando eles
de uma forma mais carinhosa.

- Tudo do EJA?

N&o, Quimica era do Ensino Médio normal, ai eu... A afinidade que eu conseguia era
porque, as vezes eu conversava com eles, eu direcionava um olhar, direcionava um sorriso,
gue as vezes isso eles ndo conseguem porque a professora ja estd acostumada com eles e
realmente no dia-a-dia acabam transformando né? Sé que eu tive muito problema com
disciplina porque no Ensino Médio a molecada é horrivel, tinha uma ultimas aulas...

- Era noturno?

Noturno. Toda essa minha trajetéria é noturno, tirando |4 quando... Logo a primeira
vez que eu dei aula, de um més 14, que foi diurno. Entdo a molecada fumava, era a aquele

povo bem barra pesada, entdo... Eles ndo estavam nem ai: A professora € bonitinha eu vou
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assistir. Mas tentava chamar atencdo fazendo bagunca, para ver se eu ficava brigando, para
ver se eu ficava chamando atencéo.

- Para ver se vocé estourava né?

E, mas quando eles n&o vinham, a aula era legal, eu vi que era produtivo, eram raras as
vezes que eu ndo saia feliz: N&o, consegui! Mas ndo era facil, porque tinham... Ao mesmo
tempo que tinha esses meninos que tavam para baguncar sO, tinha gente com grande
dificuldade de aprendizagem, aluno da APAE que tem um pouquinho mais socializagdo mas
ia & noite, e ai com a bagunca fica nervoso, e ndo faz mais... SO revela que Ele ndo revela, que
ele ndo faz, simplesmente perde o contato e tudo e tal... E até eu entender a situacdo o
historico do aluno né? Para quem ta assim recém comec¢ando ndo é facil. E de tudo né?
Aguela meninada que tava doida para passar um batom e tirar a roupa para sair logo.

E foi... Tentando entender, eu ndo... Meu trabalho eu senti que ndo era muito, tdo bom,
mas eu ndo tive reclamacdo, se reclamavam com a diretora ndo chegava até mim, mas eu acho
que eles ndo reclamavam de mim porque eu ndo castigava na nota, entdo nao vinha téo ruim,
mesmo durante a prova eu sentava do lado e explicava como que era para fazer, na hora da
prova ali. Porque acho que eu me sentia meio falha na hora da explicacdo por causa, que eu
nédo conseguia controlar a bagunga ou entdo eu ndo sabia se 0 aluno estava me entendendo, ou
eu ndo sabia se tava me entendendo, vocé olha depois para 0s rostos e os rostos estdo olhando
I&4 para cima, ai vocé olha e ndo &, vocé ndo sabe se a pessoa esta te entendendo. E ai vocé ndo
consegue entender os alunos e fala: Poxa, ndo estdo prestando atencdo. Nao estou ensinando
certo. Vocé ndo imagina que é porque estdo pensando no trabalho do dia, pensando na festa.
Vocé acha que: Bom, eu ndo to acessando esses alunos, o problema é meu né? Eu ndo to
conseguindo.

E fui tentando, e tentando e tentando e ai fica meio complicado porque vocé é novata,
no meio de um corpo professores tudo ja... Que ja se sentem donos de la. Mas, como minhas
notas ficavam tudo na média acabavam ndo vindo tdo vermelhas, até porque eu ficava
preocupada e eu sempre dava uma ajudinha ali na hora, ai vocé fala: Bom, eu que ajudei, mas
a pessoa fez. Nao tem como dar uma nota vermelha, mesmo a pessoa ndo sabendo a gente
conseguiu fazer. Entdo ficava uma nota 6.0, 7.0 entdo acho que por isso que ninguém me
chama atencdo, so6 vinham atras dos professores que tinha uma nota 2.0, 3.0, 4.0... O pessoal
gosta de mostrar: Vocé nao vai dar conta, vocé vai reprovar. O professor mais antigo gosta

disso. E t4, o segundo ano que eu fui dar aulas eu ja peguei mais aulas.

- Vocé estava fazendo ainda faculdade?
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Tava. Tava na faculdade ainda de Fisioterapia. Fui para o ultimo ano, ai ficou mais
dificil porque era os estagios, entdo faculdade pegava mais né? E lidando com o ser humano é
diferente de estar lidando com o peixinho, até emocionalmente, entdo a gente comecou a ir
para a UTI, ai vocé vé paciente que acabou morrendo, por outras complicacdes, além do mais,
eu falei: eu tava cuidando desse paciente, vocé cria um afeto e tal. E ai pesado o estudo 14 e a
escola. S6 que mesmo assim, como eu tinha que dar conta da escola, eu acabava estudando
mais para a escola, eu me via la, as responsabilidades de fazer prova, corrigir prova, preparar
aula, porque eu tinha que estar la dentro, do que cantando os livros |4 para estudar de
Fisioterapia. Eu me pegava assim, por que: Ah, vocé faz o procedimento vocé sabe qual que é.
Mas sempre tinha discussdo. Porque o efeito Fisioldgico disso, daquilo e tal? Eu utilizava o
basico que eu sabia, eu ndo aprofundava, mas para discussao tava bom. Mas eu percebi que
tava pobre a minha discussdo, mas as notas sempre foram boas, eu fui empurrando com a
barriga, ndo ligo mais, eu falo daquela responsabilidade.

E ai foi pegando mais aulas, eu ja me senti um pouco mais da area né? Entdo eu ja me
senti: P6 to aqui, j& ndo sou mais a novata. Vocé via que tinha gente entrando, com aquele
mesmo olharzinho.

(toque do celular)

Vocé quer parar para atender?

- Néo.

Aguele mesmo olharzinho seu de: E agora o que eu to fazendo aqui, né? Ai voceé ja se
sentia: eu ja passei por essa fase e tal... S6 que o bom € que ali naquela escola, a direcao
daquela época é a mesma de hoje, era bom que durante os conselhos o pessoal citava assim
aluninho, conversava. Tinha essa de querer resolver os problemas gerais né? Particulares ela
nunca chegou a falar: Vocé ta pecando nisso, nisso e nisso. Chega na reunido e falava: tem
gente fazendo isso, tem gente fazendo aquilo. Vocé ndo sabe se € para vocé ou se nao é.

E... Comecaram a implantar um projeto para discutir alguns tedricos né? A gente
acabava voltando a estudar a Historia da Educacéo, voltava a estudar aqueles... Ah, agora me
fugiu o nome dos tedricos. A gente voltou a estudar varios por incentivo da coordenadora
pedagogica. Talvez vocé conheca a Cecilia, mas agora eu ndo lembro o sobrenome dela para
te falar, que ela é professora da UNIGRAN, mas ja fez algumas coisas na UEMS ou na
federal, entdo ela ja tinha essa iniciativa de... E a llderce também, tinha iniciativa de estudar e
a gente tinha que fazer esse relatorio. A gente falava: Poxa vida, a gente ja tem que preparar
aula, tem que ficar lendo apostila de relatério no sdbado. Sabado de reposi¢do a gente tinha

que estudar né? Ir 1a estar discutindo o que era melhor, o que ndo era melhor, o que t& escrito
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aqui a gente ndo consegue praticar, entdo tinha toda aquela discussdo, a mesma discusséo da
faculdade, mas como eu vou fazer isso se na realidade e a préatica é outra? Entdo ficava
discutindo. Mas por mais que a gente ndo enxergasse que tinha alguma influéncia na sala
acabava melhorando em alguma coisa sem a gente perceber.

E ai foi, cada ano eu fui me sentindo mais firme, sé que no terceiro ano que eu tava
dando aula, a escola entrou em ai a gente saiu do prédio e foi para a Casa Betania. A Casa
Beténia, ela tem umas salas do tamanho que ta aqui, da minha varanda, varias salas assim...
Entdo para a gente conseguir colocar os alunos colocava uma lona no meio, enchia de cadeira
aqui, enchiam de cadeira ali, uns quadros. Ai tinha uma turma que ia 14 embaixo do pé de
manga. Aqueles quadrinhos pequenininhos, aquelas canetas que ndo funcionam, aqueles giz
gue néo vai... Aqueles pequenininhos de crianca. Entdo ficou salas divididas, outros embaixo
na grama, outros no sereno. N&o tinha cobertura de baixo do pé de manga, mas era muito
escuro, entdo ficou assim. E ali foi onde que eu tive que rebolar porque, acho que ali foi um
salto para tentar ser dindmica. Entdo vocé ta aqui com uma turma e o outro professor ta ali
com outra turma, vocé grita o outro grita. Entéo fica dificil, entdo a gente comecou:

Oh, eu preciso explicar, hoje eu preciso.

Entdo eu td vamos maneirar, vou passar sé atividade.

- Ah, entdo vocé entrava em acordo com outro professor?

Com outro professor, mesmo assim debaixo da lona, passava papel pra ca, e jogava
para la. “Professora, aquele moleque 14 da outra sala, e tal". Entdo a gente teve que rebolar
assim, a gente aprendeu muito tanto quadro docente. E ai tem aquela questdo, o outro
professor t& escutando a minha aula, ele ndo sabe do que eu to falando, mas ele ta escutando a
minha aula. Entdo vocé comecga...

- Vocé tinha mais cuidado.

E, cuidado com... Como vocé abordar o aluno, como vocé vai explicar e tal... E ai vocé
passa a se corrigir em algumas coisas, € vocé aprende a compreender mais o aluno. Porque,
guem vai conseguir estudar numa situacao daquela? Virou como antigamente, metade do lado
de c4, metade do lado de Ia. Tinha isso, tinha vezes que estourava a lampada entdo juntava
tudo e ficava quatro salas numa sala sé.

- Gente!

E as vezes vocé sentava em grupo, vocé tinha que inventar. As vezes ndo tinha quadro
e ai eles falavam: Poxa os alunos, eles ndo trazem os livros. Como que eu vou dar uma aula
que eu preciso passar um texto no quadro. Ai fica aquela situacdo, vocé vai ditar como?

Como vocé vai ditar se o outro ta falando do outro lado.



226

- Ent&o esse foi 0 seu Estagio?

Foi, esse foi o Estagio.

- Ai voceé aprendeu...

Eu ja tinha seguranca de ndo se sentir novata, ndo me sentir estranha né? E ai vocé
tinha aquele pessoal te observando ali e tal, s6 que eu tinha minhas aulas de Ciéncias, mas a
maioria era quimica. E quimica do segundo ano, que é Fisico-quimica que eu considero mais
dificil. Entdo eu... NOSSA! Eu ficava la estudando, passava a tarde inteira para resolver o
exercicio... E eu dei aula de cursinho também né? Vinham uns exercicios que pelo amor de
Deus, na apostila. Eu pegava na internet e procurava e lia, passava a tarde inteira fazendo,
chegava l4 a noite, as vezes vocé fazia, fazia... O aluno olhava assim, eu conseguia fazer... Ai
falava assim: mas bom, € até compreensivel, vocé passava uma tarde inteira, o aluno ndo vai
pegar aquilo numa sala pequenininha uma conta enorme. E ai vocé, se sentia frustrada, mas ia
aprendendo. Posso mudar aqui, posso mudar ali. E foi, eu acredito que eu cresci bastante
nessa época. Se eu for pensar eu lembro de alguns detalhes de umas situacdes interessantes,
mas talvez a gente possa voltar depois, mas vamos embora. Ai 0 ano passado que foi o quarto
ano que eu dei aula, a gente ja estava em uma escola nova, todo bonitinho né, entéo...

- Tava preparada para tudo ja.

Preparada para tudo né? Entdo ai vocé ja se sente. Falei nossa o colégio... ai vé aquele
povo mais novo né? Nunca fui assim de me sentir melhor que o outro, no fundo vocé se sente
mais tranquila né? Bom essa fase eu ja passei. E ai eu fui pegando as salas de Biologia e foi
uma beleza. Ai eu: Gracas a Deus eu vou dar aula de Biologia. Que era s6 Ciéncias e
Quimica né? Mas eu ainda continuava com a Quimica do cursinho. Tem que ser tdo dindmica
no cursinho né? E eu tentava ser, tal...

- Cursinho do Estado?

Cursinho do Estado, esse que implantou agora. E o pessoal gostava de mim no
cursinho, que era uma reclamacdo do professor de Fisica, ndo dava certo, ficava rodando,
professor de Fisica porque os alunos ndo gostavam professor de Fisica, ligavam em Campo
Grande. E eu 14, ninguém, mexia comigo.

- Mas porque eles gostavam? O que vocé fazia?

Eu... Sei 14, tava dando uma aula e percebia que os alunos estavam distantes. Entéo ia
I4, chamava fulano e colocava no meu exemplo. Colocava situagdes do dia-a-dia dependendo
do assunto e do tema né? As vezes eu falava: Oh, na sua casa... Eu colocava assuntos do dia-

a-dia deles, tentava colocar, e tentava ser dinamica, tentava ser um jovem como eles. Eu ndo
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sou velha, mas assim, eu tentava chegar... As vezes colocava até um pouco de giria, tentava
ousar um pouco mais, e eles achavam legal. A professora, virei a professora.

- E vocé também tinha essa parte de proximidade com eles, de chegar e pergunta
se ta tudo bem? Também tinha essa...

Isso, no comeco do ano € muita gente ai fica mais dificil ai conforme a gente vai
passando 0s meses, entdo a gente vai criando mais afinidade. Entdo eles gostavam, as vezes
paravam no corredor, para conversar, perguntar as coisas, comentar dos vestibulares. Entao
porque de certa forma...

Teve dois anos né, que eu tava no cursinho eu virei a professora top, eu fui a nica que
parou, porque o restante tudo ia rodando né? E eu fiquei, até porque ndo tinha ninguém
formado em Quimica para assumir meu lugar, e ndo tinha outro também para colocar, entdo
ndo sei se foi por causa disso, ou porque tava bom.

Nem sempre a aula era show, mas quando eu podia um fazia uma aula bem assim... Eu
fazia um SHOW dentro da sala, eu dangava e conversava com o pessoal envolvia, tentava?

- E a timida?

Entdo, nesse momento assim... Nas reunifes, quando tinha reuniGes de professor eu
ficava so olhando, ai quando ndo tinha escapatoria eu falava, eu tentava ser... Eu sentia uma
queimacdo no rosto aqui assim, ai vocé percebe que vocé ndo consegue segurar e aquilo vai
queimando, vai queimando, vai queimando. E ai todo mundo assim, e vocé vai, vocé vai, vocé
vai, vocé vai... Mas eu consegui ter um tom de voz legal para falar. Nem toda noite, porque as
vezes ontem a noite, que eu acho que a minha energia tava meio fraca.

Mas varia nos dias, eu percebia que o meu tom de voz estava bom que eu consegui ter
um meio social legal, mas o peso da noite é a indisciplina, porque sdo... O fundamental que
tem & sdo tudo porque o juiz mandou porque sendao nem tenha fundamental. Porque fez sair
do EJA para fazer tudo na idade certinho, s6 que a molecada tudo ja ta defasado na idade.

- A noite?

A noite, entdo a molecada é barra pesada, ta 14 porque roubou, foi pego com drogas.
Entdo a molecada é terrivel, de sexta, sétima e oitava. E nono também. Entdo, molecada
dificil, entdo vocé tem aquelas, aqueles seres dificeis que vocé fala vou sair correndo, vocé vé
na rua e voceé até se esconde para ele ndo te ver.

- Nossa...

Porque e ai, eles passam "Professora ola"”, "Olha o carro da professora". Ai vocé fica
meio coagida né? Porque vocé fala: Poxa, vida né?

- E vocé mora numa cidade pequena, para ter isso.
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Mas assim, nunca vi armado. Mas j& teve dia de eu sair correndo chamar a diretora:
"Fulano falou que vai matar cicrano e foi embora pegar a faca.”.

Ai chama a policia e espera 0 moleque voltar, a revista 0 moleque acha a faca la.

Ai o outro fala:

O que vocé tava fazendo? O que vocé tava fazendo?

Fui no meu barraco, fui no meu barraco. O cara me insultou eu fui no meu barraco.

O que vocé foi fazer no barraco?

Fui no meu barraco.

E ndo deixou revistar, entdo, a molecada € terrivel. Entdo, o sexto, principalmente o
sexto ano, porque comega isso... O pessoal reprovava e pegava a mesma clientela tudo de
novo. Ai vocé escutava: “Ah, fulano roubou tal lugar”. Ai os meninos falavam: Lembra
professora aquele guri que estudava aqui e tal? Entdo uma molecada terrivel que em sala de
aula ndo levava nada além do estojo e do caderno e no estojo s tinha caneta. Entdo molecada,
molecadinha de quinze, dezesseis anos.

-E eles morriam assim? Ou nunca aconteceu nada?

Né&o, aqui ainda ndo. Ja teve que abortar briga. Entdo dentro da sala de aula ja de briga
de eles se enfrentar por besteira né. Eu meio que falei: AAAAh, eu vou chamar outra pessoa.
la Ia chamava o guarda da frente e tal. Mas e, quando ia todo mundo, vamos supor, quando ia
todo mundo era quinze, quando ia tudo esses quinze, porque 0s outros acabavam desistindo ai
eu nem contava com eles. Com 0s que vocé via de vez em quando eram quinze, todos esses
quinze numa sala que todos esses quinze sdo assim. Todos! Todos, todos, todos. E vocé via
que eles fumavam maconha e tal. E as vezes vocé via que eles sumiam e de repente voltava
doidinho assim, ai vocé falava: MEU DEUS!

- Drogado em sala de aula mesmo.

E vocé via aquilo né? Ai vocé fica meio assustada, ndo sabe o que vocé faz ai de
repente o guri some, ai vocé ndo sabe se sente aliviado ou ndo, mas o guri pula o muro vai
embora e ninguém Vé.

- Mas vocé nunca bateu de frente?

Entdo, ja cheguei uma vez de perder a cabeca e bater, me arrependi depois, porque eu
gosto muito do meu carro, pensei nele riscado...

- Na familia...

Minha familia... Entdo né, eu comecei a mudar com esses alunos porque por mais que
eu ja tinha mudado a minha consciéncia que eu ndo podia brigar, vocé as vezes ndo se

controla. Entdo, respirava fundo e ai comecava a bajular e a conversar, tipo: E aii? Tal...



229

- Tentar ter mais uma amizade...

E. Ai até a minha linguagem comecou a ter a giria deles, ai comecei a falar, foi quando
eu Vi que aqui em casa eu tava falando igual eles: E tal e ndo sei o que mano, e nd, nd, na.
Entdo eu comecei a cativar, ai eles dava mais trabalho para os outros professores do que pra
mim. Entdo eles vinham: Ah, é a aula da professora bonita. Entdo todo mundo sentava l&. Ai
se eu ndo apertasse demais no contetido até eu conseguia um envolvimento deles, agora se eu
comecasse a explicar demais, aquelas aulas de rotina ndo dava certo, mas se eu passasse SO
um pouco no quadro, um pouquinho de exercicio, ia |4 pegava o caderno deles, lia todos os
cadernos, corrigia todos os cadernos, mandava refazer, cuidava a letra, até o o mal feito, ia la
e tal... Eles faziam entdo eu conseguia fazer assim, mas quando iam assim cinco seis. Quando
aparecia 0s quinze eu nunca consegui dar aula com os quinze, eu acho que eu ficava
perturbada 1a dentro, porque so faltava derrubar tudo, eles mesmos brigam entre eles...

- Ai vocé sentava e deixava?

Eu tentava chegar diretamente ali, ndo explicava nem o contetido na frente porque eu
ndo conseguia, ndo tinha como era besteira ja tinha feito isso...

- N&o deu resultado?

Ndo. Ai eu chegava:

Ow, e ai cadé? Deixa eu ver sua atividade.

Ah, eu vou fazer isso e tal.

As vezes acabava até fazendo um desenho envolvendo até o meio ambiente e tal, e
colocava ele, ai eles acabavam até fazendo uma coisa né? Mas eu pedia o significado do
desenho. E tentava sair alguma coisa: Agora vocé escreve. E na hora ndo saia nada né?
Alguns alunos, saia um pouquinho e tal.

-Muita dificuldade?

Dificuldade. Porque t& escrevendo e vocé ndo consegue ler nada, uma falta de saber
ler, escrever e interpretar: Zero

- Do sexto ano?

E

Do sexto ano, Zero. Porque foi desses alunos que terminou na escola municipal e foi ja
pro... Um colégio maior. E ndo sei como é que chama agora, porque agora é até a quinta pelo
municipio né? Depois...

- Depois vai para o sexto ano...
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Entdo esse povo ja tava fora da escola, ai voltou entdo ndo sabe escrever direito. Para
ler as coisas assim vocé tem que adivinhar e imaginar pela boa fé que era aquilo que ele tinha
que escrever.

-Mas em Ciéncias?

Ciéncias. Entdo muitas vezes eu deixei de ensinar o conteudo propriamente dito
conforme o meu, a minha calada para ensinar como ler, com escrever. Entdo eu ndo saia que
nem aqueles professores de antigamente que falavam: "Lé fulano! Agora vocé continua
cicrano!”.

N&o eu tentava deixar um ocupado sentar do lado do outro, e falar:

"N&o é assim que se escreve, escreve assim. Le para mim o que vocé escreveu'.

"Ah, eu ndo sei ler".

"Como que voceé escreve se vocé nao sabe ler? Vocé ndo sabe?"

Al fui tirando a timidez de alguns. E foi, foi, mas tudo aquilo que eu consegui numa
aula, na outra ja era diferente, eu tinha que comecar de novo. Eu tinha que envolver o aluno,
fazer a letra, fazer ele achar que era interessante, elogiar a letra mesmo que tivesse feia.
Elogiar: Nossa! T4 mais bonita! Entdo todo um trabalho diferenciado, sentar com o aluno. E
assim eu consegui resultado.

- E onde vocé aprendeu isso?

Na hora. Poxa ndo ta dando. Senta aqui do lado fulano! E ai? E aproveitava que ele me
achava bonita. Entdo sentava do lado para...

Oh, a professora sentou do meu lado!

E ai fulano? Olha que legal! - Comecava a pegar o caderno deles. E ai eu comecei
toda aula era um visto, cada visto era um ponto que no final vai dar Dez, vocé perdeu, vocé
perdeu. Ah, mas se eu faltei? Vocé tem um tempo para vocé fazer um visto. Porque sendo nao
tinha nada. Entdo toda aula eu tinha que pegar o caderno. Voltei aquela mesma coisa da
escola, da infancia que os professores carimbavam né? Eu ndo tinha carimbo ndo, mas pegava
uma caneta colorida, ai eles ficavam tudo doido pela caneta colorida. Ah hoje eu quero cor de
rosa, entdo cada um queria uma cor. E uma vez eu escutei uma menina que veio da manha,
que era terrivelzinha, mas ela comentando com a outra que tinha recém entrado. "N&o, essa
professora ela olha 0 nosso caderno, ela 1€, ndo igual a professora da manha que néo olha as
atividades, o que ela passa ela ela, ela corrige. E eu via a curvinha errada de novo, eu ia la
corrigia, via errado de novo, 3 vezes errado e eu pegava no pé da guria né?

E ela... escutei isso, ela disse: Professora, corrige!
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Ela se sentiu valorizada. E eu falei: Puxa, igual eu na sala de terceira série, eu fazia
coisa errada e ninguém via. eu fazia cagada e ninguém via e ninguém olhava, s6 carimbava e
tal. E isso ai o pessoal sentiu diferente, s6 que no més se existia 16 aulas, 6 era proveitoso as
outras eram meio enganadas e foi indo.

- Mas isso vocé aprendeu fazendo?

Fazendo.

- Vocé achou que dava...

Isso dava mais resultado do que... Porque ai na hora vocé nao consegue lembrar: Bom,
eu aprendi isso na faculdade entdo tem que ser assim, assim, assim e assim. Vocé ndo
consegue lembrar, entdo isso tem que ir 1& no instinto. Aquela questdo, aquela teoria que
falava que vocé tem que conhecer os seu aluno, tem que saber o que ele faz durante o dia,
talvez isso ficou 14 no inconsciente. Entdo o que ele faz? Que nem entdo, eu comecava a
perguntar isso. Vocé trabalha onde e tal? Duro hein? Nossa, é pesado.

Entéo eles se sentiam bem, entdo... De contar. Mesmo sendo aqueles que fumavam, e
tinham um feitio complicado eles me falavam que pescavam, do tamanho do peixe. Entdo nédo
¢ tdo trombadinha, como as vezes a gente acabava pensando. Vocé via que eles tém um
convivio legal, s6 faltou uma orientacdo em casa, porque muitas vezes iam chamar a mae e
ela tava no bar da esquina, a mée tava la entéo vocé vai fazer o que?

Tinha um que eu tinha até medo dele, volta e meia eu conversava com ele, ele falava:
Oh, porque eu néo suporto ficar em casa... E ai vocé vai conversando, vocé vai conquistando.
Ele é barra pesada, mas ele assistia a minha aula, ele fazia as minhas atividades. Eu nédo
mando tarefa & noite, né? E até a rotina da escola, ndo mandar tarefa, porque teoricamente eles
trabalham e também n&o véo fazer. Entéo tudo vocé via que os guris faziam, gostavam né? E
agora que eu to de licenca: Professora volta, quando vocé vai voltar? Ai, ndo sei o que e tal...
Ficam falando, eles vao atras, ndo porque nao gostem de quem esta 14, talvez gostem, pela
falta dessa amizade, que eu tento ter ali. As vezes vocé fica com medo de cumprimentar na
rua, mas eu comprimento, e Ol! Porque eles gritam de uma esquina na outra: PROFESSORA!
Ai vocé olha, olha... Sou eu? Ai vocé da um thauzinho. Porque o meu marido tem farmacia e
ai eles aparecem la para comprar as coisas, remédio do vd, porque eles foram criados pelo vé
e tudo? Ai chegam |4 meio com vergonha...

A maioria: Professora, ai professora e tal!

Al sai de 14, eles saem gritando, ai fala quando eu dava aula: Ah professora eu fui 14 a

farmécia, e ndo sei 0 que, e ndo sei o que |4, tal, tal, tal.
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Entdo eu fui criando um vinculo legal né? E ai € interessante né porque jé acaba tento
convivéncia com muita crianga, € 15 anos mais eu falo crianga, que meche com drogas,
fuma...

- Rouba...

Meche com arma, rouba, e de certa forma vé assim com outros olhos, porque eles séo
acostumados com uma sociedade separada. "Ah, fulano € rico, professor é rico, ndo sei quem
la € rico”, e é distante entdo eles comeca, a se aproximar.

- E vocé percebe assim que todos os professores tem esse comportamento de
proximidade?

Né&o tem.

- N&o, né?

Entdo acho que é até por isso que eu consegui enganar esse método, porque eles ficam
tdo carentes, tdo carentes porque eu vejo assim, professor... Quem ja ta 14 ha muito tempo, que
ja testou de tudo e acabou utilizando né? Porque o mais tradicional, entdo acaba ficando algo
mais rigido para ndo se aproximar de mais. Entdo, quantas vezes eu ja escutei professor falar:
Ai, aquela guria é muito burra, aqueles guris sdo muito burros. Entdo, vai la da essa aula e
ainda sai criticando, os alunos acabam escutando querendo ou néo, entdo acaba criando uma
repulsa e o professor acaba ndo sendo sincero. E € visivel quando a pessoa ndo é. Entdo vocé
via umas coisas assim, complicadas. Ai vocé via professoras que davam preferéncia para
alguns, outros ndo. E eu tentava atingir essa clientela, os mais...

-Excluidos...

Excluidos.

- Mas serd que vocé ndo vai mudar? Vocé tad em inicio de carreira... Vocé ja
pensou nisso ou Ndo?

Ah, isso faz mudar né? Por que...

- Alguém jé& falou para vocé assim...

Eu ja mudei muito de quando eu comecei, eu nao sei se foi para melhor ou se foi para,
mas eu. Porque alguns detalhes a gente melhora e outros a gente vai deixando, a gente ndo
consegue atender tudo. Mas eu por enquanto eu acredito que cada dia, que cada ano ta mais
satisfatorio. Vou voltar agora depois do meio do ano, ndo sei como vai ser...

- Esse ano vocé ndo comegou?

N&o, esse ano eu ndo comecei, porque eu era convocada e convocado é convocado. Eu
engravidei ano passado, e era para engravidar um pouquinho mais para frente, para poder

comecar esse ano e dar uns esquemas la ne? Porque se ja entra, ninguém ia me contratar né? E
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ai 0 menininho ai ndo quis esperar, nem o plano de saude eu n&o tinha... N&o ia dar o tempo
ainda, porque é 10 meses né? Engravidou muito rapido ai eu falei: caramba, vou ganhar em
fevereiro, as aulas véo comecar em fevereiro. To na rua, né?

E ai na hora que abriu o concurso prestei o concurso, fui uma das Unicas praticamente
que passaram, do Estado que passou, passou uma professora daqui, e um menino de
Dourados, e mais uma outra daqui. Entdo a gente passou, eu falei: Ah, tenho uma chance né?
E era para eu ganhar oito de fevereiro, as aulas iam comecar acho que dia sete de fevereiro. Ai
no dia 20 de janeiro, eu fui fazer um ultrassom e deu uma reducdo de liquido amniotico e a
Doutora nem deixou eu voltar, era um outro Médico, o Falcdo que me mandou ir para 0 Santa
Rita, ele nem tava entendendo o que era e ele falou pega o medico de plant&o ai, e eu mesmo
sem entender: N&o, vocé ja vai ganhar o seu neném hoje. E tal e foi aquela briga, e eu tinha
que ir na terca feira, para pericia em Campo Grande, do concurso.

Eu ja tinha feito todos os exames, ja tinha até o laudo que eu nao poderia fazer raio-x
da coluna por causa da gestacéo, tudo certo.

N&o voceé vai ganhar e ai vocé ja vai com neném no colo.

Como que eu vou levar o neném no colo?

- Com cinco dias...

E! N4o e ndo sei 0 que, e ta, ganhei o bebé ali de tarde mesmo.

- Normal?

Né&o foi cesarea, que ndo tinha dilatacdo nenhuma, ja tinha dado os nove meses, mas
ndo tinha dado... Quem nem... Eu ia esperar normal, mas se eu fosse esperar ndo ia poder, ia
diminuir o liquido e o neném ia entrar em sofrimento, né? Falou: vém aqui que vocé vai
embora, vocé ja deu o tempo. E para eu aceitar isso ai, né? Porque vocé ta com uma ideia na
cabeca né? De repente fala: vou cortar sua barriga...

- E ainda o concurso, uma coisa que vocé queria tanto.

Ai foi, foi, foi, cheguei em casa no domingo,ai na segunda feira catei o telefone e
liguei para a pericia:

Ah, entdo to assim ganhei neném e tal...

Ai: Ah ndo, (eu pensei em adiar para outro dia, ou sei 1a) ela ndo vem na terca feira
que vém, que vai ser o ultimo dia pro pessoal que perdeu. Vocé pode vir!

Ai ganhei mais uma semana né? Ai fui na outra semana, mas antes disso porque 0
neném... Ainda bem que eu ndo fui, porque o neném deu ictericia entdo ficou internado, da
guarta até o sabado fiquei no hospital de novo com ele. Entdo fiquei a semana toda no

hospital, ainda fiz o raio-x la mesmo, o convenio que nao ia cobrir... la cobrir a partir do dia
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25, eu ganhei dia 20, como ela colocou de urgéncia, ndo era bem de urgéncia, mas ela
colocou, cobriu tudo! Entéo deu certo.

Na terca feira eu fui, fiz a pericia, fui a primeira por causa do neném e tudo. O médio
era obstetra, o cara da pericia.

Ele olhou para mim: Nem precisa fazer o teste, porque vocé vai estourar esses pontos
e tal. Apta.

Ai eu falei: Gracas a Deus.

Eu falei, eu vou...

- Tudo resolvido...

Agora eu vou... Porque eu falei assim: vai me cortar, vai me boicotar. Porque vai
assumir um concurso? Deu certo, o cara era obstetra, entendia tudo dos direitos da mulher.
Oba, menos um! Ai ficamos esperando a chamada, esperando a chamada, no dia que era
previsto para ganhar o neném foi o dia da posse, fui para Campo Grande de novo para a
posse: Gracas a Deus que esse neném nasceu, sendo ia ficar essa histéria ganha neném, ndo
ganha neném... E vai.

- Ta vendo, 0 médico tinha razéo?

Ai assumi, tomei posse...

-Ta tudo tranquilo agora?

Tranquilo, tudo certo. To de licenga. Agora volto s6 no meio do ano. E a molecada ta...
As vezes eu apareco 14 a noite para resolver algum problema, eles ficam perguntando...

- Cadé a professora Sabrina, né?

E gquem me pergunta sdo 0s meninos terriveis. Aqueles outros que sdo bons alunos e
tal, que vocé cumprimenta e vocé conversa, até eles ficam meio timidos, mas esses que sdo
mais terriveis eles vém atras, eles conversam.

- E porque vocé deu atencéo para eles...

Dei atencdo. Eu achei engragado uma situacdo, no sétimo ano, porque sempre depois
da Educacdo Fisica, vinha aquele fedor, aquela coisa e tal. E ai falei de fungos, e vou falar
para lavar direitinho o pé tal, para ndo dar frieira e tal. Ai eu falei: Esses meninos ficam com
esses bonés, ai vai criando uns cascos, sujeira, fungo, fica fedido e tal. Porque ndo vém
arrumadinhos? As menininhas vao gostar, cheirosinho. E fui falando, ai na minha proxima
aula, fez um frio, frio, frio... Aqueles moleques veio tudo sem boné, de cabelo gelzinho,
espetadinho com, aqui tudo arrumadinho, e um frio, frio.

- Agora que era para vir de boné.
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Achei super engracado. Que vieram tudo... E vinham mostrar para mim, e eu ndo
podia fazer diferente.

- E verdade.

Que bonito e tal, mas morrendo de dd. E agora como eu vou falar para colocar o boné?
Tava um frio, frio! Mas eles fizeram, eles foram atrés. Entdo faceiros...

-Podemos continuar?

Pode.

- Entdo vamos voltar 14 no comeco agora.

Ta.

- Do teu pai e da tua mée. Vocé morava no sitio vocé falou, com o irméo. Aqui
perto?

E, vocé ndo vai conhecer.

- Quantos Quilémetros? Vocé me da em quilébmetros ou ndo?

Ah, se dé é 1 km. E perto.

- Eles tém algum estudo do seu pai e da sua mae, ou nao?

Minha mée estudou até a segunda série. Ai um ano depois que eu dei aula ela comecgou
a estudar também, porque eu vinha né. "Ah, ficar fazendo... Minha filha vem e ela montava na
caminhonete e vinha". Comecou a estudar a terceira fase do EJA, e a fase... Ai saiu de EJA e
comecou a fazer junto com a molecada mesmo, primeiro ano, segundo ano e esse ano ela esta
no terceiro ano. Entdo, veio com toda forca, € a melhor aluna da sala.

- Que legal!

Quando a gente estudava se a gente tirasse 9,5: Porque que néo tirou Dez?

E se tirou Dez: N&o fez mais que sua obrigacéo.

As vezes a gente fala isso para ela, ela fica brava.

- Ela era assim, o seu pai?

Os dois.

- OS dois...

Né&o fez mais que sua obrigacdo, e ndo sei 0 que... Entdo é que nem eu falei ninguém
colocava vocé |4 em cima, se vira, sobe porque ainda ndo t4 bom. E o meu pai, ele fez acho
que até a oitava série, e depois fez 0 magistério. Antes de ele casar ele dava aula, 14 na Nova
Canad, entdo ele era...

- Professor...

Ele é todo metido, ao senhor da razdo, a falar. Até que quando tinha reunido de

professores, mais era por causa de indisciplina, e a filha dele so elogios, e os outros tal... E ele
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queria ensinar como era para fazer as coisas, e eu la, e ele falando metendo o pau. No outro
dia né, os alunos queriam me matar por causa do meu pai. Mas ele sempre foi metido a falar e
tal...

- Mas aqui ele ndo deu aula, trabalhava no sitio?

E, s6 agricultor.

- E ai teu irmao é mais novo?

Um ano mais velho.

- Mais velho...

Uhum...

- T4 e ai, eles queriam que vocés estudassem?

Uhum.

- Vocé e seu irmao.

Os dois.

- Vocés vinham a pé? Como vocés vinham?

A gente vinha de bicicleta. Nos dois colégios de bicicleta

Quando chovia a gente vinha de trator. Um frio danado a gente vinha de trator. A
caminhonete ndo passava porque a estrada era muito ruim, esse foi 0 nosso problema. A
estrada... Quando chovia a poca ficava as vezes uma semana ali, quando ndo caia a ponte.
Entdo, ou a gente dava a volta, ou no Caiaddo que era 3 vezes mais longe do que a gente
passar por aquela estrada, ou a gente vinha de trator. Nem sempre o pai podia trazer a gente
de trator, porque na roga ele tinha que cumprir a época ali. Entdo ou a gente se arriscava no
barro correndo o risco de se sujar e ter que voltar, ou a gente dava a falta, levantava mais cedo
e vinha. Quando foi para a faculdade, o primeiro ano e o segundo ano da gente, a gente vinha
de bicicleta a noite com farol. Entdo a gente vinha... Sempre morarei la.

- No sitio, fazenda, néo sei.

Sitio.

-Sempre moraram Ila.

Sempre.

- Saiu s6 para casar?

SO pra casar. Entdo por mais que era dificil no barro, a gente nunca foi de faltar, a
gente nunca perdeu nenhum contedo. A gente sempre tava la, as vezes colocava saquinho no
pé, e vinha a pé quando ndo tinha solucgéo. Ou quando o pai ndo vinha, porque o pai nunca foi
aquele de falar: Vocé quer filha? Eu te busco, eu te levo.

- Tinha que enfrentar a dureza.
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E. "Vai se vira." Se ele tava indo para a cidade era uma coisa, agora ele sair para trazer
nao era sempre ndo. Entdo... A gente tinha que ir? Tinha obrigacdo? Entéo a gente sempre foi
certinho: Ah tal hora, € isso, isso, tem como pegar? Se ndo tem como pegar ndo tem corpo
mole. A gente vinha, depois que eu casei que eu fiquei mais mole, mas na disciplina dele 1a
era assim, entdo a gente vinha ndo faltava compromisso nenhum a gente sempre tava la. Esses
tempos eu tava observando, tava aqui sentada com meu filho e tal, quando tinha curso eu tava
em todos os cursos, na faculdade... Agora pensa num curso, eu ndo quero fazer, aparece curso
na minha frente e eu ndo quero mais fazer, eu vou me acomodando ja.

- Depois que vocé casou, depois que o bebe nasceu ou...?

Que eu casei, que eu terminei tudo os meus estudos, comecei a fazer pos-graduacdo na
UNIGRAN, Metodologia em Ensino Superior, travei com a monografia 14, fiquei um ano... Se
tivesse terminado eu tinha ficado em primeiro lugar no concurso, e ai fiquei em segundo ne?
Entdo, isso ja... Porque a gente acaba ndo fazendo as coisas, s preconceito, entdo eu vou
fazer isso ai de novo, s6 que por causa do neném deu uma enrolada tudo, a gente vai deixando
para o prazo final. E eu to fazendo pds em acupuntura de Fisioterapia, porque eu tava
trabalhando assim: cedo e a tarde Fisioterapia, e a noite dando aula. Porque eu s6 dou aluna a
noite, e pretendo continuar assim, ndo sei se eu sempre vou ter minha vaga la, mas, de dia
trabalho com uma coisa e de noite com outra. Entdo eu acabo mudando, acabo ficando meio
versatil. Entdo eu acabo mulher, mée, esposa, dona de casa...

- Mas seré que vocé vai conseguir os trés periodos agora com o bebé?

Entdo, agora as coisas mudam né?

- Mas 0 concurso vocé assumiu?

O concurso eu assumi, as minhas 20 4. Sé que normalmente eu pegava mais de 20, eu
pegava 25 tal, mas agora s6 as 20. Trabalho s6 18 né? Entdo estou s6 com isso eu nao
pretendo aumentar pelo menos esse ano, depois eu ndo sei. Nao sei como vai ser né?

- Mas pensa em deixar as aulas a noite?

N&o.

- As aulas...

Do concurso eu vou ficar, eu vou continuar, eu vou até me aposentar com isso dai.

- E uma seguranca?

E uma seguranca, até porque eu acabei gostando. Eu me sinto deslocada aqui sem
fazer... Sem voltar para a escola, eu acabei pegando paixdao para quem nao queria nem por
misericérdia... Eu acho que esse contato, essa proximidade com os alunos me fez gostar, eu

acabei gostando disso dai.
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- Voltando de novo... O sitio era do seu pai? E.

- E quando vocé comecou, 14, antes de vocé vir para a escola. Tua méae fazia
alguma atividade, o teu pai em casa, vocé lembra de alguma coisa, de escrever alguma
coisa assim, ou ndo? N&o lembra de nada de atividade? Ou n&o lembra de nada de
atividade desse periodo, s6 brincava?

E, livro de receitas que as vezes até eu copiava junto, marcava chuva ou entdo fazia as
tabelinhas de chuva, fazia as contas de quanto deu, ai entdo vocé via eu fazendo as contas a
mé&o. Agora ndo, agora a gente usa calculadora, mas na época era tudo a médo né? Até por isso
que eu fui pegando o jeito de eles fazerem as contas na cabeca, entdo era so isso.

- Ai l1a no ensino basico ali, primeira série, segunda série, vocé ja& me relatou
alguma coisa, mas teve alguma professora assim que vocé lembra, tanto positivamente
ou negativamente, alguma professora assim que marcou, ou ndo, ndo teve nenhuma?

Ah eu, eu gostava dos professores s6 que agora ja estd meio distante né? Mas a
professora do prézinho foi importante, ela a aquela bem afetiva, era aquela que cuidava
bastante da gente, que elogiava e que todo mundo, vocé via que ndo era soO particular. Até eu
lembro que tinha um indigena que ndo se relacionava muito bem, e ele também ndo cheirava
muito bem, entdo vocé via que alguns coleguinhas acabavam sumindo sendo que a professora
tentava mudar isso ai. Entdo desde os cinco anos, a molecada ja tem ja... E ai eu lembro que
ela ja ndo fazia muita diferenga néo.

- No prézinho?

No prézinho.

- Vocé lembra o nome dela ou ndo?

Maria Air...

- Maria?

Air. Até hoje ela: Aaaai minha aluna!

- Ah, ela ainda t4 aqui?

Ainda ta aqui, e ela lembra.

- Nossa!

E ela fala, comenta.

- E elada aula ainda?

Eu ja ndo sei se ela da aula ainda. Mas ela é uma pessoa... Levava a gente para a casa
dela, para comer bolo, levava a sala inteira para comer bolo.

- Olha s6...que interessante
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Agora, tinha uma outra professora, que ela ja ndo tava agindo muito bem, ela dava uns
gritos, uns acesso, mas é que o pessoal dela era meio complicado. E acho também que a
profissdo deixou ela meio doida, mas tinha alguns momentos muito bom, ela era muito
afetiva, porque ela levava esse povo para a casa dela também, fazia bolo, disponibilizava a
cozinha dela para a gente.

- Molecada?

Molecada. As vezes ela levava grupos, isso ai foi interessante. Eu gostava disso
porque vocé passava a ver ndo aquela mulher la na frente falando, falando, mas como uma
pessoa querida ne? Enfim, entdo a gente... Eu lembro disso ai legal, eu gostava disso ai.

- E alguém marcou negativamente, vocé lembra de alguma coisa negativa nesse
periodo ou ndo?

Ai, eu lembro dessa professora de Matematica ai, que ndo dava nada por mim, que
vocé via que escolhia alguns alunos, e vocé via que ela... Porque ela ndo tinha filhos, nédo
queria saber de ter filhos, mas eu acho que ela ndo podia ter filhos, hoje conhecendo ela, entdo
ela repulsava algumas pessoas, gostava de outras... Entdo ela ndo era uma pessoa, sei la... Mas
ndo faz muita diferenca para mim nao.

- E no fundamental?

No fundamental...

- No sexto ano, antigamente era de quinta a oitava série.

Uhum.

- Foi na mesma escola?

N4o ai ja foi para outra.

- Para outra né? Lembra de algum fato positivo? Ai vocé voltou a estudar, tirar
Dez, néo foi?

E, eu voltei a ser melhor em Matematica.

- Mudou o professor?

Mudou a professora...

- E essa professora era afetiva?

Na quinta série ela ndo era muito afetiva, mas eu gostava dela, ela tinha o esquema do
meu pai né? N&o era muito afetiva ndo, mas ela explicava. Ela era meio secona, mas se vocé
pedia ela fazia, ela explicava, ela falava. Entéo, até hoje ela trabalha com a gente 14, e é meia
secona. Mas ela dava atencéo, ela corrigia, ela falava: T4 errado e tal... Ela brigava, mas ela
ndo deixava de atender as necessidades. Ela era recém-formada, entdo vocé conhece ela,

Giani Rodeline. Vai ser talvez na sua época, nao depois, vocé é da epoca da tia Cleide né?
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-E.

Da Rosicleide. E ai era secona, mas os alunos tinham tanta dificuldade, e eu por
sempre ver 0 pai nas contas e tal eu tinha mais facilidade com isso. Ai depois na sexta serie
veio uma recém-formada também, ela tinha feito Educacéo Fisica, mas estava substituindo o
professor de Matematica, e ela era japonesinha, bem novinha, e ela tinha o jeitinho docinho e
tal, e ela atendia todo mundo.

- Explicava...

Explicava, cada dia ela ia com uma unha com um bichinho e tal cheia de coisinha e
cativava toda a turma e toda turma gostava. Ela ndo lembra bem que foi minha professora,
mas hoje a gente convive, ela é formada em Estética, mora aqui perto e faz sobrancelha. Tudo
diferente né? Tudo mudado. Mas &, eu gostava, gostava bastante. Mas mais...

- Lembra da professora de Ciéncias, ou nao?

Eu... Era o professor... Um professor, e tinha um bragco que ele perdeu, eu achava ele
muito marrento, muito dono da verdade, tudo para ele tava certo. Eu tava pegando repulsa,
tudo pra ele tinha que ser do jeito dele, dava as licbes de moral dele. Ai vocé olhava a filha
dele fazia isso, olhava a filha dele fazia aquilo. E ele tava ali na frente, falando, falando e
brigando com a gente. Acho que no geral era o pessoal... Ele era um bom professor, mas...

- J4 era senhor entdo?

Ja era. j& era senhor. Acho que ja tava meio para se aposentar ja tava meio complicado.

- Nao lembra nada que destacasse assim nas aulas dele?

N&do. Era quadro e tal. E fui gostar mesmo, me apaixonar pela biologia com a
Rosicleide.

- Ai vocé foi para o colegial?

Que eu fui me apaixonar... Porgue tudo bem né que eu gostava dela como tia, mas na
sala de aula, o apelido dela era diaba né?

-Aé?

Vixe, a bicha era ruim.

- Vocé ficou os trés anos com ela?

N&o, o segundo ano ela tinha ido para os Estados Unidos, depois ela voltou. Ela, eu
consegui ver a evolucdo, que ela também aprendeu muito com isso. Ela era.. Ela tinha o
apelido de diaba loira, e ela era muito seca, e as provas dela era isso, e se nao tirasse reprovou
e tal, e ela era... S6 que quando ela ia explicar, ela colocava os alunos nos exemplos, ela

envolvia. Toda metidona né? E ela era toda bonitinha, cada vez com um modelinho, ndo sei o
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que, ndo sei o que 4. Mas quando vinha no seminario cruzava a perninha assim, balancava o
pézinho e ficava s6 olhando, aquele olharzinho mau, vocé se sentia coagido.

- E assim mesmo.

Um olhar bem perverso, bem ruim. S6 que conforme ela foi indo, entdo ela foi
sentindo o calor humano dos alunos. "Ah, professora eu gosto muito de vocé", entdo foi
aflorando. Por mais que na sala de aula ela era muito ruim, nos corredores ela outra pessoa.

- Ela ja tinha terminado? Vocé lembra? Ela ja tinha terminado a graduacgao?

Ja.

- Ja era formada...

Ja. Quando ela terminou, eu ainda tava na quarta série, acho.

- Era formada entéo.

Ja tinha tempo de carreira ja. Entdo nesse inicio de carreira ela era muito dura, depois
ela comegou a ser amavel com os alunos. E no terceiro ano que ela ja tinha ido e ja tinha
voltado, era diferente ela tinha mais calor humano. S6 que mesmo assim, quando ela olhava
“Fulano, o que isso aqui, ndo Sei 0 que, ndo sei que 14?" Um monte de gente se abaixando, e
eu era uma né? Porque 0 meu nome aparecia né? Porque ela falava: Bom, se é minha sobrinha
tem que mostrar que é melhor. Ai foi assim né? Em genética, eu estudava em casa sozinha até
chegar e tal, para mostrar que eu era boa né? E ai a molecada tinha muita dificuldade em
genética, entdo eu sentava assim rodeada, ja& do meu lado, e eu explicava e ia e ela achava
interessante porque as vezes a professora ndo consegue e o aluno com o colega consegue. E
foi e ai criei um amor por isso e gostei muito, por isso optei por fazer mesmo ndo querendo
dar aula. Acabei gostando da situacédo, por causa disso.

- Entéo foi sua professora de ensino médio...

Médio, que eu posso dizer que me escolheu. Matematica eu também gostava demais,
até a professora que eu tava era secona também, isso porque eu... Embora os outros alunos
ndo conseguissem acesso, achavam ela muito chata eu conseguia. Entdo vocé via que para 0s
outros ela... O aluno que ndo estava interessado em disciplina ela ndo dava moral ndo. "Quer
quer, se ndo quer..." Mas o contedo dela era bem ensinadinho, vocé via aquele sistema do,
como se diz? Tudo nos minimos detalhes tem que ser assim...

- Organizado.

Isso, desse jeito. Entdo eu gostava por causa disso.

- Tinha uma légica, uma sequencia.

E, mas eu tinha um pouco de medo dela, de levar uma cortada ali do nada, porque ela

é... Até hoje ela € secona, entdo eu gostava muito, eu continuava ensinando o pessoal, matriz,
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como que fazia, ndo sei 0 que. O pessoal achava muito chato, mas eu ensinava, entdo tinha
progresso.

Tinha um aluno que era Biologia, porque eu morava no sitio, tinha os bichinhos, as
coisas porque eu morava no meio do mato. Entdo isso contribuiu para que eu pudesse fazer. O
pessoal diz... Dizia no comeco, quando conhecia minha tia, porque a minha tia ja faz um
tempo né? Entdo a mocada que t4 hoje 14 ndo conhece mais, dizia eu era a copia cagada e
cuspida da minha tia, sé que um pouquinho mais boazinha. O pessoal falava isso.

- Quando vocé comecou a dar aula?

E mas até quando eu tava séria acho que até um pouco o jeito de falar acho que eu
tinha dela, as vezes eu me pegava falando um pouco parecido né? Mas o mesmo jeito, ai
depois foi, foi desvinculando ja ndo sou mais a copia dela. O pessoal ja nem lembra isso mais.

- Agora é a Sabrina, né?

Agora eu ja tenho a minha identidade.

- Ta vocé ja falou que vocé fez os dois vestibulares. E como que vocé... O Yzel te
procurou, vocé procurou o Yzel, como que vocé caiu na iniciagdo com o Yzel?

O meu marido, ele morava aqui, nessas casas. O meu marido morava aqui.

- Ah, té!

E, essa casa aqui era do pai dele. E ele fazia biologia, e ja estava l4. Quando eu entrei
pelo vestibular ele ja estava no terceiro ano. Entdo ele ja tinha isso...

- Isso ndo influenciou também?

Mas eu ndo tinha nada com ele ainda, minha...

- Vocés ndo namoravam ainda?

Ainda néo.

- Ah ta!

A minha vizinha fazia Fisica, minha vizinha |4 no sitio. Entdo eu encontrava com ele
I& no 6nibus. Entdo quando foi para entrar, vocé quer saber de todos os detalhes: Como vai ser
o0 trote? Como vai ser isso? O que que tem? Entdo como eu conversava com ela, ela falava
que ele trazia caranguejo, gque ele coletava ndo sei 0 que, que ele ia ndo sei onde. Aquilo foi:
Ah! Muito legal.

Ai quando eu comecei, quando eu passei no vestibular, eu tinha visto ele em alguns
momentos por la, mas nunca tinha conversado com ele. Entéo ai fui, usei ele como um gancho
para me aproximar disso dai. Eu vivia pescando né? Entdo ele me falou: "6h, tem o Fabio"

porque ele era orientando da Cintia né? “Tem o Yzel”.
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E um dia que eu fui 14, eu fui atras do Fabio por influéncia dele, e ai o Fabio estava
ocupado aquele dia, e 0 Yzel tava la com os alunos dele e tudo, cheguei I& e ele praticamente
abracou a causa, e ai foi mostrando aqui, foi mostrando ali, com o jeito dele foi cativando, foi,
foi, foi. “Vou falar com o outro maluco”, todo sério, todo sistematicozinho também falei
"Ohh". E o outro todo largaddo, jogado, de chinelo, de bermuda.

- De short.

E, no laboratdrio... Ai fui indo, fui de novo, fui outro dia, e fui outro dia e foi, foi, foi,
e ai depois de um més, que ai que eu e o Fernando meu marido que a gente foi comecar a se
ver diferente, que foi, surgiu depois daquilo né? Na realidade o contado dele foi pelo gancho
da histéria do caranguejo, da possibilidade de eu me envolver com esse tipo de ambiente,
mato, agua, essas coisas.

- Vocé ficou os quatro anos com o Yzel?

Os quatro anos, nao, quando ele foi para o pds-doutorado eu fiquei com o Sidney.

- Mas néo abandonou? Ficou na iniciagdo todo o periodo?

Né&o, todo o periodo.

- Mas nesse periodo vocé ndo pensava em dar aula?

N&o, mestrado e tudo.

- Focar no mestrado...

E até foi uma frustracdo do Yzel, porque ele apostava tudo, que eu fosse sair dali e tal.
Queria fazer os contatos dele, que eu ia... E ai de repente eu fiz um outro vestibular...

- Isso que eu ia falar, até porque vocé tava em outra graduacao, ai fica dificil vocé
sair.

Ai ele ficou observando, que ele ndo foi gostando muito, e tal... Mas como eu sempre
tava ali, eu ndo fugia as minhas obrigacdes né? Ele achou que eu fosse desistir, e eu sempre
ali e continuando com os artigos e fazendo tudo. Ai ele saiu para o pos-doutorado, quando ele
saiu acho que ele perdeu a causa mesmo de verdade, porque eu fiquei com o Sidney né?

- Ai vocé ja tava no quarto?

Tava no terceiro quando ele saiu para o pds-doutorado. Porque ele saiu no meio do
ano, acho. Porque no comeco do ano ele achou que ndo fosse levar adiante isso ai porque
pertinho da iniciacdo cientifica. Trés coisas para fazer. E ai ele saiu entdo a gente perdeu
vamos supor... O pai que estava ali do lado né? Entdo, o Sidney ficava na pro-reitoria, acho
que ele ja tava na pro-reitoria.

- Ou em lvinhema né?
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Ndo, acho que ele j& tinha vindo de lvinhema, ja tinha uma salinha 14 no Gas Lab, ndo
lembro direito, mas...

- Nao tinha muita proximidade...

N&o. Até porque ele era todo atrapalhadinho para algumas coisas, o jeitinho dele
assim, parece bonzinho, mas ndo é tdo bonzinho ndo, o bicho quando esquenta... Dai entdo a
gente ficava meio com o pé atras com ele, a gente fala a gente porque a gente ficava I& com
ele, todo mundo junto.

(TELEFONE)

- Pode continuar

-Entdo eu acabei levando mais a Fisioterapia firme, porque 0 meu projeto o que
acabava comigo eram as coletas, cumpria uma carga horaria, mas era de tardezinha, acabava
cumprindo fechado no computador, entdo ndo fazia certinho. Entdo foi indo, foi o primeiro
ano, segundo, entdo quando ele voltou que eu ja tava dando aula, que ja tava nos estagios da
faculdade, dai ele ficou meio decepcionado. Mas ndo vai prestar o mestrado? N&o vai fazer?
Eu te ajudo, e faz ndo sei o que. E ainda quando eu fui defender a minha monografia, o TCC,
voce via ele tava frustrado.

- Mas vocé pensava ainda, ou j& tinha...

Na época eu pensava. Antes eu pensava ai depois eu nao achava viavel, eu falei: Como
eu vou sair daqui? Fazendo a outra faculdade, ai pai e mae aqui, namorado.... Acho que nédo
tava noiva ainda. Entdo vocé fica... “Como eu vou sair e deixar tudo isso para tras, largar
tudo.” Ai vocé olha Mestre e Doutor, acaba abandonando a familia, querendo ou ndo vocé se
doa para outra coisa. E ai eu fui criada numa coisa que valoriza muito a familia, muito
mesmo, eu falei: Eu to enganchada aqui. To caminhando... Nao vou assanhar em sair, largar
tudo isso aqui por uma coisa que VOcé ndo sabe como que vai ser, entdo eu acabeli
desencantando com isso. Mas depois, vem no coracdo, vocé fala: O colega que passou, ta
faceiro, estd no auge de uma escola. Eu to ganhando tanto, podia estar investindo para
ganhar melhor e tal...

- E séo as escolhas né?

D6i um pouquinho, mas o tempo foi passando. Mas ele ficou muito frustrado, ele até
comentava com o Willian, o Willian também comentava, brigava né? O Willian ele... Eles
viam em mim que eu fazia o que eu gostava. Gostava porque eu fui criada como bicho do
mato, e os colegas ali foram criados na cidade, entdo tinha um dinamismo um pouco
diferente. Entdo isso, fiquei até um pouco... As vezes liga: E ai, e tal... Eu sei que ele ainda

fica meio: Ah, depois quem sabe. Mas ele veio ser padrinho do meu casamento e tudo. Mas
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fala: Volta aqui, o dia que vocé quiser. Entdo ele fala tipo: Se quiser ser minha orientada
também, vem, volta aqui, vem. E eu: Volto néo.

- Agora é mais dificil, mas néo pode fechar as portas.

N&o, ndo. Ndo pode ndo. Esses tempos eu pensei em estar retornando né? O ano
passado pensei: Ah, vou largar mao de Fisioterapia, a gente trabalha tanto e ganha téo
pouco. Vou fazer mestrado e vou mudar de area ja que eu to aqui dando aula e to me dando
bem, vou busca esse caminho. Depois vocé pensa: E tanta dedicacéo, e vai e vem. E ele
meche com farmécia, vai abrir outra farmacia e vai precisar de mim, porque que vai arrumar
uma pessoa estranha para mexer se eu to ali. E eu acabei agora a Fisioterapia, entendo bem
dessa parte de saude. Ai vocé fala: Nao vou sair mexer no mato. Ai eu penso: Tem uma
familia. Vocé deve passar por isso constantemente. Mas eu vou viver que nem eles, vou
passar uma semana no mato com meus estagiarios, deixar meu filho, meu marido e tudo? E
meio estranho, se eu n&o tivesse nada disso, eu ia amar essa vida. Mas eu tenho isso, eu
escolho.

- Querendo ou ndo querendo eles s&o meninos né?

Uhum. Entdo né, eu falava: A vida do meu orientador como que é? A vida... Eu
lembrava da Cintia como é? A Cintia acabou, até recolheu as coletas, nem sei se ela ta
orientando um povo ainda. Ela tentou abrir até um negdcio particular, né? Entdo vocé observa
isso, vocé observa a Monica, a Monica ainda tenta, ela vai porque o Jerry t& mais proximo,
entdo eles trabalham na mesma coisa. Vocé é mulher, vai deixar...

- E dificil.

Complicado né?

- Mas quem sabe. Vamos falar um pouquinho da faculdade. O horério é seu ta?

Hum... Que horas que €?

- E 10:40 mesmo?

Ah, deve ser. Vai vamos mais um pouco.

- Entdo vamos, la durante a graduacdo, teve alguma coisa, tirando o Yzel que
vocé ja falou e esses professores que marcaram positivamente, teve alguma situacdo em
salada de aula, teve alguma situacao que foi legal, que vocé lembra, qualquer disciplina,
qualquer ano, que vocé gostava, uma atitude de algum professor que era interessante,
algum laboratorio, uma coisa que te chama atencdo positivamente? Assim, uma coisa
gue marcou. Ou ndo vem nada agora na cabeca?

Olha, teve o... Teve varias pessoas que marcaram. Vocé falando agora me veio uma

pessoa na mente, talvez va aparecer em mais situacdes que eu te falar. Mas o pessoal que ta



246

fazendo Biologia tem uma repulsdo a algumas matérias, Historia da Educacdo, Psicologia,
Prética de Ensino. Entdo vocé fica meio... Tudo bem que na hora vocé acaba achando até
interessante Praticas de Ensino, por causas das discussdes. Mas vocé ndao quer muito... VVocé
quer ver falar sobre as plantas, vocé quer falar sobre zoologia, sobre essas coisas. A Giani, a
Giani ela mostrou algo diferente, acho que até por isso.

- A professora de Estagio?

E. Ela sentava com a gente, ela conversava com a gente, ela dava atencio para a gente,
ela tentava ver o problema da gente. Entdo acho que nisso era diferente, eu achava no geral a
gente, os colegas, achava isso legal nela. Achava diferente. Entéo...

- Foi Ciéncias e Biologia? Que ela deu...

Acho que foi Ciéncias, foi no terceiro, foi no quarto. Acho que foi. E no terceiro
estava ela, o Sidney e a Maria Alice. Ai no quarto estava vocé mais no final, Maria Alice e
ela. E, foi nos dois anos, s6 que no primeiro ano que ela deu ainda ndo foi muito assim, a
gente ficou um pouco né... Que a gente acabou mais se apegando a ela, por isso que a Maria
Alice saiu, porque a gente tinha uma briga com a Maria Alice e tal. E como a gente ndo podia
se apoiar muito na Maria Alice, a gente se apoiou nela e descobriu uma grande pessoa ali,
uma grande professora. Foi interessante nesse sentido, mas se eu falar que eu fiz conscientes
as coisas, pensando nesses meus professores, a gente acaba ndo lembrando isso, a gente néo
associa. Mas indiretamente o que eu to falando, e agora 0 que eu to vendo, eu to admirando as
pessoas mais ou menos do que aquilo que eu to fazendo.

- E negativamente? Teve alguma situacdo assim, que vocé reprovou, ndo precisa
nem citar nomes assim se vocé ndo quiser. Ou alguma atitude de algum professor,
alguma situacdo, ou algum colega que te marcou no sentido de vocé ndo concordar
mesmo com aquilo, ou com relacdo a nota ou, alguma situacdo que realmente te chateou
la na faculdade.

Olha, sempre a gente acaba... Querendo ou ndo a gente sempre tem. Até foram varias
situacBes que a gente ndo gosta, mas a0 mesmo tempo tem um pico. E tinha... Até vocé vai
saber quem é mas, um professor muito bom, explica muito bem mas queria ser superior, € ai
acabava colocando a gente muito para baixo. Eu ja era acostumada com o meu pai no perfil,
mas a gente tinha um afeto. Mas ali, um sistema para la de militar, so faltava me chamar de
burro mesmo.

- Mas chegava assim, a se sentir humilhada, vocé se sentido?

Eu diretamente ndo. A gente ficava chateada pelos outros, porque acabava regagando

com a moral de outras pessoas, entdo isso ai era ruim, isso ai era negativamente... Em outras
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situacdes a gente vé que o professor t& enrolando, ndo ta fazendo nada e t& punindo o aluno
depois no final. Entdo vocé fala: Poxa, porque ta falando uma coisa, e faz exatamente o
inverso? Entdo a gente até brincava: Aprenda-se a como nao fazer. Entéo...

- Isso vocé ndo faz quando dé aula?

Isso né? Ndo, ndo da. Entdo a gente acaba chateando mais. Eu procuro a ndo lembrar
das coisas ruins ne? Mas normalmente a gente vai lembrando de alguma coisa, mas no dia-a-
dia eu procuro a ndo fazer aquilo que eu ndo gosto que fariam comigo. Mas se a gente for
pensar eu ja acabei dando uma enrolada em algumas aulas. Vocé ja ta cansada, é a ultima
aula, aluno ndo quer também, ai vocé acaba embromando, repetindo alguma atividade e vocé
acaba dando um enrolation.

- Mas isso vocé aprendeu no dia-a-dia né?

Aprendi no dia-a-dia. Mas uma coisa que eu procuro ndo fazer é desmoralizar um
aluno.

-Humilhar...

Humilhar. Porque isso reflete de mais, professor € muito importante na vida. Vocé vé
0 tanto que é importante, a pessoa passa 0 ano inteiro olhando para vocé. As vezes vocé acha
que ndo porque é muitas pessoas, mas se vocé se colocar no lugar do aluno ele te admira, te
despreza, te odeia, te ama... Entdo tudo né? Vocé acaba... Vocé pode destruir a vida de um
aluno, até eu acho que essa timidez que eu tive que vencer, e ainda tenho, porque agora eu to
um tempo parada, entdo quando eu retornar, até eu me reacender vai ser um pouco dificil.

- Passa né? E s6 chegar na sala...

Que muda né? E s6 chegar na hora que vendo aquelas carinhas 14, da um jeito. Acho
que até veio um pouco da minha infancia, dessa segunda, terceira e quarta série que eu acho
gue eu me senti recolhida. Acho que ninguém viu o meu potencial perdido né?

- Né&o valorizado.

Para a crianca é muito importante né? Estar aprendendo, eu ndo fui valorizada né? Ai
entdo passou... Tanto faz, tanto fez, o professor ta falando deixa falar... E o duro é que as
atividades propostas eu conseguia fazer, entdo para que eu vou estudar? Eu pensava: Ninguém
ta nem ai.

- N&o olham para mim.

N&o. Quando minha mée pegava no pé eu fazia e tal. Mas muitas vezes eu s abria
fingia que estava fazendo um desenho e puft: ta pronto. E assim foi até ela acordar eu
precisei... Ainda na quinta série em Ciéncias que foi quando eu tirei a primeira vermelha, que

foi onde eu tive que alavancar. Ai os berros foi feio.
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- E quando vocé foi dar aula. Nao vamos considera aquele um més so, vamos
pegar quando vocé assumiu a noite aqui mesmo, vocé preparava as suas aulas? Vocé
estudava para dar aula?

Estudava.

- Estudava...

Até porque era Ciéncias, e a gente...

- E Quimica também?

E Quimica. Porque a gente estuda na faculdade mais para Ensino Médio, entéo aquilo
ali mais aprofundado vocé tém... Eu acho mais facil pegar o Ensino Médio, do que o Ensino
Fundamental. Aqueles contetdos de solo, planeta, essas coisas assim vocé acaba nédo
lembrando, ndo tem tanta afinidade com. E Quimica também é complicadinho...

- Mas no geral, tanto no Ensino Médio quanto no Fundamental vocé acha que o
que vocé aprendeu 14 na faculdade, falando de conteddo mesmo, planta, vegetal e
animal, vocé acha que a faculdade ajudou alguma coisa no que vocé aprendeu 14? Ou
existe uma coisa que vocé aprende na faculdade e existe uma coisa que vocé da aula? O
gue vocé acha?

Eu acho que ajudou s6 que o dia-a-dia influencia bastante. Porque parece que o livro
didatico tava uma metodologia, estava feito... Para vocé acabar englobando o livro a
metodologia é diferente. S6 que vocé aprende as coisas tudo certinho, e trés tem livro, dois
ndo tem livro ou entdo é o inverso, cinco tem livros e dez ndo tem livros. Entdo como que
vocé vai fazer? Entdo ndo tem como seguir isso, mas ndao tem como excluir o livro. Porgue se
voceé passa contetdo no quadro hoje, cinco copiou, cinco vieram. Amanhd os outros cinco que
ndo copiaram né, e ai vocé vai fazer como? Entdo vocé tem uma sequéncia.

Agora, uma coisa que eu tenho muita dificuldade € para planejar isso ai, eu tenho em
mente que eu vou fazer isso, isso e iss0. Mas eu nunca consegui antes prepara aula, mas ai eu
vou colocar, o objetivo da aula vai ser tal, e isso ou vou fazer isso.

- Vocé organiza na sua cabega?

E na minha cabeca.

- Mas vocé tem uma sequencia.

Isso.

- Mas néo p&e no papel, € isso?

Né&o coloco no papel. Mas eles exigem quinzenalmente né?

- E agora? Como vai ficar?

Infelizmente eu coloco todas as coisas que eu uso no dia-a-dia la...
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- E vai repetindo.

E vou repetindo, mas eu acabo utilizando aquilo né? Sé que vamos supor minha aula
hoje é dos planetas, o que eu quero que eles aprendam? Quais séo as habilidades? Eu néo
coloco ali no papel bonitinho e tal, eu tenho no subconsciente: Eu quero isso. O aluno tem que
aprender isso. Mas eu ndo consigo me organizar no papel. Eu tenho meu caderno com meus
resumos e tudo, mas eu ndo tenho aquela parte do plano: como, o que eu quero com eles, eu
ndo tenho escrito. Eu tenho obrigada, quinzenal, no geral deixo tudo antes da aula, mas
quando eu vou preparar a minha aula eu ndo pego para ver ele. Entdo eu tenho essa falha de
organizar uma coisa com a outra. Vocé vé que tem gente que consegue, mas eu ndo consigo.

- Mas vocé executa ne?

Eu executo.

- Vocé tenta manter uma certa ldgica.

Até porque, as vezes que eu acabei fazendo... Porque eu tentei, para ndo dizer que eu
n&o tentei, eu tentei, mas ndo consegui cumprir nada do que eu escrevi. Nada. Fiz nada do que
eu escrevi, mudei tudo. Porgue chegou aquele dia e quem eu achei que ia estar & ndo estava,
tava os outros, eu tive que mudar. Entdo eu tenho problema em preparar esse plano de aula.
Eles pedem, eles exigem, mas eu tenho problema. Na faculdade eu fazia todo lindo e
maravilhoso, porque eu ficava pensando, vou fazer isso, vou fazer aquilo... Mas como na
prética eu vejo que eu ndo consigo fazer igualzinho eu acabo negligenciando o plano. Claro
gue eu atinjo algumas coisas, S6 que eu nao consigo seguir aquele papel.

- E, outra pergunta. E ensino noturno né? Ai fica complicado fazer alguma
atividade pratica? A escola tem laboratério?

N&o.

- Entao, fica complicada essa parte de pratica.

Eu carrego de vez em quando, levo um monte de sacola e tudo, levo as coisas la e ai eu
retino os grupos e faco. Mas ndo é em todas as salas. Entdo como é que eu vou levar material
cortante em determinadas salas? Entdo tem salas que eu ndo levo essas coisas né? Entdo até
outras eu poderia levar. Ah, vou comprar bola de isopor. Vocé fala... Ndo da nem tempo de
passar na livraria entdo eu acabo deixando, porque a escola ndo tem isso ai né? VVocé fala: Ai!
Vou fazer! E acabo ndo... Eu poderia enriquecer mais as aulas, mas acabo nédo fazendo. Mas
pelo menos...

(CHORO DO BEBE)

- Al
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Deixa eu buscar o bebe, espera ai. Mas pelo menos uma vez a cada dois bimestres eu
faco algo diferente.

()

- Ai, a gente ja encerrar, vamos encerrar essa parte, sendo eu vou te atrapalhar
muito.

Enquanto ele estiver mamando da para falar.

- T4, mas a escola € grande ou pequena?

Daqui € a maior.

- A maior?

E.

- E a escola assim, desenvolve algum tipo de projeto? Tipo reciclagem assim ou
nao?

Durante a noite a gente nunca conseguiu, a gente tem as propostas mas, e tudo a gente
tenta.

- Mas os alunos ndo correspondem?

N&o. N&o sairam legal ndo. A gente sempre tentou, ai vinha aquelas propostas de... SO
as culturais que davam certo né? Quando a gente ia apresentar |4 os talentos isso dava certo.

- Tipo musica, danca...

E. Ai quando ia falar sobre bicho, fazer o mutirdo assim... liiii! E dificil, nfo tinha
adesdo, mesmo com pontos era dificil. Entdo os professores a noite mesmo entraram no
consenso de que tava atrapalhando o rendimento da aula, chegava ao final do bimestre
ninguém tinha conseguido desenvolver contedo, e ai deu uma cortada. N&o sei como esta
esse ano, me parece que veio um monte de coisas novas.

Ele esta assim porque ele vai fazer cocozinho.

-E normal ent&0?

E. Ele fica agoniado. Daqui a pouco o negdcio desanda.

- J& conhece!

Uhum.

- Ai gente eu ndo amamentei. Que vontade de amamentar, mas ndo deu certo.

A, € tdo gostoso.

- Eu imagino.

No comego doi um pouco, mas depois...

- Tem bastante leite?

Tem.
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- Hum, que bom né?

Muito bom. Ontem a noite, eu achando que tava gravando mas ndo tava gravando, e
ele conversando, conversando no espelho. Porque deu uma hora da manha... Das oito da noite
até uma hora da manhd e esse menino ndo dormia. Conversava e conversava, e dava mama,
aqui ele dormia se vocé ia colocar no berco ele acordava, e comecgava a conversar. Nao é nem
choro, é conversa. Ai fomos dar uma volta de carro e nada. Chegou a noite, ele conversando
com o espelho de repente ele deu um cagéo, vazou aqui e escorreu no meu marido.

- Eu ja vi esse filme.

O seu € menino ou menina?

- E menino, mas ja tem cinco anos.

N&o sei por que, s6 menino que eu vejo que faz umas bombas assim. Mas pode
continuar.

- Vamos la entdo para finalizar. Teve algum professor 14 na escola que te ajudou
mesmo no inicio, logo nos primeiros anos, de falar, de dar uma dica, ou vocé ndo
encontrou uma pessoa assim na escola?

Eu encontre de quem era convocado, de quem tava ali também...

- Na luta.

Na luta, lutando por um cantinho. Porque os professores que ja estavam 1a
concursados, vocé sentia certa repulsa. E ai da Professora de Biologia.

- Convocada?

Convocada. Ela fez Ia na Federal também. E ela que foi quem me ajudou como eu ia
fazer plano anual né?

- Ela deu umas dicas?

Ela deu umas dicas. Ndo mudou muito da faculdade, no caso era a mesma coisa, mas
vocé sempre fica na davida. Vocé sempre fica na davida de como vai fazer e ela me ajudou.
E essa professora de Matematica que eu falei, do terceiro ano, ela era bem rigida, eu até tinha
medo dela um pouco. S6 que ela foi bem camarada ali, foi amiga, ela que ajudou, ela era
coordenadora na época. Ela que ajudou bastante, ela que orientou né? Porque dos outros,
acaba ficando meio...

- Mas vocé recebeu alguma critica de outros ou nao?

Diretamente ndo. Vocé via que nas conversas de intervalo, 0os convocados sdo sempre
ralé. Entdo no geral eles acabam descriminando o pessoal que ndo € concursado. E para os
alunos também, porgue é novo, acaba sendo os professorzinhos. Ndo tem...

- Nao tem muito valor.
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Né&o é valorizado néo.

- Certo. Como vocé acha que os alunos te vém? Como essa professora legal?

Hoje é! No comeco era substituta. Agora como eu ja estou ha mais tempo la, o pessoal
vé diferente, o pessoal respeita. E senhora, € vocé, mas com um respeito maior, um respeito
diferente de uma pessoa qualquer. Ja é admirada...

- E vocé ja ajudou alguém a comecar? Ou ndo teve oportunidade.

Eu ndo tive oportunidade. Algum l& ou ca a gente acaba ajudando no dia-a-dia. Mas eu
ja recebi uma critica, mas eu ndo entendi se foi bem uma critica. Porque no comeco do ano
passado na contratacdo, a... Porque a professora de Ciéncias e a de Biologia, elas ndo tem
muito esse afeto, elas sdo bem rispidas. E com a nota também, se for para tirar zero ndo tem
nenhuma ajuda o problema seu e vai. Entdo os alunos reclamam bastante né? E a diretora
queria chamar atencdo delas, e ai para ndo falar diretamente com elas, ela falou para mim,
coisas que geralmente eu ndo faco, ela falou que eu fazia para chamar a atencdo delas. S6 que
tinha gente de fora né?

- E vocé era convocada...

Mas ja briguei, ja impus também, entdo eu ndo sei se alguém se chateou, porque
querendo ou ndo a gente acaba tingindo alguém sem perceber. A gente acha que ta agradando
alguns e a gente acaba que sem querer fazendo isso. E mais levei um cagaco, mas na realidade
era mais para outras professoras, e eu era da casa ja tinha um tempo, e eu que levei.

- Quando vocé comegou a dar aula, qual foi o teu medo maior? Do contetdo, dos
alunos, do que vocé tinha medo mesmo?

Do conteudo e da sala, tipo dominar a sala, que foi da experiéncia que eu tinha que eu
ndo tinha dado conta.

- VVocé tinha medo disso?

E. E de me perder assim, de ficar nervosa, as vezes a gente acaba se perdendo né?
Tinha medo de me perder no contetido, de ndo saber explicar. Eu tinha medo disso.

- E como vocé foi superando?

Com o... Eu acho que as vezes vocé fica mais nervosa, porque vocé tem que falar,
falar, falar... A gente pensa isso, que a gente tem que destrinchar s6 que no dia-a-dia, como
VOCé tem que parar as vezes, respirar, olhar uma divida ou outra, vocé... Como vocé tem que
lidar com algumas situacdes, que quebra aquele gelo com uma conversa, com um Sorriso,
vocé quebra aquele roteiro para falar e ai vocé vai encaixando, agora eu vou falar assim...

- Vocé vai aprendendo ali na hora?

E na hora, no "vamos ver".

- Vamos suspender, ndo tem problema, ja fizemos muita coisa hoje.
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Maria

- Entdo Maria, vou te chamar assim, Maria. Vocé se lembra de alguma coisa,
qual foi o seu primeiro envolvimento com a educacéo?

Entdo, o meu primeiro envolvimento foi quando eu era ainda pequena, crianca. Eu
morava no sitio com 0s meus pais, com meus pais analfabetos, minha mée ndo sabe ler nem
escrever, mas meu pai aprendeu a ler e a escrever praticamente sozinho, porque ele era uma
pessoa muito dedicada e buscava muito ne, e ele se preocupava muito com a nossa educacao.
SO que a gente morava no sitio. No sitio tinha uma escola, onde na sala de aula a gente tinha
primeiro, segundo, terceiro e quarto ano juntos.

- Seriado...

Com o professor que tinha o ensino médio, e eu tinha muita dificuldade, muita
dificuldade nas minhas séries iniciais, muito, muito dificil e os meus pais ndo podiam me
ajudar em casa porque eles ndo sabiam, os professores ndo tinham formacdo adequada, e o
fato de ter quatro séries na mesma turma, foi muito complicado, muito dificil as minhas séries
iniciais, e eu so terminei as séries iniciais, 0 quarto ano, quando eu tinha 16 anos. E eu fiquei
muito tempo estudando.

- Mas, qual a razéo...

Com a razdo, porque eu ndo conseguia passar.

- Promovida né?

Promovida. Eu ndo conseguia passar, ndo sei se era dificuldade minha, ou se era o
professor, e ai eu me pergunto, era minha? Eu tinha dificuldade, essa dificuldade eu ja trago
desde as séries iniciais. Entdo, quando eu tinha 16 anos, ai eu comecei a fazer a quinta série, e
ai eu tive que deixar 0s meus pais no sitio, porque até os 16 anos eu morei com 0s meus pais
no sitio em Gldéria de Dourados, porque eu sou de la. Ai eu deixei 0s meus pais, terminei com
16 anos o quarto ano, ai a minha vontade de continuar a estudar era muito grande né?
Diferente dos meus irm&os. NGs somos em 0s meus irm&os, ndo quiseram saber, mas eu insisti
e continuei. Ai fui, deixei meus pais no sitio e fui morar em Gléria de Dourados, trabalhar de
empregada domestica para estudar. Eu estudava a noite e trabalhava durante o dia e morava
com a familia, uma familia que até hoje ainda mora la na cidade de Gloria de Dourados.

Ai eu fiz a quinta série 14, e no sexto ano eu senti vontade de ser irmé&, eu queria ser
irm&. Irma de S&o José. Ai eu vim morar em Dourados, eu tinha 17 anos. Ai eu vim morar em
Dourados fazendo o sexto ano, né aqui em Dourados, fui morar com as irmds de Sao José e
continuava estudando, trabalhando. Estudava a noite, eu trabalhava durante o dia e morava

com as irmas, porque eu queria ser irm&. Eu morei dois anos e pouco com as irmés, estudando
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e trabalhando. Ai eu resolvi que eu ndo queria mais ser irmd. Deixei de ser Irma. Ai fui morar
com a minha irm@, deixei de ser irma e fui morar com a minha irma aqui em Dourados, nesse
tempo, nesse periodo a minha irmd mais velha casou la no sitio ainda, tinha 17 anos e foi
morar aqui em Dourados. Ai eu deixei, hdo quero mais morar com as irmas e nao quero ser
irm& também. Ai fui morar com a minha irmd, com a minha irma que morava em duas pecas,
uma casa com sala e quarto e eu fui morar... Eu dormia na sala e morando com ela. E eu
continuei estudando, a luta foi grande para estudar e eu continuei estudando. Reprovei no fui
estudar no Menodora, eu lembro que eu reprovei no sexto ano no Menodora, foi por meio
ponto que eu ndo consegui, mas nao desisti, continuei estudando. Ai terminei 0 ensino
fundamental e fui para o Ensino Médio, entéo eu estudei o Ensino Médio ainda no Menodora,
sO que quando eu cheguei no Ensino Médio eu tive muita dificuldade.

Ai terminei o ensino fundamental e fui para o Ensino Médio, entdo eu estudei o Ensino
Médio ainda no Menodora, s6 que quando eu cheguei no Ensino Médio eu tive muita
dificuldade, porque j& havia essa dificuldade a muito tempo. Eu queria ser... Eu fazia o
Magistério porque eu queria ser professora.

- Ah!' Vocé ja tinha...

Eu ja queria ser professora, entdo resolvi fazer o Magistério. Eu acho que eu quis
desde crianca. Acho que desde que eu vim para a cidade, eu ndo sei, acho que desde que eu
senti vontade de ser professora ao mesmo tempo. Ai eu queria fazer o Magistério, eu queria
ser professora. SO que eu comecei a fazer o Magistério no Menodora e eu achei muito dificil,
muito complicado e eu ndo estava dando conta de estudar. Ai o que eu fiz? Deixei 0
Magistério e fui fazer Contabilidade 1a no Osvaldo Cruz. Fiz Contabilidade terminou o
técnico ai eu fui trabalhar num escritdrio de contabilidade, eu ndo lembro o ano, mas tenho
isso anotado na minha carteira de profissional. Ai fui trabalhar num escritério de
contabilidade, fiz Contabilidade... Ai fiquei um tempo parada porque eu queria, acho que
devido a minha histéria de vida e morar no sitio e trabalhar na agricultura, eu queria ser
agrénoma. Ai eu tentei Agronomia, uma, duas, trés vezes pela Universidade Federal de
Dourados. SO que eu ndo consegui passar no vestibular. Entdo desisti. Ai eu descobri também
que era integral, entdo eu ndo podia parar de trabalhar, eu dependia..

Eu precisava trabalhar para sobreviver. Entdo além de eu ndo conseguir passar no
vestibular eu descobri que o curso era integral, eu ndo tinha condi¢cdes de me manter aqui na
cidade estudando, s6 estudando, eu tinha que trabalhar. Ai eu desisti da Agronomia, e fiz o
curso. Foi em 95 dai, ja em 95 eu fiz o vestibular para Biologia na UNIGRAN e entrei

comecei a fazer Biologia e ja terminei no final de 98 e inicio de 99, foram quatro anos.



255

Terminei, foi muito dificil, porque eu trabalhava, ai mudei de servico, fui trabalhar Sementes
Fandango...

Quando eu iniciei Biologia eu ja estava trabalhando na Sementes Fandango, eu ja tinha
um trabalho assim um pouco melhor, entdo eu pagava a minha faculdade. N&o peguei bolsa,
porque nessa época tinha como o aluno pegar bolsa. Eu ndo peguei bolsa porque eu preferi
pagar a minha faculdade, e ndo pegar bolsa. Entdo eu ndo pegava bolsa governo, preferi pagar
a minha faculdade. Entdo foi muito dificil, teve uma época que eu ndo estava conseguindo
pagar a faculdade, no final eu ja ndo tava conseguindo mais, ai levei um tempo para quitar a
faculdade, as Gltimas parcelas. Mas consegui, ndo reprovei nenhum ano, s6 que como eu te
falei, eu sempre fui assim... Eu sempre tive muita dificuldade. Mas eu sempre estudava dia e
noite, muito mais que todos 0s outros para eu conseguir uma notinha pequena, a nota minima.

- Mas néo desistiu.

Mas eu ndo desisti e durante, esse... Essa faculdade eu ndo reprovei nenhum ano, nao
reprovei nenhuma disciplina nenhuma. Entdo todos os anos eu ia para 0 proximo ano sem
levar pendéncia, sem levar nenhuma pendéncia, que eu consegui eliminar todas durante o ano,
entdo fui, terminei... Como eu ja estava trabalhando e com um salario, ndo era um salario
bom, mas era um salério que eu considerava razoavel para mim, e j& conseguia pagar as
minhas contas sem maiores transtornos, eu tive assim... Eu fiquei insegura de deixar 0 meu
trabalho que eu tinha e entrar em uma escola como contratada. Quando eu sai da faculdade
teve dois concursos, s6 que eu ndo consegui passar. Assim... Nao consegui ser classificada em
um e no outro eu consegui, mas eu nao fiquei bem colocada entdo eu ndo fui chamada. Eu
fiquei insegura de deixar o meu trabalho e ir para sala de aula sem um concurso, como
contratada, entdo eu continuei trabalhando. Eu terminei em 99, eu s6 fui para a sala em 2006,
e ai nesse ano eu trabalhava durante o dia, continuei trabalhando na Fandangos, e dava aula a
noite, em 2006 né? Entdo eu trabalhei desde 2006, depois de 2006 eu consegui aula, mas era
aula assim muito picada e ndo tinha horério a noite, entdo eu deixei. Ndo trabalhei em 2007 e
nem 2008, nem 2009, 2010.

Mas em 2009, eu entrei no Mestrado, consegui 0 Mestrado. Para entrar no Mestrado
foi uma luta também.

- Nada foi facil?

Né&o foi facil. Para entrar no Mestrado eu fiz a prova 4 vezes.

- Vocé queria fazer o Mestrado.

Eu queria fazer o Mestrado.

- Porque o Mestrado?
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Porque eu queria, me especializar e queria ir para a sala de aula. Eu queria fazer o
Mestrado e queria também mudar um pouco de vida. Eu queria sair do meu trabalho. Para eu
sair do meu trabalho eu precisava de ter um outro meio, fazer uma outra coisa. Entdo fazendo
0 Mestrado era uma forma que eu tinha de deixar... De sair do trabalho da Fandangos,
trabalhei 14 anos de nesse estabelecimento e eu j& estava assim, muito cansada desse servico,
eu ndo estava mais produzindo, eu ndo estava mais rendendo. Porque eu ndo tinha mais
vontade de trabalhar.

- Administrativo?

Administrativo. Eu ndo tinha mais vontade de fazer nada naquele trabalho. Eu perdi...
Como que fala? Motivacéao de trabalhar ali. Entdo ai eu tentei, tentei, tentei e consegui entrar
no Mestrado em 2009, e dai eu sai da Fandangos.

- E tinha bolsa?

Eu tinha desde que eu comecei desde que eu comecei a fazer, desde 95 quando eu
comecei a Graduacdo. Ai eu ganhei uma bolsa, sai ha Fandangos, tinha uma bolsa, ai passei
2009, 2011. Foi 2009 e 2010. Terminei no inicio de 2011. Ai 2011 eu comecei a trabalhar na
escola agricola. Comecei a trabalhar 1a porque fiz aquela selecdo dos professores que tem na
Municipal. Dai eu fui chamada no segundo semestre ano passado. Ai eu fui para Escola
Agricola ano passado, e esse ano eu voltei para escola agricola novamente. Entdo, mas era...
Esse ano é meu terceiro ano s6. Foram 2011, 2006 que eu fui para escola. Entdo 2011, 2006 e
agora 2012. Entdo eu tenho s6 isso de tempo de servigo. Mas nesse periodo eu nao parei de
estudar, eu fiz uma especializacdo la na UNIGRAN, foi de Metodologia do Ensino Superior,
foi de um ano e pouco. Depois como eu ndo consegui entrar no Mestrado eu fiz outra
Especializacdo 1a na UNIGRAN de Plantas Medicinais. E eu ndo queria também, porque eu
ndo tinha condi¢des de pagar o meu Doutorado 14, porque tinha uma bolsa que dava para eu
pagar. Mas eu cologuei na minha cabeca que eu ndo queria mais particular. Eu queria fazer
alguma coisa pela Federal ou pela Estadual, entdo dai eu fiquei tentando até conseguir entrar.
Entdo a minha historia assim, desde que eu me entendo, resumidamente... Porque foi bem
resumido, foi essa porque é atual né?

- Vocé sempre teve vontade de estudar?

Sim, sempre tive. Inclusive dos quatro irm&os eu sou a Unica que tem graduagéo.

-E vocé acha sera... Da onde que veio isso?

N&o sei.

- Nao tem alguém que te influenciou?
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N&o tem, eu acredito que ndo. Porque, meus pais me incentivaram em que sentido? So6
que... Ele queria algo diferente para os filhos, entdo eu acho que so ali. Porque ele ndo tinha
curso, nenhuma formacédo. Minha mae, analfabeta, ndo sabia ler nem escrever. Eu néo sei, de
onde que veio isso. Acho que de mim mesmo.

- Mas ela permitia, ela queria que vocé estudasse.

Sempre. Ela sempre me incentivou estudar...Dava a maior for¢a quando eu sai do sitio
e fui morar na cidade para estudar. Eles me apoiaram muito. Meu pai sempre queria 0 melhor
para a gente, sempre incentivava a gente para estudar. Inclusive a minha irmd mais velha,
quando ela terminou a quinta série la ela veio aqui para a cidade morar com a minha tia aqui
na cidade para estudar. Aqui em Dourados, eu tinha um tio que morava aqui, ela veio para
morar aqui, s6 que ela ndo quis. Ela estudou um ano e ndo quis "N&o quero, ndo quero." E foi
construir uma casa e casou com 17 anos. E ela teve a oportunidade de estudar, mas ela ndo
quis.,. e ela ndo precisava trabalhar, ela s6 estudava. E eu fui diferente, eu tive que estudar...

- Uma coisa sua mesmao.

Entdo uma coisa minha, eu quis! E além disso eu tive que estudar e trabalhar, ao
contrario dela que s6 estudava. Mas eu fui né? Pagando o curso, eu tenho assim Varios curso
de cursinho de formagéo, gosto muito de fazer. Entdo todos que tem eu busco fazer.

- E voltando um pouquinho la na época do ensino fundamental, quinto, sexto,
sétimo ano ali, teve um fato assim que marcou? Coisa positiva, algum professor que se
destacou, ou fato negativo... Vocé lembra alguma coisa dessa época marcante, ou ndo
teve nenhum professor?

Entdo, dessa época eu ndo tive nenhum professor que me marcou positivamente. Eu
tive professor que me marcou negativamente. Por qué? Porque eu fui reprovada, isso me
marcou demais, foi 14 no sexto ano la no Menodora, eu nunca vou esquecer da Suzana,
professora Suzana. Nem sei se ela é professora la ou se ja aposentou, porque faz tempo. Isso
me marcou demais, porque ela me deixou s6 por meio ponto, e eu ndo conseguia aceitar,
entdo isso me marcou negativamente, mas mesmo assim eu ndo desisti.

- Que disciplina que era? Vocé lembra ou ndo?

Era portugués, eu tinha muita dificuldade em Lingua Portuguesa, muita dificuldade
inclusive eu tenho dificuldade para ler, para escrever. Eu ja fiz, durante esse tempo para
melhorar. E a minha dificuldade para entrar no Mestrado era justamente Portugués. Eu ja fiz,
acho que a uns dois anos atras, eu fiz Kumon para melhorar o meu Portugués. Me disseram
que era bom, eu ndo vi nenhuma... Mas minha professora de Mestrado disse que eu melhorei.

Mas fiz, fiz 1a! Era um monte de coisa, era tarefinha da escrita para melhorar meu Portugués,
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entdo fiz vérios cursos de Portugués para melhorar o Portugués, porque eu tive muito
dificuldade com o Portugués.

- E vocé lembra do seu professor de Ciéncias dessa época, ou ndo lembra?

N&o, ndo lembro.

- N&o lembra nada.

N&o lembro nada. Acho que o que me levou vontade de fazer Agronomia ou

Biologia que foi justamente o fato das minhas raizes do meu pai e da minha mae. Eu

ser criada no sitio, trabalhar na agricultura familiar, eu sempre trabalhei, meus pais se

sustentavam da agricultura familiar. A gente plantava e colhia ali, entdo o que a gente
plantava e colhia era o que a gente tinha né? Tudo bem que comprava muita coisa no
mercado, mas a gente... O arroz, feijdo, milho a gente tinha tudo ali, entdo acho que
essa vontade da Agronomia, e depois ndo sendo possivel Agronomia, e dai eu fui para

a Biologia, acho que veio disso, das minhas raizes mesmo. Além disso, eu trabalhei

em duas empresas, e nas duas empresas... Primeiro eu trabalhei na Semente Stela,

Semente Stela é uma emprese que trabalha com sementes, que é producéo de semente.

Eu fiz varios também cursinhos nessa area de sementes. Entdo ndo sei, de repente

1SSO...

-Se envolveu.

Depois trabalhei na Fandangos que também é uma empresa que trabalhava com
sementes, grande sementes, sementes rasteiras, baquearias, todas nesse sentido. E na
Fandangos era todas essas sementes de pastagens, além das grandes culturas ( milho, feijdo).
Entdo de repente é por isso também.

- Pode ser.

N&o sei. De repente por isso também.

- Ai vocé comecou a fazer o Magistério? 0:16:46.1

Sim.

- Fez um ano?

Fiz ano de Magistério, mas ai eu percebi a dificuldade.

- Vocé deixou o0 Magistério pela dificuldade?

Com o Magistério que eu estava dentro da disciplina.

- E n&o encontrou essa mesma dificuldade 14?

Né&o, ndo encontrei.

- E ndo encontrou essa mesma dificuldade 14?
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Ndo, ndo encontrei. Porque 14 no Osvaldo Cruz era escola paga, entdo tinha as mesmas
exigéncias. Foi 0 que eu observei. E ndo tinha area diferente. Nem sei porque eu fiz, mas fiz.

-E calculo? N&o tinha muito calculo?

N&o, ndo tinha. Eu ndo me lembro tanto do célculo.

- Mas vocé foi bem. Mas eu fui, consegui ndo reprovei nenhum ano, foi tranquilo. E 1&
na, ndo sei nas exatas, eu tive muita dificuldade 1a no primeiro ano e eu j& desisti. Falei: Eu
ndo vou reprovar mais uma vez? Minha preocupacdo em reprovar, porque eu percebi que se
eu continuasse la fazendo Magistério eu ia reprovar. Fugindo disso, eu fui para la, para o
Osvaldo Cruz, s6 que voltei para...

-Biologia.

Biologia.

- Vocé prestou... De quando vocé terminou la no Osvaldo Cruz o Ensino Médio,
guantos anos depois para entrar na Biologia?

Ent&o na Biologia eu entrei em 95, terminei em 87,88. Bastante tempo.

-Baste tempo, ai nesse meio vocé prestou agronomia?

Nesse meio eu prestei agronomia. Eu ndo lembro exatamente que ano que eu terminei
0 Ensino Técnico. Eu tenho 1a em casa. Entdo um dia que a gente marcar |4 em casa eu posso
te mostrar essa data também. Mas eu ndo lembro eu s6 lembro que eu entrei na Biologia em
95. Ent&o foi um tempo né? Fiquei um tempo ali tentando , fiquei um tempo parada também.

- Mas vamos falar da Biologia agora.

Sim.

- E na Biologia, alguma coisa te marcou? VVocé pensou em desistir?

N&o. Na Biologia foi muito dificil. Muito dificil com todas as aulas préticas, eu tive
dificuldade, laboratdrio, eu tive dificuldade com os conteudos na Biologia, mas em nenhum
momento eu pensei em desistir.

- VVocé gostou?

Eu gostei.

-Se identificou?

Me identifiquei. Entdo em nenhum momento eu pensei em desistir. E eu sou... Em
nenhum momento também eu levei... Porque eu me dedicava demais, eu estudava demais,
passava horas, horas e horas estudando. Fazia rascunho de tudo quanto era jeito que vocé
podia imaginar, para na hora da prova eu conseguir uma nota boa. Boa assim, minima.

- E vocé sabia que era um curso de licenciatura?

Sim. Sabia que era.
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- E vocé pensava... Voltou a ideia de ser professora?

Sim. Voltou a ideia. Eu j& queria ser professora né? S6 ndo fui assim que eu terminei,
por que... Assim que eu terminei a graduacdo sé ndo fui diretamente para a escola porque,
primeiro porque eu ndo consegui passar no concurso e segundo como eu te falei eu fiquei
insegura de ir para a escola como contratada. Porque contratado vocé sabe, hoje vocé esta,
mas amanha vocé ndo sabe o que pode acontecer. Entdo eu ja ndo fui de imediato porque eu
tinha muita dificuldade, mas assim hoje eu tenho muita dificuldade, mas eu ndo penso em
desistir porque eu gosto. Minha dificuldade ndo é com o conteudo, minha dificuldade como a
maioria dos professores... Isso ndo € uma dificuldade sé minha, é uma dificuldade de muitos
professores que estdo ai a muito tempo trabalhando na area. A dificuldade é com os meninos,
é com a turma de hoje, com a clientela que a gente tem hoje.

- Com certeza. Mas vamos voltar um pouquinho no curso depois a gente fala...
Vamos voltar la no curso de biologia. Do primeiro ano vocé lembra?

Do primeiro ano... Deixa eu ver o que eu lembro do primeiro ano...

- Do segundo...

Do primeiro ano eu lembro que eu fiquei de... 1sso me marcou muito também que eu
fiquei de exame na Matematica. N&o sei por que, mas eu fiquei de exame na Matemaética,
professor Emanuel. Acho que foi 0 Emanuel que eu fiquei de exame de Matematica e foi por
pouco também, ai eu fiz a prova. E quando eu fui fazer a prova, eu tinha um problema de
salde nesse ano, foi no primeiro ano, eu tive problema de saude, dai eu tava assim |4 na cama
operada e com material. Levei todo o meu material que eu tinha, e era época de prova. Assim,
eu ndo queria fazer de jeito nenhum essa cirurgia mas a minha mae e o médico me obrigaram
a fazer entdo eu fiz. E eu 1a no hospital com um monte de coisa para estudar, fiquei estudando
la no hospital. Ai eu ainda doente, eu estava sem poder andar direito e fui |4 para a
UNIGRAN para fazer essa prova. Meu irmdo foi me levou & para eu fazer essa prova. A
minha sala ficava... Tinha que subir escada, eu ndo podia subir escada, o professor desceu la
embaixo e me aplicou essa prova, eu sei que eu fiz essa prova e consegui a nota minima.

- Mas conseguiul...

Consegui!

- Passou!

A\ isso assim marcou. Acho que foi isso. Depois 0 que mais me marcou?

- Tinha algum professor assim que fazia a diferenca, assim questdo humana? Ou
algum professor que era contrario, assim que ndo tratava bem os alunos... Ou vocé nao

lembra nada disso? Algum que se destoava assim...
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Né&o, acho que ndo. Todos os professores assim... Deixa eu ver. Tinha um professor,
Zé Roberto... Entre os professores... Ah! Tinha um professor que eu ndo gostava, eu nao
gostava. Inclusive um dia em sala de aula, era um professor ele € médico aqui na cidade,
professor Alan. E Alan o nome dele?

- Mas que comportamento que ele tinha que...

Entdo, eu ndo sei que comportamento. Mas eu ndo gostava. Eu ndo consegui lembra o
porqué que eu ndo gostava dele. Eu ndo consigo! N&o sei por que eu ndo gostava dele,
inclusive um dia ele chegou na sala e falou assim, que a partir... Assim, ele ia deixar de dar
aula e eu assim, eu sou muito esponténea e quando eu vejo, eu ja falei as coisas.

As vezes eu penso e eu falo né? Af eu pensei e falei: "Gragas a Deus". Todo mundo
ficou um siléncio ninguém falou nada. Um siléncio total, Ai eu falei... “O que eu falei?”. Ai
ele falou: "Ta vendo?" (risos) "Ta vendo?" N&o sei por qué. Nao sei se era o jeito de tratar as
pessoas. Eu ndo sei exatamente porque eu ndo gostava.

- Mas vocé tinha uma averséo.

Eu tinha uma aversdo. Isso foi assim, todo mundo riu... (risos) a sala ficou em
siléncio. E falei: “Meu Deus, eu falei em voz alta™. Pensei e falei, ndo era para falar. Eu falei:
“Gragas a Deus".

- Ai ele saiu?

Né&o...

- Mas ai depois ele saiu?

N&o, depois tudo bem. Mas realmente ele saiu, porque eu acho que era... Ele estava
atarefado, ele estava com muita coisa, ele tinha o consultério dele, alguma coisa nesse
sentido. SO sei que ele realmente saiu, parou de dar aula na Universidade, inclusive na
UNIGRAN. Mas eu acho que foi isso.

Deixa eu ver outro...

- Ai ja pode ir no segundo se vocé lembrar de alguma coisa.

No segundo ano, acho que ndo, ou esse foi no segundo ano? Eu nédo sei, sO sei que
aconteceu durante... Aconteceu ai, nesse... Na faculdade. Em relacdo aos meus colegas eu
nunca tive problema, assim inclusive hoje sou... Trabalho com colega. Tinha uns que a gente
era bastante amigo, outros a gente era s6 colega né? Tinha uns que eu contava a ajuda, 0
Flavio € meu amigo assim, meu amigo de amigo que eu podia contar com a ajuda. A Adriana
minha amiga, amiga mesmo que a gente ia para a escola e voltava junto, porque a gente
dependia de 6nibus as duas, entdo a necessidade de um era a necessidade da outra. Entdo

marcou muito entre os alunos, sdo dois alunos que marcaram, que ficou na minha vida, € o



262

Flavio e a Adriana, entdo esses dois assim de faculdade de graduacdo que foram realmente
amigos, que eu podia contar, gente assim que falava ndo s6 do curso, mas da vida assim num
todo.

- O Flavio Casado?

O Flavio ndo. E solteiro até hoje.

- N&o, o sobrenome dele ¢ Casado?

E Casado, esse € meu amigo. Até hoje ele € meu amigo da faculdade. Ele é... Acho que
ele ta...

No Lo6ide Bonfim.

Exatamente, ele é professor 14. Entdo esse foi meu amigo. E Adriana que hoje, ela
nunca quis ir para a sala de aula, hoje ela é técnica na UEMS, mas, eles me marcaram muito.
Ficaram na minha vida, foram realmente meus amigos. Professor...

- Nenhum que se destaca assim?

Pois é. Eu sempre tive assim... Eu nunca fui muito de... E um problema meu. Vocé
entende? Nao sei se € um problema meu ou uma coisa minha. Eu falo que é um problema, eu
nunca consigo ficaram assim, muito junto com o professor. VVocé entendeu? Porque tem aluno
que é muito amigo do professor. Eu nunca fui assim de ser amiga do professor, ou ficar
tirando duvidas com o professor. Eu sempre fui de buscar as minhas davidas, sozinha. Entdo
se eu tinha davida na sala de aula eu nunca ia atrés do professor para tirar as minhas davidas.
Eu procurava livros, ou entdo e pesquisar e estudar, para tirar as minhas duvidas. Entdo eu
nunca fui assim, nem no Ensino Fundamental e Médio, nem na Graduacdo e nem no Mestrado
eu fui assim de muita amizade, de ficar muito préximo do professor. Nao sei se eu mantia
assim, mantia assim uma...

- Um receio...

E um receio. N&o sei, ndo consegui entender isso, ndo sei porque. Mas ndo sei se isso
veio do prézinho.

- E na graduacao tinham disciplinas pedagdgicas.

Sim. Tinham disciplinas pedagdgicas.

- Os Estégios...

Estagios com a professora Leni, que ela era de Campo Grande, ela veio para ca. Era
assessorava a gente que era Didéatica né?

Estagios com a professora Leni, que ela era de Campo Grande, ela veio para ca. Era

professora da gente que era Didatica né? Foi didatica, foi...
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- E vocé teve... Ai vocés foram para a sala de aula ou ndo chegaram a ir para a
sala de aula.

Fomos, fomos para a sala. Fui, fui para a sala de aula sim, e o Estagio foi na sala de
aula, e...

- Foi a primeira vez que vocé foi na sala de aula?

Foi a primeira vez que eu fui a sala de aula. Inclusive eu fiz 0 meu Estagio com essa
professora que estd aqui comigo hoje, esqueci 0 nome dela, esta fazendo cursinho comigo e
foi 14 no Reis Velozo meu estagio, tanto que...

- Marinéia? Rosinéia?

Néo.

- A Rubia?

Né&o, ela estava aqui comigo hoje o nome dela eu esqueci. Era para perguntar o nome
dela esqueci. Era uma moreninha magrinha que estava aqui fora agora pouco, esqueci 0 nome.

- Lucinéia?

Ah, acho que é Lucinete.

- Lucinéia!l

Lucinéia, Lucinéia. Exatamente.

- Ela é do meu tempo.

E, ela tava fazendo cursinho com a gente. Ela tem duas irmas bem parecidas, mas eu
acho que era ela que estava aqui. Ai entdo eu fiz Estagio com ela.

- E como que foi assim o impacto com os alunos?

Foi bom, foi bom. N&o tive nenhum problema assim, nem com os alunos na minha
recepcdo. Todos foram assim, bastante tranquilo né? E o contetdo que ela tinha, ja estava
desenvolvendo, a gente tinha que fazer aquilo 14. Plano de Aula, apliquei prova, nessa época
tinha época de prova, eu lembro que eu fiz prova com os alunos. Entdo eu fiz prova igual eu
aprendi com a professora na Faculdade. Uma prova mista, assim, com varias alternativas...

- Vocé aprendeu isso na Faculdade?

Aprendi isso na Faculdade, até eu gosto dessa prova, desse tipo de prova. Até hoje eu
gosto de fazer isso. Entdo as minhas atividades sdo assim, eu ndo gosto daquela questdo, "o
por qué?”, eu coloco isso também mas tem professora que coloca so, tudo "Porque?”. Eu ndo
gosto muito disso, eu coloco mas néo... Entdo eu fago assim, nesse periodo eu apliquei uma
prova assim que eu aprendi na Faculdade, uma prova mista com uma alternativa para

relacionar falso ou verdade, certo ou errado, completar frase, e "o por qué?" também eu
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pergunto isso, mas eu tenho muito esse outro tipo né? Entdo eu apliquei uma prova super
tranquila. Fiz o Ensino Fundamental e o Ensino Medio 14 na mesma escola.

- E n&o deu medo? 0:29:18.6

N&o me deu medo.

- Nao?

Néo.

- Que Bom.

Foi tranquilo assim, porque eu sou muito assim de encarar mesmo as coisas. N&o é que
eu ndo tenho medo, a gente sente um medo, mas e assim eu sinto o0 medo eu falei assim: “Meu
Deus como vai ser?" Mas quando eu estou la...

- Vocé da conta.

Eu dou conta. Até hoje eu sinto, eu vou para escola e: “Ai meu Deus, como sera o dia
de Hoje?" Dai eu vou assim meio, até hoje, todos os dias eu vou ainda assim, mas quando eu
estou na sala ai eu ndo tenho problema.

-Legal...

Ai eu vou mesmo, acontega o0 que acontecer eu la. Acontega o que acontecer. Aconteca
0 que acontecer eu estudo.

- Agora vamos falar um pouquinho assim, da Maria professora. Como sera que é
a Maria Professora? Hoje, hoje.

Entdo, a Maria professora hoje, eu passo horas, horas, horas e horas pesquisando,
estudando, preparando o material para os meus alunos. Horas, porque 0 que eu quero é dar o
maximo de mim. E me decepcionam porque eu chego la e falo:

"Olha, eu fiz isso, eu fiz isso, eu fiz isso."

“Ah, eu também j& fiz muito isso. Nao faco mais."

Eu falo: "Ai meu Deus, serd que vai chegar o momento de eu também entrar nessa,
ndo fazer isso?" Entdo eu me pergunto, questiono isso como professora né? Bom, sera que
vai, Serd que eu vou...

- Assim, cansar de preparar?

Exatamente. Cansar de preparar coisas, ver que ndo vai mudar em nada. Hoje eu me
preocupo com isso, porque é o que a gente escuta. Escuto muito isso: “Hoje eu ndo faco
mais".

- Vocé escuta de outros professores?

De outros professores: "oh, eu fiz isso, to preparando isso.”.

Entdo vem um e: "Ah, eu ja fiz muito isso!".



265

Entdo isso me preocupa um pouco, nesse sentido.

- Mas a professora Maria hoje, ela trabalha com projeto?

Ano passado eu desenvolvi dois projetos em sala com 0s meninos para mudar um
pouco a rotina né? (além desses 2 tb trabalhou prevencdo da dengue, reciclagem de PET e
germinacédo de sementes em diferentes substratos)

- Um projeto seu?

Um projeto meu, uma coisinha... Nao é projeto, eu falo projeto por que... Entdo ano
passado, ndo estava na carga horaria, ndo estava na carga horaria exatamente, mas mesmo
assim eu desenvolvi, que foi, além desses dois projetos que eu desenvolvi com 0s meninos.
Eu desenvolvi... Eu trabalhei com eles foi a... Ndo estava no curriculo trabalhei a prevengédo
de dengue, ndo estava. Entdo trabalhei essa, fiz um trabalho com eles na prevencédo de dengue
na escola que ndo tava no curriculo. Trabalhei com garrafa PET, também ndo estava
reciclagem PET, também ndo estava no curriculo e eu trabalhei. E fiz um outro projeto,
porque a escola agricola ela é uma escola... Agricola, voltado para a agricultura, e eu trabalhei
um outro projeto também que é sobre substrato, ensinando os meninos a utilizarem diversos
substratos na germinacdo de semente. Foi bastante legal e interessante também, eles gostaram
e foi bastante proveitoso, no final a gente descobriu que... O objetivo era esse, e realmente foi
isso que eles observassem que um substrato germina mais, outro menos, entdo ha diferenca de
um substrato para o outro para a germinacao de sementes.

- E eles gostaram?

E eles gostaram. Hoje eu pretendo assim, continua assim com r trabalhando com o0s
projetos também. E hoje assim, nos temos a grade e hoje nés temos a grade que tem que
seguir, € o que ta ali, mas independente disso eu prefiro trabalhar outras coisas que nao
estejam no curriculo.

- Eles tém livro?

Tem livro, mas eu ndo sou muito chegada em livro ndo. Tipo Matemaética... Eu sou
muito de planejar as coisas, tudo o que eu faco eu planejo. Entdo eu tenho caderno, eu tenho
trés disciplinas. Ciéncias, eu tenho o caderno de planejamento de Ciéncias. Eu tenho
Educacdo Ambiental, entdo eu tenho um caderno de Educacdo para eu planejar as minhas
aulas de educacdo ambiental, entdo eu tenho um caderno de Educacdo para eu planejar as
minhas aulas de educacdo ambiental. Porque séo temas livres em Educacdo Ambiental, ndo
tem na grade curricular.

Ent&o o que a gente faz no inicio do bimestre? A gente pega 0s temas que estejam

assim na midia e vamos trabalhar com eles. Esse bimestre, esse primeiro bimestre eu trabalhei
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agua, tudo que é voltado para &gua: como usar, como a agua é utilizado, tudo isso € ideia.
Tudo voltado entdo, temas que eu peguei nas revistas, internet e nés trabalhamos, eu trabalhei
esse bimestre com a série que eu tenho. SO que eu planejo e tenho 0 meu caderno de
planejamento, s6 que ai eu tenho um outro caderno, tenho o livro de Matematica mas eu nao...
O livro é pesado, eu ndo consigo usar livro, entdo o que eu faco?

Eu passo todo o meu contetdo no meu caderno de Matematica. Até gostaria de
mostrar ele para vocé, mas a gente vai ter oportunidade depois. Entdo eu planejo tudo, escrevo
tudo, vou com tudo pronto, atividade, tudo pronto. Eu uso muito impresso, material impresso.
Porque eu acho assim, muito desgastante, o aluno se estressa demais, eles ndo gostam, ndo é
quem... Eles ndo gostam de quadro. Entdo o que eu faco hoje, a Maria professora? Eu passo
um resumo no quadro para eles terem o contetdo que é obrigatdrio ter o contetdo. Eu elaboro
uma apostila com o contetido mais aprofundado. E que eu pesquiso em internet, pesquiso em
livros, em apostilas que eu tenho, ai eu monto no meu computador, que eu tenho um
computador, ai eu monto tudo no meu computador. Tudo pegando material que esteja
adequado para dentro do conteddo, dentro da minha grade curricular. Ai eu monto a apostila,
faco copia da apostila, faco atividade dentro disso ai e vou para a sala de aula. Aplico
atividade com o contetido que eu coloquei no quadro e mais a apostila.

Também esse més eu trabalhei com uma apresentacdo, que é um contelido que vocé
tem que apresentar fotos para relacionar, tipo a nutrigdo. Nés trabalhamos nutricdo nesse
bimestre. Trabalhei palavras usadas em nutricdo, trabalhei apostila, trabalhei atividade, e eu
trabalhei apresentacdo. Sistema Digestorio a mesma coisa, Sistema Digestdrio e digestdo, o
mesmo procedimento. Trabalhei com apresentacdo para mostrar todo o processo, quais sdo 0S
orgdos relacionados a digestdo, atividade, apostila e texto no quadro. Entdo eu tenho
trabalhado assim. Entdo eu levo muita coisa...  Impresso, para minimizar o stress das
criancas, porque eles sdo muito estressados, tem crianca que ndo copia mesmo o contetdo.

- A sala é cheia ou ndo?

N&o, essa € uma vantagem da Escola Agricola, nés ndo temos salas muito cheias, a
nossa sala que é do sétimo ano, nds temos dois sétimo ano, entdo nossa... A turma que tem
mais alunos tem vinte oito alunos.

- E a escola dispfe de recursos?

Dispde. Dispbe de recursos, nds temos a sala de tecnologia que tem computador que o
professor pode usa, tem um data show que o professor pode usar, tem um notebook. S6 que eu
prefiro fazer as minhas coisas tudo em casa, por exemplo, eu uso 0 meu computador em casa.

Uso a minha maquina fotografica, porque eu tenho a minha maquina fotografica, e ano
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passado eu desenvolvi também um trabalho com foto com eles, trabalhando os seres vivos.
A\, para desestressar um pouco a crianga, tirar um pouco de sala de aula, porque o objetivo é
ndo estressar o aluno e o professor também, e tentar trabalhar o conteudo, e 14 tem o campo,
levei para o campo, fizemos fotos dos animais, vegetais e tal...

- E eles gostam?

Eles gostam, adoram isso. Ai quem tinha méaquina fotografica trabalha tecnologia
também, porque o objetivo é trabalhar tecnologia com as criancas né? Entdo levei... NGs
andamos la pelo pétio, porque é uma fazendo a escola agricola né? Ai fomos no rio, andamos
tiramos fotos dos vegetais, dos animais, da mata que tem, depois ndés montamos uma
apresentacdo e mostrei para eles: "Olha o trabalho de vocés". Porque o objetivo € trabalhar
tecnologia com as criancas né? Entdo levei... N6s andamos la pelo pétio, porque é uma
fazendo a escola agricola né? Ai fomos no rio, andamos tiramos fotos dos vegetais, dos
animais, da mata que tem, depois nds montamos uma apresentacéo e mostrei para eles, "Olha
o trabalho de vocés". Cada um com a sua foto, o aluno fez a foto eu coloquei a foto.

- Legal.

Foi bastante legal, para tirar um pouco o aluno da sala e ndo estressar tanto a criatura.

- E tem assim... Esses sdo 0s projetos que vocé desenvolve.

Sim.

- Mas tem projeto assim de mais professores? Da escola?

N&o, tem projeto de mais professores, tem inclusive o ano passado, eu fiz com a
professora Cida da tecnologia, e 0 nosso projeto foi um dos escolhidos da escola, que é
biodi... Ah, esqueci 0 nome do projeto que ai juntou os projetos de todos os professores e dai
a professora Cida foi 14 num dia, teve um evento para isso e ela apresentou o nosso trabalho.
Entdo ndo é de um professor, 0s outros professores também tem projeto. Entdo juntou todos
0s projetos fez uma apresentacdo sO e ela amostrou. Esse ano nosso... Tem um projeto
também de plantas medicinais que a professora Carla desenvolve também, um projeto muito
bom, inclusive eu estou no lugar dela como professora substituta, entdo ela esta s6 com esse
projeto. Esse projeto da professora Carla foi escolhido, e teve um professor que foi agora em
Campinas apresentar esse projeto. Entdo tem outros professores que...

- E vocé gosta de fazer com os outros assim? Acha interessante com 0s outros
professores?

E acho interessante, inclusive esse ano eu vou trabalhar o PET, como a gente tem
intencdo de fazer uma coisa maior com garrafa PET, porque ano passado eu montei uma

arvore mais era uma arvore pequenininha. Foi interessante, foi bom para mostrar que pode ser
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utilizado, inclusive peguei na internet essa... Peguei |4, segui os passos e trabalhei com os
meninos, pedi garrafa PET, dei ponto também. Vocé vai trazer garrafa PET para mim? Cada
garrafa PET vale 0,1. Se vocé tras 10 garrafas PET € um ponto. Para incentivar 0s meninos,
para fazer o trabalho. Entdo € uma forma de eu incentivar para eles recolherem a garrafa PET
e trazerem para mim, entdo eu tive que pontuar também. Entdo foi uma coisa pequena, mas
trabalhamos. Esse ano a gente pretende trabalhar uma coisa maior, ja pesquisei na internet ja
escrevi o projetinho, ja tirei a foto, peguei na internet, j& mostrei para a coordenadora, ela
aprovou e eu vou trabalhar com a professora de Artes. Entdo n6s vamos fazer uma arvore
maior, nés vamos precisar de mais alunos e mais professores, entdo ja estd combinado de
trabalhar com a professora de Artes nesse projeto, ela vai trabalhar a parte de pintura, nos
vamos trabalhar... Fazer flor com a garrafa PET, ela vai trabalhar com essa parte de pintura.

- Os alunos que véo...

Os alunos que vao fazer. Sim. N6s vamos... Tudo junto né? Ela com os meninos vao
trabalhar com a parte de pintura e dai eu vou fazer mais com a parte de montar, de recolher a
garrafa, de recortar, de montar mesmo com eles.

- E a escola da abertura assim?

A escola da abertura, abertura para vocé desenvolver, sé que financeiramente nao,
porque a escola ndo tem... Esse ano... Ndo foi falado abertamente, mas a escola ndo tem
dinheiro para comprar material, tipo ano passado eu comprei.

Tudo o que eu desenvolvo é com o meu trabalho, com o meu dinheiro. Comecei a
desenvolver como eu te falei, eu desenvolvi o trabalho com substratos, eu fui com a
professora Maria do Carmo que é minha professora, eu gosto muito dela. Ela tem dinheiro
para isso, e ai eu pedi o material para ela. Ela me deu o substrato, me deu as bandejas, me deu
sementes, entdo ela me apoiou nesse sentido para trabalhar com 0s meninos, porque a escola
ndo tem. E eu ndo sei, eu acho que a escola... Eu vou atras quando eu quero, ndo fico pedindo
para escola, eu vou l4 e busco, eu vou atrds mesmo buscar. Entdo, eu nem quis, eu nem
perguntei para a escola se ela tinha dinheiro ou ndo tinha dinheiro. Eu fui atrds e consegui o
substrato como eu tinha te falado.

- Mas pelo menos ndo barra, da abertura para voceé fazer.

Né&o, d& abertura. Te da abertura completamente, s6 que eu nem perguntei se a escola
tem dinheiro para mim comprar material. Eu vou...

- Mas... E tem algum professor que olha torto assim, que ndo aprova essa sua

atitude ou néo, é uma equipe boa assim?
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Se tem ndo fala. Tipo, o0 ano passado eu até recebi um elogio, porque eu sou assim...
Eu ndo sou de ficar falando que eu estou fazendo, geralmente eu ndo falo, tipo eu comecei a
trabalhar com substrato eu ndo falei "ah, to trabalhando”, eles que viram. O professor
Augusto, todo mundo, a professora Cida, falou assim "Muito bom!", inclusive a também
gostou do meu trabalho "Trabalho Bom". A professora da Tecnologia também que apresenta
na Tecnologia também achou um trabalho bom. Da escola eu ndo ouvi nada, mas eu trabalhei
com o PET e a professora falou assim "Ah, a professora quietinha, olha o trabalho que ela
fez", tipo assim, entdo eles observam o trabalho mas e... A professora de Matematica inclusive
ela falou: "Ah, a professora é quietinha, mas olha o que ela fez". Quietinha, mas t&
desenvolvendo tal coisa, ela tipo falou.

- Entdo néo foi reprovada por ninguém?

N&o fui reprovada. Mas nao foi assim "Oh!", mas para mim ndo interessa o importante
é trabalhar com os alunos.

- Os alunos reagem bem a esse tipo de atividade?

Sim reagem. Tipo agora, eu coloquei para o0 nono ano. O nono ano é uma turma muito
dificil, eles sdo muito preguicosos, ai eu cheguei e coloquei ontem:

“Tem dois projetos, vamos trabalhar? Tem esse e esse”.

"Ah, ndo! Esse ndo porque tem que ficar catando garrafa PET”.

Tipo assim...

- Mas moleque é tudo igual!

Vocé entendeu? Mas se eu pegar a garrafa e levar, eles...

- Trabalha né?

Trabalha. Todo mundo trabalha.

- Quando ¢é dificil 14 a indisciplina? Quando que € dificil, quando vocé vai
explicar? O que é mais dificil Ia, com relacdo aos alunos?

Com relagdo aos alunos € a falta de educagdo. Que eu acho assim, que ndo € uma coisa
que vem da escola e dos professores, € uma coisa familiar mesmo. A gente vé uma
desestrutura familiar muito grande. Muito pai separado, eu acho que isso € um problema
muito sério na familia, entdo a gente tem muito isso la. Eu vejo assim que a falta de educacédo
é um dos pontos mais... N&o sé eu, mas, com todos os professores.

- Educacéo de berco mesmo?

Exatamente, educacdo de berco, tipo professor... Aluno que ja me mandou tomar no
¢, ndo foi uma vez duas vezes. Aluno que vocé vai falar com ele e, ele vem em cima de vocé,

grita com vocé, aponta o dedo na sua cara. Aluno que vocé ndo pode nem encostar que: “Se
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vocé fizer algo comigo e eu...” Tipo, te ameaca iSSO assim a gente tem... "Se vocé fizer isso
comigo eu vou...” Entdo a gente tem que ter muito cuidado nesse sentido.

- Mas todos séo assim ou salva alguns 14 no meio.

N&o, ndo. Tem uma meia ddzia que a gente consegue... Que a gente sabe que tem uma
educacdo maravilhosa.

- Ai é mais facil relacionar.

Ai sim. Mas assim, tipo eu tenho muita dificuldade de chegar em sala de aula
tranquilamente, conseguir desenvolver o trabalho tranquilamente sem ndo parar umas... Assim
né...

- Para chamar atencéo.

Chamar atencdo, e eu assim... Olha a minha voz, vocé ta observando, ndo € assim a
minha voz. E eu ndo sou de gritar, ultimamente eu tenho gritado, eu falo assim: "Senhor
eu...”. Eu fico rezando, tenho rezado de joelho: "Senhor, me ajuda eu ndo quero gritar, eu
ndo vou gritar”. Entdo eu vou para a sala assim: “Eu ndo vou gritar!"” Mas quando chega na
sala eu ndo tenho como nao gritar.

- Eles fazem para desestruturar a gente.

Para desestruturar mesmo. E todo mundo quer falar a0 mesmo tempo, todos eles
querer falar ao mesmo tempo. Entdo quando vocé observa esta todo mundo falando ao mesmo
tempo, vocé ndo consegue transmitir o contetdo, como vocé gostaria, entdo eu fico assim
bastante frustrada. "Ai meu Deus me ajuda, é eu o problema?" N&o sou eu problema por que é
outro...

Ai vocé vai para a sala, vocé fala para os professores e vocé escuta 0s outros
professores falando a mesma coisa. La na Escola Agricola nds temos o caderno de ocorréncia
para cada turma e o nome do aluno. Entdo aconteceu alguma coisa assim, tipo o aluno gritou,
ndo fez atividade, ou gritou entdo a gente chega e ja registra. E eu tenho observado que eu sou
a professora que menos faco ocorréncia, e eu sou uma professora assim que tenho muito
problema em sala de aula.

- Mas vocé procura contornar...

Mas e porque que eu ndo registro? Quando voceé registra, tem trés ocorréncias e 0 que
acontece? Chama o pai do aluno, o pai do aluno vai la. Aconteceu né? Teve um aluno assim
que eu fui obrigada, falei meu Deus: Por favor, chama o pai. Ai o pai foi na escola e eu fiqueli
muito triste, porque o pai é um pai que trabalha o dia inteiro, o pai ganha uma salario minimo,

um pai que estd tentando dar o melhor para o filho, um pai que andou 13kilometros de
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bicicleta porque a nossa escola é afastada da cidade, que deixou de ir trabalhar para ir la
atender. Entéo eu falei: "Eu ndo quero mais falar com pai de crianca”.

- Vocé se comoveu?

Eu me comovi, eu fiquei muito triste. Até um professor outro dia falou assim: "A gente
quer marcar com o velho...”. Essa semana eu ouvi. Foi um outro problema que a aconteceu 0s
pais foram na escola, e o aluno (quis dizer professor) falou assim eu que sou macaco velho ja
tive problema em contornar a situacdo... Eu falei assim: "Imagina eu?". Por isso que eu evito
chamar os pais, porque eu fico muito perturbada quando o pai vai la e eu escuto o pai.

- Vocé fica com d6 do pai?

Eu fico com do6 do pai. Eu fico muito preocupada com o pai.

- Mas o seu relacionamento com eles é tranquilo para conversar?

Tranquilo. N&do, ndo, independente assim... Com quem? Com os alunos né?

- Com os pais também, vocé j& conversou com os pais, tranquilo?

Né&o, tranquilo. A gente tem autoridade para conversar com 0s pais. A gente tem
autoridade, inclusive quando o pai sdo chamado l& na escola o professor tem toda autoridade
de falar: Olha pai, o seu filho esta se comportando dessa, dessa e dessa forma.

- S6 que da do6 do pai?

Dé& d6 do pai. Muita d6! Eu tenho, mas nem todos tém.

- Mas eles também tém uma parcela de culpa né?

Sim, tem! Porque os pais tdo ali, porque eles ndo quiseram, infelizmente nao
colaboraram nem durante a aula, né?

- E com certeza. Vocé esta cansada?

N&o, sem problemas. E a minha voz.

- Esté cansada, a voz ta irritada...

(risos) E de gritar com as criaturas. Professora porque vocé me chama de criatura?

Eu falo: Criatura é filho de Deus.

- Criatura de Deus, ue!

Criatura de Deus...

- Vocé acha que o curso de biologia, la... Nessa questdo do contetido, ele te ajudou
em alguma coisa, ou vocé acha que o conteudo que vocé aprendeu la ta muito distante do
conteudo mesmo? Anatomia, vegetal...

Ta muito distante do que tem em sala de aula. Ta muito distante. Porque, olha agora
mesmo a gente falava sobre isso. As doencas tipo, fungos, bactérias que a gente tem que

trabalhar em sala de aula, praticamente nds nao estudamos isso em sala de aula.
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- L& na graduacéo?

L& na graduacdo. Praticamente. Entdo, tem muita coisa que eu ndo sei, eu tenho que
estudar para levar para a sala de aula. Tipo, educacdo ambiental o que eu vi? Eu ndo vi nada,
entdo tenho que ler, estudar, pesquisar para trabalhar com os meus alunos, hoje que é uma
disciplina que eu tenho. E mesmo em Ciéncias, todos. Tipo corpo humano, 0 que eu vi de
corpo humano na universidade? Muito pouco, e assim eu tenho que... Em relagdo ao contetdo
que eu tenho que trabalhar hoje, eu tenho que estudar, tenho que pesquisar, tenho que buscar
para eu trabalhar com eles. Entdo € bem distante, eu acho bem distante.

- E a parte pedagdgica? Vocé acha que ajudou alguma coisa para vocé resolver o0s
seus problemas? Ou néo, 0 negdcio é a pratica...

N&o. O negocio ¢ a pratica. Na parte pedagdgica eu ndo... Porque veja so, na escola a
gente aprende a elaborar um diario? N&o. E a fazer um planejamento como nés temos hoje?
N&o, eu ndo aprendi.

- N&o é uma reclamacao sé sua, ndo precisa se preocupar.

Hoje, eu tive que aprender sozinha, porque nem os meus colegas olha, "Toma, te vira™,
s6 me entregou o didrio para mim e eu tive que me virar. Entdo eu poderia ver diario, que é
uma coisa que poderia ser trabalhado em sala de aula. Diério, planejamento poderia ser
trabalhado em sala de aula e a gente néo trabalha isso, a0 menos no ano, no periodo que eu fiz
n&o.

- E deixa eu ver... Eu tava com a pergunta...

Sobre planejamento? Entdo eu acho que os cursos de formacdo sdo muito importe.
Como o curso de formagdo que nos estamos fazendo, eu to gostando. E bastante interessante
porque € uma coisa que a gente trabalha em sala de aula que a gente ta4 aprendendo aqui,
para...

- D& para aproveitar?

Da para aproveitar!

- Ano passado vocé trabalhou em qual disciplina?

Trabalhei Ciéncias e Matematica.

- S840 as mesmas turmas? Assim...

S6 tem uma turma nova que é o sexto ano. Que a turma do sexto ano todo ano, todo
ano sempre vai ser novo.

- T4, mas vocé trabalhou sétimo ano 0 ano passado e sétimo ano esse ano?

Isso, sétimo ano no ano passado... Quer dizer, este ano na escola o sexto ano do ano

passado é o sétimo desse ano. Entdo o sétimo ano A, o sétimo ano B é uma turma nova que eu
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néo trabalhei ano passado, que uma turma que eu comecei este ano, entrou este ano. Agora o
oitavo ano e 0 nono ano séo turmas do ano passado, que eu ja trabalhei 0 ano passado.

- Entéo vocé ja tinha conteddo preparado?

Entdo, eu tinha conteudo preparado, mas eu to observando que eu estou aproveitando
muito pouco. Porque o ano passado quando eu entrei na escola ninguém chegou l&: “Vocé tem
isso aqui e vocé vai seguir esse curriculo aqui.” EU ndo ganhei na escola, eu entrei no
segundo bimestre e ndo ganhei isso. Entdo o que eu fiz? Trabalhei o segundo, terceiro e o
quarto bimestre pegando coisas que eu falei assim: “Eu acho que vai ser isso, entdo eu vou
trabalhar isso".

-Nossa!

Quando chegou no final... Este ano, quando eu peguei o curriculo deste ano eu falei
assim: "Gragas a Deus que eu trabalhei o que eu tinha que trabalhar”. Mas por qué? Porque
eu ja tinha trabalhado em 2006, entdo eu peguei muita coisa de 2006. O meu planejamento de
2006, eu falei assim: "Bom, se eu trabalhei em 2006 esse planejamento, eu vou trabalhar isso
agora". E quando eu trabalhei em 2006, eu ganhei uma apostila da escola, essa apostila é uma
apostila bem resumida, mas eu pego esse conteddo e busco mais para eu trabalhar esse
contetido aqui, entdo ano passado eu fiz isso. Esse ano ndo, j& melhorou bastante porque no
inicio do ano no primeiro dia, a coordenadora chegou e distribuiu: "Esse curriculo aqui, n6s
vamos trabalhar isso. J& esta na internet para todo mundo pegar.” Eu trabalhei em cima
disso. Vai ser trabalhado esse conteddo no primeiro bimestre para todas as séries. Entdo tanto
Matematica... SO ndo Educacdo Ambiental porque ndo tem neé? Educacdo Ambiental eu fui
atrés, fiz um projeto e ela aprovou, a coordenacdo aprovou. Agora para as outras turmas,
agora eu estou conseguindo. Entdo o que eu estou fazendo? Estou pegando meu material do
ano passado, que eu deixo tudo arquivado em pastas no meu computador, vou la, busco, dou
uma melhorada, coloco adequado para esse contetdo que eu tenho hoje e trabalho.

- Melhorada é o que? Acrescentada? Tira o que ndo deu certo?

Eu tiro o que ndo deu certo, acrescento o trabalho aquele que deu certo, tiro 0 que nao
deu certo. Ai eu uso o livro também, uso o livro para preparar as minhas aulas eu uso o livro,
eu uso a minha apostila.

- Entdo vocé é uma professora que esta sempre revisando.

Eu estou sempre revisando, este ano mesmo eu ja mudei um monte de coisa.

- Até achar, pegar a mao...
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Até achar, até pegar, ano passado isso ndo deu certo... Ano passado eu ndo usei, por
exemplo, palavra cruzada, esse ano eu estou usando bastante palavra cruzada. Por exemplo,
na Educacdo Ambiental eu estou usando bastante palavra cruzada.

- Eles gostam é uma coisa que dé certo.

Porque eles gostam, d& certo, entdo eu levo uma palavra cruzada. Esse ano a
professora pediu para eu trabalhar higiene pessoal, eu montei uma apresentacdo, peguei na
internet, peguei varias coisas, montei, melhorei. Sabe ndo pego... Melhorei, tinha coisa que:
"Ah, isso aqui eu ndo dou conta™. Tipo assim ne?

- Isso te preocupa?

Isso me preocupa, tem coisa que vai, tem coisa que ndo vai dar. Eu sempre procuro
pegar coisa, que eu consiga transmitir da melhor forma. Aquilo que eu ndo consigo transmitir,
eu ndo pego. Entdo eu pego sempre coisas, que eu consigo transmitir e que eles consigam
aprender, dentro do conteldo né? Entdo eu peguei, com uma... Fui a dentista e vi um
problema sério com 0s meninos, e a coordenadora:

“Ndo, tem que ser com urgéncia, mostra alguma coisa, fala de alguma coisa sobre
iSS0".

"Tudo bem".

Ai eu fiz a apresentacdo, levei para a sala de aula, montei, apresentei para o sexto ano,
ai fiz uma palavra cruzada, com 25 palavras.

- Nossa!

Assim, bem grande, 25 palavrinhas, levei e foi maravilhoso, eles amaram. Tudo
baseado...

- E bom porque vocé se preocupa né? Vocé ndo é aquele professor que chega e
senta ne?

Sim...

- Porque tem um monte de professores que a gente vé que faz isso né?

Né&o, eu me preocupo de mais. Eu falo: "Meu Deus, para que se preocupar tanto™. Eu
sou assim, eu ndo sei...

- E uma boa professora, por isso. Vocé acha que os seus alunos te enxergam de
que jeito assim? Como sera que eles acham que vocé €? Brava, ou néo, legal...

Entdo, tem aluno que eu até estava pensando essa madrugada, tava com problema la...
Tem aluno que me adora que me acha maravilhosa, que sabe que... Mas tem aluno que néo
gosta de mim.

- Porque vocé exige sera?



275

Porque eu exijo, porque eu trabalho contetdo, o0 maior problema € esse.

- Porque, tem professor que néo trabalha?

Exatamente.

- E trabalha o que?

Entdo, ai a gente tem muita dificuldade nesse sentido. Porque quando tem um
professor que entra 14, por exemplo... Tem um professor, que fica & contando piada, contando
historia, ai vocé chega com contetudo é um choque para o aluno. Ai o professor... Ai é nesse
momento que eles fazem tudo para te desestruturar. Ai eu percebo esses problemas. Entendeu
porque, tem um professor... N&o to aqui dedando, nem falando de professor que trabalha e néo
trabalha.

- N&o eu sei...

Estou s6... Isso é o que eu tenho sentindo, ndo s6 eu como outros professores também.
Entdo professor que trabalha contetdo na sala de aula, ele ndo é amado por todos os alunos,
por alguns, os alunos interessados sim, os alunos que querem aprender sim, agora os alunos
gue ndo... Que querem sO passar tempo tem alunos que vao a nossa escola, a nossa escola é
integral, ai a crianca sai de casa de manha, passa o dia inteiro 14, entdo o pai fica
despreocupado né? Tem essas coisas também a gente sabe, tem aluno que vai s6 para comer.
Quando a gente pergunta:

"Mas o0 que voceés vieram fazer?"

"Para comer!"

-Nossa.

Entdo ndo sou eu que estou falando, € o proprio aluno que diz.

- E 0 proprio aluno...

E o proprio aluno quem diz, porque eu pergunto:

"Porque vocés vieram para escola, se ndo quer aprender, ndo quer colaborar?"

“Nos viemos comer!"

Isso nédo é eu que falo, € o aluno quem fala isso.

- Realidade.

E a realidade. N&o s&o todos, mas temos bastante assim. Temos bastantes pais que n&o
tem onde deixar a crian¢a, que leva. Temos bastantes pais que ndo ddo conta da crianca e
levam para l&. E a gente sabe disso.

- E é longe né?

E longe, mas tem o 6nibus que passa ai.

- Ah, o dnibus leva!



276

Nos temos quatro énibus.

- O 0nibus leva e tras.

E deixa ai né? Nao na porta, mas bem proximo née?

- Facilita muito né?

Facilita muito.

- Fica o dia inteiro?

O dia inteiro, gratis né? Ndo tem que pagar onibus. Se bem que aqui na cidade eles
também tém passe livre. Mas o 6nibus passa, passa o dia...

- Realmente é uma comodidade para o pai e pra a mée.

Para o pai e para a mée, sim! Para o pai e para a mée, sim! Ndo tem que buscar, ndo
tem que levar né? N&o tem que...

- Preparar almoco...

Preparar almogo.

- E vocé pensa em fazer um Doutorado?

Pois é, eu até queria ter feito este ano, mas eu fiquei muito cansada. O Mestrado me
estressou muito, me estressou muito. E uma coisa que eu queria muito fazer, ai quando eu
estava la eu sé terminei pela misericordia.

- Mas vocé é uma vencedora, pela sua histdria vocé é uma vencedora.

Eu s6 terminei pela misericordia porque eu tive problema no Inglés, eu fiz a prova trés
vezes no Inglés, e tinha que passa naquela bendita prova. Foi dificil inglés, foi dificil, que eu
ndo consigo aprender. Eu tive dificuldade para entrar e tive dificuldade para sair.

- E la alguma coisa te marcou? Tirando o Inglés?

Tirando o Inglés...

-Professor assim...

Entdo meu professor, eu tive muita dificuldade com ele, com relacionamento.

-Ah, relacionamento...

Foi muito dificil, por qué? Ele € um professor que tem muita experiéncia, ele é um
professor muito inteligente, eu ndo discuto isso. E um professor que ele falou, falou! E um
professor que ndo acata a opinido do aluno. Ele determina o que vocé tem que falar, e quando
ele tenta argumentar ele te humilha. E eu fui muito humilhada na frente dos outros alunos, por
picuinha do professor, sabe? Eu fiquei doente, fiquei depressiva, fiquei com problema de
salide sabe? No Mestrado.

- E vocé faz isso com seus alunos?

N&o, Deus me livre, de jeito nenhum.
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- Foi uma ligéo.

Quando eu grito com os alunos, eu falo: "Meu Deus, eu ndo podia ter gritado™.

- Te preocupa esse relacionamento com os alunos?

N&o, me preocupa Nossa Senhora, me preocupa muito. Xingar aluno, Deus que me
livre. Outro dia teve um probleminha na Escola Agricola, com o pessoal de nono ano. Por
qué? Eu cheguei na escola, eles fizeram uma briga porque eu coloquei contedo, porque eu
comecei trabalhando... N&o quero, ndo quero, a gente ndo quer isso ndo. Porque ano passado
eles trabalharam muito campo na Educacdo Ambiental. Este ano a Delmira mudou, ela ndo
quer campo na Educagio Ambiental. E aula pratica...

- E coordenadora a Delmira?

E a coordenadora. Ela mudou, aula de campo é s6 com aula de campo. Porque n6s
temos as aulas de campo com os outros professores. E o professor do ano passado como ele
dava as duas disciplinas da aula de campo e a Educacdo Ambiental, ele fez uma mistura. Tudo
bem ne, para aproveitar uma aula de outra? Este ano a aula de Educagdo Ambiental é somente
aula de sala, é contetdo em sala de aula. E eles tiveram dificuldade em...

- Aceitar.

Eles ndo aceitaram isso. Foi muito dificil no inicio do ano,e eu falei, cheguei na sala
um dia e falei: " Eu ndo quero moleque, vagueando, nem vagabundeando na minha sala.”
Para que? Eles disseram que eu falei que eles eram... Qual a palavra? Vadio. Eu falei: "Eu nédo
falei que vocés sdo vadios, eu falei que eu ndao quero moleque vagueando e nem
vagabundeando nas minhas aulas". O que é isso? Ficar andando de um lado para o outro. Ai
foi uma guerra, foi até para a secretaria isso.

- Ai meu Deus.

Ai no outro dia eu fiquei tdo magoada, eu fiquei triste. Ai o que eu fiz? Mas também
ndo me preocupei ndo. Fui & peguei o dicionario, copiei, peguei o significado de o que é
vaguear e vagabundear, coloquei no quadro e falei: "Olha o significado. A préxima vez que
vocés... Antes de discutir, antes de se revoltar por qualquer coisa procure saber o0 que
significa o sentido das palavras, para depois reclamarem.” Acabou. Mas eu tenho essa
preocupacéo. De xingar aluno, de jeito nenhum.

- Humilhar, maltratar.

De jeito nenhum. Deus que me livre. O dia que eu brigo com eles... Porque tem hora
gue vocé tem que falar mais sério com os alunos né? Entdo eu me preocupo, eu fico
preocupada assim... Eu penso nas palavras, porque eu ndo quero assim ser humilhada

principalmente na frente dos outros.
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- E 14 no Mestrado ndo teve ninguém que marcou positivamente. Algum
professor assim?

Ah, sim. Professora Maria do Carmo professora bastante humilde, eu gosto bastante
dela, sempre me ajudou muito. Assim minha professora eu tenho... Ela ndo foi minha
orientadora, foi minha co-orientadora. Professor (.....) foi meu orientador, entédo o professor
(.....) de qualquer forma ndo vai ser citado nessa gravacdo. Ele é maravilhoso, ele é muito
bom, é muito inteligente. SO que... ndo é s6 comigo o problema, é com todos os alunos dele.

- E da personalidade.

E da personalidade entdo tem que... E como minha colega Inés, minha colega Inés...
Sempre digo: "Em todos os locais que vocé vai, vocé tem sempre... Eu sempre encontro
alguém, positivamente para me ajudar em tudo que eu preciso.” Entdo no Mestrado eu
encontrei a Inés, ela tava terminando o Mestrado, depois ela comecou o doutorado. Entdo a
Inés, até hoje ela € minha grande amiga, ela sempre... Tudo 0 que eu tinha problema eu
conversava com Inés, tudo. Entdo até hoje, ela sempre me ajudou em tudo. Entdo eu sempre
encontro alguém para eu ter um...

- Apoio.

Apoio assim, tanto emocional, como em todos 0s sentidos. Eu sempre encontro
alguém.

- Que bom né?

Gracas a Deus.

- Vocé é uma pessoa boa.

Na escola, eu to na Escola Agricola desde o ano passado né? Sei que tem professor ali
que ndo ta nem ai para mim, mas eu encontrei uma professora que ela assim, tudo a gente
conversa.

- Te adotou?

Exato, tudo a gente...

- E ela te ajuda?

E ela me ajuda, tanto... Em todos os sentidos. N&o na questdo com material porque ela
é de outra disciplina né? Mas nesse sentido de que ela tem experiéncia e desde que a escola
abriu, ela ja estava nessa escola, entdo ela me ajuda muito: "Faz isso. N&o € isso”. Tipo essas
Coisas...

- Na parte didatica né?

Isso...

- De sala, dos alunos.
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Exatamente, em relagdo aos alunos, de como fazer, como ndo fazer, tipo assim...

- Que bom. Vocé se espelha em alguém assim, na hora de dar aula? Em alguma
coisa assim ou ndo? Vocé vai do seu jeito?

Ah eu ndo sei, deixa eu ver...

- Vocé sabe 0 que vocé ndo faria. Ndo maltrataria um aluno.

N&o isso néo.

- Vocé néo deixaria de dar aula.

De jeito nenhum. Eu to sempre com o conteudo, eu sempre digo para eles: “Terminou
um contetdo, ndo pensa, que vocés vao ficar ai sem fazer nada porque eu jé estou com outro
pronto.” Sempre tenho alguma coisa para trabalhar em sala de aula.

E vocé néo ficou com medo quando vocé foi dar aula?

Entdo, o que eu estou te falado, eu fiquei com medo da minha relagdo com os alunos
né?

- Do conteudo néo?

Do contetdo ndo. Mas eu tenho medo assim, quando eu vou.. Como eu vou ser
recebida ali? Como que vai ser o desenvolvimento ali? Agora quando eu estou 14, some tudo.
Entdo ainda hoje € assim. Desde a primeira vez que eu fui para a sala de aula, falei assim:
"Meus Deus, como vai ser? Como vai ser? Eu vou conseguir desenvolver? Como vai ser o
recebimento?" Entendeu, quando eu estou indo. Agora quando eu estou |4 eu ja ndo sinto
mais nada.

-Que bom. Quer falar mais alguma coisa para encerrar, coitada da voz?

N&o sei vocé que sabe. Eu gostaria de mostrar 0 meu material para vocé, mas assim...
Se vocé se interessa também né?

- N&o, a gente pode fotografar ou escanear, dai a gente...

Entdo, assim eu vou buscar, eu compro, agora mesmo eu tava trabalhando... E eu acho
que € isso, assim eu sempre tentando mudar as aulas.

- Uma professora dedicada.

E isso eu ndo aprendi na escola ndo, eu aprendi assim... Ndo na escola, eu aprendi com
outras assim, aquele entendeu? VVocé tem quem...

- E uma coisa sua, ndo veio da faculdade, n&o veio de outro professor.

N&o me lembro, eu to tentando lembrar se tem alguém assim, que... Agora essa
questdo das provas, como eu te falei, nas provas... Tanto a prova quando as atividades foi da
escola né? De ndo ficar s6 dando aquela coisa chata.

- Da escola quando vocé...
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Na faculdade

- Ah t4, da graduacao.

Da graduacéo.

- Da professora que te ajudou?

A professora na época falou disso.

- E isso te marcou, essa parte da prova.

Eu achei legal essa parte da prova. Entdo veio da faculdade, aprendi na faculdade. Néo
da aquela prova muito X assim, muito chata porgue eu aprendi isso na faculdade.

- T4, mas ai ndo tem problema se vocé lembrar de mais alguma coisa, a gente vai
conversando ndo tem problema.

Mas acho que € isso.

- Esta 6timo! Vou desligar aqui.
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Rodrigo
Recordo assim, quando eu tinha cinco anos de idade, tinha idade para ser aluno de pré-

escolar, mas ai eu morava em fazenda, no municipio de Bataipord. Entdo, minha mae ela se
preocupou com a fato de eu estar com a idade e nao ter acesso a pre-escola e ela mesma em
casa me ensinava. Ela comprou caderno, lapis, borracha. Claro era assim, minha mae ela...
Hoje olhando assim, eu atribuo a ela um ponto positivo porque e acho que ela me incentivo.
Porque eu morava numa fazenda distante da cede do municipio entdo, ela com aquele gesto
dela... Claro ela ndo tinha muita paciéncia na verdade, ndo tinha, se eu falar, ela era muito
explosiva. Se eu errasse ela ja falava alto, ela queria perfeicdo. Mas enfim, eu acho que ali na
verdade, altos e baixos dependente ou ndo minha mé&e tinha uma paciéncia, mas foi
importante para mim por que eu acho que foi o primeiro passo para eu, pra mim ter essa
dedicacdo, essa vontade de estudar, e até entdo ser alguém na vida, digamos assim.

- E 0s irméos?

Como eu era 0 mais velho, eu era 0 mais velho. Sou o mais velho na verdade, nos
somos em cinco irméaos, né. Entdo, eu sou o mais velho dos cinco, entdo nessa época sé tinha
eu (que eu me lembro, ja né), nessa época era eu e 0 meu irmao, que nés temos essa diferenca
de um ano e cinco meses e a minha irma que era recém-nascida. Entdo, n6s ficamos ali, eu
lembro que a gente terminou ali a essa temporada ali na fazenda, e ai n6s mudamos né para
Rosana. Na verdade nos ficamos nesse periodo ai de t& mudando de um lugar para o outro. Ali
dali entdo, n6s fomos, de Rosana n6s fomos para Panorama, de Panorama nos voltamos de
novo para Rosana, e de Rosana nos fomos para Jundiai.

- N&o tinha ido para escola ainda?

Ainda ndo, ndo tinha. Eu ainda tava nessa idade, eu tinha cinco seis anos, ja tinha
cinco seis anos ja. Tudo isso aconteceu por volta cinco seis anos. Entdo, foi em Jundiai que
dai foi onde eu fiquei mais tempo 14, foi onde eu fiz 0 meu primério todo praticamente, até a
metade da quarta série né.

Bom, é, quando eu cheguei entdo em Jundiai, j& foi bem no inicio do ano letivo de 92.
Entdo eu tinha sete anos, é... A minha mae j& me matriculou diretamente na primeira série.
Acho que naquela época ndo era primeira série ainda, primeira série, segunda série, era ciclo.
Era, era isso mesmo era em ciclo, o anulo nao era aprovado por media, e sim, era promovido
na verdade.

Entdo em 92 eu iniciei na primeira série. Fui para essa escola, era tudo novo, tudo
diferente, a cidade entdo maior; por que até entdo eu morava em fazenda. Eu morava em

fazenda, ai depois eu fui para cidade la Rosana, era uma cidade pequena também, mas ai eu
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fui para uma cidade maior. Mas mesmo assim por morar em cidade maior, eu morava... 0
bairro era sitio também. Mas ai eu tinha que... a escola ficava longe da minha casa, uns 4 km,
eu ia a pé, e era na beira de rodovia né, era até arriscado assim, na verdade para ta
caminhando.

- Vocé tinha colega?

Entdo, a minha mae, ela sempre foi assim, como se diz? Rigorosa, ndo gostava de
deixar os filhos andar, com ninguém assim. Entdo ela levava para escola, até uma certa altura
do campeonato, depois também eu comecei mesmo a ir sozinho, mas ela que levava.

Nessa escola quando eu cheguei, até entéo, sé tinha o ensino primario. Eu comecei a
primeira série, a minha professora até se chamava Tereza Cristina. Mas assim, pensa numa
professora também que marcou a minha vida foi aquela professora, por que eu falo, costumo
sempre falar isso. Por que quando eu cheguei, valeu da experiéncia que eu tive la da fazenda,
quando a minha mde me ensinou, o fato de ndo ter ido para o pré, ndo ter frequentado o pré.
Por que quando eu cheguei entdo na escola, eu ndo sentava na frente da sala, sentava la no
fundo da sala, a professora entdo ndo me conhecia. Ai teve uma vez, que ela me perguntou o
meu nome, isso acredito que foi mais em abril, iniciei 0 ano em fevereiro e entdo 14 para abril
ela me perguntou o meu nome, perguntou se eu havia feito o pré. Ai, eu falei para ela que néo,
me recordo como se fosse hoje, ai ela me elogiou frente a sala, falou que eu era um bom
aluno, tinha uma boa aprendizagem, e ai a partir daquele dia ela me perguntou se eu nao
queria ajudar os colegas com ela.

Acho até que eu descobri que eu ia ser professor. Porque dai foi muito interessante
porque, na sala de aula eu terminava toda a minha tarefa ali, e eu comecava a ensinar 0s
colegas, né, eu lembro que eu pegava no dedo, na mao né, e era interessante que depois
guando eu chegava em casa 0s colega pediam para mim auxiliar, tirar davida. E isso, eu
lembro que eu tinha sete anos de idade, por que eu iniciei né embora ndo tenha..., eu iniciei o
primario com sete anos certinho.

Bom, e assim foi, essa professora me deu aula na primeira e na segunda série também.
E na terceira série também, sempre assim, tinha essa dificuldade de t4 chegando na escola
porque era longe, mas ai eu estudei até a quarta série na metade do ano letivo, em 95.

- Em Jundiai?

Em Jundiai, isso, exatamente. Quando foi em julho de 95 nds nos mudamos
novamente para Rosana, Rosana sempre era como se fosse assim um centro pra gente. N&o
dava certo em um lugar, volta ali. E na escola, eu estudei na Escola Jumpir Corréa em Rosana,

foi onde eu terminei a quarta série, terminei 0 ano letivo.
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Lembro assim que a escola, ja era bem diferente j& da escola 1& de Jundiai, por que eu
me sentia mais distanciado, ja ndo tinha muito aquela proximidade que eu tinha na outra
escola. Mas mesmo assim, a professora da época, a professora Areotildes, ela, passado um
tempo ela viu um diferencial. E eu ndoo sei por que, mas eu acho que sempre das minhas
turmas, eu era sempre um dos alunos mais destaque, mas nao era o0 melhor, mas sempre ficava
entre os melhores, e chamava atencdo, por ter responsabilidade eu acredito. Entdo, ela
também, eu lembro que eu tive proximidade com ela, também, com essa professora. Eu
lembro que ela ja tava perto de aposentar, entéo ela ja tava bem velha, idosa praticamente. Até
entdo eu nunca tinha me deparado com uma professora assim, mas eu lembro que ela tinha
assim bem uma personalidade muito forte também, entdo eu admirei ela.

Bom, ai eu terminei a quarta série nessa escola, ainda morava em Rosana. Eu iniciei a
quinta série no mesmo municipio s6 que em escola diferente. Ja era outra escola que oferecia
o0 ensino fundamental nos anos finais. E nessa outra escola, era agravante o problema, por que
nessa outra escola os professores ndo se importavam com a aprendizagem dos alunos. Era um
mal que tinha nessa escola. Era assim, 0s alunos eram muito soltos, eu lembro que eu cobrava
muito, eu ndo entendia uma matéria, e eu perguntava para os professores, e era meio vago, eu
me sentia perdido na escola.

- Na ventania...

E, exatamente, ficava assim, eu ficava muito preocupado porque eu nio entendia a
matéria, perguntava para o professor, e muitos professores eu lembro que fazia pouco caso.
Porque é uma cultura, porque até onde eu sei 1a até hoje é assim, até hoje é assim. Nao tem
aquele comprometimento pelo o que eu vejo assim. Tanto que la os alunos, eles sdo aprovados
sO por presenca. Eles sdo avaliados, feito prova, mas isso ndo conta, 0 que conta mesmo é a
presenca em sala de aula.

Mas, eu estudei até maio. Foi quando que novamente nds nos mudamos de Rosana, s6
que dai nos voltamos para 0 Mato Grosso do Sul, s6 que a gente no foi para 0 municipio de
Bataypod, foi para 0 municipio de Taquarussu, s6 que ndo para a cede, para uma fazenda
também. E a fazenda, foi ai que onde, comecou digamos assim, uma historia né. Por que essa
fazenda onde eu morava ficava a 53km da cede do municipio, e detalhe, quando eu cheguei Ia,
COmo eu estava na quinta serie, as escolinhas rural 1& so ofereciam até a quarta série, entdo eu
perdi a quinta série, naquele ano de 96.

Entdo para mim assim, aquilo foi a maior tristeza do mundo. Eu lembro que eu
sonhava que eu tava na escola, eu acordava e ndo tava na escola. Entdo assim, era no meio do

mato mesmo literalmente, praticamente. Por que era uma fazenda, que estava sendo aberta,
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entdo nunca tinha trabalhado ninguém nessa fazenda, meu pai e minha mae, nés fomos a
primeira familia a se mudar para I4. Nessa época, meu pai e minha mae ja tinham os cinco, ja
tinham completado os cinco, mas 0 meu irmao pode continuar estudando, como a diferenca
era de um ano e meio, entdo ele tava na quarta série entdo ele continuou, ele pode terminar
naquele ano, e eu ndo, entdo eu perdi aquele ano. Entdo em 97 eu iniciei...

- Ele te acompanhou?

Exatamente, ele me acompanhou, mas assim ja em 97, essa fazenda onde eu morava,
ela ficava a 53km como eu disse da cede do municipio, s6 ela também ficava a 8km da estrada
onde os Onibus passavam. Entdo ndo tinha transporte diretamente até de onde eu morava, o
transporte passava mesmo a 8 km longe dali e depois daquela conducéo era mais 40, 50 km
até chegar na cede do municipio. E como estava mudando, trocando de prefeito de 96 para 97,
ai eu lembro teve uma luta danada por conta do meu pai, por que meu pai ficou preocupado
né, questdo de estudar. Ndo teve como eu vir morar em Taquarussu por que ndo tinha
conhecimento com ninguém. Mas ai o prefeito da época em 97, ele conseguiu passe escolar
com a viacdo Motta, por que a viacdo Motta fazia essa linha Ia, desse bairro chamado bairro
Recanto, onde ficavam essas fazendas, até a cede do municipio em Taquarussu. Entdo
comegou a ter esse transporte, s6 que esse transporte so iniciou em abril, resultado: eu perdi
fevereiro, margo e praticamente a metade toda de abril. Iniciei entéo as aulas, por volta de 20
de abril acredito.

- Ja tinha quase acabado o primeiro bimestre.

Exatamente. SO que a minha sorte foi a seguinte, justamente no dia que eu tava
entrando estava com falta de professor de Matematica e Histdria. Entdo foi assim, ajudou
bastante, mas as outras disciplinas estavam correndo normal. Entdo eu tive que fazer provar,
correr atras, eu ja tinha praticamente um ano fora da escola, mas a vontade que eu tinha de
estudar falava mais alto.

- Ai vocé ia a pé?

Entdo, ai o transporte da minha casa, onde eu morava até pegar o énibus nds iamos de
trator. O fazendeiro na época, ele concedeu o trator para o meu pai. Exatamente. E, nés
tinhamos que acordar cinco horas da manhd, entdo eu, acordava cinco horas da manha, fazia o
café. Saiamos as seis horas da manh& de casa com o trator. Chegavamos na fazenda para
pegar o Onibus para vir para Taquarussu sete horas.

- Vocé e seu irméo?

Eu, 0 meu irmé&o e o meu pai.

- E seu pai voltava?
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Ai meu pai voltava, ele tinha que continuar o trabalho para trabalhar. E ai nos
fichdvamos esperando o 6nibus. Ai nds pegdvamos o 0nibus sete horas, e oito e meia a gente
chegava em Taquarussu.

- Que hora a aula?

E ai a aula so era a tarde. Ai nés tinhamos que ficar a manha toda né. Gente ficava na
escola, ou andava na rua, envolta né? E a gente ndo almocava.

- Almocava?

E a gente ndo almocava. N6s merendavamos de manhd, merendavamos né, de manha
nove horas.

- A escola deixava?

E, comiamos a merenda que tinha. Vale ressaltar que o dia que tinha arroz doce, era
arroz doce. Entdo nédo era assim, um almoco. N&o tinha naquela época, ndo era arroz e feijao
como ¢ hoje. Entdo o cardapio foi bem diferenciado.

- Pagoquinha, leite...

- Exato. Entdo o que a gente fazia é que na hora do almoco as vezes a gente comprava
refrigerante e bolacha, comia, era 0 nosso almogo. Ai depois tinha o recreio a tarde, por que a
gente estudava a tarde. E a aula naquela época era das uma, as treze horas as dezessete. Das
uma as cinco, s6 que a gente tinha que sair mais cedo. Por que o 6nibus da viagcdo Motta, saia
daqui 4 e meia, entdo a gente ainda perdia meia hora de aula ainda, nés perdiamos meia hora
de aula, e pegava o 6nibus gquatro e meia, chegava na fazenda onde o dnibus deixava a gente 7
horas e oito horas da noite n6s chegdvamos de volta em casa. Entdo nos saiamos 5 horas da
manhd e chegdvamos 8 horas da noite. Entdo essa rotina era de segunda a sexta, direto.

- Quanto tempo?

Isso foi dois anos, na quinta e na sexta serie. Ai melhorou ja na sétima série. Por que
dai o prefeito ele colocou um transporte proprio para buscar esses alunos do Recanto, como
assim, a gente sempre denominou. E ai, ja ficou melhor, por qué? Porque dai nés tinhamos
que estudar a noite, mas na época eu lembro que eu era novo. Com tré... Quatorze anos, na
verdade eu tinha que estar estudando ja a noite. E tinha outros casos, igual a minha irma, por
exemplo, ela tinha dez, onze anos entdo teve que estudar a quinta série ja a noite. Mas por
qué? Porque o Onibus saia de la por volta das cinco horas da tarde, entdo melhorou bastante na
verdade. Porque dai nos ja poderiamos ficar em casa, nos ja almogavamos, trabalhdvamos
também, ajudava em casa, tinha tempo para vocé estar fazendo as tarefas da escola. E ai, mas

ai, a gente continuava ainda indo de trator de casa até a fazenda, naquela fazenda Bela Manha,
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onde a gente pegava o Onibus né. Entdo a gente tinha que descer de trator. Entdo o meu pai
trazia a gente de trator.

- Cinco horas?

Cinco horas, exatamente. Entdo a gente pegava o 6nibus ali e chegava aqui sete horas
da noite, em Taquarussu. Na época também, depois eu tinha meus outros irm&os, que ele
trazia da outra fazenda, ai tinha outro dnibus, na verdade era 0 mesmo 6nibus que trazia, que
continuava aqui na escolinha rural. Ai quando o0 meu pai deixava a gente ali, eu, meu irmao e
minha irméd, ai ele voltava com os outros dois irmdos meus para casa. Ai no outro dia de
manhd... ai nessa epoca 0 meu vO ainda morava nessa fazenda, Fazenda Bela Manha. Ai a
gente ficava na casa dele, do meu avd. Ai, quando 0 meu pai de manha trazia 0s meus
irmadozinhos para estudar, a gente voltava para casa, a gente ficava em casa...

- Vocé dormia no seu avb entdo?

Exatamente, dormia no meu avod, e no outro dia de manha o meu pai trazia 0s meus
irm&os para ir para escola e a gente voltava embora. Ai quando era de tarde o meu pai trazia a
gente, e levava.

- A casa do vo sempre tinha gente?

Exatamente, mas ai depois 0 meu vd mudou de fazenda. Ai no6s tivemos que vir de
trator a noite.

- Ai vocé ja vinha dirigindo?

Exatamente, era eu e 0 meu irmdo que nds vinhamos dirigindo o trator. Ai ficou
melhor, entdo dai, nessa época ai vinha eu, meu irméo, e minha irma. A gente pegava deixa o
trator de tarde cinco horas, ai quando era meia noite e meia, uma hora da manha nds
chegavamos, subia no trator de novo e chegava em casa uma e meia da manhd, duas horas da
manh& e durmia.

- Até a oitava série?

Até isso, a sétima, oitava e metade do primeiro ensino médio. Na metade do primeiro
ensino médio melhorou mais ainda, por que dai o énibus comecou a buscar a gente em casa,
ndo precisou mais meu pai ficar se deslocando e nem a gente, ai ficou até melhor, por que dai
0 Onibus trazia e deixava a gente.

- Mas mesmo assim era longe, né?

Mesmo assim era longe, a gente continuava saindo cinco horas da tarde de casa e
chegando tarde da noite. Mas era melhor por um lado por que ndo tinha aquele desgaste. Sem
contar que a gente sempre teve que lutar contra pessoas na verdade digamos assim, que era

contra buscar a gente 14 nessa fazenda.
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- Pessoas da administragéo assim?

Da propria prefeitura, assim, porque assim se tratava de um gasto, né?

- Com certeza.

Tinha que ficar relutando, todo o ano letivo. E tinha também uns alunos, as vezes que
faziam uns abaixo-assinados. Mas enfim, revoltava né? Imagina com a vontade que a gente
tinha de estar estudando, de estar passando por tudo aquilo e ainda ta encontrando ne,
alunos...pessoas que pensam... Enfim, mas passou. E ai, eu terminei o primeiro ensino médio
com o 6nibus buscando agente la em casa mesmo. Fiz o segundo e iniciei o terceiro ensino
meédio até quando nds mudamos da fazenda e viemos para cede do municipio Taquarussu.
Ent&o dai, eu terminei o terceiro ensino médio, e na metade do ano eu mudei... em abril para
ca na verdade, eu mudei em abril, e quando foi na metade do ano eu comecei a trabalhar aqui
em Taquarussu. Entdo dai eu tinha que conciliar trabalho com escola, que na verdade eu tinha
responsabilidade de ter que estar trabalhando. Entdo ai eu acordava cedo, umas sete horas da
manha ja tinha que estar no servico na verdade, tinha uma hora, uma hora e meia de almogo.
Chegava cinco e meia do servico e sete horas tinha que estar na escola, entdo era bem
corriddo.

- Néo, do jeito que vocé quiser.

Entdo, terminei o terceiro ensino médio. Sempre assim, tanto no ensino médio, quanto
nos anos finais do ensino fundamental, nunca tive problema com a questdo de nota na escola,
sempre... Eu acho assim, as dificuldades que eu tive ndo foram motivos para interferir na
minha aprendizagem.

- Tem algum fato de sala de aula agora, falando sé de quinta a oitava? Algum
fato de sala de aula com qualquer professor, situacdo que foi boa ou ruim que vocé
lembre assim ou ndo? N&o tem nada que marcou assim? De prova ou de explicacdo ou
de atividade, ou de atividade ou de relacionamento com colega ou com professor. VVocé
lembra de alguma coisa?

Eu lembro mais do ensino médio, ndo, deixa eu tentar lembrar do ensino fundamental.

- Nao, pode ser do ensino médio. O que marcou mais foi a questdo do desgaste
mesmo?

Assim, eu tive uma professora de Historia no ensino fundamental. Ela era bem rigida,
rigida assim, bem tradicionalista. Por ela ser assim, ela era tida na escola como se fosse... na
escola os alunos ndo gostavam muito dela, mas eu gostei dela, porque além de ela ser uma boa
professora que explica bem, por que ela era responsavel. Eu lembro que naquela época que eu

tinha que sair mais cedo da escola, por conta do 6nibus da viacdo Motta que saia mais cedo,
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na época de prova que era sempre as ultimas aulas dela, eu lembro que ela deixava a gente
terminar a prova no outro dia. Ela recolhia, a nossa prova, e ai a gente terminava, eu e meu
irmdo nos terminavamos de fazer na parte da manha no outro dia seguinte.

- Ela era uma pessoa justa?

Entdo eu achei ela uma mulher justa e nobre, pela atitude dela. Por que... Na verdade
nédo dava tempo de eu estudar mais. Por que eu entrava no 0nibus e chega em casa a noite, ndo
tinha energia elétrica, era a luz de lampido. E ixi, no outro dia eu acordava cinco horas da
manha chega na escola oito e meia da manha, ja vinha direto e terminava a prova. E lembro
que eu nem... Que eu ndo pegava no caderno para estudar. Porque assim, eu queria provar que
ela poderia confiar, e olha que se eu quisesse eu poderia, mas eu lembro que ndo. Por conta de
eu ter estudado mesmo, estudado ja para prova antes, ja ficava ali armazenado conhecimento,
acredito eu. Entdo eu ndo estudava, para mim ndo ter que quebrar ali aquela confianca. Entéo,
ela deixa a gente terminar, e a nota nunca foi assim abaixo, por exemplo, assim, vou descontar
nota porque vocé ta fazendo a prova em outro momento. Entdo eu acho que isso marcou
muito, muito mesmo, a atitude dela. E me ensinou, de um certa forma tem um pouquinho
disso hoje na minha pratica educativa, eu acredito. Entdo eu me recordo disso.

- E no médio?

No ensino médio teve um acontecimento muito triste, na verdade. Eu me recordo,
porque eu acho que foi injusto. Porque teve uma professora de justo, teve outra que eu falo
que foi injusto. Entdo eu lembro que, no segundo ensino médio. Como a gente tinha muito
problema de transporte entdo as vezes chovia o 6nibus ficava semanas sem ir buscar, entdo a
gente perdia matéria, perdia explicacdo, era um Deus nos acuda. Entdo eu lembro que a
professora de Matematica, na verdade ela dava Matematica, Fisica, Quimica e Biologia. Entdo
ela dava quatro disciplinas. E na semana... E ela aplicou uma prova. Na verdade ela deu o
contetdo todinho da prova, e eu s6 cheguei, voltei a frequentar a aula normal depois que o
onibus voltou buscar, no dia da prova. Entdo dai eu havia conversado com ela, eu falei assim:
oh, professora eu perdi o contetdo da prova. Mas ela disse assim: mesmo assim vocé faz a
prova, se vocé for bem...

- Beleza

Beleza, se vocé ndo for eu te dou uma nova chance. Ai eu pensei, € 0 tempo que eu
vou ter para estudar. E assim eu fiz, claro, mesmo assim tendo pouco conhecimento do
conteddo eu tentei fazer a prova. Ai eu tirei cinco na prova. Ndo gostei da nota, por que eu
sempre fui, digamos assim perfeccionista com nota, sempre gostei de tirar notas altas de oito

para cima. Ai eu fui conversar com ela, e ai por uma razéo ou outra ela esqueceu do nosso
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combinado. Acredito até eu, que ela tava com problemas fora da escola e acabou descontado
naquela situacdo. Porque ela disse que ndo ia dar outra prova para mim. Ai, ela pegou ela
disse até que eu poderia conversar com a direcdo com a secretaria, com qualquer um que eu
quisesse. E ai eu me senti naquela situacdo assim, dela ser a professora, embora eu bati de
frente com ela. Aquele ano foi um ano que tive muito sofrido com ela, muita discussao
mesmo, por causa disso e por outras mais também. Porque por mais que eu fosse um aluno
assim, que eu tinha facilidade de aprender, mas tinha coisa que eu tinha duvida e essa
professora sempre se irritava quando agente questionava demais, era eu e um outro amigo
meu, e ela achava que a gente sempre tava colocando ela a prova. E ai, ndo era, na verdade a
gente queria mesmo saber, a gente ndo sabia de tudo. E ai eu pensei, ndo vou falar com o
diretor nem com a coordenacdo. O que, que eu fiz? Estudei, eu tinha que tirar dez na outra
prova para poder ficar com média 7,5 naquele bimestre assim eu fiz e assim eu tirei. Tirei dez
na prova e fiquei com média 7,5. Tive que colocar na cabeca.

- Ela dava biologia também?

Dava biologia.

- E as aulas dela?

Ai era assim, ela sempre foi muito caracterizada assim, ela se esforcava na verdade. S6
que ndo tinha muita provisdo de contetdo. Eu lembro assim, que a gente ficava muito
empacado em contetido. O conteido ndo rendia, ficava muito macgante. Num tinha essa, por
exemplo, biologia mesmo, no ensino médio eu acho que eu ndo cheguei a ver cinquenta por
cento dos conteidos que normalmente da para se ver. Claro...

- E que ela ndo era formada em biologia, né?

N&o, ela ndo era. Existia na verdade falta de professores nessa época. Entdo, eu
acredito que isso também seja um fator que contribua. Sei 14, eu acredito. Mas teve esse
episddio assim...

- N&o teve nenhuma coisa boa no ensino médio? Nesse periodo do ensino médio.

Boa? Ai, teve muitas hein. A questdo dos projetos, que tinham uns projetos no ensino
médio naquela época, que a gente tinha que se mobilizar. Por exemplo, a sala de ciéncias
mesmo, que vocé conheceu, entdo foi a minha turma. NOs que promovemos, entdo a gente
teve que correr atras. Arrecadamos dinheiro para poder pintar a sala, para comprar bancada.
Porque a escola ja tinha algumas coisas sobre o laboratorio de ciéncias, mas tinha ficado
parado por muitos anos. Entdo a nossa turma montou um projeto, o projeto existia era
obrigatdrio. Cada turma escolhia o tema que ia trabalhar, e nds optamos por reestruturar a sala

de Ciéncias. E assim foi, até hoje, € uma sala que... Na verdade o objetivo era para as outras



290

turmas, nos sabiamos que nos ndo iriamos desfrutar da sala. Mas objetivo nosso era ficar para
as outras salas. Hoje eu fico muito feliz por que eu leciono nessa escola. A escola que eu
terminei o ensino médio. Entdo dois anos, deixa eu ver, trés anos mais tarde, eu voltei para
trabalhar. Entdo é uma sala que eu uso, usava até entdo com os meus alunos, onde foi que a
gente no passado a gente elaborou a sala. Entdo foi muito... Uma experiéncia bacana,
importante, interessante até para a escola. E...Tinha os projetos a questdo do ensino médio
acho que s6 mesmo. Era bom os convivios com 0s meus colegas de classe.

- Como que vocé decidiu, ou ndo foi uma deciséo fazer Biologia? Como que vocé
caiu no curso de Biologia?

Como que eu cai no curso de Biologia...

- A verdade!

A verdade, essa é a mais pura verdade. E... quando eu tinha uns sete anos, eu falava
que eu sempre queria ser professor. Era um desejo que eu tinha desde crianca, desde que eu
me entendia por gente.

-Vocé acha que sua mée te inspirou a isso?

A ser professor?

-E

Acho... Se ela inspiro foi um ato dela foi assim sem saber...

-Involuntério.

E involuntério. Mas acho que néo ser professor, naquela época tinha muito daquilo
assim de estudar. Mas acho que o pessoal falava estudar, mas ndo direcionava um norte. Ndo
falava assim, estudar o qué.

- SO queria que vocé estudasse?

Queria que eu estudasse, e assim eu acho que aquele contato que eu tive com a minha
primeira professora, né?

- Entdo vocé acha que ela te inspirou mais?

Talvez, eu creio que ela tenha influenciado, pelo ato dela ter falado que a partir
daquele dia eu ia ajudar ela, entdo eu ... Me senti, digamos assim.

- Vocé ndo era indisciplinado?

N&o. Nunca fui, nunca tive assim...

-Era estudioso mesmo?

E, gostava estudar. Sempre foi minha caracteristica marcante. Entdo, eu sempre falava
qgue eu queria ser professor. Entdo, quando eu morei nessa fazenda ja no municipio de

Taquarussu, 0 patrdo do meu pai, ele incentivava na questdo dos estudos também. Na época
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eu lembro que ele tinha mandado o meu irmdo para um Colégio agricola em presidente
prudente. E eu, ele falava que queria que eu estudasse para poder ser médico. Entdo ele dizia
assim, que se eu conseguisse passar numa publica, numa federal, ele ia me bancar na cidade,
com questdo de alimentacdo, de livros e estadia. E eu fui movido naquele desejo, entéo eu
desisti entre aspas da idéia de ser professor, por ele ter proposto essa a¢do para mim, até
mesmo porque eu achava bonito, bacana essa profissdo de ser médico. Porque eu pensava
assim, salvar vidas, né? Embora, hoje eu também ta salvando vidas na escola... Mas, eu
achava interessante essa questdo de salvar vidas e tal, eu achava lindo! Entéo dai eu coloqueli
na cabeca, mas isso ja foi o que? Eu ja estava no auge da minha adolescéncia da minha
juventude, com 16 para 17 anos. Mas ai aconteceu que nés mudamos da fazenda... Saimos da
fazenda.

-Perdeu o vinculo?

Perdi o vinculo, entdo aquela proposta que ele havia me feito, entdo ndo existiu mais.
Bem, se tratando de uma nova realidade quando eu mudei para Taquarussu eu ja ndo poderia
mais. Mesmo que... Na minha cabeca eu pensava assim, mesmo Que eu passasse numa
publica, meu pai e minha ndo poderiam me manter. S6 que eu queria estudar. Bom mais ai
entdo eu sabia que medicina eu ndo poderia fazer. Entdo eu procurei um curso na area, na
verdade foi isso né, entdo eu procurei um curso na area. E pensei... Entdo eu fiquei sabendo
que lvinhema, que era uma cidade préxima a minha tinha o Curso de Biologia. Entdo dai eu
pensei: bom, tem haver! Por que na verdade eu fui movido... Eu fiquei sabendo, porque na
verdade eu perguntei para uma colega minha, que hoje ela ta ela mora em Campo Grande, ela
trabalha no IAGRO, se biologia trabalha o corpo humano, se tem disciplina de anatomia por
que na verdade eu gostava. Ela falou que tinha. Entéo, eu pensei comigo... Eu refletia comigo
mesmo: deve ser interessante o estudo. Mas eu ndo tinha qualquer entendimento do objetivo
mesmo do Curso de Biologia. Claro que o Curso de Biologia foge assim, estritamente essa
questdo do corpo humano, isso é sé uma parte assim...

- Bem pequena...

Bem pequena, né, por que o objetivo na verdade é outro. E também, sabia né que o
curso era de Licenciatura, e ndo tinha vocacdo para fazer Bacharel também. Eu achava... Eu ja
conseguia diferenciar nessa época de Licenciatura e de Bacharel. Sabia por exemplo que era
mais vantagem vocé fazer Licenciatura, por eu poderia prestar concurso pubico para bidlogo
ou poderia ser professor. Entdo dai, na verdade houve a necessidade minha que me levou a
fazer biologia. Entdo dai foi isso na verdade que fez com que eu prestasse o Curso de

Biologia.
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- Em nenhum momento vocé descartou a possibilidade de ser professor?

N&o. Ai a partir do momento, que... A partir desse momento entdo, que eu iniciei a
fazer o Curso de Biologia Licenciatura, eu comecei a tomar gosto na verdade. Por que na
época do meu ensino médio, as professoras minha, sempre tinha colega que tinha dificuldade
em Fisica, Quimica e Matemaética. Entdo elas sempre pediam, falavam assim, eu ja tinha
terminado o ensino médio nessa época, eu no primeiro ano, falavam assim pede para o Ailton
que ele tem facilidade em Quimica, Fisica e Matematica, entdo eu ja ensinavam 0s alunos.
Entdo ja comecou na verdade, uma manifestagéo.

- No primeiro ano da faculdade?

No primeiro ano da faculdade, eu néo trabalhava em sala de aula ainda. Eu trabalhava
numa secretaria ligada ao Sindicato dos Produtores Rurais, que trabalha como na secretaria
mesmo assim... Agendava curso, mas ndo lecionava. Quando foi no segundo ano, ja estava no
segundo ano da faculdade, foi em 2000 em 2005, isso exatamente 2005, ai eu fiquei sabendo
de 20 horas/aula na Escola Municipal Irene Lima de Oliveira.

- De Ciéncias?

De Ciéncias exatamente, e ai como no meu servico era muito parado eu nao gostava,
por que eu chegava no meu servi¢o sO tinha que limpar sala e atendia telefonema, e fazia
alguma coisa no computador. Eu me sentia muito parado, muito inutil. Entdo dai eu fiquei
sabendo dessas 20 horas, mas detalhe: era na Escola Municipal, na época o salario dos
professores tava muito defasado, muito baixo, e por eu ainda ndo ter sido formado ainda, ndo
ter a graduacdo, entdo o salario ainda era mais baixo ainda, entdo para 20horas naquela época
o salério saia 280 reais, e eu ganhava 400 reais. Entdo eu ganhava bem comparado ao salério
da escola, mas mesmo assim eu fiquei sabendo das aulas e eu fui l&. Fui atras da diretora, me
prontifiquei. E o interessante que assim, eu fui movido por esse desejo assim de querer passar
conhecimento. Porque eu cheguei hum momento assim, nessa época... De passar, de querer
falar, de comentar do que eu aprendo. Eu acredito assim... Eu comecei a pensar assim, o que
eu aprendo, 0 que eu acho interessante que possa ser passado para as outras pessoas também,
entdo novidades. Entdo eu lembro de que quando eu estudava, eu ndo via algumas professoras
com essas novidades, principalmente em biologia porque na verdade as minhas professoras
ndo estavam na area era de outras areas, entdo eu acho assim que deixava muito a desejar,
claro ndo to fazendo uma critica a elas, € a questdo do sistema. Entdo eu fiquei sabendo
dessas aulas em 2005, e eu fui atras da Diretora na Escola Municipal, me prontifiquei. Eu
lembro até que a Diretora na época, ela olhou assim com uma cara de desconfianca para o

meu lado. Por que surgiu essas aulas? Porque a professora de Matematica... Era uma
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professora de Matemaética que dava essas aulas de Ciéncias, e ela tinha pegado mais 20horas
numa outra escola, entdo ela largou uma carga horaria completa de Ciéncias, entdo era ela que
dava essas aulas. E ai eu soube da oportunidade, disse que estava no Curso de Biologia, por
que até entdo foi uma novidade na época que... Que eu, modéstia a parte eu fui o primeiro
professor formado em Biologia a atuar nas escolas aqui. Entdo dai... Por um lado eles
gostaram da ideia. Por qué? Como eu disse, 0 professor tava cursando Biologia mesmo, ainda
mais em uma universidade publica, a UEMS, renomada, tem nome, entéo era algo que pesava
ao meu favor. Mas por outro lado tinha a desconfianca, porque tinha 20 anos de idade, eu era
um moleque, jovem. Entdo eu acredito que a primeira impressao que eu tive... Que tiveram de
mim ndo foi muito boa, mas enfim, resolveram dar uma oportunidade para mim. E assim, logo
nos primeiros meses, e nos primeiros meses eu fiquei s6 com essa 20horas. E nos primeiros
meses eu ja assim... De uma certa forma, de uma maneira ou de outra eu comecei a mostrar o
meu servigo.

- E deixou o outro trabalho?

Deixei o0 outro trabalho, conversei né, com o antigo patrdo, disse para ele que tinha
surgido essa escola. E fui com a fé e a coragem para ganhar s6 280, mas eu... Eu vou me
sentir dtil, eu pensei: eu vou dar aula que eu vou preencher mais 0 meu tempo. Tinha um
horario maravilhoso, tinha a primeira e depois eu tinha a quinta aula, a terceira e a quinta, mas
tudo bem ndo conta. Bem ai naquela época ainda, faltava professor de diversas areas. Ainda
faltava professor de Matematica, faltava professor de Inglés. E eu tinha feito um curso de
Inglés, na CDI, tipo trés anos, na época ainda que eu morava na fazenda, o patrdo do meu pai
pagou para mim esse curso de Inglés, para mim fazer. Entdo eu fiz esse curso de Inglés, eu
tinha habilidade com o Inglés. Entdo, depois de uns dois... Um més quarenta dias, eu acho ja,
ja no final do primeiro bimestre, eu lembro, de 2005 me ofereceram mais aulas, de Inglés, de
Matematica e de Educacdo Religiosa. Ai eu me vi na necessidade de pegar aquelas aulas,
pensei assim na questdo econémica, foi a primeira coisa... S6 que a0 mesmo tempo eu pensei
também que eu era capaz, embora que eu ndo posse da area, mas eu poderia assim, eu poderia
ser capaz de dar conta do recado. Eu to pegando essas aulas de Inglés, mas eu tenho curso de
Inglés, e to e dando essas aulas de Matematica, era s6 para uma turma na época, porque
também eu sempre tive a facilidade de ensinar Matematica. Claro, que eu sei, que hoje o
trabalho do professor de Matematica vai muito alem do trabalho que eu ja fiz um dia.

- Era fundamental?

Fundamental, exatamente, 5 série. Entdo eu tinha essas 40horas nessa escola, ganhava

560 reais para 40horas, professor sem graduag&o...
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- E ainda tinha a faculdade?

Tinha a faculdade. Ai a minha vida transformou, transformou assim...

- Para pior ou para melhor?

As duas coisas. Transformou assim, porque dai o meu ritmo de vida ficou muito
acelerado. Ou seja, eu tinha que acordar... Oito horas eu tinha que ta na escola. Ai 4horas da
tarde, 05horas, eu saia para 05h30min pegar o carro para levar... Saia de Taquarussu para
Nova Andradina, em Nova Andradina que eu pegava o 6nibus para ir para Ivihema, fazer a
faculdade tava ainda no segundo ano. Ai eu chegava em lvihema por volta das 6horas,
estudava, saia por volta da meia-noite, 1hora chegava em Nova Andradina e 2horas,
02h30mim da manha chegava em Taquarussu, dai eu dormia 02h30mim da manha e acorda
07h30mim, e...

-Dava aula...

Dava aula, ia para escola, e assim foi 0 segundo, o terceiro e quarto ano. Nesse periodo
teve muitas experiéncias, que marcou. Ai sim, marcou muito também a minha vida, acho que
porque esta mais recente. Porque eu lembro que na época estava fazendo asfalto de
Taquarussu a Nova Andradina. Nos tinhamos que pegar desvio, muitas vezes na chuva nds
fichdvamos atolado, nds ficdvamos pela estrada, cansei de chegar a pé em casa, de andar assim
10, 15km... De chegar em casa e ter que acordar no outro dia cedo para ir trabalhar. Eu ndo
tinha uma alimentagdo saudavel na época, saudavel ndo, uma alimentacdo regular. Entdo eu
comecei a perceber ja stress. Porque fora isso ainda tinha a situacdo dentro escola, eu nédo
tinha ainda jogo de cintura, para lidar com certas coisas na escola... Entdo acabava me
influenciando. E tinha a vida particular ainda.

- Vocé morava com a sua mae?

Morava, sempre morando até hoje, morando com pai e mde em casa. Tinha assim 0
apoio da minha mée. Em casa também tinha uns problemas assim com bebida com o meu pai,
entdo juntava muita coisa. Era muita coisa, entdo eu vivi um periodo de grande stress mesmo,
durante a minha faculdade e o periodo que eu trabalhei. Mas assim, fazendo um saldo ainda
foi positivo. Porque mesmo enfrentando dificuldades, questdo de transporte, todas as questdes
que citei eu ainda acho que foi um saldo positivo, porque durante a graduagdo eu procurei
fazer tudo aquilo que tava ao meu alcance. Eu ndo fui assim, um aluno, pelo menos eu
considero que chegou para fazer o Curso de Biologia e ficou s6 naquilo, por exemplo, ne,
entdo eu procurei sempre fazer o que tava ao meu alcance, ndo fiz tudo o que eu deveria ter
feito. Hoje na verdade eu fico olhando, se eu pudesse fazer Biologia hoje eu ia fazer diferente,

com certeza eu faria diferente.
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- E sempre assim...

Sempre é assim, mas ndo foi possivel. Entdo nesse periodo, entdo eu estudava, fazia
faculdade e lecionava. Ai quando foi em 2006... Entdo em 2005 eu fiquei s6 numa escola, ai
em 2006 um professor da Escola Estadual... Eu estava na Rede Municipal, isso. Entdo, um
professor Rede Estadual, professor de Matematica se aposentou, entdo eu fui convidado pela
primeira vez para lecionar Matematica nessa Escola Estadual. E nesse mesmo ano apareceu
uma professora formada em Biologia, em Ciéncias, e como eu ndo era formado ainda, entdo
eu perdi as aulas, entdo ela veio, tinha se formado também na UEMS em Dourados, e veio
para ca. Eu lembro que naquele ano foi um ano bem marcante, eu fiquei preocupado, eu sabia
que as aulas... né? N&o questionei na época, teve muitas pessoas que achou que foi injusto.
Mas eu sabia que ndo, porque era um direito adquirido, ela ja era formada. Até achei também
que era melhor para os alunos ter um professor ja formado. Porque uma coisa que eu sempre
cobrava, de néo ter professor formado dando aula para mim... Ent&o seria melhor.

Entdo mais naquele ano eu continuei na sala aula, por que... S6 que sem nenhuma aula
de Ciéncias. Eu dava aula de Inglés, Educacdo Religiosa e Matematica, s0, sO essas aulas nas
duas escolas. Entdo na Escola Municipal era Inglés e Educacdo Religiosa, e na Escola
Estadual eu ndo tinha um periodo ainda, se eu me recordo eram umas aulas, umas 15 aulas e
como eu também ndo era formado, entdo o salario também... E era Matemaética, entdo em
2006 eu ja estava no terceiro ano da faculdade, e era Matematica. E foi bom para mim porque
no terceiro ano da faculdade foi quando eu tive estagio em Ciéncias, entdo eu pude olhar de
longe na verdade, eu tava fora do contexto, eu tava dentro da escola, mas eu ndo estava nas
aulas de Ciéncias, entdo pude... Foi um momento muito bom nesse sentido, porque eu pude
refletir a minha pratica pedagdgica antes e até aquele momento embora eu estava com outras
disciplinas, mas em relacdo a minha postura de professor, mas do ensino de Ciéncias em si foi
bom, porque ai eu comecei a ver melhor, na verdade o que tinha para ser feito ou ndo. Mas
quando foi depois... Terminei 0 ano assim, ai eu lembro que no final do ano, essa professora
tinha passado no concurso, que tinha vindo para ca lecionar Ciéncias, ela tinha passado no
concurso da policia, entdo dai ela foi embora. Ai eu lembro que no final do ano depois eu tive
gue segurar as pontas nas escolas, porque tive que terminar o ano letivo para ela, mas ja foi
bem no finalzinho mesmo, sé para ndo deixar a escola na méo, as duas escolas na época eu
lembro. Ai quando no quarto ano da faculdade eu ja tive minha experiéncia com o Ensino
Médio, ainda fazendo faculdade.

- Ai voceé voltou para as aulas de Ciéncias?

Al eu voltei para as aulas de ciéncias, no outro ano, tava no quarto ano.
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- E vocé ta la até hoje

Até hoje, na rede municipal até hoje, do tempo que eu comecei a dar Ia...

- SO teve aquela interrupcéo?

SO teve aquela interrupcédo, eram todas as aulas, e hoje eu sé estou com a metade das
aulas porque eu estou lotado na sala de tecnologia, complementa a minha outra carga horaria.
Ai nesse quarto ano de faculdade, no quarto ano de faculdade em 2007, no quarto e ultimo
ano, foi quando... Ai eu ja peguei ja mais aulas s6 de Ciéncias e Biologia, ai eu me recordo,
que eu acho que ndo tinha... Eu acho que eu tinha s6 uma turma s6 de Matematica ainda, mas
80% das aulas ja eram ligadas a area né, Ciéncias e Biologia. Tipo 0 meu primeiro contato
com o Ensino Médio que até entdo eu s6 lecionava para ensino fundamental Ciéncias. E foi
uma experiéncia bacana no meu ponto de ver porque, tinha, tenho ainda um bom
relacionamento com os alunos dentro e fora da escola, sempre também colocando o respeito, a
exigéncia sempre pude cobrar em sala de aula, e nunca interferiu essa questdo. Depois que eu
terminei, nesse quarto ano de faculdade eu tive um outro trabalho. Eu era tutor de um Curso
de Biologia a distancia aqui em Taquarussu, uma universidade a distancia formou uma turma
e eu fui convidado, entdo dai ndo tinha outro, ainda no quarto ano ainda concluindo a
faculdade eu peguei e fui, mas eu peguei s6 esse ano s6 mesmo, sé foi um ano, ai no outro ano
seguinte eu sai. Ai em 2008 eu j& havia terminando a faculdade e desde entdo eu leciono nas
duas redes, na rede estadual e municipal.

-Vamos falar um pouquinho do Curso de Biologia entdo, o que, que te chamou
atencdo la? Vocé falou que logo que vocé entrou vocé ja gostou...

Sim

- O que te fez ficar 14 e falar, olha, é isso o que eu quero fazer? Teve alguma coisa
gue te marcou logo de inicio. A questéo das disciplinas dos professores, 0 que vocé acha
que...

Sim exatamente, primeiro assim eu tive professores... O primeiro ano foi muito
marcante para mim assim na faculdade... tive professores...

-Pode falar...

Pode. Tive professores marcantes. Professora Mirian de Biologia Celular Molecular,
embora ela comegou s6 na metade do ano. Tive um professor também muito bacana, de
convicio com os alunos assim de matéria, Jodo Cldvis. E a professora Maria Helena de
Botanica.

- Sao trés que vocé acha que...
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Foram trés no meu ano que marcou, foi muito importante porque foram disciplinas que
foram a cara do curso. Entdo nos... Eu iniciei o curso com aquela cara, plantas, animais e
células. Entdo, foi muito chamativo, eu achei interessante. Entdo eu pude falar assim nossa...
O Curso de Biologia ndo era aquilo que eu pensava ser, fugiu assim praticamente ja do meu
objetivo. Do meu objetivo ndo, daquilo que eu pensava que fosse, mas assim foi 0 que me
chamou aten¢do. E assim, o comprometimento né, nossos professores de maneira geral nao
era professores que enrolavam as aulas, foram professores assim: assiduos e dedicados,
esforcados mesmo, eu acredito, tinham as informacgdes também depois também nos tivemos
muito contato. O laboratdrio também de Biologia que a gente nunca tinha microscopio, por
exemplo, uma coisa que...

- Essas aulas eram voltadas para a parte pratica também?

Eram voltadas para a parte pratica.

- E isso chamava atengéo?

Chamava atencdo. Porque dai pelo menos eu comecei a perceber a prética no dia a dia
com aquilo que a gente via na faculdade na graduacdo. Me chamou bastante atencdo nesse
quesito.

- Segundo ano...

No segundo ano, ai no segundo ano eu ja senti, senti porque ai ndo era mais aquele ano
de euforia. Embora também n&o deixou de fugir do objetivo...

- E também vocé ja tava trabalhando, né?

Exatamente, ai foi onde eu senti uma necessidade maior porque eu comecei a lecionar
no segundo ano da faculdade, entéo dai eu buscava também o conhecimento, aquela vontade...

- Mas ai também ficou bem pesado né?

Ficou muito mais pesado, porque tive disciplinas que nesse ano teve umas colegas, foi
esse ano, e teve umas colegas que ja ficaram de “DP” de Quimica Organica que eu me
lembro, entdo a cobranca era maior. Ai, claro nds também ja tivemos alguns outros
professores que ja ndo eram a nossa cara, isso sempre acontece e dificultou ja algumas coisas,
mas nods estdvamos focados. E no segundo ano eu comecei um projeto sobre o meio ambiente,
foi um congresso que eu fui em Campo Grande, um projeto de encontro de bidlogos, CR-BIO,
e foi na onde eu comecei a ter mais assim, foi onde eu comecei a perceber que estava sendo
tarde para mim, ndo sei porque, tava no segundo ano da faculdade, na verdade isso ja era
meados do meio do ano, eu ja percebi assim que ja tava tarde ja para mim, alguma cartada
tarde, acho que tinha que ter comecado no primeiro ano, embora o professor Jodo Clovis tinha

me convidado no primeiro ano com abelhas. Ele me convidou, era um projeto de iniciacao
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cientifica. Eu lembro assim que ele me deu uns livros para mim ler para me interagir do o
assunto, e eu fui muito assim desligado, porque até entdo eu ndo tinha assim... Embora tenha
sido um ano bom o primeiro ano, mas tinha aquele papo assim: a gente tem que ver o que a
gente ainda quer na faculdade. Entdo eu acho que ndo é bem assim, eu acho que quando a
gente chega l& tem que ja ver alguma coisa e investir naquilo ali.

-Entéo talvez o professor Jodo Clovis tenha percebido alguma coisa em vocé que
nem vocé tivesse percebido.

Exatamente, mas ai eu comecei assim... Claro mas alguma coisa assim pesou para mim
também, o trabalho. Eu ndo tinha a oportunidade, por exemplo, de ta, vamos supor ter que
marcar um dia para poder estar saindo, entdo isso também pesou. Eu acho que se fosse hoje,
porque eu falo que eu faria diferente, se fosse hoje eu ndo ia trabalhar na faculdade eu viver
para uma bolsa. Acho gue se eu ganhasse 1a botando 300 reais, eu acho que eu me virava, nem
se eu tivesse que comer pdo e agua, entdo eu acho que faria diferente nesse sentido. Porque ai
eu acho que eu aproveitaria mais ainda. Por isso que eu falo que hoje eu faria diferente, ndo
me preocuparia tanto com o trabalho embora fosse primordial, fosse importante que eu
trabalhasse. Porque eu tinha que ajudar em casa

- Era uma necessidade né?

Era uma necessidade pagar onibus, tinha isso embora... Tinha que pagar onibus, Pagar
apostila, e eu tinha também que ajudar dentro de casa também. Mas enfim... Mas ai ele me
convidou, mas ai eu falei para ele da minha situacdo e tal e acabei ndo indo. Ai no segundo
ano foi quando eu entrei no projeto de extensdo para trabalhar meio ambiente. Ai eu tentei
conciliar, e foi a onde também eu pensei também que eu ndo poderia fugir muito do padréo,
porque eu tava focando ser professor, entdo eu queria algo voltado para a sala de aula, foi dai
onde eu comecei a trabalhar com 0 meio ambiente. Fiz um projeto nesse ano na coordenacgéo
da professora Mirian Xavier... Lembro que nesse ano no projeto eu comecei a trabalhar com
meus alunos da quinta série, eram praticas de Educacdo Ambiental. E foi muito interessante,
foi uma coisa que marcou naquele ano, porque estava com um congresso no Rio de Janeiro, e
tinha que mandar o resumo, entdo eu estava com o projeto em andamento, e a professora
falou: vamos mandar! Eu lembro que a Professora Mirian tinha incentivado muito: vamos
mandar! E eu tava com pouca fé: ai meu Deus, Rio de Janeiro, congresso, Latino Americano a
nivel internacional. Eu falei: sera? E 0 meu projeto tava inciado ja tava um bom caminho
andado. Mas a professora incentivou: vamos, vamos, vamos! E eu fiquei muito feliz porque
da UEMS da unidade de Ivinhema fui o Unico que o trabalho aprovado, entdo aquilo Ia me

engrandeceu muito.
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- Ergueu a bolal

Nossa, me jogou muito 14 em cima, porque eu tava no segundo ano da faculdade, tinha
colegas do terceiro e quarto ano eu me recordo que tinham tentado mandar alguma coisa e ndo
foi aprovado, entdo o meu foi aprovado. Entdo eu fiquei muito feliz. Ai, a UEMS tinha
pagado um O6nibus para a gente, a gente sO teve que fazer a estadia, entdo foi muito
importante. Ai a partir dai que eu comecei a continuar com 0s projetos mais voltados para a
sala de aula, porque eu queria alguma coisa nessa altura do campeonato com sala de aula.

- E o terceiro?

Al o terceiro ano da faculdade também foi muito bom por conta do estagio. Uma vez
que eu ja tinha decidido né? Na disciplina de Estagio Curricular Supervisionado em Ciéncias,
uma vez entdo que eu ja havia decidido que eu queria ser professor, que era 0 que eu me
identificava. Ate mesmo porque na minha turma eu era o Unico que lecionava, era o Unico que
lecionava, lecionei durante os trés anos, e nao tinha ninguém... Os outros meus colegas tudo
trabalhavam mais néo era voltado para a educacdo, entdo eu lecionava, entdo eu queria ser
professor. E no terceiro ano eu pude aprender muito com a disciplina de Estagio Curricular
em Ciéncias, foi onde eu pude assim de uma certa forma, tirar uma certa dividas mesmo. E eu
ouvi frases marcantes de professores, que hoje eu considero importante na minha pratica.
Como por exemplo, lembro de uma frase muito interessante que hoje eu falo para todos os
professores, até para os meus colegas que estdo a muito tempo na sala de aula que eu acho que
ainda ndo se deu conta de alguns detalhes importantes, como por exemplo que a funcdo do
professor... Digamos assim, a arte de lecionar, que o professor tem que criar metodologias,
formas de passar o conhecimento. Entdo isso foi uma coisa trago assim hoje, quando eu vou
fazer meus planos de aula eu tento meditar sobre isso. O que eu vou fazer? Que jeito que eu
vou fazer para poder passar determinado conhecimento para 0 meu aluno? Como? Entdo por
isso que eu acho assim que foi muito importante essas falas, sempre trabalhar em cima disso,
as professoras na época eram a Professora Mirian e a Professora Jeanne, e assim as
professoras tinham uma sintonia muito grande, tinha assim... A gente percebia que néo teve...
Eram duas professoras para lecionar a mesma disciplina, mas ndo tinha discordancia, tinha
uma sintonia no trabalho e isso ajudou bastante. E eu lembro até que na época depois, alguns
colegas meus que haviam falado que nunca queriam dar aula, eles ja comentavam que havia a
possibilidade de lecionar. Engragado que o curso era de Licenciatura, mas ninguem falava que
queria ser professor, ninguém queria ser professor, tanto que hoje a maioria ta dando aula, 0s
que eu conhegco assim t4 dando aula. Mas a partir desse terceiro ano alguns colegas

comecaram a se identificar com a disciplina, mas assim, como eu ja vinha a algum tempo ja
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focado, s6 uma complementacdo importante. Para 0s meus colegas na época eu lembro que
tudo era mais novo, como eles ndo estavam em sala de aula entdo ja pesou um pouco mais.
Entdo para mim foi um momento na faculdade que eu me dediquei, tinha as outras
disciplinas? Tinha, eu tirava as notas tudo certinho, mas eu me dediquei mais ao Estagio,
porque eu pude ver até ali uma questdo de mestrado para mim, futuramente estudos
posteriores em Pos-Graduagdo, 0 que eu achava muito interessante.

-Quarto...

E no quarto ano como eu tinha tido uma experiéncia 6tima no terceiro ano com o
estagio, ai eu pensei: bom, agora o estagio em Biologia vai bombar, mas infelizmente, a gente
ndo teve assim... As duas professoras j& da época ndo eram as mesmas do terceiro, ndo tinham
uma quimica muito boa, entdo tinha muito... Uma queria fazer uma coisa a outra era outra,
entdo os caminhos tinha uma divergéncia, confesso assim, que ndo foi... Nao atingiu a minha
satisfacdo, ndo foi assim, ndo tinha clareza. Eu acho que ndo tinha um sentido, ndo fomos
sensibilizados a sala de aula, no caso. Aquilo ficou muito vago. Mas, no quarto ano me
marcou assim, um professor de Paleontologia, que ele tinha... Ele era assim, rispido, mas eu
acredito que ele era assim... Ele era um étimo professor. Tinham uma... Ele... Embora agente
achasse gque estavamos na faculdade, que a gente tinha liberdade para certas coisas, mas eu
gostei de algumas atitudes dele, como se a gente ainda fosse... Ele tratava a gente fosse alunos
do Ensino Médio, sé o tratamento, com algumas coisas em sala de aula, questdo de conversa,
porque tinha algumas aulas, que era... Nao tinha como as vezes 0s alunos conversar, entao ele
era uma linha dura, mas uma “linha dura” que eu achei bacana no caso, embora tivéssemos
também professor que ndo precisava banca a “linha dura” para as aulas acontecerem de boa.
Mas ai no quarto ano com monografia também, a minha monografia foi voltada para o
Estagio Curricular, eu lembro que era... Fiz um trabalho de campo que eu coletei dados de
egressos da UEMS que estavam em sala de aula, para saber como estava a pratica de ensino...
A pratica educativa do ensino de Ciéncias e Biologia, foi voltado para isso, para essa area. Ai
no quarto ano tinhamos disciplinas semestralizadas, entdo foi muito corrido eu acredito. E foi
0 ano que a gente tinha aulas aos sabados diretdo, da disciplina de Ecologia entdo a faculdade
no quarto ano foi assim, foi muito corrid&o.

- Ta bom, eu acho que deu uma retratada ai... Ailton serd que tem como pegar
uma agua? Deixa, eu ndo vou interromper nada, vocé vai la, vocé pega?

Ta tem como sim.

- Ta eu espero, ndo vou desligar nada.

59:00 - 01:00:51
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- Quer beber? Entdo ta, vocé falou da graduacdo... Acho que est4d abordando
tudo, estd bem tranquilo. Vamos falar um pouquinho agora do Ailton professor agora.
Vocé falou do Ailton aluno.

Hum...Verdade!

- Vocé falou do Ailton aluno, bastante! Vocé como bom aluno...

Ailton professor...

-O Ailton professor...Como foi a sua entrada na escola? No momento vocé deixou
0 seu trabalho e foi assumir as 20horas na escola municipal. Ai vocé entrou na sala de
aula, vocé lembra desse momento?

Lembro.

- E ai? Deu medo, se sentiu inseguro?

Sim, eu vi que ser professor ndo era como eles falavam por ai: que ser professor é facil
que é a maior moleza do mundo. Eu acredito até que essa fama saia por parte de alguns
docentes que realmente estejam descomprometidos com a Educagéo. E eu vi que ndo era por
ai, até mesmo comecou uma luta de querer provar para as pessoas que nao era isso, porque
embora eu ndo pudesse ser assim, digamos assim... Me achar o melhor professor, mas eu tinha
a preocupacéo, e essa minha preocupacdo de mediar o conhecimento por assim posso dizer,
ela comecou do primeiro dia, no primeiro instante em que entrei numa sala de aula e ela
permanece até hoje. O que mudou durante todo esse tempo foram assim, as circunstancias, a
metodologia, mas assim essa preocupagdo porque eu vejo assim, se eu chegar numa sala de
aula, vocé ver aqueles alunos ali, e eu simplesmente sentar na minha carteira, cruzar as pernas
muitas e passar umas questdezinhas, pedir para eles responderem aquilo e ficar naquilo, eu
enfartaria numa situacdo dessa. Porque eu até acho que a disciplina... A indisciplina dos
alunos muitas vezes € esse questdo de chegar na sala de aula e ndo ter ritmo, o professor nao
dar ritmo para o aluno. Eu vejo isso, entdo esse ai do professor, do primeiro momento até
hoje, embora hoje eu s6 esteja com quatro salas de aula, s6 com quatro turmas: sexto, sétimo,
oitavo e nono. Mas eu tenho essa preocupacéo independente da quantidade de turmas que eu
tenho, se é uma se € duas, se € trés, mas eu tenho essa preocupacao.

- Mas vocé ficou com medo no comego?

Fiquei, com muito medo.

- De do conteddo mesmo assim, de ndo dar conta do conteudo...

Do conteldo eu até que eu ndo fiquei com medo.

-Do que vocé tinha com medo?
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Eu fiquei com medo assim, da responsabilidade mesmo, do contetdo eu ndo tinha
medo assim... Porque eu sempre tinha um joguinho de cintura na hora né... eu ndo saberia
determinado assunto, eu sempre fui muito franco com meus alunos, 0 que eu ndo saberia
responder eu iria pesquisar normal, sempre tive... Aprendi esses trugues com alguns
professores.

Mas eu fiquei com medo de responsabilidade, porque realmente, embora eu quisesse
ser médico para salvar vidas, eu via que eu estava tendo a oportunidade de salvar vidas
também, eu sentia a responsabilidade do que é ser professor. N&o assim que... E na verdade eu
quis fazer a diferenca também, acho que isso foi um dos fatores importantes quando eu decidi
ser professor mesmo, consolidar, é porque eu queria tentar fazer a diferenca.

- Por querer fazer a diferenca vocé enfrentou, ou enfrenta (agora falando dos
seus colegas de trabalho), alguma recriminacao ou sei la, alguma coisa negativa por ter
uma posicao assim?

Enfrenta, enfrento. Eu e tem outros colegas também, que gragas a Deus a gente
encontra... Com 0 mesmo pensamento que a gente... S3o todas pessoas que sairam agora da
graduacdo também mais recente. A gente encontra porque na verdade a gente chega na escola,
e a gente desenvolve o trabalho com responsabilidade, ou por vocé ter passado quatro anos na
faculdade e vocé ter aprendido, entendido e compreendido um pouco... Um pouco ndo né? Ter
entendido e compreendido o objetivo do Curso de Licenciatura em Biologia e vocé comega a
colocar isso em prética, entdo isso acaba assim, despertando em outras pessoas uma questdo
muito simples, que € a questdo da... De estar tomando o espaco de alguém, tem muito disso de
td tomando... Por exemplo, hoje mesmo eu trabalho com professores que foram meus
professores ha muito tempo. No comego para mim, por exemplo, para mim fazer um projeto,
eu era muito retraido e isso atrapalhava um muito no comeco, porgue eu achava que para mim
por exemplo, tomar iniciativa para fazer um projeto eu tinha que estar na cola, na onde de
algum professor mais velho dentro da escola.

- Mas isso ja estd melhorando?

N&o. Ja acabou...

- Nao ta acabanado, ja acabou...

Acho que isso... Sou bem determinando quanto a isso. Tanto que ano passado, por
exemplo... Aqui a escola ja tinha feito Feira de Ciéncias, mas na época de mil novecentos e
bolinha, eu nem estudava aqui na escola ainda nessa época. E a escola foi ter uma primeira
Feira ano passado, eu...

- Encabecou...
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Encabecei, encabecei literalmente a Feira, tive a ideia, propus para os alunos na
verdade foi um projeto que eu jé vinha trabalhando com os alunos, ja disse para eles que ia ter
um momento para ter essa exposicao. Ai, eu tive professores que pediram, para estar sendo
incluido no projeto também, queria que os alunos apresentassem alguns trabalhos, e eu
sempre dei abertura é tanto que eu nunca fiz questdo de falar assim: O projeto € meu! N&o o
projeto é da escola, é um projeto de um grupo. Entdo a partir do momento que outros
professores comecaram a querer entrar o projeto € da escola. Entdo nunca existiu assim um
projeto que sempre referenciasse 0 meu nome, nunca fiz questdo. Mas depois eu fiquei até
chateado, porque depois na escola teve um comentario que o projeto era da professora, entéo
dai chateou porque na verdade eu ndo fiz o projeto com intencdo um nome, fiz porque era
uma necessidade, a escola tinha anos que nédo tinha uma Feira de Ciéncias. E ai, a partir do
momento que teve uma Feira de Ciéncias, como assim? Ai outro professor fala que o projeto é
dele? Ai fica meio complicado, ai a gente realmente tem que valorizar 0 nosso ego de vez
enquanto, porque sendo... Se a gente ndo valorizar, quem valoriza?

- E da mesma forma que tem gente que quer vir a ajudar, tem gente que nao quer
participar...

Ah, sim. Nossa, tem gente que depois acha problema para tudo. Trabalho em duas
escolas que a realidade é diferentes uma da outra. A escola da Rede Municipal exemplo, é
muito mais assim... Pega! Vamos dar uma ideia, vamos fazer alguma coisa, é todo mundo vai
fazer.

- Unido...

La é todo mundo unido. Eu lembro que dei no ano que eu encabecei essa Feira de
Ciéncias que se chamou: Primeira Noite Cientifica, aqui Rede Estadual, na Rede Municipal...
Eu fiz em novembro aqui la eu havia feito em junho. Eu fiz... Eu s6 mudei 0 nome né? A
tematica era diferente... L& era: Aprendendo a ser Cientista. E eu havia proposto ndo s6 do
sexto ao nono, mas desde o “pré-zinho” até o nono ano. Entdo dai os professores, claro, no
primeiro momento ficaram aquela retragdo aquela coisa todo, mas todos participaram. Entéo
todos fizeram trabalho, desde o pré com a exposic¢do de maguetes... Do sexto ao hono com as
experiéncias que nos fizemos, foi no periodo de manha no periodo da tarde, foi muito bom,
muito gratificante. Entdo teve aquele envolvimento, teve o envolvimento da direcéo, teve o
envolvimento da coordenacdo, 0 que ndo aconteceu na outra escola, na outra escola
praticamente fui eu, corri atras fiz isso, fiz aquilo outro... Eu ndo, e os alunos também tem que
destacar que os alunos... Os alunos também sdo maravilhosos... Tem que uns alunos que eles,

acredito até que os alunos até que de Taquarussu, pelo que eu agente ouvi falar tem um
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comportamento muito diferente da redondeza por se tratar de cidade pequena até mesmo, eles
sd80 muito participativos das acdes, entdo os alunos também arregacaram as mangas, foi muito
bom também, muito aproveitoso...

- SO néo teve o envolvimento de todo mundo...

Né&o teve o envolvimento de todo mundo...

- Vocé recebeu criticas? Mesmo fazendo, mesmo...

N&o recebi criticas...

- Direto para vocé nao?

N&o recebi, porque na verdade as pessoas queriam chegar e dar os parabéns, mas nem
isso fez. SO ficou mais de longe assim... Porque na época também a escola havia passado por
uma eleicdo de direcdo na escola, entdo havia perturbado os animos de todo mundo.

- Direcédo é complicado...

Entdo a escola ndo tava assim. Eu... Na verdade eu fiz o trabalho porque era parte do
meu objetivo, do meu plano, mas assim néo tava... O clima ndo tava propenso, ndo tava legal,
mas deu certo no final das contas.

- E como que... Hoje vocé da aula de Ciéncias, sé Ciéncias?

Sé ciéncias hoje...

- E como que vocé acha que séo suas, aulas? Descreva uma aula... Como que vocé
acha que vocé é professor? Vocé tem um bom relacionamento com os alunos? Vocé acha
gue isso importante?

Eu acho, eu acredito, eu tenho... Eu posso... Ndo sei se eu posso ser convencido a
ponto de falar...

- N&o ¢ para falar a verdade

Mas eu acho que eu tenho. E é importante até esclarecer bem como que é esse
comportamento com meus alunos? E aquele comportamento que o meu aluno ele fica
baguncando a minha aula, que faz o que ele quer que ele fica mexendo no celular? Néo, ndo €
esse, até porque reprimo esses alunos que fazem isso, eu chamo atencdo. Eu tenho assim uma
caracteristica muito grande, por exemplo, que € quando... Por isso que eu acho que eu herdei
isso de algum professor, do professor Willian de Paleontologia, porque quando eu to
lecionando eu ndo gosto de barulho, porque eu acho, eu acredito que tem que ter 0 momento
de exposicao verbal para mim busca uma discussdo com o aluno. N&o ¢é aquele momento que
eu so vou falar e ndo vou ouvir, ndo. Entdo dai as vezes acontece de ter algum barulho,
alguma conversa, questdo paralela, eles tdo fazendo isso aquilo outro, eu chama atencdo, mas

assim também, eu sei chamar a atencdo. Eu ndo bato de frente com o aluno, porque eu ja
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passei por experiéncias assim no inicio de carreira e eu vi que ndo era bom. E gracas a Deus,
tudo que eu acho, que fiz de errado na Educagéo, tentei fazer certo, acho que isso contribuiu
bastante. Hoje eu tenho um bom relacionamento com os alunos, converso, se eu vou chamar a
atencdo dependendo da gravidade, converso em particular, peco para os alunos sairem e fico
s6 com o aluno que me deu trabalho, acredito que a conversa assim...

E também assim fora da escola eu converso muito com os meus alunos, se eu to numa
festa numa lanchonete, mas la eu destaco para eles, ndo falo isso, mas € a minha posicdo que
eu tomo, que aqui dentro eu sou o Professor Ailton, 1a fora eu sou 0 Ailton que eu posso estar
conversando com eles. Eu acho normal por esse é o tratamento de cidade pequena, entdo todo
mundo conhece todo mundo. Entdo eu acho assim, seu eu passar |4 fora... Porque tem
professores que tem um outro comportamento na cidade, que vé os alunos, e eles nédo
conversam porque acham que vai influenciar, mas eu acredito que se vocé souber ndo tem
muito problema. Porque eu acho que vocé pode passar para eles 14 que vocé é o Ailton, a sua
pessoa.

- Essa parte é importante, acho porque eu acho que vocé teve desde quando vocé
entrou na escola um bom relacionamento com alguns professores, entdo eu acho que isso
é importante também...

E importante.

- Vocé mantém isso com os seus alunos, isso facilita a aprendizagem dos alunos?

Facilita, facilita tanto que, igual, por exemplo, quando eu chamo atencdo de algum
aluno ele fica quieto, por exemplo, ele ndo rebate, porque depois sempre tem aquela conversa
de explicar, de falar: olha, esta acontecendo isso...

- Mas é a relacao que foi construida de respeito mesmo...

De respeito, e assim, inclusive esse ano que eu ndo peguei algumas aulas... Que eu
deixei algumas turmas, assim deixei de lecionar, eles cobraram muito a minha presenca.
Entdo eu fiquei muito feliz, por um lado eu fiquei triste porque o sistema me obrigou a
determinadas coisas, mas por outro lado é muito gratificante quando chega um aluno em voce,
ou até mesmo os pais dos alunos, chega e diz: ah professor, vocé poderia estar dando aula
para gente, vocé explica bem! Entdo para vocé vé como que nao é questdo assim, de eu passar
a mado na cabeca, 0s alunos tem uma admiracdo, eles gostam, tem um bom relacionamento
comigo néo é porque os alunos fazem tudo o que quiserem na minha aula, isso ndo acontece.
E porque eles entendem a matéria quando eu explico, eles falam isso! Entdo é interessante o
ego vai la em cima, porque € uma coisa que eu sempre quero prezar para eles é isso, a questao

de estar passando o conhecimento para eles, de estar mediando o conhecimento.
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- Entdo, uma das reclamacgfes dos alunos de inicio de carreira, uma grande
reclamacdo é a indisciplina. Entdo, como vocé vé isso? Como vocé faz para estar
lidando com isso? Porque é uma reclamacao geral, vocé sabe ne?

Sei, € interessante a sua pergunta, porque era uma coisa que me preocupava muito,
muito, muito, muito mesmo. Eu até lembro que no come¢o eu levava muito aluno para
direcdo para a coordenagdo, mas depois eu comecei a pensar: N&o, acho que ndo esse o
caminho. Claro, eu ndo descobri isso sozinho, eu sempre fui muito de participar de
capacitacdo de professores, sempre participo de capacitacdo, e participei de muitas
capacitacOes relacionadas a indisciplina. E foi onde eu fui observando, o que acontecia...
Algumas indisciplinas nas minhas aulas era o0 que? Era as vezes que realmente eu ndo estava
sendo um professor dindmico, muito no meu comeco eu era aquele professor assim de
exposicao verbal, mas no comecinho da carreira. Mas depois eu comecei a falar: Ndo, vamos
melhorar essas aulas, vamos ver. As vezes eu tinha alguma indisciplina com aluno, que eu
queria falar mais alto que ele, eu queria saber, que eu tinha que impor respeito a ele, e ndo era
por ai o caminho. As vezes eu poderia conversar com ele.

- Mas vocé aprendeu isso na pratica, no dia-a-dia?

Eu aprendi na pratica, na préatica no dia-a-dia pra falar a verdade, olha a experiéncia do
professor conta bastante.

- Com certeza!

Quando ele faz jus a essa experiéncia, porque ndo adianta nada ele ter vinte anos de
sala de aula, mas ser um professor e ficar no canto da parede encostado e vendo o tempo
passar. A experiéncia daquele professor que realmente vai busca o novo, ele identificou algum
problema da sala dele, e ele vai ter que se virar. Entdo eu acho que ajuda bastante a
experiéncia.

- Refletir né? Refletir a experiéncia...

Refletir a experiéncia...

- Mas e ai, como vocé faz? Vocé ndo bate de frente mais com o aluno com o
aluno?

N&o. Ndo tenho essa pratica.

- Nem para a coordenagao.

N&o, nossa... Acho que ndo lembro a ultima ver que mandei um aluno para a
coordenacao.

- N&o da mais trabalho para a coordenacao...

Nao
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-Mas como vocé faz entdo? O jeito é em sala de aula mesmo...

Em sala de aula, vocé lidando. Vamos supor que hoje aconteceu um episodio, que era
um episodio assim... Claro que tem situacdo que eu acho vocé tem levar para a direcdo, que a
direcdo tem que estar sabendo, né a coordenagdo. Mas as vezes assim, teve muitas situacoes,
por exemplo mesmo que eu consegui resolver com o aluno sem levar para a diregéo, e ele
entendeu o recado. Entdo é isso... Eu acho assim que o didlogo € muito importante, e também
assim eu acho que eu nunca passei para nenhum aluno meu que eu era mais que ele. Acho que
€ muito importante quando a gente... Vocé ta conversando com o seu aluno que vocé se ndo se
mostre mais que ele, e por que... Claro vocé é o professor e ele é o aluno, mas eu acho assim
se impor enquanto pessoa mesmo, dizer: Eu sou o professor, e tal. Acho que isso néo é legal,
acho que vocé tem que ter humildade no coracdo também eu acredito. Acho que contribui
bastante.

- Ai vocé prepara a aula?

Preparo.

- Ainda prepara a aula?

Bom assim, na verdade é um planejamento, preparar a aula do contetdo nao.

- J4 domina o conteudo?

Muitos contetidos eu domino ou as vezes... Mas acredito que depois da faculdade, ja
tem cinco anos que eu terminei a graduacéo... Foi a onde que eu tive mais contato assim, pude
falar assim um apanhado geral.

- Dai entéo, como vocé faz para preparar suas aulas?

Bom é nos momentos de aula... Nos momentos de atividade, assim...

- Os alunos tem livro?

N&o.

-N&o tem livro? Mas e o da escola?

Eu ndo sei o que esse pessoal do MEC faz, eles mandam livros a prestacdowe, ai
quando chegam todos os livros ja tem que trocar o livro. Ai por exemplo I& na escola, ai nos
priorizamos acabou priorizando o pessoal da manha, entdo o pessoal da manha tem livro e o0s
da tarde ndo, s6 uma turma de tarde que tem livro. Mas ai o livro foge totalmente do
referencial, eu ndo to usando o livro, eu tenho que estar usando outros livros.

- Mas ai tem outros livros? Como que faz?

Ai eu tenho que estar fazendo atividades com xerox, tenho que estar correndo. Ai
conteddo na lousa eu tenho que estar passando. Ndo passo assim ao pé da letra o conteido

copiando, eu geralmente fago assim, passo um breve resumo como aprendi com alguns
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professores na faculdade, achei interessante, a Professora Glaucia fazia isso e eu achava legal,
aprendi isso com ela. Ai tem o contetido e eu vou simplificando o contetdo e a partir daquilo
ali... Nos casos de alunos que nao tem eu pego passo uns tépicos para eles estarem estudando,
porque eu acredito que eles tem que ter uma leitura, de alguma coisa...

- N&o tem livro?

N&o tem, ai eu pego e comento com eles, ai eu pego e agente vai discutindo, a gente
faz atividade.

- Bom entéo, ai vocé pega... Tem o referencial.

Tem o referencial do Estado.

- E a partir daquilo vocé vai pegando os livros...

Exatamente, eu vou seguindo.

- Nossa que dificil! La ndo tem laboratorio?

N4o, ndo tem a escola I é ela bem pequena...

-E 14 faz projeto, ou é mais difcil?

Nossa la bomba projeto.

- La é mais na linha do projeto...

E..

- Qualquer tema?

Tem muito projeto interdisciplinar.

- La ndo tem disciplina...

Isso... Projeto de ensino mesmo.

- Que tipo por exemplo?.

Por exemplo, igual atualmente estd no projeto, eu a professora de Geografia e a
professora de Matematica.

- Que tema?

Agua. Entdo essa professora de Matematica é excelente, e a professora de Geografia
estd até fazendo doutorado também, ela faz e da aula la. E assim a comunicacdo dos
professores € outra. Entdo se chega... Igual ano passado o professor de Educacdo Fisica
propbs um projeto la sobre o IMC, peso e tal... E me convidou, e eu me prontifiquei e falei:
Vamos! Ai eu entrei com a minha parte de Ciéncias e ele entrou com a dele. E foi assim, na
oportunidade convidou a professora Matematica. E € muito assim se tem um projeto, eles
falam: fulano olha, eu pensei nisso, nisso e nisso. Entdo prontamente eles se prontificam e

colocam em pratica.
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- Ai esses projetos vocés trabalham com os alunos os temas e depois ha um
momento de...

Tem a culminancia, no caso. Inclusive esse projeto que a gente ta fazendo da agua a
gente vai fazer a culminancia dele... A gente iniciou no dia da 4gua, porque nés tivemos ai um
periodo sem porque tava tendo prova, mas ai a gente vai finalizar no dia 05 de julho.

- Mas ai é para a comunidade, ou é s6 os professores juntos, como é que VOcés
fazem?

Al nesse caso, interno... Mas, recentemente a escola, mesmo... Quer dizer todo ano a
escola faz um projeto de pascoa solidéaria, ai € com a comunidade. E é até interessante que a
gente arrecada esses trabalhos com os alunos, alimentos. Esse ano mesmo a gente fez,
arrecadou moeda, foi moeda para levar para o Hospital de Céncer de Barretos, os alunos
arrecadou mais de 100 reais que foram depositados, tem esses projetos ligados a comunidade
externa.

- Vocé acha que isso vai muito da direcdo?

. Muito! Nossa... O diretor la ele é assim muito, muito, muito bom mesmo.

- Da coordenacdo também?

A coordenacdo também ajuda bem.

- S&o abertas?

Séo.

- Aberta no sentido de aceitar o projeto e de facilitar...

De aceitar o projeto e de facilitar, entdo ndo tem muita burocracia. Claro ndo faz
também porque quer, ndo é bem assim também.

- E uma coisa estruturada.

E uma coisa estruturada, entfo vai tudo dentro do planejamento da escola. Claro tem
umas coisas a serem acertadas, isso eu acho, acredito que toda a escola tem. Mas t4 muito
mais caminhando para serem acertadas do que ndo ser acertadas. Entdo as coisas, tem essa
fluidez, essa sintonia.

- Entéo essa questdo da direcéo...

Ajuda muito, porque o diretor ele € imparcial, ele ndo privilegia algumas praticas, hoje
mesmo, por exemplo, eu acabei de almocar na casa dele, mas isso nao significa dizer que ele
vai facilitar alguma coisa para mim. Nao. Se ele tiver que chamar atencdo de mim por alguma
coisa, ele vai chamar atencéo.

- Ent&o sua relacdo com o professor é boa?

Muito boa.
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- Com a coordenacdo também?

Com a coordenacao também, excelente.

- Um pouco diferente da Estadual?

E diferente, muito diferente.

- Vocé acha que a direcdo dificulta alguma coisa, ou ndo é muito aberta?

Entdo a direcdo aqui, d& para dizer assim, que o diretor aqui tem boa vontade. Ele tem
uma boa vontade, eu acredito assim que ele entende o objetivo, mas eu acredito que ele ta
cercado por pessoas que ndo... Ele é muito, ele é... Altamente influenciado por terceiros, entdo
isso é muito ruim. Entdo aqui a gente acaba... Eu assim acabo fazendo trabalhos isolados, que
muitas vezes ninguém fica sabendo, porque eu entendo que o objetivo... O aluno ndo pode ser
prejudicado pelo o que acontece acima do sistema entdo eu... Acontece muito disso.

Eu particularmente igual esse ano, como aqui nessa eu nao estou em sala de aula...
Estou na sala do CAAT que oferece cursos béasicos em Informatica, eu to tendo uma
proximidade maior com ele, s6 com ele, ndo tem coordenador aqui. Até mesmo, eu sou ao
mesmo tempo professor e coordenador do CAAT. Entdo eu to tendo uma proximidade, entdo
eu percebo assim das coisas que eu passo para ele, ele aceita, ele l1é... Ele tem é altamente
receptivo. Entdo o que eu acredito realmente de fato € s0...

- A equipe!

A equipe, na verdade eu acho que precisa ser resolvido. Mas esse ano vieram novas
coordenadoras, aquele Projeto Além da Palavra, tem aquele projeto agora de coordenador de
area de Matematica e Lingua Portuguesa....

- Mas o que vocé fala aqui da tua dificuldade, ele é influenciado pela coordenacéo
ou por outros professores?

Por tudo, ele é influenciado por professor, por tudo, até profissional administrativo.
Entdo eu acho assim que ele ndo tem pulso firme para as coisas.

- Ent&o vocé acha que esse relacionamento de té-lo aqui é mais dificil, talvez ndo
seja porque voceé foi aluno daqui? Ou vocé ndo acha, vocé ndo pensou nisso ainda?

Sabe que pensando agora... Ser aluno daqui, digamos ser da casa, de conhecer... Mas
eu ndo sei, porque quando, até eu terminar o terceiro Ensino Médio eu tinha uma outra
impressdo da escola. Porque essa escola aqui sempre foi muito mais valorizada que a outra
escola.

- S80 s0 as duas?

S as duas, a outra escola sempre foi tida digamos assim “Escola dos Pobres”, so se

falava isso € muito comum. E aqui sempre foi “Escola de Elite”, mas ndo que eu considerasse
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assim que eu trabalhava em escola de elite, mas assim viam a Escola Estadual: a escola. E a
Escola Municipal ninguém dava muita aten¢do. O que aconteceu nos ultimos anos? Claro é o
uma ocorréncia normal que esta acontecendo no Estado, se a gente for perceber, a Estado esta
perdendo aluno para o Municipio. E aqui a gente pode ver isso de perto, que ao decorrer do
tempo muitos alunos saiam da escola para ir para 0 Municipio, por qué? Porgue la se sentiam
mais acolhidos, entdo aqui eu sempre senti que era uma escola mais de elite, porque aqui
sempre estudou filho do Fulano, do Sicrano, filho de professor, entdo era assim que
funcionava o sistema. Entdo, eu acho que isso acabou... Hoje a escola paga muito por isso,
peca pelo que cometeu... Paga muito, paga caro. Hoje nds temos um grande numero de alunos
na rede municipal. Querendo ou nédo existe uma disputa de alunos, que é considerada normal,
e eu vejo que hoje que a escola aqui, ela ta tentando, ta assim, sei 14, correr atras do prejuizo.

- Com certeza! T4, vamos ver aqui agora. Entéo se fosse para eleger uma escola,
ser professor de uma escola vocé escolheria a Municipal?

Isso.

- La vocé tem muito mais histéria para contar.

Nossa, muito mais. Bem lembrado aqui os alunos sdo maravilhosos, tem a mesma
humildade que os alunos da outra escola. Entdo mesma clientela. Mas se fosse assim para
mim tracar uma escola que eu aprendi assim muita coisa, e a ser professor foi I4. Foi numa
sala pequena, quente, sem patio, aqueles alunos correndo, gritando! Foi la.

- Vocé acha que... Esquece que eu fui sua professora, esquece que eu sou da
UEMS. Vocé acha que o Curso 14 da Biologia, em relacdo a conteddo mesmo, vocé acha
que vocé usa alguma coisa? E que a gente ta tentando fazer uma analise bem ampla,
entdo esquece de mim. VVocé acha que de contetido, de la das suas aulas de contetdo de
Ia, das suas aulas de conteudo, vocé acha que ajudou alguma coisa na hora de preparar
a aula, na hora que voceé veio para escola? Ou ndo?

Ajudou. Inclusive é interessante isso que as vezes la a gente ndo se da conta. Quando
vocé vem vocé comegca a lembrar. E isso aqui...

- Vocé conseguia fazer essa associacao.

Eu consegui fazer essa associacdo. Até achava que quando eu estudava, eu nao
pudesse ser t3o inteligente. As vezes eu ia bem, na maioria das vezes. Eu ia bem nas provas,
sempre tirei notas boas na faculdade. E as vezes achava assim, eu tirei essa nota, mas as vezes
ndo sabia o fundamento, mas assim partindo para pratica o conteddo em si de Biologia...
Agora a questdo da parte pedagdgica nao, muitas disciplinas deixou muito a desejar. Eu acho,

nao é nada assim...
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- A verdade!

Minha analise assim... Principalmente Psicologia, Estrutura, Didatica, eu acho que ndo
foi...

- Dava para partir mais da realidade € isso?

Dava, porque o curso é Licenciatura. O Curso de Biologia, as disciplinas de Biologia,
salvando algumas também, teve algumas também que agente teve muita troca de professor,
entdo isso foi muito problema. Por exemplo, Genética mesmo, Fisiologia Animal,
Vertebrados e acho, e algumas outras disciplinas sentindo de ligados a Biologia, entdo teve
muita troca de professor, Ecologia... Teve muita troca de professor, entdo as vezes professores
inexperientes, professores sem titulagdo, professores fora da area aconteceu, foi o pecado, mas
assim acho que 80%... 70% 80% das disciplinas de Biologia no meu ver, para mim ajudaram
bastante. Tanto que ndo s6 para a sala de aula, como por exemplo, eu prestei concurso uma
vez no Instituto Federal, era uma vaga s6 sabia que ndo ia passar, tinha 300 concorrentes mas
eu fui fazer por fazer. Como o concurso era a nivel federal foi interessante, por qué? E foi
recente até, foi assim que eu terminei a faculdade. Eu peguei... Eram 25 questfes objetivas e 5
discursivas, e ai eu tinha que tirar 5 para pelo menos passar. Eu tirei 3,75, fui bem, porque eu
néo respondi duas questdes ainda.

- Nossal!!

Ent&o...eu acho que eu fui bem né? Se vocé parar para analisar.

- Claro que foi.

E ai 0 que aconteceu? Na época ali todos 0s conhecimentos meus da faculdade é como
se tivesse assim a flor, na cabeca ali, lembrei assim principalmente das aulas de Sistematica
Vegetal da Professora Glaucia, Fisiologia assim... Acho que teve muito mais questdes assim,
entdo acho que veio a cabeca. Tanto que até foram 5 questBes, 3 eu respondi, uma eu ndo
respondi porque eu sabia mais ou menos do assunto, entdo eu ndo quis arriscar, € so teve uma
que eu nunca tive ouvido falar. Daquele pergunta 14, nunca, nunca, nunca mesmo.

- Que bom!

Mas entdo, analisando por esse lado o curso foi bom, a parte especifica digamos assim,
foi aproveitada, e para a parte... Também aqui, tem muita coisa que alguns colegas me
perguntam, alguma curiosidade em Biologia, curiosidade assim: explicacao.

- 0 curso ajudou entéo?

Com certeza.

- A parte didatica dava para reformular?
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Dava para ser reformulada, porque o objetivo curso é Licenciatura, entdo ficou muito
vago, muito vago mesmo.

- E tinha matéria desde o primeiro ano né?

Desde o primeiro. No primeiro era Psicologia; depois nos tivemos Estrutura,
Historicos da Teoria da Educacgdo, ai depois nds tivemos Didatica no terceiro. Entdo teve
disciplinas assim...

- Quem sabe a gente ndo usa algumas coisas para reformular...

Entdo, ainda mais eu vejo assim... Porque hoje o que acontece, igual no meu caso... Eu
sai do Ensino Médio, antes na época que ainda tinha o Magistério, professor que termina o
Magistério e vai para a faculdade de Licenciatura até que t& bem na foto, digamos assim...
Mas no meu caso néo, eu sai do Ensino Médio cru, ai eu vou na Licenciatura, entdo... Por isso
que eu falo que contribuiu as capacitacdes, Cursos que eu faco assim depois me ajudaram
muito.

- Vocé fez Cursos depois da graduacgéo entao?

Fiz capacitaces né?

- Entdo vocé se procura com isso?

Me preocupa.

- E pensa em fazer assim, um Mestrado um Doutorado?

Penso, penso muito.

- E um desejo?

E um desejo.

- Mas vai da... Vai continuar dando aula? Pensa em abandonar a profissdo ou
nao?

N&o, ndo penso. Inclusive esses dias saiu 0 concurso para a Policia Federal. Ai eu
pensei em fazer algumas pessoas falaram: Faz, ndo sei o que la. Claro eu ja tinha que estar
estudando para um concurso daqueles. Ai eu coloquei na minha cabeca: Falei assim, agora eu
vou ter que passar num concurso. Porque o que me deixa inseguro hoje na Educacéo é que eu
ndo sou concursado. E ai, com essa questdo, vou até ressaltar aqui, que das Escolas Estaduais,
do poder estar nas maos do diretor, de estar convocando quem eles bem entender... Se ele é
um diretor que pensa na Educacdo, ndo vai deixar qualquer um com as aulas, qualquer um
assim, falta de experiéncia.

- Eu sei.

Entdo, isso que me preocupa, €, por exemplo, hoje 0 municipio, com certeza vai ter um

novo prefeito no ano que vem e o prefeito... Hoje la o método para chamar, para convocar €
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bem bacana, eu acho justo, porque vocé tem os seus pontos. Entdo hoje 14 é o reino absoluto
digamos assim.

- E bom para vocé, né?

E para mim ta sendo legal, mas eu acho justo. Porque vocé tem uma carreira, Vocé esta
ali com seus pontos, seus congressos...

- Porque vocé se dedicou...

Porque eu me dediquei. Mas também corre o risco do prefeito que for entrar tirar isso
tambeém.

- Ah, ndo e uma coisa formalizada, né?

N&o é uma coisa formalizada, ndo t4 em lei. Entdo ele pode tirar e fazer igual os
diretores da Rede Estadual fazem...

- Convoca quem quer...

Convoca quem quer. Ai eu vejo assim, eu analisei isso ano passado mediante a isso,
hoje eu vejo assim... Hoje eu corro risco, porque eu quero ser professor, e isso pode virar
cabide de emprego pra politicamente eles convocarem quem eles quiser. Entdo cadé o
objetivo da Educacdo? Cadé os nossos governantes? Cadé as Politicas Publicas de Educacéo
que ndo veem mais isso? Entdo é engracado eu vou a faculdade entendo o objetivo de um
Curso de Licenciatura, de qualquer um, e ai eu tento trazer isso para préatica, contribuir para a
minha sociedade, e ai eu sou esbarrado nessa situacdo? Entdo &€ muito complicado, é
decepcionante.

- Quando vocé... Voltando 14 um pouquinho. Quando vocé decidiu ser professor,
deixar o seu emprego e assumir as aulas, a sua familia te influenciou de alguma forma?
Falou, vai dar aula, ou, ndo vai? Ninguém falou nada? Isso foi uma decisdo puramente
sua, ou como que foi isso dai, foi tranquilo?

Foi uma decisdo minha, e a familia assim... Minha mae, deixa eu ver... Ela me deu
apoio.

- Ela deu carta branca...

Ela deu apoio, deu carta branca. Mas tinha os parentes distantes né? Que falavam
assim: Nossa, voceé vai ser professor? Que isso, que num sei o que la... Ganha pouco. No meu
caso era ganhar pouquissimo, mas era isso que eu tava atras, era... Realmente eu queria estar
numa sala de aula, e... Sempre foi essa questdo, sempre ouvi de parentes de familiares essa
questdo assim de ganhar pouco, de profissdo... Que tem que ser médico, tem que ser doutor.
Até outros ja, mais recente falam assim, que eu tenho que passa num concurso publico para

trabalhar de qualquer coisa menos sala de aula Enfim, eu encontro muitas situaces assim.
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- Mas vocé foi sabendo... Vocé foi porque vocé queria ser professor?

Foi porque eu queria ser professor, uma decisdo minha, minha mesmo.

- Mas vocé podia ter seguido outro caminho?

Poderia. Eu poderia tanto na época, na epoca acho que eu fiz um concurso publico da
prefeitura, acho que eu havia passado e ai, eu ndo me interessei por querer assumir a vaga
porque eu ja estava em sala de aula e estava feliz assim.

- E quando vocé chegou 14, lembra do seu primeiro ano, das dificuldades, tem
alguma coisa marcante ainda? Dificuldade mesmo, como relagdo a... ndo sei conteudo, a
aluno, ou sei I4, teve alguma coisa que marcou?

Na faculdade?

- Nao, quando vocé comecou a dar aula, no primeiro ano, no primeiro segundo
ano ali, vocé falou que vocé deu Inglés, ndo foi problema né?

Fol...

- Ministrar outras disciplinas no inicio ndo foi problema né? Agora...

De Ciéncias por exemplo, sim teve a questdo do contetido né? Porque eu tinha que me
preparar mais, estudar né? Tinha aquele inseguranca de o aluno perguntar alguma coisa e eu
n&o saber responder. Porque depois que eu fui comecar a entender certas coisas, mas...

- Mas vocé perdia 0 sono ou nao, era tranquilo dava para levar?

N&o, ndo chegava a perder o sono, porque eu ja nem dormia direito mesmo.

- Dormia no énibus, né?

Dormia no 6nibus, mas preocupava, preocupava sim.

- Ent&o eu acho que, abordamos tudo. E, se vocé fosse se descrever assim, como
professor assim, que tipo de professor vocé acha que vocé é?

Professor...

- Como vocé acha assim que os alunos te veem? Como € o Professor Ailton?

Como é o Professor Ailton? Acho assim que eles iriam falar assim... Eu vou falar
assim, mediante ao relato deles mesmo, como eles me veem, como eles falam.

- Claro.

Muitos ja chegaram em mim e falaram, que eu sou um professor assim, simpatico, que
eu mais ou menos assim... Que eu simples, alegre e... Legal, vou usar esse termo que... Sou
um professor legal, eles me taxam como um professor legal e como um professor que explica
bem a matéria é isso que eles falam. Eles falam assim, um professor que explica bem a
materia.

- Porque sera que vocé explica bem a materia? O que que vocé faz?
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Porgue eu acho que eu consigo prender bem a atencao deles, né? N&o sei...

- Mas o que vocé faz para isso, vocé desenha...?

Nas aulas?

- Vocé tem um raciocinio l6gico, usa o conceito de espago? Por que vocé acha
quem...

Eu acho que eu uso, um vocabulario acessivel a eles...

- Ahh...

E isso que eu acho que ajuda bastante. Eu no falo a linguagem cientifica, digamos
assim né?

- Mas vocé insere?

Eu insiro, mas depois...

- Por exemplo, vai falar de célula, tem que falar de cloroplasto em algum
momento.

Exatamente, sim...

- Mas entéo vocé acha que vocé tem facilidade em se comunicar, com eles?

De comunicar com eles, é. Uma linguagem que eles possam estar entendendo, nao é
aquela linguagem... Porque assim, vocé sabe o que acontece? Quando surgem as comparacgoes
aqui entre os professores, entre eu e alguns outros, que os alunos mesmo falam, o que eles
dizem? Que tem professor que quer falar a linguagem dos livros, o que t& no livro, quer falar
0 que ta ali e passar para o0 aluno do jeito que ta ali. Tem que ser daquele jeito, e eu ndo acho
gue seja assim, o livro é um apoio para mim, eu acho, entdo é um apoio. Eu ndo to omitindo
informac&o do livro também, eu s6 to... E uma maneira diferente de eu falar aquilo ali de uma
forma que ele possa entender, e olha que as vezes no primeiro ensino médio eu sofro. Eu falo
assim, das essas experiéncias para mim, eu sou o melhor professor, por que eu ndo encontrei
tidas as solucdes ndo. No primeiro ensino médio, porque assim eu nao estou ne, no ensino
médio, mas no ano passado... Se eu tivesse esse ano, agora que eu ia encontrar a forma ideal
para mim comegar, hoje depois de cinco anos dando aula para primeiro ensino médio que eu
ia consegui no caso, uma maneira de eu explicar célula, divisdo celular... Eu lembro que foi
ano passado que eu consegui colocar uma pratica, até de mitose de meiose com os alunos. Ai
acho que esse ano seria 0 meu ano, o terceiro ensino médio que ano passado eu acertei bem a
formula de explicar Genética para eles, porque eu tive uma deficiéncia na faculdade sobre
Genética, ndo tive apoio assim, mas ai depois eu sofri bastante com Genética, o conteldo ndo
era... N&o rendia tanto, ai hoje eu consigo assim, render os contetidos, ndo absolutamente estar

empurrando...
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- Mas o que vocé fez?

Eu acho assim que a pratica, acho que tudo... A experiéncia em sala de aula

- Vocé deu uma vez, ai ndo foi daquele jeito...

E...

- Ai vocé muda...

Vocé muda, ai muda a forma como fala, as vezes eu preparo um slide, as vezes eu
quero falar... Falo na exposicdo verbal, entdo eu vou me encaixando. Entdo assim, um video
as vezes...

- Isso tem tudo na escola? Video, slide...

E, a escola, as duas escolas gracas a Deus é assim bem...

- Equipada!

Tem um ambiente bem equipado e eu também tenho assim bastante material também:
livros, videos, revistas, tenho bastante apoio assim...

- E a praética.

E a prética, olha se eu pudesse hoje entrar numa sala... E a pratica e eu acho assim
também... Igual no meu caso, que falo da disciplina de Estagio no terceiro ano, ajudou
bastante. Entdo eu acho assim, se eu pudesse entrar numa sala...

- Como assim, néo consigo entender. Como que ela ajudou? Por que vocé acha?

Como ajudou? Porque no Estégio no terceiro ano ainda em Ciéncias 0 que eu entendo.

- Eu ndo lembro do Estagio. Vou dar uma de que eu nem sei o que é Estéagio, eu
néo lembro do que é isso...

Vocé ndo lembra?

- O que que era... O que que teve?

Eu lembro que era... A professora primeiro quando a gente entrou na sala, falou que ia
fazer... Perguntou se alguém queria ser professor, e a grande maioria disse que nao. Ninguém
queria ser professor, salvo eu né que eu acho que acertei na época que eu ja queria ser
professor e tal... Mas ai a professora disse: Quem ainda ndo quer ser professor, nds vamos
fazer gostar de ser professor.

Entdo teve aqueles momentos, por exemplo, daquela gravacéo, teve... As professoras
trabalhavam assim, gravamos uma aula uma vez, entdo depois essas professoras assistiram
essas aulas, deram dica mesmo por ja terem uma experiéncia também, e eu acho assim, que eu
consegui entender, compreender o recado. Entdo tinha muita discussdo, que € pratica mesmo

na verdade entdo, a gente teve a preparagdo das aulas, a gente tinha que aplicar essa aula,
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depois nds tivemos que discutir sobre essas aulas. Ndo foram aulas enroladas, foram aulas
dindmicas...

- Ajudou?

Ajudou muito.

- Mas vocé acha que isso dai ndo foi uma coisa do Ailton? Porque o Ailton estava
ali naquele momento respondendo aquela necessidade? Talvez outros alunos talvez...

N&o tenham, e.

- Percebido, entendido.

E talvez, olhando por esse lado possa ser, porque igual eu disse, no segundo ano eu
tinha consolidado que eu queria ser professor, quando eu comecei a dar aula, entdo eu falei
assim: Eu vou buscar aquilo para mim, eu aposto nisso aqui de fato mesmo. De repente eu
entrei de cabeca e tive assim, acredito que eu tive a chance de ter professores que
correspondessem, porque eu parti para o quarto ano com a mesma sede. Falei: Nao, agora eu
vou bombar. E foi o que aconteceu.

- Quem sabe se 0s alunos entrassem no primeiro ano, ja decididos: Eu quero ser
professor...

Eu até acho que deveria ter o Estagio...

- Porque dai, ja...

Eu olhando assim, eu acho que deveria, porque ele ia saber que ele ia dar aula, ser
professor. Ou ja caia fora ou ja seguia a carreira logo ali. Acho que todos tinham que ter assim
um estagio, um estagio de uns quatro anos, sala de aula. Porque ele ia saber com reagir...

- E responder as necessidades dele né?

Exatamente.

- Talvez para vocé surtiu tanto efeito, vocé lembra tanto porque estava
respondendo a sua necessidade naquele momento.

E, e eu também tava em sala de aula né, que... Eu tava em sala de aula e tava
preocupado com...

- Com uma angustia...

Uma angustia minha, sabia que uma vez que eu falei assim: N&o eu vou ficar na sala
de aula eu tinha que me preparar, né? Entdo de repente € iSSoO mesmo.

- A gente tava resolvendo um problema que era seu.

Que era meu, que vinha a0 meu encontro tanto que, por exemplo, eu lembro de um
episédio com a professora Giani, e que depois ela veio para pedir desculpa... Ah, ndo sei eu

ndo lembro, assim ndo me recordo, mas assim, da aula... Ai eu fiz sozinho, a gente... Foi no
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comecinho do ano, era uma aula que a gente tinha que preparar depois a gente tinha que da
essa aula como se a gente tivesse... la dar essa aula para sala mas como se eu tivesse numa
sala de Ensino Fundamental. Nao sei se vocé lembra disso? Ai eu acho que ela, fez algumas
criticas e eu assim, no primeiro momento eu ndo aceitei as criticas. Eu achei assim, que por eu
estar na sala de aula ja, eu achava assim que ela tava para me complementar em alguma coisa,
e ndo foi! Entdo foi interessante isso, mas ai depois acho que até a doutora me pediu desculpa,
ndo sei assim como foi que ela falou mas depois a gente entendeu o recado e ficou tudo
certo...

- Porque as vezes na hora...

N&o teve nenhuma magoa digamos assim, mas foi interessante porque depois a gente
aprendeu né? Entdo acredito que a experiéncia pratica, desde que haja uma preocupacao...

- Entéo, eu acho que a palavra que vocé ta usando assim, que talvez queira usar é
refletir. Vocé faz de um jeito, ai vocé vé que ndo surtiu efeito, dai vocé volta, pensa numa
outra forma, talvez o diferencial seja esse.

Exatamente.

- Né? Porque vocé t4 sempre buscando... Vocé poderia, ndo deu certo e
continuar...

E continuar... Foi essa postura, igual, por exemplo, eu passei as minhas férias, claro
aproveitei também, bastante, tinha que aproveitar. Mas assim, eu passei as minha férias em
algum momento anotando as coisas que eu ia fazer para os alunos esse ano. Eu anotava, eu
refletia... No final do ano passado mesmo até tava esquecendo de falar isso, eu fiz uma
autoavaliagdo dos alunos, e os alunos fizeram uma autoavaliagdo minha. Eu pedi... Eu dei a
prova bimestral para todos eles, eu pedi para eles escreverem ponto positivo e ponto negativo
das minhas aulas. Recolhi as provas e ia destacando o que eles falaram, e ai ei fiz uma
autoanalise disse e refleti e to colocando isso em pratica, esse ano eu vou fazer a mesma coisa.
Entdo é isso 0 que eu falo, eu acho que o professor tem que ter esse momento, ele tem que
refletir o trabalho dele, tem que pensar!

- E acho que a diferenca t& ai Ailton. Acho que a diferenca ta ai... Acho que uma
diferenca sua foi vocé ter assumido logo querer ser professor...

Isso, de ter falado...

- Acho que muita gente cai por falta... Que realmente ndo tem mais nada para
fazer, ai eles caem ali dentro ele ndo quer aquilo ali. Ele pensa em sair, e acho que vocé
nao aconteceu dessa forma.

N3o.
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- Ent&o por isso que vocé faz diferente. Né?”

E, eu acredito que seja isso também.

- E tinha que ter mais Ailton por ai, né? Porque os alunos tem que agradecer...
Infelizmente mal remunerado, como a gente sabe trabalha bastante, mas tinha que ter
mais Ailton. Mais alguma coisa que vocé ta lembrando, que vocé quer falar?

Eu s6 queria assim, destacar esse... Que eu ndo estou definitivamente... Estou sé em
quatro turmas, ¢ um ano... Que eu quero aproveitar esse ano para mim... Eu vou estar um
pouco entre aspas aliviado, ja que eu estou com... Porque atualmente eu tenho mais de
40horas, mas assim...

- Mas agora vocé ja ganha como efetivo?

Ja, como graduado. Gragas a Deus. Mas assim, esse ano na verdade é... To com 20 né?
20 aulas aqui, ai eu tenho mais 20 na sala de tecnologia I4, e tenho 12 de sala, entdo eu tenho
40 na verdade s6 de Informaética, entdo assim eu to com tempo. Com tempo entre aspas
porque eu tenho um pouco...

- Mas da tempo de vocé ta pesquisando...

Isso, entdo esse ano eu quero assim aproveitar me preparar para um mestrado, porque
esse ano assim, depois de muito tempo comecei ensaiando, mas esse ano nao ta determinado,
eu ja peguei um... Ndo € o que eu queria na verdade, eu buscava um mestrado assim no
Ensino de Ciéncias, mas eu vou tentar o da UEMS, de Recursos Naturais que 0 processo
técnico, depois eu até quero conversar com Vocé, se é realmente aquele, porque eu baixei o
edital e 1a o processo é assim parece que ndo precisa eu ter um professor ja antes, de projeto
se eu ndao me engano. Pelo 0 que eu entendi € isso, vocé manda o seu curriculo, inclusive
estou atualizando o0 meu curriculo ndo ta assim, porque 1a sé tem mais capacita¢éo, entdo tem
algumas coisas 14, e eu quero... Ai mando o curriculo e se for aprovado vocé faz a prova de
Inglés, e se passar na prova de Inglés vocé faz a entrevista para fazer a matricula e faz, monta
um projeto. Mais ou menos assim, ndo entendi, depois quero até ver com vocé, se e realmente
iSSO mesmo que eu tava vendo. E ai entdo como eu vou ter esse tempo assim, um pouco mais
folgado entdo eu quero aproveitar para isso, para mim entrar no mestrado, e um concurso
publico se vier entdo, porque eu acho assim que dessa forma eu vou poder me estabilizar na
pos-graduacéo, ndo correr risco de ser vitima do sistema politico e buscar mais capacitagdes, e
refletir também a minha pratica pedagdgica.

- Esta no caminho certo. Eu acho que € isso. Ai eu quero deixar aberto assim com
vocé, depois quando eu transcrever, se ficar alguma coisa assim faltando ou que eu néo

entendi dai eu pergunto pela internet.
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Sim, ou se vocé lembrar de alguma outra pergunta.

- Tem um questionario com dados pessoais, depois eu mando também, mas assim,
é coisa simples. Ta? Acho que é isso. Mais alguma coisa?

N&o...

Quase 2 horas...

Sério?



