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Os homens fazem a sua prépria historia; contudo, ndo a fazem de
livre e espontanea vontade, pois ndo sdo eles que escolhem as
circunstancias sob as quais ela é feita, mas elas Ihes foram
transmitidas assim como se encontram. A tradi¢do de todas as
geracOes passadas € como um pesadelo que comprime o cérebro
dos vivos. E justamente quando parecem estar empenhados em
transformar a si mesmos e as coisas, em criar algo nunca antes
visto, exatamente nessas épocas de crise revolucionaria, eles
conjuram temerosamente a ajuda dos espiritos do passado,
tomam emprestados 0s seus nomes, as suas palavras de ordem, o
seu figurino, a fim de representar, com essa veneravel roupagem
tradicional e essa linguagem tomada de empréstimo, as novas
cenas da histéria mundial (MARX, 2011, pp. 25, 26).



RESUMO

A tese vincula-se a Linha de Pesquisa Histdria, Politicas e Educacao do Programa de Pos-
Graduacdo em Educagéo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e faz parte do
projeto de Pesquisa da Profa. Dra. Margarita Victoria Rodriguez sob o titulo “Propostas
politicas e pedagdgicas para a educacao dos intelectuais organicos liberais e criticos no
Brasil (1920-2000)”. Tem como objetivo identificar a participagdo dos movimentos
sociais, sindicais, pastorais e da UFMS na construcdo e na oferta da educagdo do campo
no estado de Mato Grosso do Sul. Os procedimentos metodolégicos adotados foram a
pesquisa bibliogréafica e documental. A pesquisa bibliogréafica ocorreu no banco de teses
do PPGEDU e por meio da consulta de dissertacdes defendidas em outros programas de
po6s-graduacdo brasileiros, com énfase para a regido Centro-Oeste, bem como mediante
producao bibliografica referente ao objeto de estudo. A pesquisa documental foi realizada
em arquivos fisicos e on line, a partir da coleta e analise de fontes primarias, relatorios,
atas, dados estatisticos, Projetos Politicos Pedagogicos, Constituicdo Federal de 1988,
normas legais em ambito nacional e estadual da educacéo e da educagdo do campo, bem
como 0s textos normativos que se encontram no boletim de servigos on-line da UFMS.
As categorias de andlise sdo: Estado, educacao do campo, diferenca entre educacao rural
e educacdo do campo, politicas publicas, formacdo de professores. As categorias de
método sdo: contradicdo, universal e singular. Os resultados mostram que 0s movimentos
sociais, sindicais, pastorais e a UFMS protagonizaram ac¢Ges educativas para a construgdo
e a edificacdo dos principios da educacdo do campo em MS. Outrossim, a pesquisa
identificou as fei¢Oes latifundiarias de MS, a questdo agraria e as consequéncias danosas
para 0 meio ambiente, determinadas pelo uso de agrotoxico e da exploragdo extensiva.
Ao longo da investigacdo, percebeu-se que as acbes de educacdo do campo,
materializadas por forca da movimentacdo de sujeitos rurais, homens e mulheres de
sindicatos, de pastorais, de movimentos sociais, de associacfes e de cooperativas pela
luta contra-hegemdnica, forjaram novas sociabilidades e territorialidades no campo sul-
mato-grossense.

Palavras-chave: educacdo do campo, politicas puablicas, movimentos sociais, Mato
Grosso do Sul.



ABSTRACT

The thesis is linked to the History, Policies and Education Research Line of the
Postgraduate Program in Education at the Federal University of Mato Grosso do Sul and
is part of Profa's Research project. Dr. Margarita Victoria Rodriguez under the title
“Political and pedagogical proposals for the education of liberal and critical organic
intellectuals in Brazil (1920-2000)”. It aims to identify the participation of social, union,
pastoral and UFMS movements in the construction and provision of rural education in
the state of Mato Grosso do Sul. The methodological procedures adopted were
bibliographic and documentary research. The bibliographical research took place in the
PPGEDU thesis bank and through consultation of dissertations defended in other
Brazilian postgraduate programs, with an emphasis on the Central West region, as well
as the bibliographical production relating to the object of study. Documentary research
was carried out in physical and online archives, through the collection and analysis of
primary sources, reports, minutes, statistical data, Pedagogical Political Projects, Federal
Constitution of 1988, national and state legal standards for education and field, as well as
the normative texts found in the UFMS online services bulletin. The categories of analysis
are: State, rural education, difference between rural education and rural education, public
policies, teacher training. The method categories are: contradiction, universal and
singular. The results show that social, union, pastoral movements and the UFMS carried
out educational actions for the construction and edification of the principles of rural
education in MS. Furthermore, the research identified the landownership features of the
MS, the agrarian issue and the harmful consequences for the environment, determined by
the use of pesticides and extensive exploitation. Throughout the investigation, it was
noticed that rural education actions materialized through the movement of rural subjects,
men and women from unions, pastorals, social movements, associations and cooperatives
in the fight against hegemonic forged new sociability and territorialities in the Mato
Grosso do Sul countryside.

Key words: rural education, public policies, social movements, Mato Grosso do Sul.
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INTRODUCAO

As atividades referenciadas nesta introducdo propiciaram reflexdes teoricas
fundamentais para o trabalho do pesquisador, professor da educacdo do campo, que em
1992 iniciou o seu oficio na Escola Rural, Sala Florizo Mendes, no distrito de Palmeiras,
municipio de Dois Irmdos do Buriti do estado de MS.

Pesquisar projetos e propostas educacionais implica na apreensdo do real e de
dados empiricos, desse modo buscou-se situar o estudo dos dados, dos projetos e das
ideias dos diferentes sujeitos sociais em movimentacdo, posicionando-os em face do

materialismo histdrico e dialético, a partir da década de 1980.

No bojo da construcdo desta tese, foram identificados os diversos sujeitos da
educacgdo do campo no estado de MS, a saber: movimentos sociais, professores, agentes
de pastorais, pesquisadores, Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS,
Secretaria de Estado de Educagdo — SED e secretarias municipais de educacao e, assim,
destacaram-se os principais programas e projetos materializados por eles na educacao do

campo.

Os Projetos Educacionais em estudo selecionados e indicados ndo excluem outras
propostas e projetos de educacdo que tenham sido implementados no territdrio rural do
estado de MS. O presente trabalho ndo esgota a tematica. Assim, pretende-se contribuir
ndo sO para o registro, mas também para identificar como se deram 0s processos de
formacdo e escolarizacdo da classe trabalhadora do campo no estado de MS, no periodo

estudado.

Nas analises realizadas, sobretudo nas propostas pedagdgicas, a complexidade das

relacGes sociais que se materializam na sociedade capitalista orientou a tarefa:

[ ] é importante analisar as lutas de classes que se trava no momento
histérico em que se desenvolvem o referencial da p6s-modernidade, no
contexto de mundializacdo da economia e da globalizagdo da cultura
ocidental. O método materialista histérico permite evidenciar esse
processo, no qual a linguagem atua como um sistema catalizador do
poder e se torna um agente que desloca a realidade, dando um contetido
ideoldgico que oculta a verdade, excluindo a histéria e 0 conhecimento
cientifico. O discurso atua como um factétum totalizador que distorce
a realidade para promover a verdade da classe dominante”
(RODRIGUEZ, 2014, p. 135).
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Este relatério é resultado da pesquisa que analisou as politicas e préaticas de
educacgéo do campo desenvolvidas por diversos sujeitos, entre eles a Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul — UFMS e os movimentos sociais do campo. O estudo “investigou
as principais™? iniciativas de educacdo do campo e, para isso, resgatou tais praticas com
intuito de contribuir para a construcdo da histéria da educacdo do campo e,
consequentemente, a histéria das politicas publicas de educacdo desenvolvidas no

territério rural do estado de Mato Grosso do Sul.

O trabalho se insere na linha de pesquisa Histdria, Politicas, Educacdo, do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UFMS, vinculada ao Grupo de Estudos e
Pesquisas Histdria, Sociedade e Educacdo no Brasil (HISTEDBR), representado em MS
pelo Grupo de Estudos e Pesquisas Sociedade, Historia e Educacdo (GEPSE), coordenado
pela Profa. Dra. Carla Centeno e no Projeto de Pesquisa Propostas politicas e pedagogicas
para a educacéo dos intelectuais organicos liberais e criticos no Brasil (anos 1920 - anos

2000), coordenado pela Profa Dra. Margarita Victoria Rodriguez.

A pesquisa foi orientada pela professora Dra. Margarita Victoria Rodriguez, do
PPGEDU/UFMS, Faculdade de Educacdo — FAED, pesquisadora e orientadora de
diversos estudos na area de histéria da educacéo, os quais apresentam importante acimulo

cientifico para a Historia da Educacao sul-mato-grossense no Brasil.

O recorte historico da pesquisa se estende desde os fins da década de 1980,
momento de ampliacdo e acirramento das lutas pela terra em MS, bem como incluséo dos
camponeses em ac¢des educacionais curriculares, e perpassa o ano da implementacdo da
Licenciatura em Educacdo do Campo na UFMS — Programa de Apoio a Formacédo
Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo — PROCAMPO, na UFMS, em 2014.
As implicacdes histdricas decorrentes desse processo se ampliam até o ano de 2022, no
entendimento de que os fatos e seus desdobramentos ndo sdo estanques. Nesse periodo
de quatro décadas, foi possivel identificar disputas, mudancas conjunturais, desafios,
conquistas e poucas modificacGes no desenho fundiario e na organizacdo social do estado
de MS.

! Propostas e politicas selecionadas pelo autor, o que ndo exclui outras atividades que porventura foram
realizadas e ndo tenham passado pelo crivo desta pesquisa.
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O territério geografico, palco da investigacdo, ou seja, o estado de Mato Grosso
do Sul, é sinbnimo de latifundio, agronegdcio, degradacdo do meio ambiente,

agrotdxicos, monocultivo e exploracéo.

O problema central proposto pela investigagdo € a compreensdo do papel dos
movimentos sociais do campo e das instituicbes publicas, como a UFMS, para a
construcdo e a consolidacdo das politicas publicas de educacdo do campo no estado de
MS.

A pesquisa discutiu e problematizou as seguintes questdes:

a) Os movimentos sociais, sindicais e pastorais protagonizaram acgdes de
educacdo no territdrio rural do estado de MS?

b) As acOes realizadas pelos movimentos sociais, sindicais e pastorais
influenciaram/contribuiram para a construcao e consolidagdo da educacgéo do
campo no estado de MS?

c) A UFMS protagonizou agdes pedagogicas e de pesquisas destinadas a
promocéo da educacéo do territorio rural do estado de MS?

d) As acOes realizadas pelas UFMS e Secretaria de Estado de Educacéo
contribuiram para a construcdo das feicdes da educacdo do campo do estado
de MS?

A tese defendida é a seguinte: as organizacdes e instituicdes em movimentacao,

ao construirem projetos de formacéo de jovens e professores, inovaram e influenciaram

as politicas de educacdo do campo em nivel nacional e local.

A pesquisa evidenciou 0s contextos e 0s tensionamentos que se materializaram
nesse processo, sem desconsiderar a configuracdo historicamente construida que
ocasionou a formacdo do padréo latifundiario do Brasil e, consequentemente, do estado
de MS.

O trabalho se ancorou na identificacdo e no estudo de politicas, propostas e
projetos de educacao para o territorio rural do estado de MS, quais sejam: dois projetos
desenvolvidos por movimentos sociais e pastorais — Curso Experiéncia Pedagogica no
Magistério (1992) e Curso Técnico em Agropecudria para jovens dos assentamentos do
MS (1996), bem como dois projetos de educacgao desenvolvidos por instituicdes do poder
publico: o Ensino Rural, construindo uma proposta para 0 MS (1996), e o Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo da UFMS (2014).
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A temética educacdo do campo, para além das implicagcBes conceituais, tem
imbricacdes na historia e no fazer-se pesquisador do autor deste relatorio de tese. O objeto
de estudo integra o quadro das vivéncias profissionais, as elaboracGes e reelaboracdes
tedrico-praticas e, por certo, os resultados da pesquisa poderdo ter reflexos da militancia,
do oficio e da concepcdo de mundo do pesquisador, advindas do trabalho em escolas
rurais do estado de MS, na Escola Familia Agricola — EFA (1998 a 2006), bem como por
meio de experiéncias com a Pedagogia da Alternancia e durante os anos de trabalho no
Ministério da Educacdo, junto a Coordenacdo Geral de Educacdo do Campo e na
LEDUCAMPO (2006 a 2014), na UFMS, a partir de 2014. Tudo isso consistiu um desafio
prazeroso e nada facil, porque obrigou um distanciamento do campo de atuagdo

profissional com o intuito de desenvolver a investigacéo cientifica.

As discussdes e analises contidas nesta tese foram construidas por meio da
necessaria critica a hegemonia do discurso neoliberal, que mascara a mais valia do
trabalho por um lado e, por outro, ndo oferece os bens comuns ou “bem-estar politico e
social”. Tal linha de raciocinio estd embasada no materialismo histdrico e dialético,
perspectiva fundamental que possibilita ao professor e ao pesquisador uma critica radical
do status quo, como assevera Rodriguez: “Desse modo, os educadores devem identificar
a linguagem pos-moderna que distorce o real, para se acercar, aos alunos e a realidade da
escola, com vista a contribuir com a formacao do ser social com consciéncia politica”

(2014, p. 135).

O processo de investigacao, selecdo e analise dessas politicas obedeceram aos
seguintes condicionamentos: 0 ano de inicio de execucdo (a partir de 1992); as
perspectivas inovadoras; os fatores politicos e sociais da conjuntura de MS (acirramento
das lutas por reforma agraria por exemplo); a garantia de direitos as populacdes do
territorio rural de MS; as perspectivas metodoldgicas apresentadas nos projetos e politicas
publicas (diferencas entre educacdo para o0 meio rural e com o meio rural); 0s sujeitos
sociais que as promoveram, nesse caso, 0S movimentos sociais, sindicais e pastorais do

campo e as entidades do poder pablico, UFMS e SED.

A prética docente na educacdo do campo, nas escolas rurais de Mato Grosso Sul
a partir de 1992 e, em especial, na formacéao de professores rurais leigos para o exercicio
do magistério das séries iniciais, a partir de 1998, e na militancia junto aos movimentos

sociais e pastorais do campo, agucaram ideias e questionamentos do autor. A busca de
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respostas assentadas em processos de pesquisas e reflexdes foram determinantes para o
resgate e registro da histéria da educacdo do campo, realizada por meio de analises das
potencialidades, limites e desafios de projetos e politicas publicas de educacdo
desenvolvidas no territorio rural do estado de Mato Grosso do Sul.

Ato continuo, o trabalho de analise e sinteses perpassou o registro e, agora, a
publicizacdo de parte da histéria da educagdo do campo no Mato Grosso Sul, perquirindo
como ocorreu a participacdo da UFMS e dos movimentos sociais na materializagcdo de
programas, projetos e politicas publicas de educacdo do campo no estado de MS, a partir
dos anos finais da década de 1980 do século XX, até o ano de 2014, no presente século,

e seus desdobramentos na segunda década do século XXI.

No desenvolvimento da pesquisa, inicialmente foram coletadas e analisadas teses
e dissertacOes que tratam da tematica da educacéo rural e da educagdo do campo, algumas
citadas em diversas pesquisas e outras referenciadas no desenvolvimento do oficio do
autor na educacdo do campo, bem como o material encontrado em repositorios,
majoritariamente de universidades localizadas na regido Centro Oeste, como a
Universidade de Brasilia — UnB, DF, Universidade Catolica Dom Bosco — UCDB, MS,
Universidade Federal da Grande Dourados — UFGD, MS e mais detidamente no
repositorio da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, junto ao Programa de Pos—
Graduacdo em Educacdo — PPGEDU/UFMS.

A tese de doutorado de Jodo Batista Pereira de Queiroz de 2004, intitulada
“Construcdo das Escolas Familias Agricolas no Brasil de Ensino Médio e Educacdo
Profissional”, defendida na UnB, representou uma das molas mestras para o
desenvolvimento do presente trabalno e contribuiu para responder a alguns
guestionamentos presentes no Projeto de Pesquisa que originou esta tese, e também
porque a pesquisa do professor da UnB foi uma das principais referéncias para a Camara
de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo — CNE, na oportunidade de

elaboracdo do Parecer sobre a Pedagogia da Alternancia, em 2006.

Nesse caminho, a dissertacdo de mestrado de Jodo Batista Begnami, de 2003,
“Formacdo Pedagdgica de Monitores das Escolas Familias Agricolas e Alternancias: um
Estudo Intensivo dos Processos Formativos de Cinco Monitores”, apresentada e
certificada pelas Universidade Nova de Lisboa-Portugal, Tours da Franca e Universidade

Federal de Minas Gerais — UFMG, possibilitou aprofundar o estudo da metodologia da
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Pedagogia da Alternancia e seus aportes tedrico-histéricos construidos a partir de 1935,
na Franga.

O trabalho de pesquisa recorreu as contribuicdes contidas na dissertacdo de
mestrado de Claudir José Rubenich, intitulada “Avaliacdo da eficiéncia da Escola Familia
Agricola— COAAMS no desenvolvimento de comunidades rurais™, defendida na UCDB,
em 2004. Nela, o autor conta a historia da construcéo da primeira Escola Familia Agricola
de MS e investiga se essa escola e seus egressos contribuiram para o desenvolvimento

das suas comunidades de origem.

Foram identificadas outras producbes cientificas que contribuiram para a
elaboracdo da presente tese, a dissertacdo de mestrado de Adenilso dos Santos Assuncao:
“Educacdo do Campo e questdo agraria: a praxis pedagdgica em Alternancia da Escola
Familia Agricola Rosalvo da Rocha Rodrigues (EFAR)”, defendida na UFGD, em 2021.
A pesquisa contém diversos depoimentos e analises que propiciaram responder a muitos
guestionamentos e a construir algumas sinteses do presente trabalho como, por exemplo,
a participacao e o protagonismo de agricultores, professores e membros de pastorais na

construcdo da educacdo do campo no estado de MS.

A dissertacdo de mestrado de Luiz Carlos Vargas, “Da luta pela terra em
Corumba-MS a formacéo de professores leigos no Assentamento Taquaral”, defendida
no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da UFMS, do Campus do Pantanal - CPAN
— Corumba, em 2011, apresentou contribuicbes para o desenvolvimento do objeto de
estudo. Informacdes sobre o Curso de Magistério para professores rurais leigos e relatos
de professores participantes ofereceram elementos para a conformacéo desta pesquisa.

No levantamento e estudo das fontes bibliograficas que tratam da educacéo do
campo no estado de Mato Grosso do Sul, foi consultado especialmente o banco de teses
e dissertacdes de mestrado e doutorado do PPGEDU/UFMS.

Nele, foram encontrados diversos trabalhos de pesquisa. ldentificaram-se as
dissertacdes de mestrado, que tratam da educacdo rural em MS, a saber: a pesquisa de
Angela Aparecida de Barros, “As acBes para trabalhadores rurais Assentados no
PLANFOR e nos PEQ’s/MS: O Discurso da Qualificagdo Profissional”, de 2001; e de
Francisco Givanildo dos Santos, “Politicas Educacionais para 0 Meio Rural em Mato
Grosso do Sul (1991-2002)”, de 2009.
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Para a construcdo da tese, no repositério do PPGEDU/UFMS, a consulta e o
estudo se concentraram nas dissertacdes que tratavam especificamente da educacdo do
campo, suas politicas e projetos. Os trabalhos de pesquisa foram orientados pela
professora do PPGEDU, Célia Beatriz Piatti. O primeiro intitulado “A presenca do
movimento dos trabalhadores rurais sem terra em processos formativos no contexto da
Licenciatura em Educagdo do Campo na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul”,
de 2021, de autoria de Geizy Kelly Floriano Raposo; outro sob o titulo “A Alternancia
desde a formacdo de professores na licenciatura em educacéo do campo na Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul”, de 2021, de autoria de Kelly Cardoso Brasil; e, por fim,
as pesquisas “Processos formativos via alternancia: egressos da Escola Familia Agricola
Rosalvo da Rocha Rodrigues — EFAR — Mato Grosso do Sul”, de Ricardo Pereira Alves
e “Educacédo de Jovens e Adultos em territorio camponés: Assentamento Trés Coragdes,
em Mato Grosso do Sul”, de Alcemir Correa.

Com relacdo ao banco de teses de doutorado do PPGEDU, merece destaque a
pesquisa realizada pela professora Célia Beatriz Piatti: “A constituicdo das professoras
em escolas da regido pantaneira: uma analise historico cultural”, de 2013. Nela, a autora
apresenta o estudo feito sobre as especificidades do trabalho educativo em escolas
localizadas no bioma Pantanal. Ainda foram identificadas as seguintes teses com a
tematica rural: “Ensino Médio do/no campo e da/na cidade no estado do Parana (1960-
1970)”, de Nivaldo Corréa Tenorio, de 2022; e “Centro de Educacdo Rural de
Aquidauana/MS: Artes em Profissionalizar (1974-2001)”, de Rosemeire de Lourdes
Monteiro Ziliani, defendida no ano de 2009. As duas Ultimas pesquisas citadas versam

sobre a educacdo rural e a educacdo do campo no estado do Parana.

Os trabalhos académicos (dissertacdes de mestrado) localizados no PPGEDU e
evidenciados nesta secdo contribuiram para a materializacdo da presente tese, uma vez
que, além de discutirem temas especificos sobre a educacdo do campo, foram defendidos
recentemente e debatem temas importantes da educacdo do campo na
contemporaneidade. Temas como formacao de professores do campo, educacao de jovens
e adultos e Pedagogia da Alternancia intrinsicamente fundeiam as discussdes sobre as

politicas de educacdo do campo debatidas na presente tese.

A seguir um quadro sintese dos trabalhos referenciados. Ressalte-se que eles
foram defendidos nas Universidades UFMS, UFGD, UCDB, UnB, UFMG, Nova de

Lisboa e Tours da Franga.
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AUTOR TITULO INST | TIPO | ANO
Jodo Batista | Formac&o Pedagdgica de Monitores das Escolas Familias | UFMG | M 2003
Begnami
Jodo Batista | Construgdo das Escolas Familias Agricolas no Brasil de | UnB D 2004
Pereira de | Ensino Médio e Educacdo Profissional, defendida na
Queiroz UnB,
Claudir José | Avaliacdo da eficiéncia da Escola Familia Agricola — | UCDB | M 2004
Rubenich COAAMS no desenvolvimento de comunidades rurais
Adenilso dos | Educacdo do Campo e questdo agraria: a praxis | UFGD | M 2021
Santos Assuncdo | pedagégica em Alternancia da Escola Familia Agricola
Rosalvo da Rocha Rodrigues (EFAR)
Luiz Carlos | Da luta pela terra em Corumba-MS a formagdo de | UFMS | M 2011
Vargas professores leigos no Assentamento Taquaral CPAN
Angela As acles para trabalhadores rurais Assentados no | UFMS | M 2001
Aparecida de | PLANFOR e nos PEQ’s/MS: O Discurso da Qualificacdo
Barros Profissional
Francisco Politicas Educacionais para o0 Meio Rural em Mato | UFMS | M 2009
Givanildo  dos | Grosso do Sul (1991- 2002)
Santos
Geizy Kelly | A presenca do movimento dos trabalhadores rurais sem | UFMS | M 2021
Floriano Raposo | terra em processos formativos no contexto da
Licenciatura em Educacdo do Campo na UFMS
Kelly Cardoso | A Alterndncia desde a formagdo de professores na | UFMS | M 2021
Brasil licenciatura em educa¢do do campo na UFMS
Ricardo Pereira | Processos formativos via alternancia: egressos da Escola | UFMS | M 2023
Alves Familia Agricola Rosalvo da Rocha Rodrigues — EFAR
— Mato Grosso do Sul
Alcemir Correa | Educagdo de Jovens e Adultos em territério camponés: | UFMS | M 2023
Assentamento Trés Coragdes, em Mato Grosso do Sul
Célia Beatriz | A constituicdo das professoras em escolas da regido | UFMS | D 2013
Piatti pantaneira: uma andlise historico cultural
Nivaldo Corréa | Ensino Médio do/no campo e da/na cidade no estado do | UFMS | D 2022
Tendrio Parané (1960-1970)
Rosemeire de Centro de Educacdo Rural de Aquidauana/MS: Artesem | UFMS | D 2009

Lourdes

Monteiro Ziliani

Profissionalizar (1974-2001)

Fonte: Organizado pelo autor/ OLIVEIRA (2023)

Instituicdo

LEGENDA: D — Doutorado M — Mestrado, INST:
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Pesquisas de diversas universidades apontam que, no seu devir, a educacdo do
campo é capaz de contribuir ndo s6 para a escolarizagdo, mas também para a construcao

de novas sociabilidades no campo:

Seu principal objetivo é fortalecer o meio rural enquanto territorio de
vida em todas as suas dimensdes: econdmicas, sociais, politicas,
culturais e éticas. Podemos afirmar que auxilia como instrumento para
a construgdo de outra forma de desenvolvimento territorial no campo
com mais equidade e sustentabilidade, tendo em vista que ja propiciou
a formacdo educacional de milhares de jovens no campo (CAMACHO,
2017 p. 25).

A educacao do campo, instituidora de novas territorialidades e sociabilidades, foi
influenciada sobremaneira pelo carater democratico e participativo das suas ac¢des. Os
movimentos sociais camponeses, 0s foruns e os comités de educacdo realizaram
discussdes e fizeram proposicdes de acOes educacionais para as escolas do campo

concatenadas com as suas necessidades e especificidades.

A construgdo de quadros sinteses permitiu a verificacdo e a visualizagdo do
desenvolvimento de pesquisas a respeito da educacdo do campo. Os trabalhos
encontrados no Catélogo de Teses e Dissertacfes da CAPES e organizado no quadro
abaixo por Peixoto (2019, p. 16) sinalizam a diversidade de tematicas da educagdo do
campo e a contribuicdo de pesquisas de mestrado e doutorado para a mesma. Nele, a
autora identifica diversos estudos sobre a formacao de professores. As dissertacoes e teses
sdo da area da educacdo, sendo que a metade delas foram desenvolvidos na UnB, entre
2012 e 2015.

Quadro 2 -Trabalhos encontrados no Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES
Autor/orientador Titulo Tipo | Inst Area | Ano
MEDEIROS, Maria
Osanette de/ MOURAO,
Lais Maria Borges
SILVA, Vicente de Paulo | A formacdo de valores cooperativos e
da/  MOLINA/ Mbnica | as transformaces nas praticas | T unB Ed. 2012
Castagna educativas

Novos olhares, novos significados: a

formagcao de educadores do campo T UnB Ed. 2012

SILVA, Julio Cezar A formacdo politica do educador do

Pereira/ campo: estudo do curso de licenciatura

SA, Lais Maria Borges de | em Educacdo do Campo da D UnB Ed. 2013
Mourdo Universidade de Brasilia

ROSENO, Sénia Maria/ A Préxis Educativa do Movimento do
CAMPOS, Rogerio Cunha | MST: desafios e possibilidades no | T UFMG | Ed. 2014
de didlogo com institui¢des universitarias
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;’E‘E.’?‘FE Alallzlfaéénia Licenciatura em Educagég do Campo: D Ursc | Ed. 2015
Aparecida Brano UM Processo em construcdo

FERREIRA, Maria Docéncia na escola do Campo e

Jucilene Lima/ MOLINA, formacdo de educadores: Qual o lugar | T unB Ed. 2015
Monica Castgna do coletivo

HORACIO, Amarildo de Licenciatura em Educacdo do Campo e

Souza/MARI, Cesar Luiz Movimentos Sociais: Analise do curso | D UFV Ed. 2015
de da UFMG

Fonte: PEIXOTO, 2019, p. 16.

LEGENDA: T — Tese; D — Dissertacdo; Inst — Instituicdo

Nessa perspectiva, outra pesquisa, como a de Alves (2023), identificou e

organizou um quadro com a temdtica da Pedagogia da Alternancia e da EJA em

assentamentos rurais.

O quadro revela que a maioria das pesquisas tematizou a juventude rural,

(egressos das EFA’s) e abordou atividades com a Pedagogia da Alternancia, a vivéncia e

a resisténcia de jovens no campo apos a formacgao técnica.

Quadro 3: Dissertacdes e Teses

Autor Titulo Tipo | Instituicdo | Ano
Nilton Vale A Pedagogia da Alternancia na viséo dos egressos | D UFPA 2008
Cavalcante da Escola Familia Agricola de Porto Nacional —

TO: a possibilidade de uma formacdo integral.
Marinalva Jardim | Insercdo socioprofissional de jovens do campo: | D UFMG 2010
FrancaBegnami Desafios e possibilidades de egressos da Escola

Familia Agricola Bontempo
Ana Paula de Escola Familia Agricola de Orizona (GO): uma D UFG 2011
Medeiros Ferreira | proposta de educa¢do camponesa
Maria Deuselena | Do terreiro de casa ao chdo da escola: um caminho | D UFC 2015
Dias de Souza de praticas pedagdgicas e praticas sociais

construidas a luz da Pedagogia da Alternancia. O

caso da Escola Familia Agricola Dom Fragoso
Erika Fernanda Escola Familia Agricola e reproducdo social D UFG 2019
Pereira de Souza | camponesa: construindo caminhos de resisténcia
Leonardo Rauta | Permanecer no campo como projeto de vida de T unB 2019
Martins jovens rurais: experiéncias de formandos e

egressos da Escola Familia Agricola no Estado do

Espirito Santo

Fonte: ALVES, 2023, p. 21. T: Tese; D: Dissertacdo

O trabalho de Correa (2023) identificou e registrou

Educacao de Jovens e Adultos — EJA do campo.

quatro pesquisas sobre a
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Ano | Area Instituicdo | Tipo Titulo Autor/orientador
2011 | Educacdo | UFPB Dissertacdo Educacdo de jovens e adultos | REGO, Paula
Paraiba em assentamentos rurais na | Renata Cairo do /
Paraiba: um novo campo de | MOREIRA,
organizacao e participacdo? Orlandi de Lima.
2012 | Educacdo | UFV Dissertacdo | A Educacéo de jovens e adultos | FARIA, Ana Lucia
Vicosa do campo: um estudo nos | Ferreira / SOUSA,
projetos de assentamento de | Dileno Dustan
Natalandia-MG Lucas de
2014 | Educacdo | UFC Dissertacdo | Educacdo de Jovens e Adultos | LIMA, Nara Lucia
Ceara do campo e a permanéncia | Gomes/
escolar: o caso do Assentamento | SOUZA, José
25 de Maio, Madalena, Ceara Ribamar  Furtado
de

Fonte: CORREA, 2023, p. 22.
O quadro sinaliza que todas as pesquisas se deram na area da educacao e no &mbito

de mestrado e investigaram as acdes desenvolvidas em assentamentos de reforma agraria
de Minas Gerais, Ceara e Paraiba e, assim como no quadro 02 e 03, todas as pesquisas

foram realizadas em programas de pds-graduacao de universidades federais.

Com o intuito de elucidar os objetivos da Pesquisa, foram coletados e analisados

0s seguintes Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos:

a) Formacdo de Professores Rurais de MS: Experiéncia Pedagogica no
Magistério com Metodologia Diferenciada e Regime Didatico Especial,
iniciado em 1992;

b) Experiéncia Pedagogica no Magisteério, iniciado em 1998;

c) Formacédo de jovens rurais — Curso em Agropecuaria de Nivel Técnico da
EFA, iniciado em 1996;

d) Formacdo de professores — Licenciatura em Educacdo do Campo da UFMS,
de 2014 e 2020.

Nesse sentido, realizou-se identificacdo e analises das seguintes normas legais da
educacdo do campo: Diretrizes Operacionais da Educacdo Béasica do Campo (2002) e a
legislacBes pertinentes, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB (1996). Foram
analisados outros documentos como as atas da Escola Familia Agricola — EFA (1995) e
da Associacdo de Educacdo Catolica — AEC, bem como os dados estatisticos disponiveis
em sitios especializados e demais documentos pertinentes ao trabalho da presente tese,
como a Constituicdo Federal de 1988 — CF/1988 e o Decreto Presidencial n. 7352, de



29

2010, que trata da Politica Nacional de Educacdo do Campo, PRONACAMPO, dentre

outros.

As fontes de sustentacéo da presente pesquisa foram fundamentais para dar conta

do objeto de estudo, a saber: a educacédo no territorio rural do estado de MS e seus sujeitos.

Tais fontes documentais utilizadas localizam-se em diferentes arquivos, tais

como:

a)

b)

o0 da Escola Familia Agricola Rosalvo da Rocha Rodrigues EFAR, localizada
no Assentamento S&o Judas Tadeu, no municipio de Rio Brilhante — MS: atas
de reunides da instituicdo mantenedora da EFA — Centro de Organizagéo e
Apoio aos Assentados de MS, Projetos Politico Pedagogicos do Curso
Técnico em Agropecudria e Experiéncia Pedagdgica no Magistério, relatorios
e demais materiais de pesquisa;

0s documentos fisicos e on-line referentes ao Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo — LEDUCAMPO, na UFMS: resolucGes e editais do
Conselho Universitario e do Conselho de Ensino de Graduacdo, editais de
vestibular e outros que se localizam no Boletim de Servigo (on-line) — BSE,
da UFMS;

os sitios do Ministério da Educacdo — MEC, (Programas e Politicas Publicas),
do Conselho Nacional de Educacdo — CNE (Diretrizes Educacionais,
Pareceres e Resolugbes da Educacdo do Campo) e do Conselho Estadual de
Educacdo de MS — CEE/MS (PPP - Experiéncia Pedagdgica, Resolucgdes,
Pareceres) e dados estatisticos que subsidiaram a organizacdo de quadros,

com dados de censo escolar de 2022.

O quadro abaixo sistematiza as informac6es sobre as fontes pesquisadas.

Quadro 5 - Arquivos Pesquisados

ARQUIVO/LOCALIZACAO DOCUMENTO TIPO | ANO

EFAR — Assentamento Sdo Judas Tadeu | Livro de Atas da COAAMS fisico 1995
— Rio Brilhante, MS

EFAR -Assentamento Sdo Judas Tadeu — | PPP do Curso Técnico em Agropecudria | Fisico | 1999
Rio Brilhante — MS

EFAR=Assentamento S&o Judas Tadeu — | PPP do Curso Experiéncia Pedagogica no | fisico | 1999

Rio Brilhante — MS Magistério
EFAR-Assentamento Sdo Judas Tadeu — | Relatorios do Curso de Magistério fisico | 1998
Rio Brilhante — MS 2003

EFAR-Assentamento Sao Judas Tadeu — | Relatérios do Curso Técnico em | fisico 1996
Rio Brilhante — MS Agropecuéria 2003




30

EFAR https://efarosalvo.org/ Quadro com numero de turmas, PPP do | on 2023
Curso Técnico line
BSE PPC LEDUCAMPO 2014, PPC | on 2022
UFMShttps://boletimoficial.ufms.br/ LEDUCAMPO 2020, ResolugBes do | line 2023
COUN e COEG/COGRAD,
MEChttp://portal.mec.gov.br/ Editais, pagina oficial, relatorios, noticias | on 2023
line
CNEhttp://portal.mec.gov.br/conselho- Diretrizes, ResolucGes e pareceres, LDB, | on 2022
nacional-de-educacao/apresentacao Relatdrios de Comissdes Técnicas line 2023
CEE/MS https://www.cee.ms.gov.br/ Resolucdes e pareceres, on 2021
line 2022
CEE/MS Projeto Exp. Pedagogica no Magistério | fisico | 1993
com Metodologia Diferenciada e Regime
Didatico Especial
https://qedu.org.br/ Dados estatisticos on 2023
line

Fonte: Organizado pelo autor (2023_. LEGENDA: EFAR — Escola Familia Agricola Rosalvo da Rocha
Rodrigues; BSE/UFMS — Boletim de Servigos da UFMS; MEC — Ministério da Educacdo; CNE — Conselho
Nacional de Educacéo; CEE/MS — Conselho Estadual de Educacdo do MS.

No periodo de identificacdo e coleta dos documentos, o Brasil e 0 mundo estavam
assolados pela pandemia da Covid-19, portanto boa parte da realizacdo desta tese se
efetuou nesse lapso de tempo. Foram encontradas algumas dificuldades para o acesso dos
arquivos fisicos e 0 manuseio de muitos dos documentos. Alguns foram escaneados e
encaminhados por via eletronica. De tal modo, se faz necessario agradecer, novamente, a

diretora da Escola Familia Agricola Rosalvo da Rocha Rodrigues pela colaboracéo.

Merece destaque ainda asseverar que 0 projeto de pesquisa que originou esta tese
apresentou como objetivo central estudar as politicas publicas de educacdo do campo e,
a partir delas, identificar e situar a participacdo ou ndao da UFMS e dos movimentos
sociais no desenvolvimento desses projetos e politicas, bem como compreender como

eles se materializaram dentro do territorio rural do estado do MS.

O espaco geografico em estudo é demarcado pelo predominio de latifundiarios e
pelas disputas entre estes e 0S pequenos proprietarios (camponeses). Litigios
determinados pela desigualdade, pela prevaléncia do latifundio, do agro, do uso da

violéncia e de todos os demais problemas que paulatinamente decorrem desse processo.

Isto posto, a pesquisa realizada possibilitou a articulacdo entre trés
direcionamentos distintos: o aspecto tedrico-histdrico, o aspecto pedagdgico e o0 aspecto

politico das propostas para educacdo do campo em MS. Assim:

O objetivo do pesquisador, indo além da aparéncia fenoménica,
imediata e empirica-por onde necessariamente se inicia 0
conhecimento, sendo essa aparéncia um nivel da realidade e, portanto,
algo importante e ndo descartavel-, é apreender a esséncia (ou seja: a
estrutura e a dindmica) do objeto. Numa palavra: 0 método de pesquisa


https://efarosalvo.org/
https://boletimoficial.ufms.br/
http://portal.mec.gov.br/
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/apresentacao
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/apresentacao
https://www.cee.ms.gov.br/
https://qedu.org.br/
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que propicia o conhecimento teorico, partindo da aparéncia, visa
alcancar a esséncia do objeto. Alcangando a esséncia do objeto, isto é:
capturando a sua estrutura e dindmica, por meio de procedimentos
analiticos e operando a sua sintese, o pesquisador a reproduz no plano
do pensamento; mediante a pesquisa, viabilizada pelo método, o
pesquisador reproduz, no plano ideal, a esséncia do objeto que
investigou. (NETTO, 2011, p. 22).

A pesquisa buscou responder a essas questdes, além de analisar as inter-relacdes
existentes entre as agOes assumidas prioritariamente por sujeitos sociais do campo e as
acOes das instituicdes publicas materializadas no territério rural do estado de MS, de 1992
a 2014.

Na tessitura do texto, a sociedade capitalista foi abordada por meio da observacéo

e analise do processo histdrico que a originou. A compreensdo dela, em sua totalidade,

referenciou os caminhos trilhados. Tal dimensdo fez-se necessaria para se analisar a

singularidade do objeto da pesquisa. Para isso, apoiou-se nos estudos de diversos

pesquisadores e pesquisadoras que se valem do materialismo histdrico e dialético como
matriz teorica.

A abordagem materialista-historica propoe “(...) partir do concreto para

atingir o abstrato, e, uma vez claramente estabelecidos os conceitos,

regressar ao concreto para enriquecé-los com toda a complexidade das

suas determinagdes” (Marx, 1983, p. 11). Deste modo, o método

historico permite captar as coisas em sua singularidade e a dialética

oferece a possibilidade de um conhecimento sintético e completo da
realidade em movimento” (RODRIGUEZ, 2004, p. 18).

O objeto, politicas pablicas foi abordado como uma categoria complexa e eivada
de dissonancias. As politicas publicas, sua construcdo, limites, contextualizacdo e 0s
desafios “enxergados” foram inseridos na totalidade do momento histérico, evidenciado
nesta tese. As principais categorias de analise referenciadas foram: Estado; politicas

publicas; formacao inicial de professores e educagdo do campo.

No que diz respeito a categoria “Estado”, este foi situado como uma instituicdo
burguesa moderna para manutencdo do status quo dessa classe, como aponta Demier:
“[...] o capitalismo tornou possivel conceber uma democracia formal, uma forma de
igualdade civil coexistente com a desigualdade social e capaz de deixar intocadas as

relagBes econdmicas entre a elite e a multiddo trabalhadora” (2017, p. 32).
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O entendimento das demais categorias igualmente obedeceram, via de regra, as
perspectivas citadas acima. Tal posicionamento foi aplicado na definigéo e no tratamento
dispensado as politicas publicas, a formagdo de professores e a educagdo do campo. O
trabalho deu destaque e mostrou a importdncia de politicas publicas que utilizam
instrumentos mais democraticos na sua construcdo, nesse caso as politicas de educacgdo
do campo. Esse feito ocorreu sem desconsiderar que o estado burgués opera em causa

prépria, como apontado nesta secao.

Esse estudo reconhece que as politicas publicas " [...] traduzem formas de agir do
Estado, mediante programas que objetivam dar materialidade aos direitos
constitucionais” (CALDART, et. all (org) 2012, p. 585). Admitir isso ndo significa deixar
de apontar as deficiéncias de alcance e as disputas existentes entre as perspectivas
mercadologicas e empresariais e as fundadas no processo de construcdo de novas

sociabilidades, de autonomia e da garantia de direitos.

Na metodologia utilizada, tomou-se como base o alerta e 0 condicionamento
abaixo:
As categorias, assim, sé adquirem real consisténcia quando elaboradas
a partir de um contexto econémico-social e politico, historicamente
determinado, pois a realidade ndo é uma petrificacdo de modelos ou um
congelamento de movimentos. Pelo contrério, sintese de multiplas
determinacdes (Marx, 1977 a: 218), -estd em constante movimento e
expansao. Por isso é importante considerar o contexto, porque e ele que

possibilita que as categorias ndo se isolem em estruturas conceituais
puras, mas se mesclem de realidade e movimento (CURY, 2000, p. 21).

A categoria Contradicdo foi elemento chave na realizacdo das andlises.
Fundamentado nela, o estudo se empenhou em perquirir 0s caminhos, ou seja, as trilhas
dos sujeitos da educacdo do campo em movimentacdo contra-hegemoénica no
desenvolvimento de projetos de educacdo, que possibilitaram a emergéncia de novas
territorialidades educativas em meio a uma sociedade marcada pelo avanco do

capitalismo e da burguesia agraria.

Cury assegura que a contradicdo presente no método materialista proporciona

encontrar, num movimento dialético, a novidade e/ou sinalizac@es inerentes a ela:

Contudo, a possibilidade existente no movimento das coisas quer dizer
a possibilidade do novo, daquilo que ainda ndo é mas pode ser,
imanente naquilo que é. E ao abracar toda a realidade, esse novo
possivel, concebido de modo dialético, se inscreve ao mesmo tempo no
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homem e nas relagfes que este mantém com o mundo e com 0s outros
homens (CURY, 2000, p. 31).

Na tessitura da pesquisa, com o estudo e a aplicacdo das categorias do método,
singular e universal, as dinamicas do movimento se revelam. Sendo assim, ambas séo
consideradas fundamentais, pois,

[...] o conhecimento do que h& de universal nas contradi¢bes leva a
descobrir as bases gerais do movimento; e o conhecimento do que ha

de particular nas contradi¢c6es leva a distinguir a especificidade de cada
coisa ou fendbmeno (CURY, 2000, p.32).

A indissociabilidade entre o universal e o singular possibilita ao pesquisador
desvelar o objeto de estudo em suas variadas nuancas. Dessa foram, recorreu-se as
analises do capitalismo e da burguesia agraria do estado de MS para apurar um conjunto
de construcbes historicas definidoras dos cenarios estruturantes da sociedade e das
politicas de educacdo do campo desenvolvidas no territério rural do estado, bem como
seus silenciamentos e suas dividas. Em acordo com Alves, a pesquisa se orientou em

observar que:

O universal corresponde ao movimento dado pelas leis da totalidade,
isto €, da sociedade capitalista, enquanto o singular cinge-se ao locus
em que esse movimento se realiza: uma regido, uma instituicdo
educacional, a obra tedrica e/ou pratica de um educador, etc. Portanto,
universal e singular sdo indissociaveis, e 0s objetos de pesquisa s sdo
suficientemente captados quando revelam essa indissociabilidade
(ALVES, 2003, p. 33 e 34).

As analises construidas se deram tendo em vista que o objeto de pesquisa se
materializa numa sociedade em movimentacdo — a sociedade capitalista — com suas
contradi¢bes, mudancas, permanéncias e desafios, que longe de ser considerada como a
Unica organizacdo societaria possivel, deve ser compreendida como uma construcao

humana e, portanto, passivel de superacéo.

Nessa linha de estruturacdo de outras formas de organizacgdes societarias, decorreu
o tratamento relacionado as politicas de formacdo de educadores. A pesquisa orientada
nesta logica se apropriou de definices e construcGes tedrico-metodologicas que situam
a formacdo de educadores no contexto das mudancas necessérias e urgentes, alicercadas

nas ideias pedagogicas contra-hegemonicas, como apresenta Saviani:
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Nesse contexto as ideias pedagdgicas contra-hegemdnicas também
continham certa ambiguidade e, de qualquer modo, revestiam-se de
uma heterogeneidade que ia desde os liberais progressistas até os
radicais anarquistas, passando pela concepcdo libertadora e por uma
preocupagdo com uma fundamentagdo marxista. Assim, parece
apropriado considerar, como Snyders, que, se ha uma denominagao que
poderia abranger o conjunto das propostas contra-hegem®énicas, seria a
expressdo “pedagogia de esquerda” e ndao “pedagogia marxista ou
revolucionaria”, uma “pedagogia de esquerda”, com toda a vagueza
“que o termo comporta, ¢ também com todas as esperangas de
entendimento de unido de que o termo estd carregado”(SNYDERS,
1974, p. 193) (SAVIANI, 2019, p. 414).

As politicas publicas contemporaneas de educacdo do campo foram enfocadas
obedecendo a mesma ldgica, com destaque para o alcance e os limites das politicas

implementadas pelo Estado brasileiro no territorio rural.

O resgate historico e, consequentemente, 0 metodologico teve como objetivo
organizar e oferecer ao conjunto da populacdo sul mato-grossense, a academia, aos
movimentos sociais e ao poder publico, a histdria das politicas de educagdo do campo no
estado de MS. Para isso, foi consubstanciada uma leitura historica das politicas de
educacdo desenvolvidas no territdrio rural do estado de MS, bem como na identificacao
dos limites e desafios dessas politicas publicas. Tal feito foi realizado por meio de
analises da estrutura latifundiaria que se conformou no campo sul-mato-grossense e nas

criticas necessarias a burguesia agraria, ao agronegaécio e ao seu papel na sociedade local.

A estrutura fundiaria concentrada, construida historicamente, é o pano de fundo
que permeou o desenvolvimento da presente tese, pois, como afirmado por este autor na

pesquisa de Mestrado em 2004

O avanco pelas terras do interior tem sido, nos varios periodos
historicos do Brasil, uma experiéncia hostil ¢ destruidora. “A ocupagio
da terra no Brasil se fez e ainda é feita com extrema violéncia. O avango
do povoamento do litoral para o interior sempre se fez (e ainda se faz)
sobre a destruicdo de outra forma de vida, sobre a expulsao do gentio”
(VOLPATO, 1985, p. 48) (OLIVEIRA, 2004, p. 22).

A conquista e mais tarde a ocupacdo do territorio que compreende hoje os atuais
estados de Mato Grosso e Mato Grosso do Sul ocorreram como o apontado acima, a partir
de conflitos com diversas nagdes indigenas (apresamento, destruicdo, expulsdo),
(OLIVEIRA, 2004).
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A apropriagéo significativa das terras devolutas pelas elites dominantes do Estado
brasileiro, desde o periodo colonial, por meio da ocupagio/invasdo dos espagos “vazios”,
provocou silenciamentos de indigenas e trabalhadores do campo. Essa situagdo nao
ocorreu sem resisténcias e lutas (mais a frente) por parte dos camponeses e Sseus

movimentos, sobretudo com a luta pela terra (reforma agraria) e por educagdo adequada.

A pesquisa, ao fazer o resgate da historia das politicas de educagdo do campo em
Mato Grosso do Sul, objetivou contribuir para se debater, estudar e assim possibilitar a
afirmacéo da educacéo do campo no estado de MS, na UFMS e no Brasil. E ainda, neste
contexto, por meio do materialismo historico e dialético, discutiu as influéncias dos

programas e propostas neoliberais na educagéo do campo:

Depois de varias décadas de vigéncia dessas concepg¢des educacionais,
econdmicas e politicas de indole individualista e liberal, se observa um
panorama devastador da base material da sociedade capitalista. O meio
ambiente estd ameacado, se aprofundam as desigualdades sociais e
regionais, tanto em nivel nacional como internacional. E o discurso de
modernizagdo da sociedade acabou sucumbindo nos ultimos tempos
com a crise econémica global que eclodiu em 2008 nos Estados Unidos
precisamente um dos paises que, no final de 1970, promoveu a
reestruturacdo produtiva (RODRIGUEZ, 2014, p. 132 -133).

Ancorada em propositos e ideias oriundas do materialismo histérico e dialético, a
pesquisa apresentada demarcou nao sO os resultados do projeto que a originou, mas o
constructo resultante da apropriacdo e agora socializacdo da matéria — politicas

educacionais de educagdo do campo.

Em acordo com Kaosik, esta secdo inicial, que discorre sobre a pesquisa realizada,
contém em si partes de um conjunto de interpretacdes e mediacdes construidas por meio
de ferramentas do método materialista, historico e dialético, pois “[...] aquilo de onde a
ciéncia inicia a propria exposicao ja é resultado de uma investigacao e de uma apropriacao
critico cientifica da matéria. O inicio da exposicdo ja € um inicio mediato, que contém
em embrido a estrutura de toda a obra” (KOSIK, 1976, p. 37-38).

O Relatério esta organizado da seguinte forma:

Capitulo I — Educacdo do campo no campo do direito: Politica Publica de
Educagdo do Campo — o grande mutirdo. Nele, sdo tratadas as politicas de educacdo do

campo, com enfoque para as politicas de formacdo de professores. Dessa forma, sua
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composicao, as influéncias dos movimentos sociais do campo e 0 processo de construgdo

de politicas publicas de maneira mais coletiva foram objeto de atencéo.

A Politica Nacional de Educacdo do Campo, PRONACAMPO, com base no
decreto presidencial n. 7.352, de 04 de novembro de 2010, foi apresentada como uma
concertagdo complexa que exige envolvimento de diversas entidades e sujeitos. Tais fatos

promoveram as bases de fundamentacdo para denominar esse processo de mutirdo.

No Capitulo, discute-se que as politicas de educacdo do campo séo tributérias das
experiéncias e movimentacGes dos sujeitos do territério rural brasileiro. Foram
apresentadas algumas tarefas que a educacdo e a escola do campo devem realizar, por
meio de estudos dos referenciais teoricos e legais da educacdo do campo com a aplicagdo
de situacOes pedagogicas que questionem a concentracdo de terras, de renda e o
agronegocio predatorio.

Afirmou-se ainda que a politica de educacdo do campo é uma politica vigorosa,
pois conquistou escala a partir de experiéncias piloto realizadas por universidades
publicas brasileiras e, dessa feita, alcancou todo o territorio rural brasileiro e envolveu
diversos sujeitos, entes publicos (universidades, secretarias estaduais e municipais de
educacdo, sociedade civil), movimentos sociais, sindicais e pastorais, calcando-se na

participacdo dos sujeitos do campo e na democracia ampliada.

Na secdo, identifica-se que a Politica Nacional de Educacdo do Campo é
materializada num territério marcado pela expansdo do capitalismo e da burguesia

agraria, que lanca méo do uso de agrotoxicos, do monocultivo e de violéncias.

Outrossim, se apresenta uma linha do tempo com 0s marcos normativos das
politicas e da educacdo do campo de 2002 a 2023 que sintetiza o conjunto de diretrizes

e normas legais da educacdo do campo construidas nesse periodo.

No Capitulo I, Entre rogas e colheitas: o campo, a educacdo, a histéria e a
legislacdo no estado de Mato Grosso do Sul, aborda-se a historia do estado, 0s cenarios
politico, fundiario e econémico e, entre outras constatacdes, afirma que as politicas
fundiérias, desde a época colonial, favoreceram a formacdo da grande propriedade. O
referido padrdo ainda pode ser constatado na configuracdo atual do estado. Também se
reforgou que a conformacgéo desse cenario aconteceu com muita violéncia, subjugacéo e

morte de povos originarios e até este momento isso sucede.
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Na mesma secdo, registrou-se que as propostas politico-pedagdgicas para o
territdrio rural do estado de Mato Grosso do Sul sdo tributarias das lutas dos trabalhadores
rurais sem-terra travadas a partir dos anos de 1980, quando se intensificaram os embates
pela reforma agréria. O processo de ocupacdo de latifundios improdutivos propiciou, a
partir de entdo, mudancas na feicdo territorial do estado de MS.

Foram organizados dois quadros, o primeiro deles contendo a sintese dos projetos,
programas e politicas de educacdo para o territdrio rural do estado de MS, incluso nele
referéncias da conjuntura social e politica em que ocorreram; o outro identificou as
articulagcbes em torno da realizacdo das politicas de educacdo para esse territério. O
registro de projetos e politicas de educacdo do campo, seus debates e analises provocaram

a necessidade de aprofundamento, tarefa dos capitulos seguintes.

Discutiu-se nesse capitulo que o processo de Reforma Agraria no Brasil foi e ainda
€ moroso, repleto de entraves, especialmente no estado de MS. Por conta desse conjunto
de fatores, até fins do seculo XX ndo foram materializadas politicas publicas que
tratassem das especificidades desse territdrio e da educacéo rural. A emergéncia do sujeito
“sem-terra” (década de 1980) e a permanéncia da questdao rural (latifindio x reforma
agraria) trouxeram uma nova realidade, cuja analise permitiu inferir que a partir de entéo
foram elaboradas respostas “timidas” dos sistemas de educa¢do publica para essa parcela

da populacéo do estado de MS.

No Capitulo Ill, Das rocgas, dos acampamentos a formacdo: Magistério:
Experiéncia Pedagdgica no Magistério e Curso Técnico em Agropecuaria (Escola Familia
Agricola), foram analisadas duas propostas produzidas pela iniciativa dos movimentos
populares e sociais do estado de MS para a formacao de professores: Curso de Magistério

e formacéo de jovens rurais e Curso Técnico em Agropecuaria.

O Curso de Magistério foi realizado a partir de 1992 e aproximadamente 180
professores foram formados em nivel de Ensino Médio, com habilitacdo de 1% a 4 @ séries.
A certificacdo ficou a cargo, nas primeiras turmas, da Escola Padre Félix Zavatarro,
mantida pela Associacdo de Educacdo Cat6lica — AEC, e as duas Ultimas turmas sob

responsabilidade da Escola Familia Agricola? — EFA.

2 Escola Familia Agricola Rosalvo da Rocha Rodrigues, criada em 1995 por agricultores assentados e
inaugurada com o inicio das aulas em 1996.
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Nesse capitulo, o processo histérico da educagdo do campo do estado de Mato
Grosso do Sul foi abordado com énfase nos seus principais sujeitos envolvidos nesta agéo:
0os movimentos de luta pela terra (pastoral — Comissdo Pastoral da Terra — CPT,
movimentos sociais e sindicais). O proposito dessa se¢do foi identificar, caracterizar e
historicizar os caminhos trilhados por esses sujeitos.

A pesquisa realizada nos documentos, Projetos Politicos Pedagdgicos — PPPs,
teses e dissertacdes ofereceu informagdes que possibilitaram afirmar que a EFA — Curso
Técnico em Agropecuaria e 0 Curso de Magistério para professores rurais garantiram nao
sO acesso a educacdo de qualidade, ao iniciar a constru¢do de uma educacdo de nivel
médio, contextualizada, desenvolvida junto aos povos do campo, como também
solidificaram as bases materiais e metodolégicas do que no presente momento historico

se denomina educagdo do campo.

Além disso, foi possivel identificar e caracterizar essas propostas como as
primeiras experiéncias de educagio do campo® do estado de MS. “Experiéncias” que
contribuiram para romper paradigmas e proporcionaram uma condicdo diferenciada para

a formacé&o da classe trabalhadora do campo sul-mato-grossense (jovens e professores).

No Capitulo 1V, O campo na UFMS: do projeto de extensdo — Ensino Rural:
construindo uma proposta (1996) a LEDUCAMPO - Licenciatura em Educagdo do
Campo (2014), foram discutidas as duas propostas de educacéo para o territorio rural do
MS, as quais foram desenvolvidas por entidades educacionais do poder publico — SED e
UFMS.

A intencdo ndo foi confrontar de forma dicotbmica as propostas educacionais
oriundas do poder publico e as propostas da sociedade civil, analisadas no Capitulo II,
pelo contrario, objetivou mostrar os caminhos da consecucdo das politicas publicas de
educacdo do campo desenvolvidas por sujeitos distintos, quais sejam: movimentos sociais

e entidades representativas do poder publico.

A anélise dos projetos Ensino Rural e Licenciatura em Educacdo do Campo —

LEDUCAMPO permitiu enfatizar e registrar as acdes da UFMS e da SED implementadas

3 «A Educagdo do Campo é um conceito cunhado com a preocupacao de se delimitar um territério tedrico.
Nosso pensamento é defender o direito que uma populagdo tem de pensar o mundo a partir do lugar onde
vive, ou seja, da terra onde pisa, melhor ainda, a partir de sua realidade” (FERNANDES, 2011, p. 141).
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junto aos povos do campo, bem como apresentar as criticas, os limites e 0s desafios dessas

proposi¢des educativas.

Com relagdo ao Curso LEDUCAMPO, identificou-se o processo de ades&o,
criacdo e implantacdo, com destaque para os caminhos percorridos por professoras da
UFMS para que ocorresse sua materializagdo institucional. Os documentos que
garantiram a instalacdo do Curso foram especialmente enfocados: atos normativos da
reitoria e da pré-reitoria de graduacdo, os mesmos foram estudados com a intencdo de
qualificar o debate acerca da entrada, implementacéao e consolidacéo do referido curso na
UFMS.

O Curso integra a Politica Nacional de Educagdo do Campo — PRONACAMPO
e, dessa forma, a formacao inicial de professores a cargo das 42 universidades publicas
brasileiras, foi retratada como uma das maiores a¢des de educacao/formacao especifica

de educagé@o do campo promovida pelo Estado brasileiro.

Os desafios ndo superados, os limites, bem como o contexto no qual se inseriu o
Curso LEDUCAMPO foram apresentados, discutidos e analisados com base no

materialismo historico e dialético.

Dificuldades teoricas, administrativas e politicas foram identificadas, bem como
0s riscos de desvirtuacdo e descaracterizacdo dos Cursos em nome da burocracia e da
padronizacdo dos processos e projetos pedagogicos, fato que ocorre especialmente na
UFMS.

Nesse bojo, arguiu-se que especificidades em relagdo ao campo, suas
temporalidades, metodologias e desafios devem ser tratados com ac¢des singulares, sob o

risco de se fazer a inclusdo precarizada da populacdo camponesa na educacgédo formal.

As acdes, os caminhos trilhados e as conquistas foram posicionadas em meio de
multiplos e variados fendmenos em interdependéncia e vinculados a materialidade em
disputa na UFMS. Assim, reconheceu-se gque esse processo foi pautado no que nos adverte
Pimenta (2016, p. 7): “[...] quando se pensa em Educacdo do Campo no interior das
InstituicGes de Ensino Superior no Brasil, tem se uma nova concepg¢ao ao mesmo tempo,

nova e em constru¢ao”.

Dialeticamente, foram identificados os limites e os entraves na consecucdo de
propostas para a educacdo do campo no estado de MS. Nessa perspectiva, ao registrar a

historia da participacdo da UFMS em projetos e politicas de educacdo do campo, espera-
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se fornecer subsidios para outros estudos e pesquisas em educagdo do campo, assim como
destacar o importante papel de uma universidade publica na construcdo de politicas de
educacgdo e também construir referéncias para o estudo sobre educacdo do campo em
Mato Grosso do Sul.

Ato continuo, nessa se¢do o trabalho de pesquisa se ocupou ainda de desvelar que,
mesmo num conjunto de situagdes adversas, a LEDUCAMPO seguiu na UFMS, em meio
de tensionamentos, tais como a diminuicdo do nimero de vagas para estudantes e extin¢ao
da area de Ciéncias Humanas e Sociais. Nesse emaranhado de acontecimentos, foram
evidenciadas algumas inquietacfes e necessidades, mas também reafirmou-se o papel do
Curso para o alicercamento da educacdo do campo do estado de MS, principalmente na

atual conjuntura de reconstrucdo do pais apés o pleito eleitoral de 2022.

Nas palavras finais, salientou-se que a presente pesquisa permitiu identificar que
gestOes que adotam o social e a ampliacdo de direitos como bandeira politica, geralmente
fortalecem e ampliam a participacdo popular nas instancias decisorias das politicas de
estado. Ressaltou-se que a implementacéo de instrumentos participativos, como Comités

e Comissdes, propiciaram o alicercamento da democracia.

Foi possivel afirmar que as propostas e projetos pedagdgicos elaborados pelos
camponeses e pelas instituicdes do poder publico se materializaram na contra-hegemonia
da imposicdo das ideias e politicas neoliberais alavancadas a partir da década de 1990.
Pontuou-se ainda que as politicas publicas de educacado do campo do estado de MS sdo

tributarias das acdes dos sujeitos sociais, sindicais e pastorais do territorio rural.

Destacou-se que as atividades educativas analisadas foram construidas em meio a
cenarios adversos e contraditérios. A pesquisa, ao caracterizar a estrutura fundiaria
assentada na grande propriedade, denunciou que esse processo ocasionou a expulsao e o
exterminio de muitos povos originarios, bem como dificultou a constituicdo da pequena

e média propriedade.

Ao final, uma espécie de epilogo, que nesta tese ndao compbe elemento de
avaliacdo, foi ensejado pelo trabalho dessa pesquisa. Nele, ha alguns fatos do percurso
historico do constituir-se professor do autor, bem como a apresentacao das complexidades
das salas de aula multisseriadas e multianuais (realidade observada em muitas escolas do

campo do estado de MS) e as condicionantes para se fazer educacdo do campo (os termos
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utilizados foram tomados de empréstimo da lida na agricultura, da labuta com os meios

de producéo) e, desse modo, a leitura é opcional.
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1 EDUCACAO DO CAMPO NO CAMPO DO DIREITO: POLITICAS PUBLICAS
DE EDUCACAO DO CAMPO - O GRANDE MUTIRAO*

O povo camponés no Cerrado sustenta organicamente a relacdo entre
trabalho e festa, fortalecendo lacos entre a cultura e a razdo. Nos sertfes
de Minas Gerais e Goias, por exemplo, se multiplicam experiéncias de
mutirdo, “treicdo”, entre outras praticas de apoio mutuo. O canto, as
folias e a festa permeiam a efetividade e dificuldade do trabalho no
campo. As regras do trabalho produtivo se misturam aquelas de uma
convivéncia generosa (BRANDAO, 2020, p. 01).

Nesse capitulo, traceja-se o cenario, palco da realizacdo da educacdo do campo,
como também o histérico da educacdo rural no Brasil, as politicas educacionais
implementadas e a influéncia de organismos internacionais nessas politicas. Analisa-se
a Politica Nacional de Educagdo do Campo — PRONACAMPO, ensejada pelo MEC a
partir de novembro de 2010, com a publicacdo do Decreto Presidencial n. 7352.

Outrossim, sdo apresentadas as definicdes, 0s objetivos inerentes ao Estado e as
politicas publicas e a formacao de professores, bem como os desafios e sinalizacdes de

futuro, exercicio complexo, alicercado no materialismo historico e dialético.

As pesquisas e analises de diversas fontes documentais e bibliograficas permitiu
trilhar os caminhos dos diferentes sujeitos responsaveis pela construcdo e implementacéo
de politicas publicas para a educacdo do campo no estado de MS. Foi possivel, entre
outros aspectos, sintetizar que a educacdo do campo é uma das principais construcoes
tedrico-metodolégicas da educacdo brasileira na contemporaneidade. Para tal,
apresentam-se as caracteristicas e referéncias que fundamentaram a construcdo dessa

sintese.

1.1 O Campo da Educacédo do Campo

O estudo do territorio em que se insere a Politica Nacional de Educacdo do Campo

proporcionou evidenciar que a burguesia rural brasileira, no uso dos bens da natureza,

4 Mutirdo, para 0o meio rural é uma atividade de trabalho coletivo e na mesma proporcdo celebrativo.
Geralmente ocorre mediante a ajuda durante a colheita, mas também poderia acontecer para fazer a “limpa
“de uma roga ou pasto ou em alguma outra atividade que algum membro da comunidade necessitasse. Na
maioria das vezes, termina com alguma festa, seja com distribui¢do de comida, muita comida, por parte de
quem recebe o mutirdo; ou em baile, onde, além de dangar, as pessoas socializam, compartilhando alimentos
e bebidas.
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utiliza-se de atividades econdmicas predatorias e isso provocou, e ainda provoca, graves

problemas de ordem econdmica, social e ambiental ao campo brasileiro:

[...] novas correntes de pensamento se expandiram num contexto
econémico do capital monopolista e financeiro que intensificou a
exploracdo dos trabalhadores, tanto nos paises capitalistas centrais,
como nas regides de desenvolvimento menos avangados
(RODRIGUEZ, 2014, p. 131-132).

A burguesia agréria, a partir dos anos de 1980, ampliou velozmente o raio de
atuacéo e diversificacdo de suas atividades e se empenhou em aumentar a exploracdo dos
trabalhadores rurais do estado de MS, acentuadamente nas usinas de cana-de-agUcar.
Dessa feita, 0s contornos da exploracao de terras e de seres humanos no territorio rural

do estado assumem, cada vez mais, o carater empresarial e de acumulacéo de capital.

Burguesia Agraria: esta constituida pela classe dominante na
agricultura regional. S&o os donos dos meios de produgdo, isto €, a terra,
0 capital agrario, o capital agroindustrial e agro comercial. S&o
empresas capitalistas que administram direta ou indiretamente a
producdo, servindo-se para esta finalidade, da contratacdo de um
consideravel nimero de trabalhadores assalariados, o qual forma a base
de sua acumulacdo. E uma classe que mantém relagdes em constante
oposicdo com 0s camponeses e proletarios rurais, nos quais fundamenta
a acumulacdo de capital apropriando-se de seu trabalho excedente
(BUZANELLO, 1993, p. 48).

Esses sdo os condicionantes que consubstanciam historicamente as desigualdades
educacionais no campo brasileiro e sul-mato-grossense. O campo, majoritariamente, esta
assentado na grande propriedade privada, que paradigmaticamente sustentou e organizou
econdmica e socialmente a sociedade brasileira e os efeitos nefastos podem ser notados

no presente momento historico.

Integrantes ou representantes dessa classe dominante ainda predominam no
cenario politico brasileiro. Estes, entre outros aspectos, devem ser considerados,

pesquisados e debatidos pedagogicamente nas escolas do campo.

Desse modo, com essas nuancas, o legado educacional do século XX no Brasil

pode ser definido como um desafio ainda néo resolvido.
Assim, a conclusdo a que chegamos é que o grande desafio que ainda

se pde para o Brasil em termos educacionais ao ingressar no século XXI
nos vem do século XIX. Trata-se da tarefa de organizar e instalar um
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sistema de ensino capaz de universalizar o ensino fundamental e, por
esse caminho, erradicar o analfabetismo (SAVIANI, 2004, p. 53).

As reflexdes contidas na citacdo apresentam a perspectiva histérica necessaria
para se compreender a educacao brasileira e, igualmente, possibilitam construir reflexdes,

sobre a educacgédo do campo.

O historico da educacao rural brasileira nos remete a um quadro de abandono, mas
sinaliza que, em fins do século XX, por meio das lutas organizadas por movimentos
sociais e sindicais do campo, a tematica da educacdo do campo conquistou visibilidade
na agenda politica brasileira, principalmente apds a realizacdo das duas grandes
conferéncias nacionais de educacdo® e de 27 conferéncias estaduais de educacdo do
campo. Essas acOes possibilitaram, posteriormente, determinar a criacdo e a
implementacdo de programas e politicas publicas para a educagdo no territorio rural

brasileiro.

Para dialogar com a questéo levantada por Saviani (2004), pode-se inferir que, por
conta do modelo de desenvolvimento excludente implementado no campo brasileiro e
que marca até o presente momento histérico o modo de se realizar educacéo no Brasil, a
escola brasileira, de certa maneira, serviu em grande medida para atender aos interesses
das classes dominantes, ndo sendo universalizada para a maioria da populacéo brasileira
que notadamente, até 1960, vivia no meio rural. Essa situacdo coadunava-se com as
velhas maximas do senso comum que defendiam que, para desenvolver o trabalho

agricola, o letramento era desnecessario.

O “destino” agricola e agrario do Brasil, como bem sinalizou Prado Junior (1981),

é contraditorio, pois:

A concentracdo cada vez maior das atividades na producdo de uns
poucos géneros exportaveis, e a estruturacdo de toda vida do pais sobre
base tdo precéria e dependente das reagdes de mercados internacionais
fora do seu alcance, tornavam aquele sistema essencialmente fragil e
vulneravel. E paradoxalmente, cada passo no sentido de amplia-lo mais
0 comprometia porque o tornava mais dependente. Os efeitos desta
contradigdo logo serdo sentidos: no auge da prosperidade comecgardo a
abater-se sobre o Brasil as primeiras crises e desastres graves que
comprometerdo irremediavelmente o futuro da sua organizagdo
econdmica (PRADO JR., 1981, p. 210).

5 12 Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo, em 1998; 22 Conferéncia Nacional de Educacéo do
Campo, em 2004, ambas realizadas em Luziania — Goids, contando com a participagdo massiva de
agricultores, estudantes, professores, movimentos sociais e sindicais do campo de todo Brasil.



45

Com efeito, a exportacdo de matérias-primas, centrada em um unico produto ou
Unica exploracdo, inexoravelmente subordinou a economia brasileira ao atraso, ao

subdesenvolvimento e a dependéncia.

1.2 Politicas Publicas, conjuntura e bases analiticas

Politica Publica € um dos temas centrais da presente tese, assim como a educacdo
para 0s povos do campo. Registre-se que a educacao, reconhecida como direito publico,
é recente, uma vez que o ordenamento juridico atual advém da Constituicdo Federal de
1988. A educacdo, a partir de entdo, passou a ser considerada como direito publico
subjetivo. Para a consecucdo do direito a educacdo, as politicas publicas precisam, além
de atender o que é mandatorio no documento legal, considerar as realidades e

necessidades dos diversos grupos sociais detentores deste direito, pois:

Primeiro, é preciso explicitar que o debate sobre politicas pablicas, na
histéria da Educacdo do Campo, relaciona-se sempre a ideia dos
direitos. As politicas publicas significam o “Estado em a¢do” (Gobert e
Muller, 1987 apud Hofling, 2001, p. 32). Elas traduzem formas de agir
do Estado, mediante programas que objetivam dar materialidade aos
direitos constitucionais. Entre os direitos constitucionais que se
materializam por meio das politicas publicas, estdo principalmente os
direitos sociais, definidos no artigo 6° da Constituicdo Federal brasileira
de 1988: educacdo, saude, trabalho, moradia, lazer, seguranca,
previdéncia social, protecdo a maternidade e a infancia e assisténcia aos
desamparados (CALDART, et, al (orgs) p. 587-599).

Nesse contexto tedrico e juridico se insere a Politica Nacional de Educacdo do
Campo. O lema educacdo do campo, direito nosso dever do Estado, que ressoa desde as
décadas finais do século XX, materializou-se, nesse territorio, com a implantacdo de

politicas publicas especificas a partir de 2002.

A Politica Nacional enfocada nessa secdo e abordada nos documentos e
bibliografias retrata a Educacdo do Campo como uma das principais construcoes téorico-
metodologicas da educacdo brasileira na contemporaneidade (do final do século XX as

primeiras décadas do século XXI).

No presente momento histdrico, com o fim do governo Bolsonaro, o cenério é o

de desmonte e descaracterizacdo das politicas publicas, especialmente as direcionadas as
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diversidades brasileiras, como a educagao do campo, indigena e quilombola, entre outras
politicas. Desse modo, como horizonte para as politicas publicas de educacéo do campo,
a saida observada é desvelar as aparéncias como o objetivo de se instituir e fortalecer as
politicas para a diversidade brasileira:

O objetivo do pesquisador, indo além da aparéncia fenoménica,
imediata e empirica — por onde necessariamente se inicia o
conhecimento, sendo essa aparéncia um nivel da realidade e, portanto,
algo importante e ndo descartavel, é apreender a esséncia (ou seja: a
estrutura e a dindmica) do objeto. Numa palavra: o0 método de pesquisa
que propicia o conhecimento tedrico, partindo da aparéncia, visa
alcancar a esséncia do objeto alcancando a esséncia do objeto, isto é:
capturando a sua estrutura e dindmica, por meio de procedimentos
analiticos e operando a sua sintese, o pesquisador a reproduz no plano
do pensamento; mediante a pesquisa, viabilizada pelo método, o
pesquisador reproduz, no plano ideal, a esséncia do objeto que
investigou (NETTO, p, 22, 2011).

Com base nessas perspectivas, ndo se pode desconsiderar a conjuntura atual plena
de tensionamentos e desafios, heranca da gestdo do Estado brasileiro capitaneada®

literalmente pela extrema direita liberal brasileira (2019-2022).

O ambito em que a Politica Nacional de Educacdo do Campo é materializada, o
territorio marcado pela expansdo do capitalismo e do agronegocio monocultor/predador,
€ um cenario complexo e, por isso mesmo, desafiador, mas igualmente pleno de culturas,

vida, saberes, historias, lutas e resisténcias.

1.3 Estado, politicas publicas e educacdo no Brasil rural

O entendimento da educacdo como direito universal é bastante recente no
conjunto de leis do Estado brasileiro. Enquanto outros paises se aportam em tal premissa,
h& muito tempo, no Brasil, a definicdo de educacdo como direito de todas as pessoas

remonta a Constituicdo Federal de 1988:

Abordar a relagdo entre Estado e as politicas educacionais no Brasil
constitui grande desafio, visto que nosso liberalismo foi outro, nosso
intervencionismo foi outro e, ndo chegando a consolidar plenamente
nem um nem outro, chegamos — por forga das alteracGes no capitalismo
mundial — no inicio do século XXI com a necessidade de diminuir um
Estado j& diminuto em sua divida histérica com a parcela majoritaria da

& O ex-presidente da Republica do Brasil, Jair Messias Bolsonaro, é ex-capitdo reformado do exército
brasileiro.
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populacdo excluida dos requisitos minimos para uma vida civilizada
(ARAUJO, 2011, 286)

Diante desse conjunto de constatacbes, de direitos, de dividas historicas e do
enfraquecimento do papel do Estado, a partir dos anos de 1990, a educacdo do campo,
por forca do conjunto de seus sujeitos sociais, entrou no cendrio e na disputa por politicas
especificas e, nesse sentido, pode-se concordar com o que aponta Felipe Demier: “[...] 0
capitalismo tornou possivel conceber uma democracia formal, uma forma de igualdade
civil coexistente com a desigualdade social e capaz de deixar intocadas as relacdes
econémicas entre a elite e a multiddo trabalhadora” (DEMIER, 2017, p. 32). A educagéo

do campo e seus sujeitos romperam com tal caracterizacao.

Historicamente no Brasil o Estado adotou uma politica patrimonialista, voltada a
atender os interesses da classe dominante. Nessa linha de entendimento, o Estado
brasileiro comegou, muito recentemente, a tratar a educacdo como uma das ferramentas
para a construcdo da cidadania e da igualdade de direitos e ndo mais para manter uma
diferenciacéo social. Esse conjunto de agdes dificultou e prorrogou a constituicdo de um
sistema nacional de educacéo, diferentemente do que ocorreu em outros paises:

Assim, enquanto a Europa constituia, no final do século XIX, o seu
sistema nacional de educacdo, o Brasil mitigava essa possibilidade com
uma organizacdo de Estado liberal que servia apenas para atender aos
interesses politicos e econdmicos das elites regionais, adaptando-os a

uma estrutura social marcada pelos acordos politicos “pelo alto” e pela
concentracdo de terras, riquezas e saber (ARAUJO, 2011, p. 284).

Com efeito, o Estado capitalista atua para manutencao do status quo das classes
dominantes e, para tal, subjuga e mantém uma classe explorada, pois mesmo com a
racionalidade advinda da CF/1988, do direito publico subjetivo, a internalizacdo dessa
prerrogativa legal ainda ndo foi materializada na sociedade brasileira com o rigor

necessario.

Apesar de essa ruptura na racionalidade juridica constituir grande
avango no campo do direito a educacéo, o desafio que esta colocado é
a ruptura na racionalidade politica da sociedade em geral e dos
trabalhadores em educagdo, uma vez que até mesmo nas instituigdes de
ensino a educagdo ndo se configurou como direito entendido como
medida que opera a passagem para a igualdade no plano das relagdes
sociais (ARAUJO, 2011, p. 289-290).
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A Politica Nacional de Educacdo do Campo — PRONACAMPO - é entendida
como uma concertagdo complexa que exige envolvimento de diversas entidades e
sujeitos. O processo para efetivacdo do PRONACAMPO, denominado nesta secdo de
mutirdo, de trabalho coletivo e de construcdo solidaria, vai em contraposi¢do aos
descaminhos que a educacao para os habitantes dos diversos territorios rurais brasileiros

tomou até entdo.

1.4 Politicas Educacionais no Brasil e as influéncias de organismos internacionais

As politicas de educacdo, até o inicio do seculo XXI, obedeceram um processo de
construcdo entremeado por influéncias estrangeiras. Silva (2017), ao tratar das influéncias
estrangeiras para a construcao de politicas publicas, sobretudo a partir da década de 1990,

aponta que o processo foi realizado por meio de uma espécie de reforma permanente:

As politicas educacionais que compdem um processo (quase)
permanente de reforma educacional no Brasil a partir do inicio dos anos
90 tem suas raizes fincadas na Conferéncia Mundial de Educacao para
Todos, realizada em Jontiem — Tailandia, em marco de 1990, da qual
resultou, no pais, o Plano Decenal de Educagdo para Todos — 1993-
2003. Essa Conferéncia, convocada pela UNESCO, pelo PNUD e pelo
Banco Mundial, contou com a presenca de 155 paises e tragou 0S rumos
gue deveria tomar a educacdo nos paises classificados como E9 — os
nove paises com os piores indicadores educacionais do mundo, dentre
os quais, ao lado do Brasil, figuravam Bangladesh, China Egito, india,
Indonésia, México, Nigéria e Paquistdo (SILVA, 2017, p. 17).

A estruturacdo e a efetivacdo de politicas publicas para as escolas localizadas no
territorio rural brasileiro obedeciam igualmente a caracterizacdo dada as politicas

educacionais brasileiras como um todo.

Num cenario onde a maioria das escolas rurais brasileiras eram unidocentes e
multisseriadas, a solucdo encontrada foi importar um programa para dar conta do processo
educativo das escolas que detinham caracteristicas complexas e diferenciadas das demais.
Assim, “Em 2009, segundo os dados do MEC, elas representavam mais de 50% das

escolas do campo no Brasil, somando aproximadamente 51 mil escolas com classes
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multisseriadas, principalmente localizadas no campo” (TAFFAREL, 2016, p. 430). O
pacote completo foi importado e aplicado nessas escolas:

Historicamente, o termo “Educacdo Rural” foi associado a
precariedade, a falta de conhecimento das coisas do campo, a falta de
prédios, materiais didaticos, transporte, oferta de salas seriadas,
prevalecendo as classes multisseriadas, que rednem, num mesmo
espaco, dois, trés, quatro ou mais anos de escolaridade e ficam sobre a
responsabilidades de um professor, a auséncia de formacdo adequada
para docéncia no campo, ou seja, o termo “Educag@o Rural” passou a
corresponder este quadro tenebroso de auséncia de politicas estatais e
participacdo efetiva dos sujeitos do campo (SALES, 2018, p. 48).

O processo iniciado a partir de 1996 para a implementacdo do Programa Escola
Ativa culminou na instalacdo de uma das Unicas politicas massivas (aderiram a ela
aproximadamente 3.106 municipios do total de 5.570 municipios brasileiros) para as
escolas do campo no periodo em destaque:

Durante a década de 1970, a Oficina Regional para a Educacdo na
América Latina e no Caribe (OREALC) apresentou e promoveu agoes
na Ameérica Latina para desenvolver e melhorar a qualidade das escolas
multisseriadas, que se espelharam na experiéncia desenvolvida na
Col6mbia e que passou a ser parametro no Brasil. O Programa Escola
Ativa desenvolveu-se a partir de 1996 principalmente nos estados do
Nordeste através do FUNDESCOLA (Fundo de Desenvolvimento da
Escola), com financiamento do Banco Mundial (TAFFAREL, 2016, p.
443).

O Programa Escola Ativa, implantado a partir de 1996, majoritariamente na regiao
nordeste, recebeu diversas criticas, principalmente por ndo ajudar a melhorar os indices
educacionais das escolas participantes (listagens e rankings préoprios das politicas
neoliberais), assim, além de ndo alterar os resultados do desempenho escolar, ndo se
enraizou nas escolas do territdrio rural brasileiro. As criticas e avaliagfes apontaram 0s
limites, os problemas de concepc¢do e de metodologia aplicadas nas escolas do campo

com caracteristicas especificas: multisseriacdo e a unidocéncia.

Apo6s dez anos de implementagdo, o Programa sofreu severas criticas
em decorréncia de suas referéncias econdémicas de base neoliberal, de
referéncias tedricas de base construtivista e de sua ineficiéncia para
alterar os indices de qualidade da Educacdo Basica no campo. Frente
aos indicadores de pesquisas publicadas sobre as experiéncias
realizadas e das experiéncias desenvolvidas em algumas Instituices de
Ensino Superior (IES), apontaram-se os problemas, dificuldades e as
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possibilidades de superacdo, admitindo-se os severos limites impostos
por uma politica mais geral que continua no marco do neoliberalismo,
isto é, no marco das brutas rela¢des capitalistas (TAFFAREL, 2016, p.
443).

Nesse contexto de disputas, mesmo dentro do proprio MEC, foi ensejada e mais a
frente criada uma nova politica aportada nas realidades e necessidades brasileiras,
construida a partir de pesquisas e avaliacbes ndo s6 do Programa Escola Ativa, mas
também nos estudos e analises de diversas experiéncias educativas em desenvolvimento
em escolas do campo brasileiras: o Programa de Formacdo Continuada de Professores —
Escola da Terra, criado pela portaria n. 579, de 02 de julho de 2013.

1.5 PRONACAMPO - constituicdo e desafios

A Politica Nacional de Educacdo do Campo, construida coletivamente por
diversos sujeitos e entidades — MEC, Universidades Publicas, Movimentos Sociais do
Campo — foi regulamentada pelo decreto presidencial n. 7.352, de 4 de novembro de 2010.
Essa Politica ndo sé realizou o caminho inverso das politicas implementadas até entdo
nas escolas do territério rural brasileiro, como também possibilitou que o Estado
brasileiro ampliasse ferramentas democraticas para a construcdo de politicas publicas
alicercadas em experiéncias piloto de diversas universidades e nas experiéncias de
educacdo do campo materializadas por entidades dos movimentos sociais, algumas
desenvolvidas ha mais de 50 anos, a partir de 1969, nos territorios rurais do Brasil, tais

como as Escolas Familias Agricolas — EFA’s.

A acOes da politica de educacdo do campo se deram em resposta ndo SO as
reivindicacdes dos movimentos sociais do campo, demandas evidenciadas sobretudo nas
duas grandes Conferéncias Nacionais de Educacdo do Campo, em 1998 e 2004
respectivamente, mas também pela existéncia de um grande nimero de professores rurais

sem habilitacdo em nivel superior em diversas areas do conhecimento.

A elei¢do no ano de 2002 do primeiro presidente da republica, oriundo da classe
trabalhadora brasileira e pertencente ao Partido do Trabalhadores — PT, configurou-se
como um marco temporal e politico, que sinalizou significativas mudangas nas politicas
publicas brasileiras orientadas a partir de entdo pelo direito social. Desse modo, a
educacdo do campo tornou-se objeto de atengdo das politicas publicas brasileiras e pdde

ser materializada com suas especificidades e demandas.
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Esse conjunto de determinagdes histdricas, somadas as a¢fes de movimentos
sociais de 6rgdos estaduais consultivos dos estados brasileiros, como comités e foruns
estaduais de educacdo do campo e de secretarias estaduais e municipais de educacao, a
partir de 2010 possibilitaram a criacdo da Politica Nacional de Educacdo do Campo —
PRONACAMPO.

O carater coletivo e democratico foi fundamental para a consolidacéo da politica
nacional de educacao do campo, ao contrario do que ocorria até entdo na implementacéo,
pelo Estado brasileiro, de politicas publicas de educacdo para o territdrio rural. Tal feito
inaugurou novas perspectivas no trato da coisa publica no Brasil, especificamente na
implementacdo de politicas publicas de educacdo do campo. Nessa esteira, comités,
foruns estaduais de educagdo campo e a Comissdo Nacional de Educagdo do Campo —
CONEC’ — materializaram a ampliacdo de instrumentos democraticos das acdes do
governo federal e estaduais na educacgédo do campo.

O Ministério da Educagdo — MEC e a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI construiram e implementaram politicas
publicas de educacdo do campo consubstanciadas em pesquisas e projetos desenvolvidos
por universidades brasileiras, movimentos sociais e sindicais do campo, promoveu, assim,
0 respeito as diversidades, as culturas, as memorias, aos modos de vida e de organizacao

das populac6es do campo, diferentemente do que historicamente ocorria:

A operacdo sistematica do discurso que se utiliza das categorias do
mercado, permitiu também a adocdo de um discurso interno, fazendo

7 A Comissdo é composta por um conjunto de membros dos movimentos sociais, sindicais, entidades da
sociedade civil e representantes governamentais, como a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacéo
de Jovens e Adultos, Diversidade e Incluséo (Secadi); Secretaria de Educacdo Bésica (SEB); Secretaria de
Educacéo Superior (SESu); Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica (Setec); Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE); Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep); Ministério do Desenvolvimento Agrério e Agricultura Familiar (MDA); Ministério da
Igualdade Racial (MIR); Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime); Conselho
Nacional dos Secretérios Estaduais de Educacdo (Consed); Unido Nacional dos Conselhos Municipais de
Educacdo (UNCME); representante das Institui¢ces de Educagdo Superior (IES), que atuam com Educacéao
do Campo; Representante do Conselho Nacional das Institui¢des da Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (Conif); Centros Familiares de Formagao por Alternancia (Ceffas); Confederagéo
Nacional dos Trabalhadores e das Trabalhadoras Rurais Agricultores e Agricultoras Familiares (Contag);
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura Familiar do Brasil (Contraf Brasil);
Confederacdo dos Trabalhadores Assalariados e das Trabalhadoras Assalariadas Rurais (Contar); Comissdo
Pastoral da Terra (CPT); Conselho Nacional das Populagdes Extrativistas (CNS); Movimento dos
Atingidos por Barragens (MAB); MST; Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA); Movimento dos
Estudantes da Educacdo do Campo (MEEC); Rede de Educa¢do do Semiarido Brasileiro (Resab);
Representante do Forum Nacional de Educa¢do do Campo (FONEC) e Movimento de Mulheres
Camponesas (MMC).
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com que as escolas assimilassem, com uma minima resisténcia, a
transformacéo da educacdo em um mercado escolar. O neoliberalismo
desenvolve tais formas de manejo sobre os comportamentos dos
sujeitos, capazes de criar um ambiente tdo proximo ao de uma empresa,
a ponto, de parecer ser impossivel visualizar uma instituicao, que ndo
se dé a partir de uma relacdo contratual e mercantil utilitarista.
Este é um traco caracteristico da razdo hegemonica desta época, que
parece também desconhecer outra forma de ser e estar na vida, que ndo
seja puramente pelo interesse pessoal, 0 que se instaura é a primazia do
interesse e da demanda individualista (DARE, 2019, p. 99 — grifos do
autor).

O quadro abaixo destaca o conjunto de eixos que conformam o PRONACAMPO

e a documentacdo legal que a demarcou; identifica também as entidades, grupos ou

movimentos que fazem parte dela, além do MEC e suas secretarias afins.

Quadro 6 — PRONACAMPO

Regulamentacdo

Decreto Presidencial n. 7.352, de 4 de novembro 2010 - Dispde sobre a politica de
educacdo do campo e o Programa Nacional de Educagéo na Reforma Agraria —
PRONERA

Portaria n. 86, de 1° de fevereiro de 2013 - Institui o Programa Nacional de

Educacdo do Campo - PRONACAMPO, e define suas diretrizes gerais.

Entidades

Participantes

MEC/SECADI/CNE /Movimentos Sociais Sindicais do Campo (MST, MMC,
CONTAG, MPA, MAB)/UNDIME/CONSED/EFAS/Universidades Publicas

Eixos

| - Gestdo e Préticas Pedagégicas - 11 — Formac&o Inicial e Continuada de
Professores

11 — Educacéo de Jovens e Adultos e Educagéo Profissional - IV — Infra Estrutura

Fisica e Tecnoldgica

Fonte: organizado pelo autor (2023).

As acdes da Politica Nacional de Educacdo do Campo — PRONACAMPO, listadas

a seguir, revelam a ampla cobertura de a¢6es para as escolas do territorio rural brasileiro,

algumas especificamente orientadas e coordenadas pelo MEC/SECADI em conjunto com

InstituicBes Publicas de Ensino Superior, secretarias estaduais e municipais de educacéo,

Conselho Nacional de Secretérios Estaduais de Educacdo — CONSED, Unido Nacional

dos Dirigentes Municipais de Educacdo — UNDIME, Conselho Nacional de Educacao —

CNE, movimentos sociais, sindicais do campo e outras alocadas em secretarias,

autarquias do MEC, como o FNDE, e em interface com politicas situadas em outros

ministérios, como o Programa Luz para Todos do Ministério de Minas e Energia.
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| Eixo: Gestdo e Praticas Pedagogicas

Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD Campo;
Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE — Tematico;

Mais Educacdo Campo;
Il Eixo: Formagcao Inicial e Continuada de Professores

Formagdo Inicial e Continuada de Professores;
PROCAMPO;
Escola da Terra;

111 Eixo: Educagéo de Jovens e Adultos e Educagéo Profissional

EJA Saberes da Terra;
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego;

IV Eixo: Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica

Construcéo de Escolas;

Incluséo Digital,

PDDE Campo — Programa Dinheiro Direto na Escola;

PDDE Agua e Esgoto Sanitario — Programa Dinheiro Direto na Escola;
Luz para Todos na Escola;

Transporte Escolar.

O conjunto de a¢des, agrupadas no PRONACAMPO, com base juridica no decreto
presidencial de n. 7352/2010, longe de ser uma concertacao simples, exige envolvimento,
adesdo, disposicdo e muito trabalho de varios entes da federacéo brasileira e da sociedade
civil: um mutirdo, tarefa coletiva, de ajuda mutua, que, apesar do avanco das relacGes
individualistas que caracterizam o capitalismo mundial, resiste no territério rural
brasileiro e mantém viva a perspectiva do trabalho coletivo em muitas comunidades

camponesas.

Tal concertacdo politica possui desafios e limites, como a falta de comunicacéo
com muitas das prefeituras e secretarias municipais de educac¢do por motivos diversos,
que vdo da oscilacdo de energia a queda do sinal de internet, além da auséncia de
documentacdo de posse dos terrenos onde as escolas estdo construidas (essa situacdo se
repete em muitas escolas urbanas), 0 que impede o repasse de recursos federais a essas

escolas (esta situacdo é tema/problema para outros estudos e pesquisas que advirdo).


https://pronacampo.mec.gov.br/14-acoes-do-pronacampo/7-programa-nacional-do-livro-didatico-pnld-campo
https://pronacampo.mec.gov.br/14-acoes-do-pronacampo/8-programa-nacional-biblioteca-da-escola-pnbe-tematico
https://pronacampo.mec.gov.br/14-acoes-do-pronacampo/9-mais-educacao-campo
https://pronacampo.mec.gov.br/14-acoes-do-pronacampo/10-formacao-inicial-e-continuada-de-professores
https://pronacampo.mec.gov.br/14-acoes-do-pronacampo/12-escola-da-terra
https://pronacampo.mec.gov.br/14-acoes-do-pronacampo/13-eja-saberes-da-terra
https://pronacampo.mec.gov.br/14-acoes-do-pronacampo/14-programa-nacional-de-acesso-ao-ensino-tecnico-e-emprego-pronatec-campo
https://pronacampo.mec.gov.br/14-acoes-do-pronacampo/15-construcao-de-escolas
https://pronacampo.mec.gov.br/14-acoes-do-pronacampo/16-inclusao-digital
https://pronacampo.mec.gov.br/14-acoes-do-pronacampo/17-pdde-campo-programa-dinheiro-direto-na-escola
https://pronacampo.mec.gov.br/14-acoes-do-pronacampo/18-pdde-agua-e-esgoto-sanitario-programa-dinheiro-direto-na-escola
https://pronacampo.mec.gov.br/14-acoes-do-pronacampo/19-luz-para-todos-na-escola
https://pronacampo.mec.gov.br/14-acoes-do-pronacampo/20-transporte-escolar
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A politica nacional de educacdo do campo, explicitada e instalada pelo
PRONACAMPO, Decreto n. 7352, de 2010, tem a marca da diversidade e da construgdo
coletiva e, mesmo sendo constituida e construida coletivamente, possui desafios e
limitagdes. Assim, o desenvolvimento e a implementacdo de politicas publicas de
educagdo do campo no territério rural brasileiro, com a diversidade de culturas e de

biomas existentes, exige ndo so respeitar tais caracteristicas, mas requer também:

1) Interesse politico para sua realizac&o dentro do regime de colaboracdo mandatério
da federacdo brasileira;
2) Adesdo voluntaria dos entes dos entes federados, estados e municipios;
3) Orquestracdo politica do MEC e das suas autarquias e fundacoes;
4) Estimulacdo de entes federados, universidades e demais sujeitos da educacao
brasileira na aplicacao das politicas publicas especificas da educac¢éo do campo.
Essa concertacdo se materializa num territorio marcado por contradigcdes,
diferentes sujeitos e desafios. Portanto, reforca-se que na construcdo, implementacéo e
avaliacdo de politicas publicas, o carater democratico e de atencdo as diversidades devera
ser ampliado de forma tal que as politicas publicas, nesse caso as educacionais, ajudem a

construir novas relacfes, novas sociabilidades, além da garantia de direitos sociais.

1.6 Programa Escola da Terra — formacao continuada de professores do campo

Na esteira da Politica Nacional de Educacdo do Campo, o Programa Escola da
Terra, direcionado para a formacdo continuada de professores do campo no Brasil,
constituiu-se como uma importante ferramenta para a fundamentacéo e a ampliacdo da

educacdo do campo.

O Programa Escola da Terra foi iniciado em 2013, com a realizacdo das
experiéncias piloto desenvolvidas por sete universidades: Universidade Federal do
Amazonas — UFAM, Universidade Federal da Bahia — UFBA, Universidade Federal do
Pard — UFPA, Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, Universidade Federal do
Rio Grande do Sul — UFRGS, Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG e
Universidade Federal do Maranhdo — UFMA.

Foi construido aportando-se em avaliagdes, estudos de diversos programas de
formac&o e de pesquisas académicas de diversas universidades brasileiras. Sua construcao

seguiu caminho diferentemente do trilhado até entdo na conformag&o de politicas publicas
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de educacdo do campo, que tendencialmente eram influenciadas por organismos e
experiéncias estrangeiras, como o Programa Escola Ativa®, ou de experiéncias e

programas patrocinados pela burguesia agraria, como o Agrinho®.

O Agrinho visa garantir e difundir o agronegdcio como uma atividade
potencializaadora de riquezas, mas mascara que 0 agro destroi 0 meio ambiente e que a
riqueza gerada nao é para todos. Idelogicamente, esse programa inculca na educacéo,
especialmente na educacdo do campo, os valores e ideias para a manutencdo do status
quo da burguesia agraria como classe dominante. Dessa forma:

Com efeito, frente a toda esta dindmica perversa completamente
desconsiderada pelo Agrinho, entendemos que este ‘“programa
educacional” cumpre uma fungdo social muito precisa: reforgar
estereGtipos e se tornar uma das expressdes ideoldgicas da ideologia
dominante capitalista no ambito das escolas publicas. Sendo o
agronegocio a classe dominante no campo, serd a sua ideologia a
ideologia dominante e isso se verifica, acentuadamente, por meio de
iniciativas como o Agrinho que, de fato, exercem um tenebroso papel
na subjetividade dos filhos de inimeros trabalhadores que frequentam
as escolas publicas (ROSSI; VARGAS, 2017, p. 221).

Nas informacbes contidas no quadro a seguir, visualiza-se como ocorreu a
conformacédo de um dos eixos da Politica Nacional de Educacdo do Campo, a Formacao
Inicial e Continuada de Professores, construido com a participacdo de diversos sujeitos
sociais e valendo-se das experiéncias e pesquisas de universidades brasileiras localizadas
em biomas distintos, tais como: cerrado, caatinga, pantanal, campo, amazonico, semiarido

e mata atlantica.

Por meio do quadro, € possivel notar que a Politica abarcou todo o territorio

brasileiro e contou com a efetiva participacdo de instituicdes publicas de ensino e

pesquisa.
Quadro 7 — Eixo Il — Formagéo de professores
PRONACAMPO
EIXO Il - ORIGEM
ACOES
PROCAMPO Formagcdo Inicial de Professores originou-se da experiéncia piloto realizadas a partir
FORMACAO de 2007 pelas Universidades: Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
INICIAL Universidade de Brasilia (UnB), Universidade Federal da Bahia (UFBA) e
Universidade Federal de Sergipe (UFS).

8 O Programa Escola Ativa, desenvolvido na Coldmbia, foi implementado no Brasil a partir de 1997, no
marco de um convénio com o Banco Mundial, com o objetivo de melhorar o rendimento de alunos de
classes multisseriadas rurais.

® Criado em 1996 no hojo do aumento das politicas neoliberais e do capitalismo predatdrio.
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Formacao continuada de professores em servico em escolas do campo. As atividades

ESCOLA DA formativas sdo realizadas por universidades publicas, mediante adesdo de secretarias
TERRA estaduais e municipais de educacdo oriundas do projeto-piloto do Escola da Terra das
FORMACAO seguintes universidades: Universidade Federal do Amazonas (UFAM), Universidade
CONTINUADA | Federal da (UFBA), Universidade Federal do Para (UFPA), Universidade Federal de

Pernambuco (UFPE), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e Universidade Federal do Maranhao
(UFMA) em 2013, e do Projeto Piloto da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

(UFMS), em 2018.

Fonte: Sitio do MEC- Organizado pelo autor agosto/2023
Os programas de formacéo inicial e continuada de professores sdo oriundos das

experiéncias piloto de universidades publicas brasileiras e, desta feita, corroboram a
perspectiva coletiva assumida pelo MEC/SECADI para a implementacdo de politicas
publicas para as escolas do campo brasileiras.

A demanda, integrante da pauta de reivindica¢fes dos movimentos de educagéo
do campo do Brasil, assumida pelo MEC a partir da criacdo da SECADI, em 2004, e da
instalacdo da Comissdo Nacional de Educacdo do Campo — CONEC, em 2007, se
materializou em politicas publicas de educacdo do campo de acordo com as necessidades
das escolas e orientadas para promover a inclusdo e a permanéncia dos camponeses na

educacdo formal com qualidade socialmente referenciada.

O principio da gestdo compartilhada presente nas acées da SECADI traz em si a
marca dos movimentos sociais do campo, as lutas, as especificidades e os desafios. Desse
modo, para realizar educacdo socialmente referenciada nas escolas do campo é necessario
ter em mente que o territorio em que ela se materializa é aquele marcado pela expanséo

do capitalismo e da burguesia agraria.

A busca pela qualidade socialmente referenciada abarca tanto os fatores
internos a escola, quanto os externos, o que obriga a olhar o processo
de escolarizagdo de forma mais profunda, paraalém de instituicdo
isolada do meio. No interior da escola, a qualidade social da educagao
é respaldada por um conjunto de fatores como: o respeito as diferencas;
didlogo entre escola e familias; a organizagdo do trabalho pedagogico
e gestdo da escola; seus projetos; estrutura, organizagdo técnica
e pedagogica, formacdo docente etc. As politicas nacionais, estaduais
e municipais de educacdo, construidas fundamentalmente fora da
escola, também devem ser abarcadas pela comunidade escolar, assim
como o debate acerca das condicdes de existéncia e permanéncia de
todos 0s sujeitos dessa comunidade (professores, alunos, funcionarios,
gestores). Tendo em vista essa complexidade de fatores sociais (macro
e micro) e de diferentes sujeitos envolvidos com o desenvolvimento
da qualidade socialmente referenciada na educacdo, ressalta-se, em
especial, um elemento chave, que deve mediar todos esses processos
para que haja, realmente, construcdo social e coletiva da qualidade:
a gestdo democrética (ALMENARA,; LIMA, 2017, p. 41-42).
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Ainda em acordo com os autores, educacdo socialmente referenciada s6 pode ser
concretizada por meio de construgdo coletiva e, desse modo, a ampliacdo e o
compartilhamento da gestéo realizada pela SECADI/MEC, a partir de 2004, possibilitou
e possibilita, no presente momento histérico, a materializacdo de tal feito.

O Eixo Il — Formagéo de Professores, integrante do PRONACAMPO, conforme
0 exposto no sitio do MEC, tem como objetivos:

Promover a melhoria das condicbes de acesso, permanéncia e
aprendizagem dos estudantes do campo e quilombolas em suas
comunidades, por meio do apoio a formacdo de professores que atuam
nas turmas dos anos iniciais do ensino fundamental compostas por
estudantes de variadas idades, e em escolas de comunidades
quilombolas, fortalecendo a escola como espaco de vivéncia social e
cultural.

Acdo: Caracteriza-se por promover a formacdo continuada de
professores para que atendam as necessidades especificas de
funcionamento das escolas do campo e daquelas localizadas em
comunidades quilombolas, oferecer recursos: livros do PNLD Campo e
Kit pedagégico que atendam as especificidades formativas das
populacdes do campo e quilombolas, apoiar técnica e financeiramente
aos estados, Distrito Federal e municipios para a ampliacdo e a
gualificacdo da oferta de educacdo basica as populacdes do campo e
quilombolas em seus respectivos sistemas de ensino (MINISTERIO
DA EDUCACAQY).

Nesta esteira, ha que se destacar uma das principais caracteristicas da acdo de
formacdo do programa Escola da Terra, integrante do PRONACAMPO: atender as
necessidades especificas de funcionamento das escolas do campo e quilombolas para a

construcdo de novas sociabilidades nesses territorios, pois, como afirma Molina:

Ao contrério da logica da escola capitalista, a Educagdo do Campo tem-
se pautado por uma matriz formativa ampliada que comporta diferentes
dimensdes do ser humano. Nessa perspectiva, a escola deve
desenvolver com extrema competéncia o intelecto dos sujeitos que
educa, mas ndo pode se furtar a trabalhar igualmente a formacéo de
valores, o desenvolvimento politico, ético, estético e corpoéreo de seus
educandos. A matriz formativa da educagdo campesina parte do
principio dela como formacdo humana, recusando a matriz estreita e
limitada da escola capitalista, cuja logica estruturante é a producdo de
mao de obra para o mercado. Na esteira da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que delimitard os contetidos a serem trabalhados
nas escolas, podera ocorrer a padronizagdo da avaliacdo e da formagéo
de professores (MOLINA, 2017, p. 591).

10 Fonte: Ministério da Educagio — MEC. Escola da Terra. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/pet/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/18725-
escola-da-terra. Acesso em: 11 ago. 2023).


http://portal.mec.gov.br/pet/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/18725-escola-da-terra
http://portal.mec.gov.br/pet/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/18725-escola-da-terra
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O Programa Nacional de Formacéo de Professores do Campo — Escola da Terra —
materializou cursos de aperfeigoamento em algumas universidades, como a Universidade
Federal do Ceara, por meio do curso de Especializacdo em Educacdo do Campo. A
formac&o é realizada para professores em servico e propicia também a solidificacdo de
pontes necessarias entre a Universidade e a educacgdo basica. A formacédo é estruturada

pela metodologia da Pedagogia da Alternancia.

1.7 Marcos Normativos da Educac¢éo do Campo

A educacéo do campo, forjada nas lutas e experiéncias educativas dos movimentos
sociais do campo brasileiro, oficialmente reconhecida a partir de 2002, com a publicacéo
das Diretrizes Operacionais da Educagdo do Campo pelo Conselho Nacional de Educacao
— CNE, ao longo dos anos conquistou outros marcos regulatorios, que paulatinamente se

revelaram necessarios ante os contextos politico e historico brasileiros.

Dentre os marcos regulatorios, a insercdo de um paragrafo no artigo 28 da LDB
durante a gestdo da presidenta Dilma Vana Rousseff, no momento historico em que
milhares de escolas do campo eram fechadas, materializou um avanco significativo. A

Lei n. 12.960, de 27 de marc¢o de 2014, inseriu o paragrafo Unico ao artigo 28 da LDB:

Paragrafo Gnico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas serd precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerard a justificativa
apresentada pela Secretaria de Educacdo, a analise do diagnostico do
impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar (BRASIL,
2014).

Por meio da Lei n. 12.960/2014, o artigo 28 da LDB foi ampliado em qualidade,
pois o paragrafo citado teve por finalidade dificultar o fechamento de escolas do campo.
A regulamentacdo dada pelo paragrafo da Lei, soma-se as emanadas na Resolucdo da
Educacdo do Campo CNE/CEB n. 02, de 28 de abril de 2008, que estabeleceu diretrizes
complementares para o desenvolvimento de politicas publicas, em especial nos artigo 3°,
4° e 5° que orientam que decisdes como fechamento de escolas, nucleacdo, transporte
para outras escolas do campo e/ou da cidade sejam precedidas de didlogos com a
comunidade para se verificar os impactos para a comunidade escolar, em especial, para

as criancas das séries iniciais.
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Os marcos regulatérios, conquistados a partir de 2002 com as Diretrizes
Operacionais da Educacdo do Campo 1 e 2, o Parecer da Pedagogia da Alternancia de
2006, o Decreto Presidencial n. 7353 de 2010, a Lei 12960, que alterou a LDB (parégrafo
do artigo 28), precisam ser reverberados em todas as comunidades camponesas
brasileiras. Milhares de escolas do campo ainda sdo fechadas a revelia das orientacfes
legais, muitas vezes por desconsidera-las por omissdo e, por vezes, por desconhecimento

de tais regulamentacdes por parte das comunidades onde estdo localizadas as escolas do

campo.
Quadro 8 — Numero de estabelecimentos de ensino — Educagéo Basica — Brasil
Ano Total Urbanos Rurais
1997 225.520 87.921 137.599
2018 181.939 124.330 57.609
Diferenca —43.581 + 36.409 —79.990

Fonte: Censo Escolar — INEP. Disponivel em: https://mst.org.br/2019/11/28/80-mil-escolas-fechadas-no-
campo-brasileiro-em-21-anos/. Acesso em:18 de setembro de 2023.

O quadro identifica que, entre os anos de 1997 até 2018, quase 80 mil escolas
foram fechadas no territdrio rural brasileiro. Nesse espaco de tempo, a partir de 2013,
qualquer movimentacdo no sentido do fechamento de escolas do campo deveria ser
precedido de amplas discussdes com a comunidade e, para tal, os 6rgaos publicos
responsaveis deveriam apresentar estudos, inclusive sobre os impactos de uma acao dessa

monta para as criancas e adolescentes.

O fechamento de 79.990 escolas revelado nos nimeros contidos no quadro acima
aponta que o acréscimo de um paragrafo na LDB, no artigo 28 (inibicdo do fechamento

de escolas do campo), surtiu pouco ou nenhum efeito na prética.

Depreende-se assim que o conjunto das comunidades rurais desconhecem a
normativa em destaque, e 0s 6rgaos normativos como conselhos estaduais, municipais de
educacdo do campo e o ministério publico deixaram de cumprir as func@es de fiscalizacdo

e orientacdo que lhes sdo inerentes.

Os marcos regulatérios, além de carregarem a qualidade das conquistas, das lutas,
bem como o seu reconhecimento e sua aplicagdo correta, representam um desafio para a
educagdo do campo e, sobretudo, para as comunidades rurais. Ressalte-se que essas

normas portam a marca da participacdo democrética na sua construgdo, porém o fato de


https://mst.org.br/2019/11/28/80-mil-escolas-fechadas-no-campo-brasileiro-em-21-anos/
https://mst.org.br/2019/11/28/80-mil-escolas-fechadas-no-campo-brasileiro-em-21-anos/
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existir regulacdes normativas ndo é suficiente para assegurar e manter as instituicdes

escolares ativas no campo.

No periodo recente, a aprovagdo pelo CNE da Resolu¢cdo CNE/CP n. 1, de 16 de

agosto de 2023, que trata das Diretrizes Curriculares da Pedagogia da Alternancia na

Educacdo Basica e na Educacdo Superior, configurou-se em mais um avango e conquista

para 0 movimento da educacdo do campo. No processo de sua construcdo, foram

realizadas audiéncias publicas convocadas pela Camara de Educacdo das Relacbes

Etnico-Raciais e Indigenas do CNE, nas quais 0 autor desta tese pdde contribuir ao

participar, em 2019, de uma das reunides técnicas realizadas.

No inicio do século XXI verifica-se uma série de normas que regulam a

organizagéo da educacdo do campo.

Figura 1 - LINHA DO TEMPO-EDUCAGAO DO CAMPO

Marcos Normativos das Politicas e da Educagdo do Campo

Parecer da

Educagéo

do Campo

CNE/CEB
n° 36
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Fonte:Organizacdo do autor, agosto de 2023.

| 2001 | 2002 2006 2008 2010 2014 2023
Resolucéo Resolugéo n°2 Lei 12.960 —
Educacéo do da Educagdo Altera a LDB — Resolugdo da
Campo - do Campo inclui paréagrafo Pedagogia da
n°01 Diretrizes no artigo 28 — Alternancia na
Diretrizes da Complementar regula Ed Basica e
Educacao do es fechamento das Superior— n°®
Campo CNE/CEB escolas do 01 - CNE/CP
CNE/CEB campo

A linha do tempo acima, além de expressar a sintese e o desenho dos marcos

regulatorios, traduz a materializacdo de diversas lutas e demandas dos movimentos

socialis e sindicais do campo.



61

Desde a publicacdo da Resolugdo n. 01 da Educacdo do Campo, de 2002, até a
elaboracdo e publicacdo da Resolucdo n. 01 da Pedagogia da Alternancia na Educagéo
Basica e Superior, em 2023, ambas do Conselho Nacional de Educagdo, diversas agdes

ocorreram e as precederam.

A partir de 2016, com o golpe parlamentar contra a presidenta Dilma Rousseff
(rompimento do estado de direito), o Estado brasileiro conheceu governos mais alinhados
ao capital especulativo e as politicas neoliberais, sendo que na Gltima quadra de tempo,
de 2019 a 2022, a extrema direita de cunho fascista, apoiada no mito bolsonarista,

achincalhou a Republica brasileira.

No periodo que se estende de 1998 a 2006, duas grandes Conferéncias Nacionais de

Educacdo do Campo (1998 e 2004) foram realizadas, assim como:

a) Audiéncias Publicas na Camara de Educacéo Basica do CNE;

b) Marchas dos Movimentos Sociais, como do Movimento Sem Terra — MST,
Confederacdo dos Trabalhadores na Agricultura — CONTAG;

c) Marchado 100 mil em 1999, realizada em Brasilia, no inicio do segundo mandato
do governo de Fernando Henrique Cardoso — luta contra as privatizagdes,
corrupgdo e desemprego;

d) Marcha das Margaridas (uma manifestacdo de mulheres trabalhadoras rurais de
todo o Brasil) em prol de direitos sociais e contra a violéncia contra as mulheres
do campo e da floresta. O evento tem sido realizado a cada quatro anos, desde o
ano 2000, em Brasilia;

e) Marcha Nacional Pela Reforma Agréria — 15 dias de 2 a 17 de maio de 2005.

Organizada pelo MST, com 230 km até alcancar Brasilia;

Notadamente esses sdo alguns exemplos, pois a movimentacdo que originou e
solidificou diversos desses marcos regulatérios ocorreram por todos os momentos

historicos da histéria recente brasileira.

Faz-se necessario ampliar a divulgacdo das leis e dos marcos regulatorios da
educacdo do campo, que, na contra-hegemonia, construiram normativos legais para a
garantia de direitos sociais. Tal fato ocorreu, principalmente durante os governos do

Partido dos Trabalhadores, que tem o direito social como fundamento politico.
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1.8 Politica Publica de Educa¢do do Campo — movimentos necessarios.

Da anélise da Politica Nacional de Educagdo do Campo, sobretudo de formacao

inicial e continuada de professores, algumas constatagdes que ultrapassam os objetivos

deste capitulo sdo socializadas nesta parte final. Assim, a educacdo e as politicas nacionais

de educagédo do campo precisam se orientar para:

a)
b)

c)

d)

Diversificar as areas de formacao;

Realizar rodizio na oferta das &reas formativas;

Realizar formacdo inicial de professores para as séries iniciais — Pedagogia da
Terra,

Aprofundar estudos da Pedagogia da Alternancia e ampliar a utilizacdo de seus
instrumentos e dispositivos pedag0dgicos para a concatenacdo dos tempos
formativos: Tempo Universidade e Tempo Comunidade (alternancia
integrativa);

Garantir recursos para operacionalizacdo da Pedagogia da Alternancia:
construcdo de alojamentos — casa do estudante camponés;

Realizar formagdes nacionais dos professores das Licenciaturas e Educacgéo
do campo (a cargo das universidades executoras do PROCAMPO), na area de
maior destaque e de desenvolvimento dos temas inerentes aos cursos, como
por exemplo: Tempos Formativos Pedagogia da Alternancia e saberes — UnB;
Educacdo Popular nas Licenciaturas — UFCG; Organicidade e mistica nos

cursos de licenciaturas — UFPA.

Ao se afirmar que as politicas de educacdo do campo se fundamentam nas mais

diversas propostas dos movimentos sociais e das universidades publicas, implica

evidenciar que a politica de educacdo do campo é uma das mais vigorosas no Brasil

contemporaneo, pois esta calcada na participacdo dos sujeitos do campo e na democracia

ampliada, ja que se caracteriza por:

A) ldentificar, respeitar e trazer para o contexto da escola do campo as histérias,

as memorias e as especificidades dos movimentos sociais do campo;

B) Construir aportes tedricos metodologicos em pesquisas cientificas e

experiéncias piloto das universidades brasileiras;

C) Democratizar sua operacionalizagcdo por meio de instrumentos democraticos e

coletivos como comissdes, foruns e comités de educacdo do campo;

D) Respeitar as identidades e diversidades do territorio camponés;



63

E) Promover questionamentos e problematizacfes sobre o complexo territério
rural, suas contradicdes e desafios, tais como a Questdo Agraria e 0 emprego
de agrotoxicos e latifandios.

F) Ajudar a construir novas sociabilidades e possibilidades de vida com
dignidade no campo brasileiro.

Reconhecer tais caracteristicas obriga igualmente assumir que a educacdo do
campo, a escola, seus conteldos, suas histérias e desafios situam-se num territorio
marcado pela expansdo do capitalismo, que lanca mdo do uso de agrotoxicos, do
monocultivo e de violéncias.

Outrossim, saliente-se que as politicas publicas possuem desafios e limites,
especificamente as de educacdo do campo. Notadamente, num estado burgués, as
politicas publicas sdo direcionadas para dar conta somente de alguns aspectos, longe de
agregar em suas acOes todas as dimensGes necessarias para a construcdo de outra
sociabilidade e que diferentemente deste Estado, promova o bem comum e a emancipagéo
humana.

Nesse sentido, faz-se necessario pensar, refletir e tensionar, juntamente com
Mészaros:

Esse € o tamanho da montanha que devemos escalar e conguistar.
Algum tempo atras falei do “obstaculo do tamanho do Himalaia”. Isso
parece um verdadeiro eufemismo. Nossa montanha corresponde a
muitos Himalaias um em cima do outro. E ndo h& xerpas nativos a
serem explorados para o trabalho duro. Teremos de fazé-lo n6s mesmos
e s0 poderemos fazé-lo se estivermos dispostos a enfrentar 0s
verdadeiros riscos e os reais obstaculos (MESZAROS, p. 95).

Ao espelhar essa reflexdo no cenario geografico do estado de MS, os desafios e as
tarefas sdo muitas. Assim, a serra de Maracaju*!, com seus 650 km de extenséo de norte
a sul do estado, pode representar uma barreira quase instransponivel, mas realizar tal feito
depende de trabalho coletivo, orientado ndo apenas para sua escalada, mas que possa ser
feito, inclusive ladeando-a e, neste caminho, agregar outros sujeitos para a realizacdo do
labor rumo a emancipa¢do humana, urgente e necessaria.

No préximo capitulo, Entre rocas e colheitas: o campo, a educacdo, a historia e a

legislacdo no estado de Mato Grosso do Sul, serdo discutidos o0s cenarios e as politicas

11 Serra de Maracaju com 650 km de extensdo, a serra faz divisa com o Paraguai, e vai da regido sul do
estado do MS no interior do municipio de Ponta Pord até a regido norte do territdrio, sua importancia se da,
principalmente, pelo fato de ser a divisa entre cerrado e as planicies do pantanal sul-mato-grossense.
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que possibilitaram a construcéo do padrdo latifundiario do Brasil e do estado de MS. O
texto denuncia a violéncia praticada contra 0s povos originarios, aponta os problemas
advindos dessa configuracdo, assim como as contradi¢cGes e as resisténcias da classe

trabalhadora do territério rural de MS.

No capitulo, serdo tratados ainda temas como a legislacdo da educacdo do campo,

a questdo agraria e a movimentacdo de grupos sociais do campo sul-mato-grossense.
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2 ENTRE ROCAS E COLHEITAS: O CAMPO, A EDUCACAO, AHISTORIAE
A LEGISLACAO NO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL

Portanto, eu ndo posso compreender radicalmente o presente se nao
compreender as suas raizes, o que implica o estudo de sua génese
(SAVIANI, 2013, p. 4).

Para estabelecer um cenario das configuragdes historica, politica e econdmica do
estado de Mato Grosso do Sul, foi realizada uma sintese do periodo. Registre-se que toda
sintese responde as leituras, as experiéncias de vida pessoal e profissional de quem a faz,
neste caso, o autor desta tese.

O seguinte questionamento engendrou o caminho para desenvolvimento do
capitulo: “Somos filhos do nosso tempo. Mas se somos filhos do nosso tempo e ele
apresenta-se como a face da desconstrucdo e da descontinuidade, como aperceber-se
dele? Como interpreta-lo sem tomar puramente os principios do imediato?” (BORGES,
2017. p.19).

O capitulo aborda as politicas de terras, a questdo agraria, a educagédo rural, a
educacgdo do campo, os projetos, programas e politicas de educacdo do campo do estado
de MS, essas tematicas séo discutidas com evidéncia para as contradi¢des, os desafios e

limites com base na compreensao que Rodriguez apresenta no trecho a seguir:

[...] novas correntes de pensamento se expandiram num contexto
econdbmico do capital de cardter monopolista e financeiro que
intensificou a exploracdo dos trabalhadores, tanto nos paises
capitalistas centrais, como nas regides de estagio de desenvolvimento
menos avangados (RODRIGUEZ, 2014, p. 131-132).

Nessa mesma trilha, um dos conceitos consoantes com a tematica da educacao do
campo, o territorio rural/camponés, foi definido e, dessa forma, as reflexdes coadunam
com os caminhos da compreensdo sistematizada por Mancano, no Dicionario da

Educacdo do Campo:

O territ6rio camponés é o espaco de vida do camponés. E o lugar ou os
lugares onde uma enorme diversidade de culturas camponesas constroi
sua existéncia. O territorio camponés é uma unidade de producéo
familiar e local de residéncia da familia, que muitas vezes pode ser
constituida de mais de wuma familia. Esse territorio €
predominantemente agropecuario, e contribui com a maior parte da
producdo de alimentos saudaveis, consumidos principalmente pelas
populagdes urbanas. O territorio camponés entendido como fracdo ou
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como unidade € o sitio, o lote, a propriedade familiar ou comunitaria,
assim como também é a comunidade, o assentamento, um municipio
onde predominam as comunidades camponesas (MANCANO, 2012,
p.744).

A compreensdo de educacdo do campo empregada neste trabalho se ancora nas
duas grandes Conferéncias Nacionais de Educacdo do Campo'? e nas demais lutas e

experiéncias educativas materializadas no campo brasileiro:

[...] utilizar a expressdo campo, e ndo a mais usual meio rural, com o
objetivo de incluir [...] uma reflexao sobre o sentido atual do trabalho
camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que vivem hoje e
tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho. Mas quando discutimos
a educacdo do campo estamos tratando da educacdo que se volta ao
conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam 0s
camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as na¢des indigenas,
sejam os diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho
no meio rural (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 1998, p. 9).

O capitulo, inicialmente traca um panorama geral sobre a ocupacéo e a posse das
terras brasileiras, destaca a génese do padréo latifundidrio sustentado nas politicas
fundiarias, como a Lei de Terras de 1850. Em seguida evidencia a configuracao territorial
do estado de MS, ordenada pelo mesmo processo. Ressalte-se que tal construcéo, feita
com violéncia, ocasionou o exterminio de nacdes indigenas e dificultou a formacgéo da

pequena e da media propriedade no estado de MS.

Na sequéncia, evidencia-se a questdo agraria brasileira ndo resolvida com as
reformas burguesas. Discute-se também a luta pela terra e a ampliacdo das desigualdades

educacionais que se dao no territério rural.

A educacdo rural, seus aspectos legais e as criticas sdo debatidas e,
sequencialmente, sdo apresentadas as atividades especificas que proporcionaram a

construcdo e a sedimentacdo da terminologia educacdo do campo.

12| Conferencia Nacional de Educacdo do Campo realizada em 1998, em Luziania — GO; Il
Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo realizada em 2004, em Luzi&nia — GO.
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2.1 Ocupacao e posse das terras

O latifandio no Brasil tem suas raizes no sistema sesmarial, base da ocupagéo das
terras. Esta politica fundiaria, isto é, o sesmarialismo, diferentemente do sistema de
sesmarias aplicado em Portugal e importado para o Brasil, ndo proporcionou a formagao

da média e da pequena propriedade.

Para Portugal, o regime de sesmarias foi excepcional, visando impedir
0 esvaziamento do campo e o desabastecimento das cidades.[...] Uma
das principais distor¢des do nosso sesmarialismo — fruto em grande
parte, do dezazo em ignorar as peculiaridades da Conquista, aplicando-
Ihe o disciplinamento imaginado para a Metropole — ocorreria de
respeito a estrutura fundidria e cuja sintese seria esta: enguanto no
Portugal dos fins do século X VI, a pratica do sesmarialismo gerou, em
regra, a pequena propriedade, no Brasil foi a causa do latifundio
(SILVA, 1996, p. 38-39).

As politicas fundiarias implementadas desde a epoca colonial favoreceram a
formacdo dos grandes latifindios e a da grande propriedade privada. Essa configuracéo
territorial caracteriza o atual estado de Mato Grosso do Sul, cujo processo de formacgéo
aconteceu ao cabo de muita violéncia e subjugacdo de povos originarios, ja que etnias

inteiras, por mais de uma vez, foram dizimadas.

As leis de posse e uso das terras, em especial a Lei de Terras de 1850, ndo
salvaguardaram quaisquer direitos dos indigenas, dos negros (oficialmente,
escravizados até 1888) e dos camponeses para que mantivessem a posse das terras que

cultivavam ou que poderiam vir a cultivar no futuro.

A Lei de Terras foi aplicada cumprindo o mando e o poder local dos coronéis

e chefes politicos. Segundo Silva:

Os centros de poder estaduais € municipais eram, se sabe, muito
mais sensiveis as pressdes dos fazendeiros da regido, e a lei de 1850,
devido aos seus itens discutiveis e a sua definicdo dubia do conceito
de terras devolutas, permitia uma ampla margem de manobra aos
candidatos a titulos legitimos de propriedade. Com ambos os trunfos
nas maos, acreditamos que ndo havia para os fazendeiros posseiros
nenhum interesse em abolir a lei, que ainda por cima excluia a
possibilidade da posse para aqueles que néo tivessem os meios de se
manter por um longo periodo nas terras devolutas do estado. A lei
poderia inclusive ser usada como instrumento, quando necessario,
na luta pela apropriacéo das terras publicas que j& vinha ocorrendo
(SILVA, 1996, p. 252).
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O desenho latifundiario que se conformou a partir do Brasil Colénia é
resultante da implementacdo das politicas de terras iniciada com as sesmarias e
referendada pela Lei de Terras e, nas demais legislagGes posteriores, que continuaram

a incentivar e garantir a posse e a apropriacao privada de grandes porcdes de terras.

A Lei de Terras de 1850, regulamentada em 1854, ndo possibilitou a classe
trabalhadora o acesso aterras e ndo resolveu o problema das terras indigenas. Serviu para
dar legitimidade aos grandes proprietéarios, excluindo grande parte da populacdo do
acesso as terras devolutas, uma vez que elas s6 poderiam ser apropriadas por meio da

compra:

[...] a Lei de Terras de 1850 deveria constituir um marco na historia da
apropriacdo territorial: os terrenos ja& ocupados, até 1850, haviam se
beneficiado de normas e costumes que a lei estava dando por encerradas: as
concessOes gratuitas... ¢ a posse “mansa e pacifica”. [...] Por outro lado,
determinava que daquela data em diante as terras devolutas s6 poderiam ser
adquiridas pela compra (SILVA, 1996, p.156).

No Brasil, a posse das terras, como apontado, tem na Lei de Terras de 1850 a
sua primeira normatizacdo geral. De 1500 a 1850, as terras a serem regulamentadas
ficavam a cargo das provincias, dos desmandos e do poder local. Esse processo recebeu
uma determinacao legal do governo central apenas em 1850, periodo proximo do fim
da escravizacdo oficial da populacéo negra. O fim do cativeiro de negros escravizados

promoveu um outro tipo de cativeiro: o da terra. Segundo Martins,

O pais inventou a forma da coercdo laboral do homem livre: se a
terra fosse livre, o trabalho, tinha que ser escravo; se o trabalho fosse
livre, a terra tinha que ser escrava. O cativeiro da terra é a matriz
estrutural e histérica da sociedade que somos hoje (MARTINS,
2010, p. 10).

O dominio das terras do interior do Brasil foi, nos diversos periodos histéricos
brasileiros, uma experiéncia hostil e destruidora, ja que a “ocupagdo” da terra no Brasil
se fez e ainda é feita com extrema violéncia. O “povoamento” do litoral para o interior
se efetuou com a destruicdo de outra forma de vida, com a expulséo e, muitas vezes, com
o0 exterminio dos gentios. Dessa forma, a “ocupacao ” ¢ a posse do territorio que hoje

compreende os atuais estados de Mato Grosso e Mato Grosso do Sul perpassaram pelo

13 Povoamento de elementos ndo indigenas.
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apresamento, a destruicdo e a expulséo de diversos povos originarios (OLIVEIRA, 2004,
p. 20).

A estrutura politica sustentada pela producdo de commodities em grandes porcoes
de terra e pela pecuéria extensiva configurou e ainda configura fendmenos sociais e
politicos que estdo arraigados na cultura, nos modos de vida, nas relacdes pessoais € no
trato da coisa publica no estado de MS.

Dessa forma, realizou-se a ampliacdo das relagcdes capitalistas por meio do
discurso da modernizacdo do campo, da garantia da posse de grandes propriedades
privadas e, desse modo, mascara os conflitos e silencia camponeses e diversas nac¢oes de

pOVOS Originarios.

O desafio da educacdo do campo reside justamente no entendimento e
desvelamento da estrutura agraria, politica, econdmica e social em que se assenta o Estado

brasileiro e, em especial, 0 estado de MS:

E preciso entender que os capitalistas do agronegdcio e seus intelectuais
intentam constantemente sob varios motivos e estratégias negligenciar
ou simplificar a autonomia relativa dos camponeses enquanto sujeitos
sociais. Esta coacdo também se justifica no sentido em ndo permitir que
outra légica de producgdo possa se mostrar superior a dominante. Assim,
também se justifica as politicas publicas inadequadas que favorecem
pouco a autonomia camponesa frente ao capital. (ROSSI, 2015, p. 68)

No cenario econémico, o fetichismo que camufla a realidade e as avaliacbes e
praticas advindas desse processo, isto €, 0 modo de producdo baseado no latifundio,
persiste e domina a politica e a economia brasileira por meio de mitos e recursos publicos

que valorizam e sustentam o agronegdcio patronal:

Predomina uma espécie de mito de que a agricultura patronal é mais
eficiente, um dia a sociedade brasileira acabara entendendo que mesmo
essa duvidosa eficiéncia alocativa nem de longe compensa sua absurda
ineficiéncia distributiva. E preciso superar a idéia de que as
desigualdades ndo dificultam o crescimento econémica (RUBENICH,
2002 p. 47).

Nessa conjuntura complexa, realizou-se a formacdo do estado de MS, dominado
por grandes propriedades e latifundarios. Essa questdo é um dos pontos centrais para se
entender a educacdo materializada no territorio rural de MS e fazer contraposicdes
tedricas, politicas e pedagdgicas para destruir mitos, como o apresentado por Rubenich,

e 0s demais que povoam a sociedade sul-mato-grossense e brasileira.
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Ao se levar em conta a caracterizacao das fei¢oes latifundiarias do estado de MS,

é possivel concordar com a seguinte construgcdo que se encontra no sitio do Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE sobre a regido Centro-Oeste:

Na regido Centro-Oeste, a ocupacdo por Areas da Natureza cede, cada
vez mais, espacgos a presenca de areas de producdo da agropecuaria e as
Areas Urbanas aparecem pontuais, uma vez que a urbanizacdo nio é o
processo regional mais dinamico. Contudo, o estudo destaca um eixo
urbano formado por Goiania (GO), Anapolis (GO) e o Distrito Federal
(DF), com fortes articulaces espaciais com o pais. (INSTITUTO
BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA)

A determinacgdo geografica, de acordo com a defini¢cdo alocada na citagdo acima,

se da com énfase no entendimento de que areas urbanas nessa regido sdo pontuais.

Depreende-se que o 6rgéo utiliza uma compreensao de que o conceito de urbano e rural

assumem novas defini¢6es, que sdo de uso recente, inclusive no IBGE.

Em 2019, o estado de MS possuia 351.798 pessoas vivendo no territorio rural:

A Populacéo estimada de Mato Grosso do Sul em 2019 é de 2.778.986
pessoas. Segundo o Ultimo Censo disponivel (IBGE 2010), 0 MS possui
2.097.238 habitantes (estimativa de 2.778,896 em 2019) vivendo no
meio urbano e 351.798 habitantes vivendo no meio rural, apresenta a
seguinte densidade demogréafica: 6,86 hab/kmz, isso caracteriza uma
populacdo bastante dispersa. O IDH é de 0,729, ocupando a décima
posicdo no ranking nacional (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
MATO GROSSO DO SUL, 2020, p. 9).

Dentro dessa lavra, o estado de MS mantém, segundo o IBGE, um consideravel

namero de pessoas que tem a agricultura de base familiar como especificidade de

producéo:

No Mato Grosso do Sul, segundo o IBGE a Agricultura Familiar possui —
70.868 familias, sendo: 20.538 familias de produtores rurais tradicionais;
33.960 familias de agricultores assentados; 13.672 familias de indigenas; 2.112
familias de pescadores profissionais artesanais; 586 familias de quilombolas
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL, 2020, p. 9).

Com base nos nameros e informacdes de que quase 80 mil familias materializam

as condic@es de sobrevivéncia no campo e na agricultura familiar, a educacéo do campo

14 Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. IBGE divulga estudo visando ampliar a
categorizacdo de espacos geogréaficos. Disponivel: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-
noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/37675-ibge-divulga-estudo-visando-ampliaracategorizacao-de-
espacos-geograficos. Acesso em: 29 ago. 2023.
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ndo pode deixar de se manifestar. Assim, o labor educacional para dar conta dos cenarios
evidenciados até aqui necessita da atencao dos sistemas formativos de professores, pois
essas complexidades e especificidades devem ser desveladas. Tais demandas
educacionais s6 serdo possiveis de serem concretizadas com o auxilio de profissionais da
educacdo do campo, formados por meio do trabalho educativo e pedagdgico em

movimentacao dialética.

2.2 A questdo agraria no estado de MS

O territorio que hoje compreende o estado de Mato Grosso do Sul possui uma
vasta extensdo de terras (357.125 km?). De acordo com o censo de 2010%°, o estado de
MS possui 6.86 hab/km? e uma extensdo territorial de 357.147.995 km?. (IBGE, 2010).
A série historica contida no quadro abaixo sinaliza o relativo crescimento da densidade

demogréafica de MS e da regido Centro-Oeste.

Quadro 9 — Densidade Demogréfica de MS e da regido Centro Oeste — 1940 a 2010

Decadas 1940 1950 1960 | 1970 | 1980 1990 2000 2010
MS 0,67 0,87 162 | 2,83 3,92 4,98 5,81 6,86
Centro-Oeste 0,68 0,95 1,67 | 2,88 4,36 5,86 7,23 8,75

Fonte: IBGE, Censo Demogréafico 1940, 1950, 1960,1970, 1980,1991, 2000 e 2010.
Organizaco e sistematizacdo: Leandro Nieves Ribeiro

Os dados da série histdrica, de 1940 a 2010, demonstram as mudancas na
configuracdo geografica e populacional do estado de MS e da regido Centro-Oeste e 0
relativo aumento da densidade demografica do referido estado e regido, pois, mesmo com
tal crescimento, a média nacional é muito superior, 22,43 hab/km?, frente aos 6,43 do

estado de MS e 8,75 da regido Centro-Oeste, segundo os dados do Censo de 2010.

15 Utiliza-se os dados compilados do Censo de 2010 em virtude de que os dados do Gltimo Censo, de 2022
ainda estdo sendo processados, tal fato reflete a realidade imposta ao Brasil e as suas instituicdes provocadas
pela eleicdo de Jair Messias Bolsonaro e o desmonte do Estado brasileiro advindos do governo da extrema
direita fundamentalista de carater fascista e negacionista da ciéncia.
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Quadro 10 -Popula¢do MS — urbana e rural — 1940 a 2010

MS 1940 1950 1960 | 1970 1980 1990 2000 2010
Urbana | 35,7 41,76 | 45,53 | 67,05 79,44 | 83,22 | 84,08 | 85,64
Rural 63,3 58,24 | 54,47 | 32,95 20,56 | 16,78 | 15,92 | 14,36

Fonte: IBGE, Censo Demografico 1940, 1950, 1960,1970, 1980,1991, 2000 e 2010.
Organizagdo e sistematizagdo: Leandro Nieves Ribeiro.

Ao final de sete décadas, de acordo com os dados do IBGE, ocorreu um fendmeno
que paulatinamente inverteu a configuracdo populacional do MS, pois 63% da populagéo
vivia no campo, em 1940, e apenas 35% vivia na cidade. Nota-se ainda que o fendmeno
alcangou maiores percentuais a partir da década de 1980, quando 20% da populacéo do

estado ainda residia no meio rural.

Grande parte das terras do territorio rural de MS estdo em litigio, com a posse
reivindicada por povos originarios, como 0s Guarani-Kaiowa e Terena, dos municipios
de Dourados, Caarap0, Aquidauana, Miranda, Dois Irmaos do Buriti e por nacdes

indigenas pertencentes a outros municipios do estado de MS.

As lutas pela terra por meio de acampamentos de trabalhadores rurais sem-terra
somam-se as demais acdes de resisténcia presentes no territorio rural do estado de MS.
As lutas dos povos originarios e dos trabalhadores rurais sem-terra geralmente séo
tratadas como uma questédo de policia, em que o poder publico emprega violéncia estatal

e, ndo raro, ocorre 0 emprego de milicias por parte dos fazendeiros.*®

Fazendeiros do Mato Grosso do Sul formaram uma milicia privada, que
sequestrou e atirou com armas letais contra comunidades indigenas das
etnias guarani-kaiowa e guarani-fiandeva. Essa é a conclusdo de uma
investigacdo de oito meses feita por uma forca-tarefa do Ministério
Publico Federal que culminou em duas dentincias contra 12 pessoas por
esses crimes nesta sexta-feira. A regido € palco de um intenso conflito
fundiario que coloca de lados opostos indios e proprietarios rurais e
causou a morte de ao menos um indigena por ano nos Ultimos dez anos,
segundo a Procuradoria (EL PAIS, 2016).

161983 - Marcal de Souza, o banguela dos labios de mel: lider indigena Guarani assassinado por defender
diretos dos povos originérios. H& 40 anos a lideranca indigena foi covardemente assassinada, em 25 de
novembro de 1983, por um latifundidrio; seu legado estd presente no crescimento e resisténcia da luta
indigena no pais.

2023- Indios feridos em confronto com fazendeiros. Dos 6 atingidos, 5 estdo em Dourados e 3 deles passaram
por cirurgia. Clima é tenso na éarea; uma india esta no hospital da cidade e um morreu. Disponivel em:
https://g1l.globo.com/mato-grosso-do-sul/noticia/2016/06/indios-feridos-em-confronto-com-fazendeiros-
continuam-internados.html.


https://g1.globo.com/mato-grosso-do-sul/noticia/2016/06/indios-feridos-em-confronto-com-fazendeiros-continuam-internados.html
https://g1.globo.com/mato-grosso-do-sul/noticia/2016/06/indios-feridos-em-confronto-com-fazendeiros-continuam-internados.html
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O trecho a seguir aponta que, a partir do processo de reforma agréaria, a geografia
da regido sudoeste de MS se modificou com 0 aumento da populagdo e com a criagdo de

um novo municipio: Novo Horizonte do Sul, em 1993.

No Estado de Mato Grosso do Sul, a reforma agraria, pos-regime
militar, teve como marco a ocupagdo da fazenda Santa Idalina por,
aproximadamente, 920 familias, em 28.04.1984, hoje municipio de
Novo Horizonte do Sul. A solugdo encontrada pelo érgao pablico foi a
desapropriacdo da fazenda Padroeira do Brasil, em 1984/85, no
municipio de Nioaque, onde foi assentada grande parte das familias.
(RUBENICH, 2004, p. 48).

De igual modo, € possivel inferir que desapropriacdes de latifundios improdutivos
para a conformacdo de assentamentos da reforma agraria movimentam a economia local.

Rubenich, citando Veiga, 2000, mostra que:

Os assentamentos geram impactos locais como: alteracdo demografica,
mercado de trabalho, aumento de arrecadacdo de impostos, quadro
eleitoral, novas demandas, recursos oriundos de créditos que provocam
dinamizacdo nos mercados locais, através da compra de sementes,
insumos agricolas, materiais de construcao, etc. (VEIGA, 2000, apud
RUBENICH, 2004, p. 47).

Nesse bojo, o quadro apresentado no livro, A republica brasileira: 1951-2010: de
Getulio a Lula, aponta que no ano de 1983 os conflitos sociais no campo estavam
acirrados (VIEIRA, 2015. p. 361), o registro chama a atencdo para 0 aumento dos
conflitos sociais no campo brasileiro, ja que, nesse ano, o estado de Mato Grosso do Sul
detinha o segundo maior numero de familias envolvidas com a luta pela terra

(acampados).

Diante disso, implica ressaltar que o processo de Reforma Agraria no Brasil
sempre foi moroso e repleto de entraves juridicos. Tal situacdo perdura até o presente

momento historico.

A reforma agraria permanece como um dos desafios para a classe trabalhadora do
campo e sinaliza que o Estado ainda ndo resolveu as questfes relacionadas com uso
racional da terra no seu papel social, bem como no que diz respeito a preservacdo do meio
ambiente. A ndo aplicacdo pelo Estado burgués brasileiro do artigo 186 Constitui¢do

Federal de 1988, em destaque, possibilita tal situacéo:
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Art. 186: A funcdo social é cumprida quando a propriedade rural atende,
simultaneamente, segundo critérios e graus de exigéncia estabelecidos

em lei, aos seguintes requisitos: | — aproveitamento racional e
adequado; Il — utilizagdo adequada dos recursos naturais disponiveis e
preservagdo do meio ambiente; 1l — observancia das disposices que

regulam as relacdes de trabalho; 1V — exploragdo que favoreca o bem-
estar dos proprietarios e dos trabalhadores (BRASIL, 1988).

O entendimento juridico sobre a funcdo social da terra, contido na CF de 1988,
caso fosse aplicado como o marco regulatorio constitucional propugna, o processo de
reforma agréria ndo necessitaria ser realizado por meio de lutas contra-hegemdnicas da

classe trabalhadora.

A reforma agraria no Brasil é materializada, na maioria das vezes, apds ocupagdes
de latifundios improdutivos. O processo para efetivacdo de assentamento de familias em
lotes de reforma agraria geralmente se arrasta por anos e expde a classe trabalhadora sem-
terra a condicdes precarias e inseguras de vida. Invariavelmente, o tratamento dado as
lutas para cumprimento do preceito legal, como a funcéo social da terra, se da com o uso
de forca e de violéncias aplicadas pelo Estado burgués com vistas a salvaguardar a

propriedade privada.

2.3 Educacéo no territorio rural de MS, escolas, historia e desafios

A maioria das escolas rurais criadas no estado de MS até 1980 foram resultado de
interesses particulares dos fazendeiros, quase exclusivamente para manter e fixar em suas
propriedades a forca de trabalho dos peGes e de suas familias ou, muitas vezes, essa
criacdo era encarada como benemeréncia para a classe trabalhadora do campo, como €
possivel verificar pela localizacdo geografica dessas escolas nas sedes de fazendas e pela

escolha de seus nomes.

Essa situacdo € possivel de se verificar in loco em muitas escolas do territorio rural
do estado de MS. Tal ocorréncia propiciou a existéncia de escolas sem condi¢cbes
objetivas para a construcdo de dindmicas pedagdgicas préprias, com PPPs especificos,

bem como outras atividades inerentes ao trabalho educativo das escolas do campo.

Em face disso, no momento presente, com a possivel aprovagédo do Projeto de Lei
3148/2023, que garantira a autonomia das comunidades indigenas, quilombolas e

camponesas em atribuir nomes as instituicdes de educagdo dos seus territorios, observa-
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se 0 respeito & historia dessas comunidades. Pela proposta, 0 6rgdo representativo da
localidade devera organizar assembleia geral para que seus moradores participem da
escolha do nome a ser atribuido a instituicdo de ensino. O PL proibe ainda que prédios de
ensino publico recebam nomes de pessoas que praticaram atos de lesa-humanidade,

tortura ou violagéo de direitos humanos:

O Projeto de Lei 3148/23 garante autonomia as comunidades indigenas,
quilombolas e do campo para atribuir nomes as institui¢oes publicas de
ensino que atuem em seus territorios. A proposta tramita na Camara dos
Deputados.

"A proposta busca reparar historicamente uma injustica, vez que muitos
prédios publicos no Brasil ainda carregam nomes de pessoas que foram
algozes dessas populagdes”, justificou a autora, deputada Célia
Xakriabd (Psol-MG). "A consulta as comunidades é mecanismo
essencial para assegurar sua participacdo ativa e efetiva na tomada de
decisBes que afetam suas vidas e territorios", acrescentou.

Em casos de desacordo com o nome da instituicdo de ensino, a
comunidade poderé solicitar ao Poder Executivo a substituicdo, desde
que apresente 0s motivos para a troca.

Ainda pelo texto, o Ministério da Educacdo podera fornecer o suporte
necessario para a implementacdo da medida, garantindo recursos para
a realizacdo das assembleias gerais nas comunidades, bem como para a
adequacdo de documentos relacionados as instituicGes de ensino.
(CAMARA DOS DEPUTADOSY)

O PL, além de propor reparacao historica a essas comunidades, devera reforcar as
especificidades que se fundamentam nas lutas e resisténcias das populac6es quilombolas,

ribeirinhas, indigenas e camponesas do territorio rural brasileiro.

No periodo estudado, ou seja, décadas finais do século XX, a educacdo no
territorio rural de MS era insuficiente e precaria, ja que as escolas ndo eram frequentadas
por todas as criancas e adolescentes em idade escolar. Tal fendmeno ndo era
exclusividade das escolas do meio rural, pois a grande maioria das escolas urbanas do
estado de MS enfrentavam uma situacdo de precariedade, seja nas suas instalacbes ou
com relacdo a falta de professores habilitados para o exercicio do magistério. (BITTAR,
1998, p. 190-192).

O estado de MS, estruturado na grande propriedade, tem na agricultura e na
pecudria extensiva as principais atividades produtivas. Nesse contexto, sem mudancas
significativas no modo de producdo, a forca de trabalho precisava de poucas letras, pois,

na sua grande maioria, as grandes propriedades praticavam e ainda praticam a exploracao

17 Agéncia Camara de Noticias. Projeto garante a indigenas o direito de dar nome as escolas que
atuem em seu territorio. Disponivel em: https://www.camara.leg.br/noticias/985240-projeto-garante-a-
indigenas-o-direito-de-dar-nome-as-escolas-que-atuem-em-seu-territorio/. Acesso em: 18 de ago. 2023.
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dos trabalhadores rurais e a exploracdo extensiva e predatdria dos recursos naturais e,

quase sempre, causavam e ainda causam a exaustacao e o envenenamento dos solos e dos

rios, sobretudo com a monocultura e a utilizacdo de agrotoxicos:
O estado é situado na regido Centro-Oeste e faz divisa com outros cinco
estados (Mato Grosso, Goias, Minas Gerais, S0 Paulo e Parand) e
fronteira com dois paises (Paraguai e Bolivia). A area do seu territdrio
é de 357.145,53 km?2 e a populacdo estimada em 2.748.023 habitantes,
com base no censo demografico do IBGE, de 2010. Com baixa
densidade demografica, 6,86 habitantes por quilometro quadrado, o MS
é um dos estados brasileiros com a menor distribuicdo da populacdo
pelo territorio, e “tornou-se um territério cobigcado pelo setor agricola
nacional e internacional que o transformou em uma terra de
latifundiarios” (FREITAS, 2020, p. 17). O MS ¢ um “estado jovem”,
pois foi criado a partir do desmembramento do territério de Mato
Grosso (Lei Complementar N° 31, de 11 de outubro de 1977, assinada

pelo presidente Ernesto Geisel), e efetivamente implantado em 1979
com instalacdo do governo (COELHO, 2021, p. 4 -5).

A ocupacao do territério rural de MS se materializou por meio do emprego de
praticas agropecuarias predatérias e também pela eliminacéo e subjugacdo de diversas
etnias de povos originarios como os Guarani-Kaiowa, Terena, entre outras nagdes que

viviam e sobreviviam nesses territorios.

A estrutura agraria de MS se mantém altamente concentrada com enormes
extensdes de terras pouco produtivas e/ou voltadas para elaboracdo de produtos primarios,
bem como para exportacdo, com pouco ou nenhum valor agregado e, desse modo,

mantém quase inalterado o padrédo colonial de exploracao.

2.4 Agricultura, educacao e latifundio

A educacdo escolar brasileira tem origens no periodo colonial: educacdo para
poucos. Esse determinante ¢ o reflexo da sociedade brasileira que se conformou a época,
ou seja, patriarcal e escravocrata, com a economia baseada em produtos oriundos do
extrativismo e de matérias-primas e assentada no latifundio (grande propriedade), sem ou

com pouco uso de técnicas mais especializadas.

Foi assim do pau-brasil ao café, sendo o Brasil um mero fornecedor de matérias-
primas por meio da expropriacdo e exploracdo predatéria do solo, como também pela

exploracdo, subjugacdo e exterminio dos indigenas e desumanizagdo e escravizagao de
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negros africanos. Além dessa situacao sinalizada, esse processo deixou herancas e tragos
que estdo entranhados na ordenacdo da sociedade brasileira, como o racismo estrutural e

estruturante, com todas as problemaéticas dele advindas.

A educagéo formal “organizada” pelo Estado brasileiro seguiu caminhos diversos,

marcados pela importacdo de programas, projetos e modelos educativos:

No Brasil, as politicas publicas educacionais foram estabelecidas por
diferentes instituices, com objetivos heterogéneos e a partir de
maltiplas configuragdes politicas. O percurso tracado por elas foi
fortemente marcado pela influéncia de alguns paises, que ao serem
reconhecidos como exemplos de modelos de economia e progresso,
tornaram-se parceiros na captacdo de recursos financeiros para os
investimentos destinados & educacdo (DARE, 2019, p. 26).

A educacéo para o territorio rural brasileiro foi constituida a partir da década de

1930, apoiada em visdes dicotdmicas:

O paradigma da Educacdo Rural emergiu na esfera das politicas
governamentais a partir da década de 1930, numa visdo dicotdmica

(urbano/rural, industria/agricultura, cientifico/popular,
atrasado/moderno), gerando o modelo urbanocéntrico (SILVA, 2017,
p.186).

Essa visdo permaneceu majoritaria até as décadas finais do século XX e ocasionou

silenciamentos e “esquecimentos” de agdes especificas para a educagdo nesse territorio.

A educacdo do campo sempre foi tratada como educacdo rural na legislagédo
brasileira, pois foi desenvolvida por meio do continum do rural, que, para alguns
pensadores, era para ter desparecido ha muito tempo. A educacéo para o meio rural nunca
foi prioridade, de tal modo que ndo se conformaram politicas publicas educacionais

especificas para esse territorio:

[...] a partir de uma visdo idealizada das condi¢cGes materiais de
existéncia na cidade e de uma visdo particular do processo de
urbanizacdo, alguns estudiosos consideram que a especificidade do
campo constitui uma realidade proviséria que tende a desaparecer, em
tempos proximos, face ao inexorével processo de urbanizacdo que
dever4d homogeneizar o espago nacional. Também as politicas
educacionais, ao tratarem o urbano como parametro e o rural como
adaptacdo reforcam essa concepgdo. (BRASL, 2001, p. 2).

Historicamente e de modo geral, a educacéo para o meio rural ficou relegada as

séries iniciais e sob responsabilidade de cada estado, que a operacionalizava



78

precariamente. De toda sorte, no campo, a maioria das escolas, quando existiam, eram as

“isoladas”, com professores, na sua grande maioria, leigos.

Em observancia desse cenario, o texto abaixo demonstra a situacdo educacional

do estado de MS nesse periodo:

No decorrer dos anos a educacdo no estado encontrou outros problemas. A
exemplo temos a baixa qualificacdo dos docentes — a educagdo primaria em
Mato Grosso nos anos 1960 apresentava um quadro de complexidade em
relacdo a eficiéncia do ensino nas escolas primarias bem como na qualidade
dos professores que estavam ministrando aulas nessas instituices escolares.
(ROCHA, 2019, p. 57).

A educacdo para os povos do territério rural foi mencionada nas constituicoes

brasileiras, federais e em algumas estaduais, como registra o Parecer da Educacdo do

Campo (BRASIL, 2001). Essas determinacgdes legais ndo implicaram na universalizacao

dessa modalidade, nem com o inicio do periodo republicano, com os “novos” ares da

Republica, por exemplo, e tampouco quando a grande maioria da populacédo brasileira

residia no meio rural.

A partir da década de 1950, consolidou-se um discurso urbanizador que enfatizava

a fusdo entre os dois espacos, urbano e rural, por acreditar que o desenvolvimento

industrial em curso no Brasil faria desaparecer, dentro de algumas décadas, a sociedade

rural.

No Brasil, todas as constituicdes contemplaram a educacdo escolar,
merecendo especial destaque a abrangéncia do tratamento que foi dado
ao tema a partir de 1934. Até entdo, em que pese o Brasil ter sido
considerado um pais de origem eminentemente agraria, a educacgdo
rural ndo foi sequer mencionada nos textos constitucionais de 1824 e
1891, evidenciando-se, de um lado, o descaso dos dirigentes com a
educacdo do campo e, do outro, os resquicios de matrizes culturais
vinculadas a uma economia agraria apoiada no latifandio e no trabalho
escravo (BRASIL, 2001, p. 4).

Na mesma linha de raciocinio, propagava-se a idealizacdo do urbano, assimilado

como moderno, em detrimento do rural, sinbnimo de atraso. As politicas educacionais

reforcavam tal concepcdo e isto refletiu na ndo elaboracéo, por parte do Estado brasileiro,

de politicas especificas para 0 meio rural:

Por sua vez, a partir de uma viséo idealizada das condigfes materiais de
existéncia na cidade e de uma visdo particular do processo de
urbanizacdo, alguns estudiosos consideram que a especificidade do
campo constitui uma realidade proviséria que tende a desaparecer, em
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tempos proximos, face ao inexordvel processo de urbanizacdo que
deverd homogeneizar o espaco nacional. Também as politicas
educacionais, ao tratarem o urbano como parametro e o rural como
adaptacéo reforcam essa concepgédo. (BRASIL 2001, p. 2).

Os embates e debates da conjuntura social e politica do contexto em questdo
sinalizam para a manutencdo de uma visdo estereotipada e para a auséncia de politicas
especificas para a educacdo do campo, as quais, orientadas pelo Estado brasileiro, s6
foram materializadas no inicio do século XXI, no primeiro governo de Luis Inécio Lula
da Silva — Lula (2002 -2006).

Para Lombardi (2014, p. 34), qualquer que seja 0 cenario em investigacao,

necessita-se inseri-lo dentro das correlac6es de forcas do periodo em estudo,

E problematico fazer um recorte temporal dos debates e embates
educacionais de um periodo, qualquer que seja ele. Varios sdo 0s
motivos para tanto, mas gostaria de elencar alguns poucos.
Primeiramente, porque com certeza ndo se iniciaram no periodo
delimitado, nem sequer terminam nele; em segundo lugar, os debates
implicam em ideias e estas ndo existem por si mesmas, mas Sao
determinadas e imbricadas numa totalidade historico social
contradit6ria e emergem e sintetizam os saberes, as normas, 0s valores,
0s padrdes e a ideologia do tempo que a produziu [...].

Nessa compreensdo, a politica partidaria do estado de MS apresentou, a época,
(1982), um relativo avango com a vitdria da oposicdo ao partido do governo ditatorial

militar. O Movimento Democratico Brasileiro — MDB elegeu o governador:

As eleigOes estaduais de 1982 foram revestidas de singular importancia
na historia republicana brasileira: elas concretizaram um avanco da luta
pelas liberdades democréticas, conferindo a sociedade civil uma vitéria
sobre o Estado ditatorial instaurado pelos militares em 1964. (BITTAR,
1998, p. 25).

Com a abertura democratica, o governo do estado de MS promoveu, por meio da
Secretaria de Estado de Educacdo, amplo debate sobre a educa¢do publica, que o estado
deveria assumir a partir de entdo. Ao final desse processo coletivo de discussao, as forcas
reacionarias conseguiram se impor e barraram, em 1985, o entéo secretario de estado de
educacgdo, que conduzia o processo de discussdo e construcdo do Plano Estadual de

Educacéo do estado de MS, Leonardo Nunes da Cunha.
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O processo de elaboracdo do plano estadual demarcou um importante momento
democréatico e deixou um legado: a escola, a educacdo, seus projetos e programas
poderiam e deveriam ser objeto de discusséo coletiva para a organizagdo e implementagéo
das politicas publicas educacionais.

No texto que norteava as discussdes e debates “Educacdo Para a Democracia”,
anexado no livro Estado, Educacdo e Transicdo Democratica, de Bittar, (1998), a
educacéo rural é citada vagamente: “Outro aspecto que merece atengdo € o ensino rural
que, escasso ¢ deficiente representa fator relevante de éxodo rural do homem do campo™.

(BITTAR, 1998, p. 175).

A educacdo para o espaco geografico rural do estado de MS recebeu poucas
tratativas e discussoes. Tal constatacéo € possivel de ser notada também pela auséncia de
politicas publicas para esse setor no periodo em estudo. A iniciativa a esse respeito partiu
dos movimentos sociais e pastorais que, a partir de 1992, construiram ac¢6es de educagéo

especificas para o territorio rural (assunto que sera tratado no préximo capitulo).

Os debates e disputas que se deram na Assembleia Constituinte, que elaborou a
Constituicdo Federal de 1988, tampouco reservou tratamento adequado a educacao rural,
mas mesmo assim avancou ao definir e tratar a educacdo como direito publico subjetivo,

direito de todos e dever do Estado:

Art. 205- A educacdo direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
0 pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Ainda é possivel identificar avancos da Constituicdo Federal de 1988, a qual, no
artigo 206, estipula que o ensino devera ser ministrado a partir dos principios da
igualdade, liberdade de aprender e ensinar, bem como no pluralismo de ideias e na

gratuidade em estabelecimentos oficiais.

2.5 Educacdo do Campo, 0 campo em movimentacao

E importante verificar que, apesar de ndo se referir direta e especificamente ao
ensino rural, a Constituicdo Federal de 1988 a ensejou e, mais tarde, em 1996, as normas
legais especificas foram materializadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo

Nacional — LDB e nas Constitui¢cdes Estaduais.
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Em 1996, foi aprovado o texto da Lei n. 9.394, que definiu as Diretrizes e Bases

da Educacgé@o Nacional e, em seu artigo n. 28, estabeleceu que:

Na oferta da educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacfes necessdrias a sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: I-
conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il- organizagéo
escolar propria, incluindo adequacéo do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condicGes climaticas; I11- adequacdo a natureza do
trabalho na zona rural. Paragrafo Gnico. O fechamento de escolas do
campo, indigenas e quilombolas sera precedido de manifestacdo do
6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara a
justificativa apresentada pela secretaria da educacgdo, a analise do
diagndstico do impacto da acdo e manifestacdo da comunidade escolar
(Incluido pela Lei n.12.960 de 2014) (BRASIL, 1996).

Ao registrar que os sistemas de ensino deveriam promover adequacdes

curriculares e metodologias proprias, o texto da LDB possibilitou, a partir de entdo, uma

nova compreensao do processo de ensino para o territorio rural.

A possibilidade da adequacdo do calendario escolar ao ciclo agricola e as

condicdes climaticas expressas no corpo da lei ainda é um desafio para as escolas do

campo, uma vez que as condi¢cdes climaticas e a falta de manutencdo das estradas

ocasionam a interrupgéo de aulas nas escolas rurais.

Na maioria das vezes, as aulas sdo interrompidas ou, na pior das situacdes, 0s

alunos ndo conseguem se deslocar até as escolas e “perdem” varios dias de aulas e, por

VEZEes, semanas.

As estradas em péssimas condi¢cdes depois das chuvas de verdo estdo
impedindo os alunos que vivem em zona rural de Mato Grosso do Sul a
chegarem nas escolas. As aulas iniciaram na Ultima segunda-feira (29) apds
terem sido adiadas a pedido dos prefeitos para terem mais tempo para
consertar as vias.

O governo do estado explicou gque estd com as equipes trabalhando, mas a
chuva tem atrapalhado a recuperacéo das estradas.

Alguns alunos viajam mais de 100 quildémetros para chegar a escola. O
trajeto que era feito em duas horas, agora demora até trés horas e meia. O
Onibus do transporte escolar deveria estar cheio de alunos que moram na
zona rural do Distrito de Itahum, em Dourados, tem poucos.

"Essa semana em diante eu estou com uns 25, 26 alunos sem transporte
porqgue o 6nibus ndo passa. Ai eu estou s6 com esses trés porque foi até onde
0 Onibus chegou, para frente ndo tem condigBes”, contou 0 motorista Airton
Norberto Santos®. (G1, 2016).

18 Fonte: G1. Estradas estragadas pelas chuvas em MS impedem alunos de irem a escola. Disponivel:
https://gl.globo.com/mato-grosso-do-sul/noticia/2016/03/estradas-estragadas-pelas-chuvas-em-ms-
impedem-alunos-de-irem-escola.html). Acesso em: 28 set. 2023.


https://g1.globo.com/tudo-sobre/mato-grosso-do-sul
https://g1.globo.com/ms/mato-grosso-do-sul/cidade/dourados.html
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Tal situagdo, pela aplicacdo adequada da norma legal, poderd ser evitada. A
padronizacdo dos calendarios escolares, entre outros problemas, vem ao longo dos anos

impedindo que criancas e adolescentes tenham acesso a educagdo como preceitua a LDB:

[...] a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas para o ensino
fundamental e para o ensino médio, distribuidas por um minimo de
duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado
aos exames finais, quando houver (BRASIL, 2017).

Nesse cenario, a educacdo do campo se movimenta. Das possibilidades que as
normativas legais apresentam aos fatores climaticos e de producdo no meio rural,
permanecem barreiras politicas arraigadas ao padrdo urbano, que impossibilitam?®® que
criancas e adolescentes frequentem a escola por 200 dias e tenham acesso aos

conhecimentos acumulados historicamente pela humanidade, como determina a LDB.

A permanéncia dessa situagdo e, por outro lado, a padronizacdo dos tempos
formativos ao formato urbano gera diversos prejuizos ao aprendizado de criangas e
adolescentes residentes no campo. Portanto, tempo de plantar e tempo de colher precisam
ser considerados na organizacao da educacdo do campo, bem como outras especificidades

temporais e sociais para garantir o tempo de estudo dos estudantes do campo.

Em fins da década de 1990, movimentos sociais, pastorais, Fundo das Nacdes
Unidas para a Infancia — UNICEF, Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil —- CNBB,
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO,
Universidade de Brasilia — UnB, entre outras entidades, realizaram, em 1998, a |
Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo, que reuniu em Luziania-GO o0s mais
diversos sujeitos do campo brasileiro para reivindicar do Estado brasileiro educa¢do como

direito pablico subjetivo.

Nos quatro dias de duracdo da Conferéncia, foram realizadas mesas redondas e
debates sobre as especificidades da educacédo rural. A conferéncia contou também com
apresentacdo de “experiéncias” de educacdo realizadas no dmbito dos movimentos
sociais, sindicais, Escolas Familias Agricolas, Movimento de Organizacdo Comunitaria,

entre outras.

19 Tal situacio ocasiona, muitas vezes, a ampliacdo e a manutencio de preconceitos, inclusive, por parte de
profissionais da educacdo, ao apontar as deficiéncias de aprendizagem dos alunos oriundos do territério
rural, sem ponderar as varidveis destacadas.
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Inimeras atividades culturais foram realizadas e mostraram a diversidade do
campo brasileiro, bem como a exposicdo e o consumo de produtos oriundos do campo
também. Ao final, a | Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo apontou
compromissos e desafios para a definicdo da educacdo do campo no Brasil:

1. Vincular as praticas de Educacdo Basica do Campo com 0 processo
de construgdo de um Projeto Popular de desenvolvimento nacional. A
Educacdo do Campo tem um compromisso com a vida, com a luta e
com o0 movimento social que esta buscando construir um espaco onde
possamos viver com dignidade. A Escola, ao assumir a caminhada do
povo do campo, ajuda a interpretar os processos educativos que
acontecem fora dela e contribui para a inser¢do de
educadoras/educadores e educandas/educandos na transformacdo da
sociedade

2. Propor e viver novos valores culturais. A Educa¢do do Campo
precisa resgatar os valores do povo que se contrapem ao
individualismo, ao consumismo e demais contravalores que degradam
a sociedade em que vivemos. DOSSIE EDUCACAO DO CAMPO 96
A Escola é um dos espacos para antecipar, pela vivéncia e pela correcao
fraterna, as relacbes humanas que cultivem a cooperagdo, a
solidariedade, o sentido de justica, o zelo pela natureza...

3. Valorizar as culturas do campo. A Educacdo do Campo deve prestar
especial atencdo as raizes da mulher e do homem do campo, que se
expressam em culturas distintas, e perceber 0s processos de interacao e
transformacdo. A Escola é um espaco privilegiado para manter viva a
memoria dos povos, valorizando saberes e promovendo a expressao
cultural onde ela esta inserida.

4. Fazer mobilizacdes em vista da conquista de politicas publicas pelo
direito a Educacdo Bésica do Campo. A Educacdo do Campo resgata o
direito dos povos do campo a Educacdo Basica, publica, ampla e de
qualidade. A escola € o espaco onde a comunidade deve exigir, lutar,
gerir e fiscalizar as politicas educacionais.

5. Lutar para que todo o povo tenha acesso a alfabetiza¢do. A Educacéo
do Campo deve partir das linguagens que o povo domina e combinar a
leitura do mundo com a leitura da palavra. A Escola deve assumir o
desafio de exigir e de implementar programas de Educacéao de Jovens e
Adultos, priorizando, no momento, agdes massivas de alfabetizacéo.

6. Formar educadoras e educadores do campo. A Educacdo do Campo
deve formar e titular seus proprios educadores, articulando-os em torno
de uma proposta de desenvolvimento do campo e de um projeto
politico-pedagogico especifico para as suas escolas. Compromissos e
desafios — Conferéncia Nacional: Por uma Educacdo Basica do Campo
A escola que forma as educadoras e os educadores deve assumir a
identidade do campo e ajudar a construir a referéncia de uma nova
pedagogia.

7. Produzir uma proposta de Educacéo Béasica do Campo. A Educacéo
do Campo, a partir de préticas e estudos cientificos, deve aprofundar
uma pedagogia que respeite a cultura e a identidade dos povos do
campo: tempos, ciclos da natureza, mistica da terra, valorizacdo do
trabalho, festas populares, [...] A escola necessita repensar a
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organizacao de seus tempos e espagos para dar conta deste novo desafio
pedagdagico.

8. Envolver as comunidades neste processo. A Educacdo do Campo
acontece através de acOes de solidariedade e de cooperagdo entre
iniciativas, organizagbes e movimentos populares, em vista da
implementacdo de um projeto popular de desenvolvimento do campo.
A escola deve assumir a gestdo democratica em seus diversos niveis,
incluindo a participacdo das alunas e dos alunos, das familias, das
comunidades, das organizagdes e dos movimentos populares.

9. Acreditar na nossa capacidade de construir o novo. A Educacéo do
Campo exige fidelidade aos povos do campo. A educadora/o educador
ndo pode se descolar da realidade e nem perder a utopia. A Escola deve
ser espaco de ressonancia das demandas e dos sonhos, contribuindo na
formacao de sujeitos coerentes e comprometidos com o novo projeto.

10. Implementar as propostas de acdo desta conferéncia. A Educacao
do Campo tem por base a necessidade do engajamento de seus sujeitos
na concretizagdo dos compromissos assumidos. A pedagogia do
didlogo deve ser combinada com a pedagogia da acdo. A Escola precisa
estar presente na vida da comunidade e assumir as grandes questdes e
causas dos povos do campo. (I CONFERENCIA NACIONAL DE
EDUCACAO DO CAMPO, 2020, p. 95-98).

Nesse bojo, em face de propostas, experiéncias e praticas educacionais
materializadas pelos movimentos sociais do campo brasileiro, a educagdo do campo foi
alicercada. Assim, por meio de tarefas como as referenciadas acima, o campo, suas
especificidades e suas culturas iniciaram o processo de rompimento da “sociologia das

auséncias”, como aponta Silva (2018).

No inicio da década de 2000, as Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo
foram emanadas pelo Conselho Nacional de Educacdo por meio da Resolugdo CNE n.
1/2002. A construcdo dessas diretrizes foi precedida de analises de experiéncias de
educacdo desenvolvidas no campo brasileiro, bem como de audiéncias publicas realizadas

pelo Conselho Nacional de Educacdo (Camara de Educacdo Basica) - CNE.

Nesse contexto, com o reconhecimento do modo de vida proprio do camponés e
do territério ocupado por ele, foi possivel construir propostas de politicas publicas que
atendessem as especificidades dessa modalidade educacional e promover, assim, a

insercdo cidada dos sujeitos do campo no ordenamento legal e politico brasileiro.

Com a aprovacao das Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica das Escolas
do Campo (CNE/CEB), a escola do campo conquistou uma definigdo legal acerca da sua

configuracdo historica:
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A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as
questdes inerentes a sua realidade e saberes proprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuro, ciéncias e tecnologias disponiveis
na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solugdes e qualidade social da vida coletiva do pais
(BRASIL, 2002, p. 32).

O Parecer n. 36 CNE/2001, que deu origem as Diretrizes Operacionais da
Educacdo Béasica do Campo, pode ser considerado como a certiddo que atesta o campo, a
educagdo e seus sujeitos como integrantes da educagdo nacional, com normatizacao
prépria e adequada as realidades acima elencadas. Um trecho do Parecer, elaborado pela
professora Edla de Aradjo Lira Soares,? revela:

A orientacdo estabelecida por essas diretrizes, no que se refere as
responsabilidades dos diversos sistemas de ensino com o atendimento
escolar sob a Gtica do direito, implica o respeito as diferencas e a
politica de igualdade, tratando a qualidade da educacdo escolar na
perspectiva da inclusdo. Nessa mesma linha, o presente Parecer,
provocado pelo artigo 28 da LDB, prop6e medidas de adequacéo da
escola a vida do campo. A educacdo do campo, tratada como educacao
rural na legislacdo brasileira, tem um significado que incorpora 0s
espacos da floresta, da pecuéria, das minas e da agricultura, mas o0s
ultrapassa ao acolher em si 0S espacos pesqueiros, caigaras,
ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do que um
perimetro ndo-urbano, é um campo de possibilidades que dinamizam
a ligacdo dos seres humanos com a prépria producdo das condigdes
da existéncia social e com as realizacdes da sociedade humana.
(PARECER n. 36/2001- CEB/CNE).

A Il Conferéncia por uma Educacéo Basica do Campo realizada em Luziania-GO,
em 2004, sob o tema da conferéncia foi Por uma Politica Publica de Educacao do Campo,
contou com a participacdo das seguintes entidades: Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB), Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), Organizacdes das NacBes Unidas para a
Infancia (UNESCO), Universidade de Brasilia (UnB), Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura (CONTAG), Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (UNDIME). O evento transformou-se em um dos marcos para consolidacdo da

educacdo do campo brasileira.

20 Conselheira do CNE, professora aposentada da UFPE, ex-secretaria de educacdo do Recife. Fundadora
da Undime, defensora dos direitos humanos. Atualmente é conselheira do Conselho Estadual de Educacao
do Pernambuco.
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No ano de 2004, foi criada a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e
Diversidade (SECAD?) vinculada ao Ministério da Educagdo e junto a ela, a
Coordenacdo Geral da Educacdo do Campo. A partir de entdo, projetos foram
amadurecidos e implementados como politicas publicas, entre eles o Programa de Apoio
a Formacao Superior - PROCAMPO — apoio a criacdo de cursos em instituicdes publicas
do pais voltados para a formacdo de educadores do campo, e 0o Programa ProJovem
Campo — Saberes da Terra, direcionado a jovens agricultores familiares para a
qualificacdo profissional e social.

Com relacdo as politicas publicas para a educacdo do campo, somente no inicio
do século XXI o Ministério da Educacéo organizou Coordenacdo e Programas especificos
e trouxe para o cenario orgamentario do MEC o campo, suas escolas e seus sujeitos. Na

delimitacdo da proposta, asseverava-se que:

Construir uma politica de educacdo do campo referenciada na grande
diversidade das populacdes rurais brasileiras ¢ uma tarefa a que o
Ministério da Educacao, juntamente com os sistemas publicos de ensino
e 0s movimentos sociais e sindicais do campo, tem se dedicado com
grande zelo em virtude do reconhecimento da enorme divida do poder
publico em relagdo ao direito dos povos do campo a educacdo. A
vitalidade dos movimentos sociais ndo deixa ddvidas de que o
atendimento educacional dos povos do campo ndo se fara pela
transposicdo de modelos instituidos a partir da dinamica social e
espacial urbana. Esta constatacdo, aliada a compreensdo da grande
diversidade de ambientes fisicos e sociais de que se constitui 0 universo
rural brasileiro, impde importantes desafios que vdo desde o
reconhecimento de formas alternativas de organizacdo de tempos e
espacos escolares até a definicdo de estratégias especificas de formacéo
de profissionais e de elaboracdo de material (BRASIL, 2012).

Na esteira de ampliacdo de instrumentos democraticos, por meio da maior
interlocucdo com 0s movimentos sociais, sindicais, Universidades, Secretarias Estaduais
e Municipais de Educacdo, o MEC instituiu, em 2007, a Comissao Nacional de Educacéo
do Campo — CONEC??, pela Portaria n. 1258/2007, em substituicio ao Grupo Permanente
de Trabalho em Educacdo do Campo — GPT. A Comissao é amparada na colegialidade e
na paridade, tem carater consultivo e propositivo e, ainda, a atribuicdo de assessorar 0

MEC na formulacdo de politicas para a educacdo do campo.

21 0 antncio da criacio da Coordenacio Geral de Educacgdo do Campo foi feito durante a realizagdo da Il
Conferéncia de Educagdo do Campo. A SECADI foi extinta no governo Bolsonaro, em 2023, e recriada
pelo governo Lula.

22 A partir de 2023, a CONEC, em meio do processo de reconstrugdo do Estado brasileiro, voltou a ser
instrumento integrante da estrutura da SECADI/MEC.
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A CONEC, espago de discussdo e proposicdo de politicas especificas para a
educacgéo do campo, foi extinta a partir da eleicéo de 2018, em que um ex-militar obscuro,
Jair Messias Bolsonaro, passou a ocupar o cargo mais importante da Republica brasileira,
no governo da extrema direita interrompeu-se uma das ferramentas de ampliacdo de

democracia da educacdo brasileira.

No hiato de tempo que vai do golpe parlamentar ao fim do governo da extrema
direita, em 2022, a CONEC deixou de ser convocada e de fazer parte da gestdo da
educacdo do campo na SECADI/MEC. A partir do 3° governo de Lula, em 2023, a
recomposicdo publicada no Diario Oficial da Unido?® reverteu tal situacio e a CONEC
voltou a cumprir o papel de assessoria ao MEC.

Essa situacdo apontada anteriormente foi forjada a partir de 2016, apos o golpe
parlamentar, que impediu a presidenta do Brasil Dilma Rousseff de concluir o segundo
mandato presidencial, iniciado em 2014. Essa conjuntura politica demarcada por
armadilhas juridicas e toda sorte de arbitrariedades pavimentou o caminho que levou o

pais, a partir de 2019, a ser governado pela extrema direita neoliberal de cunho fascista.

A democracia brasileira e as instituicbes publicas, distratadas e sob ataques
diuturnos, realizados pelo Presidente da Republica Jair Messias Bolsonaro, de 2019 a
2022, foram fragilizadas e as politicas econdémicas voltadas para o capital especulativo
ocasionaram aumento inflacionério e, consequentemente, 0 aumento da miséria do povo
brasileiro. Nesse sentido, o editorial da Revista Brasileira de Educacéo, de outubro de
2019, destacava:

A conjuntura politico-eleitoral do Gltimo periodo, que culminou com a
vitoria de forgas conservadoras e fundamentalistas tanto no executivo
federal, no parlamento, quanto também nos poderes locais, vem
impondo uma agenda de restri¢des de direitos de toda ordem. Entre os
ataques aos direitos sociais que objetivam a construgdo de uma nova
ordem social, muitos ja estdo manifestos e ganham concretude por
medidas legais. Outros ainda estdo em curso e vdo sendo rapidamente
veiculados pela grande imprensa, como é o caso da possibilidade de
desvincular totalmente os recursos da educacgdo, o que, por si so, ja
constréi um cenario de instabilidades. No &mbito da ciéncia e da
pesquisa, 0s cortes nas condi¢cdes de financiamento do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico (CNPq) e da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)
evidenciam os efeitos da politica de austeridade fiscal que pode
comprometer, agora, o futuro da nacdo. Grave momento para as

23 A rearticulagdo da CONEC foi instituida pela Portaria Ministerial n. 990, de 23 de maio de 2023.
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ciéncias, grave momento para a Amazonia e o meio ambiente, grave
momento para a educacdo (GOUVEIA et al., 2019, p. 3).

O cenario de avanco das fake news e do negacionismo cientifico patrocinados pelo
Estado brasileiro, encarnado na vilania do chefe do executivo federal, foi agravado pela
pandemia da Sars Covid 19, que, no Brasil, pelo ndo cumprimento das fungdes do chefe
do executivo federal em coordenar as acdes sanitarias e politicas calcadas nos
conhecimentos cientificos e nas suas regulamentacdes mandatérias, ceifou a vida de

quase 700 mil concidad&os brasileiros, porém muitas delas poderiam ter sido evitadas.

Apobs o registro de parte da histdria recente brasileira, reforca-se a necessaria
ampliacdo e fortalecimento das estruturas democraticas brasileiras, como Comissoes e
Conselhos paritarios, conforme evidenciado nesta secdo, e 0 necessario rechacamento a
qualquer tipo ou modalidade de golpismo, seja os baseados em mitos, seja 0s baseados

nas mentiras da extrema direita, como vistos recentemente.

A ampliacdo de instrumentos democraticos no trato da coisa publica foi
significativa na SECADI/MEC. Depreende-se que tal movimentagdo acenou e assegurou
uma melhor definicdo e adequacéo de politicas publicas para a educacdo do campo, da
educacdo basica a pos-graduacdo, e tais instrumentos devem ser ampliados e fazer parte
do desenvolvimento da educacdo do campo nos estados e municipios brasileiros, com o

objetivo de assegurar educacdo de qualidade socialmente referenciada.

2.6 Politicas de educacdo do campo: seus pilares e caracteristicas

O processo de construgdo da educagdo do campo ndo transcorreu numa conjuntura
simples e/ou favoravel. Da década de 1980 aos anos 2000, ocorreram diversas acOes de
pesquisa, estudos, experiéncias piloto, além de lutas especificas realizadas pelos
movimentos sociais e sindicais do campo brasileiro, tais como marchas do Movimento
Rural Sem Terra — MST, Encontros Nacionais do MST e da Confederacdo da Nacional
dos Trabalhadores na Agricultura — CONTAG e Marcha das Margaridas, por exemplo.
Essas movimentacdes se deram dentro de uma sociedade marcada pela desigualdade
social e econdmica, caracterizada pela expansao do capitalismo no campo e a consequente

expulsdo de camponeses e trabalhadores rurais. Para Rossi:
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A educagdo do campo néo se insere em um contexto social harmonico
e sem conflitos. E por isso que concordamos com Caldart (2012) na
defesa que os autores realizam sobre a vinculacdo da educacdo do
campo com a complexidade da questdo agréria, para ndo esquecermos
das lutas, conquistas e principios pedagdgicos presentes nas acles
educativas dos trabalhadores camponeses organizados em seus
movimentos sociais (ROSSI, 2015, p. 23).

A educacdo do campo que foi possivel construir € o resultado de uma educagéao
forjada nas experiéncias dos acampamentos, nas ocupagdes dos latifindios, nas lutas dos
movimentos sindicais e sociais do campo, nas Escolas Familias Agricolas e noutros
projetos desenvolvidos no campo brasileiro. Desse modo, a vinculagdo com a luta pela

terra e a educagdo como direito publico sdo as bases que a fundamentam.

As andlises de pesquisas desenvolvidas em universidades brasileiras, algumas
referenciadas nesta tese?*, de programas e politicas publicas de educacio e de educacio
do campo, subsidiaram a formulagéo de sinteses ou de 3 (trés) pilares, que, proprios dos
movimentos sociais do campo, influenciaram e influenciam a construcdo da educacéo e

das politicas de educagdo do campo.

Ancorados nessa compreensao, os fundamentos da educag@o do campo, abrigados
na materialidade de projetos, programas e lutas dos movimentos sociais do campo
brasileiro, tém em seus pilares auténticas sinteses do significado da vida no campo, seus
desafios, suas sinaliza¢es de futuros, de emancipacdo e de novas territorializacdes da

educacéo.

Mais que uma defini¢cdo ou uma visualizacao sintética, tal compreensdo demarca
que o campo brasileiro é pleno de vidas, saberes e de outras especificidades, que com a
movimentacdo dos seus sujeitos, criam e recriam condicdes de resisténcia e de

sobrevivéncia em meio do avanco das relac6es capitalistas predatorias e excludentes.

24 De maneira geral, em todas as universidades publicas brasileiras, desenvolvem-se ou ja se desenvolveram
pesquisas sobre educacdo do campo.
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Figura 2 - PILARES DA EDUCAGAO DO CAMPO

EDUCAGAO DO CAMPO

1 POLITICO 2 FILOSOFICO 3 CULTURAL

Fonte: organizado pelo autor, setembro de 2023.

1 — Pilar politico — materializado nas lutas por Reforma Agraria, Educacéo, Credito Rural

entre outras;

2 — Pilar filosofico — o campo, o padréao latifundiario e suas especificidades na histdria

brasileira; o lugar bom de se viver (pleno); seus tempos formativos e as lutas por direitos;

3 — Pilar cultural — o campo, as condi¢cbes materiais de sobrevivéncia, suas culturas,

saberes, sabores, suas dancas e valores, misticas, entre outros.

Ancorando-se nessa compreensdo, faz-se necessario reforcar que as politicas de
educacdo do campo sdo tributarias das experiéncias e movimentacGes dos sujeitos do
territorio rural brasileiro, os quais sdo sujeitos de direitos, que, ao construir tais propostas,
cumpriram objetivos para além da natureza e especificidades das entidades que

representavam.
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Simultaneamente a todo esse processo, as classes dominantes desenvolveram seus
projetos educativos no campo, seja pela ndo oferta de educagéo (silenciamentos), seja
pela oferta de pacotes educacionais oriundos de outros paises, como o Programa Escola
Ativa, da Colémbia (1996), no governo de Fernando Henrique Cardoso, patrocinado pelo
Banco Mundial e o Agrinho® (1996), por exemplo.

O Agrinho, como j& apontado no Capitulo 1 é um programa ideoldgico e
partidario, é direcionado as escolas rurais do Brasil, que atinge criancas e jovens, com
vistas a inculcacdo e transmissdo acritica dos valores defendidos pela burguesia agréria
brasileira, patrocinado e financiado por empresas agropecuarias produtoras de
agrotoxicos, além da entidade patronal da agricultura, a Confederacdo Nacional da
Agricultura — CNA e do Sistema S?, representado para o setor rural pelo Servigo

Nacional de Aprendizagem Rural — SENAR.

O Programa Agrinho, desde 1996, se mantém e atualiza o arcabouco
metodologico, tedrico e pedagogico por meio de campanhas milionarias nos principais
meios de comunicacdo de massa, bem como por intermédio de sorteios de brindes como
computadores, laptops e aparelhos de celulares, entre outros objetos, e concursos de

redacéo e desenho que apresentem o Agronegocio de maneira positiva.

O Programa, ideoldgica e pedagogicamente, mascara e trata de maneira velada 0s
problemas causados pela exploracdo da classe trabalhadora rural, que ndo raro, €
submetida ao trabalho analogo a escravidao. Desse modo e pela dissimulacéo e ocultagdo
dos problemas como o envenenamento dos lencois freaticos, do esgotamento do solo e da
destruicdo de outros recursos naturais e humanos, o Agrinho e outras acdes, como 0
patrocinio de musicos, filmes e novelas, identificam e consolidam a burguesia agraria
como a classe dominante no campo e de espacos importantes da politica partidaria

brasileira e, dessa forma, mantém o seu status quo.

%Um programa ideol6gico-patronal com vistas a incutir e prescrever as praticas na agricultura realizadas
pela burguesia agraria, sem mostrar a face real altamente destrutiva do Agronegdcio brasileiro, que mata,
polui e concentra riquezas as custas de exploragdo de seres humanos e dos recursos naturais.

% Termo que define o conjunto de organizac@es das entidades corporativas voltadas para o treinamento
profissional que tém seu nome iniciado com a letra S. Fazem parte do sistema: Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (Senai); Servigo Social do Comércio (Sesc); Servigo Social da IndUstria (Sesi); e
Servico Nacional de Aprendizagem do Comércio (Senac).
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O programa Agrinho:

Apresenta o agronegocio como “o” melhor e mais benéfico “modelo de
volvi (rio que dev . . .
desenvolvimento” agrario que deve ser defendido e aceito por todos ja

99 <¢

que se trata do mais “moderno”, “inclusivo” e “harmonico” sistema de
estruturacdo da agricultura perante a sociedade atual (ROSSI;
VARGAS, 2017, p. 219).

Nesse momento histdrico, ou seja, 1996, ocorria 0 avanco das politicas e préaticas
neoliberais, no entanto, em contraposicdo, indigenas, quilombolas, trabalhadores
assalariados, ribeirinhos, trabalhadores sem-terra, entre outros, resistiram e ousaram

construir um outro modelo de educacdo com outros conteudos, formas e objetivos.

Dessa feita, no século XXI, a tematica da educacdo do campo ainda é bastante
relevante, pois a reforma agraria e os desafios das comunidades camponesas do estado de
MS e do Brasil como um todo se fazem presentes e urgem estudos e acgdes, sobretudo
porque a questdo agraria € uma questdo ndo resolvida no conjunto de leis e politicas que

ddo alicerce ao Estado brasileiro.

De tal modo, politica e economicamente, o pais se encontra assenhorado pelos
grandes latifundiarios e pela burguesia agraria, que, na regido Centro-Oeste, cresce
exponencialmente: “Na regido Centro-Oeste, a ocupacdo por Areas da Natureza cede,

cada vez mais, espacos a presenga de areas de produgao da agropecuaria”(IBGE, 2023).

Os Pilares em destaque nesta secdo assumem, portanto, importancia politica e
pedagdgica para a construcdo de novos paradigmas educacionais para as escolas do
campo, a fim de promover uma educacdo que desfaca mitos de toda ordem, sejam eles os
centrados em figuras obscuras, como recentemente se observou, sejam eles centrados no

mito do Agro, defendido como gerador de riquezas para a nacdo e para o0 povo brasileiro.

2.7 Educacdo do campo, funcéo social da terra e camponeses no século XXI

A Constituicdo Federal de 1988 assinalou os quesitos ligados a funcdo social da
terra, que o poder publico, gradativamente, iria fazer cumprir. Essa questdo é tema
recorrente nas midias brasileiras, “assombrando” os grandes proprietarios e parte
importante da sociedade brasileira, até mesmo membros das classes subalternas e, apesar
de se configurar em diversas pautas, permanece por ser resolvida. Saliente-se por

oportuno que tal situacdo, bem como seus desafios historicos e legais devem ser atrelados
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as discussdes, pesquisas e debates sobre o campo brasileiro no desenvolvimento do

trabalho pedagdgico e educativo das escolas de educac¢do do campo. Vejamos:

A permanéncia da questdo camponesa no mundo “moderno” carrega
consigo a problemética da terra e do territério no capitalismo. Por
conseguinte, ndo é possivel falar em camponés sem fazer referéncia a
esse debate, pois a terra, em disputa, se transforma em territorio e
continua desempenhando papel sui generis no capitalismo (PAULINO;
ALMEIDA, 2010, p. 16).

De acordo com os estudos de Almeida e Paulino,

[...] é importante ndo apenas para identificar as razfes de sua
capacidade de resisténcia, que esta fundamentalmente centrada na
economia familiar, mas sobretudo, para entender que os elementos
dessa economia doméstica, como ensina Chayanov, ndo sdo explicaveis
por meio das categorias da economia capitalista ou da economia estatal
(PAULINO; ALMEIDA, 2010, p. 19).

As mesmas autoras apontam que “[...] a presenca camponesa ndo decorre de uma

licenca capitalista”, mas sim “da capacidade prépria de se articular, enquanto classe”

(PAULINO; ALMEIDA, 2010, p. 65).

Nesse cenario desafiador e complexo, diversas pesquisas e pesquisadores firmam

a perspectiva de que a escola do campo é um espaco de luta, de disputa, de trabalho e de

educacéo:

[...] € um espaco que tem as suas especificidades e as suas
particularidades e que é ao mesmo tempo um campo de possibilidades
da relacdo dos seres humanos com a producdo das condi¢des de sua
existéncia social, confere a Educacdo do Campo o papel de fomentar
reflexdes sobre um novo projeto de desenvolvimento e o papel do
campo neste projeto (ARROYQO; CALDART; MOLINA, 2009, p. 13).

Vislumbra-se, assim, que uma educacdo do campo, que possa dar conta de tais

incumbéncias e tarefas bastante complexas, necessita de uma escola que promova:

[...] a educagdo de valores que busca afirmar a educacdo pela memoria
historica, no sentido de cada pessoa ou grupo perceberem-se como parte
de um processo que se enraiza no passado e se projeta no futuro no
sentido do povo ser estimulado a produzir cultura, suas representagdes,
sua arte, sua palavra. (CALDART, 2009, p. 54).

Nesse territorio da educacdo do campo, pleno de vida, culturas e saberes, existem

desafios que a escola precisa ajudar a compreender e superar rumo & emancipacao

humana: “Desse modo, os educadores devem identificar a linguagem pds-moderna que
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distorce o real, para se acercar aos alunos e a realidade da escola, com vistas a contribuir

com a formacao do ser social com consciéncia politica” (RODRIGUEZ, 2014, p. 135).

2.8 Mato Grosso do Sul - educagdo do campo e luta pela terra

A educacéo para o territorio rural do estado do MS foi fomentada e ampliada a

partir do aumento da organizacdo social e sindical das populac@es rurais, sobretudo apés

a emergéncia de acampamentos e a consequente formacdo de assentamentos rurais, a

partir da década de 1980. Para Caldart (2009), a educacdo que despontou para oferecer

escolarizagdo para as criangas assumiu 0 compromisso com a cultura do povo do campo

— que implica, resgate, conservacdo, recriagdo — um dos eixos fundamentais dessa

modalidade educativa:

[...] a educagdo de valores que busca afirmar a educagdo pela memoria
historica, no sentido de cada pessoa ou grupo perceberem-se como parte
de um processo que se enraiza no passado e se projeta no futuro no
sentido do povo ser estimulado a produzir cultura, suas representacdes,
sua arte, sua palavra (CALDART, 2009, p. 54).

O quadro a seguir traz uma sintese e recupera alguns aspectos da conjuntura social,

politica e econdmica do estado de MS a partir dos anos 1970, estendendo-se até 2002, no

inicio do século XXI.

Quadro 11 — As articulagdes em torno da educacéo no campo em MS: 1970 — 2019

educagdo no meio rural de Mato Grosso do
Sul

PERIODO | ASPECTOS QUE CONTRIBUIRAM CONTEXTO HISTORICO E
PARA A CONSTRUGCAO DA POLITICO
EDUCACAO DO CAMPO

1970 —-1980 | Inicio das ocupacdes de terrasno MS e a Final da década de 1980, acirramento da
constituicdo de salas de aulas nos luta pela terra, final da ditadura civil-
acampamentos e assentamentos, criagcdo do | militar.
Movimento Sem Terra — MST

1990 Articulacdo da Comissdo Pastoral da 1992 - inicio das formagdes de professores
Terra, do MST e Associagao dos rurais realizadas pela Pastoral da Terra (em
Educadores das Col6nias Agricolas parceria com a — Associacdo de Educagdo
Assentamentos e Acampamentos do MS — | Catolica- AEC), AECAMS e MS.
AECAMS
Diretrizes Gerais do Ensino Rural primeiro | Apresentada pelo governo do Estado

1992 documento que sistematizou para a | incorporava perspectivas e reivindicagdes

de professores, liderancas dos movimentos
sociais do campo, que trabalhavam junto
aos assentamentos e acampamentos de MS.
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Articulagdo do governo do estado para Primeiro governo do PT — Partido dos
2000 criacdo do Comité Estadual de Educacao Trabalhadores — criacdo de canais de

do Campo do MS (2003), (um dos participacéo e debate

primeiros Comités de Educagdo do Campo

do Brasil)
2001 Criacdo do Comité Estadual de Educacéo Anos iniciais do governo do PT no MS

do Campo do MS
2003 DELIBERACAO CEE/MS N° 7111, de 16 | Disp&e sobre o funcionamento da

de outubro de 2003. Educacéo Basica nas Escolas do Campo da

SED MS

Fontes: Arquivos da Escola Familia Agricola, documentos e projetos pedagogicos da Escola Familia
Agricola Rosalvo da Rocha Rodrigues, deliberacdes do CEE/MS. Documentos oficiais do governo do MS.
Organizagéo: OLIVEIRA (2022).

O estudo das condi¢des historicas, sociais e politicas do estado de Mato Grosso
do Sul, a partir da década de 1980, mostrou que, nesse periodo, se intensificaram as lutas
pela terra e a maior organizacdo dos camponeses, inclusive de professores moradores no

meio rural, alguns deles também assentados.

No quadro, visualiza-se que, a partir de 1980, um conjunto de fatores ensejaram
novas respostas as demandas dos sujeitos sociais organizados em pastorais e/ou
movimentos sociais que tinham a educacao para o meio rural como bandeira de luta. Ao
estudar e perquirir sobre como se consubstanciaram tais bandeiras e as movimentacdes
dos agricultores, exigiu-se reconhecer e estudar, apoiado no marxismo historico e
dialético, grupos camponeses reais, portadores de demandas e de direitos, alocados num

espaco material concreto:

Marx e Engels colocam como ponto de partida os individuos reais, suas
condi¢Bes materiais de existéncia, invertendo a equacao hegeliana, ou,
como disse Marx (2002, p.29): “Em Hegel, a dialética esta de cabeca
para baixo. E necessario po-la de cabeca para cima, a fim de descobrir
a substincia racional dentro do involucro mistico”. Portanto, para os
materialistas, o0 movimento da matéria, do real precede o movimento
das ideias, que sdo a expressdo ideal do movimento real (MORAES,
2002, p. 5).

Nessa perspectiva, ao trilhar os caminhos realizados para a construcdo de
propostas e politicas de educacdo para o territdério rural de Mato Grosso do Sul, a partir
da década de 1990, foi possivel evidenciar um quadro bastante complexo. As propostas
foram protagonizadas pelos movimentos sociais e pela Comissdo Pastoral da Terra, que,
paulatinamente, envolveram 6rgdos publicos responsaveis pela oferta, reconhecimento e
certificacdo, como o Conselho Estadual de Educacdo e a Secretaria de Estado de
Educacédo de MS.
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Posteriormente, outros sujeitos sociais se juntaram na oferta de cursos especificos,
de formagéo inicial e continuada com a criagdo da Licenciatura em Ciéncias Sociais via
Programa Nacional de Educacao na Reforma Agréaria— PRONERA (2008), Curso de Pés-
Graduacdo (Especializagcdo) em Educacdo do Campo (UFMS/2008) e em Licenciatura
em Educacdo do Campo, assumidas pela UFMS e UFGD (2014), em atendimento a edital
especifico do MEC de 2012.

A politica de educacdo em areas de reforma agréria, ao logo dos anos, a partir de
fins da década de 1990, construiu um longo processo de escolarizagdo de trabalhadores
camponeses, da alfabetizacdo a pds-graduacdo. O PRONERA é uma politica de Educacéao
do Campo desenvolvida em é&reas da Reforma Agréria e executada pelo governo
brasileiro. Seu objetivo é fortalecer o mundo rural como territorio de vida em todas as

suas dimensdes: econdmicas, sociais, ambientais, politicas, culturais e éticas.

O Programa?’ foi iniciado em 1998, a partir da luta dos movimentos sociais e
sindicais de trabalhadores rurais assentados pelo direito a educagdo com qualidade social,
na esteira do lema da educacao do campo, direito nosso, dever do estado, assumido pelos

movimentos sociais do campo brasileiro, a partir de 1998.

No quadro 12, a seguir, sdo destacadas, a partir de 1993, as principais propostas e
programas de educacdo para a educacdo do territorio rural do estado de MS. Nele, as
entidades promotoras, 0s projetos e o0s sujeitos atendidos sdo identificados. A tarefa se
revelou importante, pois permitiu registrar a presenca e o protagonismo dos trabalhadores
e trabalhadoras e de suas entidades representativas em atividades educacionais formais.
Estes, notadamente oriundos de areas de assentamentos de reforma agraria do estado de
MS.

Paralelamente a sistematizacdo das acOes, foi possivel identificar os processos
historicos que resultaram nessas praticas e, ainda, permitiu situar os contextos sociais e
politicos em que se materializaram. Algumas dessas experiéncias e projetos serdo objeto

de aprofundamento nos capitulos que se seguem:

27 No periodo de criacdo, o Brasil era governado por Fernando Henrique Cardoso, o Estado brasileiro
atravessava um momento conturbado, o Programa, ganhou maior projec¢ao e alcance nos governos do PT,
a partir de 2002, assim, transformou se um dos mais importantes programas de educacdo do campo para as
areas de reforma agréria do Brasil.
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Quadro 12 - Sintese das propostas de educacéo do campo desenvolvidas no MS — 1993 a 2014

Ano | Nome Entidades Descric¢éo da proposta
1992 | Experiéncia Pedagdgica | CPT — AECAMS Curso de ensino médio em magistério
no Magistério especifico para assentados da reforma
agréria, colonos e moradores de distritos
rurais
1996 | Experiéncia Pedag6gica | CPT — AECAMS/ Curso de ensino médio em magistério
no Magistério - SED/MS, COAAMS | especifico para assentados da reforma
Magistério Rural agréria, colonos e moradores de distritos
rurais
1996 | Ensino Rural: UFMS, AECAMS, Experiéncia Piloto nos assentamentos
Construindo uma CPT, SED/MS, Nioaque (Nioaque) e Sumatra (Bodoquena)
proposta para 0 MS COAAMS - Formac&o continuada de professores
1996 | Escola Familia Agricola | COAAMS, SED/MS, | Formacdo de ensino médio e técnico em
— EFA CPT, MANOS agropecudria para jovens Camponeses
UNIDAS, assentados
MISERIOR
1998 | Formagdo para atuacao UFMS, UEMS, CPT, | Formacdo de formadores para atuarem na
na EJA -PRONERA - FETAGRI, MST EJA do campo e realizacdo da escolarizacdo
Programa Nacional de de formadores
Educacdo na Reforma
Agréria
2006 | Saberes da Terra MEC/SECADI, Formac&do Continuada de Professores para
SED/MS, Comité atuacdo na EJA Campo — qualificacdo
Estadual de Educacdo | social e profissional
do Campo
2008 | Graduacgdo em Ciéncias INCRA, UFGD, Curso de graduacdo para assentados da
Sociais -PRONERA — Comité Estadual de reforma agraria por meio do
Programa Nacional de Educacdo do Campo | PRONERA/INCRA
Educacédo na Reforma
Agréria
2009 | PROJOVEM CAMPO — | MEC/SECADI, Curso de Ensino Fundamental na
SABERES DA TERRA | UFGD, Comité modalidade de Jovens e Adultos,
Estadual de Educacdo | integrando a qualificacdo social e
do Campo profissional da Agricultura Familiar.
2009 | Especializagdo em MEC/SECADI, Para os professores participantes do
2011 Educacéo do Campo SED/MS, UFGD ProJovem Campo pela UFGD, por meio da
metodologia da Pedagogia da Alternancia
2009 | Curso Técnico em Escola Familia Formacao de técnicos em agropecuéria
Agropecudria por meio Agricola — (jovens camponeses da reforma agréria)
da Pedagogia da COAAMS, por meio da Pedagogia da Alternancia
Alternéncia INCRA/PRONERA
2012 | Especializagdo em MEC, UFMS Para professores do campo do MS
2013 | Educacdo do Campo
2014 | Licenciatura em MEC, UFMS, Formacdo Inicial em trés 4&reas do
Educacdo do Campo UFGD, Comité conhecimento:  Matemética,  Ciéncias

Estadual de Educacéo
do Campo do MS

Humanas e Sociais, Linguagens e Cadigos
e Ciéncias da Natureza

Fontes: Projetos Politicos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura em Educa¢do do Campo — UFGD e
UFMS; Projetos Politicos Pedagdgicos da Escola Familia Agricola; Cadernos de Textos da Especializago
em Educacdo do Campo; Documento— Ensino Rural, Construindo uma proposta para MS/1996; Projeto
Base do Programa Saberes da Terra. Organizacao: OLIVEIRA (2023).
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Em fins da década de 1990 e inicio da década de 2000, a Secretaria de Estado de
Educagdo promoveu debates publicos sobre as politicas de educagdo. Nesse contexto,
com a mudanca do sistema de educacao, acrescentou junto ao CEE/MS representacdo dos
movimentos populares?® com assento, voz e voto. Tal acéo indica que, na normatizagéo
das politicas publicas, o principio da colegialidade foi ampliado com a presenca de
representante dos movimentos populares (Movimento Negro, MST, EFA’s, Movimento
Sindical e Pastoral entre outros, afetos a educacdo), a representacdo deveria ser feita em

sistema de rodizio entre esses sujeitos.

O Comité Estadual de Educacdo do Campo, criado em 2001, 6rgdo de carater
consultivo da SED/MS para contribuir na construcdo das politicas publicas de educagdo
do campo era representado pelos movimentos sociais e sindicais do campo do MS (MST
— Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, FETAGRI — Federacdo do
Trabalhadores Agricolas de MS, MMC- Movimento de Mulheres Camponesas), CPT,
Comisséo Pastoral da Terra, Undime, Universidades como a UFMS e a UCDB.

No cenario nacional, no ano de 2002, as Diretrizes Operacionais da Educacao do
Campo, emanadas pelo Conselho Nacional de Educacédo, nacionalizou a discussdo sobre
a educacao do campo e estimulou a criacdo de instancias coletivas de discussdo sobre

educacdo do campo como comités e foruns nos estados.

O estado de Mato Grosso do Sul foi um dos primeiros entes da federacgéo brasileira
a implementar tal instancia coletiva, composta por representantes de movimentos sociais,
poder publico, universidades, entre outros. A criacdo e a implementacdo do Comité
Estadual de Educagdo do Campo?®, em 2001, significou um avango na consolidagdo de

politicas publicas para a educacdo do campo em Mato Grosso do Sul.

Nessa condi¢cdo, com a presenca de representante dos movimentos populares,
ocorreu a elaboracao da Deliberacdo n. 7111/2003, que tratou especificamente da politica
de educacdo do campo. Apesar de ter sido regulamentada pela instancia maxima de
normatizacdo das politicas educacionais do estado de Mato Grosso do Sul, o CEE/MS,

com vigéncia para todo o territorio de MS, suas normatizacbes deixaram de ser

2 A mudanga na Lei do Sistema de Educacdo de MS foi feita na gestdo do Zeca do PT (1999 a 2007),
quando o Secretério de Estado de Educacéo era o professor Pedro Kemp (1999 a 2001).

29 Criado em 2001, érgdo de carater consultivo da SED/MS para contribuigio na construcdo das politicas
publicas de educacdo do campo. Representado pelos movimentos sociais e sindicais do campo do MS
(Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, Federacdo do Trabalhadores Agricolas de MS
FETAGRI e Movimento de Mulheres Camponesas — MMC), bem como pela Comissdo Pastoral da Terra
— CPT, Undime e Universidades como a UFMS e a UCDB.
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materializadas no periodo imediatamente posterior com a mudanga®® da diregdo politica

no governo do estado de MS.

Durante os anos do governo de André Pucinelli (2007-2015), o Comité Estadual
de Educagdo do Campo funcionou precariamente. Destaque-se que, no periodo histérico,
o chefe do executivo estadual vivia as turras com servidores, recusando-se a pagar 0 piso

salarial nacional dos professores.

Desde meados da primeira gestdo de Reinaldo Azambuja (2015- 2023), as
atividades do Comité Estadual de Educacdo do Campo foram paralisadas. O Comité
funcionou precariamente na gestdo de André Puccineli, do PMDB, que governou o estado
de 2007 e 2015, e foi completamente paralisado sob as ordens de Reinaldo Azambuja, do
PSDB, na gestao da Secretaria de Estado de Educacdo, Maria Cecilia Amendola da Motta,
que, por 8 anos consecutivos, se manteve a frente da SED/MS (2015 a 2023).

Reconhecido como avango e sindnimo de politica participativa, o0 Comité Estadual
de Educagéo do Campo, instituido em 2001 pela portaria SED/1507/2001, assessorou o
Conselho Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul na elaboracdo da Deliberacéo
CEE/MS n. 7111/2003, que dispde sobre o funcionamento da educacéo basica nas escolas
do campo em MS. A Indicacdo CEE/MS n. 41/2003, resultou na referida Deliberagéo,

apontava que:

O Estado de Mato Grosso do Sul possui vasta extensao territorial, baixa
densidade demogréafica e uma populacdo rural diversificada e com
peculiaridades marcantes de suas comunidades. Construir uma
educacdo rural pautada nos principios da diversidade e da diferenca,
respeitando o ideal de vida comum entre grupos, cultural, econémico,
social e politicamente distinto, requer um compromisso maior de todos
0s gestores responsaveis para cada Sistema. A defini¢do de uma politica
educacional que contemple esta pluralidade requer um trabalho em
parcerias entre os Orgdos provedores da educacdo no Sistema e as
entidades que representam os interesses da populagdo do campo. Neste
sentido, o Conselho Estadual de Educacdo/MS mobilizou setores da
sociedade, tais como, o Comité Estadual da Educacdo Bésica do
Campo, Secretaria de Estado de Educagdo e o Grupo da Educacédo
Bésica do Forum Permanente de Educagdo de Mato Grosso do Sul, para
realizacdo de estudos, debatesse elaboragdo de norma especifica que
pudesse atender as necessidades educativas da populacdo rural. A
Educacdo Basica do Campo tem suscitado diversas polémicas e o
debate tem sido enriquecedor no sentido de desnudar aspectos culturais,
que nem sempre séo percebidos. Com isso, promove-se uma educagao
para as populagdes do campo que carece das condigcdes expressas na
Lei, sobre acesso e permanéncia e especialmente a qualidade. Frente a

30 Em 2007, assumiu o governo do estado de MS André Pucinelli, do PMDB, governo caracterizado pelo
centralismo personalista, avesso aos debates democraticos.
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estes debates, consolidou-se a necessidade de uma proposta
educacional para as populagdes do campo, que viesse contemplar suas
realidades diversas e suas referéncias culturais, sem perder de vista o
conhecimento historicamente acumulado, permitindo as mesmas a
formagdo integral, a condicdo de transformar o seu meio e a
possibilidade de decidir autonomamente sobre seu futuro. Portanto,
como menciona Elcia Arruda (UFMS/EPECO/2003), ndo se faz
necessaria uma educagdo especifica para o campo, no sentido de
limitacdo dos conhecimentos, pelo contréario, aqueles conhecimentos
previstos para 0 meio urbano também devem ser proporcionados a
populagdo do campo. Assim, a educagdo do campo deve,
fundamentalmente, respeitar as referéncias culturais, a vocacao de cada
regido, os projetos agrarios de cada localidade e, ainda, os anseios das
comunidades, quanto a fixacdo no campo ou outras alternativas de
trabalho. Em Mato Grosso do Sul a populagdo rural é constituida por
comunidades camponesas, pantaneiras, ribeirinhas, quilombolas,
indigenas, assentados pela reforma agraria, acampados, dentre outras.
Essas comunidades possuem caracteristicas étnicas, politicas e culturais
e um modo de organizacao das rela¢des sociais e produtivas, que devem
servir como referéncia para organizacdo dessa escola (CONSELHO
ESTADUAL DE EDUCACAO/MS, 2003).

A citacdo acima demostra as intencionalidades dos conselheiros integrantes do

CEE/MS no cumprimento do papel de normatizacéo da educacgéo escolar no Estado.

No ano de 2003, apos a elei¢do do presidente do Partido dos Trabalhadores como
registrado no quadro 2, havia um cenéario politico mais favoravel a tais realizacdes, pois
Mato Grosso do Sul tinha, a época, um governo progressista, em que a participacéo
popular na definicdo de politicas publicas era uma das principais ferramentas do ideario

politico3L.

E possivel depreender que, devido a correlagéo de forcas, com preponderancia do
campo progressista, no citado momento histdrico tal avanco ocorreu e possibilitou a
normatizacdo da politica estadual de educacdo do campo pelo CEE/MS. No entanto, a
partir de 2015, o Comité Estadual de Educacdo do Campo, no governo de Reinaldo
Azambuja (2015 -2022), deixou de ser instrumento para a criacdo e implementacao de

politicas publicas do estado de MS.

Taffarel e Molina indicam que “[...] em cada periodo historico, de acordo com o
modo de producao e reproducdo da vida, configura-se o poder entre as classes sociais e
configuram-se os planos educacionais” (TAFFAREL; MOLINA, 2012, p. 571). As

31 O Partido dos Trabalhadores de Mato Grosso do Sul disputou e ganhou as elei¢es de 1998, inaugurando
novas possibilidades de se fazer politica publica, inclusive na educacdo. No periodo citado, acrescentou a
representacdo dos movimentos populares junto ao CEE/MS, por exemplo.
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mesmas autoras afirmam que, “Em cada periodo historico, portanto o rumo dos assuntos
de interesse publico é definido pela correlacdo de forcas existente. Dessa correlacdo
resultam projetos, programas, decretos e leis que configuram a politica de Estado”.
(TAFFAREL; MOLINA, 2012, p. 571), vislumbra-se assim o cenério, ou seja, 0 pano de

fundo em que tais avangos, elencados nos paragrafos anteriores, se deram.

As forgas mais progressistas assumiram a gestdo do governo do estado de MS em
dois periodos historicos distintos (1982 e 1999). No anos identificados, o0 estado de MS
foi governando por partidos considerados progressistas: Partido do Movimento
Democrético do Brasil — PMDB*? (logo no inicio da redemocratizacio do Brasil, em
1982) e Partido dos Trabalhadores — PT (1999), préximo da ideologia de esquerda.

A maior parte do tempo em que a pesquisa focalizou, situou-se em meio da
hegemonia do discurso e das praticas neoliberais na economia, na educacéo e na politica.
As contradicbes, as cobrancas e acbes sO se revelaram com a participacdo dos
movimentos sociais, pastorais e educacionais, pois o discurso neoliberal mascara a mais
valia do trabalho e, por outro lado, ndo oferece 0s bens comuns ou 0 “bem-estar politico”.
(RODRIGUEZ, 2014).

Na analise e compreensdo das acdes de educagdo do campo, realizadas no estado
de MS, a complexa conjuntura politica em disputa, bem como os conflitos existentes entre
os modelos de desenvolvimento agrario, agricultura camponesa e agronegocio, devem ser
situados dentro do avangco do modo de producéo capitalista excludente e predatério, como

também no predominio da burguesia agraria, no executivo e legislativo do estado de MS.

Situa-se, nesse quadro, a escola do campo. Talvez por isso tudo a educacdo do
campo sO possa ser realizada se considerar as disputas dos modelos de desenvolvimento
do campo, a histdria das lutas e os saberes dos trabalhadores do campo. Esse € o contexto

em que se insere a educacdo do campo, desafiador e pleno.

Netto, ao citar Marx, mostra como se déo as relacBes de producdo e destaca que o
modo de producdo material influencia e determina a superestrutura juridica e politica do
Estado:

Na producdo social da propria vida, os homens contraem relagdes

determinadas, necessérias e independentes da sua vontade, relacGes de
producdo estas que correspondem a uma etapa determinada de

32 MS foi um dos 10 estados brasileiros em que a oposicdo, por meio de ampla frente democratica, venceu
as primeiras elei¢des democréatica po6s ditadura civil militar instalada pelo golpe de 1964.
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desenvolvimento de suas forcas produtivas materiais. A totalidade
dessas relagdes de producéo forma a estrutura econdmica da sociedade,
a base real sobre a qual se levanta uma superestrutura juridica e politica
e a qual correspondem formas sociais determinadas de consciéncia. O
modo de produgdo da vida material condiciona o processo em geral de
vida social, politico e espiritual. Nao é a consciéncia dos homens que
determina o seu ser, mas, ao contrario, é o seu ser social que determina
sua consciéncia. Em uma certa etapa de seu desenvolvimento, as forcas
produtivas materiais da sociedade entram em contradicdo com as
relacbes de producdo existentes ou, 0 que nada mais é do que a sua
expressao juridica, com as relacBes de propriedade dentro das quais
aquelas até entdo se tinham movido. De formas de desenvolvimento das
forcas produtivas essas relacfes se transformam em seus grilhdes.
Sobrevém entdo uma época de revolucdo social. Com a transformacao
da base econémica, toda a enorme superestrutura se transforma com
maior ou menor rapidez (Marx, 1982, p. 25) (NETO, 2011, p. 47-48).

Realizar educacgéo do campo fora desses contextos legais e territoriais e sem contar
com a necessaria participacdo dos sujeitos sociais do campo fere dispositivos legais, como
0 emanado no artigo 9° das Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo: “As
demandas provenientes dos movimentos sociais poderdo subsidiar os componentes
estruturantes das politicas educacionais, respeitado o direito a educacao escolar vigente”

(BRASIL — RESOLUCAO n. 1 CNE/CEB, 2002).

Em face do cenério abordado, avalia-se ainda que, para além do ndo cumprimento
de dispositivos legais, a escola do campo “perde” oportunidades singulares em ndo lancar
mé&o de conteudos pedagogicos-formativos, que poderiam ser tematizados e refletirem a
tessitura da histdria, da memoria e das demandas dos movimentos sociais no contexto
sociopolitico em que a escola do campo se insere. Tais temas lograriam permear e
potencializar a aplicacdo de diversas metodologias de ensino-aprendizagem,
fundamentadas nas Diretrizes da Educacdo do Campo, que, em seu paragrafo Gnico do
artigo 2°, assevera:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as
guestdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes préprios dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes

exigidas por essas questBes a qualidade social da vida coletiva no pais.
(BRASIL, 2002).

As propostas de educacdo do campo desenvolvidas no territério rural de Mato

Grosso do Sul, no decorrer do século XX e nas décadas iniciais do século XXI,
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demonstram que, longe de ser uma realidade a ser superada, 0 campo e a agricultura
familiar, possuem, além de producéo agricola, que faz parte da alimentagcdo/mesa de boa
parte das populacGes rural e urbana do Brasil, também escolas, culturas, saberes, bem
como homens e mulheres que constroem as condigdes materiais de sobrevivéncia por

meio do trabalho na agricultura de porte familiar.

A educacdo do campo € materializada num territorio cercado pelo avango do modo
de producdo capitalista que agride e destrdi e, por outro lado, esse campo é demarcado
por resisténcias, luta por terra e por melhores condicgdes de trabalho e de vida.

Enquanto o latifundio e o agronegd6cio materializam o processo de producéo, na
maioria das vezes predatorio, aniquilador do meio ambiente mediante o acesso da maior
fatia dos recursos publicos para o campo, a pequena propriedade e 0 povo camponés

resistem, sobrevivem, criam e recriam novas territorialidades sociais e econdémicas.

Do ponto de vista legal/institucional, a educacdo do campo foi formalmente
reconhecida com especificidades proprias cinco séculos apds o “descobrimento”®3, no
século XXI. E possivel afirmar que a educacio desenvolvida pelos camponeses e seus
movimentos se estabeleceram para a garantia de direitos. Sendo assim, as “experiéncias”
elencadas, preliminarmente no Capitulo 11, serdo objeto de aprofundamento no capitulo

I11 e IV da presente tese.

Por fim, registre-se que 0 campo e consequentemente a educacdo do campo nao
“existem” por causa de uma licenca poética ou de uma licenca do capitalismo, mas sim
como reflexo e resultado da luta de classes, das lutas contra-hegeménicas de parcelas
organizadas dos trabalhadores e trabalhadoras que vivem “do” e “no” campo brasileiro e
sul-mato-grossense. No Capitulo que se segue, serdo analisadas duas propostas de
educacdo formal para o meio rural, lideradas por agricultores e movimentos sociais,

sindicais e pastorais.

33 “Descobrimento” esse que se deu por meio da invasdo, da exploragéo, do saque, subjugacéo, escravizagio
e assassinato de milhares, talvez milhGes, de pessoas que aqui viviam e construiam suas relagdes sociais,
econdmicas, politicas e culturais.
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3 DAS ROCAS, DOS ACAMPAMENTOS A FORMACAO: EXPERIENCIA
PEDAGOGICA NO MAGISTERIO PARA PROFESSORES LEIGOS E CURSO
TECNICO EM AGROPECUARIA (ESCOLA FAMILIA AGRICOLA): A
EDUCACAO DO CAMPO NO ESTADO DO MATO GROSSO DO SUL

Num pensar dialético, acdo e mundo, mundo e acao, estao intimamente
solidarios. Mas, a agdo s6 é humana quando, mais que um puro fazer, é
um que fazer, isto é, quando também ndo se dicotomiza da reflexdo
(FREIRE, 1987, p. 22).

Para a educacdo do campo, campo ¢é a “delimitagdo” geografica onde existem
sujeitos de direito, portadores de histérias e saberes. O objetivo deste capitulo é resgatar
0 processo histdrico que originou a construcao de projetos educativos no campo sul-mato-
grossense. Nessa linha, dois projetos de educacéo para o territorio rural de MS propostos
pelos camponeses foram analisados com o objetivo de identificar neles potencialidades,
contribuicdes e desafios para a conformacdo da educacdo e das politicas publicas de

educacgéo do campo do estado.

Ressalve-se que as propostas e projetos educativos serdo abordados sem a
intencdo de esmiucar toda a sua histdria, e isso € desafio para outros trabalhos de pesquisa.
O designio € o registro historico e a busca de respostas para uma das questdes centrais
que norteiam a presente tese, a saber: Os movimentos sociais contribuiram para

conformacéo de politicas publicas para a educacdo no meio rural do estado de MS?

Alicergada na fundamentagdo de que “[...] a préxis é exatamente a unidade entre
teoria e acdo, por isso, sem negar elementos do idealismo e da prética cotidiana e
enriquecendo-se deles, pode, sob a perspectiva do marxismo, supera-los num novo

patamar” (MORAES, 2021, p. 12), a perspectiva analitica desta se¢do se insere.
O referido autor adverte que:

Isso ndo quer dizer que a vida pratica cotidiana ndo contenha elementos
tedricos, pelo contrario, ela esta carregada de ideologias e teorias, mas,
gue ndo se apresentam de forma coerente e que ndo sdo suficientes para
explicar e compreender a realidade existente (MORAES, 2021, p. 12).

Para a construcdo deste capitulo, tratou-se da histéria de grupos, movimentos
sociais, sindicais, pastorais e de professores rurais em movimentacdo dialética. Assim,
apoiado em construcdes tedricas como a referenciada abaixo, deu-se o estudo das a¢fes

educativas desenvolvidas por esses grupos populares. Essas ag0es sdo consideradas
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complexas e inauguradoras de novos paradigmas. Desse modo, perscrutar nos

documentos e livros a acdo de homens e mulheres que fizeram histéria na educacdo do

campo do estado de MS exigiu compromissos:
Um historiador - e, sem davida, um historiador marxista - deveria, ter
plena consciéncia disto. O texto morto e inerte de sua evidéncia ndo é
" de modo algum "inaudivel"; tem uma clamorosa vitalidade propria;
vozes clamam do passado, afirmando seus significados prdprios.
aparentemente revelando seu préprio conhecimento de si mesmas como
mencionamos um "fato™ comum -"O Rei Zed morreu em 1100 A.D. -
ja estamos mencionando um conceito de realeza: as relagcdes de
dominagéo e subordinacdo, as funcbes e papel do cargo, o carisma e

dotes magicos que acompanham esse papel, etc (THOMPSON, 1981,
p. 27-28).

Pesquisar as acdes materializadas por sujeitos camponeses e movimentos sociais
no desenvolvimento dos cursos de magistério e do curso técnico em agropecudria exigiu
a aproximacao dessas premissas, pois o territorio que compreende o campo sul-mato-
grossense com todos 0s tensionamentos, assim como 0s camponeses com suas demandas
sociais e politicas, a educacéo e a educacdo popular ddao os contornos do contexto em

analise.

O estudo das propostas educacionais oriundas dos movimentos populares,
proporcionou defrontar as feicGes que a tematica assume: as teoricas e as praticas sociais

em movimentacao no campo de MS, cotejadas sem obedecer uma hierarquizagéo.

3.1 Educacdo, participacao e organizacdo popular

Debates e pesquisas tém motivado agdes e projetos para o0 meio rural. Registre-se
que as “experiéncias” educativas discutidas nesta se¢do possuem um trago em comum:
sdo iniciativas de grupos socialmente organizados que construiram respostas e aces para

as lacunas de educacdo para o meio rural.

Carlos Rodrigues Branddo, no prefacio do livro “Educacdo popular e

conscientiza¢do”, de Julio Barreiro, remete ao cerne da questdo:

No entanto, desde, pelo menos, os anos finais da década de 50, algumas
coisas comecaram a acontecer nesse mundo estranho da educagéo
latino-americana. De um lado, nem mesmo a proliferagdo hoje
geométrica de cursos de pos-graduagdo, assim como nem mesmo as
repetidas reformas do ensino (“modificar tudo, para que tudo fique
como esta”) conseguiram livra-lo de apenas atualizar os seus pecados.
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Em sociedade onde muitas vezes a verdade é fiscalizada como uma
ameaca, a coragem se embota e a criatividade importa de fora o que se
pode, ou 0 que ndo se precisa dizer por aqui. Parece que uma quantidade
maior, a cada ano, de educadores estuda e escreve para recomendar aos
usos de nossas rogas e favelas uma técnica “revolucionaria”, inventando
ao peso de célculos e artificios de computadores de algum centro de
estudos da California. De maneira mais lamentavel, sdo numerosos 0s
autores, que se dedicam com um fervor bovino a reproduzir de modo
subalterno o que a “legislacdo em vigor” anuncia de modo autoritario.
E o pior é que, as vezes, pelo menos de passagem, eles citam livros que
estdo por ai para relembrar que o trabalho sério, do verdadeiro
educador, nunca saiu de perto da pesquisa, da critica e da denuncia.

Mas, por outro lado, em pequenos circulos a coragem mantém a vela
acessa e a criatividade se reacende nela, quando educadores pesquisam
sistemas préprios para a nossa gente, a comecar por fazerem as
perguntas necessarias: como uma préatica pedagdgica se constitui? a
guem serve? O que transforma, dentro de que limites? Como ela poderia
ser, um dia para comecar a vencer 0s seus proprios tropecos e se libertar,
como homem? (BARREIRO, 2000, p. 3).

A fala de Carlos Rodrigues Brand&o denuncia que:

De maneira mais lamentavel, sdo numerosos os autores, que se dedicam
com um fervor bovino a reproduzir de modo subalterno o que a
legislacdo em vigor anuncia de modo autoritario (BARREIRO, 2000,

p. 3).

Desse modo, o Estado brasileiro e as politicas publicas se estruturam. As nuancas
da legalidade, do padronizado, da pasteurizacdo, se impuseram e impediram, por vezes,
o0 desenvolvimento de acdes que atendessem as especificidades da classe trabalhadora.
As temporalidades diferenciadas na formacéo que a educacao do campo exige no século
XXI, por exemplo, ainda sdo desconsideradas. Tal situacdo ndo decorre somente pela
aplicagdo da “legislagdo em vigor”, mas também pela heranca de pensamentos e ideias

bovinas, como apontado por Brandao.

Experiéncias educacionais diferenciadas com a insercdo de sujeitos sociais, de
suas diversidades e de suas problematicas sdo escassas. Os processos formativos
educacionais obedecem, cada vez mais, a padronizacdo orientada pelo fetichismo dos

rankings, listas e indicadores de sucesso, proprias das politicas de cunho neoliberal.

O capitulo aborda a construgdo de a¢bes formativas de educacdo materializadas
por movimentos sociais, sindicais e de pastorais que visavam preencher lacunas e fazer

ouvir os silenciamentos do poder publico para com a educagdo formal da classe
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trabalhadora do campo. Essa premissa remete & movimentacdo em torno da alfabetizacéo
e letramento, iniciada por Paulo Freire na década de 1960.

Portanto, a defesa da educacdo publica de qualidade, laica e socialmente
referenciada é inegociavel, ja que é dever do Estado, direito publico subjetivo, garantido
na Constituicdo Federal de 1988:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracédo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

Diante da regulamentacdo constitucional, ha que se questionar: Na auséncia e/ou
morosidade, ou até mesmo descaso do poder publico com a formacéo e a qualificacdo dos
trabalhadores do campo, o que fazer além de reivindicar/cobrar a efetivacao de politicas

para todos seguimentos e classes sociais?

Em resposta a tais questionamentos, parcelas organizadas da sociedade sul- mato-
grossense construiram saidas, intervencdes e projetos para atender/resolver a

situacdo/demanda “a descoberto/esquecida” da sociedade camponesa.

Ao entrever os caminhos trilhados na construcéo e implementacdo dos projetos e
experiéncias em destaque nesta secdo, a compreensdo do conceito de tempos humanos de
formacdo promoveu avancos significativos na compreensdo dos projetos e experiéncias

educativas em analise:

Os movimentos sociais agem nessa concepcdo pedagogica, inserindo
cada tempo humano, na sua especificidade, nas lutas e acdes coletivas
e Nos movimentos sociais. A agricultura familiar, por sua especificidade
historica, insere os membros da familia camponesa no trabalho e nos
processos produtivos, respeitando a especificidade de cada tempo
humano, geracional. Essas especificidades de inser¢do no fazer da
histéria, nos movimentos, no trabalho e na agricultura camponesa
carregam também uma especificidade formadora para as vivéncias de
cada tempo humano (ARROYO, 2012, p. 735-736).

A educacdo para 0s povos do meio rural, alicercada no continuum da educacgéo
realizada no meio urbano, quando acontecia, ndo contemplava todos os sujeitos residentes

no campo e nem todas as regibes do Brasil, pais de dimensdes continentais
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(8.510.000 km?)**, onde importante parcela de sua populagdo (29,8 milhGes) reside no
territério rural e, além disso, se relaciona, cultiva e constroi as condigdes materiais de

sobrevivéncia.

A populagdo rural apresenta menor densidade demogréafica e encontra-se
“esparramada” desde as franjas das cidades até os rincGes e furnas do pais. Desse modo,
implementar politicas educacionais para ela representava e ainda representa dificuldades
e “gastos”, pois 0 padrdo de atendimento e de enturmacgdo obedece a realidade urbana e
as politicas neoliberais. O nimero minimo de alunos para formar uma turma e a limitacdo
da quantidade de professores para atender turmas com poucos alunos impedem que se

instale ou se dé continuidade a escolas/salas rurais que possuem tais caracteristicas.

Geralmente, no presente momento historico, estudantes que se encaixam nessa
realidade s&o transportados para outras escolas. Pela Resolucdo n. 2 da Educacdo do
Campo, de 2008, tal feito deveria se dar, preferencialmente, do campo para 0 campo. Essa
situagdo quase sempre ndo ocorre e 0s estudantes, inclusive as criangas das séries iniciais,

sdo transportadas para escolas urbanas.

A geografia do territdrio rural, na maioria das vezes com baixa densidade, tem se
apresentado como uma barreira, ao inves de ser encarada como um trago da diversidade
que é prépria de comunidades camponesas. Ao campo diverso, diferente, geralmente é
imputada a padronizacéo inerente as politicas urbanas, que se orientam, na maioria das
vezes, pelas ideias do paradigma neoliberal, em que custo x beneficio e a responsabilidade

fiscal se sobrepdem ao direito a educacao garantido na Constituicdo Federal de 1988.

Para além dessas prerrogativas comumente apresentadas como empecilhos,
enxerga-se um ‘“descaso” e, consequentemente, o nio acesso a educacdo da classe

trabalhadora que vive e labora no campo brasileiro®.

As politicas neoliberais promoveram acdes que desconsideravam as realidades e

as desigualdades do campo brasileiro e sul-mato-grosssense. Dessa monta,

34 O Brasil é considerado um pais com grande populagdo absoluta, porém fracamente baixa densidade
demogréfica, com 23,8 hab/km2 (CENSO, 2022), abaixo da média mundial estimada em aproximadamente
40,26 hab/km?.

% Na conjuntura atual, geralmente os entes federados “resolvem” questdes de menor densidade
demogréfica, de “esparramento” das populagdes, valendo-se do transporte escolar e da nucleacdo das
escolas. Tal situacdo ocasiona, muitas vezes, o fato de que a quantidade de horas em que as criancas
permanecem sendo transportadas superarem as horas de efetivo estudo em sala de aula, além de exp6-las a
riscos pela falta de manutencéo das estradas vicinais, entre outros problemas, incluso o assédio as criangas
e adolescentes e outras violéncias.
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Com o aumento dos programas neoliberais, inclusive na educagdo “o
fetichismo é mais importante que reconhecer a existéncia de problemas
como a pobreza e as desigualdades sociais. O real é presentado
mediante indicadores e discursos que se manipulam e escondem as
verdadeiras contradi¢des da sociedade. (RODRIGUEZ, 2014, p. 132).

Nessa conjuntura imbricada e materialmente desafiadora, movimentos sindicais,
sociais e pastorais oriundos do campo, bem como agricultores e professores forjaram
acOes de formacdo ndo sé em educacdo popular, pois fomentaram também acbes de
educacdo com escolarizacdo por meio de dois cursos: Magistério e Técnico em
Agropecuéria. Os projetos de curso encontram se no acervo da Escola Familia Agricola
Rosalvo da Rocha Rodrigues — EFAR.

Acbes como essas, promovidas por grupos populares, merecem a atencdo de
outras pesquisas, ndo sé pela relevancia das tematicas, mas sobretudo pelo ineditismo

delas: realizar acdes de escolarizacao, objetivo precipuo do Estado brasileiro.

Diante desse conjunto de constatacfes e dos caminhos trilhados pelos sujeitos do
campo do estado de MS, protagonizados por movimentos sociais, sindicais e pastorais,
os dois Projetos ou Experiéncias foram historicizados e serdo apresentados desta parte em

diante.

3.2 Curso de Formacdo para Professores Rurais das Colonias Agricolas,

Acampamentos e Assentamento de Mato Grosso do Sul

As décadas finais do século XX representaram, para a educacao do campo, o inicio

de sua afirmacdo com a construcdo de projetos e politicas publicas especificas.

No estado de MS, a época da década de 1980, com o acirramento da luta pela terra,
a presenca de novos sujeitos sociais no campo provocou alteragcdes no quadro societario,
assim esses sujeitos melhor organizados exigiram repostas as demandas de educacao
nesse territdrio rural, no entanto o poder publico ndo as ofereceu. As respostas foram
asseguradas, inicialmente, pelas acGes dos préprios movimentos sociais e pastorais com
a organizacdo e posterior implementacdo do Curso de Magistério para professores rurais

leigos.

A referida acdo formativa foi realizada por meio do apoio de Organiza¢Ges N&o

Governamentais — ONG’s/associagdes cristds europeias, como MISERIOR e Manos
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Unidas®® e com recursos advindos delas. Professores, militantes nos movimentos sociais

rurais e pastorais, ajudaram a assegurar tal feito.

O Curso de Magistério iniciou-se em 1992 e trazia na organizacao da proposta de
formacdo de professores a perspectiva da educagédo libertadora e contextualizada,
consoante aos ensinamentos e ideias de Paulo Freire e da Teologia da Libertagéo.

O curso de habilitacdo para educadores leigos (Magistério de Férias) foi
organizado em 04 (quatro) etapas intensivas. A primeira se realizou nos
dias 04 de janeiro a 13 de fevereiro de 1993, a segunda de 12 a 31 de
julho de 1993, com a participacdo de 57 educadores leigos, eleitos em
14 assentamentos. As etapas seguintes foram janeiro a fevereiro de
1994. Entre essas etapas de curso direto houve os periodos de ensino a
distdncia, durante os semestres, o educador aluno continuava
aprofundando os contetidos e revendo sua préatica por meio de encontros
locais e atendimentos individualizados, contando com o apoio dos
coordenadores pedagdgicos (VARGAS, 2011, p. 51).

O Curso de Magistério, foi materializado por meio de duas entidades
mantenedoras. O projeto foi protagonizado pela Comisséo Pastoral da Terra, Associacao
dos Educadores das Coldnias Agricolas, Assentamentos e Acampamento de MS —
AECAMS e movimentos sociais do campo. Nas duas primeiras turmas, a mantenedora
foi a Associacdo de Educacdo Catdlica— AEC (1993 a 1997) e nas duas Ultimas turmas a
mantenedora foi o Centro de Apoio aos Assentados de Mato Grosso do Sul —
COAAMS/EFA (1998 a 2005).

Serdo discutidos os dois projetos que conformaram a formacdo em nivel de
magistério de professores leigos do estado de MS, a partir de 1993: Projeto Experiéncia
Pedagogica no Magistério com Metodologia Diferenciada e Regime Didatico Especial —
AEC —1992/1993 e Experiéncia Pedagdgica no Magistério —- COAAMS, a partir de 1999.

3.2.1 Projeto Experiéncia Pedagdgica no Magistério com Metodologia Diferenciada
e Regime Didatico Especial — AEC —1992/1993

O curso de habilitacdo para educadores leigos foi organizado em quatro etapas
intensivas de ensino direto e de ensino a distancia. No intervalo entre as etapas, 0s

professores cursistas aprofundavam os contetdos, por meio de encontros locais e do

3 Miserior é a obra episcopal da Igreja Catdlica da Alemanha para a cooperagdo ao desenvolvimento;
Manos Unidas é uma ONG espanhola da igreja catélica para o desenvolvimento.
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atendimento individualizado, realizados por coordenadores pedagdgicos-regionais que
desenvolviam tais tarefas nos locais de moradia e de trabalho dos professores-cursistas.

As atividades presenciais®’ nas primeiras turmas foram realizadas na Casa de
Formacdo S&o Vicente Palotti, vinculada a Arquidiocese de Campo Grande, localizada
no bairro Pioneiros, na cidade de Campo Grande-MS. Esse espa¢o formativo foi garantido
pela AEC para que as aulas ocorressem adequadamente, pois nele, além de salas préprias

para realizacdo de atividades escolares, havia alojamento, refeitdrio e area de lazer.

As aulas ocorreram nos trés turnos consecutivos nos 15 dias do recesso escolar de
julho e nos 40, 45 dias das férias de janeiro/fevereiro. Os professores participantes do

curso, no restante do ano, ministravam aulas em suas escolas e/ou salas de aula de origem.

A Comissédo Pastoral da Terra — CPT foi uma das entidades primordiais para a
efetivacdo do curso de formacdo em debate. Ela foi criada em junho de 1975, durante o
Encontro de Bispos e Prelados da Amazonia, convocado pela Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB) e realizado em Goiania-GO.

A instituicdo foi fundada em plena ditadura militar, como resposta a grave
situacdo vivida pelos trabalhadores rurais, posseiros e pedes explorados, submetidos a
condicdes analogas ao trabalho escravo e expulsos das terras que ocupavam. Essa situagdo
ocorria em diversas regifes do pais, principalmente na Amazonia. A Pastoral da Terra
assumiu desafios, inclusive aqueles relacionados a ajudar a promover formacdo em
educacdo popular, e, no caso especifico do estado de MS, também a escolarizacdo de

professores e de jovens camponeses.

A CPT, em Mato Grosso do Sul, surgiu e foi se expandindo por algumas
regides do estado como um espaco no qual o lavrador podia refletir,
analisar sua realidade e a partir dai se organizar, ajudando-o a encontrar,
criar o jeito de se organizar. Em 1978, constatando a necessidade de
unido e organizacdo da classe campesina para lutar por seus direitos,
juntos, agentes e lavradores, decidiram que o trabalho da CPT de ajudar
0S camponeses, era importante e deveria ser aprofundado (VARGAS,
2011, p. 3).

No meio da ampliacdo das politicas neoliberais e do agravamento da exploracéo
e expulsdo de trabalhadores do campo, novos sujeitos sociais no estado de MS entraram

em cena e demandaram acesso aos equipamentos publicos, em meados da década de 1990.

37 Duas turmas sob a vigéncia do PPP: Experiéncia Pedagdgica no Magistério com Metodologia
Diferenciada (1993), da AEC.
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Essas forcas contra-hegemdnicas,®® que atuavam no meio rural nos acampamentos,
assentamentos recém-constituidos e também nas col6nias agricolas oriundas do periodo
de colonizagéo do governo Vargas®, diante do niimero expressivo de professores rurais

leigos, criaram o curso de formagéo:

A partir de 1992, constatou-se através de levantamento realizado pela
Comissdo Pastoral da Terra e Associagdo dos Educadores Rurais, 0
baixo indice de escolaridade dos professores e as dificuldades
encontradas no exercicio da profissdo, como falta de material didatico,
orientacdo pedagdgica, estrutura fisica, etc. A partir dai, iniciou-se um
processo de discussdo para encontrar formas para habilitar estes
educadores, sem que para isso, precisassem abandonar suas
comunidades (CENTRO DE ORGANIZACAO E APOIO AOS
ASSENTADOS DE MS, 1999, p. 2).

A conjuntura em que o Curso se materializou, a epoca, era ndo so critica, mas
também desafiadora em virtude do ndo oferecimento de cursos regulares de formagéo
inicial para professores rurais, de dificuldades para a estruturacdo de formacéao especifica,
bem como devido ao crescimento expressivo de assentamentos rurais e 0 aumento da

demanda por educacdo das séries iniciais nesses territorios.

As duas primeiras turmas (1993 — 1997/98) se desenvolveram por meio do Projeto
vinculado a Escola Padre Félix Zavatarro, da Associacdo de Educacdo Catolica — AEC,
Experiéncia Pedagogica no Magistério com Metodologia Diferenciada e Regime Didatico
Especial, de 1992, tendo como objetivos “Formar professores capazes de ensinar através
de aquisicdo do referencial teorico-pratico sobre metodologias de ensino aplicaveis a
classes multi-seriadas (sic) no meio rural” (ASSOCIACAO DE EDUCACAO
CATOLICA, 1993, p. 7).

O Projeto Politico Pedagogico indicava os seguintes objetivos especificos:

38 Comisséo Pastoral da Terra, Fetagri, (etc ), arquidioceses de Dourados e Jardim, especialmente na figura
de seus bispos, ndo sé transitavam nesses espacos para realizar estudos biblicos & luz da Teologia da
Libertacdo, como também promoviam formac&o politica.

39 Periodo da implantagdo da Col6nia Agricola de Dourados — CAND, em 1943, e outras pequenas
iniciativas de colonizacéo.



113

Figura 3 — Finalidades — PPP — AEC 1993

Fonte: Projeto Experiéncia Pedagdgica no Magistério com Metodologia Diferenciada e Regime
Didatico Especial (AEC, 1993, p. 7).

O Curso trazia na sua formulacdo um desenho curricular de carater mais coletivo,
que propiciava e integracdo dos contetdos. Os professores das areas de estudo, agrupadas
em duas disciplinas, faziam o planejamento e 0 apresentavam para as demais
areas/professores. O carater integrador das areas e dos contetdos era um dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos para dar conta da tarefa de formar professores para atuarem com
mais qualidade em salas multisseriadas ou multianuais. Desse modo, os professores-
formadores experenciavam/praticavam uma forma de integracéo de disciplinas/contetdos
que espelhava, minimamente, o trabalho dos professores-cursistas com as turmas
multisseriadas.

Figura 4 — Das Atribuigdes dos Professores do Curso de Magistério

Fonte: Projeto Experiéncia Pedagdgica no Magistério com Metodologia Diferenciada e Regime Didéatico
Especial (AEC, 1993, p. 9).

Nas duas primeiras turmas, para o ingresso no Curso, exigia-se a comprovagédo
minima de escolaridade até a 62 série do ensino fundamental e a diplomag&o em nivel de
2° grau seria concedida ap0s a concluséo do 1° grau. Tal flexibilidade denota a existéncia
de professores leigos no efetivo trabalho educativo de 12 a 42 séries, sem formacao,

minima em nivel de ensino fundamental. O Projeto fazia a correta inclusdo dos



114

professores, “adiando” a comprovagdo da conclusdo do 1° grau. Oportunizou-se, assim, a
reparacédo e incluséo historica desses professores do territorio rural do estado de MS na

atividade formativa em nivel de magistério.

A proposta pedagdgica inovou ao propor o seguinte: “[...] apds a conclusdo do
curso serd feita observacdo e acompanhamento dos habilitados para fins de coleta de
dados visando a avaliagdo da Experiéncia” (AEC, 1993, p. 15). O Projeto, segundo a

figura 5, evidenciava ainda que:

Figura 5 — Elaboracao do Projeto

Unico - Para a elaboragdo do Projeto,
com Membros da Comissdo Pastoral
da Educac3o0 nos Assentamentos Rura
e Relatorios, 'a partir do ano de 1990.

Fonte: Experiéncia Pedagogica no Magistério (AEC, 1993, p. 16)

Figura 6 — Matriz Curricular do Curso

Fonte: Experiéncia Pedagogica no Magistério com Metodologia Diferenciada e Regime Didatico Especial
(AEC, 1993).
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Na leitura atenta do documento, nota-se uma saida criativa e bastante crivel para
dar conta das disciplinas impostas aos curriculos das escolas a partir do golpe militar de
1964, como Educacdo Moral e Civica— EMC e Organizagdo Social e Politica do Brasil —
OSPB. Na legenda da matriz curricular, informava-se que tais disciplinas/contetdos

seriam tratados nas disciplinas de Historia e Geografia “por serem a elas inerentes” (AEC,
1993).

A cOpia da ata de criagdo da Escola Padre Félix Zavatarro, de 1992,
disponibilizada a seguir, registra a fundacao da escola e identifica os sujeitos envolvidos,
professores e membros eclesiasticos da igreja catélica, como o Irmdo Verno José Gustavo
Weiss.

Figura 7 — Ata de criagdo da Escola Pe. Félix Zavatarro

Fonte: Experiéncia Pedagodgica no Magistério (AEC, 1993).
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Na ata, destacava-se que o Projeto em discusséo seria objeto de anélise e posterior
aprovacdo do Conselho Estadual de Educacdo do estado do MS. Tal registro revela a
especificidade da criacdo de uma escola para ofertar exclusivamente o Curso de Formagéo
de professores leigos dos assentamentos do estado de MS.

O Curso promoveu formacao em nivel médio para o magistério de 12 a 42 séries.
Realizadas por meio da metodologia denominada Ensino Direto e Ensino a Distancia, as
aulas do ensino direto eram ministradas nos periodos das férias escolares dos professores
rurais, em trés turnos: matutino, vespertino e noturno. Os periodos concentrados nas férias
escolares oportunizavam e garantiam a participacdo e a permanéncia dos trabalhadores
das escolas rurais dos assentamentos, acampamentos e coldnias agricolas do estado de

MS durante toda a formacéo.

3.2.2 Experiéncia Pedagogica no Magistério - COAAMS - 1999

O Curso foi realizado de 1992 a 2005 e contava com quatro turmas, tendo
aproximadamente 180 professores formados em nivel de Ensino Médio com habilitacdo
de 12 4 2 séries, sendo que a certificacdo ficou sob a responsabilidade, nas duas primeiras
turmas, da Escola Padre Félix Zavatarro, criada pela Associacdo de Educacdo Catolica —
AEC; as duas ultimas estiveram sob responsabilidade da recém-inaugurada Escola
Familia Agricola*® —EFA.

Para a materializacdo da formacéo, estabeleceu-se, via Secretaria de Estado de
Educacdo, a cedéncia e/ou contratacdo temporaria dos professores das diversas areas do
conhecimento. Alguns docentes foram disponibilizados/cedidos com carga horéaria de 40
horas*' semanais para o curso, que inicialmente contou com o efetivo trabalho de
professores voluntarios, que disponibilizaram parte do seu tempo livre, aos finais de
semana e nas férias escolares, para realizarem/ofertarem a formacdo e escolarizacédo

desses profissionais da educacdo rural do estado de MS.

40 A presente pesquisa tratara da EFA Rosalvo da Rocha Rodrigues — Curso Técnico em Agropecuaria, no
préximo capitulo.

41 A professora de Histria, Irma Olga Manosso, professora concursada da rede estadual de MS, era agente
voluntaria da Comissdo Pastoral da Terra — CPTe, além das aulas, coordenava o curso; Sirlete Augusto
Lopes era professora e coordenadora do curso; Rosalvo da Rocha Rodrigues mais tarde (1996) iria se tornar
o diretor da Escola Familia Agricola e, a partir de 2005, a EFA carrega o seu nome em reconhecimento ao
trabalho realizado pela educacao rural/campo do estado de MS.
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O Curso de Magistério, na segunda e terceira turmas, foi operacionalizado pelo
PPP — Experiéncia Pedagogica no Magistério na EFA, a partir de 1998. Nesse sentido,

nas definigdes iniciais do curso asseverava-se que:

O trabalho pedagogico que os professores leigos do Curso “Habilitagdo
Especifica de 2° Grau para o Magistério da Pré-Escola e o Ensino de 1°
Grau-1* a 4* série”, desenvolverao, partir do ingresso no referido Curso,
sera baseado na relagdo homem/terra, sendo que todos os contelidos
devem ser organizados de forma a atender essa especificidade
(COAAMS, 1999, p. 3).

A definicdo de atendimento as especificidades homem/terra exarada, logo nas

palavras iniciais reforcava o compromisso com a educacdo contextualizada pretendida.

A terceira e quarta turmas*? realizaram as atividades formativas na Escola Familia
Agricola, localizada na Comunidade Tia Eva, no bairro Jardim Seminario, em Campo
Grande-MS.

Figura 8 — Projeto Experiéncia Pedagdgica —- COAAMS

Fonte: Experiéncia Pedagogica no Magistério (COAAMS, 1999, p. 3).

O PPP materializado na Escola Familia Agricola explicitava que ndo havia,
naquele periodo, cursos formativos voltados para a area rural, portanto esse Projeto se
apresentava como uma alternativa para muitos professores rurais. Essa situacéo revela
mais uma faceta da organizagdo educacional do estado de MS: inexisténcia de politicas
publicas de formacdo de professores rurais. O Projeto previa um diagnéstico no qual

argumentava que:

42 Duas turmas, sob a vigéncia do PPP: Experiéncia Pedagdgica no Magistério (1999) da EFA —
COAAMS.
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Figura 9 — Projeto Experiéncia Pedagdgica — diagnostico

npclpm de que os professores que'
entos € Colomas Agnoolas

Fonte: Experiéncia Pedagogica no Magistério (COAAMS, 1999, p. 03).

O trecho selecionado por meio da figura 9 evidencia que o curso tinha como
proposito contribuir para que o professor-cursista pudesse compreender e tratar o aluno
do campo como sujeito de direitos e interpretar a realidade social de maneira critica e
consciente no que diz respeito ao seu papel fundamental no processo de mudanca social.

O curso estava organizado em duas etapas:

A) Presencial, no ensino direto — as atividades formativas eram realizadas na EFA
em trés turnos — matutino, vespertino e noturno;

B) A distancia — nesta etapa os professores leigos realizavam as tarefas
relacionadas as disciplinas cursadas durante o ensino direto/presencial. Nesse
periodo do ensino a distancia, coordenadores do curso realizavam “visitas” de
acompanhamento de estagios, bem como faziam reunides pedagdgicas nas
escolas dos assentamentos, coldnias e acampamentos das diversas regides do
estado, notadamente sul, sudoeste, pantaneira e leste do estado de MS, locais

de onde os professores cursistas eram oriundos.

O Projeto de formacgdo contava com diversos objetivos especificos, tais como

reconhecer e aproveitar os valores das comunidades rurais e também:

2.1 — Minimizar a evasédo e a repeténcia do alunado nas escolas das
escolas das Coldnias, Acampamentos e Assentamentos rurais de MS.



119

2.2 — Proporcionar ao professor e ao aluno das Colonias,
Acampamentos e Assentamentos rurais de MS, um ensino de melhor
qualidade e voltado para o meio rural.

2.3 — Formar no professor das Colbnias, Acampamentos e
Assentamentos rurais de MS, o espirito critico e de observacdo para
melhor aproveitamento dos valores das comunidades rurais.

2.4 — Oportunizar a troca de experiéncia de forma a promover o
enriquecimento da agéo docente daquelas localidades. (1999, p, 4).

Tais objetivos, contidos na Experiéncia Pedagdgica no Magistério, traduziam a
consonancia com as pedagogias libertadoras, especialmente de Paulo Freire, pois uma das
premissas basicas da educacao libertadora reside em apoiar-se na realidade dos educandos
e nas determinac@es historicas da classe trabalhadora.

Nesse sentido, Saviani destaca que Paulo Freire colocou os “[...] avangos
pedagdgicos preconizados pelos movimentos progressistas a servico da educacdo dos
trabalhadores e ndo apenas de reduzidos grupos de elite” (2019, p. 335).

A metodologia de ensino do Curso Experiéncia Pedagdgica no Magistério era
composta de:

a) Ensino Direto: ministrado em horarios integral nos periodos matutino,
vespertino e noturno em regime de internato, durante os periodos de
férias e recessos escolares;

b) Ensino a Distancia: desenvolvido pelos cursistas em seus respectivos
locais de trabalho, acompanhados pelos professores e coordenadores
regionais, compreendendo atividades de leitura, pesquisa, analise e
producéo de textos propostos pelos professores das diversas disciplinas
do curriculo, e outros indicados pelos cursistas, segundo as
especificidades de suas regides (CENTRO DE ORGANIZACAO E
APOIO AOS ASSENTADOS DE MS, 1999, p. 8).

A metodologia do curso assegurava que os professores do meio rural do estado de
MS fizessem parte da formacao, pois as atividades “diretas”/presenciais eram realizadas

nos meses de férias escolares, fato que contribuia e facilitava seu acesso e sua

permanéncia.

Os professores pertenciam as regifes rurais dos municipios de Corumba,
Anastacio, Novo Horizonte do Sul, Nioaque, Bodoguena, Dois Irmdos do Buriti,
Itaquirai, Dourados, Nova Alvorada do Sul, Rio Brilhante, Sidrolandia, Bonito, Bela

Vista, Jatei e Jaraguari.
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As atividades do ensino a distancia*®, segundo o Projeto do Curso, eram realizadas
por meio de tarefas e trabalhos sobre os contetidos das disciplinas estudadas na etapa do
ensino direto. Um trago bastante importante nessa estrutura metodoldgica era o
acompanhamento pedagdgico dos coordenadores aos cursistas nas suas comunidades de
origem. Os coordenadores pedagdgicos regionais e alguns membros dos movimentos
sociais eram responsaveis por essa atividade integrante da formacdo dos professores

leigos.

A assisténcia e o reforco eram realizados por meio de visitas as comunidades
desses professores leigos e da realizagdo de reunides pedagdgicas e de pequenos
seminarios de formacgao politica nas localidades de origem dos professores cursistas. Tais
definicdes e metodologias faziam parte do percurso formativo. A participacdo nesses
eventos e reunides eram obrigatorias e compunham os instrumentos de avaliagdo para

progressao nas etapas do curso de formacao.

No estagio supervisionado, cada professor cursista recebia pelo menos uma visita
de acompanhamento da regéncia em sala de aula com vistas a avaliacdo e a orientagédo

metodologica e pedagogica, caso necessario. Era assim definido:

O Estagio Curricular Supervisionado sera feito nas escolas onde reside
e trabalha o professor-cursista e ndo pode ser realizado na mesma sala
em que o cursista estiver atuando como regente, exceto quando no local
existir uma Unica turma multi-seriada (CENTRO DE ORGANIZACAO
E APOIO AOS ASSENTADOS DE MS, 1999, p. 11).

A maioria das escolas e/ou salas em que atuavam esses professores-cursistas eram:
salas multisseriadas e unidocentes (para essas escolas ou salas de aula, geralmente o
professor era responsavel ndo sé pelas atividades de ensino e aprendizagem, mas também
pela alimentacdo/merenda dos estudantes, limpeza e organizacdo da sala/escola). O
estdgio de precarizacdo das condicdes de trabalho desses professores revela o
descompromisso estatal com educacdo do meio rural e com seus trabalhadores nesse

momento histérico.

Essa situacdo de exploracdo/precarizacdo aumentava em todo mundo, uma vez
que “[...] novas correntes de pensamento se expandiram num contexto do capital de

carater monopolista e financeiro que intensificou a exploracdo dos trabalhadores, tanto

43 Ensino a Distancia correspondia a atividades planejadas pelos professores do curso a serem executadas
pelos professores-cursistas durante o restante do ano.
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nos paises capitalistas centrais, como nas regides de estdgio menos avancados”.

(RODRIGUEZ, 2014, p. 131-132).

Na proposta pedagogica de formacéo, foi possivel identificar resisténcias e lutas
travadas pelos trabalhadores do campo e 0s sujeitos sociais que se movimentavam nos
periodos citados.

[ ]“é importante analisar as lutas de classes que se trava no momento
histérico em que se desenvolvem o referencial da pds-modernidade, no
contexto de mundializacdo da economia e da globalizacdo da cultura
ocidental. O método materialista histérico permite evidenciar esse
processo, no qual a linguagem atua como um sistema catalizador do
poder e se torna um agente que desloca a realidade, dando um contetdo
ideoldgico que oculta a verdade, excluindo a histdria e o conhecimento
cientifico. O discurso atua como um factétum totalizador que distorce

a realidade para promover a verdade da classe dominante.”.
(RODRIGUEZ, 2014, p. 135).

No periodo, 0 avanco das teorias e praticas neoliberais ganhavam forca e o Brasil,
sem ter passado pela experiéncia do Estado de bem-estar social, se lancava ao jugo do
estado minimo. Sendo assim, com a quebra de paradigmas e do fetichismo do estado
minimo, tais propostas pedagdgicas se realizaram e trouxeram para o0 centro politico
pessoas reais, com desafios concretos e urgentes. Dessa maneira, esses sujeitos deixaram
de ser numeros, gréaficos e letras. Em corroboracdo a tal formulacdo, Rodriguez afirma
que:

Com o aumento dos programas neoliberais, inclusive na educagdo “o
fetichismo é mais importante que reconhecer a existéncia de problemas
como a pobreza e as desigualdades sociais. O real apresentado mediante

indicadores e discursos que se manipulam e escondem as verdadeiras
contradigdes da sociedade (RODRIGUEZ, 2014, p. 132).

Além das disciplinas, os cursistas participavam de atividades extra-curriculares e
de agendas culturais organizadas pelos professores-cursistas, como a Noite Cultural**. Na
Escola Familia Agricola Rosalvo da Rocha Rodrigues, situada no Assentamento S&o
Judas Tadeu, municipio de Rio Brilhante, encontra-se o arquivo com o registro dessas

atividades.

4 Atividade que envolve diversas manifestaces culturais: teatro, poesia, musica, socializagdo da producgio
do campo e dancas.
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A formacéo de professores leigos ndo s6 garantiu a escolarizagdo destes, mas

também promoveu formagao contextualizada e proporcionou que professores rurais se

integrassem, via concurso publico, a carreira do magistério em seus respectivos

municipios de origem:

Josué também nos relata como era o curso magistério de férias: E, nas
férias, no més de junho, de julho, a gente ia pra Campo Grande, e dava
continuidade nas aulas, e fazia trabalhos que eram trabalhos que valiam
como provas, aqui no assentamento, durante este intervalo que a gente
tava ministrando aula no assentamento. E nisso, fiz, durante 3 anos, um
curso do magistério, terminei em 94. O importante é que com a
concluséo do curso de magistério de férias foi possivel concorrer ao
concurso na rede municipal de educacdo e Josué foi aprovado e
valorizado também financeiramente, como nos confirma: Em 94, no
decorrer desse processo do estudo, eu consegui prestar concurso na
prefeitura. Na época eu ndo tinha concluido o magistério, eu fiz o
concurso pra Regente Auxiliar, como eram chamados, como recebia o
nosso salario como Regente Auxiliar, e na época dava menos de um
salario minimo. A gente ndo era professor formado, né, ndo tinha
formacdo. Fiz o concurso, passei, ap6s ter terminado o magistério,
entrei com o certificado, e passei a ser reconhecido como professor de
magistério. Trabalhei mais um tempo, de 94, trabalhei uns seis, sete
anos, como professor de magistério. Na época nés tinhamos feito um
compromisso, com a é... com o pessoal do magistério de férias, que
guem quisesse 0 magistério, ia continuar dando aula, e militando no
assentamento, era um compromisso que a Irma Olga cobrava da gente
e, No caso, era uma ideologia que a gente tinha de [estar] tentando
melhorar, né, a trajetéria, a questdo da luta e a educacdo do
assentamento (VARGAS, 2011, p. 95).

Desde uma perspectiva histérica, a educacdo do campo no estado de MS deu-se

por meio das acdes da movimentacdo dos trabalhadores rurais sem-terra acampados,

assentados, e pelo trabalho especifico da Comissdo Pastoral da Terra— CPT junto a esses

trabalhadores. Nessa esteira, a criacdo e a implementacdo do Curso de Magistério Rural

pode ser considerada como o marco inicial da educacéo diferenciada do campo no estado

de MS, dado que apresentava em seu Projeto (Experiéncia Pedagdgica no Magistério) os

seguintes principios:

A) Educacéo contextualizada;

B) Garantia de direito a educacéo;

C) Educacdo para a classe trabalhadora;

D) Garantia da permanéncia no meio rural: O curso era realizado em etapas

distintas: Ensino Direto (nas férias escolares) e Ensino a Distancia. Essas

etapas se complementavam com o acompanhamento dos cursistas em seus
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locais de trabalho e permitia que professores/trabalhadores ndo se
desvinculassem do seu locus de oficio;

E) Educagéo libertadora;

F) Valorizagdo dos sujeitos do campo.

Agricultores em movimento realizaram agbes fundamentais e inovadoras, bem
como se relacionaram, sem abrir mdo de suas bandeiras de lutas, com as forcas politicas
do executivo sul-mato-grossense, que, a época de 1999, possuia um governador do
PMDB. Esse governo manteve algumas especificacdes historicas da luta contra a ditadura
militar*® e o direito plblico como horizonte das politicas de governo. Registre-se que 0
secretario de estado de educacéo, a época, era Aleixo Paraguacu Neto, ex-juiz, negro e
importante defensor das causas sociais.

No documento enderecado ao Secretario, conforme copia disponibilizada a seguir,
0s agricultores assentados, membros da diretoria da COAAMS, Antdnio Baroni Rocha e
Daniel José da Silva, solicitavam a liberacdo de um professor, nesse caso, o professor
concursado da SED, Rosalvo da Rocha Rodrigues, para coordenar as atividades relativas

a escola recém-fundada em 1995.

45 Wilson Barbosa Martins foi um dos 10 governadores eleitos em 1982, na primeira eleicdo democratica
pos golpe civil-militar de 1964 e eleito novamente em 1995,
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Figura 10 — Oficio COAAMS - Secretério de Estado de Educagdo — liberacgéo
coordenador da EFA

Fonte: Centro de Organizagdo e Apoio aos Assentados de MS, 1999 s\d.

Reforgar a configuracdo do cenério politico do estado de MS e destacar alguns
agentes publicos mais afeitos a perspectiva democratica nao significa deixar de lado a
materialidade histérica em que se assentava o estado de MS, a base latifundiaria e as
disputas politicas e de visdo de mundo existentes.

Outrossim, no periodo, a correlacdo de forgas se apresentava mais favoravel a
classe trabalhadora, proporcionando alguns avangos, como a realizagdo de convénios para
cedéncia de professores para o efetivo trabalho na EFA com camponeses assentados.

Nesse sentido e ndo sendo possivel ignorar as relagdes sociais e politicas que se



125

materializam no devir da historia, a compreensdo que se segue proporciona situar as

relacGes histdricas relatadas nesta se¢éo:

Entretanto, o materialismo histérico-dialético tem por objeto de estudo
a compreensdo e a transformacdo da sociedade na qual o homem vive.
Sendo assim, ndo é possivel considerar o conhecimento sem a
existéncia dos outros. Ou seja, 0 materialismo filosofico fomenta a
apropriagdo social do conhecimento historicamente produzido
(RODRIGUEZ, 2014, p. 117).

As especificidades contidas na Experiéncia Pedagdgica no Magistério,
sistematizadas nesta se¢cdo, coadunam-se com as propostas metodologias e pedagogias de
esquerda, no entendimento apresentado por Saviani (2019) e se pautam na esperanca
como horizonte politico e filosofico. Esses aspectos sistematizados acima séo instituintes
e instituidores dos processos que culminaram na caracterizacdo da educagdo do campo,

nas suas defini¢cbes e em seus marcos regulatorios.

3.3 Escola Familia Agricola — Curso Técnico em Agropecuaria para filhos e filhas

dos assentados de MS

O estado de MS, na década de 1990, como ja assinalado no presente trabalho,
estava alicercado na grande propriedade, na agricultura e na pecudria extensiva, 0 que
acarretava diversas consequéncias para o territorio rural. Para se realizar o monocultivo
extensivo, lancava mao do uso de agrotdxicos e da exploracdo dos recursos naturais e dos

trabalhadores em consonancia com o modelo capitalista/neoliberal em expansdo. Assim:

Depois de varias décadas de vigéncia dessas concep¢Oes educacionais,
econdmicas e politicas de indole individualista e liberal, se observa um
panorama devastador da base material da sociedade capitalista. O meio
ambiente estd ameacado, se aprofundam as desigualdades sociais e
regionais, tanto em nivel nacional como internacional. E o discurso de
modernizagdo da sociedade acabou sucumbindo nos Gltimos tempos
com a crise econdmica global que eclodiu em 2008 nos Estados Unidos
precisamente um dos paises que, no final de 1970, promoveu a
reestruturacao produtiva (RODRIGUEZ, 2014, p. 132 -133).

Os governos autoritarios do periodo da ditadura civil-militar incentivaram e
patrocinaram a producdo do agronegdcio burgués em grandes extensdes de terras, de tal
modo que regides inteiras do estado sofrem com processos de desertificacdo causados

pelo monocultivo de eucalipto para a producgéo de celulose, na regido leste do estado de
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MS, em que se encontram os municipios de Trés Lagoas, Ribas do Rio Pardo, Agua Clara,
entre outros. O esgotamento do solo foi patrocinado pelo Estado brasileiro, por meio de

projetos de desenvolvimento do periodo ditatorial, a partir da década de 1970,

Nessa conjuntura efetuou-se a criacdo e a implementacdo da Escola Familia
Agricola — EFA, em 1995, por meio da acdo de trabalhadores do campo e movimentos

sociais, sindicais e pastorais.

Ao examinar o processo de construcdo da EFA em Mato Groso do Sul, verificou-
se que as escolas desse modelo foram inspiradas nas Maisons Familales Rurales francesas
(1935) e nas Escolas Familias Agricolas do Espirito Santo (1969).

Na Franca, em meados da década de 1930, camponeses iniciaram uma proposta
de educacdo rural junto a casa paroquial e, a partir dessa acéo, a experiéncia se consolidou
e se expandiu para diversos paises, inclusive para o Brasil, inicialmente para o estado do
Espirito Santo, em 1969. Zamberlan (2003), conta a historia da criacdo da primeira

Maison Familiale Rurale, de maneira quase poeética.

O texto em questdo aponta que, a partir da negativa de um dos jovens da regido
em se mudar para a cidade para dar continuidade aos estudos e do dialogo entre o pai
desse jovem e o0 paroco da localidade, a saida encontrada foi a de se oferecer, em uma

semana por més, “aulas” na casa paroquial para os jovens da regido.

Apos o inicio dessa acdo formativa, outros jovens se agregaram a esse espaco de
formacdo. Outrossim, importa registrar o dialogo entre o agricultor e o paroco da
localidade, pois este revela as condicionantes que possibilitaram a materializacdo da

primeira Maison Familiale Rurale, na Franca:

_Yves ndo quer ir & escola superior. E uma desgraca, porque aos doze
anos ainda ndo acabou de se formar.

— Nem tudo esta perdido. Existem outras escolas - disse o0 péroco.
Escolas do Estado, Escolas Livres, a Escola de Marmande, por
exemplo.

— Sim, tudo isso esta muito bem para formar as pessoas da cidade, mas
ndo para formar agricultores.

— Existem as Escolas de Agricultura; existe uma em Fazanes, a trinta
quilémetros de tua casa.

46 «“Durante a década de 70 a inducdo a industrializagdo vinculada a agropecuaria foi intensificada por meio
dos Planos Nacionais do Desenvolvimento | (1972-1974), 11 (1975-1979) e 111 (1980-1985), e auxiliada por
programas locais, num processo de desconcentragdo da producdo industrial para o interior do pais, com 0
intuito de planejar um desenvolvimento nacional com distribuicdo de renda (ABREU, 2011)”
(FAGUNDES et al., 2017, p.118-119).
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— Quantos agricultores auténticos - prosseguiu Jean Peyrat - vocé tem
visto sair da Escola de Agricultura? Além disso, é muito cara. Sempre
acontece igual conosco: ou instruir-se, abandonar a terra e seguir
desenganados, ou ndo abandonar a terra e continuar ignorantes por toda
vida.

— Existem também cursos por correspondéncia...

— 1sso ndo é mais que um paliativo que ndo resolve o problema.
— Mas entdo, e se eu mesmo fizer o trabalho?

— Ele sozinho vai se aborrecer, o remédio seria pior que a doenca.
— E se encontrar outros?

— Entdo encontre outros, senhor padre, meu filho serd o primeiro
(ZAMBERLAN, 2003, p. 27).

Destacar a perspectiva quase poética da narragdo do inicio da Pedagogia da

Alterndncia na Franca ndo significa esquecer que naquela década os pequenos

agricultores franceses enfrentavam diversos problemas socioecondémicos:

As iniciativas da SCIR ocorrem numa complexa época da histéria
européia; periodo pds 12 guerra mundial; de total destruicdo da Europa;
de efervescéncias das idéias liberais contra as idéias nacionalistas e das
idéias socialistas contra os liberais capitalistas; o pensamento social
Cristdo “conciliador”. Na verdade, os atores sociais, agricultores,
liderancgas que estdo envolvidos hos movimentos que estamos tratando
eram praticamente todos ligados ao pensamento social e as propostas
da democracia Cristd. E no bojo desses movimentos sociais rurais que
surge a MFR ou Escola da Familia Agricola. (BEGANAMI, 2003, p.
23).

Queiroz (2004) explicita a historia do inicio da Pedagogia da Alternancia na

Franca, caracterizada como um sistema de internato combinado com o convivio da familia

e a agricultura:

Assim, em 21 de novembro de 1935, quatro jovens agricultores -
Edouard Clavier, Lucien Callewaert, Paul Calewaert e Yves Peyrat —
iniciaram o primeiro ano de uma experiéncia nova em Sérignac-
Péboudou, sob a orientacdo do padre Granereau. Esta experiéncia foi
marcada pela pratica daquilo que propunha o estatuto da Secdo de
Aprendizagem Agricola do SCIR, ou seja: “combinagdo de internato,
contato permanente com a familia e estadia no meio social” (art. 3),
“responsabilidade das familias, tanto na manutengao” (art. 8) “quanto
na gestdo” (art.12) e “acompanhamento” (art. 9) (QUEIROZ, 2004, p.
67).
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Em 1969, no Brasil, as Escolas Familias Agricolas comecaram a ser
implementadas no estado do Espirito Santo sob a coordenacdo do Movimento
Educacional e Promocional do Espirito Santo — MEPES. As trés primeiras EFAs se

localizavam nos municipios de Alfredo Chaves, Rio Novo do Sul e Olivénia.

A partir dessas primeiras experiéncias, as EFAs expandiram-se por todo o Brasil.
No estado de MS, a primeira, objeto de estudo nessa pesquisa, comegou a ser construida
em 1995, em Campo Grande, sob a dire¢do da Coordenacdo de Apoio aos Assentados de
MS — COAAMS.

Com o acirramento da luta pela terra em MS, a partir de 1980, sobreveio a
implementacdo de Projetos de Assentamentos em diversas regifes do estado. Nesses
territorios, os agricultores familiares melhor organizados e com acesso ao crédito rural
iniciavam atividades produtivas nos seus respectivos lotes, assim, buscavam assisténcia
técnica especializada para a agricultura de porte familiar, porém ndo encontraram apoio

do poder publico.

A assisténcia técnica era oferecida por 6rgdos oficiais como a Empresa de
Pesquisa, Extensdo Rural e Regularizacdo Fundiaria — EMPAER. Nesse 6rgdo, a maior
parte, sendo a totalidade das pesquisas e técnicas desenvolvidas, serviam aos grandes
proprietarios, ao agronegocio e se assentava na prescricdo de agrotoxicos para 0 manejo
na agricultura. Esse era o cenario do pos-guerra, com a chamada Revolucdo Verde, que

ao cabo de maiores explicacdes significou:

Conceitualmente, a Revolucdo Verde é considerada como a difusdo de
tecnologias agricolas que permitiram um aumento consideravel na
producdo, sobretudo em paises menos desenvolvidos, que ocorreu
principalmente entre 1960 e 1970, a partir da modernizag&o das técnicas
utilizadas. Embora tenha surgido com a promessa de acabar com a fome
mundial, ndo se pode negar que essa revolucdo trouxe inimeros
impactos sociais e ambientais negativos (OCTAVIANO, 2010, p. 1).

Uma das saidas encontradas foi a criacdo de uma escola técnica rural e essa acao
ocorreu a partir do trabalho da Comissdo Pastoral da Terra, de alguns técnicos da
EMPAER e SED, afeitos a agricultura familiar e a atuacdo de professores progressistas
gue militavam como voluntarios na Comissdo Pastoral da Terra e noutros movimentos

sociais e sindicais do campo.
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Mediante a instalagdo da Escola Familia Agricola — EFA, esses sujeitos sociais
criaram condi¢des de realizacdo de educacdo formal para jovens do campo e, como afirma
Ribeiro (2002, p. 126), fizeram “[...] educagao para além da cidadania burguesa”, ¢ 0 mais
importante: ampliaram horizontes para 0s jovens e para a educagdo do campo, bem como

para as comunidades rurais do estado de MS:

Nesse movimento, em que as camadas populares criam novas formas
de produzir, de conviver e de educar-se, gestam-se também novos
conceitos, nos quais o contetdo, marcado pelas praticas de cooperacao
e de solidariedade, projeta a emancipacgéo social em sentido mais amplo
do que o proposto pelos principios abstratos de liberdade e de
igualdade, ampliando-se, assim, o horizonte da educagdo para além da
cidadania burguesa (RIBEIRO, 2002, p. 125-126).

O estado de Mato Grosso do Sul, nesse periodo, paradoxalmente*’ era uma das
poucas unidades da federacdo que ndo possuia uma escola agrotécnica federal. Diante de
tal cenario, conforme aponta o PPP da Escola/Curso, agricultores assessorados pela CPT,
iniciaram 0 processo para a construcdo de uma escola que pudesse formar jovens

camponeses. Nessa esteira, Assuncao (2021) explica que:

A aproximacao definitiva entre os dirigentes do COAAMS e CPT surge
com a atuacdo da professora da Rede Estadual de Ensino e religiosa,
Irma Olga Manosso, Agente Pastoral da CPT. No didlogo a agente da
Pastoral traz informacfes sobre a Pedagogia da Alternancia, as
experiéncias das escolas em Alternancia do Estado da Bahia e Espirito
Santo, gue existiam com participacdo de familias camponesas em todo
0 processo educativo, em que formavam profissionais técnicos do e no
campo nagueles estados. Para conhecimento e troca de experiéncias
sobre a educacdo em Alternancia realiza-se outra viagem, agora uma
comitiva de observadores composta de trés militantes (um dos diretores
da COAAMS - Daniel da Silva e dois Agentes da CPT — lvan de
Oliveira e Valdevino Santiago), viajaram até a EFA de Olivania, no
Espirito Santo. Ocasido em que realizaram entrevistas, gravaram
depoimentos de professores, diretoria, educandos e pais. Conheceram a
metodologia e trouxeram como aporte modelos de curriculo e de projeto
politico-pedagdgico. A aproximagdo permitiu  aos demais
colaboradores da COAAMS e CPT a percepcéo de que a metodologia
poderia ser introduzida no MS (ASSUNCAO, 2021, p. 206).

47 MS estado eminentemente agrario, com a economia assentada na agropecudria, ndo tinha um centro
educacional federal técnico. Somente no governo de Luis Inécio Lula da Silva foi construido e inaugurado
o Instituto Federal de Educacao Tecnoldgica. Isso reforga o atraso das nossas elites rurais, seja no trato das
atividades produtivas, seja para a educacéo da classe trabalhadora como apontado neste trabalho.
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Na Ata da Assembleia de fundacéo da Escola Familia Agricola, de18 de maio de
1995, em destaque nesta se¢éo, os agricultores, representantes de diversos assentamentos,

votaram por unanimidade na criagdo da Escola nos termos da Pedagogia da Alternancia:

Figura 11 - Ata de Fundacéo da Escola Familia Agricola -1995 (primeira pagina)
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Na reunido da COAAMS para a criacdo da Escola Familia Agricola, foram
escolhidos os seguintes assentamentos para dar inicio & primeira turma do Curso Técnico
em Agropecuaria: Sumatra (Bodoquena), Marcos Freire (Dois Irmdos do Buriti),
Monjolinho (Anastacio), Novo Horizonte (Novo Horizonte do Sul)*8, Padroeira do Brasil
(Nioaque), Retirada da Laguna (Guia Lopes), Jatoba (Paranhos), Casa Verde (Nova
Andradina), Campo Verde (Terenos), Projeto de Assentamento Nova Alvorada- PAN
(Nova Alvorada do Sul), Bataipora e Sonora (CENTRO DE ORGANIZACAO E APOIO
AOS ASSENTADOS DE MS, 1995, p. 7-8).

No exame do documento de criacdo da Escola, foi possivel entrever o processo e
verificar o protagonismo dos agricultores e das entidades ligadas a agricultura familiar
camponesa. Ao final da referida ata, as assinaturas do presidente da COAAMS e dos
presentes na reunido em questdo sdo seguidas pela indicacdo do assentamento a que
pertenciam: Novo Horizonte, Indaid, Padroeira do Brasil, Nova Esperanca, Casa Verde,
Capéo Bonito, Marcos Freire e Monjolinho, além de representacdo da Cooperativa dos
Assentamentos da Regido de Jardim — COARJ e AECAMS (CENTRO DE
ORGANIZACAO E APOIO AOS ASSENTADOS DE MS, 1995, p. 6).

Com a criacdo da EFA (1995), os sujeitos do campo em movimentacao (sujeitos
de direitos) inovaram e contribuiram para a construcdo de novas sociabilidades no campo

sul-mato-grossense. A partir de entdo:

Os movimentos sociais do campo, como sujeitos coletivos de direitos e
politicas, expressam e reafirmam a capacidade transformadora dos
homens e mulheres do campo, quando se movimentam em marchas, e
acdes coletivas buscando um objetivo comum. E, assim, instituem, de
forma auténtica novos direitos, construindo na préatica experiéncias
transformadoras (PONTES, 2012, p. 724).

Fruto da construcdo coletiva engendrada nas demandas dos camponeses
assentados sul-mato-grossenses, a Escola Familia Agricola foi criada em 18 de maio de
1995, conforme registro na Ata n. 01 da COAAMS. Na oportunidade, os agricultores
presentes exaltaram o inicio de um trabalho de suma importancia para a agricultura
familiar. Na reunido, foi apresentada a metodologia a ser implementada: “[...] explicou-
se também o regime de alternancia no qual o jovem ndo perde o convivio com sua familia,

pois 0 mesmo passara um tempo na escola e outro no campo, em sua propriedade,

48 Assentamento pioneiro que, com o crescimento da regido apos o processo de reforma agraria,
transformou-se em municipio.
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integrando, aluno, escola, familia e propriedade” (CENTRO DE ORGANIZACAO E
APOIO AOS ASSENTADOS DE MS, 1995, p. 6-7).

3.3.1 Metodologia da Pedagogia da Alternancia

A Escola Familia Agricola— COAAMS, se localizava numa chécara de 7 hectares
cedida pela Arquidiocese de Campo Grande, situada em frente a comunidade negra Tia
Eva (uma espécie de area remanescente de quilombo, hoje, dentro da &rea urbana de
Campo Grande). Contava com espagos para realizacdo de aulas tedricas (salas) e praticas
(campo/rocga), como hortas, pocilgas, curral, pastagens e tanques de piscicultura. O Curso
de Educacio Profissional Integrado ao Ensino Médio — Area Profissional, Agropecuéria
— Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio — foi materializado nesse ambiente e
contava com as possibilidades técnico-formativas elencadas anteriomente. As demais
atividades inerentes a agricultura familiar eram praticadas nas propriedades dos jovens

campo neses-estudantes.

A metodologia da Pedagogia da Alternancia, alicercada na experiéncia francesa,
passou por adaptacdes as realidades do estado de MS e as finalidades definidas pelo grupo

diretor da Associacdo mantenedora da Escola, a COAAMS.

Os instrumentos pedagdgicos foram adequados para dar conta dessas realidades e
demandas. Um destaque para o PPP da Escola era tratar o internato como um dos
instrumentos pedagdgicos, assim a convivéncia coletiva nos diversos espacos como sala
de aula, alojamento, campo (roca) era avaliada e autoavaliada pelos jovens e

monitores/professores da EFA semestralmente.

Na proposta metodolégica, conforme o PPP, o Plano de Formacdo (planejamento
anual) era construido por todos os professores/monitores, coordenacdo e dire¢do da escola
e discutido no inicio de cada ano letivo. No inicio das atividades letivas, com a
participacdo de membros das familias dos jovens estudantes e representantes da
COAAMS, tal Plano era apresentado. As familias e membros da entidade mantenedora,

opinavam e sugeriam as mudancas possiveis.

Para fins de aprovacdo e adequacdo a legislacdo educacional, o PPP da EFA
tramitou junto ao CEE/MS, em 1996. A matriz curricular, a seguir, demostra o nucleo

comum e a parte diversificada do Curso Técnico em Agropecuaria.
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Figura 12 — Quadro Curricular — PPP - EFA
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Fonte: COAAMS, PPP — EFA, 1996, p. 123.

A matriz curricular era dividida em trés nucleos: Comum, Profissionalizante e
Estagio Supervisionado. Na parte diversificada, trazia as seguintes disciplinas: Desenho
e Topologia, Administracdo e Economia Rural, Agricultura, Irrigacdo e Drenagens,
Construcdes e Instalacdes, Criagdes e Culturas. O nucleo diversificado abrangia uma série
de atividades proprias da agricultura e visava a formagéo técnica profissionalizante e o
Estagio Supervisionado era realizado em propriedades camponeses e em empresas

agricolas pequenas e médias, localizadas proximas ao local de moradia dos estudantes.

Segue em realce os principais instrumentos implementados pela EFA de acordo
como seu primeiro PPP, organizado a partir de 1995/96. Notadamente, ndo se tem a
pretensdo de discutir curriculo e ou orientagdes tedrico-metodologicas, mas registrar a

metodologia diferenciada e “nova” na realizacdo de acBes educacionais formais por
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camponeses. Nesse caminho, as disciplinas constantes da matriz curricular eram
ministradas em consonancia com os instrumentos pedagdgicos especificos da Pedagogia
da Alternancia.

3.3.2 Plano de Formacao

O quadro abaixo sintetiza o planejamento realizado coletivamente por todos 0s
professores/monitores. O Plano caracteriza-se por ser a espinha dorsal da Escola Familia
Agricola. A cada ano era exposto no mural da escola, de modo que todos, mesmo 0s
visitantes, visualizassem o planejamento da EFA.

Quadro 13 — Instrumentos Pedagdgicos

Turma | Tema Plano | Colocacdo | Intervengdo | Visita Caderno da Serdo | Atividade
gerador | de em externa de Realidade e de
estudo | comum Estudos | caderno de Retorno
acompanhamento

Fonte: Quadro organizado pelo autor, 2023.

Segundo registra o PPP da EFA, as disciplinas eram trabalhadas por cada
professor em sintonia como as proposi¢des dos Plano de Estudos quinzenais ou mensais,
de acordo com as especificidades e exigéncias de cada contetdo, assim as atividades eram
realizadas a partir do Plano de Estudos, com aprofundamento em cada area/disciplina nos

temas que lhes fossem afins.

Para que ocorresse tal feito, fazia-se necessario que todos os
professores/monitores participassem ativamente das etapas de realizacdo do Plano de
Formacao, ou seja: da elaboracdo coletiva com os estudantes do Plano de Estudo até a
Colocacdo em Comum ao final do ciclo de estudos, conforme os objetivos e as abordagens

do planejamento.

Os instrumentos pedagogicos conforme a proposta educativa da EFA, sintetizados
pelo autor, sdo reveladores da metodologia ancorada nas perspectivas da educacao

popular e nas propostas da pedagogia de esquerda (SAVIANI, 2019, p. 414).

Plano de Estudo - Principal instrumento metodoldgico. Espécie de pesquisa
participativa; possibilita analisar os varios aspectos da realidade do estudante. Atividade

de pesquisa elaborada pelos monitores/professores e executada pelos estudantes, em suas
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comunidades, precedida de diversas atividades mobilizadoras sobre o Tema Gerador em

estudo na sessdo escolar.

Caderno da Realidade — Local onde se registra as principais tarefas realizadas pelos
estudantes: reflexdes, aprofundamentos, relatorios de visitas de estudos, entre outros, em
resumo, uma pasta ou caderno em que ficam ordenadas as informagdes, experiéncias
técnicas realizadas no meio laboral, junto as comunidades de origem dos estudantes e na
escola. Os registros podem ser organizados por meio de relatdrio, historicos, esquemas,
croquis, desenhos e fotografias.

Caderno de Acompanhamento — espécie de agenda na qual o estudante registra as acdes
desenvolvidas durante a sessdo escolar e na sessdo familiar; € um elemento de ligagdo
entre a escola e a familia e vice-versa, pois permite que as familias dos estudantes
acompanhem e deem ciéncia as tarefas solicitadas pelos professores/monitores e que

dever ser realizadas pelos estudantes.

Visitas e Viagens de Estudo — visitas e viagens de estudos de natureza técnica ou social
para vivenciar ou conhecer locais ou temas especificos suscitados pelo Plano de Estudos,

por meio da observacdo, registro e sintese dessas tarefas tecnico-pedagdgicas.

Estagio — Atividade com carga horaria obrigatoria exigida pela modalidade do curso
Técnico Profissionalizante e realizada em propriedades agricolas ou empresas afins,
sendo que a orientacdo era que fossem realizadas em pequenas e médias propriedades e

empresas rurais.

Serdo — Atividade realizada no periodo noturno, com o objetivo de refletir sobre diversos
temas; geralmente se caracteriza por ser uma atividade mais ladica, como sessdo de
filmes, palestras e oficinas que podem ter relacdo com o Plano de Estudos (pesquisa) da
sessdo escolar em curso, mas também poderia ser uma atividade recreativa, como Noite

Cultural.

Visita as Familias — Atividade desenvolvida pelos monitores/professores junto as
comunidades dos estudantes. Objetiva reconhecer o ambiente em que vive o estudante e
estabelecer o dialogo da escola com as familias, bem como verificar o emprego correto

das técnicas agricolas estudadas pelos alunos no Tempo Escola.

Projeto de experimentagcdo — consiste em uma atividade de pesquisa em que 0s
estudantes realizam todo o processo por meio da experimentacéo técnica em diferentes

situacdes: desde o cultivo de espécies de plantas, plantio, observacdo, anotacdo até a
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sistematizacdo do experimento. Configura-se numa espécie de monografia, orientada por
um dos professores/monitores da EFA. Para a apresentacdo dos resultadas, sdo realizadas
bancas de defesa. A composicdo da banca se da com a presenca do orientador da EFA, de
um outro professor ou profissional externo e de um agricultor com experiéncia na

producéo de determinada cultura.

A metodologia materializada na EFA se configurou, ao longo dos anos, em uma
proposta importante para a educacdo do campo. Na atualidade, alguns elementos da
Pedagogia da Alternancia sdo praticados em escolas de educacdo basica do campo e em
universidades publicas (formacédo de professores).

Diversas universidades publicas langam mdo da metodologia para a realizacéo da
formacdo de professores, por meio do alternar entre os Tempos Universidade e
Comunidade. A légica implicita a esta divisdo aponta que, na alternancia desses tempos
e espacos, o alternante tem a oportunidade de associar situa¢fes sociocomunitarias com

0s conteudos formais e, assim, potencializar as aprendizagens:

De acordo com Gimonet (2007, p. 130), “o sujeito, na proposta
metodologica da Pedagogia da Alternancia, torna-se alternante e segue
o sentido das aprendizagens em alternancia.” Ao vivenciar os tempos
da alternancia em espacos alternados, compreende-se que ao estudante
¢ dada a oportunidade de potencializar a aprendizagem, pois ele tem
condicBes de associar as situacfes de seu dia a dia aos contetdos
formais, favorecendo-lhe reconhecer e articular as suas experiéncias de
vida ao contexto formal de ensino como possibilidade de estabelecer
integracdo ao seu conhecimento (PIATTI; OLIVEIRA, 2019, p. 4-5).

Com o emprego de tais instrumentos pedagogicos, a EFA realizava educacao
contextualizada. A metodologia se valia do trabalho como principio pedagdgico, que se

materializava por meio de atividades curriculares tedricas e praticas, pois:

Sob a contingéncia das necessidades dos trabalhadores, o trabalho deve
ndo somente preparar para o exercicio das atividades laborais — para a
educacéo profissional nos termos da lei em vigor —, mas também para a
compreensdo dos processos técnicos, cientificos e historico-sociais que
Ihe sdo subjacentes e que sustentam a introducdo das tecnologias e da
organizacao do trabalho (CALDART, et all, 2012, p. 750).

Essa metodologia se ancorou no Brasil nos estudos e pesquisas com base no
materialismo historico e dialético, pois tem o trabalho como principio educativo um dos

eixos articuladores da formacdo: “[...] o materialismo historico-dialético considera a
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cultura e a identidade imbricadas ao trabalho. Mediante o trabalho o homem transforma
a natureza, por consequéncia as relagcdes econdmicas, produtivas e sociais propiciam a
constru¢do da identidade, bem como a criagdo e a recriagdo da cultura” (RODRIGUEZ,

2014, p. 140).

Com esse embasamento tedrico, foi possivel, nas leituras do Projeto do Curso e
dos relatdrios de reunibes pedagogicas realizadas na EFA, em seu periodo inicial (1996-
2000), apreender que a vida coletiva e a convivéncia nos alojamentos e demais espagos
da escola eram parte integrante do devir pedagdgico, avaliada pelos professores e pelos

estudantes semestralmente.

Os espacos coletivos de estudo, de trabalho e de convivéncia social, tratados como
formativos, ajudavam a desenvolver acOes coletivas e a aumentar a percepcdo da

importancia do trabalho coletivo na promoc¢éo do bem-estar comum.

A metodologia oriunda da Franga e iniciada por camponeses, em 1935, e no Brasil,
em 1969, foi observada in loco, em 1995, por agricultores de assentamentos do estado de
MS a fim de que conhecessem a estrutura das Escolas Familias Agricolas localizadas no
estado do Espirito Santo para que pudessem criar uma escola especifica para a formagéo
técnica-humanistica e adequada para a agricultura familiar e, dessa maneira, eles
pudessem promover também o emprego de “ferramentas” de cultivo adequadas a pequena
propriedade camponesa, bem como melhorias nessa comunidade, como nos assevera e

comprovam as pesquisas de Rubenich (2002) e Queiroz (2004).

Ainda no registro da Ata da Reunido para criagdo da EFA, um dos membros da
Comisséo Pastoral da Terra presente, o professor Rosalvo da Rocha Rodrigues®® fez a
explanacdo da proposta: “[...] a grande importancia que este projeto, de formar filhos de
assentados a nivel de 2° grau agrotécnico, para melhorias em suas propriedades é que
estes jovens permane¢am junto com sua familia no assentamento” (CENTRO DE
ORGANIZACAO E APOIO AOS ASSENTADOS DE MS A, 1995, p. 6-7). Recuperar
tal fala nos remete ndo sé a historia da criacdo da EFA, mas igualmente a questionamentos

sobre essa proposta pedagdgica ser “estrangeira”.

49 Com o inicio das atividades escolares, este se tornou o diretor da EFA e hoje a Escola recebeu o seu nome
em reconhecimento ao trabalho prestado por ele em relagdo & educacgao do campo e a agricultura familiar
do estado de MS.



138

Paolo Nosela, um dos primeiros pesquisadores brasileiros a tratar da Pedagogia
da Alternancia, em 1977, fez um questionamento fundamental: Os agricultores brasileiros

foram buscar uma experiéncia fora do Brasil, isto ndo seria invaséo cultural?

Analisando as experiéncias brasileiras de educagdo em alternancia,
Paolo Nosella pergunta se a EFA ndo seria uma forma de invasdo
cultural. Ele conclui o seguinte: E verdade que a experiéncia das
Escolas Familias Agricolas nasceu da classe agricola francesa e que,
provavelmente, a classe rural europeia ndo é mais estrangeira a classe
rural brasileira do que a burguesia urbano-rural, mesmo brasileira.
Apesar do modelo da Escola Familia ser de fora, ele ainda é mais de
dentro do que o modelo urbano de escola implantado no meio rural
impondo a escolarizacdo tradicional (NOSELLA, 1977, p. 97).

O questionamento do professor se aplica a realidade politica do estado de MS,
pois ocorriam, e ainda ocorrem, resisténcias em se reconhecer o direito a educagéo

especifica para os povos do campo.

Os trabalhadores e movimentos sociais quebraram esse ciclo de descaso, ao propor
e construir uma escola especifica para adolescentes e jovens dos assentamentos da
reforma agraria do estado de MS. Ao analisar a instalacdo da Pedagogia da Alternancia e
da educacdo do campo no estado de MS, € possivel concordar com Jodo Batista Pereira

Queiroz, que, ao estudar as EFAS de ensino medio brasileiras, concluiu que estas:

1. Inauguram no Brasil as experiéncias educativas com a Pedagogia da
Alternancia, que possibilita superar, ou pelo menos, trabalhar o
historico desafio teoria x pratica, mundo intelectual x mundo do
trabalho. Neste sentido traz a possibilidade de uma alternativa ao “tudo
escola” de um lado, em contraposi¢do ao “tudo trabalho” de outro.

2. Estdo sob o controle dos agricultores. E a primeira vez que o0s
Agricultores Familiares do Brasil participam e assumem, como sua, a
educacdo, mais especificamente a educagdo escolar, através das
AssociacOes das EFAs.

3. Sdo escolas integradas e unitarias, pois seu Projeto Politico
Pedagogico, abrange tanto o Ensino Médio e a Educagao Profissional,
de maneira concomitante, como a formacdo integral dos jovens
agricultores, a partir da sua realidade.

4. S&o escolas vivas, pois nascem a partir das AssociacBes de
Agricultores, Sindicatos de Trabalhadores Rurais, Comunidades
Cristds, Cooperativas, e/ou outras organiza¢fes e movimentos sociais.
(QUEIROZ, 2004, p. 12).

Sendo assim, como registrado, de fato a agdo dos agricultores camponeses, isto €,

a criacdo de uma escola para realizar formacdo de jovens moradores nos assentamentos
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de MS nos idos de 1995 proporcionou a emergéncia de novas sociabilidades educacionais

e sociais.

Essa Escola, bem como as demais pesquisadas por Queiroz (2004), nasceu sob o
controle dos agricultores, no caso do estado de MS, especificamente de agricultores rurais
assentados em Projetos de Assentamentos de Reforma Agréria, organizados em
associagdes, grupos de producdo, cooperativas, sindicatos, movimentos sociais e

pastorais.

A andlise realizada nos documentos, como PPPs e teses e dissertacoes,
oportunizou bases factiveis para a afirmacdo de que a EFA — Curso Técnico em
Agropecuéria e o Curso de Magistério para professores rurais garantiram nao s acesso a
educacéo de qualidade, ao iniciar a construcao de uma educacdo adequada de nivel médio,
junto aos povos do campo, mas também solidificaram as bases materiais e metodolégicas
do que hoje se denomina educacdo do campo. Assim, contribuiram para conformar as
novas fei¢cbes das politicas publicas de educacdo do campo organizadas pelo poder

publico sul-mato-grossense e brasileiro, a partir da década de 2000.

Tal fato se revelou importante, pois pode-se considerar essas propostas como as
primeiras experiéncias de educacio do campo® do estado de MS. Essas “experiéncias”
romperam, desafiaram, mudaram paradigmas e proporcionaram uma condicdo
diferenciada para a formacé&o da classe trabalhadora do campo sul-mato-grossense (jovens

e professores).

Queiroz (2004), ao afirmar que pela primeira vez os agricultores familiares do
Brasil participaram e assumiram como sua a educacdo formal dos seus filhos, abriu o
caminho para que, espelhado nela, fosse possivel identificar que no estado de MS a
construcdo e a implementacdo de uma escola com metodologia prépria
controlada/administrada por agricultores, a partir de 1995, aconteceu especificamente

pelas acdes de trabalhadores oriundos do processo de reforma agraria do estado de MS®?.,

O quadro abaixo registra as turmas de estudantes formados pela EFA a partir de

1996. Nele, os dados revelam que o trabalho formativo se estende por quase 3 décadas de

%0 A Educagdo do Campo é um conceito cunhado com a preocupacao de se delimitar um territdrio tedrico.
Nosso pensamento é defender o direito que uma populagdo tem de pensar o mundo a partir do lugar onde
vive, ou seja, da terra onde pisa, melhor ainda, a partir de sua realidade (FERNANDES, 2011, p. 141).

51 As aulas iniciaram-se efetivamente em 1996 e o processo de reunido e estudos para formagdo da escola
e do PPP deu-se a partir de 1995, conforme a Ata de criagdo da Escola.



140

maneira ininterrupta, o que possibilitou a formacdo de 494 jovens técnicos em

agropecuéria dos assentamentos do estado de MS.

Quadro 14 - Alunos matriculados e concluintes — EFAR 1996- 2022

ANO TURMA | MATRICULADOS CONCLUINTES
2
M © I'm H TOTAL
1996-1999 | 1° 16 2 | 47 | 11 30 a1
19972000 | 20 15 32 | 47| 10 23 33
1999-2002 | 3° 08 15 | 23| 04 14 18
2000-2002 | 4° 10 % | 24| 08 10 18
2001-2004 | 5° 15 17 |31 ] 10 08 18
2002-2005 | 6° 05 25 | 30 | 04 16 20
2003-2006 | 7° 09 28 | 37 | 05 16 21
2004-2007 | 8° 13 26 | 39 | 07 19 26
20052008 | 9° 11 26 | 37 | 08 12 20
2006-2008 | 10° 10 28 | 38 | 10 15 25
2007-2009 | 11° 17 26 | 43 | 06 15 21
20082010 | 12° 31 13 |4 | 05 08 13
20002011 | 13° 36 18 | 54| 11 19 30
20102012 | 14° 35 17 | 52| 06 13 19
20112013 | 15° 39 20 | 59 | 12 16 28
20122014 | 16° 36 19 |55 | 11 25 36
20132015 | 17° 11 32 | 43| 08 27 35
20142016 | 18° 10 2 | 42| 05 11 16
20152017 | 19° 15 48 | 63 | 06 13 19
20162018 | 20° 13 38 | 51 | 03 11 14
2017-2019 | 21° 13 33 | 46 | 07 15 22
20182020 | 22° 06 39 | 45 | 04 18 22
Total - 374 578 | 950 | 161 34 | 494

Fonte: https://efarosalvo.org/projeto-politico-pedagogico, acessado em 30 de outubro de 2022.

A EFAR, no periodo de 1996 a 2020, implementou 22 turmas do Curso Técnico

em Agropecudria, tendo as matriculas em comparacdo a relacdo de género a

predominancia de estudantes do sexo masculino. O numero de concluintes foi

relativamente alto. Nos anos iniciais, ocorreu um menor nimero de desisténcia de alunos.

Na primeira turma, de 1996-1999, dos 47 matriculados 41 concluiram o curso; para as

demais turmas, a média pode ser estimada em 50% de concluintes.


https://efarosalvo.org/projeto-politico-pedagogico
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Da leitura do quadro é possivel inferir que, nos anos em que houve um menor
namero de alunos matriculados, a escola, ofereceu menor nimero de vagas dada a falta
de condicGes financeiras para a manutencdo da formacdo de jovens em regime de

internato.

O quadro € revelador de inimeras interpretacfes, inclusive que a iniciativa dos
agricultores assentados em movimentacao, a partir de 1994/1995, se conformou numa das
mais importantes aces formativas para o territorio rural do estado de MS. O quadro
sinaliza a regularidade da oferta de novas turmas, desde do ano de sua criagdo, em 1996,
até 2022.

Distinguir a importancia da EFA — Curso Técnico em Agropecuaria para a
formacdo de jovens assentados, longe de ser apenas uma constatacdo desta tese, carrega
em si o reconhecimento do trabalho, dos desafios, dos embates, das perdas e das
conquistas que camponeses assentados, bem como a associacdo mantenedora da EFA e
professores (alguns hoje séo ex-alunos da EFA) experienciaram para que se
materializassem 22 turmas de estudantes nos moldes da Pedagogia da Alternancia e da

agricultura de porte familiar.

Na identificacdo da correlacdo de forcas a época e dos documentos, como atas e
projetos, tal fundamento ganha vigor. Os documentos, por meio de interpretacao e leituras
a contrapelo®, cumpriram uma importante fungio para a construcdo de diversas sinteses

materializadas nesta tese.

Os documentos analisados, por si, ndo desvelam todos os meandros em que 0s
projetos foram materializados. Portanto, somente por meio de interpretacdes com base
nos conceitos e categorias do materialismo historico e dialético, tal tarefa foi possivel e
logrou caracterizar as duas experiéncias educativas: Cursos de Magistério e Técnico
como fundadoras de novas sociabilidades e territorialidades nas paragens rurais do estado
de MS.

Nessa esteira da observacdo dos documentos da EFA acerca do processo
organizativo interno, uma caracterizacdo chamou atencdo: a atividade era baseada na

auto-organizacdo coletiva para a manutencdo das instalacdes da Escola e os estudantes,

52 Para que se “escove a historia a contrapelo”, como diz Benjamin, ¢ preciso que o historiador tenha em
vista sua posi¢do, acdo e influéncia no presente (ASSIS; CORDEIRO, 2013, p. 201).
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divididos em grupos de trabalho, mantinham a higiene dos espagos coletivos de

convivéncia.

Desse modo, tal situacéo possibilitava emergir outras sociabilidades, pois todas as
tarefas de manutencéo, organizacéo, limpeza e alimentacdo eram executadas por todos 0s
estudantes, homens e mulheres. Os almocos e 0s jantares aos finais de semana também
eram produzidos pelos estudantes com auxilio de professores que se encontravam
cumprindo plantdo na EFA e de algum membro da familia de estudantes que,

ocasionalmente, visitava a escola nos fins de semana.

Notadamente, tal atividade revelou-se extremamente pedagdgica e educativa, por
desencadear a quebra de paradigmas em relacdo ao fato de que cuidar da louga e da casa
sejam tarefas das mulheres e, sobretudo, pela correta ampliacdo de responsabilidades

coletivas que se dava ao se desenvolver tais tarefas.

A EFA possuia em seu quadro administrativo apenas uma cozinheira, as demais
tarefas e atividades eram e ainda séo executadas pelos estudantes, jovens do curso técnico.
No periodo de 1997 a 2005, as professoras e os professores-cursistas do Curso de
Magisterio Rural, quando participaram das etapas de formacdo do curso de magistério,

executaram coletivamente as atividades de organizacdo e limpeza da Escola.

A Escola, fundada pelos trabalhadores dos assentamentos em 1995, ja formou 22
turmas de técnicos em agropecudria. A concretizacao de 22 turmas ocorreu sem entraves,
problemas e desafios de toda ordem, principalmente no que tange ao pagamento dos

subsidios dos professores, bem como no fato de a EFAR ndo possuir sede propria®®.

Observa-se que tais implica¢fes ndo ocasionaram a interrupcao de inicio de novas
turmas. Denota-se, nesse processo, 0 compromisso com a educagdo do campo e o
cumprimento fidedigno dos objetivos da Escola: “[...] auxiliar pequenos agricultores ¢
formar jovens no curso técnico por meio da Pedagogia da Alternancia” (CENTRO DE
ORGANIZACAO E APOIO AOS ASSENTADOS DE MS, 1995, s.p.).

O movimento da Pedagogia da Alternancia em escolas de educacdo basica-
profissionalizante no estado de MS é protagonizado e centra-se, exclusivamente, nas

acOes desses trabalhadores da reforma agréria: a Escola Familia Agricola Rosalvo da

53 A EFA, inicialmente em 1996, foi instalada em Campo Grande, no bairro Jardim Semindrio, em frente &
Comunidade Quilombola Tia Eva. Depois foi transferida para Nova Alvorada do Sul, em 2009 e no ano de
2015 foi transferida para 0 municipio de Maracaju e, por fim, a partir de 2019, localiza-se no municipio de
Rio Brilhante, no Assentamento S&o Judas Tadeu, na fundagdo Oacir Vidal.
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Rocha Rodrigues, criada em 1995, esté localizada no Assentamento So Judas Tadeu,
em Rio Brilhante e a Escola Familia Agricola de Itaquirai, criada em 2004, localiza-se no
Assentamento Lua Branca, nesse municipio, ambas sob a coordenacdo de associacfes de
agricultores camponeses assentados do estado de MS.

Pode-se afirmar que essa modalidade de escolarizagdo mediante o Curso Técnico
e a Experiéncia Pedagdgica no Magistério promoveram educagdo “com” e ndo “para” os
sujeitos do campo, em que a categoria trabalho fundamentava e fundamenta a matriz e as
praticas curriculares de tal modo que, com a publicacdo das Diretrizes Operacionais da
Educacdo do Campo em 2002, tais perspectivas tedrico-metodoldgicas se conformaram
legalmente como integrantes do arcabouco tedrico e pedagdgico da educagdo do campo.

Os fatos e as acOes relatadas nesta secédo identificam e validam o marco inicial da
educacdo especifica para o campo no estado de MS. A escola e os cursos foram
materializados em decorréncia das movimentac6es dos trabalhadores rurais assentados.
A movimentagdo foi proporcionada, em grande medida, pelas a¢bes formativas da
Comisséo Pastoral da Terra — CPT>® desenvolvidas nos acampamentos e assentamentos

rurais do estado de MS.

Na anélise dos projetos de formacdo de professores e técnicos para o territorio
rural, foi possivel entrever os contextos e a correlacdo de forgas, bem como foi possivel
apontar que esses projetos possibilitaram a construcdo e a solidificacdo da educacgédo do
campo no estado de MS por meio da escolarizacao, da formacédo técnica e da formacao
pedagdgica de professores. Contribuiam também para a organizacao social dos moradores

e fizeram algo mais para além da militancia: ousaram.

Nessa compreensdo, Moraes oferece um importante fecho sobre o significado e a
importancia da praxis como categoria imprescindivel para o tratamento dos documentos,
projetos e acoes investigados na presente tese: “Por meio da praxis, a filosofia se realiza,
se torna prética, e se nega, portanto, como filosofia pura, a0 mesmo tempo em que a
realidade se torna tedrica no sentido de que se deixa impregnar pela filosofia” (MORAES,

2022, p. 12).

54 A EFA foi criada, conforme a ATA em anexo, em 1995; as atividades formativas com alunos se iniciaram
em 1996.

%5 Na composicdo da CPT, além de padres e freiras, professores e professoras eram em grande ndimero e
faziam trabalho militante.
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3.4 Educacgdo do Campo em MS, tarefas historicas

Diante do exposto e da compreensdo do papel dos movimentos sociais, pastorais
e sindicais do campo na construgdo de educacdo do campo contextualizada,
materializadora de novas territorialidades e sociabilidades como as analisadas,
depreende-se que uma das tarefas da educacdo do campo € ajudar a construir, a partir de
referenciais tedricos de esquerda, situacdes pedagdgicas que questionem a concentracao

de terras e de renda e o0 agronegécio predatério. Dessa forma:

Enfrentar esse processo intensificado de concentracdo fundiéria,
expulsdo do territorio e perda dos espacos de trabalho e de estudo, e das
condicdes da reproducdo material de suas vidas, exige dos camponeses
0 aprendizado de organizacdo e resisténcia para poder continuar
existindo e trabalhando de acordo com o que sdo, camponeses. A
Educacdo do Campo como praxis social € instituida e instituinte do
projeto de campo proposto por esses coletivos constituidos,
fundamentado na organizacgdo da agricultura a partir da agroecologia,
tendo como foco a promogdo da soberania alimenta [...] (MOLINA,
2017, p. 593).

No rastro de prerrogativas, de pistas e de condicionantes para o trabalho formativo
da educacdo do campo, a materializacdo de um outro modelo produtivo menos destrutivo
do meio ambiente, sem 0 uso de agrotoxicos, assentado na agricultura de base familiar e
com o emprego da agricultura praticada em bases agroecoldgicas, integram-se as demais

tarefas formativas das escolas do campo debatidas neste trabalho.

A reflexdo historica que revela que a educacdo do campo foi forjada nas lutas e
realizagdes dos movimentos sociais de homens e mulheres, fora dos espacgos
convencionais, sedimenta caminhos e oferece as nuancas que se transmutam em desafios

para as escolas do campo:

a) reconhecer a historia e a memoria das comunidades, das lutas e das conquistas;

b) acercar-se destas historias que, muitas vezes, sdo contadas/preservadas por
memorias/sujeitos que ainda vivem no territorio em que a escola se localiza;

c) conferir visibilidade da atuacdo politica de populares, que individual e
coletivamente, resistiram, mas também negociaram sem perder a perspectiva
contra-hegeménica;

d) desvelar a estrutura fundiaria e as politicas de favorecimento paternalista ao

agronegocio burgués. Promover, desse modo, educacdo do campo.
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No capitulo seguinte serdo analisados dois projetos de educacgado do campo: Ensino
Rural, Construindo uma proposta para 0 MS e o curso de Licenciatura em Educacédo do
Campo, coordenados por entidades do poder publico do Estado de MS, a saber: Secretaria
de Estado de Educacdo — SED e Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS.
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4 O CAMPO/ A ROCA NA UFMS: DO PROJETO DE EXTENSAO - ENSINO
RURAL: CONSTRUINDO UMA PROPOSTA (1996) A LEDUCAMPO -
LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO (2014)

Ao néo perceber a realidade como totalidade, na qual se encontram as
partes em processo de interagdo, se perde o homem na visdo “focalista”
da mesma. A percepcdo parcializada da realidade rouba ao homem a
possibilidade de uma acdo auténtica sbbre ela. Este €, diga-se de
passagem, um dos equivocos de algumas tentativas no setor da
organizagdo e do desenvolvimento das comunidades, como também da
chamada “capacitacdo de lideres”. O equivoco de ndo ver a realidade
como totalidade. Equivoco, que se repete, por exemplo, quando se tenta
a capacitacdo dos camponeses com uma Vvisdo ingénua do problema da
técnica. Isto é, quando ndo se percebe que a técnica ndo aparece por
casualidade; que a técnica bem acabada ou “elaborada”, tanto quanto a
ciéncia de que é uma aplicacdo pratica, se encontra, como ja afirmamos,
condicionada histérico-socialmente. Ndo ha técnica neutra, assexuada
(FREIRE, 1983, p. 21).

Para que se cumpram os propdésitos do enunciado no titulo do Capitulo IV, nesta
secdo, dois programas ou projetos de politica pablica de educacdo do campo serdo
abordados com o objetivo de analisar as vinculacbes entre as acGes de movimentos
camponeses e as do poder publico na implementacéo de politicas publicas para a educagéo
do campo. Esses projetos foram desenvolvidos por segmentos publicos de educacéo,
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS e Secretaria de Estado de Educacéo
de MS -SED.

Discutir os projetos e/ou propostas — Ensino Rural e LEDUCAMPO - mais
detidamente objetiva compreender como ocorreu a execucao de politicas de educacdo do
campo com a participacdo de entidades do poder publico como a SED e UFMS, assim
como apresentar os limites, as contribuicdes e os principais desafios para a consolidacéo

da educacdo do campo como politica publica de Estado.

Ao continuar com as defini¢6es e entendimentos tedricos-metodoldgicos, destaca-
se a perspectiva histdrica em que se assenta a educacao brasileira, em especial, a educacéo

para o meio rural:

A historia da educacao brasileira, explica Ribeiro (1993), tem como
caracteristica a consolidacdo do projeto da sociedade capitalista,
ampliou-se a ofensiva do projeto hegemonico na perspectiva da
reestruturacdo e incorporacdo de novas forgas produtivas par a
organizacdo do trabalho pelo capital financeiro internacional por
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intermédio de empresas transnacionais, que passaram a controlar o
mercado agricola e também os recursos naturais. (SILVA, 2017, p.
185).

Se por um lado, no Capitulo 11, foram analisados dois projetos construidos e
implementados por movimentos sociais e pastorais, neste capitulo, a pesquisa ocupou-se
de duas agOes derivadas das politicas publicas de educacdo para as escolas do territorio
rural do estado de MS materializadas por institui¢6es oficiais de ensino.

A intencdo ndo é fazer dicotomizacdo entre as a¢des provenientes da sociedade
civil e as do poder publico. A separacdo®, orientada pela fala de Hobsbawm (2010) em
capitulos distintos, objetiva evidenciar como o0s diversos projetos e politicas (programas)
possibilitaram e propiciaram a construcdo e a efetivacdo de politicas publicas para a
educacéo desse territdrio do estado de MS.

O capitulo se assenta no seguinte entendimento sobre a formagao de professores:
“Em relagao ao projeto de formagdo de professores que se pretende critica emancipadora,
€ necessario compreender 0s projetos de sociedade que estdo em disputa ou, a0 menos,
tentar analisar o nivel de permeabilidade ou de sensibilidade as questdes sociais e
humanas”, (SILVA, 2018, p. 334).

Uma formacdo critica, emancipadora e constituidora de novas sociabilidades s
pode ser desenvolvida num ambiente formativo favoravel, ou seja, em face de Projetos
Politicos Pedagodgicos que conformem em seus contornos educativos 0 necessario
desvelamento da sociedade capitalista e todas as nuancas e problematicas que dela

decorrem.

Em acordo com Silva (2018), a formacédo de professores deve ser realizada dentro

da perspectiva emancipadora do professor, da escola, da educacao e da sociedade:

Por isso, uma perspectiva emancipadora (na acdo de) da formacéo de
professores, ao desenvolver a capacidade de pensar criticamente a
realidade, fundada na ética, e respeitando a dignidade e a autonomia dos
sujeitos, envolve a estratégica do professor como intelectual
transformador e a escola como um espaco de contestagdo e de
construcdo de uma visdo critica da sociedade (SILVA, 2018, p. 334).

%6 O historiador Eric Hobsbawm no prefacio do livro A era das revolugbes — 1789-1848, alerta: “ Embora
a teia da historia ndo possa ser desfeita em linhas separadas sem que seja destruida, uma certa subdivisao
do assunto é essencial por motivos praticos” (HOBSBAWM, 2010, p. 16).
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4.1 Contexto sociopolitico de Mato Grosso do Sul

As escolas situadas no territério rural do estado de MS, no periodo estudado
(décadas de 1980, 1990 e 2000), eram poucas e diversas delas se caracterizavam pela
multisseriacdo e a unidocéncia. Nessas instituicdes publicas, na grande maioria eram
ofertadas apenas as séries iniciais: 12 a 42 séries. O relato abaixo contextualiza o cenario

em estudo:

Sou Lourdes Mendes da Silva Pereira, sou professora ha 25 anos. Devo
ressaltar que meu segundo ano de docéncia, em 1993, foi em uma
fazenda com turma multisseriada da primeira a quinta série. A mim, era
destinada a incumbéncia de trabalhar todas as disciplinas, zelar pela
limpeza do local, fazer a alimentacdo dos 23 alunos no fogéo a lenha da
cozinha da minha casa que era conjugada com a sala de aula/igreja. 1sso
mesmo, Igreja! Pois, todos os sabados maior parte dos estudantes se
tornavam catequizando e eu catequista. No ultimo domingo do més,
pais/maes, moradores/as circunvizinhos e donos das fazendas
preenchiam a sala de aula, alias, a igreja (PEREIRA, 2021, p. 39).

Na maior parte dessas escolas, as aulas eram ministradas por professores leigos
(COAAMS, 1999). As propostas tratadas neste capitulo possuem a marca da resposta as
reivindicacdes e proposi¢des dos movimentos sociais e sindicais rurais do estado de MS,

que, ao protagonizaram a luta pela terra, também, fizeram luta por educacéo:

Preferimos, em consonancia com a mais moderna teoria dos direitos
humanos, falar em direito de resisténcia ou de legitima defesa social
nos casos em que haja o desrespeito aos direitos fundamentais dos
segmentos mais pobres da sociedade, direitos ligados ao que ha de mais
basico e rudimentar na existéncia humana; coisas como o direito a terra,
a moradia, a alimentacdo e ao trabalho por exemplo (CORREIA, 2012,
p. 189).

A conjuntura do periodo em questdo (meados da Ultima década do século XX e
primeiras décadas do século XXI) precisou ser abordada para se oferecer uma melhor

compreensdo dos temas em estudo neste capitulo.

Na Gltima década do século XX, as discussbes do Plano Decenal da Educacéo
(1993-2003) suscitaram a formulacdo de diretrizes para todos os niveis e modalidades de

ensino. Desse modo, a educacdo no espaco geografico rural foi inserida no debate:

No bojo da elaboracéo das Diretrizes Curriculares Oficiais de Ensino,
se inseriu a discussdo em torno de uma proposta pedagdgica para o
ensino rural, e a metodologia adotada para a elaboracdo da politica



149

publica foi a realizagdo de encontros envolvendo técnicos da equipe de
educacgdo rural da Secretaria de Estado de Educagdo, professores e
liderancas da Associacdo dos Educadores das Colbnias Agricolas,
Assentamentos e Acampamentos de Mato Grosso do Sul (AECAMS) e
da Federagdo dos Trabalhadores na Agricultura do Estado de Mato
Grosso Sul (FETAGRI-MS), que ocorreram nos primeiros anos da
década de 1990, tendo como referéncia para a reformulacdo e a
aprovacdo da Proposta Pedagdgica para o0s assentamentos,
acampamentos e Coldnias Agrérias de Mato Grosso do Sul o Il
Seminério de Educacdo Rural, que se realizou em dezembro de 1995,
na cidade de Nioaque. (SANTQOS, p. 103, 2010).

No periodo citado, com o avanco das praticas neoliberais e apesar do discurso de
justica social apregoado, o percentual de 30% para a educacdo brasileira sofreu
diminuicdo por forca de lei para 25%. Assim, para Fernandes (2010):

Este foi um dos momentos importantes no cenario politico de aprovacgao
da emenda constitucional n. 6, de julho de 1997, que reduziu a
vinculacdo estadual de recursos para manutencéo e desenvolvimento do
ensino para 25% da receita de impostos. Mas ndo foi um momento sem
resisténcia por parte dos trabalhadores em educacéo: estes, organizados
na Federacdo dos Trabalhadores em Educacgdo de Mato Grosso do Sul
(FETEMS), reagiram com greve, inclusive denunciando que o governo
estadual ndo vinha aplicando os recursos suficientes para manutencéo e
desenvolvimento do ensino (FERNANDES, 2010, p. 525).

Contraditoriamente, nessa conjuntura de desmonte do Estado e da educacdo, a
realizacdo de uma experiéncia-piloto, capitaneada pela SED e UFMS, em parceira com
duas secretarias municipais de educacéo de Nioaque e Bodoquena e liderancas rurais dos
movimentos sociais — CPT e AECAMS - possibilitou a elaboracdo de um projeto
especifico para o territorio rural do estado de MS. A proposta apresentou sinais de
avangcos ao reconhecer que no campo a educacdo a ser ofertada deveria ser
contextualizada para possibilitar, entre outros objetivos, a integracdo do mundo rural com

0 urbano.

O projeto: Ensino Rural: Construindo uma Proposta para o Mato Grosso do Sul
(1996) se conformou numa das primeiras politicas publicas de educacdo a tratar das
especificidades da educacdo rural no estado de MS, por meio da experiéncia piloto

executada nos municipios de Nioaque e Bodoquena.
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4.2 Ensino Rural, Construindo uma proposta para Mato Grosso do Sul: o campo, a

educacao contextualizada nas politicas publicas de MS

O Projeto em estudo foi operacionalizado a partir de 1996 pela Secretaria de
Estado de Educagéo — SED e pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul:

No bojo da elaborag&o das Diretrizes Curriculares Oficial de Ensino, se
inseriu a discussdo em torno de uma proposta pedagdgica para o ensino
rural, e a metodologia adotada para a elaboracéo da politica publica foi
a realizacdo de encontros envolvendo técnicos da equipe de educacdo
rural da Secretaria de Estado de Educacao, professores e liderancas da
Associacdo dos Educadores das Colonias Agricolas, Assentamentos e
Acampamentos de Mato Grosso do Sul (AECAMS) e da Federacéo dos
Trabalhadores na Agricultura do Estado de Mato Grosso Sul
(FETAGRI-MS), que ocorreram nos primeiros anos da década de 1990,
tendo como referéncia para a reformulacdo e a aprovagéo da Proposta
Pedagdgica para os assentamentos, acampamentos e Coldnias Agrarias
de Mato Grosso do Sul o Il Seminario de Educacdo Rural, que se
realizou em dezembro de 1995, na cidade de Nioaque. Do total de 49
participantes do Seminario, a maioria era de liderangas de sindicatos
rurais e professores de assentamentos, que também contou com
representantes da Secretaria de Estado de Educacgdo, da Secretaria
Municipal de Educacédo de Nioaque e da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (SANTOS, 2006, p. 103-104).

Foram realizadas atividades formativas para os professores rurais desses dois
municipios®, por meio de seminarios e oficinas de “Estudo do meio”. Essas oficinas
agregavam também os estudantes e as comunidades das escolas rurais dos municipios de

Nioaque e Bodoquena:

Na proposta educacional para o meio rural do governo Wilson Barbosa
Martins, se reconstituiu resumidamente os antecedentes histéricos de
luta e organizagdo dos movimentos sociais do campo e suas lutas pelo
direito social, em particular a educacédo publica, gratuita e de qualidade.
Esse resgate destaca os encontros, semindrios, cursos de formacdo de
professores articulados pelos movimentos sociais, em especial a
Federagdo dos Trabalhadores da Agricultura de Mato Grosso do Sul
(FETAGRI-MS) e a Associacdo dos Educadores das Coldnias
Agricolas, Assentamentos e Acampamentos de Mato Grosso do Sul
(AECAMS), interlocutores sociais do campo e responsaveis também
pela elaboracdo da referida politica educacional (SANTQOS, 2009, p.
106).

57 Bodogquena e Nioaque, sendo que Nioaque a época detinha um grande ndimero de assentamentos rurais
organizados pelo INCRA — Instituto Nacional de Colonizagéo e Reforma Agréria.
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No periodo tratado, a grande maioria das escolas desses municipios se localizavam
em areas de assentamentos da reforma agraria, tais como Sumatra, Campina e Canad, em
Bodoquena e Nioaque®® (Conceigdo — Padroeira do Brasil®®); Colénia Nova, Andaldcia,
Santa Guilhermina, Uirapuru, Palmeira, Boa Esperanga, em Nioaque e apenas uma escola
rural estava localizada no distrito de Morraria do Sul, em Bodoquena. Esse quadro reflete
o0 locus em que se realizavam as a¢des do Projeto, evidenciando também a predominancia
dos sujeitos sociais oriundos da reforma agraria. A situacdo de prevaléncia dos sujeitos
sociais da reforma agraria remete a génese da educacdo do campo no estado de MS,

protagonizada por camponeses sem-terra:

Cabe destacar que no municipio de Nioaque foram criados outros oito
assentamentos, sendo eles: assentamento Padroeira do Brasil, com uma
area de 2.500,0000ha, dividido em 243 lotes, fundado no ano de 1984.
Colbnia Nova, com uma area de 1.314,1489ha, dividida em 88 lotes,
criado no ano dia 03/12/1987. Assentamento Andalucia, com uma area
de 4.946,1088ha, dividido em 166 lotes, criado no dia 24/09/1996.
Assentamento Santa Guilhermina, com uma area de 7.994,7290ha,
dividido em 224 lotes, criado no dia 12/22/1997. Assentamento
Palmeiras, com uma area de 4.172,7154ha, dividido em 113 lotes,
criado no dia 23/03/1998. Assentamento Boa Esperanca, com uma area
de 3.945,5065km?, dividido em 126 lotes, criado no dia 23/12/1998.
Assentamento Uirapuru, com uma area de 7.067,8847ha, dividido em
290 lotes, criado no dia 23/12/1998. Assentamento Areias, com uma
area de 1.600ha, dividido em 81 lotes, criado no dia 13/10/2008
(INCRA, 2015). (MENEGAT; NUNES, 2021, p. 16).

O estudo permitiu verificar que 0 aumento no nimero de assentamentos rurais no
municipio de Nioaque possibilitou a amplia¢do no nimero de habitantes, de 1984 a 1998,
jaque 1.137 familias foram instaladas em diversas areas rurais do municipio, que, a época
de 1996, possuia 14.187 habitantes e, com 0 aumento de 1.137 familias de trabalhadores
rurais, causou um impacto significativo nas areas comerciais, produtivas e educacionais
do municipio. Assim, a construcdo e a ampliacao de escolas, a contratacdo de professores

e a formacdo pedagogica destes se fizeram necessarias.

Professores e coordenadores receberam formagdo continuada da SED e da UFMS.

A atividade formativa materializou acdes educativas em que sujeitos do campo e

%8 Oficialmente o assentamento denomina-se Nioaque, mas ficou conhecido como Conceicao, antigo nome
da fazenda desapropriada para fins de assentamento da reforma agraria.

%9 Um dos poucos assentamentos organizado pelo estado de MS, que era para ser provisorio. Os lotes de
terra para o trabalho variam de 5 a 7 ha. Tal provisoriedade dura mais de 38 anos, pois foi criado em 1984.
E o assentamento de reforma agraria mais antigo do estado de MS.
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professores, muitos deles leigos, receberam pela primeira vez formacdo continuada que
considerava o contexto do territorio rural como ponto de partida das a¢6es curriculares de

ensino e aprendizagem.

Assim, a escola deveria incorporar os conhecimentos tecnol6gicos
construidos pelo homem em sociedade, ndo se isolando do contexto no
qual se insere, oportunizando que os alunos do meio rural tenham
acesso a novos saberes (SANTOS, 2009, p. 103).

O resgate da historia dessa acdo educativa e dos fatos abordados séo importantes
para a educacdo do campo do estado de MS, pois, em 2023, quase 3 décadas apés a
realizacdo da experiéncia piloto (1996), as escolas localizadas no territdrio rural do estado
de MS séo beneficiadas com pouca ou nenhuma atividade de formacdo continuada que
trate das especificidades das escolas do campo.

Nesse sentido, convém afirmar que a formacao continuada de professores se faz
necessaria para dar conta da educacdo do campo, das suas especificidades e para a

socializacdo das diversas pesquisas que movimentam as universidades brasileiras, pois:

A atividade docente traz reflexdes sobre a formacao de professores em
duas perspectivas a saber: considerada superficial, baseada meramente
na pratica, ora considerada demasiadamente tedrica sem vinculo com a
pratica. Frente a essas duas questbes cabe indagar: quem sdo 0s
professores que atuam nas escolas do campo? E mais ainda pensar sobre
0 que sabem além de sua area especifica como: o que sabem sobre o
ensino? Para além de saber sobre o ensino outras questBes: Como
ensinar? Como planejar? Como conduzir uma aula? Como avaliar?
Questdes que parecem simples e que um professor deveria dominar,
mas é preciso compreender que ao discutir a formacéo docente, é antes
de tudo compreendé-la como processo continuo de reflexdo, no qual
teoria e pratica se efetivam (PIATTI; OLIVEIRA, 2021, p. 17).

Assim, entende-se que, por meio de atividades formativas € que ocorre a
apropriacdo da cultura humana construida e acumulada historicamente. As aquisicdes e
as aprendizagens ndo sdo dadivas, sdo construcdes sociais que devem ser colocadas a
disposicdo de todos por meio da mediacdo educacional. Desse modo, a formacao
continuada de professores, além de ser importante para a realizacao de reflex6es sobre a
pratica docente e enriquecé-la, promove o reencontro do professor (amadurecido pelo
trabalho didatico-formativo), com temas e debates sobre 0s processos educativos

estudados durante a formacéo inicial.
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4.3 Licenciatura em Educac¢do do Campo (LEDUCAMPO): a politica nacional de
educacgédo do campo na UFMS — Educacao do Campo no campo dos direitos

Nesta se¢do se analisa como ocorreu a materializagdo da politica nacional de
formacéo de professores, 0 PROCAMPO. A Politica foi construida a partir dos debates e
proposicoes que se deram principalmente nas duas Conferéncias Nacionais de Educagao
do Campo em 1998 e 2004.

Em 13 de agosto de 2012, o MEC lancou o Edital n. 2 SESU/SETEC/SECADI,
que ensejava a implementacdo de cursos de licenciatura em educagdo do campo nas
instituicGes publicas de ensino superior brasileiras. O Edital previa a contrapartida do
MEC na disponibilizacdo de 15 cddigos de vagas para docentes e 3 codigos de vagas para
técnicos a cada Instituicdo que aderisse ao Programa e tinha a finalidade de induzir as
universidades brasileiras a ofertarem formacdo inicial de professores para atuarem na

educacdo do campo, com qualidade socialmente referenciada.

A politica do MEC era vigorosa, pois o edital previa também um montante de
recursos para implementacéo do Programa, a per capta/aluno de 4 mil reais/ano, além de
recursos para custeio de gastos com as atividades da formacgdo, como hospedagem,

alimentacdo, transporte e materiais de consumo:

O Ministério da Educacdo, por intermédio da Secretaria de Educacéo
Superior — SESU, Secretaria de Educacao Profissional e Tecnolégica -
SETEC e da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo - SECADI torna publico e convoca as
InstituicGes Federais de Educacdo Superior, a apresentarem Projetos
Pedagdgicos de cursos presenciais de Licenciatura em Educacdo do
Campo do Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura
em Educacdo do Campo - PROCAMPO, em cumprimento a Resolucéo
CNE/CEB n° 1, de 3/4/2002, ao Decreto n° 7.352, de 04/11/2010 e em
consonancia com o Programa Nacional de Educacdo do Campo —
PRONACAMPO (BRASIL, 2012, p. 1).

Os projetos elaborados pelas instituicdes de ensino superior publicas deveriam

apresentar:

1 — dados da realidade social e cultural especifica das populacdes a serem
beneficiadas, o acimulo dos Comités/Foruns Estaduais de Educacdo do Campo e as

demandas dos sistemas estaduais e municipais de ensino;

2 — vestibular especifico;
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3 — organizagdo curricular por meio da Pedagogia da Alternédncia — Tempo
Universidade e Tempo Comunidade;

4 — diagnéstico da demanda do ensino fundamental e do ensino médio nas
comunidades a serem beneficiadas pelo projeto, bem como perfil e caracteristicas sociais,

culturais e econdmicas de suas populagoes;

5 — curriculo organizado por areas de conhecimento para a docéncia
multidisciplinar — (i) Linguagens e Cddigos; (ii) Ciéncias Humanas e Sociais; (iii)
Ciéncias da Natureza, (iv) Matematica e (v) Ciéncias Agrarias.

A UFMS possuia experiéncia na oferta de formacdo de formacdo de professores
da educacdo do campo, pois havia realizado, entre outras atividades, um curso de

especializacdo em educacdo do campo no periodo de 2009 a 2014:

A UFMS participou do Edital N° 1/2008, iniciando a primeira turma do
Curso de Especializacdo em Educacdo do Campo em dezembro de
2009. Atualmente ha trés turmas concluidas (2009-2011; 2012-2014;
2014-2016), certificando, no total, aproximadamente 550 alunos.

O Curso, segundo seu Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), esta voltado
preferencialmente a professores da educacao basica, técnicos e gestores
qgue atuam na educacdo publica do campo, com foco na formacédo
continuada e tendo como objetivos: a) cumprir as Diretrizes
Operacionais para a Educacao Béasica das Escolas do Campo (2002); b)
inserir e aproximar as populacbes do campo das ferramentas da
comunicacdo midiatica, favorecendo o didlogo com as tecnologias
especificas do campo; c) proporcionar reflexdo e debate sobre o fazer
politico-pedagdgico nas escolas do/no campo considerando a
diversidade do universo camponés, equacionando dificuldades de
acesso e de permanéncia com o objetivo de construir, coletivamente,
uma educacdo béasica do campo compartilhada e emancipatoria
(MANFROI; NOAL, 2020, p. 6-7).

A matriz curricular do Curso de Especializacdo em Educacdo do Campo estava
organizada em seis modulos: Educacdo do campo: introducdo, conceitual a EaD e a
ferramenta Moodle; Educacdo do Campo: trabalho de conclusdo de curso, pesquisa e
registro de experiéncias; Educacdo do Campo: fundamentos filosoficos, historicos,
socioldgicos, politicos e econdmicos; Educacdo do Campo: politicas publicas e gestdo
compartilhada; Educacdo do Campo: concepgbes, planejamento e praticas politico-
pedagogicas; Educacdo do Campo de MS: um projeto em construcdo (seminario de

encerramento com apresentacoes dos Trabalhos de Final de Curso/TFC).
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Diante desse cenério, a UFMS, via Centro de Ciéncias Humanas e Sociais —
CCHS, aderiu ao Programa de Apoio a Formagédo Superior em Licenciatura em Educagéo
do Campo (PROCAMPO) e criou o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
(LEDUCAMPO).

A referida politica publica, delineada na resolugdo CNE/CEB n. 1, de 3/4/2002 e
no Decreto n. 7.352, de 04/11/2010, integrou o Programa Nacional de Educacdo do
Campo (PRONACAMPO). O curso na UFMS possuia o seguinte objetivo geral:

A partir dessa organizacdo, pretendeu-se nesse curso uma formacéao
agregada ao contexto em que se insere, ou seja, uma formacdo em
processo continuo, aliada ao contexto e as necessidades locais, no
entanto ndo ignorando os debates gerais da sociedade, integrando assim,
questbes singulares sem perder de vista as questbes universais,

necessarias ao debate sobre a Educa¢do do Campo (PIATTI, 2020, p.
185).

A UFMS construiu a proposta de formacédo inicial de professores nas areas de
Ciéncias Humanas e Sociais, Linguagens e Codigos e Matematica. Solicitou 150 vagas
para estudantes e previa, no PPC, a realizacdo das atividades do Tempo Universidade,
uma vez por més, e a presenca dos professores do curso nas comunidades, em periodos
distintos.

Nessa proposta, 0 processo formativo ocorre em via de muitas maos que
possibilita o didlogo, entre os saberes mais académicos com os saberes
do campo, na busca da praxis transformadora e contra-hegemoénica.
Tempo Universidade e Tempo Comunidade, embora com naturezas e
metodologias diferentes, sdo um continum e convergem para a
construcdo, em movimento, de processos formativos teoricamente

consistente e significativamente aplicaveis no cotidiano das escolas do
campo de MS (UFMS, 2014, p. 12).

Tal clareza metodologica era fundamental para o desenvolvimento da Pedagogia
da Alternancia, pois a politica nacional induzida pelo MEC foi formulada com base nessa
metodologia. As experiéncias piloto desenvolvidas e avaliadas pelas Universidades de
Brasilia, de Santa Catarina, da Bahia, do Sergipe e do Para impulsionaram o
MEC/SECADI a dar escala nacional a politica de formacao inicial de professores do
campo. Dessa feita, na Regido Centro-Oeste, a UnB, a UFGD, a UFG e a UFMS aderiram

ao Programa.

A matriz curricular definida no Projeto Pedagdgico do Curso - LEDUCAMPO,

dividia-se em ncleos: Estudos Bésicos, Atividades Integradas e Humanisticas, Educagéo
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do Campo de MS: um projeto em construcdo, Estudos Especificos de cada area (UFMS,
2014). Revelava a realizacdo de tarefas comuns para as trés areas, partia-se do todo, do
conjunto de configuracdes do campo brasileiro e sul-mato-grossense para logo depois

tratar das especificidades das areas de Linguagens, Matematica e Ciéncias Humanas.

Nessa esteira, 0 PPC de 2014 reafirmava que, a partir do momento em que se
formasse o corpo docente especifico com 15 professores, seria iniciado o
acompanhamento dos académicos em suas comunidades de origem. O Projeto ancorado
em experiéncias de outras universidades publicas e avaliado pelo MEC — SECADI,
apresentava:

Além das propostas apresentadas e considerando que a implantacdo do
Curso na UFMS possibilita a composicdo de um corpo docente
especifico, ha a possibilidade concreta de se fazer um acompanhamento
dos egressos do Curso em suas atividades profissionais. Também sera
possivel a articulacdo das atividades politico-pedagodgicas do Curso
com as acdes desenvolvidas pelos egressos em suas atividades

profissionais e a participacdo dos mesmos nos eventos promovidos pelo
Curso (UFMS, 2014, p. 7).

Para a construcdo do Projeto Politico Pedagogico do curso, o edital asseverava
gue movimentos sociais do campo deveriam ser consultados e até mesmo fizessem parte
da sua elaboragéo: “Serdo apoiadas preferencialmente propostas de cursos elaboradas em
parceria com as comunidades do campo a serem beneficiadas” (MEC, 2012, p.2). Além
disso, propugnava: “[...] considerar a realidade social e cultural especifica das populactes
a serem beneficiadas, o acumulo dos Comités/Foruns Estaduais de Educacdo do Campo,
onde houver, e as demandas dos sistemas estaduais € municipais de ensino” (MEC, 2012,
p. 2). Um projeto formativo nessa monta exigia também reconhecer, considerar e

tensionar:

As influéncias da pds modernidade subjugam “os processos educativos
e atuam sobre 0s projetos pedagdgicos que objetivam a formacdo de
competéncias simples nos alunos e professores. Introduzem-se como
novos conceitos para a organizagdo do trabalho didatico, tais como a
questdo da importancia do trabalho em equipe, a definicdo de metas e
indicadores de sucesso, 0 empreendedorismo, a promog&o de lideranca,
a comunicacdo e divulgacdo dos resultados. Essas competéncias sdo
préprias do campo econdémico nos moldes do neoliberalismo para o
trabalho em empresas e servigos ” (RODRIGUEZ, 2014, p. 135-137).
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Com o reconhecimento do papel e da importancia dos Comités e Foruns Estaduais
de Educacdo do Campo, a politica nacional de educacdo do campo inovou ao possibilitar
a efetiva participacdo dos movimentos sociais do campo na construcdo do Projeto para a
efetivacdo da politica nacional de formacdo inicial de professores do campo.

Na construcdo e a implementacdo do Projeto Pedagdgico do Curso, a palavra
acampamento definiu o processo de sua materializacdo. Pode-se dizer que a trajetdria do
curso de Licenciatura em Educagdo do Campo na UFMS assemelhou-se ao processo de
reforma agraria no Brasil: ocupacdo, acampamento, luta e resisténcia, pois nessa direcao

é que ocorreu o processo de adesdo da UFMS ao edital especifico do MEC de 2012.

Ao estudar o PPC da LEDUCAMPO e identificar o trabalho realizado na
elaboracao do primeiro Projeto do Curso pelas professoras da UFMS Mirian Lange Noal,
Icléia Vargas, Vivina Dias Sol Queiroz, entre outras, identificou-se uma gama de

compromissos pessoais e coletivos com a educacéo e com a educagdo do campo:

Queremos 0 curso e queremos contribuir com a formacdo dos/das
professores, no entanto, temos conviccao de que muitos problemas vao
aparecer e que, a cada desafio surgido, encontraremos as solucdes.
Temos vontade politica e determinacdo para buscar alternativa (UFMS,
2014, p. 49).

As palavras finais do PPC 2014 em destaque, sdo reveladoras e apontam
compromissos politicos e pedagdgicos com a formacdo de professores com qualidade,
socialmente referenciada.

O trabalho em equipe, o didlogo com os/as alunos/as e a flexibilizagdo
podem ser condutores de solu¢Bes que superem os problemas e
ressignifiqguem nosso fazer politico-pedag6gico comprometido com

novas maneiras de ser, de ensinar, de aprender, de viver (PPC, 2014. p.
49).

Nesse contexto, a UFMS se tornou uma das 42 instituicdes publicas de ensino
superior a aderir ao Programa. A Resolucdo do Conselho Universitario da UFMS selou o

processo.

RESOLUCAO N° 49, DE 4 DE JUNHO DE 2013.

A PRESIDENTE DO CONSELHO UNIVERSITARIO da Fundagio
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, no uso de suas atribuicdes
legais, de acordo com a Portaria n°® 72, de 21 de dezembro de 2012, da
Sesu/Setec/Secadi, e considerando a Resolugdo n° 98, Coeg, de 4 de
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abril de 2013, e demais documentos constantes do Processo n°
23104.002415/2013-88, resolve, ad referendum:

Art. 1° Aprovar a criagdo e implantagdo do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, na modalidade presencial, no Centro de Ciéncias
Humanas e Sociais, a partir do ano letivo de 2013/2, com cento e
cinquenta vagas, em regime de alternancia entre Tempo-Universidade
e Tempo-Comunidade, conforme Programa de Apoio a Formagdo
Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (Pronacampo).

Art. 2° Esta Resolucéo entra em vigor na data de sua publicacéo.

CELIA MARIA SILVA CORREA OLIVEIRA (UNIVERSIDDE
FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL, 2013)

A construgdo do Projeto envolveu diversas etapas, sendo assim o exame do
documento do Conselho Universitario — COUN — e do Conselho de Ensino de Graduagéo
— COEG — Resolucdo n. 327, de 13 de agosto de 2013, que trata da aprovacao do Projeto
Pedagogico o Curso, permitem entrever os caminhos que o Curso de Licenciatura em

Educacdo do Campo percorreu junto aos 0rgaos superiores da UFMS.

A movimentacdo abarcou tambeém reunides, debates, viagens e visitas a 6rgdos
educacionais e a representantes dos movimentos sociais do campo, além da

sistematizagéo da proposta do curso em face do Edital do MEC.

Apos a publicacdo da Resolugcdo do COUN n. 49, de junho de 2013, as demais
acOes puderam dar seguimento no &mbito da UFMS e do MEC, seja para disponibilizacédo
dos codigos de vagas para a contratacdo dos quinze professores e 0s trés técnicos, bem
como divulgacéo e realizagdo de concurso publico de professores para atuagdo no curso,
seja para a abertura, via vestibular especifico, das 150 vagas previstas no PPC aprovado
pela Resolucdo do COEG n. 327, de 2013.

Na implementacdo da politica nacional de educacdo do campo, da qual as
licenciaturas por meio do PROCAMPO fazem parte, é possivel afirmar que as
intencionalidades do 6rgdo responsavel pela educacdo do pais se deram em resposta nao
s6 as reivindicacbes dos movimentos sociais do campo, demandas evidenciadas
sobretudo nas duas Conferéncias Nacionais de Educacdo do Campo, em 1998 e 2004
respectivamente, mas também pela existéncia de um grande nimero de professores rurais

sem habilitacdo em nivel superior em diversas areas do conhecimento.

A formacdo de professores por meio do PROCAMPO cumpriu parte das

reivindicagdes dos movimentos sociais e sindicais do campo e, sobretudo, instaurou uma
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nova agenda de democratizagéo e garantia de direitos por parte do Estado brasileiro para
0S povos do campo.

No ano de 2002, foram publicadas as Diretrizes Operacionais da Educacéo Bésica
da Escolas do Campo pelo Conselho Nacional de Educacao e, também no mesmo ano,
aconteceu a eleicdo do presidente da repudblica do Partido do Trabalhadores — PT®. O
exame de tais marcos, politico e legal, revelaram-se imprescindiveis para situar e
compreender 0s cendrios e os fatos tratados nesta tese, pois, a partir da eleicdo de 2002,
a pauta da educacao do campo se materializou na agenda das politicas publicas do Brasil
e, consequentemente, 0 campo, suas especificidades e demandas foram reconhecidas e
muitas delas atendidas pelo poder publico federal por meio da implementagéo de politicas
publicas como 0 PROCAMPO.

Ora, esse conjunto de agbes®’ e de determinagBes historicas ajudaram na
consolidacéo, na inovacédo e na materializagdo de uma politica publica, construida a partir
das demandas e necessidades dos sujeitos da educacdo do campo: movimentos sociais e
Orgaos estaduais consultivos dos estados brasileiros como comités e foruns estaduais de

educacéo do campo.

Afirmar isso implica registrar que o0 processo realizado pelo
MEC/SECADI/Coordenacdo Geral de Educagdo do Campo, para elaboragéo e execucgéo
da politica publica de educacdo do campo junto a 42 Instituicbes Publicas de Ensino
Superior, possibilitou a contratacdo por meio de concurso publico de 600 novos
professores e garantiu, inicialmente, 2.400 vagas para estudantes do campo e resultou na
implementacao da maior acdo do Estado brasileiro para a educacdo do campo até entéo,
0 PROCAMPO:

Em 2012, publica-se o Edital de Selecdo n.2 / 2012, pelo qual foram
selecionadas 42 instituicdes de ensino superior para implementacéo de
cursos permanentes de Licenciatura em Educacdo do Campo. Cada
instituicdo obteve 18 codigos de vagas, sendo 15 para docentes e 3 para
técnicos administrativos. Essa € uma conjuntura em curso, com forte
movimento de producdo de conhecimento. Foram contratados por
concurso aproximadamente 600 docentes de nivel superior para atuar
nas Licenciaturas em Educacdo do Campo, diversos grupos de pesquisa
reconhecidos pelo CNPq., conclusdo de inimeras teses, dissertacoes e

80 Luis Inacio Lula da Silva foi eleito em 2022 pelo PT.

61 O Programa Saberes da Terra — formacao de formadores para atuagdo na EJA — campo com qualificacdo
social e profissional, de 2005; o ProJovem Campo — Saberes da Terra, a partir de 2008; e o Curso de
Especializacdo em Educacdo do Campo, de 2009 a 2014, movimentaram a UFMS, SED, Comité Estadual
de Educacdo do Campo, secretarias municipais de educagdo, bem como os movimentos sociais do campo
do estado de MS.
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monografias sobre as Licenciaturas em Educagdo do Campo, criacdo de
cursos de especializacdo (BICALHO, 2018, p. 227).

Esse processo de construgdo coletiva e, por isso mesmo mais democrética, foi
fundamental para a consolidacdo da politica publica de formacao inicial de professores
das escolas do campo, pois muitas das vezes as politicas educacionais brasileiras tendiam
a seguir modelos de outros paises. Como afirma Daré:

No Brasil, as politicas publicas educacionais foram estabelecidas por
diferentes instituicGes, com objetivos heterogéneos e a partir de
maltiplas configuragdes politicas. O percurso tracado por elas foi
fortemente marcado pela influéncia de alguns paises, que ao serem
reconhecidos como exemplos de modelos de economia e progresso,
tornaram-se parceiros na captacdo de recursos financeiros para 0s
investimentos destinados a educacdo. A partir disso, entende-se que as
politicas publicas educacionais hoje vigentes sdo o resultado da
incorporagao de décadas de historia, que se metamorfosearam, mas que
mantém em seu nucleo a ideia de que a educacdo é a chave para o
desenvolvimento econdmico do pais (DARE, 2019, p. 26).

Ao romper com tal processo, 0 MEC e a SECADI construiram politicas publicas
de educacdo do campo a partir de pesquisas e projetos desenvolvidos por universidades
brasileiras, movimentos sociais e sindicais do campo e, assim, foi possivel com esse
entendimento propiciar o respeito as diversidades, as culturas, as memdrias, aos modos
de vida e de organizacdo das populacbes do campo na implementacdo das politicas

publicas de educacdo do campo.

Apesar dos avancos na educacdo do campo, ndo se pode ignorar o desmonte
promovido por meio da aplicacao de politicas neoliberais em nome da modernidade e da
falsa moralidade. As consequéncias desastrosas e os desafios para as politicas publicas de
educacdo, nesse caso da educacdo do campo, foram imensos, tanto que a SECADI/MEC
foi extinta em 2019 pelo governo Bolsonaro. O neoliberalismo aliado ao bolsonarismo®?
chafurdaram a sociedade e o Estado e promoveram, além do desmonte, a criminalizacao

das diversidades brasileiras.

52 O bolsonarismo ¢ a expressdo atual do fascismo brasileiro. Uma corrente politica que encarna a funcio
de cdo de guarda dos interesses do capital financeiro e da burguesia imperialista. Trata-se de um instrumento
para dar sobrevida ao capitalismo em meio a desintegracdo do estado liberal e a decadéncia econdmica.
Disponivel —em: https://thetricontinental.org/pt-pt/brasil/o-que-e-o-bolsonarismo-e-como-derrota-lo/.
Acesso em: 25 ago. 2023.


https://thetricontinental.org/pt-pt/brasil/o-que-e-o-bolsonarismo-e-como-derrota-lo/
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Nesse cenario, em que além da criminalizacéo das diversidades, incluso o campo,
situam-se as influéncias das ideias centradas em novos conceitos, quase todos vagos e
rasos, que pretendem construir competéncias e valores como o empreendedorismo,

préprios da atividade da grande empresa capitalista:

As influéncias da pés modernidade subjugam “os processos educativos
e atuam sobre os projetos pedagdgicos que objetivam a formacao de
competéncias simples nos alunos e professores. Introduzem-se como
novos conceitos para a organizagdo do trabalho didatico, tais como a
questao da importancia do trabalho em equipe, a definicdo de metas e
indicadores de sucesso, o empreendedorismo, a promocao de lideranca,
a comunicacao e divulgagdo dos resultados. Essas competéncias sdo
préprias do campo econdémico nos moldes do neoliberalismo para o
trabalho em empresas e servigos” (RODRIGUEZ, 2014, p. 135-137).

Essa conjuntura resultou na apropriacdo da educacdo pelo mercado capitalista e
passou a ser tratada como mais uma das mercadorias a possibilitar concentracdo de renda
e exploragcdo da classe trabalhadora. Desse modo, por meio do nicho de mercado
educacional, contribuiu e contribui para a revitalizacdo do sistema capitalista, que vive

em crise e, ainda assim, se reafirma e se firma como o sistema econdmico dominante.

4.4 LEDUCAMPO: histéria e concepcbes, a garantia de direitos a formacéao

adequada de professores do campo do estado de MS

A movimentacdo realizada em torno da implementacdo do Curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo exigiu um tratamento politico e metodologico diferenciado para
a educacdao do campo na UFMS. A Pedagogia da Alternancia, com seus Tempos
Comunidade e Universidade, se instalou de vez na instituicdo, porém com diversos
conflitos e contradi¢des. O texto do PPC revelou, nas consideracdes finais, os diversos
desafios a serem enfrentados, bem como a disposicéo para supera-los. O trecho foi objeto
de anélise no inicio dessa secdo e merece destaque nessa parte final do relatério de tese,

pois revelou a conjuntura em que o curso se inseriu na UFMS:

Queremos 0 curso e queremos contribuir com a formacdo dos/das
professores, no entanto, temos convic¢do de que muitos problemas vao
aparecer e que, a cada desafio surgido, encontraremos as solucdes.
Temos vontade politica e determinacdo para buscar alternativas”
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL, 2014,
p. 49).
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Essa movimentacdo possibilitou a implantagédo do Curso de Formacao Inicial de
Professores — LEDUCAMPO, em um estado eminentemente agrario, no qual as
populacdes ali residentes, sobretudo os profissionais da educagdo, ndo tinham
oportunidade de participacdo de formacdo académica de nivel superior que ensejasse e
incentivasse a construcdo em suas comunidades e em suas escolas, ou seja, uma educacao
de qualidade, contextualizada, apropriada as realidades locais e as histdrias e saberes do

campo:

A definicdo da proposta é pedag6gica, mas também filosofica, politica,
ideoldgica, engajada. O Marco Referencial contextualiza e
problematiza a educacdo escolar rural, concebida politica e
historicamente pelos fazendeiros, como processo educativo limitador.
Em contraponto, a praxis da Educacdo do Campo é evidenciada como
potencializacdo de acdes afirmativas e dialdgicas e, nessa concepcao, 0
curso pretende provocar os alunos a repensarem, filosoficamente, o ser
humano e a vida no campo como espacos e tempos de ser, de estar, de
conviver, de produzir bens materiais e imateriais, na possibilidade de
gue os alunos compreendas as ligacdes das partes com o todo e o todo
com as partes, na busca da sustentabilidade local mediada pela
organizacdo comunitéria, o coletivo, a mistica, a agricultura familiar
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL, 2014,

p. 8).

Nesse conjunto de agdes e de caminhos trilhados, notadamente numa conjuntura
institucional ndo muito favoravel, movimentos, acdes e conquistas se deram em meio a
multiplos e variados fendmenos em interdependéncia e vinculados a materialidade em
disputa nas diversas instancias decisorias da UFMS. Dessa forma, pode se concordar que
tal processo aconteceu pautado no que adverte Pimenta (2016, p. 7): “[...] quando se pensa
em Educacdo do Campo no interior das InstituicGes de Ensino Superior no Brasil, tem se

uma nova concepgao ao mesmo tempo, nova e em construgao”.

Tensionamentos e disputas no jogo dialético ocorreram na analise por meio do
método materialista-historico, sendo possivel entrever e averiguar a movimentagdo

realizada, pois:

O método materialista-histérico considera que o mundo, por sua propria
natureza é material e se os multiplos e variados fenémenos do mundo e
da natureza constituem diversas formas e modalidades da matéria em
movimento o referido método ndo sé analisa os vinculos e as relagdes
de interdependéncia entre os fendbmenos, mas também coloca em relevo
as leis com as quais a matéria em movimento (RODRIGUEZ, 2014, p.
139).
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No periodo de 2014 a 2023, a LEDUCAMPO concluiu trés turmas: foram
formados 100 profissionais para atuarem no trabalho nas escolas do campo do estado de
MS. Os numeros de académicos formados a cada ano, a partir de 2014, refletem as
estratégias empregadas pela administracdo e apresentam caracteristicas e composi¢des
distintas: alunos selecionados via vestibular especifico (turmas 2014 e 2015) e alunos da
terceira turma, em diante, selecionados mediante o processo seletivo geral da UFMS.

A turma de 2014, denominada Rosa Luxemburgo®, formou 41 académicos; a
turma de 2015, denominada Dorcelina Folador®, 52 académicos e a turma de 2019,
apenas 07 formandos. Registre-se que até o presente momento, 5 egressos das turmas de
2014 e 2015 concluiram cursos de pds-graduacéo stricto sensu em nivel de mestrado, 4
na UFMS e 1 na UFGD.

Quadro 15 - LEDUCAMPO - Formandos por turma

Turma Ano Formandos
Rosa Luxemburgo 2014 41
Dorcelina Folador 2015 52

2019 2019 07

Total | e 100

Fonte: organizado pelo autor (2023) a partir do PPC e demais documentos da LEDUCAMPO

O curso de licenciatura foi materializado inicialmente na UFMS por meio de 3
areas de habilitacdo: Ciéncias Humanas e Sociais, Linguagens e Codigos e Matematica.
A area de Ciéncias Humanas e Sociais foi extinta a partir de 2019 e, desse modo, dos 100
profissionais da educacdo do campo formados, a média é proporcional entre as areas.
Registre-se que, a partir de 2019, passou-se a ofertar 30 vagas em apenas duas areas
Linguagens e Codigos e Matematica, pelo processo seletivo geral da UFMS, situacédo que

repercutiu no numero de formandos, que, no ano de 2019, apenas 7 foram diplomados.

Quadro 16 - LEDUCAMPO- Formados por area

Areas 2014 | 2015 | 2019 | Total

Ciéncias Humanas e Sociais 14 17 31

83 Nas duas primeiras turmas da LEDUCAMPO, em uma das assembleias realizadas, os académicos fizeram
defesas de nomes de lutadores do campo e da educacdo para dar nome as turmas, em seguida, escolheram
Rosa Luxemburgo e Dorcelina Folador.

8 Dorcelina Oliveira Folador, foi prefeita do PT no municipio de Mundo Novo, por dois mandatos,
assassinada por pistoleiros em 1999, na varanda da sua casa, quando cumpria o segundo mandato. Era
professora e militante do MST.
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Linguagens e Codigos 16 18 2 36
Matematica 11 17 5 33
Total - | - 100

Fonte: arquivos da LEDUCAMPO - organizado pelo autor (2023).

As duas primeiras turmas desenvolveram as atividades formativas em face do PPC
de 2014, aprovado pela Resolugdo COEG n. 327, de 21 de agosto de 2014. Da terceira

turma em diante, por meio da operacionalizacdo do PPC, aprovado pela Resolugéo
COGRAD, n. 278, de 04 de dezembro de 2020.

No PPC de 2014, a matriz curricular se fundamentava no pensamento de Gramsci

e propunha uma formacao docente que tinha como objetivo a transformagéo da sociedade:

[...] concepgdo de que somente a formacdo universitaria ndo pode
mudar as estruturas, tendo em vista que também é produto da sociedade,
mas pode, com a intencionalidade do trabalho realizado, contribuir para
as transformagdes, pois como indica Gramsci (1917), ser indiferente,
em uma sociedade com tantas injusticas e violéncias, é ser covarde.
Viver exige fazer escolhas e tomar posicdo (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL, 2014, p. 8).

O Curso LEDUCAMPO foi implementado conforme o edital do MEC de 2012 e

garantiu, em seu primeiro PPC, selecdo especifica, organizacdo curricular por area e

alternancia integrativa, como aponta Queiroz (2004). O referido edital estabelecia na

folha 4 o seguinte:

-prever os critérios e instrumentos para uma selecdo especifica a fim de
contribuir para o atendimento da demanda por formacéo superior dos
professores das escolas do campo, com prioridade, para aqueles em
efetivo exercicio nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio
das redes de ensino;

-apresentar organizagao curricular por etapas equivalentes a semestres
regulares cumpridas em Regime de Alternancia entre Tempo-Escola e
Tempo-Comunidade. Entende-se por Tempo Escola os periodos
intensivos de formacdo presencial no campus universitario e, por
Tempo Comunidade, os periodos intensivos de formac&o presencial nas
comunidades camponesas, com a realizacdo de préaticas pedagdgicas
orientadas; (BRASIL, 2012, p. 4).

O curso se materializou em consonancia aos objetivos do Programa/Politica do

MEC: formulagdo de politicas publicas de combate as desvantagens educacionais

historicas sofridas pelas populagdes rurais e valorizacdo da diversidade nas politicas
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educacionais. Este foi o marco referencial da politica publica formulada pelo MEC,
acordada tacitamente pelas universidades que aderiram ao referido edital de 2012.

Nos documentos complementares enviados em 2016 pelo MEC/SECADI, como
Notas técnicas e Oficios, a orientacdo do MEC reforgava, junto as reitorias, especial
atencdo no desenvolvimento do PROCAMPO e acrescentava, como exposto na Nota
Técnica:

O Programa que criou as Licenciaturas em Educacdo do Campo
estabelece que essas devem ser institucionalizadas no elenco da oferta
regular de cursos de graduacéo das

IFES, respeitando a legislacdo em vigor e os Projetos Politicos
Pedagdgicos (PPP) dos cursos, nos termos pactuados quando da adesao
das IFES ao Edital de Selecdo n° 02/2012
SESU/SETEC/SECADI/MEC. Para tanto, foram destinados recursos
financeiros e pessoal para o inicio do curso, conforme estabelece o item
10 do Edital.

As Universidades Federais receberam 15 (quinze) Docentes da
Carreira do Magistério Superior e 03 (trés) Técnicos -
Administrativos destinados a implantacdo e ao funcionamento
permanente do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, de modo
a garantir a continuidade do programa e seus impactos na instituicdo
(BRASIL, 2016, p. 1, grifos do autor).

Os documentos denotam a preocupacdo do MEC/SECADI com os rumos dos
cursos do PROCAMPO, sinaliza também a avaliacdo realizada durante o processo de
implementacao dos cursos e revela os cenarios e as contradicdes na execucdo da politica

publica citada. Nesse mesmo caminho, o documento citado assevera:

Os cargos de docentes da educagdo superior foram destinados
especificamente para o curso de Licenciatura em Educacé@o do
Campo, uma vez que a oferta da Educacdo Superior em Alternancia
exige gque os docentes do referido curso possam ter disponibilidade de
tempo para realizar as atividades formativas também no Tempo
Comunidade, que devem ocorrer nos territorios e nas escolas do campo
de origem dos estudantes dessas Licenciaturas.

Apos a fase de implantagdo dos cursos de Licenciatura em Educagao do
Campo definida no Edital n°® 02/2012, as informacGes referentes a
ingressantes, matricula, e concluintes dos cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo, conforme definida no Edital n® 02/2012, passam
a integrar o conjunto de dados da Instituicdo de Ensino, que
formam a base para a elaboracdo da Matriz de Orcamento de
Outros Custeios e Capital — OCC, instrumento de distribuicéo anual
dos recursos destinados & manutencdo e ao funcionamento das
instituicOes federais da educacéo superior (BRASIL, 2016, p. 2, grifos
do autor).
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Os registros permitem considerar que o processo de implementacdo das
Licenciaturas em Educacdo do Campo e as mudancas significativas, especialmente no
PPC da UFMS, ocorreram em meio a condicionamentos politicos internos em disputa,
haja vista que externamente abundavam orientagdes para a institucionalizacdo do curso
via documentagdo formal enderecadas aos gestores das Universidades. No documento
citado, evidencia-se a cobranga do cumprimento dos compromissos assumidos na adesao
ao edital n. 02, de 2012.

Ao analisar o processo de implementacdo da politica publica de formacdo de
professores para a garantia do direito a educacdo publica de qualidade socialmente
referenciada, pode-se afirmar que, mesmo com condic¢des precarias, embates e disputas
politicas internas, a educacdo do campo, por meio da LEDUCAMPO, se materializou e
resiste na UFMS.

4.5 Entre rocas e colheitas — a educagdo campo se nega a morrer dentro da UFMS

A pesquisa e as analises enfocaram 0s anos iniciais da implementacdo da
LEDUCAMPO, sem deixar de discutir as acoes realizadas nos anos seguintes. Entre lutas
e disputas, sobretudo as internas na Faculdade de Educacdo, a administracdo da
universidade foi aos poucos descaracterizando o curso a medida que alterou a organizacao
curricular e ndo realizou novos vestibulares especificos para a matricula de alunos. O
nivel de tensionamento ocasionou uma das acdes de protesto mais fortes que a

UFMS/administracdo central recebeu na Gltima quadra de tempo:

Em 2018, as instancias administrativas da UFMS decidiram
interromper o projeto da Licenciatura em Educacdo do Campo, sob
forte protesto dos movimentos sociais e dos estudantes e professores do
curso, 0s quais ocuparam a frente das dependéncias da reitoria. Frente
ao posicionamento de professores, alunos e movimentos sociais, as
instancias da Universidade apresentaram seus argumentos, tais como
falta de recursos advindos do Ministério da Educagdo e a falta de
alojamentos para abrigar o nimero de alunos matriculado (RAPOSO,
2021, p. 96).

Nessa conjuntura, para além da cessacdo dos recursos oriundos do MEC para
subsidiar a implementagéo do curso com publico, metodologia e ldgica de funcionamento

especificas, depreende-se também que a adesdo a politica publica ndo garantiu, na UFMS,
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sustentacdo necessaria que pudesse alicercar a entrada de turmas novas em 2016, 2017,
2018 e garantir a l6gica de funcionamento que a metodologia da Pedagogia da Alternancia
exige: com alojamentos para o internato, alimentag&o, recursos para as visitas de estudos

e de acompanhamento sistematico dos estudantes da LEDUCAMPO.

Nesse ambiente, a metodologia que é inerente ao curso se fez muito mais pelo
esforco pessoal e coletivo dos professores da LEDUCAMPO, que, comprometidos com
a causa da educacdo e da educacdo do campo, adaptaram e resistiram, tornando a
alternancia possivel, muitas vezes com recursos préprios, inclusive para alimentacdo e
transporte de académicos no Tempo Universidade. Registre-se que Pedagogia da

Alternancia exige ndo s6 comprometimento do professor:

A grande questdo é como se organiza a alternancia. Ao responder esta
questdo, encontramos uma grande variedade de experiéncias e de
teorias que vao desde uma simples alternancia entre tempos e espacos,
sem nenhuma preocupacao de ligacdo, de interacdo e de sintonia até
uma bem elaborada integracdo, como diz Chartier "uma formacdo em
alternincia de tipo integrativo” que “constitui uma formacdo em tempo
pleno segundo um ritmo apropriado™ (1986:187), e "deixando de ser
uma férmula de ensino em tempo parcial para tornar-se realmente uma
formacéo continua numa descontinuidade de atividades" (UNMFREO,
2003), ou como diz Malglaive, "alternancia real” e Bourgeon ‘“‘a
alternancia copulativa" (Bourgeon (1979 :09-39) (QUEIROZ, 2004, p.
96).

A principal caracteristica da Pedagogia da Alternancia é alternar espacos e tempos
e garantir a correta integracdo com o mundo do trabalho. A possibilidade de organizagéo
do calendario escolar diferente do ano civil e urbano ja era garantida na lei n. 5692, de
1971, assim ndo se configura como uma novidade ou impeditivo legal. O artigo 11, da
Lei n. 5692/1971, no paragrafo 2° assegurava-se: “Na zona rural, o estabelecimento
podera organizar os periodos letivos, com prescricdo de férias nas épocas do plantio e
colheita de safras, conforme plano aprovado pela competente autoridade de ensino™. A

LDB de 1996 ndo so ratificou tal dispositivo como ampliou o entendimento:

Art. 28. Na oferta de educagdo béasica para a populagdo rural, 0s
sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:
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I - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural,

Il - organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condicdes climaticas;

Il - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo Gnico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas sera precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerarda a justificativa
apresentada pela Secretaria de Educacdo, a analise do diagnostico do
impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar (Incluido pela
Lei n® 12.960, de 2014) (BRASIL, 1996).

A homogeneizacdo de calendario escolar entre outras acdes impelidas pela

administracao central da UFMS deu a partida inicial para o desmonte do Projeto de 2014,

construido a muitas médos e em observancia aos marcos regulatorios e metodologicos da

educacdo do campo. Nessa linha, a LEDUCAMPO realiza a alternancia do possivel,

adaptada a falta de condicGes materiais para realizacdo da alternancia integrativa, como

aponta Queiroz (2004).

Nesse sentido, Pineau faz uma importante reflexdo acerca do tempo, das

temporalidades impostas a classe trabalhadora e aos pobres:

Socialmente quanto mais pobre for o contribuinte, mais pesado sera este
imposto temporal de espera. Ndo sdo os ricos que povoam as filas e as
salas de espera, mas os pobres gue assim perdem boa parte do seu tempo
pessoal para ter acesso a assisténcias: seu tempo tem um valor tdo
pequeno que pode ser tomado quase a vontade. Volte amanha.
Imposicdo de uma temporalidade burocratica que aumenta a distancia
entre a necessidade ou o desejo e a satisfacdo. Este esticamento de
espera instala os assistidos sociais em uma temporalidade permeéavel e
gelatinosa que lhes d& pouco poder para sicncronizar devir pessoal e
devir sécio-profissional. Eles se arrastam, se afundam e se consomem
em espagos vaos, entretempos que muitas vezes, acabam eliminando
toda possibilidade de producéo histérica pessoal (PINEAU, 2004, p. 38-
39).

Tempo e distancia sdo elementos essenciais na constituicdo da metodologia da

Pedagogia da Alterndncia. Reconhecer isso e organizar atividades formativas em que as

realidades e temporalidades da classe trabalhadora, em especial do campo brasileiro e sul-


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L12960.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L12960.htm#art1
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mato-grossense sejam consideradas, € mandatério do conjunto de aportes tedricos e

normativos da educagao do campo.

O quadro a seguir traceja comparativos entre os PPCs de 2014 e de 2020.
Apresenta alguns conceitos e definices balizadoras das intencionalidades metodoldgicas
e administrativas do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo.

De acordo com o PPC de 2020, existe a possibilidade de oferta de disciplinas em
Educacédo a Distancia — EAD; tal dispositivo inexistia no PPC aprovado e reorganizado
em 2014. Saliente-se que, dada as condic@es de localizacdo geogréfica, longe dos centros
urbanos e de acesso as ferramentas da tecnologia da informagdo, mas, sobretudo, pelas
especificidades da concepcdo metodoldgica aportada na Pedagogia da Alternancia, a
EAD néo se configurou como uma possibilidade de organizacéo da educagao do campo
nos documentos orientadores emanados pelo MEC — CNE.



Quadro 17 - Organizacéo dos PPC 2014 e 2020
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PPC | Regulamentacao

Areas

Conceito
PA

Sele¢do

vagas

inscritos

Disciplinas
em
EAD

oo0dH

Resolucdo
COEG
327/21/08/2014

2014

CHS
LING
MAT

O processo formativo
ocorre em via de muitas
maos que possibilite o
dialogo entre os saberes
mais académicos com 0s
saberes do campo, na
busca da préaxis
transformadora e contra-
hegemdnica. Tempo-
Universidade e Tempo-
Comunidade, embora
com naturezas e
metodologias diferentes,
sS40 um continuum e
convergem para a
construgdo, em
movimento, de
processos formativos
teoricamente
consistentes e
significativamente
aplicaveis no cotidiano
das escolas do campo de
MS.

Vestibular
especifico

150

450
2014

2015

sem
previsdo

2020 | Resol. COGRAD

278/04/12/2020

LING

MAT

A alterndncia  supde
estreita conexao entre 0s
dois  momentos de
atividades em todos 0s
niveis — individuais,
relacionais, didaticos e
institucionais. Nao ha
primazia de um
componente sobre o
outro. A ligacéo
permanente entre eles é
dindmica e se efetua em
um movimento continuo
de ir e retornar. Embora
seja a forma mais
complexa da alternancia,
seu dinamismo permite
constante evolugao.

Selecéo
geral da
UFMS

30

42
2018
2019
2020
2021
2022

Até 20% da
CH do
tempo

comunidade

Disciplinas
podem ser
ofertadas
total ou
parte em
EAD

oX»=z

Fonte: BSE/UFMS-Resolugdes 327 COEG e 278 COGRAD. LEGENDA: PA- Pedagogia da Alternancia,
CHS - Ciéncias Humanas e Sociais, LING — Linguagens e Cédigos, MAT — Matematica; TCC — Trabalho

de Conclusdo de Curso.

Além da extincdo da &rea de Ciéncias Humanas e Sociais, a problematica advinda

da ndo realizacdo de vestibular especifico e descentralizado para a matricula de alunos, a

partir do PPC de 2020, configurou, ao longo dos anos, um dos maiores desafios para a
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LEDUCAMPO na instituicdo. Desse modo, um dos instrumentos exigidos no Edital do
PROCAMPO, de 2012, deixou de ser objeto de atencdo da gestdo da UFMS. Note-se que
tal mandamento do edital portava a intencionalidade de oportunizar a participacdo de
jovens camponeses no processo seletivo de maneira mais acessivel, pois as provas eram
realizadas em diversos municipios do interior do estado, além de exigir conhecimentos

préprios da vida, culturas e trabalho no campo do estado de MS e do Brasil.

Nessa esteira, 0s conceitos da metodologia contidos no PPC, de 2014, revelam a
orientacdo politico-pedagogica centrada na contra-hegemonia, na valorizagdo da historia
e da cultura das comunidades camponesas. O segundo PPC, de 2020, ocupa-se em definir
a metodologia da alternancia na ligagdo do alternar espagos formativos. No que pese que
a Pedagogia da Alternancia pode e deve ser adequada a realidade em que se insere, 0
componente politico ndo pode ser desprezado, tampouco desvalorizado, pois, de acordo
com o Parecer n. 01 de 16, de agosto de 2023 da Pedagogia da Alternéncia, os Cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo devem considerar:

I — ensino e aprendizagem interligando conhecimento cientifico e
tecnoldgico a saberes populares e tradicionais;

Il — articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, considerando o
trabalho, a historia e a cultura das comunidades envolvidas como
principios e fins da educacao;

Il — o processo formativo deve considerar o contexto socio-cultural-
educacional dos estudantes e seus territorios (BRASIL, 2023, p. 2).

Marcada por um conjunto de circunstancias e desafios, a LEDUCAMPO se
mantém na UFMS. No meio de inquietacbes como apontadas nesta secdo e outras acoes
como a diminuicdo do numero de vagas para estudantes e a extin¢do da area de Ciéncias
Humanas e Sociais, 0 curso segue sendo ofertado com as caracteristicas destacadas abaixo

por Raposo:

Em periodo mais a frente das solicitacdes e reivindicagdes, o curso foi
institucionalizado na UFMS, porém com formato diferente do projeto
inicial. A area de Ciéncias Humanas foi excluida e houve reducgéo do
namero de vagas para as demais areas de conhecimento: 15 para
Linguagem e 15 para Matematica. Atualmente, o projeto esta em fase
de reelaboracéo para adequacdes estruturais da Universidade, do corpo
docente, das areas ofertadas e do Projeto Pedagdgico do Curso
(RAPOSO, 2021 p. 96).

DecisOes tomadas, decisdes executadas. Decidir, executar, extinguir, reabrir vagas

e cursos sdo atividades inerentes ao processo de gestdo, seja ela publica ou privada. No
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republicanismo, ao qual a sociedade brasileira esta subordinada, a coisa publica ou a res
publica deve preponderar.

Para Alves (2011), pensar o conceito de governanca significa associa-
lo ao setor publico. Assim, para o autor, governanca nessa esfera
corresponde a capacidade de implementacdo das politicas publicas a
partir da otimizacdo da gestdo, de modo que sejam adotados um
procedimento sistematizado de avaliacdo, controle, responsabilizacéo,
eficiéncia, eficacia e transparéncia. Esse processo deve contemplar a
participacdo social, visando o bem comum da sociedade (SANTOS;
SOUZA, 2022, p. 1538).

Além da situacdo destacada, o cenario identificado provocou algumas
inquietacdes importantes para a tessitura do trabalho de pesquisa. Diante de tais fatos,
procurou-se identificar acdes que poderiam ter ocorrido em precedéncia das decisoes

tomadas, como:

a) motivagdes técnicas para a extingdo da area de Ciéncias Humanas e Sociais;
b) motivacdes politico-territoriais: apos reunides entre as duas universidades
publicas que ofertam a Licenciatura em Educacdo do Campo para se chegar a
tal deciséo e replanejar o raio de abrangéncia de cada universidade dentro do
principio da economicidade e dar escala a acdo educativa.
No PPC reformulado e aprovado em 2020 pelo Conselho de Ensino de Graduacao
— COGRAD, justificou-se a extincdo ao apontar que a UFGD ja oferecia formacéo na

area de Ciéncias Humanas e Sociais:

Considerando que na Universidade Federal da Grande Dourados é
ofertada a Licenciatura em Educacdo do Campo nas areas de Ciéncias
da Natureza e Ciéncias Humanas e Sociais, justifica-se a oferta do
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na UFMS para
atendimento da demanda de formacdo de professores nas areas de
Linguagens e Codigos e de Matematica (UNIVERSIDADE FEDERAL
DE MATO GROSSO DO SUL, 2020, p. 11).

Nesse horizonte, ressalte-se que o condicionante que orientou a decisao, ao que
parece, ndo foi resultado de avaliagbes pertinentes junto a administracdo da UFGD no
sentido de potencializar o raio de atuacdo e de abrangéncia e dos gastos na
operacionalizacdo, principalmente do Tempo Comunidade dos dois cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo com areas homdnimas e dentro dos principios da

economicidade que regem o servi¢o publico, tampouco junto as entidades representativas
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dos movimentos sociais da educacdo do campo no estado de MS, como o Férum Estadual
de Educacgio do Campo®.

Uma decisdo de tal monta demandaria, por suposto, a realizacdo de planejamento
em conjunto das acGes entre as duas universidades, UFMS e UFGD, onde o territorio de
abrangéncia e as distancias fossem critérios para se decidir pela oferta ou ndo de cursos
em determinada area. Tal acdo ndo tem registro, seja no PPC do curso (UFMS, PPC,

2020) ou em outros documentos ao alcance desta pesquisa.

O cenario atual do Curso é bastante preocupante do ponto de vista da sua execuc¢ao
e manutencdo futura: devido a pouca procura no vestibular geral da UFMS para as areas
oferecidas: Linguagens e Codigos e Matematica. Portanto convém acautelar que uma
ferramenta para tomada de tal deciséo, caso houvesse necessidade de diminuicdo do
nimero de vagas e extingdo de alguma area, deveria ter sido precedida de analises

baseadas em critérios técnicos e até mesmo empiricos.

O quadro abaixo oferece algumas pistas que permitem explicar a baixa procura no
vestibular para a LEDUCAMPO. Os dois primeiros vestibulares®® especificos foram
realizados com a participacdo de um nimero consideravel de 450 candidatos, sendo que
a maior procura ocorreu na area de Ciéncias Humanas, tendo 228 inscritos. Desse modo,
a eliminacdo dessa area no ano de 2020, ao que configura, tirou o horizonte dos jovens
camponeses do estado de MS e o interesse em cursar a Licenciatura em Educagdo do
Campo na UFMS.

Quadro 18 — Vestibular especifico— LEDUCAMPO

Area Inscricdes 2013 Inscricoes 2014 Total por area
deferidas deferidas

Ciéncias Humanas 111 117 228

e Sociais

Linguagens e 55 67 122
Cadigos

Matematica 52 48 100

Total de inscritos

vestibular/ano 218 232 450

Fonte: BSE/UFMS, organizado pelo autor (2023).
Um conjunto de elementos elencados a partir da analise dos ultimos vestibulares
(2019, 2020, 2021, 2022 e 2023) realizados para o preenchimento de vagas na

8 O autor, além de fazer parte do Férum, coordenava-o a época.
% Tomou-se como base para quantificacdo e analise apenas os 2 vestibulares realizados em acordo com a
orientagcdo do MEC/SECADI respeitar a diversidade do campo.
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LEDUCAMPO, nas areas de Linguagens e Codigos e Matematica, vieram a tona. Assim,
conforme se pode verificar no quadro a seguir, a inscricdo de candidatos para a
LEDUCAMPO, no processo geral de selecdo da UFMS, decaiu consideravelmente ao se
tomar por base de comparacdo os dois vestibulares especificos de 2013 e 2014 (quadro
16).

Quadro 19 — Inscritos no Vestibular Geral da UFMS — 2018 -2023

LEDUCAMPO 2019 | 2020 | 2021 | 2022 | 2023
Areas
Linguagens e Codigos | 09 00 00 11 01
Matemética 05 01 02 13 -
Total 14 01 02 24 01

Fonte: BSE UFMS, acessado em 2023, organizado pelo autor

A pouca procura para inscricdo no vestibular da UFMS para o curso da
LEDUCAMPO é reveladora dos cenarios construidos ao longo dos quase 10 anos de
presenca do curso na UFMS (2014 — 2023). Esse cenario, forjado pelas disputas internas
e sobretudo pelas decisdes da administracao central e setorial, que por algum tempo nao
ficaram tdo claros, vdo dialeticamente se sobressaindo e desvelando as estratégias
politicas e decisfes que a historia se encarrega de apontar que ndo foram muito acertadas,

com relacéo as demandas do curso.

Outras pesquisas e processos avaliativos apresentam situagcdes analogas e, entre
outras problematicas, evidenciam os diversos riscos que as Licenciaturas de Educacéo do

Campo enfrentam, principalmente no campo institucional:

Em referéncia aos riscos de descaracterizagdo apresentados no processo
de expansdo da Educacdo Superior, considerando as caracteristicas da
Licenciatura em Educacdo do Campo, as mencionadas pesquisas tém
destacado 0s seguintes elementos: as tensdes institucionais ante a
continuidade do ingresso de sujeitos camponeses no curso; o risco de
distanciamento dos movimentos sociais do campo na execugdo dessa
politica; os prejuizos que podem surgir caso haja o distanciamento entre
a universidade e as lutas sociais dos sujeitos camponeses com as escolas
do campo; os obstaculos institucionais em manter a Alternancia
Pedagogica e o distanciamento da proposta de formagdo por areas do
conhecimento, considerando a concepgdo epistemoldgica original que
norteia essa proposta formativa (MOLINA; HAGE, 2016). (MOLINA,
HAGE, 2019, p. 221).

Netto (2011), ao citar Marx, enfoca como se ddo as relaces de producéo e,

consequentemente, as sociais e culturais, ao destacar que o modo de producdo material
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influencia e determina a superestrutura juridica e politica do Estado e das instituicbes
responsaveis pela sua manutencéo, ndo s6 no aspecto juridico, mas também no aspecto
educacional. Mas, o que importa, alerta o autor, € que tudo foi construido, tudo é histérico

e, por isso mesmo, passivel de mudancas.

Em acordo com as ideias expressas por Eder Sader (2001) na publicacéo “Quando
novos sujeitos entram em cena”, setores da UFMS representados por professores e
académicos celebraram a diversidade e a inclusédo de alunos do campo; outros, ao que
parece, pautaram-se na l6gica do todos séo iguais, da pasteurizacdo, da homogeneizacéo.
Tais condicionamentos se revelam nas relacdes sociais e no trato administrativo dentro

da universidade.

E ainda, mesmo que de modo genérico, pode-se apontar que as agdes educacionais
discutidas possuem 0s mesmos propdsitos que os projetos pesquisados no Capitulo I11:
garantia do direito a educacdo de qualidade no campo. Direito esse mandatorio nos
diversos documentos oficiais do Estado brasileiro. O direito ao acesso a educacao deveria
caminhar junto com o direito a permanéncia, pois essas acfes sdo sinénimas e

complementares:

Cabe entdo questionar a acdo da universidade frente a abertura de um
curso, sem recursos do Ministério da Educacdo: Como incluir se ndo ha
condicdes para a permanéncia? Essa resposta nos leva a entender que a
luta esta cada vez mais premente. Nao ha inclusao, ndo ha permanéncia,
ndo ha garantia de direitos (PIATTI, 2020, p. 16).

Dessa feita, debates e diversas construcfes politico-pedagogicas marcados por
tensionamentos se deram no ambito da LEDUCAMPO — UFMS. Houve inquietacdes
como as apontadas por Piatti e outras que se deram, especialmente junto ao grupo de
professores do Curso, que, além de cumprirem as funcdes inerentes a docéncia, se
inseriram nos mais diversos espacos politicos e pedagogicos no estado de MS. Isso
ocorreu sobretudo com os que séo identificados com a educacdo do campo, com o
objetivo de se somarem aos demais sujeitos da educacdo do campo do estado de MS para
realizar ensino, pesquisa e extensdo em acordo com as especificidades da classe

trabalhadora do campo.
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4.6 Formacao de Professores, a Histdria e suas Determinacgdes — Temporalidades e
Diversidades

O presente trabalho reconhece que “[...] as leis da dialética materialista, explicam
0 conhecimento como sendo um processo em desenvolvimento, que incorpora
necessariamente saltos, interrupcdes do processo da graduacéo, a aquisi¢do de resultados
basicamente novos” (KOPNIN, 1978, p. 100). Desse modo, as a¢des formativas estudadas
nesta secdo podem ser avaliadas neste prisma, pois, além de apresentarem saltos e
interrupcdes, foram materializadas em meio do avango do capitalismo e da burguesia
agraria no campo sul-mato-grossense com todos 0s tensioanamentos que tal avanco

provoca.

Na implementacdo de politicas publicas no campo, neste caso as educacionais,
gestores geralmente se esquecem que esse territorio tem paragens que nao sdo sinébnimas

de latifundio e de agronegdcio, tampouco de agrotoxicos e de destruicdo ambiental.

Os dois Projetos analisados e que foram executados em temporalidades distintas
(1996 e 2014), de maneira objetiva e especifica, materializaram a presenca da UFMS nas
escolas e na Educacdo do Campo do estado de MS, demonstrando a importancia e a
necessidade da realizacdo de acOes educacionais referendadas nas especificidades do
complexo territorio camponés sul-mato-grossense pela UFMS, pois, apesar do

fechamento de muitas escolas, a educacdo do campo detém um expressivo nimero de

professores.
Quadro 20 — Quantitativo de professores rurais no Brasil e em MS
BRASIL PROFESSORES RURAIS MATO GROSSO DO SUL
PROFESSORES RURAIS
ANo Etapa NuUmero Ano Etapa Numero
2022 Anos iniciais | 110.493 2022 AnNos iniciais 1.992
2022 Anos finais 158.355 2022 Anos finais 2.060
2022 Ensino 40.087 2022 Ensino Médio 957
Médio
Total | -———-—-- 308.935 5.009

Fonte: Disponivel em: https://qedu.org.br/brasil/censo-escolar. Acesso em: 02-09-2023.
Organizado pelo autor (2023).

O numero total de professores rurais no Brasil (308 mil) e no estado de MS (5 mil)

é revelador de cenarios importantes: mesmo sem terem sido implementados novos
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assentamentos da reforma agréaria sob o governo Bolsonaro, o que demandaria a
construgdo de novas escolas e a contratacdo de professores, a educacdo e os povos do
campo resistiram.

O quadro exibe ainda um equilibrio entre o nimero de professores dos anos
iniciais e dos anos finais do ensino fundamental. Da leitura do quadro, 0 menor nimero
de professores no ensino médio sinaliza que os alunos sdo transportados para as cidades

e/ou ndo estdo cursando essa etapa da educacao basica.

O quadro ilustra ainda que os nimeros totais em nivel de Brasil e de MS trazem

um alerta e uma preocupagéo:

1) Alerta: tem trabalhadores da educacdo do campo no estado de MS.

2) Preocupacdo: como potencializar o trabalho formativo desses profissionais
para o cumprimento dos preceitos legais e filosoficos dos pilares da educacéo
do campo.

Enxergar possibilidades futuras expressas na preocupacdo acima exige rememorar
que a acdo de formacdo continuada, materializada nas escolas localizadas nos
assentamentos de Nioaque e Bodoquena em 1996 — Projeto Ensino Rural, Construindo
uma Proposta para o0 MS, coordenado pela Secretaria de Estado de Educacdo e pela
UFMS, provocou impactos positivos como a utilizagcdo da metodologia “estudo do meio”.
Esse fato ofereceu elementos para depreender que a UFMS, na realizacdo de uma politica
educacional de formacdo continuada especifica para professores do campo, cumpriu, a

época, importante papel politico e pedagdgico.

Formacao continuada e formacéo inicial de professores sdo instrumentos valiosos
para a construcdo e a consolidacdo da educacdo do campo com qualidade social,
referendada nas prerrogativas legais, institucionais e politico-pedagogicas especificas da

educacdo do campo, forjadas, sobretudo, a partir, da Gltima década do século XX.

Na esteira dos questionamentos centrais deste trabalho, a saber: A UFMS
protagonizou acdes de educacdo do campo no estado de MS? Pode-se reconhecer que
realizou ac6es mais ou menos consistentes e conscientes. Admitir tal fato implica tambem
tracejar desafios ndo superados para que intervencgdes institucionais, como as elencadas
nesta secdo, se consolidem e a Educagéo do Campo, que foi desbravada, principalmente,
pela LEDUCAMPO, se torne tarefa de toda a UFMS, trabalho que precisa continuar

sendo feito em “casa” e cada vez mais colado e atrelado ao Projeto de Desenvolvimento
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Institucional, cujas especificidades sejam ndo s6 consideradas, mas igualmente passiveis

de execucdo e de dotacdo orgamentéria.

Nessa perspectiva de enraizamento e de consolidacdo, a LEDUCAMPO, bem

como outros cursos de outras instituicdes publicas federais deverdo considerar que se tem

muito trabalho a realizar. O alerta a seguir faz um apanhado geral das tarefas a serem

executadas:

Ainda hd muito por fazer para que se consolidem os Cursos de
Licenciaturas em Educacdo do Campo, tanto na UFT como nas outras
IES. Assim também as pesquisas e as politicas de Educacdo do Campo
na UFT, no estado do Tocantins e no Brasil. A semente lancada esta
brotando, é preciso cuida-la com carinho para que continue crescendo
e dando frutos. Seguimos o legado anunciado por Che Guevara em 1959
ao receber o titulo de doutor honoris causa, na Universidade Centras de
Las Villas, em Cuba “que a Universidade (...) se pinte de negro, que se
pinte de operarios e de camponeses, que se pinte de povo, porque a
Universidade ndo ¢é patrimdnio de ninguém e pertence ao povo” (...)
(CARVALHO, 20016, p. 27).

Sem pieguices ou romantismos, a educacdo do campo trouxe em seu bojo uma

série de perspectivas, temporalidades, metodologias, realidades e rostos para as

universidades publicas brasileiras. Desse modo, a educacdo do campo precisa ndo s

consolidar-se, mas, igualmente, ser encarada como uma ferramenta formativa da classe

trabalhadora brasileira que reside no territdrio rural.

4.7 — Licenciatura em Educacdo do Campo - sinalizacGes

A LEDUCAMPO, proxima de completar 10 anos de instalacdo na UFMS/FAED,
tem a maior taxa de sucesso entre os cursos da Faculdade, conforme quadro contido no
Plano de Desenvolvimento da Unidade 2020-2024.

Quadro 21 — Cursos de Graduagéo — FAED - 2020

CURSO CPC | VAGAS | INGR. | MATR. | EVAS. | DIPL | TX
SUCESSO
Educacdo do Campo - 30 18 44 10 17 56%
Educacéo Fisica - 4 40 40 155 20 18 45%
licenciatura
Educacéo Fisica bacharelado - 40 45 99 13 - -
Educacéo Fisica EAD 4 - 0 64 - - -
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Pedagogia licenciatura 4 50 50 200 12 26 52%
diurno

Pedagogia Licenciatura 4 50 50 223 13 13 26%
noturno

Pedagogia Licenciatura EAD 3 0 59 - - - -
TOTAL - 210 203 844 68 74 44%

Legenda: INGR. (ingressantes); MATR. (matriculados); EVAS. (evasdo); DIPL (diplomados). Fonte:
Siscad Faed (2020.2) — PROJETO DE DESENVOLVIMENTO DA UNIDADE — FAED 2021-2024. p.19.

Os numeros séo reveladores, mesmo num cendrio adverso de disputas e falta de
maior apoio logistico e financeiro, pois apresentam a maior taxa de aprovacdo (56%)
frente as demais licenciaturas da Faculdade de Educacdo — FAED: 45%, 52%, 26% e
44%. Registre-se que a porcentagem de 56% supera cursos historicos da FAED como
Pedagogia e Educacéo Fisica.

O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, avaliado em 2019 pelo MEC,
recebeu nota 4, pois perdeu pontuacdo num dos quesitos importantes para 0
desenvolvimento de um curso de graduacdo: o acesso as bibliografias. Uma situacdo de
facil resolucéo, caso a administracdo central tratasse das diversidades com 0 necessario
rigor que elas demandam. A dilacdo de prazos para devolucdo do empréstimo de livros
da biblioteca aos estudantes da LEDUCAMPO foi discutida a exaustdo com a
administracdo/PREG, sem sucesso. Essa situacdo foi evidenciada, inclusive, pela equipe
do Instituto Nacional de Educacéo e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira-INEP/MEC

quando da visita in loco para realizacdo do processo de avaliacéo:

Nos dias 24, 25, 26 e 27 de mar¢o de 2019 o Curso recebeu a visita da
Comisséo de Avaliacdo Externa do MEC/INEP, ao final da avaliacéo o
Curso recebeu nota 4, apresentando problemas principalmente quanto
ao uso dos livros da biblioteca; O Curso recebeu avaliagdo
recentemente e, portanto, os académicos ainda ndo participaram do O
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade)
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL, 2020,

p. 8).

Diante desse fato e das diversas situaces apresentadas e discutidas na presente
tese, reafirma-se que a diversidade necessita de tratamento especifico, ancorado
justamente nas caracteristicas que a diferencia, sob o risco de incluir fazendo exclusao,

ou realizar uma incluséo precarizada, como aponta Piatti (2020).



180

A LEDUCAMPO possui um quadro de situacOes e problemas ndo solucionados
como: alojamentos adequados, tempo diferenciado para empréstimo de livros da
biblioteca, recursos financeiros para realizacao da proposta metodoldgica que Ihe confere
a principal caracteristica: Alternancia Formativa, conforme indica Queiroz (2004) e

calendério e vestibular especificos.

Esse conjunto de fatores somam-se a outros, que sinalizam que a UFMS participa
e participou dos processos que ajudaram na construcdo e materializagdo da educagéo do
campo no estado de MS, de maneira mais ou menos consistente e consciente dessa
importante tarefa politica e pedagodgica, consoante aos objetivos institucionais e a sua
missdo: “Desenvolver e socializar o conhecimento, formando profissionais qualificados
para a transformacdo da sociedade e o crescimento sustentavel do pais”

(UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL, 2020, p. 12).

O cenério apresentado no quadro 19 aponta a existéncia de 5 mil professores no
campo que realizam o trabalho pedagogico para quase 40 mil alunos matriculados nas
escolas do campo do estado de MS (quadro 21, a seguir). No ano de 2022, essa realidade
oferece dados elementares que indicam a necessidade da ampliacdo do efetivo trabalho
da UFMS/LEDUCAMPO/FAED junto as escolas e professores da educacdo do campo
do estado de MS.

Quadro 22 — Matriculas 2022 — Mato Grosso do Sul - RURAL

MATO GROSSO DO SUL MATRICULAS RURAL
ANO Modalidade NUmero
2022 Creche 602
2022 Pré-escola 5.458
2022 Anos iniciais 23.488
2022 Anos finais 17.773
2022 Ensino Médio 7.365
2022 EJA 1.606
2022 Ed. Especial 1.360
-------- TOTAL 39.879

Fonte: Disponivel em: https://qedu.org.br/brasil/censo-escolar. Acesso em: 02 set. 2023.

Organizado pelo autor (2023).

Em torno de 40 mil matriculas materializam a educagdo do campo no estado de
MS. O quadro revela maior concentracdo de matriculas nos anos iniciais do ensino

fundamental: 23.488 e 17.773 nos anos finais. As politicas de formacao de professores
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devem espelhar essa realidade e promover agdes que possibilitem o atendimento
qualificado a criancas e adolescentes residentes no campo sul mato-grossense.

No seu devir histérico, a sociedade brasileira, as entidades publicas e privadas
precisam ndo sé respeitar a diversidade, mas trat4-las como resultante de longos periodos
de descasos e silenciamentos, heranca do processo de colonizacdo europeia.

Talvez, por concordancia com os silenciamentos e a exploracdo da classe
trabalhadora camponesa, e também com o0s constructos sociais assentados na
escravizacdo de negros africanos e na exploracdo e expulsdo de povos originarios dos
seus territorios, bem como com o machismo, o patriarcalismo, a homofobia e o racismo,

o tratamento adequado as diversidades brasileiras ndo ocorre.

Somente por meio do reconhecimento de tais determinantes sera possivel se livrar
dessa heranca, que estéd entranhada na sociedade brasileira. Esse processo ndo pode ser
descolado das lutas de classes em que se inserem as diversidades, seja pela reeducacéo,
seja pela acdo dos grupos e movimentos sociais contra-hegemoénicos, pois a urgente

mudanca precisa ser materializada:

Por isso é necessario reeducar o Estado e 0s governos para a
diversidade. Reeduca-los para compreender que a diversidade € muito
mais do que a soma das diferencas ou dos diferentes. Ela é uma
construcdo social, histérica, cultural, politica e econémica das
diferencas que se realiza no contexto das relacGes de poder. Os
coletivos sociais diversos participam da disputa por hegemonia que
constituem o campo das politicas, na maioria das vezes, organizados
em movimentos sociais de carater emancipatério. E, ao longo dos anos,
mesmo que ainda de maneira timida perto da gravidade da situacao,
algumas mudancas vém surgindo em nivel federal, estadual, municipal
e distrital (GOMES, 20017, p. 15).

Como afirmado, incluir sem considerar as diversidades ndo se assegura os direitos
necessarios para a construcdo de novas sociabilidades. Especificidades devem ser tratadas

com acdes especificas e singulares.

Tudo isso faz com gque compreendamos que 0 mundo ndo somente é
desigual, mas também é diverso. E como a diversidade pode ser
transformada em inferioridade e tratada de forma desigual no contexto
das relacGes, disputas de poder e do jogo de interesses diversos
(GOMES, 2017, p. 9).

Reside nisso um dos desafios da educa¢do do campo na UFMS, instigacdo que

pode proporcionar novas construcgdes, seja na LEDUCAMPO, seja nos demais cursos,
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pois a modalidade da Alternancia pode e deve ser compartilhada com outras areas
formativas da UFMS e se apresentar como uma possibilidade de ensino, que, ao alternar
tempos e espacos de vida, agrega conhecimentos tedrico-praticos e, dessa feita, podera

possibilitar a formag&o de outros membros da classe trabalhadora do campo e das cidades.

Por exigir auséncias parciais do labor cotidiano, essa metodologia pode e deve ser
aplicada na formacdo com a qualidade socialmente referenciada da classe trabalhadora
sul-mato-grossense, que, muitas vezes, se vé impedida de adentrar e permanecer nos

cursos ofertados nas universidades publicas.

As universidades cada vez mais precisam ser reconhecidas e tratadas como o local
do diverso, do diferente e do universal, enfim, Universidades Publicas, res publica do
povo e para tal devem construir mecanismos garantidores de acesso e permanéncia da

classe trabalhadora em suas atividades de ensino, pesquisa e extensao.



183

CONSIDERACOES FINAIS

O movimento dialético da historia é espiralado, de forma que cada
estagio histérico da lugar a outro com um nivel de aprofundamento e
complexidade maior, carregando retrocessos e avangos, proprios do
devir histérico (RODRIGUEZ, 2014, p. 146).

A tese analisou experiéncias de educagdo do campo materializadas por
camponeses e movimentos sociais, sindicais e pastoral, bem como pelas entidades do
poder publico como SED e UFMS, a partir da década de 1990, com énfase para 0s anos
de 1993, 1996 e 2014.

Sendo assim, para abordar aspectos que permitissem entender e apreender de
forma coerente 0 objeto de pesquisa que € a compreensdo do papel dos movimentos
sociais do campo e das instituicdes publicas como a UFMS para a construcéo e a
consolidacéo das politicas publicas de educacdo do campo no estado de MS, a pesquisa
discutiu e problematizou: Os movimentos sociais, sindicais e pastorais protagonizaram
acOes de educacdo no territorio rural do estado de MS? As acOes realizadas pelos
movimentos sociais, sindicais e pastorais, influenciaram/contribuiram para a construcao
e consolidacdo da educacdo do campo no estado de MS? A UFMS protagonizou ac6es
pedagdgicas e de pesquisas destinadas a promocdo da educacdo do territério rural do
estado de MS? As acdes realizadas pelas UFMS e Secretaria de Estado de Educacao

contribuiram para a construcédo das fei¢ces da educagdo do campo do estado de MS?

A tese defendida é: as organizacdes e instituicdes em movimentacdo, ao
construirem projetos de formacdo de jovens e professores do campo, inovaram e
influenciaram as politicas de educacdo do campo em nivel nacional e local. Desse modo,
a pesquisa evidenciou os contextos e os conflitos que se materializaram nesse processo,
sem desconsiderar a configuracao historicamente construida que propiciou a formacéao do

padrdo latifundiario do Brasil e, consequentemente, do estado de MS.

As fontes consultadas a respeito da histéria da educacdo do campo permitiram
construir quadros e sinteses que salientaram a participacdo de agricultores, homens e
mulheres, que, em movimentagdo contra-hegemdnica, construiram projetos educacionais,
que materializaram formagdo em nivel de ensino médio-profissionalizante para a classe

trabalhadora do campo sul-mato-grossense.
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O trabalho de pesquisa, ao identificar sujeitos de direitos, recuperou parte do
processo historico de construgdo da educacdo do campo, por meio de analises da
conjuntura politica, econdmica, social e agréria. A partir da década de 1980 do seculo
passado, reconheceu-se que 0S movimentos sociais de agricultores camponeses

realizaram tarefas histéricas precipuas do Estado brasileiro.

Esses movimentos ousaram, pois além da realizacdo de tarefas que extrapolaram
0 arco de atuacdo de associaces, sindicatos, grupos de producéo e de grupos de pastorais,
inauguraram novas sociabilidades no territorio rural do estado de MS. A presente tese
comprovou e registrou que a Escola Familia Agricola — EFAR, fruto dessa
movimentacao, realiza escolarizagéo de jovens camponeses com regularidade desde o ano

da fundacéo da escola em 1995/1996, até o presente momento.

A pesquisa identificou que tal processo ndo se materializou sem problemas,
especialmente os de ordem financeira e estrutural. A pesquisa indicou que, na
realizagdo/formacdo de 22 turmas de jovens estudantes rurais, agricultores, homens e
mulheres, professores e professores dedicaram-se a tarefa. E, mesmo em condicoes
adversas, como longos periodos de pouco ou nenhum didlogo com o poder publico,

resistiram e resistem.

Nos projetos analisados, caracteristicas edificadoras da educagdo do campo foram
identificadas. Portanto, o carater inovador, e por vezes desafiador dos Projetos,
possibilitaou tratamento diferenciado aos professores leigos e aos jovens do campo do
estado de MS, participantes dos cursos de formacdo do magistério e do curso técnico em
agropecudria e, para alem da territorializacdo de novas sociabilidades, plantaram e
cultivaram as sementes do processo de emancipacdo humana, necessario e urgente.

A andlise dos documentos oficiais permitiu detectar varios aspectos da educacédo
do campo. Dentre eles estdo 0s que se orientam na identificacdo e no respeito do contexto
da escola do campo, das historias, das memorias e das especificidades dos movimentos

sociais do campo.

O estudo permitiu ainda demonstrar que a educacdo do campo se consolidou
aportada em teorias, metodologias, pesquisas cientificas e em experiéncias piloto de
universidades brasileiras, assim como na democratizagdo da operacionalizagcdo das
politicas publicas, por meio da ampliagdo de instrumentos democréticos e coletivos, como

comissoes, foruns e comités estaduais de educagdo do campo.
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Tais realizagdes se materializaram no reconhecimento da diversidade do territério
camponés, na promocdo de questionamentos e problematizacdes sobre o complexo
territério rural, suas contradicOes e desafios, como a Questdo Agréria e o emprego de
agrotoxicos pelos latifundiarios. Assim, esse conjunto de fatores e situacBes se deram
com o objetivo de se construirem novas sociabilidades e possibilidades de vida com
dignidade no campo brasileiro.

O contraponto entre racionalidade temporal do ano civil e as temporalidades da
Pedagogia da Alternancia foram evidenciadas e questionadas para, por fim, apontar a
formacdo por meio da alterndncia como instrumento que podera contribuir para a

formac&o da classe trabalhadora do campo e das cidades.

A presente tese, orientada pelo materialismo histérico e dialético, constatou que a
concentracdo da posse da terra e o avango do capitalismo e da burguesia agraria no estado
de MS provocaram e ainda provocam silenciamentos, violéncias e destruicdo do meio
ambiente. Identificou que o desvelamento e o debate desse cenario € uma das tarefas da

educacéo e das escolas do campo.

Denunciou que esse processo, ao longo dos anos, eliminou contingentes inteiros
de povos originarios e dificultou a posse de terras para pequenos, medios proprietarios e
posseiros, consolidando assim uma burguesia agraria que constroi politicas publicas para

a conservacao do seu status quo.

A pesquisa, registrou que a EFA respondeu as demandas e expectativas dos
camponeses assentados do estado de MS e contribuiu para a melhoria do trabalho na

agricultura familiar.

Destacou que a EFA, até o presente momento, acumula experiéncia significativa
com a formacdo de jovens agricultores do campo, pois em 27 anos, 494 jovens da classe
trabalhadora do territorio rural do estado de Mato Grosso do Sul encontram-se com

formacdo adequada no Curso Técnico em Agropecudria.

Na busca de situar e melhor compreender os processos formativos desses jovens
e dos professores do campo do estado de MS, bem como a identificacdo das metodologias
que se valeram da educagéo contextualizada, direcionada para garantia de direitos e da
convivéncia com qualidade de vida no territdrio rural, diverso e pleno, a presente pesquisa

construiu algumas consideracGes e conclusdes:
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A) Acoes de educacdo do campo especificas no estado de MS foram materializadas
por forga da movimentagéo de sujeitos rurais: homens e mulheres de sindicatos,
de pastorais, de movimentos sociais, de associagdes e de cooperativas rurais.

B) Nos projetos Experiéncia Pedagdgica no Magistério e Curso Teécnico em
Agropecuéria — 1992 e 1996, encontram-se perspectivas da educagdo do campo
como € hoje reconhecida, praticada e pesquisada nas escolas do campo,
universidades e em outros equipamentos educacionais.

A pesquisa indicou que as propostas e 0s projetos pedagdgicos elaborados pelos
camponeses e pelas instituicdes do poder publico se materializaram na contra-hegemonia

da imposicéo das ideias e politicas neoliberais alavancadas a partir da década de 1990.

As politicas de educacdo do campo, especialmente as do estado de MS, séo
tributarias das ac6es dos sujeitos sociais, sindicais e pastorais, que em movimentacéo por
meio de educacdo contextualizada, da garantia de direitos, da garantia da permanéncia no
meio rural e da valorizacdo dos sujeitos do campo romperam paradigmas e construiram

novas sociabilidades no territorio rural do estado de MS.

Os estudos e os aportes tedricos que contribuiram para elaboracéo da presente tese
reforcaram o compromisso pessoal e coletivo com o rompimento da homogeneizacédo e
da pasteurizacdo que desconsidera o diverso, o diferente, que mascara as especificidades

e tenta padronizar tempos e espacos formativos como Unicos, invariaveis e estaticos.

Permeada por um conjunto de abordagens, caracterizacfes e determinagdes, a
pesquisa recuperou a historia da educacdo do campo do estado de MS, fez tessituras
aportadas nos conceitos e categorias do materialismo historico e dialético e, assim, foi
possivel formular sinteses, ou trés pilares, que, proprios dos movimentos sociais do
campo, influenciaram e influenciam a construcédo da educacéo e das politicas de educacao

do campo:
1 - O pilar politico;
2 — O pilar filosoéfico;
3 — O pilar cultural.

A presente tese propde, em consonancia com suas matrizes tedricas e
metodoldgicas, determinantes necessarias para a realizacdo da educagdo do campo. Desse

modo, a educacéo e a escola do campo necessitam reconhecer que:
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1) o papel da educacdo e da escola do campo € ajudar a construir, a partir de
referenciais tedricos do materialismo histérico e dialético, situacGes pedagogicas
que questionem a concentracao de terras e de renda e o agronegécio predatorio,
monocultor, que langa mao de agrotdxicos para produzir;

2) é tarefa urgente a materializacdo de Projetos Politicos Pedagdgicos que
evidenciem as lutas e demandas da agricultura de base familiar camponesa.

De igual modo, a educacéo e a escola do campo terdo que:

a) Incluir nos curriculos das escolas a tematica da agricultura de base agroecolégica
com o objetivo de materializar outro paradigma produtivo;

b) Construir situacdes didaticas que potencializem o campo, suas culturas, memdrias
e especificidades:

c) Engendrar novas sociabilidades por meio de situac6es pedagogicas coletivas, com
vistas a contribuir para o processo de emancipagdo humana, que, além de

necessario, € urgente.

Os sujeitos de direitos do campo sul mato-grossense, por meio de a¢cdes educativas
desenvolvidas com temporalidades e espagos formativos distintos, ensinaram que €
possivel construir outras sociabilidades e territorialidades para além dos padrdes e preé-

condicdes cristalizadas na educacéo e na sociedade brasileira.

Diante dessas consideracdes e por meio de analises consubstanciadas nas relacdes
sociais demarcadas pelo uso de violéncia em paradigmas produtivos, causadores de
desiquilibrios ambientais, no dominio e posse de grandes propriedades de terras e na
questdo agréria brasileira e sul-mato-grossense, este trabalho foi desenvolvido e apontou

0 urgente desvelamento de tal construcéo histérica.

A Tese evidenciou que, a partir da eleicdo de Luis Indcio Lula da Silva, em 2002
até 2016, politicas especificas de educacdo do campo foram implementadas nas escolas
do campo em todo o Brasil e, a partir do golpe parlamentar aplicado contra a presidenta
Dilma Vana Rousseff, armadilhas juridicas e artimanhas politicas pavimentaram o
caminho para que o protofascismo da extrema direita emporcalhasse as instituicoes
brasileiras e desvirtuasse a maioria das politicas publicas e até mesmo possibilitasse a

extincdo de Secretarias especificas do MEC, como a SECADI.

O trabalho de pesquisa identificou ainda que governos que se orientam pelo direito

social, geralmente fortalecem e ampliam a participacdo popular nas instancias decisorias,
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como exemplo a inclusdo dos movimentos populares no CEE/MS, com assento, voz e
voto no primeiro governo do Partido dos Trabalhadores — PT no estado de MS e em nivel
nacional. A pesquisa identificou igual orientacdo politica de ampliacdo de instrumentos
da democracia, como a inser¢do da CONEC nas instancias do MEC/SECADI.

Nessa esteira, sinalizou ainda que a implementagéo do curso de Licenciatura em
Educacgdo do Campo corroborou um processo histérico que a UFMS realizou de maneira
mais ou menos consciente em relagdo ao seu importante e decisivo papel para a

construcdo da educagdo do campo do estado de Mato Grosso do Sul.

O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — LEDUCAMPO, adentrou na
UFMS a partir da aprovacdo no COUN/UFMS por meio da Resolugéo de n. 49, de 4 de
junho de 2013, e, assim, camponeses com “novas” demandas, novos rostos, novas

historias e novas lutas se inseriram no cenario universitario.

As aulas do curso iniciaram em 24 de julho de 2014, apds realizacdo de concurso
publico especifico para contratacdo de professores e técnicos. Desse modo, a
LEDUCAMPO, em breve, completara 10 anos, porém a proposta inicial foi alterada e
perdeu sua énfase na metodologia da Pedagogia da Alternancia, bem como alterou-se o
processo de selecdo e matricula dos candidatos ao curso e a extingdo da area de Ciéncias
Humanas e Sociais, 0 que impactou no nimero de inscritos para os vestibulares a partir

de 2019, ano de vigéncia do novo PPC.

Dentro desse quadro, encontra-se ainda a orientacdo verticalizada das decisdes
politico-pedagdgicas inerentes a metodologia do curso pela administragdo da

universidade.

A educacdo do campo foi debatida e apresentada na presente tese como uma das
principais  construcbes  tedrico-metodolégicas da  educacdo  brasileira na
contemporaneidade, jA que: promoveu a ampliacdo da democracia por meio de
instrumentos concretos; materializou-se numa sociedade individualista, ndo afeita ao
coletivo, marcada pela concentracdo da posse da terra onde o agronegdcio impera (isto
ocorre entre outros motivos porque os grandes fazendeiros recebem subsidios do governo

federal com juros zero) na economia, na politica e na cultura.

A educacdo do campo e seus sujeitos, nesse campo e em disputa contra-
hegemoénica por ndo se calarem e se inquietarem, se manifestarem, se contraporem e

questionarem o latifindio, o0 agronegdcio e a concentracéo de riqueza no campo sul-mato-
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grossense e brasileiro, forjaram novas sociabilidades, que contribuem e sedimentam os
caminhos de construcdo do processo de emancipa¢do humana, necessario e urgente, nao

sO para o territorio rural.

A tese se encarregou também da tarefa de registrar e oferecer ao conjunto da
sociedade de MS subsidios que possam promover outros estudos e pesquisas em educagdo
do campo, que questionem e aprofundem a tematica, tendo em vista a ampliacdo e o
fortalecimento da educacdo do campo do estado de MS e dos conhecimentos cientificos,
e também por subsidiar a construcdo de politicas publicas de educagdo adequada a um
territério (campo) pleno e desafiador.

Por fim, as escolas e a educacdo do campo devem construir propostas e projetos
politicos pedagogicos ancorados nas mais diversas realidades e problematicas do
complexo territério camponés de MS, onde ainda predominam atividades agricolas
alicercadas na exploracdo predatoria dos recursos naturais e da classe trabalhadora, mas,
por outro lado, o territorio da producao, do cultivo, das culturas, pleno de vida, sabores e

de saberes resiste contra-hegemonicamente.
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MATUTACOES®

E a luta por Reforma Agraria a gente até para se tiver, enfim
coragem a burguesia agraria de ensinar seus filhos a comer
capim  (Assim j& ninguém chora mais — muasica de José
Pinto — CD Arte em Movimento do MST).

Para além das fundamentacGes tedricas e metodoldgicas, proprias do trabalho de
cunho cientifico, estas matutacdes se configuram como uma forma de reflexdo sobre os
fatos construtores do oficio de professor da educacdo do campo e, ao final, servem para
replantar as condicionantes da educacao e da escola do campo, com termos proprios do

territorio rural na lida com os meios de producéo.

No processo de matutacdo, surgiram situagdes vivenciadas a partir de 1992, ano
de inicio do oficio de professor atuando na formacdo de educadores em nivel de
magistério, bem como na coordenacéo, direcdo e em sala de aula na Escola Familia
Agricola e na militancia politica junto aos movimentos sociais e pastorais do campo.
Surge também a convivéncia com pessoas inspiradoras como Rosalvo da Rocha
Rodrigues e Egidio Bruneto (in memoriam), Irmas Olga Manosso e Alddia Sartori, Sirlete
Augusto Lopes, Valdevino Santiago, Mariuza Aparecida Camilo Guimarées, Jodo Carlos
de Sousa, Erialdo Augusto Pereira, Osanette Medeiros, e Sebastido Curraleiro, agricultor,
presidente da Associacdo Regional das Escolas Familias Agricolas do Centro-Oeste e
Tocantins, que pude assessorar por alguns anos e, agora, ha memoria vieram as suas
palavras: “Eu sei o que as Escolas precisam; o como fazer ¢ com vocé e os professores”.
Era confianca total no meu trabalho. Meu respeito e gratiddo, em nome do qual agradeco
aos demais agricultores presidentes de associacdes mantenedoras de EFAs do Centro-
Oeste e Tocantins®®; o trabalho de consultoria junto a0 MEC, na Coordenagdo Geral de
Educacdo do Campo da SECADI, ajudou na solidificacdo dos meus compromissos

pessoais e coletivos com a classe trabalhadora do campo.

No dizer de um amigo de infancia, 14 do meu distrito de Piraputanga — MS, quando
questionado sobre estar quieto, respondia: Eu estava fazendo uma “analia”. Assim, da
analia dos caminhos percorridos, dos trabalhos desenvolvidos e dos muitos aprendizados

compartilhados, resultaram a confec¢do do texto denominado MatutagGes. Desse modo,

67 Matutar, segundo o diciondrio, significa pensar demoradamente sobre algo, cismar, meditar, refletir.
8 AEFACOT infelizmente se desfez enquanto Regional; esse matutador espera um dia reorganiza-la.
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em consonancia com os titulos/nomes das se¢Bes da presente tese, e sem a preocupagdo

em cumprir rigorosidades e cronologias, 0 matutar se deu.

Nessa toada, a avaliacdo feita em 2004, ao final da palestra do professor Joé&o
Batista Pereira de Queiroz da UnB durante a Il Conferéncia Nacional de Educacdo do
Campo, sera o fio de conducdo. Na oportunidade, em conversa informal, me foi arguido
sobre como havia sido a palestra. A resposta foi: Se vocé tivesse focado somente na
conclusio do seu trabalho de tese®, a palestra teria tido um sucesso maior do que o
apresentado. A tese em questdo traz, na conclusdo, o resultado da pesquisa sobre a
verificacdo da contribuicdo ou ndo dos egressos do Curso Técnico das EFAs brasileiras
de ensino médio (17, a época) para o desenvolvimento de suas comunidades de origem.
A resposta advinda da pesquisa apresentou ndo so as contribuicdes como quantificou e

qualificou-as.

Resgatar na memoria tal fato ofereceu uma forca mobilizadora para esta
matutacdo, pois permitiu enleirar situacOes e fatos que o autor julgou importantes para

mostrar 0s meandros vivenciados no oficio de professor da educacdo do campo.

Assim, a memaria recorreu ao periodo de trabalho no MEC/SECADI (2007 em
diante), especialmente na gestdo do secretario André Lazaro, professor da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro. Num dos numerosos dialogos, os membros da Coordenacgéo
Geral da Educacdo do Campo foram instados a pensar a confeccao de materiais didaticos
para as escolas do campo a partir das especificidades dos biomas brasileiros e, a partir
dai, construir livros ou cadernos didaticos em substitui¢do aos livros do Programa Escola
Ativa.

No periodo em destaque, 0 que mais se ouvia na Coordenacdo, por meio de
ligacOes telefonicas, e-mails e reunides era: O que fazer para minha escola rural se tornar

uma escola da educacdo do campo?

A lembranca dessa questdo possibilitou rememorar que, em algumas se¢des do

trabalho da tese, assentada no materialismo historico e dialético, foi respondido ou

9 QUEIROZ, Jodo Batista Pereira de. Construcéo das Escolas Familias Agricolas no Brasil: Ensino
Médio e Educacdo Profissional. Tese (Doutorado em Sociologia) - Programa de Pds-graduacdo em
Saociologia da Universidade de Brasilia - UnB. Brasilia. 2004.
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demarcaram-se algumas condicionantes que uma escola do campo deve considerar na

materializacdo do seu trabalho pedagogico.

De meméria e desafios, o processo de matutacdo se ancorou no trabalho de
consultoria, em que se realizava, além do trabalho administrativo e pedagdgico das
questBes inerentes da educacdo campo, uma espécie de monografia a cada 3 ou 4 meses.
Assim, um desses produtos se conformou ap6s o estudo do Programa Escola Ativa e de
seus materiais didaticos na construcdo de uma série de sugestes e na elaboracdo do
escopo de um material pedagdgico da area de ciéncias humanas para as escolas do campo
— um livro didatico para as escolas multisseriadas, no qual a histéria do Brasil e a
configuracdo geografica, territorial, politica e econdmica seriam discutidas/apresentadas

por meio da Agricultura Familiar.

A proposta do livro objetivava, por meio de um processo que envolvia a
construcdo de conhecimentos das criangas, do mais proximo, nesse caso da agricultura
familiar, da roga, ao mais remoto, para desse modo construir outros conhecimentos e
possibilitar a interacdo com outros modos de producéo, noutras comunidades do mundo,

urbanas e rurais.

Atividades como essa somaram-se aos trabalhos de outros consultores, alguns,
hoje professores concursados nos Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo
espalhados pelo Brasil, como Oscar de Barros, na UFPA; Eliete Wolf na UnB, Sabrina

Braganca, na UFMA, entre outros.

Nesse processo e ainda cismando, ou melhor matutando, relembrou-se que no
trabalho na LEDUCAMPO os desafios e as lutas foram muitos. De igual pensar, também
resultaram em conquistas, dentre elas a materializa¢do do curso num estado ancorado no
avanco do capitalismo que envenena solos e pessoas e constroi paradigmas culturais

dificeis de serem destruidos.

No estado onde a terra € sinbnimo de poder e de mando, fazer parte de um curso
que promove em seu devir o desvelo, a denlncia dessa situacdo, faz acreditar na
possibilidade de mudancas conjunturais na busca das transformacbes estruturais

definidoras de nova sociabilidade.
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Na currutela onde eu nasci, descobri que 0 campo, suas rogas, suas rezas, seus
santos com seus encantos e até o falatério da vida alheia sdo instituintes de um modo de

vida diverso, e que residir em tal territério ndo é sindbnimo de atraso.

A matutacdo trouxe ainda as viagens de dnibus para estudar na cidade, com saida
nas madrugadas e retorno perto das 14 horas. Seo Antonio e o Onibus Azuldo da
prefeitura, dias intensos, muita lama, atoleiros, ponte de madeira que o corrego das Antas
insistia em derricar: semanas sem frequentar a escola (mais um desafio para os estudantes
da roga). O 6nibus, volta e meia quebrava, enguicava e 0 mais curioso é que isso so

acontecia na volta da escola, nunca na ida.

Os dias em que eu desligava o relogio despertador para ndo ir a escola, as batidas
na porta do quarto alertavam que teria aula sim, pois o barulho do motor do onibus,
denunciava. Ah, meus pais! A¢cdo mais que importante para “motivar” um adolescente a

acordar de madrugada e ir para a escola.

Do Grupo Escolar de Piraputanga a UFMS, no curso de Licenciatura em Historia,
do Centro Universitario de Aquidauana, os caminhos trilhados e agora rememorados,
possibilitaram encontrar os aportes que subsidiaram ndo sé a formacgdo escolar, mas
também o encontro com novas realidades, principalmente na Casa do Estudante, onde a
convivéncia num agrupamento autogestionado reforcou a importancia do trabalho

coletivo e das acOes baseadas no bem comum.

Em meio de pouca ou quase nenhuma politica de assisténcia estudantil, um grupo
de jovens oriundos do entorno do Centro Universitario de Aquidauana — CEUA/UFMS
se constituiram profissionais da educacdo. Periodo repleto de desafios materiais, como a
subsisténcia alimentar e, talvez por isso mesmo, de construcao de muitos conhecimentos
oportunizados pela dedicacdo aos estudos e vivéncia dentro do mundo universitario, que
ndo se limitava a sala de aula. Tal situacdo era quase impossivel de se materializar para a
grande maioria dos membros da classe trabalhadora, como a do filho de agricultores,

analfabetos, migrantes do Nordeste em fins da década de 1940.

Cumpre rememorar que no 1° ano (1993) deste pesquisador no Curso de Historia
da UFMS/CEUA, o local de moradia se deu dentro das instalagdes do CEUA, assim como
o alojamento dos demais estudantes, ndo residentes em Aquidauana. Foi um periodo de
muito crescimento académico e politico. Nesse contexto de registro do processo de

matutacdo, cabe agradecimentos, especialmente ao Diretor (a época), Professor Antdnio
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Luiz Delachiave, o Ticdo (in memoriam), por literalmente abrir as portas do Centro
Universitario e abrigar os académicos de outras localidades. Tenho a estranha mania de
gostar de pessoas e a¢des ousadas.

No periodo em questdo, os Cursos do CEUA apresentavam baixa procura no
vestibular, entdo o feito do professor garantiu a permanéncia de estudantes na
UFMS/CEUA. Por essa agéo, o professor sofreu um Processo Administrativo Disciplinar
— PAD aplicado pela administracdo central da UFMS da época.

Em continuidade do processo de matutagdo, exercicio que a pesquisa realizada
para a feitura da presente tese propiciou, logrou a identificagdo de alguns desafios, que
desde sempre, pela prépria natureza do termo, sao urgentes e instigadores. Assim, faz-se
necessario inserir neste “epilogo” as complexidades das salas de aula multisseriadas,
multianuais no Ensino Fundamental e em menor niamero no Ensino Médio, realidade
observada in loco, desde 1997, por este autor em muitas escolas do campo localizadas no
estado de MS.

Salas de aula, de 1° aos 5° anos, do 6° aos 9° anos, caracterizadas pela
multianualidade, situacdo que ainda povoa muitas escolas do campo do estado de MS.
Caracterizacdo observada no exercicio do oficio de professor da LEDUCAMPO e objeto
de discussbes e reunides informais entre os professores do curso. Desse modo, esta
organizacdo pedagogica necessita de estudos e pesquisas, que ancorados nessa realidade,
contribuam para que, ao inves de ser um problema, essas salas e turmas sejam encaradas
como uma das alternativas ou até mesmo uma opcdo metodologica para as escolas do

campo.

A organizacdo de aulas em turmas multisseriadas ocorre em diversas escolas,
muitas vezes para gque ndo se proceda o fechamento de turmas e a consequente nucleacao
e/ou o transporte dos alunos, intracampo, como o orientado pela Resolugcdo CNE/CEB n.

2, de 2008, ou para outras escolas do perimetro urbano.

Diante de tal cenério, cabe desafiar instituicdes publicas de ensino, como a UFMS,
para inserir na formacéo inicial e, especialmente na formacao continuada de professores,
aportes teoricos que expliquem tal fendmeno, mas também situacBes didatico-
metodoldgicas que possam ser empregadas no desenvolvimento de aulas nessas salas

multianuais.

O desafio as instituicbes de ensino, pesquisa e extensdo pode provocar a

construcdo de referenciais teoricos e didaticos assentados em contetidos integrados e
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integradores, como livros, apostilas, jogos, videoaulas e laboratdrios virtuais, por
exemplo, que possam auxiliar o trabalho do professor nessas salas multianuais, que
muitas vezes continuam dividindo a sala em dois ou mais grupos para dar conta dos

contetdos especificos de cada etapa ou ano.

Com a clareza advinda do processo de matutagdo sobre a educagdo do campo e
fora do escopo de pesquisa da presente tese, possibilitou-se apontar que, para além das
fundamentaces tedricas, filosoficas dos pilares da Educacdo do Campo, tomadas de
empréstimo dos Movimentos Sociais, a escola do campo, que se quer edificadora de seres
humanos que consigam lavrar uma outra sociedade humanizada e talvez por isso mesmo
mais feliz, precisa enxadar com as condicionantes’® que Ihes sdo proprias. Dessa maneira,

séo replantadas aqui:

3) Debulhar a concentracdo de terras e de renda e 0 agronegocio predatorio e
monocultor por meio dos referenciais tedricos do materialismo historico e
dialético;

4) Produzir/cultivar Projetos Politicos Pedagdgicos que materializem a historia, as
lutas e as demandas da agricultura de base familiar camponesa;

5) Agricultar os curriculos das escolas com a tematica da agroecologia com o
objetivo de se materializar outro paradigma produtivo;

6) Campear situacdes didaticas que potencializem o campo, suas culturas, memarias
e especificidades;

7) Cultivar/regar novas sociabilidades por meio de situacdes pedagdgicas coletivas,

para contribuir com o processo de emancipacdo humana.’*

0 As condicionantes foram identificadas no corpo da tese, aqui, fizemos o processo de matutagéo e replantio
das mesmas, com termos e tarefas proprios da agricultura.

"1 O glossério contendo os significados dos termos empregados no final dessas matutages encontra-se na
pagina a seguir.
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GLOSSARIO

AGRICULTURAR - Inserir no curriculo das escolas do campo as teméticas préprias da
agricultura.

ANALIA — No falar do meu amigo de infancia, morador do distrito rural de Piraputanga:
analisar, fazer uma analise.

AZULAO - Nome que carinhosamente era dado ao dnibus da prefeitura que realizava o
transporte dos estudantes do distrito Piraputanga para a sede do municipio de
Aquidauana-MS.

CAMPEAR - Procurar, correr atras, sair em busca de.
CURRUTELA - Localidade pequena, sede de patriménio ou de distrito rural.

DEBULHAR- Tirar, arrancar os grdos de milho da espiga, neste caso, debulhar, tirar do
centro o latifundio.

ENLEIRAR - Colocar em fileiras, organizar, separar materiais.

ENXADAR - Cavar, abrir sulcos, capinar, limpar uma roca, uma plantagéo, neste caso,
limpar o terreno para plantar uma outra sociabilidade.

LAVRAR - Sulcar, abrir, arar, plantar.

MATUTAR - Arte ou efeito de pensar detidamente sobre um assunto ou tema.
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Excelentisci indicar as pessoas a serem cedidas, desde gque o
4 entissimo Senhor tengam aos quadros da Secretaria de Educagaos 2
Aleixo Pal‘ﬂguassﬁ Neto \ Assessoria das Minorias para ¢s devidos fins. -
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A Coordenagio das Associagdes dos Assentamentos do Mato Grosso
fio Sul - COAAMS, vem através desta, comunicar que o espago fisico para a
implantago da Escola Familia Agricola ja esta concluido, necessitando adquirir os
¢quipamentos de mobilia necessarios.

O projeto para a autorizagdo da Escola foi entregue ao Conselho
Estadual de Educagdo no dia 30 de Agosto de 1995, o qual esta sendo adaptado as
exigéncias das Leis Estaduais de Educagéo.

Para podermos agilizar a implantag¢do da Escola e iniciarmos as aulas
no ano letivo de 1996, necessitamos de uma grande ajuda desta Secretaria, estamos
precisando que seja liberado para assessorar o nosso trabalho, inclusive em visitas
a alguns assentamentos, um Coordenador Pedagdgico, uma pessoa para trabalhar
como Auxiliar de Servigos Diversos e uma outra pessoa para atuar como guarda,
pois tivemos varios casos de roubo e depredagdes da Escola, no caso dos
Professores de 2° grau estamos escolhendo os nomes para encaminhar a esta

Secretaria.

Certo de contarmos com a vossa colaboragdo, antecipamos nossos
agradecimentos.

Atenciosamente,

/ éﬁ; -Rocha
COAAMS

-~

7z,

4 ilva Ivan de Olivéira Santos
Danie’ AAMS Assessor da COAAMS
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m oveils \. tomdlmico. i .
. Aavaliaglio escolar do aluno serd realizada através de vérios instru
mais, relacionados aos conhecimentos tedricos e préticos.
Estes instrumentos de avaliagio se constituem de : provas objetivas,
trabalhos préticos, pesquisas e registros formais.
S&0 os contetidos abordados em cada periodo letivo que definem a
utilizagio dos i instrumentos avaliativos do aproveitamento escolar.

Os recursos e equipamentos pedagégicos garantem a operacionalizagio da
"Proposta Pedagdgica"(biblioteca, laboratérios, implementos agricolas, jogos,
equipamentos esportivos, sistema de informatizagdo, materiais de agenciamento
comunitario, e outros). .

A Escola dispoe dos seguintes instrumentos: enxadas, enxaddes, pas,
picaretas, machados, foices, arado, trator, motor, bombas para irrigacio, mangueiras,
regadores, rastelos e uma marcenaria completa.

Os materiais didaticos sdo os existentes na biblioteca.

A implantag@o do curso sera gradativa, conforme quadro abaixo:

ANO | SERIE N° DE VAGAS | TOTAL DE VAGAS
1996 | 1. 45 45
) 1997 1* s 5
08 o 90
F’,’———_— a -
1998 1 42
2 45 —
o, | 45. 135
— | ( 12 /7 45°
9 .
g 45 3 ‘- '\)
D Y TR B AT Y
oy —
tos Teoricos:
Fundame? 30 - Reflexdo: 1. uma concepgio da pessoa no Mundo, na histéria, .H

2. uma coneepgio da educagio, como processo historico de
humanizagio da pessoa, a situar no mundo. LT
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Literatura
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Quimica

Biologia e Programas de Satide
Matematica

Educaggo Fisica

Educaggo Artistica

Ensino Religioso

Lingua Estrangeira Moderna(Espanhol)
Desenho e Topologia
Administraggo e Economia Rural
Agricultura

Zootecnia

Irrigaggo e Drenagem
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Criagbes
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GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL e 18 /oY /1995
= DD A ég-

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO . PO0AY péeG st

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGKO

DELIBERAGAO CEE n® 4183, de 09 de margo de 1995.

Reconhece a "Habilitagao Especifica de
20 Grau para o Magistério da Pré-Esco-
la e do Ensino de 19 Grau - la. a 4a.
série", da Escola de 29 Grau '"Pe. Fé-
lix Zavattaro", sediada em Campo Gran-
de/MS.

0 CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO, no uso de suas atri-
buicoes legais, e considerando os termos do Parecer CEE/MS nQ 023/95-
CESS, aprovado em Sessao Plenaria de 09/03/95, e tendo em vista o cue

consta do Processo SED/MS n@ 13/0148683/94,
mE L T B E RCA:

Art. 19 Tica reconhecida a "Habilitagao Especifica de
20 Grau para o Magistério da Prée-Escola e do Ensino de 1¢ Grau - la.
% f4a. série", em carater excepcional e para fins de registro de Diplo
mas , em duas turmas, a partir dos anos de 1993 e 1995, respectivamen-

te, da’ Escola de 29 Grau "Pe. Félix Zavattaro'", em Campo Crande/MS.

Art. 29 Esta Deliberagao, apos homologada pelo Secreté
rio de Estado de Educagao, entra em vigor na data de sua publicagao,

revogadas as disposicoes em contrario.

Campo Grande/MS, 09 de margo de 1995.

2 . 7 §;24AJLOLQ\'
Profa. MARIMX MONTEIRO PADIAL

- Conselheira-Presidente do CEE/MS

HOMOLOGO
Em 92/ °%¥/ 95,

C::gg;g;gz;gﬁicuxssﬁ NETTO

Secretirio de Estado de Educacao
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Art.

TiTULD 1 A Hibitgelly e

DAS FINALIDADES y b, - A

10 - A Experiéncia Pedagogica no Magistério com Me-

todoleogia Diferenciada e Regime Didatico Especial tem por fipa-

lidade:

I1

Il

IV

Art.

dagogica no

formar docentes leigos de Assentamentos proporcio-
nando-lhes condicoes de atuarem com seguranca no
processo ensino-aprendizagem;

desenvolver no cursista o espirito critico e de
observac3o para o melhor aproveitamento dos wvalo-
res e recursos da comunidade.

proporcionar ao cursista troca de experiéncias que
promovam o enriquecimento de sua ac3o0 docente;

formar professores capazes de ensinar através da
aquisicao do referencial teodrico-pratico sobre
metodologias de ensino aplicaveis a classes
multi-seriadas no meio rural,

TITULD II
DA ESTRUTURA ORGANIZACIONAL

20 - Para cumprir as finalidades da Experiéncia Pe-
Magisterio com Metodologia Diferenciada e Regime

Didatico Especial, a Escola "Pe. Felix Zavattaro! collmea  a
disposican toda sua estrutura organizacional prevista em seu
regimento e a estrutura propria desta Experiéencia.

Art. 3@ - Para cumprir as exigéncias do trabalho pedago-
gico, a Experiencia mantera durante a sua execuc8o, uma estrutura
organizacional

I
16l
L1l
IV

Art.,

propria composta da seguinte forma:
Coordenador Geral
Coordenadores Pedagogicos Regionais
Corpo Docente ’
Corpo Discente
CAP T RELEN T
DA COORDENACAD GERAL

42 - A Coordenac3o Geral & o 6rg80 responsavel pela

articulac3o com a Escola "Pe. Felix Zarattaro", Coordenadores Pe-
dagogicos Regionais e Corpo Docente.

Art.

50 - 0 Coordenador Geral serd indicado pela Coorde-

nacao Pedagdgico Regional e aprovado pela Entidade Mantenedora,

Art.

SECAD I
DAS ATRIBUICGES

60 - S30 atribuigBes do Coordenador Geral:

v
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v

VI

VII

A

%

Art.

planejar, acompanhar & avaliar todas as ativi-
dades pedagogicas do Curso;

recrutar e selecionar professores para as disci-
plinas do Curso com a aprovacao da Entidade
Mantenedora;

garantir a.unidade do planejamento pedagbgico e a
eficacia na sua execucgao;

elaborar com a coordenacgdoc regional e profes-
sores, o plano pedagogico do Curso que integra o
Plano Global da Escola, diligenciando o seu
acompanhamento e avaliacdo dos resultados;

propor sessoes de estudo e buscar assessoramento
para o corpo docente, visando a metodologia
diferenciada.

reunir-se com a coordenagao regional para avali-
ar e reprogramar as atividades do curso;

elaborar relatorios periodicos de avaliagdo das
atividades desenvolvidas em cada fase do cursd;

elaborar juntamente com ©OS professores e

coordenac30 regional, os estudos de recuperacao
do .cursista;

receber os relatorios e trabalhos do ensino a

distancia e encaminha-los aos respectivos profes-
sores da area por disciplina;

participar, com direito a voto, nas reunibes do
Conselho de Professores.

CAPITULO II

DA COORDENACAO PEDAGOGICO REGIONAL

70

- A Coordenacdo Regional e composta por profes-

sores habilitados ao nivel superior do Ensino.

Art.

8a

- 0 coordenador regional sera indicado pela

Equipe Ampliada de Educagi3o dos Assentamentos Rurais, aprovado
pela Entidade Mantenedora.

SECAD I

DAS ATRIBUICGES

Art. 90 - S30 atribui¢Bes dos coordenadores pedagégicos

reglionais:

11

(o8

da

[=]
C

rientar e acompanhar os cursistas na execucdao das
tividades fixadas para o ensino a distancia;

romover reunides, seminarios e arupos de estudo
om cursistas da regilc de sua abrangenciaj;



1I1 - receber .os trabalhos e relatorios desenvolvidos
pelos alunos, para serem analisados e avaliados
pelos respectivos professores;

IV - orientar e acompanhar a Pratica de Ensine que
ser3o desenvolvidas nas salas de aula dos cursis-
tas;

V - enviar ao corpo docente, solicitagoes dos cursis-
tas ou dificuldades inmdividuais enceontradas na

ppatica pedagogica;

VUl - participar da elaborac3o do planejamento com a
Coordenacio Beral.

CAPITULO III
DO CORPO DOCENTE

Art. 10 - 0 Corpo Docente & constituido por professores
devidamente habilitados, disponiveis para esludos e aprimoramen-
to da sua pratica pedagogica, a fim de corresponder as exigenci-
as desta Experiencia.

SELEO 1
DAS ATRIBUICGES

_ Art. 11 - Os professores estao organizados por areas de
estudo, a saber: Estudos Sociais. Imliciagies a Ciencias e
Comunicacdo e Expressio, sendo 2 professores atuande em cada
area. (em anexo, o Quadro Curricular).

Art. 12 - Cabera a cada grupo de dois professores (por
area) organizar a sua experiéncia e repassar posteriormente, a
toda equipe de trabalho, mna tentativa de conduzir para a inter-
disciplinaridade,

Art. 13 - S3o0 atribuicoes dos professores:
I - elaborar o Plano de Ensino de sua disciplina;
11 - cumprir a carga horaria prevista no desenvolvi-

mento da experiencia;

I - participar de todas as atividades (reunioes,
encontros, CUPrsos, e outros), propostas pela
Coordenagao da Experieéncia Pedagogica, mantendo o
espirito de cooperacdo e solidariedade com toda a
comunidade;

IV - planejar a metodologia de ensino de acordo com os
obietivos propostos, como forma de assegurar o
constante acompanhamento e avaliacBo0 do processo
ensino-aprendizagem;

V.- propor instrumentos de avaliac3c continua que
permitam obter o acompanhamento da aprendizagem
em todos os aspectos do desenvolvimento, uti-

i



lizando o0s resultados para a reformulacio da
experiencia curricular;

VI - manter o registro organizado de todas as ativida-
des pertinentes as etapas, permitindo a auto-
avaliacd30o e a avaliac8o cooperativa, tendo em
vista a eficacia da Experiéncia;

VII - participar de forma ativa nos estudos, discussoes
; & Pprogramas., inclusive do processo avaliativo
come forma de contribuir para melhoria da qua-
lidade do ensino;

VIII - participar de grupos de estudo e/ou assessoria
voltados para a metodologia adequada 3 area
rural, como forma de fortalecer e assegurar a

continuidade da experienciaj

IX - elaborar subsidios e material didatico compati-
veis com as atividades da experiéncia pedagogica
e educacional;

X - proceder a avaliac30 do cursista, no ensino
direto e a distancia.
Paragrafo Unico - Os Planos de Ensino devem ser elabora-

dos .em conjunto para manter a interdisciplinaridade.

Art.,

CAPITULD IV
DO CORPO DISCENTE i

14 - 0 Corpo Discente é constituido por docentes

leigos dos Assentamentos Rurais de MS, que ministram aulas para
as quatro séeries iniciais do 10 Grau, que estejam compromissados

em participar da Experiéncia Pedagodgica e que respondam as normas
exilgidas neste Regulamento.

Art.

bl

R

v

SECAO T
DOS DIREITOS
15 - S50 direitos do Cursista:

participar do desenvolvimento da Experiencia,
apresentando sugestdes para melhoria da mesma;

participar nas decisBes referentes ao desenvolvi -
mento da Experiencia, apresentando necessidades e
sugerindo solucOes:;

ser tratado com respeito, atenc30 e wurbanidade
pela Coordenacdo , Corpo Docente, Administrativos
e colegas da Experiencia;

ser acompanhado pelo Coordenador Pedagdgico Regio-

nal nas dificuldades encontradas nos trabalhos
elaborados;

16



V - ser orientado pelos Professores e C(Coordenadores,
sempre que apresentar dificuldades na sua pratica
pedagogica;

VI - reguerer cancelamento da matricula. =,
. L 05
SECAD I1I A
' [“h""‘uam__ L
- DOS DEVERES e

»
Art. 16 - S30 deveres do Cursista:

I - estar. presente em Assembleias, Reunides, Cursos e
Encontros, sempre que solicitado pela Coordenac3o
do Curso e Diregcd3o da Escola;

IT - integrar-se no amplo processo pedagbgico da
- Experiencia, sugerindo e participando nas
decisoes;

III - manter durante as aulas, fora e dentro da sala,
atitudes condizentes com a atividade desenvolvi-
da!

IV - frequentar com assiduidade as aulas e atividades

extra-classe;
V - entregar os trabalhos e relatdrios ao Coordenador
Pedagogico Regional, conforme o Cronograma fisi-

co, e datas previstas no Calendario;

Vl - fazer do relacionamento Professor-Aluno um meio
para melhor desenvolver o processo pedagdgico;

VII - manter atualizado o registro das observagbes e

experiencias elaboradas na sua pratica pedagogi-
caij :

VIII - zelar pela limpeza, organizacB0 e conservacio das
instalacbes, maquinarios, moveis e utensilios
diversos das dependencias utillizadas na
realizag50 dos eventos.

- SEEAOE O
DAS PROIBICOES

Art. 17 - € proibido ao Cursista:

I - ausentar-se do Estabelecimento durante o periodo
de aulas sem devida licen¢a da Coordenacdo Geral;

Il - desacatar o0s colegas, professores, coordenadores e
demais auxiliares presentes;

IIl - rasurar ou falsificar gqualquer documento escolar;
IV - tomar atitudes individuais ou incitar os colegas a

atos que prejudiquem o bom andamento do curso.

1
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SECAD IV !
f. (\ .) k},,),,"'fj_f
DAS PENALIDADES O -
Art. 18 - Os cursistas est8o sujeitos as seguintes pena-
lidades: :
I - advertencia oral; .
Il - advertencia escrita;
IIl - expulsao da experiéncia;
IV - as sancdes de advertencia e exclus30 ser3o apli-

cadas pela Diregd3o, apos decis30 do Conselho de
Professores,

CAPITULDO V
DO CONSELHO DE PROFESSORES
Art. 19 - 0 Conselho de Professores @ constituido por
todos os Professores regularmente envolvidos na Experiéncia
Pedagogica e presidido pelo Diretor da Escola.
SECAD I
DAS ATRIBUIGCOES
Art. 20 - S30 atribuigBes do Conselho de Professores:
I - reunir-se conforme cronograma, para discutir e
decidir sobre os problemas ocorridos durante a
Experiencia Pedagdgica;
Il - reunir-se, Sempre gque nNecessario; para decidir

através de voto, sobre as sancbes disciplinares e
penalidades a serem aplicadas aos cursistas falto-

SOS;
‘ Paragrafo Unico - A Coordenac3o Pedagodgica Central par-
ticipa, com direito a voto, de todas as reunides do Conselho de

Professores,

TETULD TT1
DA ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO
CAPITULO I
DA ORGANIZACAD DIDATICA
SECAD I
DA ESTRUTURA DO ENSIND
Art. 21 - A Experiéncia Pedagogica no Magisterio com Me-

U



todologia Diferenciada e Regime Especial oferecida pela Escola
"Pe. Felix Zavattaro" e um projeto pedagogico em consonancia com
o Art, 64 da Lei H5692/71 e tem estrutura propria de ensino,
organizada em 3 etapas. ;

Art. 22 - A etapa constitui-se em um conjunto de disci-

plinas respectivas cargas horarias que devem ser cumpridas pelos
Cursistas.

: Art. 23 - Cada etapa e subdividida em 2 fases, a saber:

I - ensino direto, ministrado em horario integral, nos
turnos matutino, vespertino e noturno em regime de
internato, durante o periodo de ferias e recessos
escolares;

II - ensino a distancia, compreendendo atividades de
Pesquisa ou outras atividades 1indicadas pelos
cursistas nos respectivos locais de trabalho,
acompanhados pelos Coordenadores Regionais, gque
prestar3o atendimento direto.

SECAD 11
DA COMPOSICAD CURRICULAR
Art. 24 - 0 Curriculo Pleno désta Experiéncia Pedagogica
esta organizado conforme conteldos e objetivos determinados pela

LegisLac%o vigente.

§. 19 - A ordenacdo do curriculo é feita por etapas se-
mestrais de disciplinas e de atividades.,

§ 20 - 0 quadro curricular aprovado pelo 6rglo0 competen-
te; @ parte integrante deste Regulamento. :

§ 30 - AlteragOes substanciais no curricule soO0 poderio
ser aplicados apos ouvida a Entidade Mantenedora e com aprovagio
do orgao competente. ‘

Art. 25 - Os Planos de Ensinos sao elaborados pelos pro-
fessores apos participarem das reunides de estudos e com

.orientacdo do Coordenador Geral.
CAPITULD I1I
DO REGIMENTO DO CURSO
SECAD I
DO CALENDARIO ESCOLAR
Art. 26 - 0 CéLendério Escolar @ o instrumento que ex-
pressa a ordenaclo temporal das atividades previstas no plano

curricular do Curso,

Art. 27 - A carga horaria total do curse é& de 2,320
(duas mil trezentos e vinte) horas, integralizadas em 3 (tres)
etapas, organizadas em 2 fases cada uma, a saber:

L - 14



Primeira Etapa

oo FIOTT

)

e

12 Fase - Ensino Direto, com 420 horas/aula
22 Fase - Ensino a Distancia, 330 horas/aula -
e v e
Segunda Etapa _ e RS 05 04
12 Fase - Ensino Direto, 220 horas/aula I 9 by g,
23 Fase - Ensino a Distancia, 410 hora/aula

Terceira Etapa

12 Fase - Ensine Direto, 420 noralaula
28 Faese - Ensino a Distancia, 400 hora/aula
Art. 28 - A carga horaria de cada disciplina prevista

para as fases de ensino direto @ integralizada através de aulas
com duracae de 50 (cinguenta) minutos cada.

Art. 29 - No ensino a distancia, a carga horaria sera
[ " " . -
computada mediante a execuglo e apresentacao das atividades
solicitadas pelos professores, conforme cronograma fisico.

Art., 30 - 0 numero de horas/aula e de 5 (cinco) por tur-

no, oferecidas nos turnos matutino, vespertino e noturno, de
segunda a sabado. -

Paragrafo Unico - Atividades extracurriculares, pales-
tras e atividades de estudo e de recuperac3o, podem ser ofereci-
das no turno noturno.

Art. 31 - 0 horario escolar @ organizado de modo a pro-
piciar © cumprimento da carga horaria fixada, observando-se -a

. " sy n s .
integracao e a sequencia de conteldos,

Art. 32 - No computo da carga horaria fixada no quadro
curricular n3c0 se incluem as horas destinadas a recuperac3o.

Art. 33 - As aulas so podem ser suspensas em decorréncia

de fatos que justifiguem essa medida, sendo compensadas posteri-
ormente para o cumprimento da carga horaria total fixada.

SECAD II
DA MATRICULA

Art. 34 -.530 pré-requisitos para a matricula nesta ex-
periencia pedagdgica;

I - idade minima de 18 anos;
Il - apresentacdo de certificados de 10 Grau:
IIl - comprovante de estar lecionando em assentamento
§ 12 - € dada a oportunidade de participar da experién-

cia pedagogica ao cursista que comprovar grau-de instru¢cao minima
de 62 serie do 10 Grau;

§ 20 - 0 cursista que ainda n%o tenha concluido o 10

Grau, terada o seu diploma expedido apds a apresentacdo do certifi-
cado do 19 Grau. :

Art. 35 - A matricula e realizada antes do inicio da 12
etapa e em prazo divulgado, em edital, pela Diregdo do Estabele-

14
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Art. 36 - Do candidato exige-se, além dos pré-requisitos”

enumerados no artigo anterior, a seguinte documentacao:

I - requerimento assinado pelo aluno;
II - certiddo de nascimento ou casamento;
II] - carteira de identidade e titulo de eleitor;
IV - Historico Escolar com o minimo de escolaridade de

68 serie,

Paragrafo Unico - N3o sera deferida a matricula do can-
didato que n3o apresentar todos os documentos exigidos ou apre-
sentar documentacido falsa ou adulterada.

SECAD III
DAS  TURMAS

Art. 37 - As turmas s3o contituidas de docentes Lleigos
dos Assentamentos Rurais do Mato Grosso do Sul que ministram au-
las para 18 a 42 serie do 12 Grau.

Pardgrafo Onico - Cada turma deve ter nimero maximo de
40 e minimo de 30 Cursistas.

SECAD 1V
DA DURACZD DA EXPERIENCIA

Art. 38 - A Experiencia Pedagogica com Metodologia Dife-
renciada e Regime Didatico Especial tera a duracdo de 3 anes, com
previsdao de 2 turmas, cada uma concluindo apos 18 meses de curso.

I - Habilitac3o0 Especifica para o Magistéerio de 18 a 42
série do 19 Grau, em 18 meses, com Ensino Direto e
g Distancia;

II - Apos conclus3o do curso sera feita observagcao e
acompanhamento dos habilitados para fins de coleta
de dados visando a avaliagido da Experiéncia.

Art., 39 - Apos concluido o Ensino Direto e a Distancia,

o cursista habilitado recebera diploma equivalente a conclusiao do
281 G et '

CAPITULD III
DA ORGANIZACAD DA EXPERIENCIA

' Art. 40 - A Organizaci3o da Experiencia sera de responsa-
bilidade da AEC/MS com base no Regimento da Escola "Pe. Felix
Zavattaro" e deste Regulamento. :

Art. 41 - A Experiencia sera organizada da seguinte for-
ma: ;
1 - diagnostico da Educagcd3o nos Assentamentos;
Il - elaboragdoc do Projeto;

e



IIl - execugio da Experiencia; : Bh e st i
X 2 . 3 : o A
IV - avaliacdo da Experienciaj; lnﬁw“mw.nu‘*
V - acompanhamento e observacido apos habilitag3o.
SECAD I

DO DIAGNOSTICO DA EDUCACAD NOS ASSENTAMENTODS

Art. 42 - 0 Diagndéstico da FEducac8 nos Assentamentos
RuraisiMS, sera efetuado atraves de relatorios, reunides e por

solicitac3o0 da Equipe Ampliada de Educacg3o nos Assentamentos
Rurais/MS.

Paragrafo Onicu - foram analisadas Atas de Resultados
Finais e dados estatisticos fornecidos pela Secretaria de FEstado
de Educacdo, considerando: aprovac&o, reprovacao, fregquencia e e-
N
vasao.

SECAD II

DA ELABORACAD DO PROJETO

Art. 43 - A elaboracio do Projeto, esta baseado na ne-
cessidade de habilitar docentes leigos dos Assentamentos
Riulpas s/MS.

Paragrafo Unico - Para a elaborac30 do Projeto, a AEL/MS
efetuou reunides com Membros da Comissdo Pastoral da Terra,
Equipe Ampliada da Educacdo nos Assentamentos Rurais/MS, com

registro em Atas e Relatorios, "a partir do ano de 1990.
SECAD III
DA EXECUCAD DA EXPERIENCIA
Art. 44 - A execugdo da Experiéncia sera de responsabi-

lidade da AEC/MS, com base no Regimento Escolar da Escola "Pe.
Felix Zavattaro" e deste Regulamento.

Paradgrafo Unico - Para execug30 da Experiéncia a Entida-
de Mantenedora colocard a disposig8o0 toda a estrutura organizaci-
onal ‘da Escola "Pe. Felix Zavattaro", aleém da estrutura propria

desta Experiencia.

SECAOD IV
DA AVALIACAD DA EXPERIENCIA
Art. 45 - A Avaliag8o0 da Experiencia Pedagogica com
Metodologia Diferenciada e Regime Didatico Especial sendg feilta
durante o processo. ‘
I - no Ensino Direto atraves:

a) da verificac3o0 do aproveitamento do cursista;

b) da participac3o nas Reunides e Assembleias:
semanalmente e no final da Fase.

1
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II - no Ensino a Distancia através: ; g
i
i 1‘!4'1.‘-\1‘_ )

a) dos Relatorios das ReuniGes Pedagogicas rea-
lizadas conforme cronograma;

b) de elaboracio e execugd3o dos trabalhos soli-
citados pelos professores das areas, por dis-
cipling;

c? de depoimento dos Coordenadores Regionais -elou
- Secretarias Municipais de Educaglo,
IIT - na complementariedade do Curso atraves de dados

estatisticos que demonstrem:
a) permanencia do docente na Experiénciaj;

) rendimento profissional do docente habilitado;

t) reducdo em 5% (cinco por cento) do indice de
repetencia e evas3o dos escolares, alunos dos
docentes habilitados no curso;

d) relatorios das ReuniBes realizadas com a Co-
munidade Escolar.

CAPITULD 1V

DA AVALIACAD DO CURSISTA

_ Art. 46 - A Avaliac3o0 do Cursista sera feita no Ensino
Direto e a Distancia durante os 18 (dezoito) meses envolvendo o
aspecto qualitativo e quantitativo.

Paragrafo Unico - Entende-se pelo aspecto qualitativo o
interesse, participac3o e denpenho nas atividades propostas para
o Curso e gquantitativo, a avaliacOes escritas de forma subjetiva
e objetiva, atividades em grupo., pesquisa e debates.

Art. 47 - Como expressdo do resultado da avaliac3o do a-
proveitamento e adotado o sistema de nUmeros inteiros, na escala
de 0 (zero) a 10 (dez), permitindo-se o decimal 5 (cinco).

Art, 48 - No final de cada etapa é atribuida uma media,
resultado das medias do Ensino Direto e do Ensino a Distancia,
respectivamente, por disciplina.

ME = MD.+ MED = 6.0

Art. 49 - Quanto ao aproveitamento, serd considerado a-
provado na disciplina o cursista que obtiver a méedia igual ou
superior a 6 (seis) obtida atraves da média aritmética entre a
nota da 12 fase e da 228 fase, em cada etapa, assim calculada:

M = 2 (Nota do ensino direto) + 1 (Nota do ensino a disténcia)

§ 10 - Considerar-se-a aprovado, o cursista que obtiver

93
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média 6,0 em cada disciplina, nas respectivas etapas. | Dsta UT’Q?\iEﬁ V“L
e 4
§ 20 - 0D aluno com aproveitamento inferior a 6 (s@is )=
podera obter aprovagcdo mediante Estudos de Recuperacao, em  No

maximo 2 (duas) disciplina por etapa.

CAPITULOD V

DA AVALIACAD DO ESCOLAR - ALUND DO CURSISTA MHABILITADD -

Art. S50 - Avaliag3c do Escolar - Aluno do Cursista Habi-
litado sera parte intearante da Experiencia Pedagogica visando a
coleta de dados para a avaliagdo da Experiencia.

I - verificac30 do rendimento escolar dos alunos, a-
traves das Atas de Resultados Finais. :

Il - observac3o da participagB0 e interesse dos alunos
nas atividades escolares, atraves do registro em
Fichas Inmdividuais.

III - observacdo da.motivacdo e criatividade dos alunos
atraves do registro das experiencias vivenciadas
em sala de aula.

Art. 51 - A Avaliagdo do Escolar - Aluno do Cursista Ha-

— hilitade sefra faite palos Docentes: Bupsistas Habilitados  acompa-
nhados pelos Coordenadores Regionais,

CAPITULO VI
DA RECUPERACLAD

Art. 52 - A recuperaci3o da Aprendizagem & parte inte-
grante do processo ensino-aprendizagem e sera oferecida de forma
paraleta & fiinal.

I - oferece oportunidade para o cursista identifi-
car suas deficienmcias e assumir responsabili-
dade pessoal com sua propria aprendizagem;

Art, 53 -.Na Recuperac3o da Aprendizagem, a ser realiza-
da no final de cada etapa de ensino direto: sao utilizadas aulas
individuais e ou cursos paralelos, com durac3o minima de 10% da
carga horaria de cada disciplina estabelecida no quadro curricu-
lar de ensino direto.

Paragrafo Unico - Apos os Estudos da Recuperacio sera a-
tribuida, pelo professor da disciplina, uma nota como expressao
do rendimento alcancado durante o periodo.

Art. 54 - Sera considerado aprovado, apos a Recuperag3o,
o .aluno aque obtiver nota finmal igual ou superiorr a & (seis),
obtida atraves da media ponderada entre o resultado das ava-

liacbes anteriores, com peso 3 (trés), e a nota da recuperagio.,
com peso 2 (dois), assim calculada:
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Média Finat = 3 (Média) + 2 (Recuperacao) i'm””f[“‘lfbliﬁg{ﬂ
B e e R e i e e b e 9 S b U 0D A4 ”l
5 r X bokis i Y g
- | Gotona .
Art. 55 - 0 aluno que n%0 alcangar a Media Final iguafwﬂ. -------

ou superior a & (seis) cera considerado reprovado na disciplina.

o | CAPITULD VII
DO ESTAGLO SUPERVISIONADO

Art. 56 - 0 Estagio Supervisionado @ obrigatorio, de-
- senvolvendo-se de acordo com a natureza do Curso,.

Art. 57 - 0 estagio nio pode ser realizado na mesma sala
em que 0 cursista estiver atuando como regente, exceto guando no
Assentamento existir uma Unica turma multi-seriada.

Art. 58 - 0 Plano Global de’ Ectagio € elaborado pelo
professor de Didatica e Pratica de Ensino, juntamente com oS
Coordenadores Pedagogicos e o estagiario.

' Art. 59 - No decorrer do Estagio cabe ao Coordenador Pe-
dagogico Regional coordenar. orientar, controlar e avaliar todas
as atividades desenvolvidas pelo estagiapio.

‘ Paragrafo .Onico - Na avaliac3o do Estagio devem ser ob-
servados os seguintes aspectos:

]I - elaboraco e execucao de Plano de Aulaj i
1] - dominio de conteldo e de classe;
111 - uso adequado de procedimentos pedagogicos;
1V - uso da linguagem e expressao corretas;
V - criatividade diante de novas situagoes:
Ul - relacionamento com os alunos; .
VII - elaboracao e apresentagao dos relatorios

solict tados .

Art. 60 - Ao final do Estagio o estagiario recebera uma
media, resul tado das notas das avaliacbes, a ele atribuida pelo
Coordenador Pedagogico Regional.

SECAD 1
Nos DIFLOMAS

Art. 41 - Os Diplomas aos concluintes do Curso .sao ex-
pedidos pela Escola "Pe. Felix Zavattaro" e registrados no Orgao
competente de acordo com a legislagd8p em vigor.

TIiTULD IV
DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 62 - S3o0 sigilosos os atos da Administragao, exigi-
do pela ética profissional.



Paragrafo Unico - 0 mesmo sigilo se aplica aos funciona-
. ' v “ " ~
rios e professores, incorrendo os infratores em possiveis sancoes
preavistas na legislacao,

Art. 63 - Todos os atos das solenidades e festas de for-
maturas, embora de livre iniciativa do cursista, devem ser presi-
didos pela Direg3o da Escola.

Art. 64 - Equipe Ampliada @ a denominaclo dada ao grupo
formado por 1 (um) professor de cada Assentamentn, rnm renresen-
tatividade, possui um Coordenador Geral e reine-se semestralmente
para tratar de assuntos de interesse da categoria,

Art. 645 - Os casos omissos neste Regulamento s3oc resol-
vidos pela Direc30, Coordenagdo e Conselho de Professores.

Art. 66 - Este Regulamento poder ser alterado sempre que
as conveniencias didatico pedagodgicas ou de ordem disciplinar ou

administrativa assim o exigirem, mediante previa aprovacdao dos
orgaos competentes. ‘

Art. 47 - Este Regulamento entrara em vigor na data de
sua aprovagao. : :

Campo Grande,_Zl de Abril de 1993.
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CARTORIO DO Ae OFICIO
Hoeé Eduardo Rolim
Gompo Grapds. = fd S

ATA N®° 147

Aos vinte e oito dias do mes de agosto de hum mil
novecentos e noventa e dois, reuniram-se na Sede
da AEC/MS, a Diretorid e alguns associados, para
juntos fundarem a Escola da Associagao de Educagao
Catolica de Mato Grosso do Sul. A Escola inicislmentey
funcionara para manter o Projeto Pedagogico de
Habilitagcao para Magistério de Professores Leigos
dos Assentamentos/MS,” a nivel de 2% Graw. Esase
Projeto sera em forma de Ensino Direto e a Distancia,
cujo funcionamenté ficara na dependéncia da Aprovagéo
do’ Egrégio Conselho Estadual de Educagéo. 0 espago
fisico para as atividades docentes do Projeto,
no Ensino Pireto, sera na Escola de Educagao Pre-
Escolar e do 1% Grau "Antonio Luiz Pereira", atraves
de Convenio. Por ipdicagéo e aprovagao dos preéentes,
a Escola sera denominada: Escola de 2¢ Grau  "PE.
Felix Zavattaro". Competira A Diretoria da AEC/MS
a montagem do Processo, “solicitando - a Autorizagao
da Escola, bem como outras medidas que se TI¥eren
necessarias para o posterior funcionamento da mesma.
A reuniao foi iniciada com uma oragao proferida
pela Presidente e foi encerrada com outra oragéo
proferida pelo Irmao. Verno. Nada mais havendo a
tratar, encerrou-se & reuniao, do que para constar,
eu Shirley de Campos Widal Caballero, Secretaria
"ad hoc'", lavrei a presente Ata, que val por mim

e pelos demais, assinada.

Shirley de Campos Widal Caballero CABTOBIO DO LLO CFICID

Marilena Dias Barreto dos Reis José Eduardoe Rolim

saira Fatima Lopes Chaves de Figuedir(f@8. D0 BESSTRO OIVIL DAS FESSOAS JURIVEAS
B g Fﬁ“ leﬁiwsmo Db CONTEAIGS €GN RESEEVA DE DOMRMD

Izaura Maria Moura Campos DOCUMENTO APLESENTADO E PROTOLO-

Verno Jose Gustavo Weiss LAROC SOB K 2 O 2 no
: . : LIVRG A_=.%_ ___ ¥ R:GISTRADO SOB N*
Cleusa Luiza Manicardi Trentin "5,9?(7 Iy
- - 2 Pl
Benjamim Padoa <ec D Céﬁ. &
Eunice Conceigao C,y O JaRANDE (}-'5,3%.

Luiza da Rocha Vieira 42? de/ ,£;2 ,AA_délywﬁ?'
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A Escola Familia Agricola em parceria com a Secretaria de BsIadZ! de’. T
Educagio do MS, o Centro de Organizagio ¢ Apoio aos Assentados de Mato B
Gro'sso do Sul - COAAMS, a Associagdo dos Educadores das Coldnias
Agricolas, Acampamentos e Assentamentos de Mato Grosso do Sul -
AECAMS ¢ a Comissiio Pastoral da Terra - CPT/MS, cientes da falta de
habilitacdo dos educadores dos assentamentos, Acampamentos ¢ Colonias
Agricolas do Estado do Mato Grosso do Sul, decidiram como meta a ser
atingida por este projeto, a formagdo profissional dos professores leigos em
atividades nas escolas rurais de Mato Grosso do Sul.

e

IT - JUSTIFICATIVA

A realidade das comunidades rurais de Mato Grosso do Sul estd
dividida em Colonias, Acampamentos e Assentamentos, na sua maioria
isolados pela distancia e pela falta de meios de comunicacdo.

As escolas rurais, sdo extensdo de Escolas Pélos, com classes multi-
seriadas e os professores trabalham sozinhos, sem nenhum acompanhamento
pedagogico por parte das Secretarias Municipais de Educagio.

A partir de 1992, constatou-se através de levantamento realizado pela
Comissdo Pastoral da Terra e Associagdo dos Educadores Rurais, o baixo
indice de escolaridade dos professores ¢ as dificuldades encontradas no
exercicio da profissdao, como falta de material didatico, orienta¢ao
pedagoégica, estrutura fisica, etc. A partir dai, iniciou-se um processo de
discussdo para encontrar formas para habilitar estes educadores, sem que para |
isso, precisassem abandonar suas comunidades. Estas entidades conseguiram
uma parceria com a Secretaria Estadual de Educagdo e a Associagao de
Educadores Catolicos, tendo esta ultima criado uma escola que ofereceu o
curso para duas turmas: a primeira de 48 cursistas que foram habilitados em

94 e a outra esta concluindo o curso este ano.

Como o Conselho Estadual de Educagdo autorizou a Experiéncia para
apenas duas turmas, o que ja estd sendo cumprido e visto que a procura pelo l
curso esta sendo grande por parte de outros professores leigos, a COAAMS .
Centro de Organizagdo e Apoio aos Assentamentos de Mato Grosso do SulSEate S

. o L b
PRSP~ SR R |
Digitalizado com CamScanner
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g1 AR ¢ a SEL Bmdo dEEducuaﬂb, sendo ¢
commm ceder o Corpo Docente para o Projeto.
I
O projeto Experiéncia Pedagogica para o Magistério da Pré-EscoIa e do
Ensino de 1° Grau - 1" a 4° série, serd operacionalizado pela Escola Familia
Agricola - EFA, sendo esta, considerada uma alternativa para tais professores,
que residem e tabaiham como pequenos proprietarios, nos locais acima
citados. Considera-se, também, que nessas localidades nao existem Cursos de
2° Grau - Habilitagao para o Magistério, voltados para a rea rural, conforme
os anselos daquela comunidade.

O Projeto Experiéncia Pedagogica no Magistério se embasa no
diagnostico da situacdo da educag¢do rural em nosso Estado e pretende
subsidiar os educadores a partir de suas realidades sociais, educacionais e
culturais, proporcionaiido aos mesmos, o estudo ¢ a formagdo necessdria para
0 desempenho da profissao.

As diretrizes Gerais para o Ensino Rural elaborado pela Secretaria de
Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul, em 1992, enfatizou a

necessidade de uma proposta educacional diferenciada para atender os anseios |

do homem do campo. Parte do principio de que os professores que atuam
junto aos Assentamentos, Acampamentos ¢ Colonias Agricolas, devera
compreender a importdncia do aluno como sujeito na construgdo de seu
conhecimento € na compreensdo da realidade cuitural, social e politica,
tornando-se capaz de entender e organizar suas experiéncias de vida de forma
critica, consciente e participativa no processo de mudanca da sociedade
(Diretrizes Gerais Para o Ensino Rural SEE/MS, 1992).

O trabalho pedagdgico que os professores leigos do Curso "Habilitagao
Especifica de 2° Grau para o Magistério da Pré- Escola e do Ensino de 1° Grau
- 1% a 47 série" desenvolverdo, a partir do ingresso no referido Curso, sera
baseado na realidade homem/terra, sendo que todos os conteudos devem ser
organizados de forma a atender essa especificidade.

Salientamos a urgéncia de um curso como este, voltado para a realidade
do nosso Estado, na tentativa de habilitar professores devidamente preparados
para enfrentar as dificuldades encontradas no ensino rural.

APROVADO

Deliberagdo CEE /MS
.5 924, de 411,03 / £Coo
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2) Objetivos Especificos:

2.1 - Minimizar a questdo da evasio e repeténcia do alunado, nas escolas da
Colonias, Acampamentos e Assentamentos rurais de MS.

2.2 - Proporcionar ao professor e alunos das Colonias, Acampamentos €
Assentamentos rurais de MS, um ensino de melhor qualidade e voltado
para o meio rural.

2.3 - Formar no professor das Col6nias, Acampamentos ¢ Assentamentos
rurais de MS o espirito critico e de observagdo para melhor
aproveitamento dos valores da comunidade rurai.

2.4 - Oportunizar a troca de experiéncia de forma a promover o
enriquecimento da agdo docente daquelas localidades.

IV - A ESTRUTURA ORGANIZACIONAL

Para cumprir as finalidades da Experiéncia Pedagdgica no Magistério, a

EFA- Escola Familia Agricola, coloca a disposi¢do toda a sua estrutura
organizacional prevista em  Sseu regimento e a estrutura propria desta
Experiéncia, conforme segue:

- Coordenador Geral;

- Coordenadores Pedagdgicos Regionais;

- Corpo Docente;

- Corpo Discente.

- Conselho de professores

1) Coordenacdo Geral

A Coordenagio Geral é 0 0rgao responsavel pela articulagdo com a

EFA, Coordenadores Regionais e Corpo Docente. b
O coordenador Geral serd indicado pela Coordenagao I:gd_a 00gICd 2

Regional e aprovado pela Entidade Mantenedora. “f

__7+‘1771l_,‘£J,IA g
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\ 0 pedagogico d e:_
fessores com a proposta do Projeto, obtend n

7

€ pratica

¢) - elaborar com a coordenagdo regional e professores, o plano pedagégico
do Curso que integra o Plano Globai da Escola, de acordo com o
estabelecido no presente projeto, diligenciando o seu acompanhamento
¢ avalia¢ao dos resultados;

d) - propor sessdes de estudo e buscar assessoramento para o corpo docente,
visando a metodologia diferenciada;

€) - reunir-se com a coordenagdo regional e cursistas para avaliar e
reprogramar as atividades do curso;

1) - reelaborar relatorios, artigos e informes com base nos relatérios regionais
e dissimina-los;

g) - claborar juntamente com os professores e coordenacdo regional, os
estudos de recuperagdo do cursista;

h) - receber os relatorios e trabalhos do ensino a distincia e encaminha-los
aos respectivos professores da area por disciplina;

1) - participar, com direito a voz e voto, nas reunides do Conselho de
Professores;

J) - realizar reunides com 0s professores ministrantes a fim de informa-los
sobre 0s pressupostos tedricos e praticos do Projeto, visando adequar
seus conteudos e metodoiogias.

2) Coordenacido pedagodgica regional

A Coordenagdo Regional é composta por professores habilitados ao
nivel superior do Ensino.

2.1 - As arribuigoes da Coordenagido Regional sio:

a) - orientar ¢ acompanhar os cursistas na execugdo das atividades fixadas
para o ensino a distancia;

b) - promover reunides, semindrios e grupos de estudo com cursistas da
regido de sua abrangéncia;

eficacia na sua execugdo; T

I
i
I
!
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D) - participar da claboragdo do planejamento com a Coordenagéo Geral,

8) - elaborar relatérios periddicos de avaliagdo das atividades desenvolvidas
em cada fase do curso.

3)- Corpo Docente

O Compo Docente ¢ constituido por professores devidamente
habilitados, disponiveis para estudos e aprimoramento de sua pratica

pedagoégica, a fim de corresponder as exigéncias desta Experiéncia de acordo
com as suas especificacdes.

Os planos de Ensino sdo elaborados pelos professores apos tomarem
conhecimento do Documento Ensino Rural - Construindo uma Proposta e

participarem das reunides de estudo e com a orientagdo dos coordenadores
pedagogicos.

Os Planos de Ensino devem ser elaborados em conjunto para manter a
nterdisciplinaridade. Cabera a cada professor (por érea), organizar a sua
experiéncia e repassar posteriormente, a toda a equipe de trabalho;

3.1 - Sav airibuiges dos professores:

a) - elaborar 0 Plano de Ensino de sua disci
do curso;

b) - cumprir a carga horéria prevista no desenvolvimento
sob sua responsabilidade;

¢) - participar de todas as atividades (reunides, encontros, cursos, € outros...),
propostas pela Coordenagdo da experiéncia Pedagogica, mantendo o
espirito de coordenagdo ¢ solidariedade com toda a comunidade;

plina, de acordo com a proposta

da area de estudo

APROVADO
Deliberagdo CEE/MS
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via a0 corpo docente, solicitagdes dos cursistas ou %ﬁ 1 [
- individuais encontradas na pratica pedagégica: 1A,
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como forma de assegurar o
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organizar formas diferentes de avaliago continua e forma iva que
“permitam obter um conceito final, traduzindo em nota (zero a dez)o

resultado do processo ao longo das atividades desenvolvidas e do
acompanhamento da aprendizagem em todos os aspectos do
desenvolvimento:
D)- manter o registro organizado de todas as atividades
permitindo a auto-avaliagdo e a avalia
eficacia do curso:

8)- participar de forma ativa nos estudos, discussdes e programas, inclusive
do processo avaliativo como forma de contribuir para melhoria da |

qualidade de ensino;

participar de grupos de estudo e/ou assessoria voltados para a

metodologia adequada a 4rea rural, como forma de fortalecer e
assegurar a continuidade da experiéncia;

1)- elaborar subsidios e material didatico compativeis com as atividades da
experi€ncia pedagogica educacionai:

J)- proceder a avaliagdo do cursista, no Ensino Direto e & Disténcia de forma
geral e descritiva e encaminhar ao Coordenador Regional, independente
da sua nota/média final;

I)- visitar os cursistas em suas salas de aula para auxilia-los nas dificuldades
e conhecer a realidade educacional rural.

o
-t
1

et

oy

o

pertinentes as etapas,
¢do cooperativa, tendo em vista 2

h)-

4) Corpo Discente ‘-

O corpo discente serd composto por professores leigos em exercicio nas
salas de aula de 1% a 4° scries e alfabetizagdo de adultos dos assentamentos,
acampamentos ¢ colonias agricolas dos municipios de Aquidauana, Anastacio, |
Bodoquena, Nioaque, Guia Lopes da Laguna, Bonito, Nova Alvorada do Sul, ,
Dourados, Bataipora, Itaquirai, Novo Horizonte do Sul, Corumba, Terenos,
Dois Inméos do Buriti, Jaraguari e Bela Vista.

APROVADO
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3.1 - As atribuicaes do Conselho constam a seguir:

a) - reunirse conforme cronograma, para discutit e decidir sobre os
problemas ocorridos durante a Experiéncia Pedagogica;

b) - reunir-se para avaliar e replanejar o curso no final de cada etapa e decidir
sobre alteragdes Curriculares - ementérias, programas, sistema de
avaliacdo e promo¢ao dos cursistas.

V - ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO
i) Metodologia
i1.1)- Estrutura do Ensino

A Experiéncia Pedagogica no Magistério com metodologia diferenciada
e regime especial, oferecida pela Escola Familia Agricola, ¢ um projeto
pedagogico em consondncia com a Legislagdo em vigor e tem estrutura
propria de ensino, organizada em 05 etapas, com previsdo para atender duas
turmas, sendo a 1° turma de janeiro/97 a junho/99 e a 2° turma, de julho/99 a
dezembro/2001.

A etapa constitui-se em um conjunto de disciplinas com respectivas
cargas horérias que devem ser cumpridas pelos cursistas e pelos ministrantes.

Cada etapa ¢ subdividida em duas fases, a saber:
a) ENSINO DIRETO, ministrado em horério integral nos turnos matutinos,
vespertino € noturno em regime de internato, durante o periodo de férias e

recessos
escolares;

b) ENSINO A DISTANCIA, desenvolvido pelos cursistas nos seus
respectivos jocais de trabalho, acompaph_ado pelos prqfessorgs 8
coordenadores regionais, compreendendo atividades de pesquisa, !entura,
. anélise ¢ produgdo de textos propostos pelos proﬁ.essores das diversas
- discipiinas do curriculo € outros, indicados pelos proprios cursistas, segundo
 as especificidades de suas regioes. e
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€ obje leterminados pels
g0 do curriculo ¢ feita por etapas _
O quadro curricular aprovado pelo 6rgdo competente, é
- deste Projeto.

Alteragdes substanciais no curriculo s poderdo ser aplicados ap6s —
ouvida a entidade mantenedora e com aprovagao do orgao competente. e

2) - Calendario escolar

/
O Calendéario Escolar ¢ o instrumento que expressa a ordenacdo

temporal das atividades previstas no plano curricuiar do curso.
A carga horaria total do curso ¢ de 2.960 (Dois mil novecentos €

horas/aula, integralizadas em 05 (cinco) etapas, organizadas em 02

sessenta)
4gio Curricular Supervisionado

(duas) fases cada uma e 150 horas/aula de Est
distribuido na 2° fase das 3°, 4° ¢ 5° etapas, a saber:

Primeira Etapa:

i° FASE - Ensino Direto, com 260 horas/aula

2° FASE - Ensino a Disténcia, 190 horas/aula

Segunda Etiapa:

1° FASE - Ensino Direto, 430 horas/aula

2° FASE - Ensino a Distancia, 300 horas/aula

Terceira Etapa: .

1° FASE - Ensino Direto, 260 horas/aula

2° FASE - Ensino a Distancia, 220 horas/aula.

Estagio Curricular Supervisionado, 40 horas/aula

Quarta Etapa:
.../22,71° FASE - Ensino Direto, 460 horas/aula

2° FASE - Ensino a Distancia, 370 horas/aula.
Estagio Curricular Supervisionado, 50 horas/aula

Quinta Etapa:
9 (\t"’j 1° FASE - Ensino Direto, 270 horas/aula
2° FASE - Ensino 4 Distancia, 200 horas/aula.
Estagio Curricular Supervisionado, 60 horas/aula

£ A ca,r_gafhotéria de cada disciplina prevista para as fases de Ensino
" Direto ¢ integralizada atraves de aulas com duragdo de 50 (cinqiienta) minutos -
RN g e APROVADO
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mento da

loras destmadas a recuperagﬁo ﬁnal.

As aulas s6 podem ser suspensas em decorréncia de fatos que justifiquem ’

ssa medida, sendo compensadas posteriormente para 0 cumprimento da carga total
ixada.

3) Matricula

-

2K TS

31 _ Para recrutar os alunos serdo analisados dados em poder da AECAMS que

¥ 4

iomprovam 2 existéncia de 2150 alunos em Colonias, Acampamentos e Assentamentos

e MS, estudando com professores leigos.

|
|

\
b2 Critérios para Selecao dos Candidatos:
p candidato com maio namero de alunos;

\) candidato que trabalha em escolas mais distantes de centros, onde seja oferecido o
|

| Curso - “Habilitagdo Especifica de 2° Grau para o Magistério da Pré-Escola e do

- Ensino de 1° Grau — 12 a 4* Séries”:
}) candidato que trabalha em escolas com maior numero de docentes leigos.
\.
.3 — Critérios para Matricula dos Candidatos Selecionados:
) comprovagdo de estar lecionando em Assentamentos, Acampamentos ou Coldnias
Agricolas do Estado de MS.

)) Apresentagdo dos seguintes documentos:
_ documento de Conclusdo do Ensino de 1° Grau;

_ (Carteira de Identidade; |
. Comprovante de estar em dia com 0 Servigo Militar; <3
_  Titulo de Eleitor. APROVADO x
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34— Composu;io das Turmas:
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Na primeira fase, nas aulas: | |
Na Segunda fase, conforme exccugio dos trabalhos. ot

3 1‘-!

O registro da frequiéncia do cursista em cada aula ou atividade, ser4 efetuada pelo
fessor da disciplina, em Diario de Classe.
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;‘,‘H"u T
DO PROJE

1-A avahacﬂﬁ do ProJeto ser& au'avés da operacfonuim “do curso -
“Habilitagdo Especifica de 2° grau para o Magistério da Pré-Escola ¢ do
Ensino de 1° Grau - 1" 4 4" série”, durante o processo.

I.1 - No Ensino Direto através da verificagdo do aproveitamento do cursista,
da participagdo nas Reunides ¢ Assembléias: semanalmente e no final da
fase.

1.2 - No Ensino a Distancia através dos relatorios das reunides pedagogicas,
da eiaboragdo ¢ execugdo dos (rabalhos solicitados pelos professores, de
depormento dos coordenadores regionais.

1.3 - Na permanéncia e aprovagao dos cursistas no Projeto.

1.4 - Nos dados estatisticos e depoimentos fornecidos pelas Secretarias
Municipais de Educacdo e Direcdes de Escolas, quanto ao indice de
permanéncia e aprovacdo dos escolares, alunos dos docentes habilitados
no Curso e guanto ao rendimento profissional do cursista.

1.5 - Na analise do aproveitamento dos recursos materias na pratica
pedagégica e na produgdo dos alunos dos cursistas.

VII-ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO

O Estagio Curricular Supervisionado ¢ obrigatorio, desenvolvendo-se
de acordo com a natureza do Curso, observando o percentual de carga horaria
exigida na legislagdo vigente e seré feito no periodo correspondente a 3°, 4 ¢
52 etapas do curso.

O Estagio Curricular Supervisionado serd feito nas escolas onde reside e
trabalha o professor - cursista e ndo pode ser realizado na mesma sala em que
o cursista estiver atuando como regente, exceto quando no local existir uma
{inica turma multi-seriada.

O plano global de estagio ¢ elaborado pelo professor de didatica e
pratica de ensino, juntamente com os coordenadores pedagogicos e o

estagiario.
Na avaliagdo do estagio devem ser observados 0s segu.mtes aspectos:

Lol R
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1

i
A avaliagdo do cursista serd feita no Ensino Direto ¢ a Distincia durante

a operacionaliza¢do do curso envolvendo o aspecto qualitativo e quantitativo.
Entende-se pelo aspecto qualitativo o interesse, participagdo e desempenho
nas atividades propostas para o curso e quantitativo, as avaliagdes escritas de

forma subjetiva e objetiva, atividades em grupo, pesquisa e debates.

No Ensino Direto, através da verificagdo do aproveitamento do cursista

e sua participagdo nas reunides e Assembléias.

No Ensino a Distancia, através de trabalhios exigidos peios professores
de cada disciplina, com datas de retorno marcadas no final de cada 1* fase,
entre professores e cursistas, sendo que o trabaino que ndo corresponder serd
devolvido ao professor-cursista com anotagoes do professor da disciplina para

as adequagoes.

Como expressdo do resultado da avaliagao do aproveitamento € dotado
o sistema de nameros inteiros de 0 (zero) a 10 (dez), permitindo-se o decimal

5 (cinco).

No final de cada etapa ¢ atribuida uma média, resuitado das médias do

Ensino Direto e do Ensino a Distancia, respectivamente, por disciplina.

~ Quanto ao aproveitamento, sera considerado aprovado na disciplina o

cursista que obtiver a média igual ou superior a 6.0 (seis) obtida através da

—
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Conmderar-se—ﬁ aprovado, o cursista que cbtivef médla 6.0 ¢ frequén&fa
igual ou superior a 75% em cada disciplina, nas respectivas etapas.

O cursista com aproveitamento inferior a 6.0 podera obter aprovagéo

mediante Estudos de Recuperagdo, em no maximo 2 (duas) disciplinas, por

etapa.

So tera direito a Recuperagdo Final da Etapa o cursista que obtiver

frequéncia igual ou superior a 75%.

A Recuperacdo Final da Etapa devera ocorrer nos ultimos dias uteis de
cada Etapa.

Sera considerado aprovado, apos estudos de Recuperagdo Final da
Etapa o cursista que obtiver média igual ou superior a 6,0 (seis), obtida atraves
da média aritmética entre a média da Etapa e a média da Recuperagdo Finai,

assim representada.

RF=ME + MR = 6,0
)

Considerar-se-a reprovado o cursista que obtiver aproveitamento

inferior a 6,0 (seis) apos estudos de Recuperagéo Final da Etapa.

O cursista desistente ou reprovado apos o estudo de Recuperagao Final

da Ftapa recebera a transferéncia quando solicitada, acompanhada da

respectiva ementa curricular. e
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Leoria da comunicagao. Linguagem verbai e nido verbal. Discurso direto e

indireto. Morfologia: ciasses de palavras; crase; semantica; sintaxe; periodo;

in;
termos essenciais da oragdo; termos acessorios da oragdo; sintaxe de
concordancia; estilistica.

Literatura

Conceito de literatura. Linguagem literaria, g€neros e escolas literarias.
Literatura Sul Mato-grossense. Fra colonial: Barroco, Arcadismo,
Quinhentismo;

Era nacional: Periodo de Transic#io, Epoca Romaéntica, Realista, Naturalista;
Parnasianismo; Critica e historia literaria; Simbolismo;

Lingua Estrangeira Moderna - Espanhol

A importancia da lingua espanhola; nogdes de pronuncia; artigos definidos e
mnaefinidos; substantivo, verbos; cangdes populares.

Historia

Comunidade, Municipio e Estado. O estado ¢ suas micro regides. O Brasii do
Descobrimento a Independéncia. O Brasil Imperial. O Brasil Republicano. O
Brasil no contexto mundial.

Geografia

O Universo. A terra. Orientagdo. Posi¢do geografica da Comuflidzfde,
Municipios, Estados ¢ Pais. Aspectos Humanos fia comunid.aclie,‘ Municipios,
Estado e Pais. Aspectos Econdinicos da.comunldade, Municipios, Estad.o e
Pais. Nogoes Basicas de zona urbana, perlfena. urbana e zona rural. A§ micro
regioes homogéneas de M.S.O Estado na regido Centro-Oeste. Brasil e sua

divisdo regional. O Mundo Atual.

Ensino Religioso

At ‘rra, a natureza, a semente...; a luz da Biblia, Cristo: o semeador.
€

APROVADO
Deliberagdo CEE
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t % :Eros raeionafs.' “Introduga'w_ :
2 ﬁlﬁe mmbmaténa Numeros Binomiais.
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Fisica

Mecanica. Grandezas Vetoriais. DiniAmica. Formas de energia.

Quimica

Introducdo a Quimica. Atomos e Moléculas. Transformagdes Quimicas.
Quimica Orgénica.

Biologia e Programas de Saiide

Introducdo as Ciéncias Biolégicas. Seres vivos. Citologia. Histologia.
Fisiologia. Boténica. Zoologia. Ecologia.

Saude. Protecdo e doencas. Principais Agentes causadores de doengas no
homem. Agravos Sociais a Satude das populagdes. alteragdes no equilibrio do
ambiente natural. Nogdes de Primeiros socorros. doencas comuns dos
escolares. Doencas venéreas.

Educacdo Fisica

O Objeto de Estudo da Educagdo Fisica. O significado da Educagdo Fisica.
Desporto Escolar. O cotidiano da Educagdo Fisica nas Escolas da Rede
Estadual. O conteido da Educagdo Fisica. Avaliagdo em educa¢do Fisica.
Metodologia

Educacgdo Artistica

Artes cénicas: os sentidos, expressoes universais, nacionais e regionais de
teatro; Artes visuais: espago, superficie, volume, linha, textura e cor; Musica:
sensibilizagao, expressdo vocal, consciéncia espacial; Historia Social da Arte.

Sociologia da Educacdo

- 1ogia como Ciéncia Social. Sociologia Educacional. A Ed}lcaqﬁo
A Sociologl ializador. fungdes da Familia. O individuo e a sociedade.

cesso SOcCl ied
(lijmtlsotlli)ir::)agﬁo social. Os grupos sociais. Nogdo de cuitura. As Institui¢des
stra

VI RG Jl‘" ol
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Psicologia. Evolugio da Psicologia. determinantes do comportamento. Fatores
que concorrem para o desenvolvimento emocional. Desenvolvimento pré-
natal. O desenvolvimento da infincia - 1%, 2% ¢ 3" . Distarbios de conduta mais
comuns na infancia. Etapas evolutivas do desenvolvimento mental (Piaget).
Tipos de aprendizagem. Fatores que interferem na aprendizagem. Motivagao
na sala de aula. Retengdo e 0 esquecimento. A transferéncia de aprendizagem.

Historia e Filosofia da Educaciv

A Educacdo - natureza ¢ finalidade. Filosofia e Educagdo. Filosofia da
Educacao na formacgdo dos educadores (Parecer 349 - CFE). Educacdo
Primitiva. Educacdo dos povos antigos - Oriente € Ocidente. Educagdo grega.
Educac@o romana. Educagdo cristd. Educagdo humanista - caracteristicas.
Reforma e contra reforma. A educagdo na Idade Moderna. A tendéncia
naturalista na educacdo. A tendéncia psicologica na educacdo. A Educacdo no
século XIX e XX. Teorias educacionais Contemporaneas. A Educacdo no
Brasil. Leis de Ensino. Principios e iiiosofias da educacdo brasileira atual.

Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° grau

Sistema de Ensino brasileiro. Estrutura Administrativa do ensino de 1° e 2°
Graus. A Constituicdo e os Principios da Educagdo. Principios da Educagdo
Nacional - L.D.B. Fins e Objetivos da Educagdo. Do ensino de 1° Grau - Lel
5692/71. curriculo do Ensino de 1° Grau. (Par. 853/71 e Res. 87/71 - CFE;
Par. 4833/75: Lei 69.450/71 CFE e Del. 86/80 CEE/MS). Verificagao do
Rendimento Escolar ( Lei 5.692/71- Art. 14, Del. 101/80 CEE/MS; Inst.
001/81 CGE/CGVERF). Organizagao didatico-administrativa a nivel escolar.

" Diddtica

Conceitos basicos. Fungdes do professor na escola hoje. Planejamento de
Ensino. Processo Ensino-Aprendizagem. Objetivos Educacionais. contetdos
d;l S;nat.éria de Ensino. Estratégia. Avaliagao. Métodos e Técnicas de Ensino

em classes multi-seriadas. APROVADO
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Tscnica do CEE/MS
Recreacdo e Jogos

Coordenagdo motora ampla;

. Coorde ;
lateralidade; confeccdo de BT ordenagdo motora fina; Nogdes de

om sucatas; Cantigas de roda.

et A 1 y -4 ) Fe '
Metodologia do ensino do Pré - Escolar a 4°série do 1° Grau,

Dentro da Disciplina de metodologia de Ensino do Pré-Escolar a 4° série do 1°
Grau serdo traballiados os conteudos abaixo relacionados:

- Fungdes especificas para aprendizagem de leitura e da escrita. Finalidades e
Objetivos especificos da leitura. Método de Alfabetizagdo. Bases Linguisticas.
Objetivos da Matéria. Expressdo Oral e escrita. Procedimentos para o
desenvolver habitos, atitudes e habilidades. Linguagem oral e escrita. Técnicas
e recursos adequados ao ensino de Portugués e alfabetizagdo. Fundamentos da
leitura. Caracteristicas e objetivos da leitura . Materiais didaticos especificos.

Avaliacdo da aprendizagem.

- Objetivos da "matéria” Ciéncias. Objetivos de Ciéncias, sob a forma de
iniciacdo a Ciéncias, no Ensino de 1° Grau - 1" a 4* séries. Método cientifico e
suas aplicagdo. Técnicas € Trecursos adequados ao ensino de Ciéncia.
Avaliacio da aprendizagem cm ciéncias. Planejamento de unidade em

Ciéncias.

- Matematica de 1° Grau - 17 2 4° séries/SE/MS. Abordagem metodologica dos
conteiidos minimos - Nogdes preparatorias para a aprendizagem do numero,
conjunto dos nUMeEros naturais, nameros fracionarios; nogdoes de geometria,

pratica de medigao. Técnica e Recursos adequados ao ensino de Matematica.
Avaliagdo da aprendizagem cm matemaltica. Planejamento de unidade em

Matematica.

storia e Geografia no ensino de 1° Grau - | a 4" séries/SE/MS.
dos aos ensino de Historia e Geografia. Avaliagao
a e Geografia . Planejamento de unidades em

- Estudos de Hi
Técnicas e recursos adeq.ua’ :
da aprendizagem ©€m Histori
Historia e Geografia

ucagdo Fisica no Brasil. (iilléstiga Geral. Exame Biométrico.
Atletismo: Jogos preliminares. Jogos: Basquetebol;
tica Ritmica. Plano de aula - Iniciagdo desportiva.
¢ Iniciagdo desportiva (aplicada através de jogos

- Historico da E-d
Exercicios variados. (A
Voleibol. Higiene. Ginas

a. Recreagdo. Laze
a de solo. £ds ;
sdo corporal. Artes Cénicas. Manifestagdes folcloricas.

sistem -agdo
recreativos)- ginastic
- Artes musicais- Expres
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Editora do Brasil §/A
AZEVEDQ
1977
BARBOSA, Walter Licinio de M. ¢ PAVOA
Regional do Brasil, 2° Gray - Vestibulares ¢
Lé

1975

> Aroldo de - Geografia do Brasil - Sdo Paulo - Cia .Ed. Nacional -

, Irancisco Liberato - Geografia
Supletivos, Belo Horizonte - Ed.

CARVALHO, Marisa massote Teixeira ¢ AFF
Integracio social, 1* 3 4° Série, MEC |, B
DOTTORI, Clovis de B. ¢ ALMEIDA,
Paulo - Cia. Editora Nacional
GONCALVES, Ariadne F. - Mato Grosso do sul - Estudos Sociais - Sdo paulo
-FTD

LUCCI, Elian Alabi -
1976

LICINIO, Walter - analise Geografica do Mundo Atual, 2°
Belo Horizonte - Editora Lé.

MARUM, Antonio - Geovisdo, 2° Grau: O Brasii, Belo Horizonte- Ed. [é -

1981

MARUM, Antdénio - Analise Geografica do Brasil Atual, 2°

Vestbulares Belo Horizonte- Editora Lé -1978

MARUM, Anténio - Geovisdo - Volume IV, 8 Série - [° Grau - Belo

Horizonte, Editora L&, 1980

MARQUES, Yolanda - Estudos Sociais - 1* & 4* série, S3o Paulo - Cia. Ed.

Nacional _ . _ :

RAVAGNARI, Gilce Trentin Pereira e RASLAN, Leide Lima - caracteristicas

do Mato Grosso do Sul / CGE/SE/MS. |

ANER, Buch Anna e Outros - Curso Moderno de Matematica para o Ensino

de I° érau 12 a 42 série- Cia. Editora Nacional - Sdo Paulo

ALBUQUERQUE, Irene de - Metodologia da Matematica - Ed. conquista -

' iro 1964 .

EOZ(Zj? J?}r::lason n. e Outros - Matematica 2° Grau - Atual Editora [ tda Séo

Ralo - g Matematica e Vida- Editora Atica - Sio

BONGIOVANNI, Visoto [Laureano -

l[){?gglRO Maria Luiza Santos, A Formagdo Politica do professor de 1° ¢ 20

: itora _ : : )

Graus - Coﬁgz E(;lr Namo de, Magistério de 1° Grau, Da Competéncia técnica

MELLO, Gu_lOm tico - cortez Editora.

a0 compromisso peliicege linguagem e Comunicagio - cortez Edj
Danilo - Filosofia, linguag '¢agdo - cortez Editora

MARCON%F;NS,I Maria Aparecida - fundamentos de Psicologia Educacienal -

CORIA-SABINI,

Editora Atica.

ONSECA, Elisia T, Melgago -
ditora Lemi.

At de - Geografia Dinémica I1, S&o

Geografia Economica, Rio de Janeiro - Ed. Saraiva -

Grau - Vestibulares

Grau -
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