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RESUMO

Entre 2020 e 2021, com a chegada da pandemia do novo coronavirus (COVID-19),
houve aexigéncia do isolamento social para evitar o alastramento e contaminacéo da
doenca, alterando de forma drastica o cenario global. Na esfera educacional, escolas
foram fechadase educadores se viram obrigados a ministrar suas aulas através das
tecnologias digitais, devido a migracao do ensino presencial para um Ensino Remoto
Emergencial. A partir do exposto, a presente dissertacdo tem o objetivo de narrar as
minhas experiéncias vividas durante o Ensino Remoto Emergencial por meio da Busca
Ativa enquanto professora em duas escolas publicas na cidade de Coxim — MS entre
0s anos de 2020 e 2021, além de refletir sobre os principais problemas encontrados
nesse processo e como minhas experiéncias no ensino remoto emergencial e na
busca ativa podem influenciar na futura pratica de ensino, mesmo apdés o retorno as
aulas presenciais, além de avaliar o impacto da busca ativa em minha pratica e narrar
como a estratégia da busca ativa foi desenvolvida por mim durante o Ensino Remoto
Emergencial. Para isso apresentaremos uma pesquisa narrativa e (auto) biografica,
por meio da perspectiva qualitativa, feita a partir de encontros com estudantes em suas
casas, mediante visitas feitas por mim, hoje denominadas Busca Ativa. Como
fundamentacdo teorica Freire (2013), Vasconcelos (2022), Gadotti (2007) dentre
outros. Dentre os resultados desta pesquisa posso destacar as significativas
modificacdes em meu fazer pedagogico, promovendo, ainda, mudancas na forma
como esses estudantes avaliam e compreendem a si proprios e aos outros, além da
importancia do ambiente escolar em suas vidas.

Palavras-chave: Ensino Remoto Emergencial; Vulnerabilidade Social; Busca Ativa,
Pandemia; Narrativas de vida.
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ABSTRACT

Between 2020 and 2021, with the onset of the COVID-19 pandemic, there was a need
for social isolation to prevent the spread and contamination of the disease, drastically
altering the global scenario. In the field of education, schools were closed, and
educators were compelled to deliver their classes through digital technologies due to
the shift from in-person teaching to Emergency Remote Teaching. In light of the above,
this dissertation aims to narrate my experiences during Emergency Remote Teaching
through Active Search as a teacher in two public schools in the city of Coxim, MS
between 2020 and 2021. It also seeks to reflect on the main challenges encountered
in this process and how my experiences in Emergency Remote Teaching and Active
Search may influence future teaching practices, even after the return to in-person
classes. Additionally, it aims to evaluate the impact of Active Search on my practice
and describe how the Active Search strategy was developed by me during Emergency
Remote Teaching. For this purpose, we will present a narrative and (auto) biographical
research from a qualitative perspective, based on encounters with students in their
homes through visits made by me, now referred to as Active Search. The theoretical
foundation includes authors such as Freire (2013), Vasconcelos (2022), Gadotti
(2007), among others. Among the results of this research, | can highlight significant
changes in my pedagogical approach, leading to changes in how these students
evaluate and understand themselves and others, as well as the importance of the
school environment in their lives.

Keywords: Emergency Remote Teaching; Social vulnerability; Active Search;
Pandemic; Life narratives.
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INTRODUGCAO

Neste estudo, busco tematizar o Ensino Remoto Emergencial adotado no
periodo do fechamento das escolas durante a pandemia do coronavirus (Covid-19),
além de refletir sobre o cotidiano escolar de estudantes que néo tiveram seus direitos
a educacéo assegurados no periodo de pandemia. Este trabalho é construido a partir
das minhas narrativas durante a Busca Ativa, no contexto escolar de ensino-
aprendizagem. Por essa razao, descrevo como alguns alunos de duas escolas da
Rede Estadual de Ensino na cidade de Coxim em Mato Grosso do Sul conduziram, de
dentro de suas casas, 0 Ensino Remoto Emergencial, na maioria das vezes, por meio
de tecnologias digitais.

Além disso, descrevo minha experiéncia enquanto mae dentro do contexto
educacional para que, assim, o leitor possa ter uma maior compreensao e dimensao
do que significa minha atuacéo docente e, em especial, esta pesquisa para mim, além
de elencar os motivos que me levaram a discutir sobre a questéao social de estudantes
inseridos na educacdo basica, sobretudo aqueles que viviam e ainda vivem em
situacdo de vulnerabilidade social durante as aulas remotas emergenciais.

Assim, pretendo narrar as minhas experiéncias durante o Ensino Remoto
Emergencial enquanto professora em duas escolas publicas na cidade de Coxim — MS
entre os anos de 2020 e 2021 e refletir sobre os principais problemas encontrados
nesse processo.

A presente pesquisa nasceu, portanto, a partir dos desafios pessoais vividos
por mim e também das adversidades profissionais impostas pelo contexto da
pandemia da Covid-19, fazendo-me refletir, mais profundamente, sobre o que, de fato,
eu desejava desde sempre. Para estabelecer o recorte que proponho, percorri a minha
histéria como cidada, mae e mulher idealizadora e, principalmente, de uma professora
convicta dos meus deveres.

Minha trajetéria foi marcada pelo acompanhamento proximo das angustias dos
docentes e servidores escolares nas instituicbes em que meus filhos estudavam e nas
quais participei de projetos para promover mudancas na educagdo. Apds concluir
minha graduacéo, eu me tornei professora no Ensino Fundamental em Coxim — MS,
pormeio de um processo seletivo da Secretaria de Estado de Educacao.

Contudo, logo no inicio da minha atuacdo presencial, enfrentei um grande
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desafio: a pandemia da Covid-19. Em apenas um més, minhas aulas presenciais
foram interrompidas, e a noticia alarmante da disseminacdo do virus e sua alta
letalidade mudou drasticamente o rumo da educacéo.

Durante o breve periodo em que estive na sala de aula (no inicio de 2020), eu
medediquei a conhecer as turmas e cada estudante em particular, buscando entender
suas reais necessidades e os conhecimentos que precisavam ser mediados. No
entanto, a pandemia impediu que eu completasse esse diagnéstico, tornando
extremamente desafiador decidir "o que ensinar" e "como ensinar" nas aulas remotas
gue impuseram procedimentos dificeis e penosos aos docentes, exigindo muita
adaptacao e criatividade para enfrentar a realidade imposta pela pandemia.

A minha inquietacdo com os discentes com que tive contato naquele curto
periodo de aulas presenciais, bem como com todos os docentes e os demais
funcionarios queintegravam o ambiente das escolas onde eu residia e atuava, foi
constante diante do cenéario da pandemia. Eu tinha, antes da crise sanitaria, o objetivo
de construir um objeto de pesquisa que contemplasse o ensino da Lingua Portuguesa,
no intuito de buscar uma maior interacdo entre os estudantes no processo de leitura,
interpretacdoe compreensao critica de textos. Com o surgimento da pandemia da
Covid-19, entretanto, os meus propositos se voltaram para uma realidade nunca antes
prevista ou imaginada.

Nesse contexto inesperado, percebi que o Ensino Remoto Emergencial
ressaltou as diferencas sociais que sempre existiram entre os estudantes que
integram a educac¢do basica, provocando uma realidade que deveria ser pensada e
investigada criteriosamente para, se possivel, colaborar de alguma forma com o
enfrentamento das incertezas dos processos de ensino-aprendizagem e,
principalmente, com o conhecimento de alunos que vivem em situacdo de
vulnerabilidade social.

Considerando que a escola tem papel crucial na construcéo da cidadania, com
as sugestdes da minha orientadora do mestrado, reelaborei o meu objeto de estudo.
O que observei naquele periodo (e, infelizmente, ainda observo atualmente) € uma
imensa desigualdade no meio escolar, que retrata a realidade vivida na prépria
sociedade e vai ao encontro da reflexdo de Libaneo (2011). Para o autor, um dos

grandes perigos dos tempos atuais é a existéncia de uma escola a “duas velocidades”:

[...] por um lado, concebida essencialmente como um centro de
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acolhimento social para os pobres, com uma forte retérica da
cidadania e da participacao; por outro lado, uma instituicdo claramente
centrada na aprendizagem e nas tecnologias, destinada a formar os
filhos dos ricos (Libaneo, 2011, p. 16).

O que constatei, ao longo da pesquisa, nas residéncias visitadas na etapa de
Busca Ativa e nas conversas com docentes é que, efetivamente, a educacéo esta
muito distante de ser inclusiva e igualmente longe de ser neutra, ja que temos
educadores servindo ao que pede o sistema, ou seja, obedecendo ao que foi decidido
institucionalmente, sem questionamentos de qualquer natureza.

De acordo com Freire (2013),independentemente do tempo, € importante

insistir que a educacédo nao é neutra, pois:

Ndo ha nem jamais houve pratica educativa em espaco-tempo
nenhum de tal maneira neutra, comprometida apenas com ideias
preponderantemente abstratas e intocaveis. Insistir nisso e convencer
ou tentar convencer os incautos que essa € a verdade € uma prética
politica indiscutivel com que se pretende amaciar a possivel rebeldia
dos injusticados. Tao politica quanto a outra, a que ndo se esconde,
pelo contréario, proclama a sua politicidade (Freire, 2013, p.75).

Diante das adversidades para alcancar a todos os estudantes que estavam sob
minha responsabilidade e diante da inconsisténcia do sistema escolar com as
ferramentas tecnoldgicas disponiveis, conheci claramente a imensa divisdo social que
se fez presente na realidade de familias inseridas em um contexto de exclusdo. Essa
realidade se intensificou com alunos que moram na zona rural, em bairros distantes
ou que estavam com o endereco desatualizado, conforme o que pude constatar por
meio da Busca Ativa, a busca ativa “¢ um termo que se refere as acdes de
identificacdo, localizacdo e resgate de estudantes em situacéo de evasao e abandono
escolar” (SEDUC-MT, 2023).

Por todos os acontecimentos, durante minha trajetéria na pandemia, minha
preocupacao com o aprendizado dos estudantes se intensificou, pois percebi que, para
aprender, € necessario estar incluido em um ambiente propicio. Sendo assim, cenarios
de prostituicdo, drogas na familia, violéncia doméstica, desemprego e desestruturacao
familiar séo fatores que interferem e interferiram diretamente no comportamento das
criangas e adolescentes, meus alunos, contribuindo para dificultar ainda mais sua
aprendizagem, por isso sonho e tento idealizar uma educacao diferente e uma escola
gue se mostre mais humana e preocupada com os problemas sociais. Assim, estou

sempre me aprimorando, estudando e inovando através das praticas pedagdgicas, na
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luta por uma escola que, realmente, transforma a realidade dos estudantes e de suas
familias. Sei que cada escola sempre tera sua prépria histéria, uma vez que sua
organizacgéo é feita por educandos, pais, docentes, funcionarios, além de tudo que
esta posto em sua proépria cultura. Nesse sentido, o curso de mestrado provocou, em
mim o desejo de colaborar para a construcdo coletiva de uma escola que possa
transformar vidas e com professores preparados, mas sobretudo, com a esperanca
narrada por Gadotti (2007):

Espera-se do professor do século XXI que tenha paixdo de ensinar,
gque esteja aberto para sempre aprender, aberto ao novo, que tenha
dominio técnico-pedagdgico, que saiba contar histdrias, isto €, que
construa narrativas sedutoras para seus alunos. Espera-se que saiba
pesquisar, que saiba gerenciar uma sala de aula, e significar a
aprendizagem dele e de seus alunos. Espera-se que saiba trabalhar
em equipe, que seja solidario (Gadotti, 2007, p.105).

7

Entretanto, é preciso destacar que a pandemia da Covid-19 ocasionou
inumeras dificuldades, reforgcou ainda mais as desigualdades educacionais, além de
ocasionar mortes que deixaram sequelas desastrosas na vida de muitos estudantes
da educacéo publica. A crise sanitaria propiciou também para alguns profissionais da
educacao uma visao inquietante da exigéncia em torno de uma escola como a descrita
por Freire (2013, p.75) e por Gadotti (2008, p.105), o0 que me torna mais otimista na
construcéo dessa educacéao transformadora.

A pandemia da Covid-19 expds, gravemente, as limitacées da educacao no pais,
especialmente devido ao escasso acesso a recursos tecnolégicos, como
computadores e internet de qualidade (Araujo, 2021, online). O Ensino Remoto
Emergencial tornou-se a solucdo encontrada para garantir a continuidade da
aprendizagem dos estudantes durante o periodo pandémico.

No entanto, a pandemia também resultou em um grande desafio para os
professores e instituicdes de ensino, afetando o acesso a educacdo e expondo as
desigualdades e vulnerabilidades de um amplo publico. A evasao escolar aumentou
significativamente, revelando a contradicéo entre o direito constitucional a educacgéo e
a realidade observada na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua

(PNAD)L. Como assinala Aratjo em matéria do Agéncia Senado:

[...] o nimero de jovens que ja pensou em desistir de estudar durante

1 https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/trabalho/9171-pesquisa-nacional-por-amostra-de-
domicilios-continua-mensal.html
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a pandemia cresceu de 28%, em 2020, para 43% em 2021. De fato,
6% deixaram os estudos neste ano. Entre os motivos, a dificuldade
financeira alcanga 21%, e a dificuldade de se organizar com o ensino
remoto, 14%.

Em um ano, o percentual de jovens que estdo sem estudar cresceu de
26% para 36%. Observa-se que cerca de 56% dos estudantes que ndo
estdo estudando trancaram a matricula depois de marco de 2020.
(Aradjo, 2021, on-line)

Os dados do PNAD mostram que o numero de criancas e jovens fora das
escolas aumentou consideravelmente durante a pandemia, com uma taxa de
matricula no Ensino Fundamental inferior aos anos anteriores. A evaséo escolar e a
falta de acesso as aulas remotas evidenciaram o descumprimento da legislacdo e a
auséncia de garantias constitucionais de educacao para todos.

A situacdo se agravou com um governo? que negou a ciéncia, prejudicando
ainda mais a saude fisica e mental das familias que enfrentaram o isolamento social
em suas casas. Com o retorno as aulas presenciais, novos desafios surgiram,
especialmente em relacéo a desigualdade educacional, pois foi o momento em que se
constatou que realmente muitos estudantes ndo possuiam acesso a internet e
tecnologia durante as aulas remotas e que, portanto, ndo tinham conseguido
acompanhar as atividades pedagogicas adequadamente. Posto isso, ©
desenvolvimento desta pesquisa esta atrelado as reflexdes e inquietacdes em relacéo
ao local de ensino em que eu estava inserida naquele momento.

Para embasar as minhas reflexdes neste texto fago levantamentos
bibliograficos dos principais documentos publicados durante a pandemia, resolucoes,
decretos, portarias e normativos, além de documentos consagrados que regem a
educacdo como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de
1996, o Plano Nacional da Assisténcia Social (PNAS) do Estatuto da Crianca e do

Adolescente (ECA) e dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea). Além

2 0 governo de Jair Bolsonaro no Brasil (2019-2022) durante a pandemia de COVID-19 foi marcado por
uma postura cética em relacdo a ciéncia e as medidas de saude publica. Bolsonaro minimizou a
gravidade da pandemia, promoveu medicamentos sem comprovacdo cientifica como tratamento, e
desestimulou o uso de mascaras e o distanciamento social. Ele também criticou as medidas de
lockdown adotadas por alguns estados e municipios. Essa postura negacionista em relacéo a ciéncia e
a pandemia causou polémica e desacordo dentro do Brasil e no cenario internacional. Muitos
especialistas em saude e autoridades sanitarias alertaram para os perigos desse posicionamento,
enquanto outros lideres mundiais adotaram medidas mais rigidas para conter a propagacao do virus.
O governo Bolsonaro enfrentou criticas por ndo adotar uma abordagem mais coordenada e baseada
em evidéncias cientificas no combate a pandemia, o que teve impactos significativos na disseminacéo
do virus e no nimero de casos e mortes no Brasil.
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da pesquisa bibliografica, utilizo a pesquisa narrativa de cunho qualitativo, destacando
reflexdes decorrentes das minhas vivéncias e experiéncias no contexto pandémico
enquanto docente da Rede Estadual de Educacdo (REE-MS) em duas escolas
Estaduais na cidade de Coxim — MS.

Para cumprir com o0s propdsitos elencados, organizei a estrutura desta
dissertacao da seguinte forma: na introducao, apresentei o tema e um pouco da minha
histéria no contexto educacional, em especial, diante do contexto da pandemia, que
me suscitou o desejo para tais investigacoes.

No primeiro capitulo, apresento o que foi 0 Ensino Remoto Emergencial no
contexto da pandemia e as legislacdes criadas para a conducéo desse processo no
estado de Mato Grosso do Sul, meu I6cus de pesquisa. Também descrevo algumas
ferramentas digitais utilizadas por mim no ensino da lingua portuguesa, além dos
recursos adotados para prosseguimento das aulas: como o uso de WhatsApp, de
Atividades Pedagdgicas Complementares, do Google Meet, do Google Classroom, da
Busca Ativa. Na sequéncia, no segundo capitulo, escrevo sobre as metodologias
utilizadas na pesquisa, narrativas vivenciadas por mim, o estado da arte. Ja no
terceiro capitulo, dedico-me a refletir sobre a Busca Ativa de forma mais especifica,

finalizando assim com as consideracdes finais e conclusdes sobre a dissertacao.
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1. ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

1.1 O contexto pandémico na educacao brasileira

Devido ao caos ocasionado pelo novo coronavirus, temos que entender o
cenario dos anos de 2020 e 2021 em Coxim, no Mato Grosso do Sul, no Brasil e
também no mundo. Para essa finalidade, comeco pelo aparecimento do problema.

Conforme o site da Organizacdo Pan-Americana de Saude (OPAS), em
parceria com Organizacdo Mundial de Saude (OMS), em 31 de dezembro de 2019,
foram detectadas e reportadas para essas organizacfes inumeros casos de
pneumonia na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na Republica Popular da China.
Tratava-se de uma nova cepa (tipo) de coronavirus que ndo havia sido identificada
antes em seres humanos. Ao todo, sete coronavirus humanos (HCoVs) foram
identificados.?

O novo coronavirus (que no inicio foi temporariamente nomeado 2019-nCoV
e, em 11 de fevereiro de 2020, recebeu 0 nome de SARS-CoV-2), foi considerado o
responsavel por causar a doenca COVID-19.

No dia 30 de janeiro de 2020, ainda conforme o site da OPAS, a OMS ja havia
declarado que o surto do novo coronavirus constituia uma Emergéncia de Saude
Plblica de Importancia Internacional (ESPIl) — o mais alto nivel de alerta da
organizacao.

Em 11 de marco daquele ano, o diretor-geral da Organizacdo Mundial da Saude
(OMS), Tedros Adhanom Ghebreyesus, caracterizou a COVID-19 como uma
pandemia. Ainda, segundo a OMS, e a agéncia especializada das Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU), a pandemia € a disseminacdo mundial de uma nova doenca;
e 0 termo passa a ser usado quando uma epidemia, surto que afeta uma regiéo, se
espalha por diferentes continentes com transmissdo sustentada de pessoa para
pessoa. Essa situacao deixou paises em alerta, inclusive o Brasil.

Conforme a Organizagédo Mundial da Saude, a Covid-19 foi definida como uma
doenca transmitida, principalmente, por via respiratoria, quando as pessoas inalam

goticulas e pequenas particulas transportadas pelo ar que os individuos infectados

3 Disponivel em < https://www.paho.org/pt/news/30-1-2020-who-declares-public-health-emergency-
novel-coronavirus>. Acesso em: 10 jul. 2023.
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exalam ao respirar, falar, tossir, espirrar etc. O virus € mais propenso a ser transmitido
quando os sujeitos est&o fisicamente proximos. E possivel transmitir a doenca também
se os fluidos contaminados atingirem os olhos, nariz ou boca, além das superficies
contaminadas.

No dia 30 de janeiro de 2020, o Governo Federal Brasileiro publicou o decreto
namero 10.211 que dispunha sobre o Grupo Executivo Interministerial de Emergéncia
em Saude Publica de Importancia Nacional e Internacional (GEI-ESPII). Dentre as
competéncias do Grupo, estava a articulacdo de medidas de preparacdo e de
enfrentamento as emergéncias em Saude Publica no ambito nacional e internacional.
O GEI-ESPII é coordenado pelo Ministério da Saude e € composto por representantes
de outros ministérios, 6rgaos e entidades. Neste mesmo dia, o Ministério da Saude
anunciou a abertura de processo de licitacdo para alocar mil leitos adicionais nos
hospitais de referéncia indicados pelos estados, para atender a possiveis casos de
COVID-19. Dias depois, no dia 03 de fevereiro de 2020, o Governo Federal Brasileiro,
por meio da Portaria n.° 188, de 3 de fevereiro 2020, Declarou Emergéncia em Saude
Publica de Importancia Nacional (ESPIN) em decorréncia da Infeccdo Humana pelo
novo Coronavirus (2019-nCoV).

Mesmo com as incessantes buscas para conter o virus por meio de diferentes
medidas, ainda assim ocorreram falhas, permitindo que o virus se espalhasse para
areas além das fronteiras da China e, posteriormente, para todo o mundo através,
principalmente, dos grandes aeroportos internacionais.

Toda essa situacdo afetaria diretamente a educacéo e por conta da gravidade
da situacdo, varias medidas de isolamento social foram instituidas, tais como: o
fechamento de escolas, universidades, parques, clubes, e demais locais, deixando
apenas 0s servicos essenciais* com permissao para se manterem abertos. Com isso,
adultos, jovens, adolescentes e criangas foram orbgiados a se manter em isolamento
e afastados do convivio social e, principalmente, das escolas.

A esse respeito, é preciso ressaltar que o isolamento social é diferente da
guarentena. Ambos sao procedimentos de saude publica considerados fundamentais
para o enfrentamento de qualquer pandemia, como a da Covid-19, porém, segundo o

Ministério da Saude, enquanto o primeiro € uma medida voluntaria, o segundo é

4 Supermercados e mercearias, Farmacias, Hospitais e clinicas de salide, Postos de gasolina, Servigos
de transporte (Isso inclui 6nibus, metrd, taxis e aplicativos de transporte), Servicos de segurancacComo
policia e bombeiros, Servigos de delivery, Bancos, Servigos de agua e energia, Comércio de produtos
de higiene e limpeza.
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obrigatoério, restringe o transito de pessoas e busca diminuir a velocidade de
transmiss&o do novo coronavirus (MINISTERIO DA SAUDE, 2020).

A quarentena € um termo utilizado para o periodo entre 10 a 14 dias no qual
pessoas infectadas pelo virus tendem a desenvolver sintomas da doenca e, mesmo
gue nao desenvolvam tais sintomas, necessitam ficar em observacéo, pois podem
produzir mutagdes que, conforme o site butantan.gov.br todos os virus, incluindo o

SARS-CoV-2, mudam com o tempo:

Quanto mais oportunidades um virus tiver de se espalhar, mais
chances ele tera de se replicar e mudar. A mutacdo é um processo
natural e evolutivo, ainda mais se 0 organismo em questao tiver em
sua constituicdo acido ribonucleico (RNA, o material genético dovirus),
como no SARS-CoV-2. (on-line)®

No Brasil, o primeiro caso registrado ocorreu no dia 26 de fevereiro de 2020, na
cidade de Séo Paulo. O cidadéo infectado era um homem com histérico de viagem a
Italia.

A pandemia da COVID-19 afetou, profundamente, o sistema educacional
brasileiro em marco de 2020, quando as escolas fecharam suas portas e aulas
presenciais foram suspensas em todo o pais.

Além das profundas marcas no sistema educacional, causado pela pandemia,
houve também um sistema discriminatorio diante do ocorrido, pois, pessoas em
situacdo de vulnerabilidade, que tinham a escola como uUnico local seguro que lhes
proporcionava alimento, educacdo e contato saudavel com o meio social, foram, de
uma hora para outra, totalmente seladas.

A esse respeito, Boaventura de Sousa Santos (2020, p. 15) pontua que
"qualquer quarentena é sempre discriminatoria, mais dificil para uns grupos sociais do
que para outros”. Com base nessa assertiva, pode-se refletir que, para as familias de
baixa renda, todo esse periodo de isolamento social foi mais avassalador e teve
resultado expresso na garantia de acesso e permanéncia dos filhos na escola. Além

disso, o autor também salienta que:

Uma pandemia desta dimensdo provoca justificadamente comocédo
mundial. Apesar de se justificar a dramatizacao, € bom ter sempre
presente as sombras que a visibilidade vai criando. (...) E as zonas de
invisibilidade poderdo multiplicar-se em muitas outras regides do
mundo, e talvez mesmo aqui, bem perto de cada um de nés. Talvez

5 https://agencia.fiocruz.br/o-que-sao-mutacoes-linhagens-cepas-e-variantes
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baste abrir a janela (SANTOS, 2020, p. 8-9).

Em umas dessas “zonas de invisibilidade” estdo os estudantes que “sumiram”
durante o Ensino Remoto Emergencial e cabia a nds, da comunidade escolar, tracar
caminhos para trazé-los de volta ao convivio educacional, mesmo que de forma
remota. Embora ndo fosse uma tarefa facil trazer esses estudantes de volta ao ensino,
muitos por ndo ter acesso aos meios de interacdo para estudos a distancia como
computadores e internet, sempre que possivel, as atividades foram sendo adaptadas
ao contexto dos alunos e da pandemia.

Diante disso, houve uma réapida adaptacdo por parte de alunos, professores,
pais e a comunidade escolar a um novo formato de ensino, o qual se tornou essencial
devido a pandemia. Esse novo modelo, caracterizado pelo ensino remoto, exigiu 0 uso
de plataformas digitais e aplicativos de videoconferéncia para a realizacao das aulas.
No entanto, essa transicdo ndo ocorreu sem desafios significativos. A falta de
infraestrutura tecnolégica em muitas instituices de ensino e a desigualdade social se
tornaram obstaculos que impediram diversos estudantes de acessar essa modalidade
de educacdo a distancia. Como consequéncia, houve um aumento notavel na taxa de
evasao escolar durante o periodo da pandemia.

O impacto da Covid-19, que surgiu em 2020, foi sentido em escala global,
afetando diversos aspectos da vida humana, incluindo a politica, economia, sociedade
e, de maneira significativa, a educacao. O isolamento fisico, amplamente adotado em
diferentes paises, levou ao fechamento das escolas assim que os casos do virus se
intensificaram, resultando na auséncia de milhdes de criancas e adolescentes das
salas de aula. A medida que a pandemia se agravou, as restricdes persistiram e
escolas permaneceram fechadas.

No contexto brasileiro, apos a confirmacgéo do primeiro caso de Covid-19, ficou
evidente que o pais enfrentaria desafios consideraveis. O Brasil, infelizmente, passou
a figurar entre as na¢des mais impactadas pela pandemia, como relatado pelo site G1
em 10 de outubro de 2021. Essa situacdo se deveu nao apenas a falta de politicas

~

publicas eficazes, mas também a implementacdo de estratégias inadequadas® no

6 Negacionismo: O presidente minimizou a gravidade da pandemia e frequentemente questionou a
eficacia das medidas de prevencao, como o uso de mascaras e o distanciamento social. Ele chegou a
se referir & COVID-19 como "uma gripezinha". Promocdo de medicamentos sem comprovacgao
cientifica: Bolsonaro promoveu o uso de medicamentos como a hidroxicloroquina e a ivermectina como
tratamentos para a COVID-19, apesar da falta de evidéncias cientificas solidas de sua eficacia. Isso
levou a um uso inadequado e descontrolado desses medicamentos. Oposi¢do a medidas de isolamento
social: O presidente se manifestou contra lockdowns e restricdes de mobilidade impostas por estados
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combate ao virus.

Na cidade de Coxim, onde atuei naquele periodo, a realidade néo foi diferente.
Em 19 de marco de 2020, as atividades presenciais foram suspensas em toda a Rede
Estadual de Ensino, dando lugar ao Ensino Remoto Emergencial, um modelo
desconhecido até entdo. Essa mudanca abrupta gerou frustracfes e estresse para
todos os envolvidos, principalmente para os estudantes, que passaram a lidar com
ansiedade e até mesmo depressdo. Esse impacto foi mais severo entre as criancas e
adolescentes em situacgdo de vulnerabilidade social, muitas das quais experimentaram
intensos sentimentos de tristeza.

Nesse contexto, a motivacdo para a realizacdo desta pesquisa surgiu a partir
das observacdes, das experiéncias e dos relatos dos estudantes e suas familias
durante o periodo de Ensino Remoto Emergencial, bem como no retorno gradual as
atividades presenciais. Para embasar o estudo, busquei inspiracdo na obra da
professora Dr2Sandra Maia Vasconcelos, especialista em pesquisa narrativa, e nas
contribuicdes de Antdénio Novoa, entre outros pesquisadores que exploram a
abordagem auto(biografica). Meu objetivo € recontar as histérias desse periodo
desafiador e refletir ndo apenas sobre questbes educacionais, mas também sobre as
dimensdes sociais envolvidas. Através dessa abordagem, pretendo destacar o
potencial das narrativas na analise doensino remoto emergencial, considerando o
contexto singular em que vivemos.

Essa nova realidade também trouxe a tona questdes cruciais: Como 0s
estudantes que residem em &areas rurais ou em bairros distantes, dependendo do
transporte publico, pode acessar as Atividades Pedagdgicas Complementares
(APCs)? Aqueles que ndo tém acesso a internet e dispositivos tecnoldgicos, como
entrenta os desafios das aulas online? E para os que dependem das refeicbes
escolares como fonte principal de alimentacdo, como sera atendida essa
necessidade? Ao longo desta dissertacdo, abordarei essas indagacdes, buscando

compreender e analisar a complexidade desse cenario.

e municipios, muitas vezes entrando em conflito com governadores e prefeitos que buscavam
implementar essas medidas para conter a propagacao do virus. Desestimulo a vacinagéo: Bolsonaro
levantou dlvidas sobre a seguranga das vacinas contra a COVID-19, contribuindo para a disseminacéo
de informacdes falsas e a hesitagdo em relagcdo a vacinacdo. Falta de coordenacdo nacional: A
auséncia de uma estratégia nacional unificada para lidar com a pandemia resultou em uma abordagem
fragmentada em todo o pais, com diferentes estados e municipios adotando medidas diversas, o que
dificultou o controle da doenca.
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Nos préximos topicos, vamos ter uma visdo um pouco mais ampla sobre a
legislacdo da educacdo basica brasileira, além da legislacdo criada para garantir o

ensino durante a pandemia.

1.2 Legislacao e conceituacéao

Em Mato Grosso do Sul, os primeiros casos confirmados datam do dia 12 de
marco de 2020. Dois moradores da capital, Campo Grande, uma mulher e um homem,
tiveram contato com pessoas infectadas: a primeira no Brasil, na cidade do Rio de
Janeiro, e o segundo havia chegado, recentemente, de uma viagem a Londres.

No Estado, os atos normativos para enfrentamento ao coronavirus comegaram

por meio do Decreto n.° 15.391, de 16 de marco de 2020, que:

Dispde sobre as medidas tempordrias a serem adotadas, no ambito da
Administragdo Publica do Estado de Mato Grosso do Sul, para a
prevencdo do contagio da doenca COVID-19 e enfrentamento da
emergéncia de salde publica de importancia internacional decorrente
do coronavirus (SARS-CoV2), no territério sul-mato-grossense (Brasil,
2020).

A legislacéo brasileira da educacéo béasica segue a regulamentacao definida
pela LDB n.° 9.394/1996 (BRASIL,1996). No que se refere a frequéncia do estudante,
em seu artigo 32, € prenunciada apenas para o ensino fundamental: paragrafo 4°,
artigo 32: “[...] sera presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como
complementacaoda aprendizagem ou em situacdes emergenciais” (BRASIL,1996).

No entanto, no artigo 24 da mesma lei, regulamenta-se a frequéncia escolar no
ensino fundamental e médio e no artigo 31, na educacéo infantil; ambos propéem uma
carga horaria minima de 800 horas letivas e um nimero minimo de 200 dias letivos
anuais, estando a fiscaliza¢éo a cargo da instituicdo escolar.

No decorrer dos anos 2020 e 2021, durante a pandemia da Covid-19, a Lei
Federal n.° 14.040/2020 passou a desobrigar o cumprimento dos 200 dias letivos na

educacao basica e das 800 horas letivas na educacéo infantil, conforme segue:

Estabelece normas educacionais excepcionais a serem adotadas
durante o estado de calamidade publica reconhecido pelo Decreto
Legislativo n.° 6, de 20 de margo de 2020; e altera a Lei n.° 11.947, de
16 de junho de 2009 (Brasil, 2020).

Ainda que, na historia da organizacdo escolar, a frequéncia ocorresse apenas
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de forma presencial, com a ampliagcdo da EAD no século XXI, algumas modalidades
e niveis de ensino tém acontecido no formato a distancia, como o ensino superior, 0
ensino técnico e tecnoldgico, a Educacao de Jovens e Adultos, entre outros.

No que se refere a educacdo basica, o Decreto Federal n.° 9.057/2017, que
regulamenta o artigo 80 da LDB n.° 9.394/1996, regula a “[...] oferta de cursos na
modalidade a distdncia na Educacéo Basica” e coloca, em seu artigo 8°, que “[...]
competeas autoridades dos sistemas de ensino estaduais, municipais e distrital, no
ambito daunidade federativa, autorizar 0os cursos e o funcionamento de instituicoes de
educacdona modalidade a distancia”, nos termos da lei (BRASIL, 2017). Baseado
nesteDecreto, estados e municipios aprovaram a implementacdo do ERE (Ensino
Remoto Emergencial) em seus sistemas de ensino.

Apesar de alegislacdo nos trazer tal prerrogativa, vale lembrar que as instituicées
de ensino publicas ndo estavam preparadas para tal situacdo, nem com equipamentos
e internet, muito menos com formacéao especifica de professores para conduzir aquela
realidade.

E importante esclarecer que Ensino Remoto Emergencial ndo é Educacéo a
Distancia, por isso ndo podem ser entendidos como semelhantes. A professora Vera
Lucia Menezes de Oliveira e Paiva, em seu artigo intitulado “Ensino remoto ou ensino

a distancia: efeitos da pandemia”, coloca-nos diante de uma reflexdo importante:

No meu entendimento, a guerra de nomenclatura e o uso de ERE sdo
uma atitude defensiva, um pedido de desculpas antecipado sobre algo
gue pode nédo dar certo, uma forma de se evitar o preconceito contra
a EaD, ou, como querem outros, educacao On-line (PAIVA, 2020, p.
6)

Ainda assim, considero importante elucidar o significado do primeiro, ja que se
trata do tema desta proposta de pesquisa. Conforme o dicionario on-line umdos
significados do termo “remoto” é que se efetiva a distancia: controle remoto. Sendo
assim, na educacéo o ensino foi classificado como remoto porque o0s professores e
estudantes foram impossibilitados por decreto de comparecerem nas escolas para
impedir a disseminagdo do virus. Ainda conforme o mesmo dicionario, o termo
Emergencial significa dizer que tem carater de urgéncia, que ndo pode ser adiado
urgentemente: medidas emergenciais.

Duarte et al. (2022, p. 98) conceitua de outra forma tal nomenclatura,
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Mais do que a simples atribuicdo de nomenclatura, trata-se de dois
modelos com funcionamentos caracteristicos. Conforme Santos
(informacdo verbal), a primeira modalidade pressupbe pessoas
distribuidas geograficamente, além de uma metodologia propria e
planejada, com intencionalidade pedagdgica e uso de tecnologias para
a concretizacdo de formagodes. A segunda, em seu turno, diz respeito
a uma solucdo imediata para a nao interrupcdo das aulas quando
necessario instaurar o distanciamento social.

Conforme o “Vocabulario da pandemia do novo coronavirus”’ disponivel no site
da UFSM, Educacao a Distancia é a modalidade educacional na qual estudantes e
professores estdo separados, fisica ou temporalmente e, por isso, faz-se necessaria

a utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicacao:

O que diferencia, por exemplo, a educacédo a distancia do ensino
remoto é que aquela tem estrutura metodolégica consolidada e
aprovada em legislagdo pelo Ministério da Educacdo, e este, em
decorréncia da pandemia do novo coronavirus, foi sendo
regulamentado por diversas portarias, resolugdes, notas técnicas e
orientacdes, elaboradas por o6rgdos e instituicbes de ensino.
(Vocabulario Da Pandemia Do Novo Coronavirus, 2023, on-line)

O fato é que, na pratica, a educacdo béasica, até aguele momento, era vista
como uma atividade inerentemente presencial. A mudanca abrupta de modalidade foi,
portanto, um baque para todos os envolvidos, pois as duvidas eram muitas, e nos
fomos forgados a lidar com o sistema de ensino remoto totalmente desconhecido para
a maioria.

Assim, como colocado acima, a legislagdo nos permitiu que atividades néo
presenciais fossem enviadas aos estudantes para alcancar o cumprimento da carga
horéria prevista e visando contemplar as habilidades basicas de ensino. Entdo,através

da medida provisoria n.° 934, de 2020, o Governo Federal:

[...] Dispensa, em carater excepcional, as escolas de educacéo béasica
a obrigatoriedade de observar o minimo de 200 dias letivos de efetivo
trabalho escolar. Determina que a carga horaria minima de oitocentas
horas deve ser cumprida, nos termos das normas a serem editadas
pelos respectivos sistemas de ensino.

Além disso, o Conselho Nacional de Educacao (CNE) publicou no Diério Oficial

da Unido (DOU), no dia nove de julho de 2020, o parecer que versava sobre a

7 Vocabulario da Pandemia do Novo Coronavirus. Universidade Federal de Santa Maria, 2023.
Disponivel em: <https://www.ufsm.br/coronavirus/vocabulario-da-pandemia-do-novo-coronavirus>.
Acesso em: 20 maio 2023.
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reorganizacao do Calendario Escolar e da possibilidade de computo de atividades ndo
presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razéo da
Pandemia da COVID-19 com a brecha da situagdo emergencial prevista na LDB, no
art. 32 8§ 4°, permitindo o ensino a distancia em situa¢cdes emergenciais.

A partir daguele momento, algumas escolas conseguiram, de imediato, atender
seus alunos no estilo remoto por plataformas digitais, Google meet, Classroom, etc.,
enquanto outras, por seus educandos nao possuirem tais recursos, optaram por
desenvolver material impresso que também foi insuficiente para abranger a populacao
mais vulneravel, na minha avaliacao.

Ainda que a legislagéo federativa tenha uma importancia na geréncia da
educacéo basica brasileira, cabe ressaltar que o governo do estado também tem suas
préprias leis, diretrizes e bases para compor o ensino. Dessa forma, no dia 31 de
janeiro de 2020, comecaram a ser publicadas no diario oficial de Mato Grosso do Sul
algumas Legislacdes (portarias, resolucdes, decretos) relacionadas a Pandemia de
Covid-19 com o intuito de impedir o avang¢o da contaminacéo. No dia 17 de marco de
2020, foi publicado o Decreto Estadual n.° 15.393, de 17 de marco de 2020,
normatizado pela Secretaria Estadual de Educacéo pela Resolu¢do/SED n. 3.745, de
19 de marco de 2020, suspendendo as aulas presenciais nas 352 unidades escolares
e nos centros da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, no periodo de
23/03 a 06/04 de 2020 (MATO GROSSO DO SUL, 2020). Tal decisdo foi
posteriormente, prorrogada para trés de maio, por meio do Decreto n.° 15.410 de
01/04/2020 (MATO GROSSO DO SUL, 2020).

A Superintendéncia de Politicas Educacionais de Mato Grosso do Sul orientou
os professores que atuavam na Rede Estadual de Ensino para elaboracdo de
Atividade Pedagogica Complementar — APC, através da Cl 989, de 19 de marc¢o de
2020. Dentre as muitas orientagdes contidas no documento, havia a indicagéo de que
“A APC e a comunicagdo com os estudantes podem ser realizadas por meio de
materiais impressos, grupos de WhatsApp, e-mail, Google classroom ou outros
recursos que sejam acessiveis aos estudantes [...]".

Acreditando que a pandemia passaria rapidamente, ou almejando uma
preparacao melhor dos docentes para o enfrentamento da crise diante do caos que se
tornou ensinar com as Aulas Remotas Emergéncias, o estado de Mato Grosso do sul
resolveu, com a publicagcdo do decreto n.° 15.420, de 27 de abril de 2020, pela

antecipacdo de férias escolares, uma vez que estas estavam marcadas para
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acontecer, conforme calendario daquele ano, entre os dias 17 a 31 de julho de 2020
passando para os dias 4 a 18 de maio do mesmo ano. Sendo assim, o final do primeiro
bimestre foi dia 30 de abril de 2020. Dessa maneira, a Resolu¢do/SED n. 3.749, de 28
de abril de 2020, alterou os Calendérios Escolares do ano 2020.

Os dias 18, 19 e 20 de margo de 2020 foram marcados para “[...] ajustes para
a comunidade escolar”, para definicdes de trabalho remoto, bem como para decisées
sobre os canais de contato entre escola e familias.

No dia da publicacdo do Decreto, a Secretaria de Estado de Educacéo, por
meio da secretéria, a Prof.2 Maria Cecilia Amendola da Motta, via canal no YouTube?,
instruiu os diretores da rede estadual sobre o periodo de suspensdo das aulas
presenciais. Além disso, o 6rgao afirmou estar refletindo sobre modelos mundiais para
verificar a melhor aplicabilidade das medidas em Mato Grosso do Sul.

Em um cenério com dimensdes ainda desconhecidas, tivemos que encarar a
tecnologia, uma saida para substituir as aulas presenciais. As singularidades dos
estudantes, no entanto, ndo deixaram de existir, sobretudo considerando que as
condicdes de acesso a educacdo continuavam desiguais.

Para atender as ac6es de distanciamento anunciadas, foi solicitado as escolas
gue determinassem quais seriam 0s canais de comunicacao utilizados com seus
alunos e o0s responsaveis. Essas orientacbes foram enviadas por meio da
Comunicagéo Interna Circular da SITEC/SED n.° 61 de 18/03/2020, quando se
presumia que o impacto do coronavirus nao iria muito longe.

A comunicacao, porém, orientava que, “[...] caso os tempos fossem ampliados,
seria necessaria a adesdo de estratégias/metodologias, como 0 uso de recursos
tecnolégicos” (MATO GROSSO DO SUL, 2020), buscando manter o aprendizado e o
aproveitamento dos estudantes da REE-MS. Com a instauracdo do contexto atipico,

0 O0rgao responsavel solicitou:

[...] que os senhores estabelecam canais de comunicagao rapida com
os seus professores (WhatsApp, e-mail, etc.), visando a formacédo
autoinstrucional destes no que se refere ao uso dessas tecnologias,
para continuar garantindo aos estudantes o direito a uma educacé&o
igualitaria e inclusiva para todos. E de extrema importancia que
orientem os seus professores para que também definam esses canais
de comunicagdo com todos os estudantes e com todas suas turmas e
possam fazer a distribuicao dos contetudos, bem como das atividades,
no periodo em questao.

8 https://www.youtube.com/watch?v=frKOEG0s3bY
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Assim, iniciou-se a criacdo de muitos grupos de WhatsApp e a elaboracao de
atividades que seriam repassadas aos estudantes. Entretanto, vale destacar que nos,
professores, ndo estdvamos preparados para a suspensao de aulas presenciais,
tampouco os discentes estavam equipados para permanecerem em casa, mantendo
a rotina escolar em ambiente familiar.

Perante a falta de equipamentos e internet adequada que a educacgao
tecnologica exige, boa parte da comunidade escolar foi colocada em situacédo de
exclusao pela falta de acessos.

Em continuacdo aos documentos oficiais expedidos pelo Governo do Estado de
MS, o Decreto Estadual n.° 15.395, de 19 de marco de 2020, instituiu o0 Regime
Excepcional de Teletrabalho no ambito da Administracdo Publica do Estado de Mato
Grosso do Sul. Desse modo, boa parte dos funcionarios publicos estaduais — exceto
0s considerados essenciais — passaram a atuar em regime de teletrabalho,
popularmente conhecido como home office, ou alternavam em escala presencial, para
diminuir o transito e a aglomeracédo de pessoas no local de trabalho, salientando que
“[...] € necessario que o servidor disponha de acesso a internet e de equipamentos de
informatica e de comunicacdo para a perfeita execugao de suas atividades [...]”
(BRASIL, 2020). Entdo, fez-se necessario o uso de equipamentos tecnoldgicos
pessoais para a continuidade das atividades.

A SED-MS, principalmente o seu setor pedagdgico, atuou para manter a
minima condicdo de continuar o ano letivo em curso, recorrendo, assim, a
formulacao/implementacao e ao uso das “Atividades Pedagogicas Complementares”

regulamentadas pela Resolu¢cdo SED-MS n.° 3.745, de 19 de marcgo de 2020:

Art. 1° Para cumprimento da carga horéria anual e dias letivos aos
gquais o estudante tem direito, conforme legislacdo, nas escolas da
Rede Estadual de Ensino sera ofertada Atividade Pedagoégica
Complementar — APC, durante o periodo de suspensdo das aulas
presenciais prevista no Decreto n. 15.391, de 16 de marco de 2020
(Brasil, 2020).

Além disso, a Instrugdo Normativa n.° 5 da Superintendéncia de Politicas

Educacionais/SED, em seu artigo 2°, definiu que,

Compete a Direcdo Escolar estabelecer, em conjunto com a equipe
técnica pedagogica, o modo de comunicacdo com o estudante, se
maior de idade, ou pai/mae, ou responsavel, se menor de idade, a fim
de garantir 0 envio e recebimento das Atividades Pedagdégicas
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Complementares — APC, a serem realizadas pelo estudante no
periodo de suspensédo das aulas presenciais, conforme estabelecido
em legislacdo. § 1° O modo de comunicagdo a ser estabelecido pode
ser fisico ou virtual, dependendo das condicbes de acesso do
estudante, priorizando os meios de comunicagao nao presencial, a fim
de evitar a circulacdo de pessoas na escola. 8 2° A distribuicdo aos
estudantes e os prazos de entrega e recebimento da APC serdo de
responsabilidade da equipe técnico-pedagdgica da escola (BRASIL,
2020).

Esse periodo de atividades remotas foi realizado por docentes e discentes da
Educacdo Basica de MS inseridos em contextos sociais muito diversos e
heterogéneos: cidades (centros urbanos), periferias, terras indigenas, comunidades
do campo, assentamentos, entre outros. Subitamente, todos se tornaram professores,
estudantes e familiares, ao mesmo tempo, dentro de suas proprias casas.

Entretanto, é importante destacar que, no interior dos grupos inseridos nas
escolas da REE-MS, ha inumeras familias em situacdo de vulnerabilidade social, sem
meios financeiros para compra de aparelhos tecnolégicos, sem acesso a internet ou
com acesso limitado. Tendo em vista essa escassez/desigualdade, meu
questionamento, naquele momento, era: como esses estudantes teriam acesso as
chamadas APCs das aulas remotas?

Muitos professores, inclusive eu, precisaram aprender, sozinhos, a usar as
tecnologias disponiveis para lecionar aulas ou entdo, pessoalmente, leva-las até os
estudantes.

O conjunto de elementos que acentuou a vulnerabilidade ao longo da crise
sanitaria provocou medo, sensacdo de incapacidade, decepcdo, dentre outros
sentimentos. Os efeitos fisicos também foram crescendo conforme aumentava o
tempo que precisamos ficar sentados em frente ao computador.

No que tange as iniciativas implementadas pelo poder publico, é importante
mencionar que a SED-MS se esforgou para orientar as a¢des pedagdgicas, procurou
significativas colaboragdes com o intuito de oferecer salas de aulas virtuais aos alunos
e professores da REE-MS, além de proporcionar cursos, webinarios e formagdes on-
line com o propésito de dar assisténcia ao nosso trabalho, tanto na esfera pedagdgica
como nas guestdes socioemocionais.

Por outro lado, com as inUmeras reunides, aulas, lives, cursos e formacoes,
ficamos esgotados, exaustos e desanimados, sem contar a exaustiva rotina que tomou
conta das nossas casas. Ressalto, também, que, assim como muitos estudantes foram

acometidos por problemas relacionados a saude mental, nés, professores, também
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sofremos com as consequéncias desse periodo®.

Como ja mencionado acima, na cidade de Coxim, MS, onde eu atuava nos anos
de 2020 e 2021, durante a pandemia da Covid-19, as coisas nao foram diferentes do
que aconteceu no mundo, no Brasil e no Estado em relacdo a educacéao, ja que minha
atuacao docente era na Rede Estadual de Ensino e seguimos todas as legislactes
publicadas pelo Estado.

Com todo esse esforco e com todas as medidas adotadas e necessarias para
conter a disseminacdo do virus, a parte pedagdgica seria parcialmente resolvida,
minha preocupacao e maior dificuldade seriam em lidar com situacdées que iam além
da parte pedagdgica, a exemplos de estudantes que viviam em situacdo de

vulnerabilidade e que necessitavam da escola até para suas principais refeicoes.

9PAZ, Eduarda. Ser professor na pandemia: impactos na salde mental. Revista Arco: UFSM, online,
2021. Disponivel em < https://www.ufsm.br/midias/arco/saude-mental-professores-pandemia> Acesso
em: 20 set. 2022
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2. ENSINO REMOTO: FERRAMENTAS DIGITAIS E ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS

O uso de aparelhos tecnolégicos, em especial, o celular, faz parte do contexto
historico do sujeito moderno (ou pos-moderno) que nasceu e cresceu em um cenario
de modificacdes eletrbnicas, principalmente daqueles que nasceram no século XXI.
Enquanto educadora, acredito que é nosso papel propiciar alternativas de utilizacédo
de tais equipamentos de forma responsavel e critica e orientar nossos alunos na busca
pelo conhecimento e por informacdes verdadeiras. Tal atitude esta prevista na Base
Nacional Comum Curricular (2017), documento que incentiva que o discente seja
protagonista de sua vida, formule discursos pautados em fatos e tenha senso critico a
respeito da realidade que o cerca.

Ha que se considerar, ainda, que a cultura digital tem promovido
mudancgas sociais significativas nas sociedades contemporaneas. Em
decorréncia do avango e da multiplicagdo das tecnologias de
informacg&o e comunicagdo e do crescente acesso a elas pela maior
disponibilidade de computadores, telefones celulares, tablets e afins,
os estudantes estdo dinamicamente inseridos nessa cultura, nao
somente como consumidores. Os jovens tém se engajado cada vez
mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se diretamente
em novas formas de interagdo multimidiatica e multimodal e de
atuacao social em rede, que se realizam de modo cada vez mais agil.
Por sua vez, essa cultura também apresenta forte apelo emocional e
induz ao imediatismo de respostas e a efemeridade das informacdes,
privilegiando analises superficiais e 0 uso de imagens e formas de
expressdo mais sintéticas, diferentes dos modos de dizer e
argumentar caracteristicos da vida escolar (Brasil, 2017, p. 61)

Diante desse cenarios, € possivel perceber que as politicas educacionais
brasileiras vém se modificando com o passar do tempo. Desde a publicagao da Lei n.°
9394/1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, verificamos algumas mudancas
relacionadas ao uso das tecnologias. Em seu Art. 32, o documento estabelece que [...]
terd por objetivo a formacdo basica do cidaddo, mediante “Il - a compreensdo do
ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores
em gue se fundamenta a sociedade” (BRASIL,1996).

Assim, educadores necessitam ter sua pratica focada na idealizacdo de
educandos comunicativos, produtivos, que estejam dispostos a colaborar em conjunto
com seu 0 grupo, procurando solucionar temas diversos, criar possibilidades para

prova-las e, assim construir um aprendizado de qualidade. Por isso, nés, professores,
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ndo podemos renunciar a uma educacdo construida em um conjunto de
conhecimentos valiosos para que esses estudantes possam se manifestar e participar
da sua sociedade de forma participativa e critica. Uma das maneiras de colaborar para
gue essa funcéo social seja cumprida € a utilizacdo das tecnologias na educacéo de
maneira consciente.

O fato é que, apesar de a Lei mencionada fazer essa indicacdo, presenciamos,
durante a pandemia, muitas escolas sem acesso a internet, além de professores que
desconheciam recursos digitais ou que se mostrassm resistentes a utiliza-los, gerando
ou aprofundando ainda mais a exclusao digital. Porém, foi, somente em 2023, que foi
incluido na LDB em seu Art. 4° que o dever do Estado com educacao escolar publica

sera efetivado mediante a garantia de:

XIl - educagao digital, com a garantia de conectividade de todas as
instituicdes publicas de educacao basica e superior & internet em alta
velocidade, adequada para o uso pedagdgico, com o desenvolvimento
de competéncias voltadas ao letramento digital de jovens e adultos,
criagdo de conteudos digitais, comunicacao e colaboragéo, seguranga
e resolucdo de problemas;

Paragrafo Unico. Para efeitos do disposto no inciso Xll do caput deste
artigo, as relacbes entre o ensino e a aprendizagem digital deverao
prever técnicas, ferramentas e recursos digitais que fortalecam os
papéis de docéncia e aprendizagem do professor e do aluno, que
criem espacos coletivos de mutuo desenvolvimento. (on-line)

E importante ressaltar que, até o inicio da pandemia, estava em vigor a Lei n.°
2.807, de 18 de fevereiro de 2004, que:

Proibe o uso de telefone celulares, walkmans, diskmans, Ipods, MP3,
MP4, game boy, aparelhos portateis de TV, agendas eletrbnicas e
quaisquer outros aparelhos portateis capazes de produzir sons e
ruidos nas agéncias bancarias e instituicbes assemelhadas, nos
postos de gasolina, cinemas, teatros, sala de aula, bibliotecas, salas
de concertos, audiéncias, conferéncias, e da outras providéncias (NR)
(Brasil, 2004, on-line).

Sendo assim, grande parte das escolas reafirmava, em seus regulamentos,
essa proibicdo, inviabilizando espagos para ensinar os estudantes a usar esses
recursos de forma adequada, responsavel e critica. Somente quando se deu inicio a

pandemia, em 2020, que essa legislacdo foi revogada pela Lei Estadual n.° 5490, de
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06 de fevereiro de 2020.

Revoga a Lei n.° 2.807, de 18 de fevereiro de 2004, que proibe o uso
de telefone celular, walkmans, diskmans, ipods, MP3, MP4, game boy,
aparelhos portateis de TV, agendas eletrbnicas e quaisquer outros
aparelhos portateis capazes de produzir sons e ruidos nas agéncias
bancarias e instituicbes assemelhadas, nos postos de gasolina,
cinemas, teatros, sala de aula, bibliotecas, salas de concertos,
audiéncias, conferéncias, e da outras providéncias. (Governo do Mato
Grosso Do Sul, 2020, on-line)

A partir daguele momento, tornou-se imprescindivel, portanto, por parte das
escolas, gestores e docentes, a habilidade de colocar em prética essa informacao,
fomentando a reflexdo sobre o processo de aprendizagem de seus estudantes para
efetivar o uso de tais ferramentas.

A exemplo desse funcionamento “antigo”, lembro-me de um episodio ocorrido
em marco de 2020, quando iniciei minha trajetdria docente na educacéo basica, e
recebi a seguinte solicitacdo de uma das gestoras da Escola Estadual Silvio Ferreira:
“Professora, antes de subir para sua proxima aula, passa na minha sala, precisamos
conversar’. Na ocasido, fui perguntada se ndo havia lido o regulamento no qual
constavam as regras da escola. Confirmei minha leitura, porém, em pensamentos,
tentava relembrar tudo o que |4 estava escrito e podia, ha angustia daquele momento,
relembrar tOpicos com o0s quais eu ndo concordava plenamente. O motivo da
indagacao foi a reclamacdo de uma méae acerca da minha permissao para o uso do
celular em sala de aula. A gestora afirmou que eu havia cometido um erro grave e que,
naguele momento, ficaria somente como uma adverténcia verbal, mas que o equivoco
nao deveria se repetir.

Por ironia do destino, em seguida, veio a noticia da suspensdo das aulas
presenciais, dando lugar ao ensino remoto emergencial no qual, o mesmo celular
censurado na escola e, principalmente, na sala de aula, seria a ferramenta
fundamental para a continuidade dos estudos.

Antes mesmo daquele episodio, eu, enquanto professora, ja estava convencida
de que as ferramentas digitais eram indispensaveis no ensino da lingua portuguesa e
durante a pandemia da Covid-19, com a necessidade do distanciamento social, o
ensino a “distancia” se tornou uma realidade em todo o mundo e a tecnologia foi
fundamental nesse processo.

Entretanto, é importante observar que o uso dessas tecnologias aconteceu de
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forma desigual em contexto mundial, nacional e local. No Brasil, em fungéo da falta de
uma politica nacional de enfrentamento por parte do Governo Federal, os Estados e
municipios se organizaram de variadas formas para minimizar os efeitos da Covid-19.

Em algumas unidades da federagéao, foi adotado o ensino ndo presencial, com
a utilizacéo de aulas gravadas e disponibilizadas via canal televisivo. Ja em Mato Grosso
do Sul, na cidade de Coxim, meu l6cus de pesquisa, foram adotadas algumas
ferramentas digitais para dar continuidade ao ensino-aprendizagem dos estudantes

de forma remota, sobre as quais eu tratarei a seguir.
2.1Ferramentas digitais: caracterizacao teorico-pratica

O WhatsApp, aplicativo desenvolvido nos Estados Unidos, em 2009, no comeco
era apenas mais uma ferramenta de troca de mensagens, ndo sendo possivelenviar e
receber fotos, 4udios, arquivos, muito menos fazer chamadas. Naquele mesmo ano, o
aplicativo foi disponibilizado no Brasil. Inicialmente, apenas usuarios daApple poderiam
utiliza-lo. Depois da disponibilizacdo em outros sistemas, a sua propagacao ganhou
forca e, em 2020, ele contava com uma base de 120 milhdes deusuarios no pais. 1©

Nas atualizagbes mais recentes, muitos recursos foram incorporados, incluindo

a possibilidade de chamadas de video. De acordo com Rodrigues (2015, p. 4),

[...] o WhatsApp € um aplicativo multiplataforma que permite trocar
mensagens por dispositivos moveis sem custos. Por ele, os usuarios
podem criar grupos de até 50 pessoas, enviar mensagens ilimitadas
com textos, imagens, videos, audio, localizagéo, entre outros recursos.

Considerando as possibilidades desse aplicativo e visando estabelecer, de
forma urgente, didlogos ageis e satisfatérios, muitas escolas adotaram o WhatsApp
como ferramenta primordial de comunicacéo entre profissionais da educacao e alunos
e pais no contexto das aulas remotas. Assim, 0s grupos de WhatsApp logo se
transformaram em apoio pedagoégico para aplicacdo de atividades.

No municipio de Coxim, onde eu estava atuando naquele momento, as
salas/turmas foram divididas em grupos distintos que eram compostos por alunos,

responsaveis, professores e gestores. No inicio, foi um processo confuso, devido ao

10 MARQUES, Julia. Quem inventou o WhatsApp? Veja oito curiosidades sobre a historia do app.

RevistaTechTudo G1. Artigo escrito em 17 de jan de 2019.
Disponivel em: <https://www.techtudo.com.br/listas/2019/01/quem-inventou-o-whatsapp-

veja-oito-curiosidades-sobre-a-historia-do-app.ghtml>. Acesso em: 19 jun. 2023.
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grande acumulo de mensagens, pois quem o0s criou ndo havia configurado o modo de
participacdo para que somente o0s administradores postassem conteudos e
informacdes. A duvida sobre como aconteceriam as postagens eram muitas, e as
perguntas eram enviadas pelo mesmo espaco. Inclusive nds, professores, ansiosos
com a situacdo e tentando manter o planejamento vigente em dia, postamos
conteados no mesmo espaco, tornando a comunicacdo ainda mais dificil e confusa.
Com o tempo, a partir da identificacdo dos principais problemas de comunicacao,
adotamos algumas estratégias de mitigacdo dos conflitos:

a) 0s grupos ficaram limitados somente para os administradores,
impedindo postagens descontextualizadas, e

b) também foi feito um cronograma: nas segundas-feiras, era dia
de professores de Lingua Portuguesa e de Lingua Inglesa utilizarem o
WhatsApp para enviar as APCs, videos, links, recados, atividades e
informagbes pertinentes relacionadas a sua disciplina. As tergas-
feiras eram reservadas para Geografia e Historia; as quartas-feiras,
para Matematica e projeto de vida; as quintas-feiras, para Ciéncias e
Pesquisa e Autoria; e as sextas-feiras, para Educacéo Fisica e Arte.
C) Os envios eram realizados a cada 15 dias, portanto, 0s
discentes tinhamuma semana para desenvolverem as atividades
propostas e encaminha-las por fotos no WhatsApp privado dos
docentes. As corre¢cbes eram feitas, e a devolutiva também era
realizada por meio do aplicativo — etapa na qual também detectamos
muitas falhas.Nesta época, eu atuava como professora de Lingua
Portuguesa, Projeto de Vida e Pesquisa e Autoria para 5 turmas de
uma escola e para outras 5 turmas de outra escola, cada uma com,
aproximadamente, 25 alunos.

Toda a dindmica descrita acima ocasionou alguns transtornos como, por
exemplo, o recebimento de mensagens e arquivos fora de hora comercial, as vezes,
de madrugada, nem sempre tratando de assuntos relacionados as apostilas. Com
isso, meu aparelho tinha que ficar sempre no modo silencioso, 0 que prejudicava a
comunicagcdo com a minha familia, uma situagdo que se repetiu com muitos colegas
professores. Houve docentes que néo suportaram a carga de trabalho e adoeceram,
além do problema de alunos que enviavam imagens inelegiveis.

Aléem disso, essa ferramenta ndo estava disponivel para todos de forma
igualitaria, pois algumas familias sequer tinham aparelho de celular ou, quando

possuiam, o eletrdnico permitia apenas chamadas e ligacdes. Também havia quem
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ndo tinha acesso a internet, fator que gerou muita desigualdade entre os
estudantes,fazendo com que fossem necessarias outras medidas.

Além dos grupos pedagogicos, as pessoas criaram grupos de familia, de
amigos do trabalho ou da faculdade e, até mesmo, de vizinhos que ajudaram a manter
0 contato e o sentimento de companheirismo, mesmo no isolamento social. Além
disso, muitas reunides de trabalho e de estudos foram realizadas por video chamadas
pelo aplicativo.

Outra grande vantagem do uso do WhatsApp durante a pandemia foi a
possibilidade de compartilhar informacdes de forma rapida e eficiente. Entretanto, é
importante ressaltar que as informacdes transmitidas e recebidas pelo WhatsApp
deveriam ser avaliadas com cuidado, visto que nem tudo que era compartilhado era
verdadeiro. Algumas vezes, a desinformacdo gerou panico e medo, situacdo ainda
mais perigosa durante a pandemia.

Apesar desses problemas relatados, ainda assim avalio que o WhatsApp foi
uma ferramenta fundamental durante a pandemia. Com o isolamento social
necessario para conter a disseminacao do virus, muitas pessoas se viram longe de
amigos e familiares, além de enfrentar dificuldades no trabalho e estudos. Entéo, esse

aplicativo de mensagens foi a solugdo mais pratica e eficiente para manter contato.
2.2 Atividades pedagdgicas complementares (APCs)

As Atividades Pedagogicas Complementares (APCs) sao atividades escolares,
relacionadas as habilidades e conteltdos previstos na Base Nacional Comum
Curricular, que devem estar em consonancia com Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
da instituicdo. Elas sdo antecipadamente tracadas e elaboradas para serem
destinadas a estudantes e realizadas fora da escola. Essas atividades, antes da
pandemia, eram elaboradas pelos professores para eventuais situacoes deestudantes
com atestado médico ou outra situacdo que o impedisse de participar dasaulas
presenciais.

Apesar de a LDB em seu Art. 7°, A regulamentar essa prerrogativa, 0 nome nao
era explicito como Atividade Pedagdgica Complementar. A lei estabelece que ao aluno
regularmente matriculado em instituicdo de ensino publica ou privada, de qualquer
nivel, é assegurado [...], ausentar-se de prova ou de aula marcada [...], devendo-se-

Ihe atribuir [...] para o aluno, uma das seguintes prestacdes alternativas, nos termos



38

do inciso VIII do caput do art. 5° da Constituicdo Federal. “ll - Trabalho escrito ou outra
modalidade de atividade de pesquisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos
pela instituicdo de ensino” (BRASIL, 1996).

Assim, a partir do ano de 2017, ja é possivel encontrar o termo Atividade
Pedagogica Complementar em algumas Resolucdes, inclusive quando a SED
publicou no diério oficial eletrénico n.° 10.038 do dia 28 de novembro de 2019 a
Resolucdo/SED n. 3.637, de 27 de novembro de 2019 que, aprova o Calendario
Escolar do ano de 2020, a ser operacionalizado nas escolas da Rede Estadual de
Ensino de Mato Grosso do Sul. O Art. 7° nos orienta que, caracteriza-se como dia
letivo toda atividade com data prevista no Calendéario Escolar, com frequéncia exigivel
do estudante, com a efetiva presenca e orientacao do professor e quando da aplicacéo
de Atividade Pedagdgica Complementar, devidamente prevista, como podemos

observar na figura, a seguir.

Figura 1: Calendario Escolar 2020
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Fonte: Resolugdo/SED n.° 3.637, de 27 de novembro de 2019

Ainda em seu artigo Art. 8°, para o cumprimento do quantitativo de 200

(duzentos) dias letivos, encontram-se previstos 17 (dezessete) sabados letivos.
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Entdo, para o cumprimento da carga horéria, poderia, em alguns casos, utilizar
as Atividades Pedagogicas Complementares como diz o Art. 12 da Resolu¢cao/SED n.
3.637, de 27 de novembro de 2019 “[...] nos dias destinados a Jornada Pedagodgica,
Formacao Continuada e Conselho de Classe devera ser aplicada a metodologia de

Atividade Pedagogica Complementar [...]".

Figura 2: Calendario de dias letivos, férias e feriados de 2019

LEGENDA:
D Férias/Recesso Escolar . Ferlado Dias Letivos Exames Finais Feriado Municipal

All Avaliago Institucional Interna Total de dias LatiVOS ........ccceummriimruiesancnrinrense
cc Conselho de Classe Total de dias destinados aos Exames Finais .........
CCF Conselho de Classe Final Dia destinado ao Conselho de Classe Final ...........
CN Dia da Consciéncia Negra Total de dias do Ano ESCORF ...cccvvvriiinacnrcrnnns
DF Data Flexivel
DNT Dia nlo trabalhado Inicio do Ano Escolar:
EF Exames Finais Inicio do Ano Letivo: o
F Feriado Término do Ano Letivo 15/12/2020
FC Formagio Continuada Término do Ano Escolar: ... 19/12/2020
FE Famila e Escola
(3] Festa Julina 1° Semestre letivo: 27/2 a 16/7/2020 - 104 dias
™ Feriado Municipal 2° Semestre letivo: 3/8 a 15/12/2020 - 96 dias
FR Finalizacio dos Resultados
1AE Inicio do Ano Escolar 1° Bimestre: 58 - 27/2 a 16/5/2020
1AL Inicio do Ano Letivo 20 Bimestre: 46 - 18/5 a 16/7/2020
B Inicio de Bimestre 3° Bimestre: 52 - 3/8 a 9/10/2020
IDR Inicio de Digitaglo dos Resultados Bimestrais - SGDE 40 Bimestre: 44 - 19/10 a 15/12/2020
» Jornada Pedagdgica
NL NEo Letivo Sébados Letivos:
RE Recesso Escolar
TAE Término do Ano Escolar Referéncia de
TAL Término do Ano Letivo horério para
B Término de Bimestre 3 de
TOR Término de Digitacko dos Resultados - SGDE Deta Ativigace Aovidsde
RPP Avaliagio do Regime de Progressio Parcial Pedagégica
LE Lotagéo Efetivo Complementar
29/2 | Jomada Pedagégica 22 feira
21/3 Familia & Esco! -
Formac&o Continuada
4/4 BNCC & 3° feira
25/4 | Formacgo Continuada 43 feira
9/5 Familia & Escol -
16/5 Conselho de Classe 52 feira

6/6 Formago Continuada 63 feira
20/6 Formacao Continuada - | 22 feira
BNCC -
47 Formacio Continuada 3% feira
11/7 Conselho de Classe 43 feira
8/8 | Familia & Escola -
29/8 -Formaao Continuada - | 5* feira
|| sncc e
12/9 | Formacso Continuada 62 feira
26/9 Formag&o Continuada- 2° feira
BNCC
28/11 | Familia e Escola -
5/12 Conselho de Classe 3% feira
12712 ]S Letivo 4% feirs

Fonte: Diario Oficial Eletrénico n. 10.038, de 28 de novembro de 2029.

Ainda no Art. 15°, além das atividades previstas no Art. 8°, é autorizada a
aplicacdo metodologia de Atividade Pedago6gica Complementar, aos dias destinados:

2.2.1 - A aplicacdo da Avaliacdo do Regime de Progressio Parcial
(RPP) aos estudantes, sendo um dia no final do 1° semestre e um dia
no finaldo 2° semestre, conforme 0 caso e se necessario;
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2.2.2 - A escolha do Livro Didatico, conforme orientagdes do setor
responséavel da SED;

2.2.3 - a finalizagdo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da
escola, conforme orientacdes do setor responsavel da SED.

O Art. 9° da mesma Resolugéo traz informagdes referentes aos
sabados letivos.

Somente poderdo ser alterados quando recairem em feriados
municipais e em situagfes excepcionais de caso fortuito ou forca
maior, como calamidade publica, comog¢éo interna ou, ainda, por
motivo de superior interesse publico. (Mato Grosso Do Sul, 2018,0n-
line)

Conforme podemos observar nas normativas acima, as Atividades
Pedagogicas Complementares sdo metodologias utilizadas para complementacéo da
carga horaria em situacdes previstas em Legislacdo. Entretanto, além do calendario
que foi alterado devido a pandemia, as Atividades Pedagogicas Complementares se
tornaram metodologia principal para continuacdo e execuc¢do do calendario durante
aguele ano.

Considerando o cenério local, para alcangarmos maior nimero de estudantes
e minimizarmos o0s impactos da desigualdade no aprendizado, avalio que as APCs
foram uma estratégia importante, mas nao solucionaram todos os problemas
educacionais existentes nos periodos mencionados porque uma grande parcela dos
estudantes oriundos de familias vulneraveis ndo tinha equipamentos adequados para
o aprendizado através das tecnologias e tampouco conducgdo para ir até a escola
buscar suas atividades impressas. A esse respeito, € necessario pontuar que o
transporte escolar também havia sido suspenso naquele momento, reduzindo mais
ainda a mobilidade de determinada parte da comunidade escolar. As referidas
atividades, especificamente, eram elaboradas por professores de todas as areas o que
resultava em um numero bastante significativo de tarefas e que, portanto, exigia
bastante tempo e disponibilidade do estudante na sua realizag&o.

Assim como nos grupos de WhatsApp, existia um cronograma para postagem
no e-mail da coordenacao, que possibilitava a impressdo e a disponibilizacdo dos
materiais quinzenalmente. Quando o aluno ia a escola entregar sua apostila
preenchida (com as atividades realizadas), ele ja recebia mais 10 apostilas prontas
gue correspondiam ao numero de componentes curriculares. Depois da correcdo, 0s
professores deveriam entrega-las novamente na escola para serem arquivadas como
forma de comprovacao do cumprimento da medida adotada. O feedback aos alunos

também era dado através do aplicativo de WhatsApp, prejudicando ainda maisaqueles
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sem acesso.

Abaixo segue modelo de uma Atividade Pedagdgica Complementar (APC),
padronizada da escola em que eu atuava (Figura 3), além de duas APCs com tarefas
realizadas por alunos (Figuras 4 e 5) onde podemos visualizar o modelo adotado pela

Escola Estadual Silvio Ferreira, de Coxim-MS, para a organizacéo das APCs:

Figura 3: Modelo de uma Atividade Pedagdgica Complementar (APC), padronizada da EscolaEstadual
Silvio Ferreira, em Coxim
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CABECALHO DE IDENTIFICACAD
Professora: Elaine Noguelra de Souza ]cmmcmmmnwncw-
Ano: 2021 Turma: 928 l Turno: Vespertino
Periodo: 22 bimestre (Més de malo) 12 e 2¢ APC
Estudante:
Avallagio (pontuagiio): 2,0

« Todas as atividades deverdo ser registradas nos cadernos pelos estudantes,

« Os estudantes deverdo enviar fotos das atividades com foco e letras legivels devidamente
Identificadas com nome, data, e turma a qual faz parte para o celular da professorada disciplina ou
via &- mall para que seja avaliada e corrigida.

* Aavallago se dard também quanto a0 cumprimento do prazo na entregs das atividades

Observagdo do professor(a):

‘Atividade disponivel também no google classroom (sala de aula). Por favor, for fazer no caderno | quero ver
& ortografia) de forma legivel para facllitar & corregdo & o entendimento da professora, Apds inserir seus
dados, o aluno deverd fotografar as atividades e envid-las 3 professora através do watsap.
Qualquer duvida em refagdo 3s atividades a professora estara a disposicao no Cel/whats (67) 99829-8797 e e-
mail ;
Auld pelo mett dia 17 e 31 de malo para orlentagdes.
Data para entrega até dia 11 de junho.

Objeto de Conhecimento (conteddo):
A importancia da escola e da educagdo em sua vida.

DESCRICAO DO PLANO DA ATIVIDADE PEDAGOGICA COMPLEMENTAR

APC N* 01

Neste primelro momento vocds fardo a leitura do texto que segue abaixo.

O ideat & que vocés tenham concluido a leitura do livro que eu indiquei ha quase um més (disponibilizado em
formato pdf no grupo de whastsap e no Google Classrom € no grupo de whastsap) “Alice no Pals das
Maravilhas”. Se por algum motivo ndo o fez, tudo bem, lela o texto que segue @ reflita sobre os impactos do
isolamento social, principalmente na educagdo que afastou milthares de estudantes das salas de aula desde
mar¢o de 2020 e que se estende até os dias de hoje.

APC N2 02

Agora faga um texto (uma narratival, no minimo de 20 linha sobre a pandemla e sobre a Importincia da
escola e da educacdo em sua vida.

APCn201
Diario de uma quarentena: primeira semana
O periodo de isofamento fisico permite calma para refletir sobre o mundoe em que nossos fithos
vao crescer e viver

VIVENDO A QUARENTENA — A PRIMEIRA SEMANA,
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Aproveito o tempo de quarentena para aprender, Ontem, Il um artigo do fisico bruii_elrdf]\d__’aﬂb
Novello (https://cosmosecontexto.org.br/os-transgressores/), sobre cientistas do século 20 que
ousaram fazer novas interpretagdes para teses conhecidas, trazendo diferentes pontos de vista
para compreender esse estranho mundo em que vivemos, que & mais enigmatico e intrigante
quanto mais se aprofunda z investigagdo. Nao é fécil para nossas mentes de n3o-cientistas lidar
com teorias do cosmos, do munde quintico, do tamanho do universo, matéria escura e anti-
matérias desaparecidas. Além do artigo ser Interessante, & estimulante perceber o
desenvolvimento da capacidade de abstragio que o estudo da Fisica encoraja no pensamento
humano.

Ou melhor, o que é mesmo fascinante é a capacidade desses cientistas de abstrair, analisar,
refletir, raciocinar e criar teorias complexas sobre temas obscuros, Encantada, tentei me algar a
esse mundo de idelas provocantes, que me desviam do cotidiano comezinho do confinamento,

Como acredito na competéncia da espécie humana para solucionar problemas, surpreendo-me
que a humanidade - que conta com cientistas t30 eminentemente capazes € pensantes, e que
acumulou um incrivel acervo de conhecimento - tenha chegado a esse momento extraordindrio
de uma quarentena em escala mundial. Em que ladeira escorregamos para o pogo do mundo da
Rainha de Copas, junto com 2 Alice no Pais das Maravilhas? L3, o coelho tinha pressa; muita
pressa, 0s jardineiros pintavam as flores e a rainha gritava ‘cortem-lhe a cabega’. Serd que, sem
nos darmos conta, estdvamos vivendo com muita pressa e pintando as flores da rainha que corta

cabegas?

Foi uma doenga contagiosa que freou a correria, Nio foram os protestos de adolescentes lutando
por seu futuro, liderados por uma simpética menina sueca, ndo foram os lideres mundiais
reunidos em Davos. Foi um virus que prendeu a humanidade em casa, obrigando-a a se adaptar
rapidamente 3 interrupgdo brusca das rotinas, balizadoras do cotidiano. A auséncia delas instala
uma sensagac incdmoda de irrealidade. Se é estranho para nds, Imaginemos para as criangas,
arrancadas da rotina didria que tanto |hes da seguranca.

Como serd que vamos sair dessa experiéncia? As vezes acredito ter clareza de gue as
consequéncias dessa crise passardo por mudangas acentuadas nos nossos habitos de vida. Mas é
pura especulacdo, jd que nunca vivemos um evento t3o global e t3o grave, o que bloqueia a
imaginacdo para apostar possiveis futuros,

A exemplo dos notdvels clentistas de que falamos no inicio, temos capacidade para encontrar
solucdes para os desafios atuals. Mas torgo para que esse tempo de vicissitude sirva para uma
reflexdo sobre o mundo em que nossos filhos vdo crescer e viver, Queremos um mundo em que
cada individuo resolva prontamente suas necessidades e desejos pessoais imediatos? Ou serd que
ja conseguimos perceber que a sobrevivéncia da espécie depende de colaboragdo, do grupe, do
outro, da troca, da solidariedade, da satde do planeta, das solugdes para os graves problemas
sociais?

Temos a chance de nos tornarmos melthores: mais sensatos, mais solidarios, mais generosos, mais
sablos. Vamos ensinar as criangas que todo mundo tem o direito de viver bem {que é diferente de
viver melhor) e viver bem é ter suas necessidades de sobrevivéncia atendidas, boa alimentagdo,
dgua potdvel, ambiente saudavel e amoroso. Todas as criangas devem viver bem, tranguilas, sem
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pressa, sem pintar flores porque apreciam as flores naturais, sem ouvir o ‘cortem-lhe a cabega’ da
rainha de copas na correria.

Para ter uma vida significativa, & educagdo deve ser o eixo fundamental da nossa existéncia. A
educag3o leva 20 pensamento abstrato dos clentistas, 2o pensamento que contribui para o
desenvolvimento da civilizag3o. A educacdo ensina a pensar, a refletir, a aprender, a respeitar os
outros, a valorizar o conhecimento, a acreditar na ciéncia para preservar a cultura e os valores
civilizados, A educagao sustenta uma boa vida, mais atraente e mais plena.

Disponivel em: https://vejario.abril.com. br/blog/patricia-lins-silva/diario-
de-uma-quarentena-primelra-semana/

APCN¢2

Depols da leitura e reflexdo sobre os impactos do isalamento social, principalmente na educagdo
que afastou milhares de estudantes das salas de aula desde margo de 2020 € que se estende até
os dias de hoje.

Agora faga um texto (uma narrativa), no minimo de 20 linha sobre 3 pandemiz e sobre a
importéncia da escola e da educagdo em sua vida.

Fonte: da autora
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Figura 4: APC - texto redigido por aluno!!

‘
r i
r ‘ mmh‘smmummmomto ‘cortem-lhe a cabega’ da
' rainha de copas na correria.

; Mwm%m:mndmwomoMMﬂWMA
MMnmmmd«mnmmmmwu
~desenvolvimento da civilizagho. A educacio ensina a pensar, a refletir, a aprender, a respeitar os
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Mammmnmmmmm-m-mm

Disponivel em: https://vejario.abril.com.br/blog/patricia-lins-silva/diario-

APCN22

‘Depois da leitura e reflexdo sobre os Impactos do Isolamento social, principalmente na educagio
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os dias de hoje.
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Fonte: da autora

11 As escolas sdo instituicdes imprescindiveis para o desenvolvimento e para o Bem-estar das pessoas, das
organizacfes e das pessoas, das organizacdes e das sociedades. E nas escolas que a grande maioria das criancas
e dos jovens aprendem noutros contexto. Por isso mesmo ela tém que desempenhar um papel fundamental e
insubstituivel na consolidacéo das sociedades democréticas baseadas no conhecimento, na justica sociais, igual,
na igualdade, na solidariedade e em principios [principios] sociais e éticos inexpressivos. Para muitos milhares de
alunos, a escola constitui uma oportunidade Unica para romper com situag@es econdémicas e sociais desfavoraveis
e precarias. Certamente se classificaram para que os seus filhos frequentassem a escola.
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Figura 5: APC - texto redigido por aluno??

pressa, sem pintar flores porque apreciam as flores naturals, sem ouvir o ‘cortem-lhe a cabeca’ da
rainha de copas na correria,

Para ter uma vida significativa, a educagdo deve ser o eixo fundamental da nossa existéncia. A
educacdo leva ao pensamento abstrato dos cientistas, ao pensamento que contribul para o
desenvolvimento da civilizag3o. A educacdo ensina a pensar, a refletir, a aprender, a respeitar os
outros, a valorizar o conhecimento, 3 acreditar na ciéncia para preservar a cultura e os valores
civilizados. A educagao sustenta uma boa vida, mais atraente e mais plena.

Disponivel em: https://vejario.abril.com.br/blog/patricia-lins-silva/diario-
de-uma-quarentena-primeira-semana/

APC N2 2

Depois da leitura @ reflexdo sobre o0s impactos do Isolamento social, principalmente na educagao
que afastou milhares de estudantes das salas de aula desde margo de 2020 e que se estende até
05 dias de hoje.

Agora faga um texto {uma narrativa), no minimo de 20 linha sobre a pandemia e sobre a
importancia da escola e da educagdo em sua vida,
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Fonte: da autora

12 Coxim ms 13 quinta feira de maio de 2020

Neste momento de combate ao novo coronavirus a solidariedade se tornou uma das principais armas contra a
Pandemia. Muitos voluntéario tém mobilizado Para ajudar Pessoas em estado de vulnerabilidade social. Idosos mais
suscetiveis a complicacdo da covide-19 e quem precisa de apoio Psicoldgica. Distribuicdo de alimentos doagéo de
produtor de higiene Pessoal e consultas gratuitas séo algumas das a¢des solidarias que se espalham pelo Pais.
Sao cidadéos e instituicdes se unido para enfrentar e superar umas da maiores crises de salde publica do mundo.
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Importante perceber que, apds algum tempo enviando atividades através dos
recursos disponibilizados pela escola — WhatsApp, APCs e Google Classroom —, uma
colega, professora de matemética, inquieta com os resultados obtidos em suas
atividades, resolveu postar nos grupos que daria aulas através da plataforma on-line
Google Meet. Para cumprir seu cronograma, ela enviava aos alunos o link para acesso
as aulas. Considerei essa uma boa iniciativa, e também utilizei essa ferramenta, porém
continudvamos com 0 mesmo impasse, pois somente parte dos alunos tinham acesso
a tal tecnologia enquanto outros, 0s que mais me preocupavam, eram cada vez mais
distanciados da aprendizagem. Ou seja, 0 abismo da desigualdade se aprofundava
ainda mais.

No dia 22 de abril de 2020, foi publicada, no site da SED e em outros canais de
comunicacdo, uma parceria do Estado de Mato Grosso do Sul com o Google,
disponibilizando o Google sala de aula, uma plataforma de aulas remotas para toda a
REE (Rede Estadual de Ensino do Estado).

[...] O Governo de Mato Grosso do Sul, por intermédio da Secretaria
de Estado de Educacédo (SED), vai disponibilizar — a partir desta
gquarta-feira (22.04) — mais uma importante ferramenta para a
realizacdo das atividades remotas, adotadas na Rede Estadual de
Ensino (REE) desde o ultimo dia 23 de marco. A novidade é fruto da
parceria com a Google Inc., responsavel pelo servigco conhecido como
Google for Education, que vai beneficiar todos os 210 mil estudantes
da REE (Brasil, 2020).

A partir daquele momento, foi criado um acesso personalizado para cada
professor e estudante através de uma conta de e-mail na plataforma Google, com um
dominio da SED para acesso ilimitado a ferramenta Classroom (como pode ser

observado na figura 6, logo abaixo).
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Figura 6: Classroom — Lingua Portuguesa — 7° Ano B - 2021

UNGUA PORTUGUESA - 79 AN

Fonte: da autora

Como pode ser observado no exemplo acima, cada professor tinha seu login
pessoal, que era composto pelo nome, seguido pelo nimero da matricula para
servidores — no caso de estudantes com o cddigo do estudante — e finalizado com
@edutec.sed.ms.gov.br. Para o primeiro acesso, foi necessario utilizar como senha a
data de aniversario, mas era obrigatdrio trocar logo em seguida. Esta seria a sala de

aula dos professores nos préximos tempos pandémicos.

Para ter acesso a nova ferramenta, foi criado um dominio Gmail
(Google) para todos os estudantes e professores da Rede Estadual de
Mato Grosso do Sul. Com os dados de professores e alunos ja
cadastrados no programa de gestdo de dados escolares. Com essas
informag0des, a equipe de tecnologia da Secretaria criou contas de e-
mail para os 210 mil alunos e cerca de 12 mil professores. ‘Com essas
contas houve o ‘ensalamento’ de todos alunos e professores. Através
da conta Gmail eles terdo acesso ao Google Classroom ou Google
Sala de Aula’, explicou Paulo (BRASIL, 2020, on-line).

Assim, para ter acesso ao Google sala de aula, era necessario passar por esse
processo. Com isso, a carga de trabalho docente aumentou ainda mais porque, além
das postagens no WhatsApp e no e-mail da coordenacgéo, nés também precisdvamos
adicionar os conteudos e a devolutiva na referida plataforma. Se, por um lado, a
mudanca facilitava a correcdo, por outro, ela néo atingiu nem um terco
(aproximadamente) da nossa populacéo escolar. Além disso, mesmo que fosse uma

ferramenta importante para a disseminacdo das atividades pedagogicas, nem todos
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0s estudantes tinham o conhecimento minimo necessario para opera-la, nem mesmo
os professores.

Entretanto, é preciso mencionar que o empenho dos educadores, a disciplina
dos estudantes, o carinho e a compreensao dos responsaveis, o celular e o notebook
em casa e 0 acesso a internet asseguraram que alguns alunos avancassem nas
aprendizagens, mesmo estando longe das escolas. Por outro lado, essa realidade néo
contemplava todos os matriculados na rede publica de ensino do estado de MS,
principalmente aos que ndo tinham internet a disposicdo, nem os aparelhos

necessarios.
2.3 A Busca Ativa na escola de Coxim

O termo Busca Ativa no contexto educacional aparece explicito somente nalei
n.° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educacédo (PNE),

em suas metas e estratégias, conforme segue (grifo nosso):

Meta 1: universalizar, até 2016, a educacdao infantil na pré-escola para
as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos e ampliar a oferta de
educacdo infantii em creches para atender, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PNE

1.15) promover a Busca Ativa de criangas em idade correspondente a
educacdo infantil, em parceria com 6rgdos publicos de assisténcia
social, salde e prote¢do a infancia, preservando o direito de opcao da
familia em relacdo as criangas de até 3 (trés) anos;

Meta 2: universalizar o ensino fundamental de 9 (hove) anos para toda
a populacao de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos
95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa ha
idade recomendada, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE.

2.5) promover a Busca Ativa de criangas e adolescentes fora da
escola, em parceria com 6rgaos publicos de assisténcia social, saude
e protecdo a infancia, adolescéncia e juventude;

Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a
populacao de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final
do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no
ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento)

3.9) promover a Busca Ativa da populacdo de 15 (quinze) a 17
(dezessete) anos fora da escola, em articulagdo com os servicos de
assisténcia social, saude e protecao a adolescéncia e a juventude

[...]

Meta 8: elevar a escolaridade média da populacdo de 18 (dezoito) a
29 (vinte e nove) anos, de modo a alcancar, no minimo, 12 (doze) anos
de estudo no ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as popula¢des
do campo, da regido de menor escolaridade no Pais e dos 25% (vinte
e cinco por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade média entre
negros e ndo negros declarados a Fundacgéo Instituto Brasileiro de
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Geografia e Estatistica — IBGE

8.6) promover a Busca Ativa de jovens fora da escola pertencentes

aos segmentos populacionais considerados, em parceria com as areas

de assisténcia social, salde e protecéo a juventude.

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 (quinze)

anos ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por

cento) até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o

analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa

de analfabetismo funcional.

9.5) realizar chamadas publicas regulares para educacao de jovens e

adultos, promovendo-se Busca Ativa em regime de colaboracédo entre

entes federados e em parceria com organizacfes da sociedade civil;
Porém, antes disso, também aparece de forma implicita na Constituicao

Federal em seu artigo 208, § 3°:

Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela frequéncia a escola, na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagéo e no Estatuto da crianca e do adolescente no intuito de
fazer o recenseamento.

Em uma investigacdo mais detalhada sobre o termo Busca Ativa na Legislacéo
Educacional, mais especificamente no Estado de Mato Grosso do Sul durante os anos
de 2020 e 2021, quando lecionamos de forma remota, acessei o site do DOE MS
(Diario Oficial do Mato Grosso do Sul), que é reservado a publicacdo de assuntos e
atos oficiais de interesse publico. Nessa busca, encontrei sete paginas tratando do
tema pesquisado, referentes aos anos citados. O primeiro com data de 19 de junho de
2020 que se refere a Lei n.° 5.533, de 18 de junho de 2020. Nele, estabelece-se
diretrizes parapolitica de diagndstico e tratamento da depressédo pds-parto A Busca
Ativa aparece nos objetivos da politica de que se trata essa lei, como segue: “b)
promocdo da BuscaAtiva de puérperas que nao comparecerem as consultas pos-
parto, para fins de acompanhamento”. Dentre tantos outros casos voltados para o
Sistema Unico de Saude (SUS), que tratam de pacientes internados, monitoramento
dos contatos dos casos confirmados e suspeitos de COVID-19.

Somente no dia 30 de dezembro de 2020 encontrei o termo que consta na
Resolucado/SED n. 3.817, de 30 de dezembro de 2020 que dispde sobre a organizacao
do processo de matricula nas escolas da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso
do Sul. O Art. 6°, inciso VII, informa que compete a direcdo escolar, acompanhar a
atualizacdo do cadastro do aluno e a confirmacdo da permanéncia na escola,

realizando Busca Ativa regularmente, respeitando o prazo estabelecido no
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cronograma de matricula; depois, no dia 25 de maio de 2021, sobre a vacinacgao,
novamente quase um ano depois da suspensédo das aulas presenciais, no dia 15 de
dezembro de 2021, o termo aparece, mais uma vez, também para tratar de matricula.

Assim, somente no dia 20 de dezembro de 2021, apds quase um ano da
suspensdo das aulas presenciais, o vocabulo Busca Ativa aparece com certo
destaque dentro do contexto educacional com objetivo de: “[...] monitoramento do
abandono e da evasdo e de Busca Ativa escolar; elaboracdo de plano de
recomposicao das aprendizagens; e acdes com foco no acolhimento socio emocional
de estudantes e professores”.

Entretanto, somente no dia 09 de marco de 2023, € que se tem algo mais
concreto referente a Busca Ativa no contexto educacional, quando € publicada
Resolucao/SED n. 4.166, de 8 de marco de 2023, que aprova o Regimento Escolar da
Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul nos seus artigos 44, 53, 74 e 139:

CAPITULO Il -DA COORDENACAO
PEDAGOGICA/ESPECIALISTA  EMEDUCACAO

[...]

Art. 44, Cabe a Coordenacdo Pedagdgica, sob administracdo do
Diretor e em conjunto com o0s demais integrantes da Equipe
Pedagdgica, a execucao do protocolo de busca ativa dos estudantes,
obedecendo aos prazos nele determinados, em funcdo da garantia de
direitos a educacéo das criancas e dos adolescentes matriculados na
unidade escolar

[...]

Art. 53. S&o atribuicbes do Corpo Docente:

[...]

XIV - informar & Direcdo Escolar e a Coordenagdo Pedagodgica os
estudantes reiteradamente faltosos, para serem adotadas as
providéncias necessarias quanto ao encaminhamento a Busca Ativa
Escolar ou a Rede de Garantia de Direitos e Protecao/Atendimento;
Do Corpo Discente]...]

Art. 74. O Corpo Discente é constituido pelos estudantes regularmente
matriculados na unidade escolar, ao qual é garantido:

[...]

VIl - busca ativa, nos casos de auséncias recorrentes, desisténcia ou
abandono escolar;

[...]

Art. 139. Quando da ocorréncia de violagdo de direitos de criancas e
adolescentes, a unidade escolar notificara os 6rgaos de protecao e
garantia de direitos, em especial o Conselho Tutelar, a Saude, a
Seguranca Publica e, se for o caso, o Ministério Publico, e devera
realizar os seguintes procedimentos: Il - registrar a ocorréncia no
Sistema de Notificagdo de Ocorréncias Escolares—SNOE,
disponibilizado no Portal de Sistemas SED, quando dos seguintes
casos:

a) Busca Ativa Escolar — referente as reiteradas faltas; [...] (Publicada
no Diario Oficial n. 11.097, de 9 de marco de 2023, pagina38-67.)
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Assim, a Busca Ativa, na legislacdo educacional, passou a ser uma estratégia
fundamental para garantir o acesso e a permanéncia de criancas e jovens na escola.
Ela consiste em um conjunto de agbes desenvolvidas pelas redes de ensino para
identificar e buscar as criangas e 0s jovens que estdo fora da escola ou em risco de
evasao.

Conforme a legislagdo educacional brasileira, € dever do Estado assegurar o
acesso a educacao basica obrigatdria e gratuita a todas as criangas e jovens, tanto na
zona urbana quanto na zona rural. Nesse sentido, a Busca Ativa é uma iniciativa
importante para combater o chamado analfabetismo funcional, que afeta
especialmente as regides mais pobres e periféricas do pais.

Como vimos, a Busca Ativa sempre esteve mais atrelada a esfera da
Assisténcia Social, porém, no contexto pandémico, ela migrou para o sistema
educacional.

A Busca Ativa pode ser realizada por meio de diversos mecanismos, tais como:
visitas domiciliares, campanhas de mobilizacdo e conscientizacdo, parcerias com
organizacdes da sociedade civil, dentre outras. O objetivo € identificar e conhecer a
realidade socioecon6mica e cultural das familias, bem como as razfes que levaram a
criangca ou o jovem a abandonar a escola. Como assevera a cartilha Busca Ativa
Escolar e o Trabalho em Rede do Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia
(UNICEF):

A Busca Ativa Escolar permite ao municipio ter um olhar ampliado
sobre as comunidades mais vulneraveis e verificar o que cada 6rgao
municipal pode fazer para eliminar os obstaculos que afastam as
criancas e os(as) adolescentes dos estudos. Segundo Gleidson Alves
de Farias, coordenador operacional da Busca Ativa Escolar em
Paulista, a estratégia ajuda a unificar a comunicacao entre os diversos
orgdos que trabalham com o mesmo publico, potencializando os
resultados (UNICEF, 2002, p. 58).

A Busca Ativa na educacdao €, portanto, uma estratégia importante para garantir

o direito a educacao de criancas e adolescentes e combater a exclusao escolar.

O primeiro passo da Busca Ativa € identificar as criancas e adolescentes que
estdo fora da escola ou em risco de evaséao, por meio de levantamentos de dados,
visitas domiciliares e contato com a comunidade local. Seguida da identificacdo, &

necessario planejar intervencgdes para garantir o acesso e a permanéncia das criangas
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e adolescentes na escola. Essas intervencdes podem incluir a oferta de transporte,
alimentacdo, material escolar, apoio pedagdgico, orientacdo familiar, entre outras
iniciativas.

A Busca Ativa também esta prevista no Plano Nacional de Educacéo, que
estabelece metas para a universalizacdo do acesso a educacdo basica e para a
reducao das desigualdades educacionais. Entre essas metas, destaca-se a ampliacédo
do atendimento em creches e pré-escolas, o incentivo a matricula de jovens e adultos,
a valorizacdo dos profissionais da educacdo e a melhoria da infraestrutura das
escolas.

Diante do exposto, avalio que a Busca Ativa é uma estratégia fundamental para
garantir o direito a educacéo de todas as criancas e jovens brasileiros, principalmente
agueles que estdo em situacdo de vulnerabilidade social, pois, por meio dela, os
gestores publicos tém oportunidade de conhecer as demandas e necessidades das
familias e oferecer servicos de qualidade que contribuam para a formacéo integral dos
estudantes.

Quando eu tive contato, pela primeira vez, com o termo “Busca Ativa” no meu
ambiente de trabalho, mediante orientacdes da gestao escolar em reunido via Google
Meet, fui surpreendida, pois havia se passado praticamente um ano letivo das aulas
remotas emergenciais, ou seja, quatro bimestres em que o0s alunos j4 estavam
matriculados. Antes do término do primeiro bimestre do primeiro ano de pandemia,
comecgamos a perceber a evasdo de muitos estudantes. Mesmo com as estratégias e
metodologias adotadas, eu estava preocupada com os alunos que “sumiram” porque
nao tinham acesso e nem compareciam na escola para retirada das atividades por néo
terem as mesmas oportunidades que os demais colegas.

Desconhecendo as implicagdes da expressao “Busca Ativa” e sem orientacao
da gestéo escolar, eu a executei da minha maneira, tentando encontrar os alunos que
nao estavam participando das aulas remotas. Foi, hesse momento, que descobri 0
guanto a pandemia estava afetando as familias mais vulneraveis mais do que elas ja
eram afetadas anteriormente.

A Busca Ativa se caracteriza como uma procura intencional, para identificar e
notificar as situacdes de vulnerabilidade, de risco social e de violagdes de direitos. Na
legislagc&o e nos textos técnicos da area da saude, a Busca Ativa tem sido mencionada
com uma conotacdo mais politica a partir dos movimentos de reforma sanitaria e

reforma psiquiatrica no Pais, no final do século XX e inicio do século XXI.
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Chamada de ‘postura proativa frente aos problemas da populagao’, ela é
considerada uma atribuicdo de todos os profissionais da Estratégia Saude da Familia
(ESF) na Politica Nacional de Atencéo Basica.

A Busca Ativa de criancas e adolescentes fora da escola é uma forma eficiente
de fazer valer o direito de aprender de cada um deles. A partir de 2011, a Busca Ativa
foi utilizada como estratégia pelo Plano Brasil Sem Miséria (BSM) para alcancar a
populacdo considerada ‘invisivel’ por diferentes razdes, tais como auséncia de
documentacdo, migracdes constantes, residéncia em areas isoladas ou em conflito,
falta de conhecimento de seus direitos ou por pertencer a grupos socialmente
excluidos. Coordenado pelo entdo Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a
Fome (MDS), o BSM envolveu uma atuagdo interministerial, além de contar com a
parceria de estados, municipios e bancos publicos e com o apoio do setor privado e
de organizacdes do terceiro setor.

Por meio da Busca Ativa, as pessoas que precisavam de apoio para sair de
uma condicdo de privacdo social eram localizadas, identificadas, incluidas no
Cadastro Unico para Programas Sociais do Governo Federal e encaminhadas para os
servicos da rede de protecao social existentes em cada municipio, que incluem saude,
saneamento, educacdao, assisténcia social, trabalho, entre outros (BRASIL, 2020, on-
line).t3

Em outras cidades do Estado, a busca foi realizada através da radio, de carros
de som, de redes sociais, entre outros, o que demonstra a multiplicidade dos canais
mobilizados por professores e pela gestdo escolar durante a pandemia.

Em um dos meus feedbacks referentes ao desenvolvimento das atividades de
uma determinada aluna, a mae me perguntou como ficaria a situacao do discente que
nao tinha acesso ou, ao menos, um aparelho de celular para realizar suas atividades.
Respondi que, nesse caso, seria necessario que o responsavel fosse até a escola
retirar a APC de forma impressa para que o estudante nao ficasse sem nota. Essa
mae me respondeu com o0 seguinte relato: “Professora, essa mée, minha vizinha, tem
8 filhos, inclusive uma de colo, que estdo passando fome e foi abandonada pelo
marido. A casa dela fica longe da escola, e eles ndo tém nem bicicleta para se
locomover. O filho dela dependia do transporte escolar para estudar, alids, eles

também dependiam da merenda escolar para que os filhos ndo passassem fome”.

13 https://www.gov.br/mds/pt-br/acoes-e-programas/cadastro-unico
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Diante de tal relato, pedi o endereco da familia mencionada e fui até o local. O
bairro indicado era, realmente, distante da escola. Naquele dia, fiquei compadecida
com aquela situagdo. Eram muitas criangas que me olhavam com ar de espanto. Eu
levei para o estudante as atividades de Lingua Portuguesa. Embaixo de uma arvore,
em frente a residéncia, eles se acomodavam como podiam. Acabamos fazendo
algumas leituras que eu havia levado impressas, e as crian¢as nao queriam que eu
fosse embora, pois desejavam ler mais. Para tentar diminuir a situacdo de
vulnerabilidade da familia, fiz uma campanha de doacao de alimentos e, sempre que
eu podia, realizava uma visita para desenvolver a roda de leitura.

Em uma das nossas conversas, percebi que a mae ndo havia feito o cadastro
para recebimento do auxilio emergencial criado pelo Governo Federal durante a
pandemia. Entdo, eu a ajudei no processo do cadastro e a acompanhei até o
recebimento do primeiro auxilio. Além disso, orientei sobre os calendarios de
recebimento e senti que, naquele periodo, tal tarefa também compunha o meu papel
engquanto educadora.

Na sequéncia, percebi que ndo era somente aquela familia que passava por
situacdes semelhantes. Antes mesmo da determinag¢do da SED para realizarmos a
Busca Ativa, eu e outras colegas, comprometidas e preocupadas com o aprendizado
dos estudantes, fomos até a secretaria da escola e solicitamos seus endere¢os. Essa
foi a primeira de muitas familias que visitamos visando levar um pouco de
conhecimento e esperanca por dias melhores. Considero, portanto, que tal estratégia
foi a mais significativa que a instituicdo langou durante as aulas remotas, considerando
gue “a educacao vai além dos muros da escola”.

Foi, assim, que, efetivamente, eu percebi 0 que era necessario ser feito diante
darealidade que se apresentava para nés, contrariando muitos dos meus colegas que
discursavam sobre o gasto de combustivel, que n&o era nossa obrigacdo, sobre os
problemas de deslocamento para lugares distantes e perigosos e, acima de tudo, sobre
a exposicao ao virus.

Quando eu notava que algum estudante ndo estava inserido nos grupos de
WhatsApp ou que estava adicionado, mas nao fazia as devolutivas das atividades
postadas, eu ia até a secretaria da escola e solicitava a pasta do aluno. Aos poucos,
as secretarias foram se acostumando com tal pedido e sempre me deixavam ir até o
arquivo fazer as buscas. Em primeiro lugar, eu tentava contato por WhatsApp ou

ligacdo, além de perguntar no grupo de WhatsApp dos professores se o estudante em
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questdo havia feito alguma devolutiva de suas respectivas disciplinas. Com as
informacBes em maosmontava meu cronograma de visita. Foi 0 que aconteceu com
uma aluna do 8.° ano da Escola Estadual Clarice Rondon dos Santos. Uma estudante
gue me chamou a atencgao, durante o curto tempo de aulas presenciais, pela sua
postura em sala de aula,sempre tdo dedicada, muito quieta, pouco se comunicava,
mas amava ler, também gostava quando eu fazia leituras. Era perceptivel os brilhos
em seus olhos, sua expressao facial entregava sua imaginagao.

Sem nenhum tipo de retorno quanto as atividades dela, eu fui até sua residéncia
que, inclusive, era muito proxima da escola e néo justificava tal auséncia. Chegando
la, uma casa bem humilde, fui atendida por uma senhora muito simpatica e ja me
convidou para entrar. Naguele momento, entendi os motivos pelo qual ela havia
“sumido”e fiquei muito comovida com o que vi: um senhor, na pequena varanda, em
uma cama que me parecia hospitalar, em estado vegetativo, cancer de cabeca
terminal. A minha aluna saiu da pequena casa, pois estava terminando de lavar as
loucas para a sua avo, apesar das recomendacdes para evitar o contagio da doenca,
ela me abragou tdo forte e chorou muito. Eu também ndo aguentei segurar as lagrimas.
Sentamos, e eu expliquei os motivos da minha visita e da minha preocupacdo com
seus estudos. Conversamos muito, e elas falaram, na verdade desabafaram, e
expuseram também a surpresa da visita e me explicaram os motivos do sumico. Nem
precisava, 0s motivos estavam diante dos meus olhos.

A avo contou que ela e seu esposo criaram a Maria desde bebé, ja que sua
Gnicafilha, mae da aluna, era usuaria de drogas e nao teve condi¢cdes de cria-la. Mas,
que a consideravam filha, e ela também os considerava como pai e mae.

A avé também explicou que sua irma era quem a ajudava a cuidar do idoso
acamado, dar banho, trocar fraldas, dar remédios, dentre tantos outros cuidados,
porém ela havia ficado doente e que precisava da ajuda da Maria para esses cuidadose
além de ficar muito cansada estava sofrendo muito porque amava demais o avd e nédo
conseguia pensar em mais nada, além de perdé-lo para a doenca.

Conversamos por horas, elas me contaram que o senhor era o unico provedor
do lar, que, antes da doenca dele, ela conseguia fazer bicos de faxineira e passadeira
para ajudar com as despesas, mas, devido a total dependéncia dele com os cuidados
diarios ndo podiam deixa-lo por nenhum minuto e que o dinheiro que, naquele
momento, recebia da aposentadoria mal dava para arcar com as despesas de aluguel,

agua, energia. Sendo assim , estaria passando por muitas dificuldades e contavam
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com a solidariedade de vizinhos, pois ainda precisava de fraldas e outros itens para
manté- lo ao menos um pouquinho confortavel.

Naquela visita, eu levei as atividades para a aluna e expliquei da importancia de
manter o vinculo com a escola e me comprometi a levar, a cada quinze dias, as APCs
de todos os componentes Curriculares e ajudaria na execucdo das atividades
pedagdgicas.

Além das atividades, para que ela nao “perdesse” o ano, falei que gostaria de
ajuda-las de outra forma. A avo, logo respondeu: eu gostaria que ela tivesse algo de
melhor para comer, nds temos o basico: arroz e feijao, como ja disseram algumas
pessoas nos ajudam.

Na saida, fui surpreendida com um pedido da minha aluna: professora, ndo se
preocupe comigo ndo, eu estou bem, mas a minha avé gosta muito de café e faz
alguns dias que nao tem.

Dali mesmo, ja iniciei a campanha de arrecadacao de alimentos. Eu tinha (ainda
tenho) um grupo de amigas super solidarias que sempre me ajudaram nessas
questdes, inclusive com roupas, produtos de higiene e o que mais fosse necessario.
Além disso, fui direto ao mercado comprar café e algumas guloseimas para a Maria.
No dia seguinte, fiz a entrega e, mais uma vez, pude, a0 menos naquele momento,
ver um sorriso no rosto de uma familia.

O senhor faleceu pouco tempo depois. Em seguida, veio o ensino escalonado,
e minha aluna quase nao ia as aulas. Ela também ficou doente, problemas de alteracéo
de acucar no sangue (diabetes), ndo sei dizer se foi emocional ou outras questdes. Eu
também fiquei muito sobrecarregada com a volta as aulas, e o tempo para continuar a
“Busca Ativa” foi diminuindo, mas sei dizer que o esforgo valeu a pena, e ela passou
para o 9° ano. Atualmente, eu perdi o contato com ela porque fui embora da cidade,
mas ainda quero muito revé-la.

Como o exemplo citado, por muitas vezes, aconteceram casos em que o0 aluno
estava inserido nos grupos, visualizava as atividades e as mensagens, mas nao dava
retorno. Eranecessario fazer contato com um responséavel para entender o que se
passava. Cheguei a fazer visitas em residéncias em que o aluno tinha de tudo,
alimentacdo, notebook, espaco apropriado, celular e acesso a internet, pois se
recusava a desenvolver as atividades e 0s responsaveis ndo conseguiam convenceé-
los. Eu conversava e explicava que era necessario o desenvolvimento, pois, sem as

devolutivas era impossivel atribuir nota, além de ser necessario fazer o acionamento
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do conselho tutelar, as vezes, funcionava e, as vezes, nao.

E, assim, segui com meu cronograma de visitas naquela e nas demais
residéncias que foram necessarias.

Foi somente em 2021, um ano apos o inicio da pandemia, ap0s o comeco da
vacinacdo, que comecgou a se pensar em uma possivel volta as aulas presenciais.
Entretanto, esse processo precisava acontecer de uma forma lenta e gradual, pois a
pandemia ainda ndo havia acabado, e o perigo de contagio em lugares de
aglomeracdes de pessoas ainda existia. Foi, ai, que as escolas passaram a adotar uma
nova modalidade de ensino que passou a ser chamado de Ensino Hibrido, conforme

veremos a seqguir.

2.4 Ensino hibrido

O ensino hibrido é uma modalidade de ensino que tem ganhado for¢a nos
tltimos anos. Combinando elementos do ensino presencial e do ensino a distancia,
essa nova forma de ensinar busca proporcionar aos alunos uma experiéncia de

aprendizagem mais dindmica e interativa.

O EH (Ensino Hibrido) € um modelo de metodologia ativa, que
oportuniza, alternadamente, momentos de interatividade presencial e
virtual, ou seja, periodo de aprendizagem hibrida [...] € nesses
momentos que o EH oportuniza praticas integradas realizadas fora do
espaco escolar, on-line, como parte do conceito de aula estendida.
Diz-se aula estendida porque as praticas educativas se iniciam com
o(a) professor(a) presencialmente em sala de aula e se
complementam no ambiente virtual, o que permite a flexibilizacdo de
todo o processo educacional, seja de ensino e/ou de aprendizagem e
oportuniza autogestao desse processo (MORAN, 2015a, online).

O beneficio primordial do ensino hibrido é a versatilidade que ele oferece. Os
alunos tém a possibilidade de estudar em casa, utilizando ferramentas online como
videos, podcasts e materiais didaticos digitais, e depois ir para a escola para discutir
e aplicar o conteudo aprendido. Esse modelo de ensino permite que os alunos tenham
mais autonomia sobre o seu préprio aprendizado e possam estudar em seu proprio
ritmo, adaptando o curriculo ao seu proprio estilo de aprendizagem.

Além disso, o ensino hibrido também oferece perspectivas para que as escolas
possam customizar o0 ensino para atender os interesses de cada estudante. Com o
uso de tecnologia, é possivel acompanhar o desempenho dos alunos em tempo real

e ajustar o ensino conforme as necessidades individuais, o que pode levar a um melhor
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aproveitamento do tempo de presenca fisica em sala de aula.

Outra vantagem do ensino hibrido é a capacidade de envolver os alunos em
atividades mais interativas, permitindo-lhes trabalhar em projetos em grupo que 0s
ajudem a aplicar as habilidades aprendidas em situac6es do mundo real. Isso pode
levar a uma maior satisfacdo dos alunos com o processo de ensino, motivando-os a
se esforgarem mais e a aumentarem seu envolvimento com as tarefas propostas.

Mesmo diante dessas vantagens, o ensino hibrido também apresenta
adversidades. Os professores precisam estar preparados para trabalhar com as
tecnologias e para adotar novas formas de ensinar, adaptando seu curriculo e
desenvolvendo novas competéncias pedagogicas. As escolas também necessitam
investir em infraestrutura tecnolégica e providenciar treinamento adequado para seus
docentes e alunos.

Independentemente das necessidades mencionadas, o ensino hibrido parece
ser uma alternativa para o futuro da educacéo, oferecendo a possibilidade de combinar
o melhor do ensino presencial e do ensino a distancia para proporcionar aosalunos uma
experiéncia de aprendizagem mais dinamica e interativa.

Depois de um ano e meio estudando de forma remota e com a pandemia, de
certa forma, controlada devido ao grande nimero de pessoas vacinadas, as escolas
comecaram a receber seus discentes de forma escalonada no més de agosto de 2022,
o que foi chamado, erroneamente, por muitos estudantes e até professores, de Ensino
Hibrido conforme elucidado acima.

Na realidade, o que aconteceu na nossa rede de ensino foi um escalonamento
de estudantes — que ndo pode ser confundido com Ensino Hibrido — para que o
ambiente escolar fosse seguro para essa volta, seguindo o protocolo de
Biosseguranca adotado pela Sed com distanciamento de 1,5 metros entre as carteiras
dos alunos. Considerando a falta de espaco fisico das escolas para atender tal
protocolo, as gestdes pedagdgicas decidiram receber metade dos estudantes em uma
semana e metade em outra.

Essa estratégia, por si sO, ndo configura um Ensino Hibrido, pois os estudantes
continuavam em suas casas sem 0 minimo de estrutura necessaria para desenvolver
tal modelo de ensino. Naguele momento, percebemos que alguns dos estudantes que
voltaram a frequentar as aulas ndo haviam sido contemplados por nenhuma das
estratégias adotadas anteriormente, incluindo o acionamento do conselho tutelar®.

Na minha primeira aula vinculada ao ensino tido como “hibrido”, ou seja, de
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forma escalonada, trabalhei, principalmente, as questbes de biosseguranca. Em
especial, voltei-me para habilidades socioemocionais. Mesmo sabendo da defasagem
na aprendizagem durante o periodo de aulas remotas e que seriam necessarias
estratégias para recomposi¢do de contetdo, ndo me parecia possivel desenvolver o
ensino sem entender como esses alunos estudaram durante a pandemia e se
conseguiram acompanhar os materiais enviados no periodo de Ensino Remoto. Dessa
maneira, eu precisei fazer um processo de acolhimento.

No primeiro dia de aula nesse novo formato, eu recebi apenas dois estudantes
na turma do 9° ano, apesar de todos os comunicados feitos através dos grupos, das
midias sociais, de canais televisivos e da radio local. Eles relataram que estudaram
através do celular/WhatsApp, mas que estavam trabalhando para ajudar com as
despesas da familia, o que acarretou muita dificuldade para acompanhar as
atividades.

Além do trabalho que os adolescentes de 16 anos, em idade escolar, tiveram
que realizarm durante o periodo de crise sanitaria, 0 que me chamou mais a atencao
foia historia de uma aluna que narrou sua dificuldade por conta da filha de 1 ano e 7
meses que ficava aos cuidados da avé materna para que ela pudesse ir para a escola.
Nossa conversa se prolongou, pois queria conhecé-los mais e questionei se algum
deles havia perdido algum familiar ou amigo ao longo da pandemia. Naquele momento,
uma aluna relatou a perda de uma amiga de 15 anos por suicidio.

A partir desse ponto, ao tomar nota dos impactos do isolamento social e das
discrepancias no ambiente escolar, passei a centralizar minhas aulas no acolhimento
e na pratica da escuta. Segundo Marla Fernanda Kuhn (2016), acolhimento é definido
da seguinte maneira: "Na lingua portuguesa, acolher € um verbo, uma palavragenérica
que, conforme o contexto, pode adotar diversos significados, como: admitir,
reconhecer, aceitar, assumir, escolher, optar. [...]" (KUNH 2016, p.16).

Consequentemente, ao compreender que esse momento traria uma série de
incertezas, decidi guiar minhas praticas pedagogicas tanto durante as Aulas Remotas
Emergenciais quanto no retorno ao ensino presencial, enfocando o acolhimento, que
se revelou crucial para o progresso dos alunos.

Em uma primeira fase, foi primordial reconhecer a relevancia do acolhimento
COmo um processo continuo, que transcende o simples ato de receber os alunos
inicialmente. O intuito do acolhimento é criar um ambiente seguro e acolhedor para

todos os estudantes, independentemente de sua situacdo socioeconOmica. Nesse
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sentido, foi essencial que eu estivesse atenta as particularidades individuais de cada

aluno e estabelecesse vinculos baseados em confianca, respeito e empatia.

Considerado como um processo de trabalho continuo, o acolhimento
se constitui, muitas vezes, como técnica e, em outras, como uma
caracteristica de determinada postura profissional, um jeito de atender
0 usudério da politica publica (Kunh, 2016, p.16).

Além de tudo, foi necessario compreender as dificuldades enfrentadas por
esses estudantes durante o periodo de Ensino Remoto. Muitos deles enfrentaram
dificuldades em relacdo ao acesso a internet, falta de estrutura adequada em casa e
até mesmo problemas emocionais decorrentes do isolamento social, além da falta de
alimentacdo. Eu presenciei de perto muitas dessas questdes e acredito que isso me
deixou um pouco mais preparada para oferecer suporte e apoio emocional. I1sso
porque acredito que “Atuar sobre necessidades em busca da construcéo de algo que
possa representar a conquista da superacdo da dor e do sofrimento promove a
qualidade na vida e na cidadania” (KUNH 2016, p.16).

Para acolher esses estudantes de forma eficaz, precisei pensar em um
ambiente inclusivo e propicio ao aprendizado. Adotei uma postura flexivel, que
valorizasse as vivéncias e conhecimentos na vida desses estudantes. Estava disposta
a ouvi-los incentivando o didlogo e a troca de experiéncias, por conversas individuais
€ em grupos, para que pudessem expressar suas angustias e receios, proporcionando
um ambiente de acolhimento e compreenséo para que todos se sentissem parte do
processo de aprendizagem.

Percebi que, naguele momento, meu trabalho na sala de aula néo se restringia
apenas a transmissao de conteudos curriculares, apesar de disponibilizar recursos
didaticos extras, como materiais impressos e livros, precisei ir além, porque a escola
precisava, exercer sua funcdo social na vida daqueles estudantes. Meu
comprometimento era pautado na promoc¢ao da igualdadee justica social, contribuindo
para a incluséo e o desenvolvimento pleno de todos os alunos.

Assim, o retorno ao convivio presencial com todos os meus estudantes
envolveu empatia, respeito, flexibilidade, suporte emocional e teve como objetivo criar
um ambiente inclusivo e seguro, onde todos pudessem se sentir valorizados ecapazes

de alcancar seu potencial, algo que veremos no decorrer do proximo capitulo.
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3 NARRATIVAS DE VIDA

Eu sei que ndo existe um manual para que nos ensine a criar/educar e conduzir
a vida dos nossos filhos, e que cada um tem suas personalidades e necessidades
diferentes. Sei, aina, que as condi¢des sociais, 0 dialogo e um ambiente saudavel
também influenciam nesta criacdo, mas acredito que a escola tem forte influéncia
nesse processo. Ainda hoje, penso que ocorrem falhas em ambas as partes,
principalmente entre familias carentes. Os leitores vao perceber com mais detalhes o
que exponho aqui através das minhas narrativas antes de me tornar professora em
um toépico maisabaixo.

De imediato, eu julgo que nenhuma crianga ou nenhum adolescente tem
maturidade suficiente para conduzir suas vidas: escolar, pessoal e até mesmo
profissional, nemsequer fazer escolhas corretas sem o0 auxilio de um adulto
consciente de todos ospercalcos que a vida pode nos apresentar. Defendo que uma
pessoa, seja ela professora,amiga, pai, mae, avd, namorado ou esposo tem o poder
de mudar, drasticamente, osrumos de nossas escolhas e, consequentemente, de
nossas vidas, para melhor ou pior.

Hoje, revisitando minha histéria pessoal, eu percebo que foi excesso de
confianga que nossos pais acreditaram na gente, em mim e na minha irmé para nos
deixar morando sozinhas quando ela tinha 17 e, eu, apenas 15 anos. Eles realizaram
um sonho: compraram uma chacara da Reforma Agraria, (Assentamento Campo
Verde) recebida por uma pessoa que ndo conseguiu lidar com a Terra. Ficava
localizada no Municipio de Terenos, mas muito proxima do municipio de Sidrolandia —
MS, ha 15 quildmetros de distancia do Distrito de Quebra Coco e a 6 quildbmetros da
Usina de Actcar e Alcool Santa Olinda. Devido a dificuldade de acesso e escolas perto
do lugar onde morariam, eles nos deixaram em Campo Grande, foi quando tudo
comecou a destrambelhar.

Comecei a beber e a fumar aos 16 anos e abandonei os estudos nessa época,
nos trabalhavamos para garantir nosso sustento porgue nossos pais ndo tinham
condi¢des socioecondmicas para isso. Fui mae solteira aos 19 anos, hoje, ja ndo me
vitimizo mais e peco que ndo os faca, pois eu ja fiz isso demais, até pouco tempo. O
gue eu quero, com essa parte da historia da minha vida, € mostrar as possibilidades
que temos quando conseguimos superar certos desafios e provar que a educacao

transforma vidas.
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Nasci em uma familia simples e sou a segunda filha dos trés que meus pais
tiveram. Nunca tivemos luxo: telefone, televisdo a cores, maquina de lavar roupas...
essas coisas que, normalmente, vemos nas residéncias mesmo das pessoas mais
humildes. Apesar disso, nhdo me lembro de ter passado fome, claro que passamos
muitas vontades de refrigerante, iogurte, dentre outras gostosuras que crianca adora.
NO nosso caso isso s6 era possivel aos domingos. Alias, absorvente era coisa de
‘luxo” e ainda hoje infelizmente €, mas ndo permito que uma aluna minha volte para
casa por falta dele.

Minha méae era dona de casa, lavava, passava, limpava, cozinhava e nos levava
para a escola e meu pai trabalhava na construcéo civil. Nao tiveram a oportunidade de
estudar, minha mée foi criada no pantanal, saiu de la para casar, foi alfabetizada na
fazenda levando palmatérias, isso ela nos conta muito, afirmando que tinha medo
daquele homem que se dizia professor. Do meu pai, sabemos muito pouco, sempre
foi um homem muito durdo, talvez porque meus avés ja estavam “enjoados” de filhos
e ndo davam adevida atencéo para ele, era o décimo primeiro filho de doze que meus
avos tiveram. Logo depois dele, nasceu o cacula, meu tio Iber, portador de Sindrome
de Down. Hoje, eupenso como deveria ter sido dificil para ele. Uma vez ouvi uma
histéria de que meu pai fugiu de casa aos 13 anos, porém nunca tivemos coragem de
perguntar nada a respeito.

Meus pais sempre diziam: “Estudem para nao passar por isso, estudem para
nao sofrer assim”. Enquanto crianga, ndo sentia e ndo entendia tudo isso, mas a
adolescéncia me mostrou a face cruel da vida adulta.

Eu comecei a ir para a escola aos quatro anos, acredito que era creche.
Moravamos na Vila Jacy, na cidade em gque nasci em Campo Grande, Mato Grosso do
Sul. Quando completei 7 anos, fui estudar na Escola Estadual Dona Consuelo Miiller
e, Ja naquela época, eu percebia a necessidade da escola, ndo porque eu “amava’
estudar, mas porque queria socializar com outras criancgas, lanchar, brincar e claro
fugir de lavar louga ou varrer a casa. Apesar de, na escola daquela época, existir
punicao caso fizéssemos algo que fosse desaprovado pelos professores, eu fiquei de
castigo por algumas vezes apenas.

Sempre me pego pensando sobre as escolas em que estudei e ndo consigo
lembrar de algum professor que pudesse fazer a diferenca nas minhas escolhas ou

que pudesse, além de me ensinar os conteudos de forma “tradicional”, falar sobre a
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necessidade de uma boa formacao para uma ascenséo profissional ou pessoal.

E verdade que, no momento dessa escrita, eu me sinto orgulhosa de mim e
triste, aomesmo tempo, inclusive bem emotiva por relembrar tais episodios. Atento-
me para minha pesquisa e, como bem j& puderam perceber, a pandemia me levou de
volta a alguns acontecimentos da minha vida que, agora, em outra posicéo, me fazem
sentir que preciso fazer a diferenca na vida de estudantes inseridos em situacdes de
vulnerabilidades, e que essa diferenca precisa ser positiva.

Mulher, mée, esposa e professora recéem-formada, as mulheres da minha
familia foram mées e esposas. Ndo conheco nenhuma, antes de mim, que tivesse
formacao superior, porém todas elas sempre se mostraram muito fortes diante das
adversidades da vida, e eu ndo poderia ser diferente. Mesmo assim, ndo estudei na
idade “certa” porque, na juventude, eu ndo consegui conciliar o trabalho e os afazeres
domésticos com os estudos e, as vezes, eu tinha que escolher entre dormir ou fazer
algo para comer. Quando eu cai na real, aqui, a histéria € um pouco engracada se nao
fosse tragica.

Conheci meu esposo quando eu tinha 24 anos, e ele ja tinha quase 36 anos e
uma das primeiras perguntas que ele me fez, foi: qual sua escolaridade? Eu menti,
falei que tinha o ensino médio completo e pasmem ele também mentiu e so
descobrimos isso um tempo depois quando fomos morar juntos.

Curiosamente, ele ndo tinha completado o 2° ano do ensino médio e eu também,
resolvemos estudar e, com o apoio um do outro, concluimos o ensino médio. Porém,
elecontinuou e eu mais uma vez parei porque ser dona de casa, mae e esposa e ainda
trabalhar fora para ajudar nas despesas era extremamente cansativo. O Sérgio passou
no concurso da Caixa e fomos morar em Coxim em 2013. Eu estava definitivamente
fadada a ser dona de casa, inclusive ele também achava isso. Seria aesposa
“perfeita”, mas eu ndo queria isso para mim. Quando percebi que nao existia outro
caminho, mesmo achando que era tarde demais, ndo me deixei abater e ca estoumais
madura para o exercicio da docéncia.

Tudo que me trouxe até aqui me deixou mais convicta do que eu desejaria ser
e fazer: hoje sou professora, continuo, mde e esposa, porém mais confiante para
oportunizar, para 0s estudantes, com quem tenho contato, um aprendizado de
qualidade, sobretudo regulado por valores humanos, respeitando-os como sujeito da
sua historia, centrando nas adversidades da comunidade em que vivem e atuando nas

transformacdes sociais.
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Assim, quando me vi diante do Ensino Remoto Emergencial, eu ndo podia, na
verdade, ndo me permitia, ficar ali parada, sentada, somente desenvolvendo
atividades que, com certeza ndo chegariam ou ndo contemplariam o publico com o
qgual eu mais me preocupava, estudantes que vivem em situagédo de vulnerabilidade!
Eu ndo acreditava naquilo que estava acontecendo, tudo parecia um pesadelo. Eu,
gue me formei tarde, tinha pressa de atuar. Agora me deparo com a chance de narrar
situacOes de vivéncias singulares vividas durante o curso da minha vida, reativando
lembrancgas de antes e agora como professora.

Assim, deu inicio ao que, naquele momento, me parecia impossivel, criangas e
adolescentes privados da escola, um local que, como bem coloca Vasconcelos (2022),
temo potencial de modificar vidas. Algumas dessas criancas, por variados motivos,
“sumiram” assim comoapresento em alguns momentos do texto.

O acionamento do conselho tutelar foi uma das dltimas alternativas adotadas
pela escola, apds esgotadas todas as estratégias, para que o aluno pudesse ter
contato com as aulas, mesmo que remotas, a fim de n&o ficar prejudicado no seu
processo de aprendizagem em relacdo aos outros colegas de sua turma.

Conforme ja relatado anteriormente, quando as escolas comecaram a adotar o
sistema de Busca Ativa, eu, enquanto professora, ja realizava visitas a domicilio para
estudantes que néo apareciam na escola para retirar APCs e nem tinham sido
inseridos nos grupos de WhatsApp por ndo terem celular compativel com tal recurso.

Mesmo pegando os enderecos na pasta desses alunos na secretaria da escola,

as vezes, quando chegavamos ao local fornecido durante a matricula, nédo
encontradvamos ninguém. Assim, a falta de atualizagdo residencial também
comprometeu o processo de busca e, consequentemente, exigiu o acionamento do
conselho tutelar para que o discente fosse localizado.

A saude mental também foi prejudicada durante o periodo pandémico, criancas
e adolescentes em idade escolar ficaram mais sujeitas a desenvolverem quadros
depressivos e ansiosos, resultantes do exilio a que foram submetidos.

Dado o preconceito que ainda existe, socialmente, para a abordagem da saude
mental, considero que, ndo somente na vida pessoal, mas, principalmente, enquanto
professora da educacédo basica, ha a necessidade de um olhar diferenciado para
alunos em situagéo de vulnerabilidade social. Assim, em umas das minhas Atividades
PedagoOgicas Complementares, eu enviei um texto para leitura e solicitei que o0s

estudantes narrassem como estavam sendo suas vidas durante aquele periodo. A
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seguir podemos ver alguns desses textos que foram produzidos pelos meus alunos

naquele momento.

Figura 7: Escrita sobre a pandemia na Atividade Pedagdgica Narrativa de Vidal*

Fonte: arquivo pessoal da autora

Apesar de todas as medidas tomadas para amenizar o impacto na rotina

estudantil, percebi além dos quadros educacional e emocional, ndo menos

14 Relato reescrito da mesma forma do aluno: Bom...Esse ano que passou néo foi facil para ninguem
ainda mais para os estudantes e adolecentes, eu mesma descobri que tenho ansiedade, e sobria
social pse [pois €], ano passado eu ndo consegui aprender nada praticamente e eu acho que a maioria
dos estudantes também né&o, eu queria muito que as aulas presenciais voltassem mas do jeito que
esta a situacdo ndo vai voltar...As visitas aos psicologos aumentaram 40%, eu mesma fui psicologa
umas 15 vezes para consulta e a maioria do tempo que eufiquei em casa eu estava desenhando ou
pintando... mas eu acho que € isso nao tenho criatividade. bjs prof <3

[beijos professora coragao]
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importantes para o aprendizado, foi que os alunos ficaram sem merenda escolar, o
gue fez com que muitos estudantes ficassem vulneraveis a inseguranca alimentar.

De acordo com dados no PENSSAN, Mato Grosso do Sul é o Estado da regido
Centro-Oeste com o maior numero de domicilios com algum grau de inseguranca
alimentar (BRASIL, 2020, on-line)*®. No Estado, 65% das residéncias se encontram
semacesso a alimentos suficientes, seguido por Mato Grosso (63%), Distrito Federal
(61,5%) e Goias (54,8%). No ranking nacional, ele se encontra na 112 posi¢cdo, uma
vez que as regides Norte e Nordeste predominam nas primeiras colocacgoes.

Os dados citados sao do “2° Inquérito Nacional sobre Inseguranga Alimentar no
Contexto da Pandemia da Covid-19 no Brasil”, realizado pela Rede Brasileira de
Pesquisa em Soberania e Seguranca Alimentar e Nutricional (Rede PENSSAN). A
pesquisa mostra que 33,1 milhdes de brasileiros ndo tém o que comer e que sé 4 entre
10 familias conseguem acesso pleno a alimentacdo. O levantamento também aponta
gue mais da metade (58,7%) da populacdo convive com a inseguranca alimentar em
algum grau — leve, moderado ou grave (fome). Pensando nesta situacdo, conforme o
site Fonte: Agéncia Camara de Noticias, o Planalto sancionou a Lei 13.987/20, que
garante a distribuicdo dos alimentos da merenda escolar as familias dos estudantes
da educacéo basica da rede publica cujas aulas foram suspensas devido a pandemia
do novo coronavirus.

Esta Lei Altera a Lein.° 11.947, de 16 de junho de 2009:

Para autorizar, em carater excepcional, durante o periodo de
suspensdao das aulas em razédo de emergéncia ou calamidade publica,
a distribuicdo de géneros alimenticios adquiridos com recursos do
Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (Pnae) aos pais ou
responsaveis dos estudantes das escolas publicas de educacédo
bésica.

Art. 1° A Lein.° 11.947, de 16 de junho de 2009, passa a vigorar, acrescida do
seguinte art. 21-A:

Art. 21-A. Durante o periodo de suspensdo das aulas nas escolas
publicas de educacédo basica em razao de emergéncia ou calamidade
publica, fica autorizada, em todo o territério nacional, em carater
excepcional, a distribuicdo imediata aos pais ou responsaveis dos
estudantes nelas matriculados, com acompanhamento pelo CAE, dos
géneros alimenticios adquiridos com recursos financeiros recebidos,
nos termos desta Lei, a conta do PNAE.

15 https://midiamax.uol.com.br/cotidiano/2022/mato-grosso-do-sul-e-o-estado-com-maior-inseguranca-
alimentar-no-centro-oeste/
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Assim, aconteceu em Coxim-MS e nas escolas em que eu atuava. Os produtos
foram divididos em kits. Para isso, fizemos escalas para essa montagem, porque foi
preciso fracionar os pacotes de 5 quilos de arroz, por exemplo, e fazer a contagem
correta dos estudantes. O repasse também foi de forma escalonada com data e
horario marcado para evitar aglomeracdes e a disseminagdo do virus. Apesar de
serem kits, muitas familias aguardavam ansiosas para sua retirada. Eu faziacontato
com 0s pais que nao precisavam deles para fazer a retirada e doagao para aqueles

gue necessitavam do alimento.

Figura 8: Escrita sobre a pandemia na Atividade Pedagdgica Narrativa de Vidal®

16 Relato reescrito da mesma forma do aluno: Com o inicio da pandemia as cidade os estados os paises entraram
em lockdown e isso quebrou a economia do mundo todo praticmaente isso foi muito ruim para todos até pra escola
que comegou a ser em casa as aulas e isso dificutou as pessoas focarem nas tarefaz nas aulas em tudo
praticamente até eu o narrador ndo sabe como eu passei sinceramente agora eu testou entendendo um pouco de
equacao de 1° grau mas voltando ao assunto todos estudantes se complicaram ao comegar do EAD uma palavra
assustadora para alguns principalmente que fez faculdade ano passado e esse ano deveria ser um caos para eles
tenho do6 deles. Ta mais eu so tenho que falar que esse ano ta sendo a pior crise de todas entre financeira, de
comida e emocional para todos para quem trabalha na salde principalmente ver adultos, criangas, e até bebes
morrendo deve ser traumatico ou vir um noticiario que falava sobre tratamento psicologico e eu vi varias pessoas
da saude com ansiedade e depresséo etc, gente a gente tem que dar valor para eles sinceramente esse e meu
texto tchau.



Fonte: arquivo pessoal da autora

.
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Figura 8: Escrita sobre a pandemia na Atividade Pedagdgica Narrativa de Vidal”

Fonte: Arquivo pessoal da autora

17 Relato reescrito da mesma forma do aluno: O Isolamento social afetou muito a todos, ele nos ensinou
a apresenra lidar com isso tudo que estamos passando nos casou dessespero ansiedade, aumentou
0s casos de pessoas com depressao principalmente os jovens que estdo nessa fase de sair se divertir
estudar porém isso tudo foi cortado e existe muita dificuldade no ensino EAD do tipo néoi ter sua
professora te explicando na sua frente e ensinando tudo pela com era e mais dificil mais ndo impdéssivel.
O afeto o amor agora e risco, vocé pode dar um abraco, um apreto de méo e ja pode ter sido
contaminado por isso sempre tem que usar o que o isolamento nos ensinou a mater um afastamento
até isso tudo passar, esta perto nao sabemos, mais isso é sé ndo perde a cabeca e acreditar esta perto.
Perssistencia. [coracéo]

Saudade professora
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Figura 9: Escrita sobre a pandemia na Atividade Pedagégica Narrativa de Vida®

Fonte: da autora

O texto acima foi escrito por uma aluna do 8° ano, no contexto do ensino
escalonado, chamado de hibrido, e traz um exemplo de sofrimento infantil que nao
recebe da sua familia o suporte necessario para enfrentar os seus problemas e que
V€ no suicidio a Unica saida. Infelizmente, essa tem sido uma pratica mais comum do
gue se imagina entre a comunidade escolar. Os casos se multiplicam de maneira
alarmante e nés, professores, pouco ou nada conseguimos fazer a tempo para ajudar
essas criangas.

3.1 Estado da arte

Desse modo, no esforgo de divulgar a existéncia de pesquisas relacionadas ao
tema proposto, pesquisei nas plataformas bibliotecas Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) e no Portal de Teses e Dissertacdes da Capes, sobre o que tem
sido publicado, a esse respeito.

O Intervalo que marquei para a investigacdo data do ano de 2020, quando se
deu as primeiras noticias sobre a pandemia do novo coronavirus no Brasil, até o dia
15 de margco de 2023, quando iniciei as buscas. Utilizando-se as palavras-chave
Ensino Remoto Emergencial, ensino da lingua portuguesa, pandemia covid, narrativas

de vida, formacéo de professores.

18 Relato reescrito da mesma forma do aluno: N&o acredito em mim metade desse ano s6 pensei em S
U I C I D IO metade da minha depressédo e por causa da minha familia. Ja tentei me matar mais de 3
vezes
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Depois do estudo de cada texto, os documentos foram apresentados em

tabelas divididas por banco de pesquisa, plataforma e evento da publicacdo. Para a

identificacdo, foram considerados o ano de publicagdo, o nome da autora ou do autor,

o titulo do trabalho, o objetivo ou a temética abordada, o tipo de texto, a instituicao e

o critério de inclusédo do texto para o estado da arte.

Quadro 1: Estado da arte

2022 Bruno Scienza [Ensino de lingua portuguesa em|{UNISI Dissertacao
Schmidt tempos de pandemia de covid-19:NOS
Representacbes de professores
sobre seu trabalho e sua formacéo
2022 ([Themys YslenelO ensino de lingua portuguesa| UFAM | Dissertacao
Simdes mediado por tecnologias digitais:
Chaves desafios da préatica docente no
século XXI
2022 Eduardo Saberes docentes e as tecnologias | UFFS | Dissertacéo
MenegaisMaciel digitais da informacaoe
comunicacao: o trabalho de
professores de lingua portuguesae
0 ensino remoto emergencial nas
instituicées de ensino do
Assentamento José Maria —
Abelardo Luz/SC
2021 [Sonja Gabriella Docéncia no contexto da pandemiaPUC-SP | Dissertacao
Moll da covid-19 em 2020: possiveis
representacdes de
professores sobre seu trabalho
2021 | Auricelia Pires [TDIs nas aulas de lingua| UPE | Dissertacao
de Vasconcelos |ngryguesa:  um  estudo  sobre
Belarmino . "
concepgOes e praticas de docentes
do ensino médio

Fonte: da autora.®

19 Tabela elaborada em 29 de abril de 2023
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Entrando nos dados do Quadro 1, resgato que, em sua dissertacdo de
mestrado, Schmidt (2022) mobilizou, sob o titulo Ensino de lingua portuguesa em
tempos de pandemia de covid-19: Representacdes de professores sobre seu trabalho
e sua formacao, a discusséo do desafio de ensinar a escrita na disciplina de Lingua
Portuguesa, especialmente durante a pandemia, quando o ensino remoto emergencial
se tornou necessario. O autor afirma que o ensino de producao textual deve estar
relacionado a préticas sociais e ser desenvolvido com base em géneros textuais
diversos. Isso € defendido tanto em documentos prescritivos do ensino brasileiro,
como os Parametros Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular,
guanto nas Diretrizes Curriculares do municipio parceiro.

A escrita é vista como um processo complexo, desenvolvido em etapas, como
a contextualizacdo, a elaboracdo e tratamento dos conteddos tematicos, a
planificacdo, a textualizacéo e a releitura. A proposta € que o ensino ocorra com base
nesses elementos e o professor trabalhe com dispositivos didaticos, como o Projeto
Didatico de Género (PDG), que possibilita a abordagem de um género textual
relevante, relacionado a uma pratica social significativa para os alunos. O PDG permite
desenvolver as capacidades linguisticas e discursivas dos alunos, considerando a
diversidade de praticas de escrita fora do ambiente escolar e envolvendo os alunos na
construgéo do processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, o ensino de producao textual escrita em tempos de pandemia
requer uma abordagem reflexiva, critica e adaptada ao ambiente virtual, valorizando
as praticas sociais de escrita dos alunos e promovendo a integracéo da escrita na vida
social e profissional. O PDG se mostra como uma opcdo metodologica que pode
contribuir para esse processo de ensino-aprendizagem, permitindo aos alunos
desenvolverem competéncias para participacdo social e cidadania, mesmo em
situacdes de ensino remoto ou hibrido.

Na segunda dissertacdo em destaque, intitulada O ensino de lingua portuguesa
mediado por tecnologias digitais: desafios da pratica docente no século XXI, Chaves
(2022) aborda a relevancia do letramento digital na educacdo, especialmente no
contexto educacional de Manaus. Destaca-se a importancia de desenvolver
habilidades criticas ao utilizar as tecnologias digitais, como a capacidade de buscar
informacgdes confiaveis e analisar conteados nas redes sociais. Para esse fim, foram
criados os Centros de Tecnologia Educacionais (CTES) na rede municipal de ensino

de Manaus, para integrar as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao
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(TDICs) de forma dinamica e produtiva no ensino.

O texto também menciona o desafio enfrentado pelas escolas durante a
pandemia de Covid-19, que exigiu a rapida adaptacdo ao ensino remoto, utilizando
ferramentas tecnol6gicas para continuar o processo educativo. Os professores
enfrentaram dificuldades ao gravar aulas, editar videos e utilizar plataformas virtuais
de aprendizagem. Embora a tecnologia tenha se mostrado valiosa, enfatiza-se que ela
nunca pode substituir a presenca e a mediacdo do professor, fundamentais para
orientar, motivar e direcionar o aprendizado dos alunos.

O texto também destaca a importancia da formacéo continuada e do suporte
oferecido pela Geréncia de Tecnologia Educacional (GTE) para auxiliar os professores
no uso das TDICs como recursos pedagdgicos. Ressalta-se a necessidade de
capacitar os docentes para poderem integrar de forma eficaz essas tecnologias no
ensino, adaptando as aulas e aproveitando suas potencialidades. Ademais, menciona-
se a necessidade de uma rede de apoio, tempo para experimentar e avaliar 0s
recursos digitais, compreendendo que as TDICs séo ferramentas que complementam
e enriqguecem o processo de ensino, mas a mediagdo do professor continua sendo
essencial.

Ainda nos trabalhos finalizados e publicados em 2022 temos o de Maciel,
intitulado Saberes docentes e as tecnologias digitais da informacédo e comunicacao: o
trabalho de professores de lingua portuguesa e o ensino remoto emergencial nas
instituicdes de ensino do Assentamento José Maria — Abelardo Luz/SC, onde o autor
aborda a necessidade de adaptacdo do setor educacional devido a pandemia de
COVID-19, destacando o uso das tecnologias digitais da informacéo e comunicacao
(TDIC) como recursos para o ensino remoto emergencial. No cenério de portas
fechadas das instituicbes de ensino, os professores enfrentaram o desafio de planejar
e construir aulas usando plataformas digitais e recursos ndo convencionais, tudo isso
retratado junto a uma escola de Assentamento em Abelardo Luz/SC. Mediante uma
portaria governamental, foi autorizada a substituicdo das aulas presenciais por aulas
em meios digitais durante a pandemia.

As instituicdbes de ensino precisaram buscar maneiras de disponibilizar o
conteudo das aulas aos alunos em suas casas. Os professores utilizaram seus
préprios recursos, como computadores, celulares e acesso a internet, para garantir o
acesso dos alunos ao conhecimento escolar. No entanto, a falta de suporte e

investimento por parte do governo resultou em dificuldades para muitos professores e
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alunos.

A pesquisa aponta que os professores tiveram que desenvolver seus
conhecimentos sobre as TDIC de forma autbnoma, sem formacdo adequada. Além
disso, a sobrecarga de trabalho e o adoecimento mental foram consequéncias do
periodo de ensino remoto emergencial. A falta de recursos tecnolégicos adequados
também impactou negativamente a participacdo dos alunos nas aulas.

Conclui-se que é necessario investimento, formacdo continua e suporte
adequado para os professores lidarem com as TDIC de forma eficiente e que politicas
publicas eficientes sdo essenciais para garantir o acesso igualitario a educacdo em
tempos de pandemia e, além disso.

Moll (2021), pela Pontifica Universidade Catdlica de S&o Paulo, defende a
dissertacdo intitulada Docéncia no contexto da pandemia da covid-19 em 2020:
possiveis representacdes de professores sobre seu trabalho. A autora aborda a
transformacdo da docéncia durante a pandemia da Covid-19, enfocando
principalmente o ensino remoto emergencial (ERE) e seus desafios. Com o
fechamento das escolas e a transicdo das atividades presenciais para plataformas
virtuais. Segundo eles, os professores se viram diante de uma série de dificuldades.
A falta de preparacéo adequada para o ensino online, somada a sobrecarga de tarefas
e a responsabilidade de garantir que os alunos ndo sofressem perdas no aprendizado,
gerou insegurancga e caos entre os docentes.

Além disso, a pesquisa destaca a tendéncia de atribuir aos professores funcdes
além de ensinar, como o acompanhamento das familias dos alunos e a busca por
mitigar as desigualdades sociais durante o ensino remoto. Essa nova dinamica de
trabalho exigiu dos professores habilidades especificas no uso de tecnologias digitais
e uma reflexdo sobre o potencial pedagogico dessas ferramentas.

Ainda assim, muitas decisdes foram tomadas as pressas, sem consenso entre
as equipes docentes e as liderangas escolares. A formacéo deficiente dos professores
e os desafios enfrentados antes da pandemia contribuiram para a situacdo de
instabilidade e incerteza durante o ensino remoto.

Por fim, analiso a dissertacdo TDIs nas aulas de lingua portuguesa: um estudo
sobre concepcdes e praticas de docentes do ensino médio, Belarmino (2021) cujo o
texto trata sobre a importancia das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao
(TDICs) na educacéo, especialmente no ensino de Lingua Portuguesa no ensino

médio. A pesquisa realizada busca compreender as concep¢des dos professores
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sobre o uso das TDICs em sala de aula e como elas s&o incorporadas a pratica
pedagdgica.

O estudo destaca a relevancia da formacéao inicial e continuada dos professores
para acompanhar as mudancas tecnoldgicas e metodoldgicas na area educacional. A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é mencionada como um documento que
enfatiza a importéncia do contato com diferentes textos e a necessidade de aliar a
leitura e producgédo textual as tecnologias no contexto atual.

Os avancos tecnoldgicos sdo vistos como aliados no processo de ensino e
aprendizagem, tornando as atividades mais significativas para os estudantes do
século XXI. A pesquisa aponta que o uso adequado das TDICs pode aproximar a
escola do contexto social dos alunos e prepara-los para a nova realidade de
informacéao disponivel em diversos formatos e midias.

Os resultados da pesquisa mostram que muitos professores reconhecem a
importancia das TDICs, mas ainda enfrentam desafios na implementacao pratica,
principalmente devido a falta de formacdo especifica e recursos tecnolégicos. A
pandemia da Covid-19 também revisitou a necessidade de buscar conhecimentos
para o uso efetivo das tecnologias na educacéo.

No entanto, a pesquisa sugere que os professores tém demonstrado interesse
em aprimorar suas praticas, buscando conhecimentos e solu¢cfes para incorporar as
TDICs nas aulas de Lingua Portuguesa. O estudo conclui que a escola pés-pandemia
precisara se adaptar a novas configuracoes, considerando as mudancas tecnoldgicas
e as demandas sociais, e futuras pesquisas podem contribuir para aprofundar o tema
e entender o impacto do ensino remoto no uso das TDICs.

As relacdes e divergéncias entre os textos do estado da arte e este trabalho
sdo claras. Tratamos do impacto da pandemia de COVID-19 na educacéo e abordamos
0 ensino remoto emergencial como uma resposta necessaria as restricdées impostas
pelo isolamento social. Em comum, os textos reconhecem os desafios enfrentados
pelos educadores ao adotar o ensino on-line e a importancia das tecnologias digitais
na continuidade do processo educativo.

Contudo, entre as divergéncias pode-se citar que 0 primeiro texto se concentra
em pesquisas que discutem o ensino da lingua portuguesa e o0 uso das tecnologias
digitais nesse contexto durante a pandemia, destacando estratégias pedagogicas
especificas, como o Projeto Didatico de Género (PDG), e explorando as experiéncias

de professores e alunos.
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Enquanto, nesta dissertacdo, ha um cunho mais pessoal, narrando as
experiéncias vividas por mim como professora durante o Ensino Remoto Emergencial.
E apresentando uma abordagem narrativa e (auto)biogréfica, focando em encontros
individuais com estudantes, por meio da Busca Ativa.

Enquanto os textos observados acima se concentram em abordagens
pedagogicas e tedricas sobre o ensino remoto, esta dissertacdo reflete sobre as
mudancas significativas na pratica pedagogica de uma professora e como essas
mudancas afetaram a percepc¢do dos alunos sobre si mesmos e sobre a importancia
do ambiente escolar.

Em resumo, os textos compartilham o contexto da pandemia e a transicao para
0 ensino remoto, mas abordam aspectos de maneiras diferentes, sendo uns com
enfoque mais académico, enquanto, aqui, vemos com um olhar mais pessoal e reflexivo
sobre as experiéncias individuais da educadora durante esse periodo desafiador.

Cabe ressaltar, ainda, alguns niumeros importantes sobre as pesquisas em
relagdo as palavras-chave. Dentro dos anos de 2020 a 2023, entre as duas
plataformas, houve um nimero aproximado de 7502 resultados para estudos com as
referidas palavras-chave: Ensino Remoto Emergencial, ensino da lingua portuguesa,
pandemia covid, narrativas de vida, formacdo de professores. Desses nameros
aproximadamente 4807 eram dissertacdes de mestrado e 2431 teses de doutorado

ApGs verificar estudos relacionados ao Ensino Remoto Emergencial, ensino da
lingua portuguesa, pandemia covid, narrativas de vida, formagcédo de professores,

veremos, a seguir, sobre a narrativa de vida como um método (auto) biogréfico.

3.2 Narrativa de vida: um método (auto)biogréfico

As raizes servem para garantir a seguranca das arvores que irdo
frutificar. E os frutos vao se multiplicando em novas arvores, em
geracbes de novos frutos e de novas geracbes e assim vai se

constituindo a historia da humanidade (Vasconcelos, 2022, p. 15).
Essa citacdo, provoca, inevitavelmente, um questionamento: O que serviu para
garantir a seguranca dos estudantes que, de uma hora para outra, tiveram seu direito
a escola interrompido devido ao isolamento social para conter a disseminacdo do novo
coronavirus, dando lugar ao Ensino Remoto Emergencial? N&o podemos passar por
essa historia que fara parte da humanidade, por muito tempo, sem fazer pesquisas de

narrativas de vida e (auto) biograficas para compreender como um fendmeno dessa
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magnitude, a Pandemia, afetou a vida de muitos estudantes de Escolas publicas e,
consequentemente, de suas familias.

Eu seria incapaz de iniciar esta parte investigativa sem mencionar aqueles que
foram a base teorica dos estudos sobre narrativas de vida e (auto)biogréficos, deste
caminho que tenho trilhado: Vasconcelos (2022) e Antonio Névoa (1988).

As narrativas de vida sdo uma metodologia valiosa que permite coletar e
analisar historias de individuos, visando compreender suas vivéncias, trajetorias e

experiéncias em contextos especificos ao longo de suas vidas.

O momento da coleta é uma etapa preciosa. A coleta € uma das partes
mais delicadas da metodologia do trabalho com narrativas de vida e
de experiéncias com pessoas, sejam elas em situagéo cotidiana ou em
crise (Vasconcelos, 2022, p. 26).

O método envolve a realizacdo de entrevistas para obter informacdes
abrangentes sobre a vida dos participantes desde a infancia até o presente. Durante
essas entrevistas, 0s entrevistados sdo incentivados a compartilhar suas experiéncias,
sentimentos, pensamentos e significados atribuidos as situagdes vivenciadas,
construindo uma narrativa que oferece uma visdo abrangente de como essas pessoas
se relacionam com o mundo em diferentes momentos da vida. Portanto, conforme
Vasconcelos (2022, p. 33), “a[...] pesquisa com narrativas de experiéncia ndo se pode
falar exatamente de entrevistas, uma vez que 0 pesquisador ndo organizara um
esquema de perguntas [...] sabendo que o sujeito € quem definird o decurso da fala
eo tempo do contato com o pesquisador.”

As narrativas de vida apresentam diversas vantagens como abordagem de
pesquisa. Primeiramente, permitem uma compreensdo mais completa do individuo,
considerando seu passado, presente e perspectivas futuras. Em segundo lugar, sao
fundamentais para entender os processos de formacao da identidade pessoal e social
dos sujeitos. Em terceiro lugar, proporcionam uma compreensdo diversificada de
realidades e contextos, a partir das perspectivas dos proprios individuos envolvidos.

Além de ser uma ferramenta relevante para a pesquisa, possibilitando a
compreensao da historia de vida de um individuo e seu impacto na vida presente, asb
narrativas de vida também encontram aplicacdo na educacdo para compreender a

trajetoria dos estudantes e como ela afeta seu processo de aprendizagem.

Ao contarmos a vida de alguém, tendemos a fazer aproximagdo com
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nossas proprias vidas ou emitir opinibes sobre acfes e atitudes que
tomariamos caso estivéssemos no lugar de algum dos personagens da
trama vista. [...] Ao levantar hipéteses sobre a vida de outrem, [...]
estamos elaborando hipéteses sobre conhecimentos. [...] a narracédo
dos fatos se tornara uma narrativa de experiéncia vivida, [...] 0 que
interessa a pesquisa (auto) biogréafica (Vasconcelos, 2022, p. 30).

Assim, além da pesquisa narrativa de vida, neste estudo de natureza
qualitativa, a énfase ndo esta na quantificacdo, mas sim na compreensao e explicacéo
das dindmicas das relacdes sociais. Dessa forma, sdo realizados levantamentos
bibliograficos e documentais, explorando registros consagrados que norteiam a
educacdo antes e durante a pandemia da Covid-19, bem como o uso do método
auto(biografico): “Se ndés somos, se todo o individuo €&, a reapropriacdo singular do
universal social e histérico que o rodeia, podemos conhecer o social a partir da
especificidade irredutivel de uma praxis individual” (NOVOA, 1988, p. 12)

Assim, o método auto(biografico) € uma ferramenta valiosa para a
compreensao do ser humano enquanto sujeito de sua propria vida. Ele visa central a
construcéo da historia de vida, considerando suas experiéncias, sentimentos, valores,
escolhas e relacdes estabelecidas ao longo dessa trajetéria. N&do se trata apenas de
uma descricdo dos acontecimentos, mas sim de uma interpretacdo subjetiva do
significado e das implicacBes daquela jornada.

Segundo Noévoa (1988), a pesquisa auto(biografica) € um método essencial
para o estudo da educacéo e formacao, permitindo ao pesquisador uma compreensao
profunda das experiéncias dos sujeitos envolvidos nesse campo. Além disso, essa
abordagem possibilita ao pesquisador refletir sobre suas proprias experiéncias e
vivéncias, o que pode influenciar sua compreensdo do mundo e da realidade
educacional.

Assim, eu entendo que esta perspectiva biografica e a autobiografica dos
percursos entre escolarizagdo e formacdo, tomadas como “narrativas de vida” se
associam nesta perspectiva epistemolégica e metodolégica, por entendé-la como
método formativo e auto afirmativo, através das experiéncias. Além de entender que
esta abordagem constitui estratégia apropriada para aprimorar a compreensao do
mundo escolar e de praticas culturais do cotidiano dos sujeitos em processo de
aprendizagem. Assim, para Noévoa, “[...] as histérias de vida e o método (auto)
biografico integram-se no movimento actual que procura repensar as questbes da

formagao, acentuando a ideia que ‘ninguém forma ninguém’ e que ‘a formagao é
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inevitavelmente um trabalho de reflexdo sobre os percursos de vida’ [...].” (NOVOA,
1988, p. 116).

Essa reflexdo ndo deve ser vista apenas como uma técnica de investigacao,
mas sim como um processo de autoconhecimento e desenvolvimento pessoal. A
analise das experiéncias vividas e o entendimento das possiveis contribuicbes que
essas experiéncias oferecem para a construcdo de um conhecimento significativo séo
fundamentais para a formacao do pesquisador e para a constru¢do de uma visdo mais
critica e reflexiva da educacao.

Portanto, a pesquisa auto(biografica) € um método importante para
compreender a trajetéria de vida dos individuos, bem como para refletir sobre as
escolhas e os caminhos percorridos. Essa abordagem possibilita uma maior
compreensao do ser humano enquanto sujeito de sua prépria histéria e pode contribuir
para a formacéo do pesquisador como individuo reflexivo e critico, ampliando assim o
entendimento do mundo social e humano em suas multiplas dimensdes.

A partir da compreensao sobre narrativa de vida e método (auto)biografico, nos
proximos topicos, tocaremos, em uma area pré e pés-pandemia de COVID-19, bem
como vida pessoal e profissional em Memdrias de uma professora antes, durante e

depois da pandemia do coronavirus.

3.3 Memoarias de uma professora antes da pandemia

Confesso que reluto em narrar esses episodios, pois foram dos mais draméticos
que vivi. Por vezes, desacreditei no ser humano e em mim enquanto pessoa. Entao,
reviver tal momento é muito penoso, mas necessario. Penso que, se naquela época
eu fosse educadora, a sequéncia de acontecimentos teria tomado rumos diferentes.
Isso é o que me abala e, de grdo em gréo, venho atuando para que eu possa fazer a
diferenca e minimizar os impactos da vulnerabilidade na vida de criancas e
adolescentes que ndo tiveram as mesmas oportunidades que eu e 0S mesmos
privilégios dos meus filhos, como venho indicando neste trabalho.

Em 29 de junho de 2013, eu me mudei de Campo Grande — capital de Mato
Grosso do Sul — para Coxim, no interior do mesmo Estado. Eram férias escolares e ja
fui para a cidade com a transferéncia dos meus trés filhos. Tenho muitas memaorias
daquela nova fase da minha vida, constituidas por coisas boas e outras que eu

gostaria de “esquecer”. Tudo era inédito naguele momento, porque eu vivia com certo
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conforto: meus filhos estudavam em Campo Grande, eram bons alunos, e eu nunca
tive problemas para conduzir a vida escolar deles.

Por outro lado, quando nos mudamos, eu vivi 0 desespero de lidar com a
adolescéncia da minha filha do meio, que ndo aceitava aquela mudanca. Na época,
ela tinha acabado de fazer 13 anos e cursava o 7° ano. Eu precisava, de alguma forma,
manter o rendimento que ela tinha na escola anterior para que eu pudesse seguir
vivendo de forma harmoniosa na nova cidade. Infelizmente, n&o foi 0 que aconteceu.
Depois da procura por uma instituicdo de ensino préxima da casa que alugamos, fiz
sua matricula em uma Escola Estadual que ofertava cinco turmas para o ano/série em
guestao, trés no periodo matutino e duas no vespertino, mas tinha somente uma vaga
para a turma “E”, no periodo da tarde. Meus conflitos comegaram ai, porque minha
filha sempre estudou de manha e ndo aceitava a ideia de mudar de turno. Além disso,
nao tinha vaga em outra escola proxima, e eu tinha meus outros 2 filhos para resolver
a situacao de vaga.

Assumi, com rigor, meu papel de mae e responsavel e fiz sua matricula. As
férias terminaram e se deu o inicio das aulas, naguele segundo semestre de 2013, na
Rede Estadual de Ensino. Ndo demorou muito para que a minha filha chegasse em
casa chorando, desesperada, reclamando de um estudante da turma. Ela dizia que o
menino conversava a aula inteira, desrespeitava os professores e ouvia masica do seu
celular em volume alto, atrapalhando a aula inteira e tirando a atencao de quem queria
aprender. Eu ndo dei ouvidos, pois achava que era exagero dela, uma questdo da
adolescéncia por deixar para tras seus antigos colegas de sala. A situacao, no entanto,
foi se intensificando e tomando propor¢bes terriveis dentro da minha casa com
agueles relatos. Depois de uma conversa com ela para entender bem o que acontecia,
procurei a gestdo da escola. Relatei tudo que minha filha falou e falei 0 nome do
menino, questionando o que se poderia fazer para minimizar aqueles impactos para
ela.

A referida gestdo se comprometeu em tentar resolver a situagéo, contudo o
cenario, a partir daguele momento, agravou-se e tomou propor¢oes terriveis: minha filha
se tornou o alvo daquele adolescente. Ele a empurrava na hora do intervalo, fazia
questdo de sentar proximo a ela na sala de aula, e nenhum professor fazia nada para
solucionar o problema. Eu tinha que ir busca-la todos os dias por conta das ameacas
gue ela sofria.

Fui, novamente, a gestao escolar para relatar tudo o que estava acontecendoe
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recebi como resposta que nao tinha o que a escola pudesse fazer, que era direito do
menino estar matriculado, que ele ja tinha sido expulso de todas as outras escolasda
rede, que era um adolescente “dificil” de lidar e que os professores tinham um certo
“medo” dele — por isso, continuavam com as aulas, ignorando tudo que ele fazia.

No decorrer da situacdo mencionada, cheguei ao apice do meu desespero. Eu
buscava minha filha na porta da sala, olhava de cara feia para o aluno e fazia de tudo
para ele perceber que ela estava amparada e tinha uma familia, mas nada mudava o
comportamento dele. O desespero era demais e meus pensamentos também eram
horriveis diante daquela situacdo. Eu ndo tinha conhecimento algum de legislacdo e
nao fazia ideia de como se dava aquele processo.

No ano seguinte, minha filha foi matriculada no periodo da manha e iniciou o 8°
ano. Nessa nova fase, queria trabalhar com algo que pudesse me dar respostas para
aquilo tudo que passei. No dia 17 de marco de 2014, comecei a trabalhar num
escritorio de advocacia, pois achei que seria o caminho para entender o processo
educacional. Logo em seguida, eu tive uma surpresa: a mae do referido aluno esteve
no escritorio, com ele, solicitando informacgdes para processar o jornal local, que havia
estampado a foto do menor de idade em uma noticia sobre traficos de drogas. Na
ocasiao, tive que manter o profissionalismo e fazer o atendimento. Eu acredito que
aguela méde nao tinha dimensdo das atrocidades que o filho cometia. Como nao
consegui ver sentido naquele trabalho, fiquei apenas trés meses.

Para me ajudar psicologicamente, eu estudava sozinha e ocupava minha
cabeca dessa forma. No inicio de 2015, comecei a fazer Graduacao em Sistemas para
Internet no Instituto Federal de Mato Grosso do Sul (IFMS) e cumpri um semestre com
éxito, mas nao era feliz. No segundo semestre do mesmo ano, iniciei 0 curso de
Letras/Licenciatura na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Nao me
parecia coerente ser professora porque estudantes iguais aquele que estudava com a
minha filha ndo me saiam da cabeca, mas eu gostava demais do curso e nunca tinha
sido téo feliz naquela cidade.

Em setembro de 2015, li uma noticia no jornal local que fez meus mais terriveis
medos revisitarem, até porque minha filha ainda estudava naquela escola e fazia o 9°
ano: o jovem havia baleado uma pessoa. O fato mais triste ocorreu no dia seguinte e
foi publicado em mais uma matéria: a mae do menino “dificil’, por quem ninguém
dentro da instituicdo de ensino podia fazer nada, suicidou-se, concretizando o ato que

ja havia tentado outras vezes.
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Depois desses episodios, o menino foi morar em Sao Gabriel do Oeste, outra
cidade de Mato Grosso do Sul. L4, pouco tempo depois, envolveu-se em uma briga e
levou uma facada nas costas que o deixou paraplégico.

Eu segui minha vida estudando e, no dia 28 de janeiro de 2016, tive acesso a
outra matéria, que noticiava o assassinato do jovem. Na época, parecia que a justica
tinha sido feita e que alguns problemas da cidade haviam sidos resolvidos. As noticias
sobre aquele menino sempre me assombraram.

Naquele momento, eu ndo compreendia a complexidade da vida desse publico
tdo vulneravel e tudo que vivi ainda me assombra, mas de uma forma tao diferente
gue se tornou pano de fundo para o objeto da minha pesquisa, como foi exposto ao

longo da dissertagéo.

3.4 A professora ativa na escola: memoaria de hoje, projecdes do futuro

educacional

No final de 2021, quando novamente aconteceu 0 processo seletivo da
Secretaria de Estado de Educacéo para contratacdo de professores para atuarem nos
anos de 2022 e 2023, resolvi, por motivos pessoais, fazer o processo para 0 municipio
de Aquidauana, MS. Eu o fiz com muita dor no coragdo em deixar meus alunos, mas
com a sensacdo de dever cumprido, inclusive com mensagens de carinho e
agradecimentosde estudantes do 9° que optaram em estudar o Ensino Médio no IFMS
(Instituto Federal de Mato Grosso do Sul) dentre outros ,que vou trazer, em anexo, ao
fim desta dissertacéo.

Fui chamada para a contratacdo e desta vez lotei 40 horas em apenas uma
escola de tempo Integral - Escola Estadual da Autoria Felipe Orro. Como sempre muito
ansiosa para conhecer os estudantes para 0s quais eu daria aulas, a equipe
pedagogica, os colegas docentes e os demais funcionarios da instituicéo.

Com muito entusiasmo, comecei a lecionar, desta vez, dava aulas do 6° aos 9°
anos do Ensino Fundamental e para 1° aos 3° anos do Ensino médio. Para mim, as
adversidades sdo sempre maiores nas turmas do 6° ano, quando se da o processo do
encerramento da primeira etapa da educacao Basica, do fundamental | anos iniciais
para o fundamental Il anos finais. E eu sabia que seria muito desafiador, pois essas
criangas terminaram aquele ciclo que é uma fase muito importante da alfabetizacéo,

4° e 5° anos através das Aulas Remotas Emergenciais.
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Da mesma forma que sempre me propus a trabalhar, os primeiros momentos
utilizei para conhecer os estudantes, ouvi-los e entender como foram os processosde
aprendizagem naquele periodo, além de pedir para me contarem sobre a cidade de
Aquidauana, MS e assim entender suas realidades e o0 contexto em que estavam
inseridos.

N&do demorou muito para que eu pudesse conhecer a realidade de cada
estudante inserido nesta escola. Além da realidade, foi possivel identificar os
estudantes que ndo tiveram seus direitos a Educacdo assegurados naquele periodo,
por avaliacdo diagndstica (leitura, compreenséao e interpretacédo de textos e producao
escrita), por variados motivos que ja foram expressos neste texto.

Também ndo demorou para que docentes mais antigos me inquietassem sobre
uma determinada sala/turma que em quase sua totalidade era muito dificil de lidar,
com alunos indisciplinados, desrespeitosos dentre outras situacdes e logo nos
primeiros dias de aula, percebi que, especificamente, um aluno tinha as mesmas
atitudes/caracteristicas daquele cuja histéria relatei anteriormente. Eu j& sabia que eu
passaria por problemas desse tipo, mas estava convicta do meu papel enquanto
educadora e da transformacéo que eu quero e que eu me propus alcancar na vida
desses estudantes.

Eu via e ouvia, por vérias vezes, professores 0 mandarem para coordenacgao
para que providéncias fossem tomadas porque ele xingou, bateu, desrespeitou algum
colega ou professor ou porque, simplesmente, ndo parava de conversar ou levantar a
todo momento da cadeira, dificultando a aula. Tentei, por diversas vezes, conversar
com ele para entender aquelas atitudes, mas dificilmente ele aceitava. Resolvi ir com
calma. Certo dia, policiais entraram na escola para relatar que alguns meninos subiram
no muro e fizeram muitas ofensas a eles, nesse momento, eu estava na coordenacao
e acompanhei de perto aquela situacao.

Esses policiais fizeram uma ronda no pétio jA que era hora do intervalo e
identificaram esse menino, cinco alunos que ele conseguiu convencer paraadotarem
tal postura. Fiquei sabendo, naquele momento, que a Unica coisa que ele queria € que
seu pai fosse solto, j& que era presidiario, meu aluno, um adolescente de 13 anos
inclusive “peitou” o policial. Admito que por um instante pensei que ele nao teria jeito
e estava fadado também aquele destino, mas néo desisti.

Ainda nédo se sabe o motivo pelo qual o pai foi preso, mas colegas de profisséo

relatam que a familia toda é envolvida com roubos, furtos e uso de drogas, além de
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agressao fisica e violéncia domeéstica.

Comecei a fazer contato com a mée que mora em uma comunidade carente
aqui do municipio, ela me relatou que cuida dos seus filhos sozinha, mas tem passado
por problemas de saude, que seu filho € menino bom que trabalha capinando quintais
e chacaras para ajudar comprar alimentos para a familia, mas que, ultimamente,
apresentava muita agressividade por véarias questdes familiares inclusive pelo que
aconteceu com o pai.

Aconselhei que ele praticasse algum esporte, incentivando também a
participacéo dele nos jogos escolares, nas gincanas. Eu fui, aos poucos, ganhando sua
confianca, ainda € muito emocionante. Inclusive, em uma dessas gincanas, ele ganhou
trés medalhas e fez questdo de me presentear com a do 1° lugar do “Arremesso de
Disco” mesmo eu falando que era dele, que precisava ser guardada, ele fez questao
e, por isso, guardo comigo.

Um dia ele me falou que estava fazendo judd, que o treinador falou que ele
tinha a possibilidade de lutar em outras cidades, mas que deveria ter documento e
autorizacdo para isso, ele ndo pensou duas vezes e veio me perguntar como fazia
para tirar RG e se eu poderia ajuda-lo. Eu fiz 0 agendamento e o levei para tirar seu
Registro Geral (RG), hoje ele esta documentado.

No final do ano letivo, foi visivel a mudanc¢a de comportamento dele e da turma
em geral. Foram adotadas outras medidas que vou apresentar, neste texto, em outros
momentos, especificamente nas a¢des que proponho para minimizar os impactos da
pandemia na vida desses estudantes.

Dessa maneira, busquei e ainda busco estratégias para recomposi¢cdo das
aprendizagens dos estudantes que ndo conseguiram acompanhar de forma adequada
as Aulas Remotas Emergenciais. Uma delas foi o projeto Aluno Tutor que tem ajudado
significativamente estudantes com baixo rendimento, inclusive, hoje, passados dois
bimestres do ano letivo de 2023, a SED nos enviou a Cl (Comunicacao Interna) de n.°
1997 com data de 04/07/2023 que, dentre outras informagfes, acompanha outras
acOes com o seguinte teor; [...] prover estratégias pertinentes para melhor atender ao
objetivos da recuperacao paralela dos estudantes que apresentaram baixo rendimento

de aprendizagem no 1° e no 2° bimestre.

Como estratégias, podem ser desenvolvidas situagfes de tutoria entre
os estudantes, utilizacao de Atividades Pedagogicas Complementares
- APCs para os estudantes que ndo se enquadram de recuperacao,
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atividade interclasse, dentre outras alternativas que possam auxiliar o
desenvolvimento das intervencoes.

Todas as acOes desenvolvidas s&80 essenciais para prosseguir com a
recomposicdo das aprendizagens desses estudantes, porém acredito que o
comprometimento dos professores e demais sdo de extrema importancia que vai
trazer a real transformacdo que buscamos para uma educacéao igualitaria que tanto

sonhamos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar o trecho extraido do livro "Pedagogia do Oprimido", de Paulo Freire:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para
entender o significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem
sentira, melhor que eles, os efeitos da opressdo? Quem, mais que
eles, para ir compreendendo a necessidade da libertagcdo? (Freire,
2013, p. 42-43).

Percebo as complexidades enfrentadas pelos individuos vulneraveis inseridos
na educacdo basica em meio ao contexto da Pandemia da Covid-19. A reflexao
levanta inquietacdes e comprova o quéo assustador é o fato de os estudantes que
vivem em situagcédo de vulnerabilidade social serem estigmatizados como marginais,
delinquentes e incapazes de aprender e conviver na sociedade, sem que se questione
a conexdo direta entre as diferencas sociais e o seu desempenho escolar. Freire
(2013) também salienta que, em um primeiro momento, 0s oprimidos, ao descobrirem
a necessidade de libertacéo, tendem a se tornar opressores ou subo pressores.

Essa constatacdo me faz refletir sobre o ciclo vicioso que se estabelece, onde
os alunos levam para dentro da sala de aula a opresséao sofrida em suas familias, e,
por sua vez, levam para dentro de suas casas a opressao sofrida na escola. Essa
dindmica dificulta o rompimento dos padrdes opressores e a criagdo de uma educacéo
mais inclusiva e transformadora. Ao analisar esse cenario em sua magnitude,
concordo com Freire (2013), ao perceber fragmentos de um histérico mascarado pela
inclusao, que reflete as respostas de acontecimentos do meio em que esta inserido o
individuo vulneravel ao longo de sua vida escolar, por ndo contar com uma assisténcia
mais singular.

Dessa forma, considero essencial a conjugacdo dessas questbes com a
vulnerabilidade educacional de base, que aflora privagcbes de liberdades
historicamente suprimidas do coletivo social, especialmente para grupos como os de
género, dentre outros, traduzidas em caréncias de necessidades basicas (OLIVEIRA,
2015, p. 237). Nesse sentido, o Estado tem uma responsabilidade crucial de eliminar
ou pelo menos reduzir as desigualdades, atuando de forma incisiva na promocéao de
uma educac¢ao mais equitativa.

A anélise de Paulo Freire sobre vulnerabilidade é similar ao modo como o termo

€ abordado na area da saude. Essa conexdo entre vulnerabilidade social e
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educacional se torna evidente ao longo da dissertacéo, revelando que os grupos
sociais desprovidos das capacidades e necessidades materiais basicas enfrentam
dificuldades significativas para enfrentar as adversidades da vida, sobretudo em um
periodo de pandemia como o que vivemos. Nesse contexto, € importantelembrar da
metafora utilizada por Lima apud Névoa (1988, p. 110), que diz que toda planta precisa
ser cultivada com esmero antes de ser lancada em plena natureza, a fim de que os
vendavais da vida ndo a quebrem.

As experiéncias trazidas pela pandemia séo de grande significado, mostrando-
nos que o esforco e a esperanca na educacédo ndo podem cessar. Porém, considero
fundamental que se realize uma investigacdo aprofundada do sistema escolar, para
identificar e enfrentar os desafios e fragilidades presentes. Nesse processo, €
essencial refletir sobre a importancia das questfes sociais na superacéo da realidade
de estudantes em situacdo de vulnerabilidade social inseridos na educacéo basica.
Além disso, é preciso buscar respostas que vdo além dos muros da escola,
compreendendo a intensidade do desenvolvimento desses alunos e as lacunas
deixadas no aprendizado deles durante a pandemia.

O fato € gue a pandemia da Covid-19 trouxe impactos significativos para a
educacdo em todo o mundo, expondo diversas desigualdades educacionais,
especialmente entre os publicos vulneraveis que ndo tinham acesso a internet e
aparelhos para o ensino remoto (Ensino Remoto Emergencial). Essa excluséo digital
se tornou sinbnimo de exclusdo educacional, uma vez que os estudantes sem acesso
a informacéo e conhecimento disponiveis na internet ficaram em desvantagem em
relacdo aos colegas mais privilegiados.

A falta de um ambiente adequado para o estudo também aprofundou as
desigualdades educacionais, ja que alguns estudantes ndo possuiam um espaco
tranquilo e organizado para suas atividades pedagodgicas. A auséncia de suporte
educacional adequado e de mediacdo dos estudos por parte de familiares também
contribuiu para ampliar essas disparidades.

As consequéncias dessas desigualdades educacionais ocasionadas pela
pandemia podem ser ainda mais graves a longo prazo, impactando a trajetoria
educacional e profissional dos estudantes vulneraveis. Por isso, é urgente adotar
medidas efetivas para combater essas desigualdades. A garantia de acesso a internet
e tecnologia para todos os estudantes vulneraveis € essencial, assim como a

promocdo de capacitacdo e suporte aos pais e responsaveis para poderem apoiar
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adequadamente a aprendizagem dos estudantes.

A pandemia evidenciou e nos fez relembrar que a educacdo € um direito
fundamental que deve ser assegurado a todos, independentemente de suas
condicdes sociais. O enfrentamento das desigualdades educacionais € um desafio que
precisa ser encarado de forma prioritaria, com investimentos em infraestrutura
tecnoldgica, formacéo de professores e politicas publicas que garantam a igualdade
de oportunidades educacionais para todos os alunos.

E comum ouvir que os efeitos negativos no aprendizado dos estudantes podem
levar pelo menos dez anos para serem superados. Portanto, é essencial que outras
pesquisas sejam realizadas para acompanhar o resultado das estratégias de
recomposi¢ao das aprendizagens dos alunos que nao tiveram a mesma oportunidade
de aprendizado que outros do mesmo ano/serie.

Nesse sentido, a énfase no acolhimento e na escuta revelou-se ndo apenasuma
resposta momentanea, mas uma base sélida para a construcdo de um ambientede
aprendizado mais resiliente e sensivel as necessidades individuais dos estudantes.

A medida que avancamos em direcdo a um cenario pés-pandémico, é crucial
gue continuemos a priorizar esses principios e acdes que reconhecem a diversidade
de contextos e experiéncias dos alunos. A educac¢éo ndao pode mais ser concebida de
forma uniforme, mas sim como um espaco onde a individualidade é valorizada e onde
0 suporte emocional e cognitivo é oferecido de maneira equitativa.

A superacao dos desafios educacionais pos-pandemia exige um COmMpromisso
continuo com a inovacao, a adaptacao e a colaboracao entre educadores, gestores,
familias e comunidades. Ao reconhecermos que o acolhimento e a escuta séo
fundamentais para uma educacdo verdadeiramente transformadora, estaremos
pavimentando o caminho para uma sociedade mais justa, informada e preparada para
enfrentar os obstaculos futuros. Assim, o legado desse periodo dificil podera ser a
construgdo de um sistema educacional mais resiliente, inclusivo e voltado para o

desenvolvimento integral de cada individuo.
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27 de julho de 2021

LYY 14:59 v/

Lo
=

16:07

7 de outubro de 2021

Oi prof.Elaine ,boa noite.obrigada pela
dedicagao e carinho com os meus filhos .
Parabéns por ser uma excelente profissional.

» -
(P42 19:35
Obgda portudo. g4

0i, Vandelany! Eu que agradeco, vocé &
uma mae tao trabalhadora e ainda assim
tao presente na Educagao doa seus filhos.

Parabé avoceB B\
arabéns paravoce U W U@ .

Obrigada pelo carinho%.3 e

G a;'_"::)
Euqagradeco EgCa .

| | 19:39 W
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1 e gezembro de 1

Boaa tarde professora do meu coragao,
venho aqui desejar um 6timo Natal e um
excelente ano novo, quero agradecer
grandemente a senhora por tudo, sempre
ensinando da melhor do forma possivel e
além de professora € uma Grande amiga,
infelizmmente nao foi bastante tempo g
tivemos mas nesse pouco tempo aprendi
mto com a senhora,ja estou sentindo MTA
falta, desejo tudo de bom e do melhor...
Saiba q a senhora sempre tera um cantinho
guardado no meu coragao, obrigada

por me ajudar nesse meu processo de

aprendizagem. Saudades @ -
Cuidado,se nao eu te sequestro e te levo
para o IF KSKSKD 13:55

Sibeleeeee! Vocé me fez chorar{ly) & &

muito obrigada pelo carinho, vocé é uma
super, mega e maravilhosa aluna....Vocé vai
fazer sucesso por onde passar, continue
assim e com certeza vai colher os melhores
frutos dessa vida. Vocé além de inteligente é
linda.

Alunas(os) iguais a vocé é o que nos
motiva...Muito obrigada, estarei sempre a

disposicéo.. PP PP 14:12 W/

Voceé

Sibeleeeee! Vocé me fez chorar@® & & muito
obrigada pelo carinho, vocé é uma super, mega e
maravilhosa aluna....Vocé vai fazer sucesso por ...

Ahh professoraa mto obrigada de

PR, et R e (P NPl

® Mensagem NN RS I O | o
<
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5 de dezembro de 2022

Oi Professora, muito obrigado pela ajuda
que a Sra me deu esse ano, que se nao
fosse a Sra me ajudando, perguntando se
algo estava pronto, eu certamente estaria
para tras, muito obrigado pelos apoios,
motivagoes, ajudas e dicas, Eu fico muito

Grato por ter uma Professora como a Sra @
12:04

Tenha um bomdia ,

Ohh, Joaquim! Muito obrigada pelas
palavras, isso é o qué nos motiva. Mas,
saiba que vocé é um Excelente estudante,
fico muito feliz e orgulhoso de ter uma aluno

igual a vocé...Parabéns € €0 €0 O Wl
-
A 4 1212 @

Obrigado professora @

12:15

14 de junho de 2023

Oi prof boa noite |, ¢,
Vim aqui te agradecer novamente .,

Minha média esse primeiro bimestre foi 9
19:52

O ano passado estava com alguns
problemas na minha mente 19:52

Mas a senhora me motivou .,

Xz

- . .

& Mensagem N @ @ o
{1 O <



Mas a senhora me motivou ¢,

2

E me ajudou muito com suas palavras . -

oL

Este ano espero conseguir passar pelo 2
bimestre 19:53

Te amo prof .4

Nossa Joaquim, que palavras lindas. Fico
emocionada e motivada em continuar
ensinando um pouquinho do que eu sei.
Muito obrigada pelo carinho @

Vocé esta estudando onde??
Parabéns pela nota, continue assim, fara
sucesso na profissdo que escolher. 5., »

Estou estudando no dolor em campo grande
prof 19:58

Q’ %% Q:’ 19.58 W/

Vocé

Nossa Joaquim, que palavras lindas. Fico
emoclonada e motivada em continuar ensinando
um pouquinho do que eu sel.

Obrigado... 19:59

Qualquer coisa sempre estarei por aqulﬁ

19.59 W&

Vocé
Qualquer coisa sempre estarei por aquits »
N

A Cra Fal mama imma mAA nara e

© Mensagem > @ @ o
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Voce
Qualquer colsa sempre estarei por aqui®g

A Sra fol como uma mae paramim 4 5
Muito obrigado |, <

Eu ndo consigo explicar .,

Fico extremamente grata de ter ajudado
voce pelo menos um pouquinho. Continue
estudando, siga tranquilo que vai dar tudo

Voce

Fico extremamente grata de ter ajudado vocé
pelo menos um pouquinho. Continue estudando,
siga tranquilo que val dar tudo certo.

Eu espero prof 2507

<

Pode acreditar, qualquer coisa pode me
chamar. 2003 &

Vocé
Pode acreditar, qualquer coisa pode me chamar

Muito obrigado ;4

Queria dar um abrago na Sra mas, € meio
que impossivel 20:04

Kkk 20:04

~ Encaminhada
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