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RESUMO

Este estudo faz parte do Programa de Pesquisas do Grupo de Estudos e Pesquisas Observatorio
de Cultura Escolar (OCE), que toma como fontes e objetos os textos/documentos curriculares
produzidos para os espacos da educagdo formal e ndao formal. A pesquisa abarca
textos/documentos curriculares propostos para a (re)estruturacao, modernizac¢ao e inovagao da
ultima etapa da educacao basica, o ensino médio, no recorte temporal de 1990 a 2018, a saber:
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM, 1998; 2012; 2018); os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM, 1999); a Lei 13.415 de 2017
e a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCCEM, 2018). A investigagao
concentra-se nas politicas curriculares, fundadas em discursos e intencionalidades acerca da
formacgao da(s) juventudes(s) brasileira(s), articuladas a proposicao dos itinerarios formativos
e do protagonismo juvenil. Incursiona-se por interlocugdes com a teoria relacional, sob a
perspectiva bourdieusiana e a teoria critica do curriculo. A orientagdo metodologica ancora-se
no conhecimento praxiologico, essencialmente associado ao 1éxico de conceitos bourdesianos,
isto €, campo, habitus e capital, objetivados no desvelamento da naturaliza¢do dos discursos
mercadoldgicos/neoliberais no campo das politicas curriculares para o ensino médio. Essa
forma de conhecimento recupera a nog¢do ativa dos jovens/juventudes como produtos e
produtores de um subcampo curricular, denominado “do ensino médio”, distante das
experiéncias acumuladas no curso de trajetorias individuais. Tal distancia é projetada na
hipotese de que as politicas curriculares instrumentalizam demarcagdes de controle, reprodugao
e inovagdo, a0 mesmo tempo em que respondem a proposi¢ao dos itinerdrios formativos, como
portadores de contetdos de sucesso, em meio aos discursos projetados em um jogo no qual a(s)
juventude(s) se encontra(m) mais singularizada(s) do que pluralizada(s). Dessa forma, esses
discursos sdo tomados como portadores dos conteudos disciplinares das praticas instituidas no
subcampo, reconvertendo os Ahabitus curriculares, na perspectiva do encontro de uma formagao
submetida a meritocracia, ao protagonismo e a resiliéncia. Os resultados da investigacao
indicam a condi¢do de projetos essencialmente administrados por uma hegemonia variavel,
obedecendo a uma logica de empregabilidade, construtora de uma identidade globalizadora,
propria da legitimagao do desenvolvimento econdmico.

Palavras-Chave: Textos/Documentos Curriculares; Ensino Médio; Itinerarios Formativos;
Protagonismo Juvenil; Bourdieu.



ABSTRACT

The study is part of the Research Program developed in the Study and Research Group School
Culture Observatory (OCE), which takes as sources and objects the curricular texts/documents
produced for formal and non-formal education spaces. It analyzes curricular texts/documents
proposed for the (re)structuring, modernization and innovation of the last stage of basic
education, that is, high school, from 1990 to 2018, namely: National Curriculum Guidelines for
High School (DCNEM, 1998; 2012; 2018); the National Curriculum Parameters for High
School (PCNEM, 1999); the Law 13.415 of 2017, and the Common National Curriculum Base
for High School (BNCCEM, 2018). The investigation focuses on curricular policies, founded
on discourses and intentions regarding the formation of Brazilian youth, articulated to the
proposition of formative itineraries and youth protagonism. The text includes interlocutions
with the relational theory, under the Bourdieusian perspective and the critical theory of
curriculum. The methodological orientation anchored in the praxeological knowledge,
essentially associated with the lexicon of Bourdieusian concepts, i.e., field, habitus and capital,
aimed at unveiling the naturalization of market/neoliberal discourses in the field of curriculum
policies for high school. This form of knowledge recovers the active notion of young
people/youth as products and producers of a curricular subfield, called "high school", distant
from the accumulated experiences in the course of individual trajectories. The distance is
projected on the hypothesis that the curriculum policies developed instrumentalize
demarcations of control, reproduction and innovation, at the same time that they respond to the
proposition of formative itineraries, as carriers of successful contents, amid the discourses
projected in a game in which the youth are more singularized than pluralized. The discourses
as thus taken as bearers of the disciplinary contents of the practices instituted in this subfield,
reconverting the curricular habitus into the perspective of an education subjected to
meritocracy, protagonism, and resilience. The results of the investigation indicate the condition
of projects essentially managed by a variable hegemony, obeying a logic of employability,
constructor of a globalizing identity, proper to the legitimization of economic development.

Key-Words: Curricular Texts/Documents; High School; Formative Itineraries; Youth
Protagonism; Bourdieu.
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NOTAS INTRODUTORIAS

O interesse pela tematica desta pesquisa identifica-se com o meu trajeto de
formagao na educacdo basica e no ensino superior, quando vivi, resisti e enfrentei
constantes discursos e praticas orientadas pela meritocracia. Afastado das profundas
desigualdades sociais e escolares, aquele trajeto definiu a minha forma de conceber e

entender os mais diversos modos de ser e perceber a juventude, pelo menos a minha.

Sem anular a igualdade de oportunidades, o principio da diferenca
supde entdo que o destino dos mais fracos se torna uma prioridade, a
fim de que a meritocracia ndo degenere em uma competigao
darwiniana. O problema nesse caso ¢ entdo saber o que a escola oferece
e garante aos alunos mais fracos e aos menos favorecidos. Enfim, a
justica se relaciona também com a maneira pela qual a escola trata os
alunos a despeito das desigualdades que a escola cria necessariamente
(DUBET, 2008, p. 386).

Dito de outra maneira, compreendi que sempre estive no limite daquilo que
Bourdieu e Passeron denominam de A Reprodugao, fazendo-me refletir sobre as lacunas
da minha formacao social e educacional e levando-me a entender que, por muito tempo,
sofri violéncia simbolica, pela imposi¢do de um poder arbitrario cultural, em razao de ser
um ndo herdeiro e um malnascido. Desse lugar, consegui alcangar perspectivas
educacionais, além daquelas inicialmente pré-determinadas pela minha configuragdao

social. Por isso, reconhe¢co-me como um desertor de classe.

Efetivamente ndo ¢ meu desejo responsabilizar as institui¢cdes escolares por onde
se deu meu percurso de escolarizagdo, embora reconheca que ha diversos fatores
infraestruturais e estruturais que precisam ser melhorados. Recorri a minha trajetéria de

formacgao escolar apenas para caracterizar a minha relagdo com o objeto desta pesquisa.

Desde a etapa do ensino fundamental, recebi diversas orientacdes para desistir dos
estudos e ingressar no mercado de trabalho, posicionamento que indicava a funcdo de
inculcacdo da escola, assemelhada a familiar. Sem desistir, no ensino médio, como forma
de subsidiar os estudos e ajudar nas despesas familiares, comecei a trabalhar e convivi
com uma situagdo duplamente injusta: o baixo saldrio que recebia e a falta de tempo para

estudar.
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O meu professor de Historia do ensino médio, apos a conclusao daquela etapa de
ensino, ofertou-me meia bolsa de estudos em um Cursinho Pré-Vestibular, oportunidade
que agarrei, com vistas a aprovagao no vestibular de uma Universidade Publica (UFMS),
no inicio dos anos 2000. O ingresso no Curso de Licenciatura em Histéria, no Campus do
Pantanal (CPAN-UFMS), representou a grande virada da minha vida. Nao obstante, para
concluir a graduagdo, travei lutas em meu campo social, dividindo-me entre uma

desgastante jornada de trabalho e os estudos.

Tal processo implicou o (re)pensar de minha condi¢do de agente social, diante da
sociedade e acerca das relacdes entre as desigualdades sociais e as educativas, associadas
as injustigas sociais e educativas. Assim, apds a conclusdo da graduagdo em 2005, decidi,
a partir de 2009, cursar o Mestrado Profissional em Estudos Fronteiricos, ofertado no
mesmo Campus, para pesquisar sobre as redes de sociabilidade oriundas da migracdo

boliviana na regido fronteiriga de Corumba-MS.

Apods o Mestrado, especificamente em 2012, alcei a condicdo de docente em
escolas publicas e particulares da educagao basica e do ensino superior. Desde 2016, atuo
como docente do Ensino Bésico Técnico e Tecnoldgico (EBTT), ocupando o cargo de
professor de Histéria do quadro efetivo do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul
(IFMS). Ministrando aulas, em especial no ensino médio, aproximei-me das multiplas
necessidades sociais, econdmicas e culturais dos diferentes agentes da educagdo média
federal, professores e alunos, oriundos tanto das classes populares quanto das médias,
com expectativas diversas, o que me despertou o interesse em pesquisar a educagdo

basica.

Tal aproxima¢do ampliou minhas reflexdes e, somente em 2016, no interior do
Grupo de Estudos e Pesquisa Observatorio de Cultura Escolar (OCE) construi e conduzi
meus interesses de estudos para o campo do curriculo, discutindo o sub-campo do campo
académico ensino médio. Registro que esta construgdo e condugdo foi operada no interior

de um Programa de Pesquisa, que toma como fontes e objetos textos!/documentos

! Representados por: “Resolugdes: sdo atos administrativos normativos expedidos pelas altas autoridades
do Executivo ou pelos presidentes de tribunais, 6rgdos legislativos e colegiados administrativos, para
administrar matéria de sua competéncia especifica. As resolugdes, normativas ou individuais, sdo sempre
atos inferiores ao regulamento e ao regimento, ndo podendo inova-los ou contrarid-los, mas unicamente
complementa-los e explica-los. Seus efeitos podem ser internos ou externos, conforme o campo de atuagao
da norma ou os destinatarios da providéncia concreta”; Pareceres administrativos: “[...] sdo
manifestagdes de 6rgaos técnicos sobre o assunto submetidos a sua consideragdo. O parecer tem carater
meramente opinativo, ndo vinculando a Administra¢do ou os particulares a sua motivagdo ou conclusoes,
salvo se aprovado por ato subsequente. Ja, entdo, o que subsiste como ato administrativo ndo é o parecer,
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curriculares? produzidos para os espacos da educacio formal e ndo formal, entendidos
como instancia de formagdo escolar, com objetivos educativos explicitos e acdo
intencional institucionalizada, estruturada e sistemadtica; € como uma possibilidade de
producao, selecao e distribuicdo de conhecimento fora das estruturas curriculares do

ensino tradicional.

Nesse lugar concretizou-se a minha inten¢io® de frequentar o Curso de Doutorado.
Desde 2019, dedico-me a escrita desta tese, adotando a concepcao de que o ensino médio
“[...] ¢ o nivel de ensino que provoca os debates mais controversos, seja pelos persistentes
problemas do acesso e da permanéncia, seja pela qualidade da educagao oferecida, ou,

ainda, pela discussdo sobre a sua identidade” (KRAWCZYK, 2011, p. 754).

Incrementando a premissa de que os textos/documentos -curriculares se

apresentam como objetos e fontes,

[...] particularmente escritas e dialogicas, ocupam, de um lado, espago
privilegiado de reconstituicdo das ideologias ou mentalidades
educativas subtraidas a uma projecao particular, oficial; e, de outro,
diferenciam-se de outras fontes por contemplar propodsito muito
particularizado, isto é, o cumprimento de fungdes determinadas pela
difusdo e o desenvolvimento pratico dos processos de escolarizacao,
com base em uma rede de intertextualidades que se alimenta da politica
educativa ao desenvolvimento dos processos educativos nas escolas e
nas salas de aulas (SILVA, 2016, p. 214).

O curriculo, ainda que expresso em documentos prescritos, ndo ¢ apenas um
arranjo de conhecimentos sem intencionalidade, arquitetado a partir de uma tradi¢ao
seletiva, produzido em um campo de disputas, conflitos e concessdes culturais, politicas

e econdmicas, mas

[...] de um lado, projetos com itinerarios de formagao, projetos culturais
com identidades no tempo historico e no espaco social da sua
constru¢do; projetos ideoldgicos que ocorrem no contexto de uma dada
organizacdo; e por outro, ligado a distribui¢do de conhecimento, a partir
da operagdo da logica de escolarizagdo e escolaridade (im) posta pela
sociedade, para a qual a escola ¢ um lugar privilegiado (PACHECO,
2005, p. 8).

mas, sim, o ato de sua provagdo, que poderd revestir a modalidade normativa, ordinaria, negocial ou
punitiva”; Leis: preceito ditado por uma autoridade competente, que manda ou proibe algo em consonancia
com a justica e para o bem da sociedade no seu conjunto (MEIRELLES, 1998, p. 172).

2 Também reconhecidos como Parametros, Diretrizes, Orientacdes, Programas, Planos e/ou Cadernos.

3 Até este paragrafo, adotei a primeira pessoa do singular, a fim de relatar a minha vivéncia pessoal.
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Aqui, sao tomados como projetos centrados na teoria critica do curriculo,
aproximados das disputas simbolicas das ultimas décadas, organizadas em torno da eterna
promessa de um novo ensino médio, prescrevendo curriculos ditos flexiveis e inovadores,
em resposta as exigéncias ocorridas pelas novas tecnologias de informacdo e
comunica¢do, a0 mesmo tempo em que sao expressdes de selegdo e de producao de

saberes, de visdes de mundo, de habilidades, de valores, de simbolos e de significados.

Do ensino médio: primeiras aproximagoes

Nao tomamos as instituigdes que ofertam a educacao escolar como origem dos
problemas da educagdo escolar publica brasileira, mas s3o refratarias das disfungdes
politicas e, consequentemente, das perturbacdes sociais. Temos a clareza de que as
transformagdes da educagdo basica ndao podem ser realizadas apenas por

alteracdes/modificagdes curriculares.

Além dos investimentos estruturais e profissionais, investimos na manuten¢ao de
uma posicao intelectual critica, diante das questdes orientadoras de categorias tedrico-
metodoldgicas que mobilizam reflexdes acerca das politicas direcionadas ao ensino
médio. As reflexdes estdo atentas as imprecisdes, recuos € avangos, assim como as

reproducdes das desigualdades da educagdo publica brasileira.

O ensino médio tem se rendido aos determinismos sociais, contribuindo para a
reproducdo da ordem social, ou seja, ofertando arbitrariamente os saberes tidos como
necessarios, por meio de um arbitrario cultural, para o qual “[...] os sistemas de ensino
nao escapam aos determinismos sociais, [...]; ignorando as demandas de democratizacao,

[...] contribuem com muita eficacia para a reproducao da ordem social” (VALLE, 2022,
p-8).

Bourdieu e Passeron (1970) cunharam a premissa de uma igualdade formal entre
os agentes/alunos, que torna as instituigdes escolares indiferentes aos efeitos da
reproducao das desigualdades nas/pelas instituigdes de ensino, gragas a processos de

legitimagdo e naturalizacdo da ordem social, cujas

[...] relagdes de forca entre os grupos ou classes constitutivas dessa
formagdo social colocam em posi¢do dominante no sistema dos
arbitrarios culturais € -aquele que exprime o- mais completamente,
ainda que sempre de maneira mediata, os interesses objetivos (materiais
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e simbdlicos) dos grupos ou classes dominantes (BOURDIEU, 1992, p.
23-24).

O ensino médio, como campo/espago de praticas especificas, um campo de
disputas, resisténcias e recusas, de um lado, além da reproducao, desenvolve o curriculo
real, conduzido por um processo dinamico, entre os agentes escolares. De outro, ¢
composto de historia propria e por diferentes sujeitos, como espago de trocas simbodlicas
possiveis, organizado pelas conexdes objetivas entre as posi¢des ocupadas pelos

individuos e institui¢oes.

Nesse movimento, estabelece-se a forma de suas interagcdes ¢ um sistema de linhas
de forga, onde as juventudes e as escolas parecem encontrar-se em uma relacdo de
disputas de forcas que se contrastam e incorporam, em suas estruturas especificas, a
reproducdo de uma dinamica propria de relagdes no campo do poder, um tipo determinado

de poder simbodlico.

Configura-se, assim, uma relagdo estreita entre o ensino médio, as reformas
curriculares e, particularmente, os itinerarios formativos, que € projetada como categoria
fundamental para o desenvolvimento desta investigacao. Incursionamos pelas estruturas
estruturantes e processos que constroem um ativismo privado, idealizado como novo
modelo de cidadania, no qual os cidaddaos precisam atuar nos espacos deixados pela
retracao da esfera de atuacdo do Estado, de um lado, delineada na indugao de articulacoes
entre conhecimentos e competéncias e, de outro, demarcada por interesses do capital e da

formagdo da juventude aliada a sua inser¢ado, precoce, no mercado de trabalho.

A medida que o ensino médio incorporou jovens oriundos das camadas pobres,
determinou transformagdes na cultura e nas praticas escolares, motivado pelas novas
exigéncias dos sistemas produtivos, caracteristicas que impuseram ao ensino meédio

tornar-se o ““[...] ensino das minorias sobreviventes” (MELLO, 1999, p. 91).

Até meados dos anos 1990, o direito a educagdo era para poucos e. Em especial,
a educacdo média voltava-se basicamente para jovens e juventudes pertencentes as
classes médias e altas, caracterizados por certa homogeneidade, seja em termos de

habilidades, conhecimentos ou projetos de futuro (DAYRELL, 2007).

Esse retrato, além de um locus educativo, consolidou o ensino médio como uma
ferramenta politica de padronizacdo/unificagdo de saberes e valores sociais

historicamente construidos, que reclamavam comportamentos e padroes de pensamentos.
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Entre a padronizagao e a reclamagdo, as finalidades sociais operavam novos contornos
curriculares, motivados pelas mudancas sociais, e saberes universais, fundamentados em
perspectivas de preparagao de profissionais adequados ao mercado trabalho e/ou para o

ensino superior.
Todavia,

[...] o dilema mais grave do médio esta entre preparar para o trabalho
ou preparar para o superior. S3o coisas bem dispares e, quando nada,
competem seriamente pelo tempo do aluno. Mas s3o ainda maiores as
distancias entre os valores e atitudes que sdo funcionais em cada uma
dessas opgdes” (CASTRO, 2008, p.115).

Essa funcionalidade era desconsiderada, inicialmente, em nome da formacao de
individuos criticos, emancipados, cidaddos produtivos flexiveis e autossuficientes.
Secundariamente, revelava-se nos indices negativos (evasao e distor¢ao idade-série, entre
outros), que denunciam a vulnerabilidade na arquitetura dos mais diversos projetos

educativos e curriculares ofertados.

Um balango da escola publica brasileira, em todos os niveis, no inicio
do século XXI, nos revela o retrato constrangedor de uma divida
quantitativa e qualitativa. Todavia, é no ensino médio em que esta
divida se explicita de forma mais perversa, a qual se constitui numa
forte mediag@o na negacdo da cidadania efetiva a grande maioria dos
jovens brasileiros. Com efeito, apenas ao redor de 45% dos jovens
brasileiros concluem o ensino médio e, destes, aproximadamente o
fazem em situagdo precaria — noturno e/ou supletivo (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 7).

A divida indica que as politicas educacionais, em especial as curriculares, operam
uma dualidade entre conhecimento académico e conhecimento para o mercado,
determinando novas metodologias, trabalho colaborativo e flexivel. Dessa forma, projeta-
se uma formacao de nivel médio por competéncias para a vida produtiva, um todo-saber-

fazer nos mais diferentes contextos com que vier a lidar.

Em resposta a isso, as reformas sdo condicionadas pelas mais diversas agoes,
empreendendo transformacdes nas legislagcdes, nas propostas de financiamento, nos
processos de gestao das instituigdes de ensino, nas formas de avaliacao centralizadas em
resultados, apoiando o reconhecimento tanto do carater ideoldgico do discurso oficial

quanto do seu formato prescrito.

Isso porque vigora a compreensdo das complexas relagcdes entre as
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intencionalidades, decorrentes de interesses e visdes particulares de formagdo, e a
propriedade sobre as diferentes posigdes de classe, indicativo de que as “[...] politicas
curriculares nio se resumem apenas aos documentos escritos, mas incluem os processos
de planejamento, vivenciados e reconstruidos em multiplos espagos € por multiplos

sujeitos no corpo social da educagdo” (LOPES, 2004, p. 111).

Os anos 1990 foram marcados por um cendrio de reformas educativas, ancoradas
em logicas neoliberais e neogerenciais, cujo pressuposto era o atendimento as exigéncias
de formacao escolar para o mercado, a0 mesmo tempo em que eram alimentadas pela
flexibilizacdo dos direitos historicamente conquistados, sobretudo os sociais e 0s

trabalhistas.

O ensino médio passou a figurar como espago e tempo educacionais vinculados a
ideia de constru¢dao de um curriculo comum nacional flexivel que, além de retratar a
qualidade, direcionada por multiplas ferramentas de avaliagdo, se reconhecia por metas e
resultados acerca dos saberes e das atividades prescritas, em fungdo de principios
epistemolodgicas, psicologicos ou mesmo emancipatorios, fundados em orientacdes

neoliberais.

Tais orientagdes estao presentes desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB n°. 9.394/1996), que levou o ensino médio a identificar-se como etapa final da
educagdo basica e como possuidor de uma identidade organica ao modelo econdmico em
curso. Essa identificagdo perpassou pelos marcos regulatorios, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM, 1998; 2012; 2018), os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM, 1999), a Lei 13.415 de 2017 e a Base Nacional
Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCCEM, 2018).

Os marcos regulatorios também sdo informados por principios reformistas,
orientados por agéncias internacionais do porte da Comissao Econdmica para a América
Latina (CEPAL), Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e Banco Mundial e do
empresariado brasileiro. Os discursos baseavam-se na defesa do eficientismo da educagao
média brasileira, a partir do controle de metas e de resultados, elaboradas para/na
formagao de individuos auténomos, empreendedores, inovadores e responsaveis pelo seu
sucesso ou fracasso na vida pessoal e profissional, preparados para atender as demandas

de um mundo cada vez mais tecnologico e globalizado.
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Além disso, essa formagdo era atrelada ao potencial de eficiéncia, eficacia e
qualidade, proprias dos discursos produzidos pelo Estado para justificar os processos
avaliativos em larga escala, aproximados das premissas das Teorias de Competéncias e
do Capital Humano, revisitadas para fundamentar a recolocacdo da necessidade
permanente de respostas para as questdes suscitadas pelo quadro de abandono ou
desisténcia escolar, dos sentidos e significados atribuidos pelos jovens a escola, de modo

geral, e ao ensino médio.

Essa recolocagao perpassa pela nogao de “Novo Ensino Médio”, que ndo ¢ inédita
na historia dessa etapa de ensino, mas reapresentada como parte de discursos que, de um
lado, tentam propor a individualizagdo do percurso formativo, em nome de uma
pedagogia diferenciada por meio de competéncias, entendida como capaz de combater o
fracasso escolar (PERRENOUD, 1998) e, de outro, incorporam as propostas de educacgao

profissional.

Para Ropé e Tanguy (1997), a no¢do de competéncias encontra-se associada a
ideia de formagdo e tende a substituir a nogdo de saberes na educagdo geral e a nogao de
qualificacdo na formacdo profissional, embora nio sejam sindnimos*. Perrenoud (1999,
p. 7) expde que a competéncia ¢ definida como “[...] a capacidade de agir eficazmente em

determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”.

Dessa forma, o enfrentamento da situacdo implica colocar em agdo e sinergia
VAarios recursos cognitivos necessarios a elaboracdo do conhecimento, bem como a ideia
de habilidade complementando cada competéncia que o aluno necessita desenvolver.
Ropé & Tanguy (1997) e Ramos (2001) incrementam um dos fatores mais influentes na
institucionalizagdo das competéncias na formacdo geral e profissional, isto €, as
transf 0 lagd a b ° i i
ransformagdes nas relagdes de producdo pautadas no saber-fazer®, em sintonia com o
Relatorio Jaques Delors, particularmente com os quatro pilares da educagao, aprender a

conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver € aprender a ser.

Esse discurso centra-se nas competéncias, aproximando o curriculo as

transformagoes recorrentes do mundo do trabalho, visando a formacao de um novo agente

4 Ropé e Tanguy (1997) preferem utilizar o termo nogdo para designar as competéncias, a fim de reconhecer
seu carater extensivo e polissémico, que pode indicar mudancas sociais com usos diferenciados em lugares
e épocas distintas.

5 Conforme preconiza o Relatorio de Delors, o saber-fazer é o meio de adquirir qualificagdes profissionais,
em cursos e conteudos constantemente adaptados as necessidades da economia (Delors, 1998, p. 24).
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social, preparado para as tendéncias de flexibilizagdo dos processos laborais.

Tal centralidade reclama principios do projeto critico em educacio,
fundamentalmente apoiado no exame dos nexos entre as reformas politico-curriculares, o
ensino médio ¢ a formagdo do jovem brasileiro. Trata-se de ferramentas de analises
fundamentais para o desenvolvimento desta investigagdo, cujas estruturas € processos se
constroem, por um lado, na desigualdade e na estrutura sociais (seu componente analitico,
socioldgico) e, por outro, no desenvolvimento de formas alternativas de acesso ao
conhecimento, a pedagogia, que representa uma superagao das requisicdes no mundo do

trabalho para as novas demandas de forma¢ao humana.

Do nosso problema, hipotese e objetivos

Referenciamos o ensino médio como instituicdo responsabilizada também pela
oferta da educacdo escolar, como dircito de todos e dever do Estado e da familia,
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo

para o trabalho. Essa etapa de ensino pressupde a emancipagdo social dos sujeitos.

Buscamos, como objetivo geral, analisar textos/documentos curriculares editados
para essa etapa de ensino, no recorte temporal de 1990 a 2019, observando as
intencionalidades prescritas acerca da formagdo dos jovens brasileiros, especialmente
aquelas enderecadas aos itinerarios formativos e ao protagonismo juvenil. Reconhecemos
esse recorte como um periodo proficuo de producdo de textos/documentos curriculares

de teores normativos, educativos e adaptativos para a educagdo média brasileira.
Decompondo o objetivo geral, temos os seguintes objetivos especificos:

Identificar e analisar a(s) juventude(s) brasileira(s) como categoria social do/no

subcampo do ensino médio;

Analisar o ensino médio “reformado” (1990-2018) na perspectiva de capital

cultural em “estado objetivado”;

Colocar em jogo os discursos sobre o jovem/a juventude, considerando os
itinerarios formativos e as competéncias como cultura cultivada em textos/documentos

prescritos.
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Para o alcance dos objetivos, operamos com a hipdtese de que as politicas
curriculares instrumentalizam demarca¢des de controle, de reproducdo e inovagdo, ao
mesmo tempo em que respondem as necessidades de formagao das juventudes brasileiras.
Propomos os itinerarios formativos como portadores de conteudos de sucesso em meio
aos discursos projetados em um jogo no qual a(s) juventude(s) se encontram
singularizada(s)® e pluralizada(s)’. Esse jogo acaba por estruturar processos que apoiam

o protagonismo juvenil, idealizado como o “novo modelo de cidadania”.

A medida que essas praticas sdo orientadas por textos/documentos curriculares, a
prescricdo de uma formagdo escolar de jovens “gestores de si”, particularizada no
ativismo privado, apresenta-se determinada pela autonomia e a expansdo individual, na
pretensao de alcancar o "homem flexivel" e/ou o "trabalhador autdnomo". Ambos sdo
edificados sob a perspectiva de configuracdo/composicdo de sujeitos produtivos,
eficientes e rentdveis, demarcados por interesses do capital, precocemente projetados para
a sua melhor inser¢do no mercado de trabalho, indutores de articulagdes entre

conhecimentos e competéncias.

Do lugar teorico de nossas analises

Como pressupostos de nossas analises, apreendemos os movimentos € as
contradi¢cdes da globalizagdo, ancorados no modo de producdo capitalista, somados as
novas tecnologias e modalidades da organizagdo do trabalho, sobretudo o auténomo,
flexivel e com menos imposigao das leis trabalhistas, como contetidos das prescri¢des das
multiplas formas de inser¢do da(s) juventude(s) em diferentes postos de trabalhos, ao
mesmo tempo, segmentadas em classes e fragcdes de classes, intensificando as diferencas

sociais.

Cada grupo social possui conjunturas praticas que definem sua posi¢cdo na
estrutura social, determinando um sistema especifico de disposi¢des, gerando percepgoes,
apreciacoes e pratica, transmitidas aos individuos na forma do habitus. Sao disposi¢des
interiorizadas, duraveis e estruturantes, geradoras de praticas e representagdes, ao

confrontar as ideias e representacdes subjetivas dos individuos, determinadas por

® Expressa uma condi¢do geracional ou populacional.

" Reconhecida nos sujeitos em face da sua heterogeneidade: de classe, género, cor, raca, etnia, credo, enfim,
da diversidade de condigdes em que os jovens produzem suas identidades.
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estruturas estruturantes durdveis, concebidas como historias incorporadas, individuais e
coletivas, conquistadas por meio da interiorizagdo das estruturas sociais, internalizando
rotinas corporais € mentais inconscientes, que permitem aos agentes sociais a reproducao
de determinadas atitudes, inconscientes ou ndo, realizadas de maneira natural diante de

um determinado campo.

Historicamente, o ensino médio brasileiro encontra-se envolto em um processo de
reordenacdo na compreensdo das complexas relagdes entre as intencionalidades
decorrentes de interesses, discursos e visoes particulares de formagao, e a propriedade
sobre as diferentes posi¢des de classe. Nessa condi¢do, ¢ campo de disputas que
compreende acordos e ajustes simbolicos, muitas vezes imperceptiveis, das disposicdes

colocadas em movimento pela a¢do dos individuos, sobretudo os jovens.

Freitas (2016, p. 12) declara que, essencialmente, o que estd em disputa, na
atualidade, “¢ o controle da escola publica e de seu projeto educativo, bem como a criagdo
de um amplo mercado educacional”. Sob essa perspectiva, a reproducdo das
desigualdades educacionais ndo estd restrita apenas ao campo econdmico, conforme

Sposito (2003, p. 223):

Para Lefebvre, ndo se trata apenas da reproducdo das relagdes de
produgdo (ou dos meios de produgdo), mas da reproducdo de relagdes
sociais, onde existe sempre a producdo, pois 0 processo nao ¢ apenas
repetitivo: ndo ha reproducao sem a producgdo de novas relagdes sociais.
Nos reconditos do repetitivo estariam presentes os elementos residuais
ndo capturados que ofereceriam a possibilidade da expressao inovadora
dos conflitos sociais e da mudanca.

Novas relagdes sociais parecem dar forma a expansao da educacdo, ao longo dos
anos 1990 e 2000, uma vez que o processo de escolariza¢cdo das juventudes populares se
concretiza em uma espécie de resposta a pressao por novas politicas curriculares de
remodelagdo do espaco escolar. As politicas respondem a reclamacdo de uma Base
Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio, ajustada a Itinerarios Formativos e
fundamentada em nexos como protagonismo juvenil e projeto de vida como sinonimo de

igualdade de oportunidades.

Os nexos criam a imagem de que todos os jovens possuem a mesma oportunidade
de desenvolvimento social, cultural e plena formagdo para a inser¢do no mercado de
trabalho. A unica diferenga entre o sucesso e o fracasso estaria no esfor¢o individual,

ocultando as profundas desigualdades existentes entre as juventudes.
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Recorremos a teoria critica do curriculo para nos aproximarmos das investigacdes
acerca das reformas educativas, particularmente as curriculares, como expressdes da
divergéncia de argumentos politicos, sociais, econdmicos ¢ educativos, situados tanto no
plano dos discursos académicos quanto no terreno das praticas escolares. Cruzamos com
conceitos trazidos pelo referencial bourdieusiano, particularmente informados pelos
poderes simbdlicos e linguisticos, suportados por analises dos discursos, das disputas, dos
jogos de interesses, presentes na organizagdo do subcampo do ensino médio. A génese

social de um campo esta em

[...] apreender aquilo que faz a necessidade especifica da crenca que o
sustenta, do jogo de linguagem que nele se joga, das coisas materiais e
simbdlicas em jogo que nele se geram, € explicar, tornar necessario,
subtrair ao absurdo do arbitrario e do ndo motivado os atos dos
produtores ¢ as obras por eles produzidas (BOURDIEU, 1998, p. 69).

Prescrutamos o subcampo do ensino médio como espago social, cujos habitus dos
agentes, as posi¢des nos campos curricular e académico, as disputas e os interesses, assim
como a distribui¢ao de capital especifico, os limites, as fronteiras e a autonomia estao
informadas pelas reformas educativas. Compreender essa informagao implica entender as
transformagoes sociais, politicas e culturais, colaborando com novas interpretagdes sobre

as questdes do tempo presente.

Tal interpretagdo esbarra nos nexos reformistas que, para Popkewitz (1997),
sublinham o direcionamento ndo apenas as novas praticas ou novas metodologias de
escolarizagdo, mas também a atuagdo como meio estratégico para a modernizacao e o

progresso das institui¢des. Isso porque a historia da reforma escolar

[...] ndo é somente a historia das cambiantes ideias das praticas
organizacionais, mas também a dos valores e interesses ndo —
reconhecidos que estdo inseridos nas praticas de escolarizagdo em
curso. Por exemplo, o discurso didrio da escola ndo ¢ meramente uma
expressdo de tentativa ou proposito individual. [...] A estrutura, entdo,
¢ um conjunto de hipéteses ou principios através dos quais se definem
0s acontecimentos sociais ou se expressa a oposicao. O poder como
uma categoria estrutural, por exemplo, é o da soberania nas relagdes do
dominado com o dominador (POPKEWITZ, 1997, p. 28-29).

A soberania dessas relacdes parece imprimir, ao curriculo e seus

textos/documentos, um lugar central nas reformas, ndo apreendidas como exclusivamente
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produtoras de homogeneidade, mas também de dicotomias entre o poder central

(governo) e a pratica, a produgdo da politica e a implantagdo da politica.

Nao h4d um consenso sobre o subcampo do ensino médio, uma vez que
apreendemos um jogo além da manutengdo das contradi¢des e dualidades, seja na
permanéncia de reformas estruturais ou na construcdo e consolidagdo de
textos/documentos curriculares mais eficientes, para lidar com as demandas advindas de
uma realidade social marcada por desigualdades e assimetrias, ¢ na problematizacao
tedrica das estruturas politicas, educativas e sociais, que estruturam a crenca nas
institui¢des sociopoliticas, mercantis, que ordenam e regulam os novos caminhos e

identidades para o ensino médio brasileiro.

Novas identidades, focadas em acentuada proficiéncia técnica, ¢ um
conjunto de suposi¢des de que problemas arraigados a educagio e toda
esfera social podem ser solucionados aumentando a eficiéncia e
mantendo as pessoas mais rigorosamente responsaveis por seus atos
desenvolveram-se com o tempo, patrocinadas, em parte, pelo discurso
neoliberal, que abriu espago no Estado para tal especialidade. Isso
permite aquelas parcelas de classe, com formas técnicas de capital
cultural focado em responsabilidades e eficiéncia gerencial, ocupar
esses espacgos e garantir um lugar para o uso de seu conhecimento
(APPLE, 2005, p. 54-55).

O empreendimento ¢ tornado publico por um discurso mididtico-politico, no qual
defesas sobre a financeirizagdo, por meio de ajustes fiscais, concretizam medidas de

desregulamentacao requeridas por imposi¢des mercadologicas, pelas quais

[...] o neoliberalismo acabou por representar uma concepgao positiva
do papel do Estado, ao criar o mercado apropriado, pois fornece
condigdes, leis e instituigdes necessarias a seu funcionamento. [...]. No
neoliberalismo, o Estado procura criar um individuo que seja um
empreendedor, ousado e competitivo. [...]. Na troca do liberalismo
classico para o neoliberalismo, entdo, ha um elemento a mais, pois tal
troca envolve uma mudanca na posic¢ao do sujeito, de omo economicus
— que se comporta naturalmente a partir do interesse proprio e ¢
relativamente separado do Estado — para o homem manipulavel — ¢
criado pelo Estado e continuamente encorajado a ser responsivo
perpetuamente (APPLE, 2005, p.37).

A postura discursiva do neoliberalismo, tornada ferramenta para concretizar a
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ineficiéncia do servigo piiblico, incrementa a anomia® da escola. O movimento encorpa
as necessidades neoliberais, justificando todos os tipos de conformidades e interpretacdes
como, por exemplo, a pretensa crise do Estado, legitimando os retrocessos multiplos de
direitos e conquistas sociais historicamente adquiridos, alimentados por meio de novas
expressdes como protagonismo, flexibilizagdo e empregabilidade, que acabam por

suportar os discursos, tanto na midia quanto nos meios académicos, visando

[...] @ formacdo do assalariado ou, mais geralmente, do "trabalhador"
cuja existéncia parece se reduzir a utilizar conhecimentos operacionais
no exercicio de uma profissdo especializada ou de uma atividade
julgada socialmente util. Nao tendo mais por horizonte que o campo das
profissdes e das atividades existentes, ela se encerra em um presente ao
qual € necessario, custe o que custar, se adaptar suprimindo a utopia de
uma liberagdo. [...] a época € da escola “desemancipadora” (LAVAL,
2019, p. 42).

Todavia, o habitus ndo atua sozinho. As praticas sdo resultados do que Bourdieu
classifica como relagdo inconsciente, entre o habitus € o campo, para o entendimento da

relagdo de interdependéncia entre o conceito de habitus e campo:

[...] a existéncia de um campo especializado e relativamente autdnomo
¢ correlativa a existéncia de alvos que estdo em jogo e de interesses
especificos: através dos investimentos indissoluvelmente econdmicos e
psicologicos que eles suscitam entre os agentes dotados de um
determinado habitus, o campo e aquilo que estd em jogo nele produzem
investimentos de tempo, de dinheiro, de trabalho etc. [...] Todo campo,
enquanto produto historico, gera o interesse, que € condi¢do de seu
funcionamento (BOURDIEU, 1990, p.126-128).

De acordo com a quantidade e os tipos de capitais econdmico, social, cultural e

simbdlico que os agentes sociais possuem, definem-se a posi¢cdo no campo,

[...] o lugar de uma luta, mais ou menos desigual, [...] segundo a
estrutura da distribui¢do do capital no campo (grau de homogeneidade),
os dominantes, ocupando as posi¢des mais altas na estrutura de
distribuicao de capital cientifico, e os dominados, isto €, os novatos, que
possuem um capital cientifico tanto mais importante quanto maior a
importancia dos recursos cientificos acumulados no campo
(BOURDIEU, 1983, p. 136-137).

8 O conceito de anomia foi cunhado pelo socidlogo francés Emile Durkheim e significa auséncia ou
desintegracao das normas sociais. O conceito surgiu com o objetivo de descrever as patologias sociais da
sociedade ocidental moderna, racionalista e individualista.
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Dessa forma, “[...] a fungdo mais dissimulada e mais especifica do sistema de
ensino consiste em esconder sua fungdo objetiva, isto €, dissimular a verdade objetiva de
sua relagdo com a estrutura das relagdes de classe” (BOURDIEU; PASSERON, 2015, p.
248), mediados por “[...] uma nogao de escola ao mesmo tempo neutra em seus contetidos
e nao neutra na defesa dos valores de certa concep¢do de familia e nacao brasileiras”

(LOPES, 2019, p. 64).

O estudo das reformas sustentadas nos/dos textos/documentos curriculares, na
escrita desta tese, sustenta-se nas formas particulares de projecdo dos discursos
estabelecidos por suas proprias regras, determinados pela influéncia de outros campos
sociais. Essa determinagdo produz, simultaneamente, a diferenciacdo na forma de
conhecer o mundo, criando seu proprio objeto e encontrando, em si mesmo, 0s conceitos

adequados para esse objeto.

Bourdieu (1983) assevera que a realidade social se determina pelas diferentes
posigdes no espago social, que correspondem ao estilo de vida de cada individuo, sendo
a retraducdo simbolica das distintas condi¢des de existéncia. Isso porque a estrutura de
um campo corresponde a um “[...] estado de relacdo de forga entre os agentes, ou as,
instituicdes envolvidas na luta” (BOURDIEU, 2003, p. 120), pelo monopdlio da

autoridade, que altera ou mantém a distribuicao do capital especifico de cada campo.

A autoridade expressa-se em discursos demarcados por protocolos de
linguagens/narrativas, intentando alcangar classes e fragdes de classes em condigdes
especificas, impondo um senso de jogo, estando em jogo o habitus linguistico e um

mercado simbdlico especifico. Assim,

[...] as praticas linguisticas encontram sua medida em relagdo as praticas
legitimas, quais sejam as praticas dos dominantes, sendo no interior do
sistema de variantes praticamente concorrentes (instituido realmente
todas as vezes em que se acham reunidas as condigdes extralinguisticas
para a constituicdo de um mercado linguistico) que se define o valor
provavel objetivamente conferido as producdes linguisticas dos
diferentes locutores e, por conseguinte, a relagdo que cada um deles
pode manter com a lingua e, pela mesma razdo, com a sua propria
produgdo (BOURDIEU, 1996, p. 40).

Os discursos determinam aproximagdes/distanciamentos, centralizados em

inclusdes/exclusdes, em torno de um melhor projeto de formagao escolar para os jovens
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brasileiros, tencionando narrativas em defesa de uma escola sem partido, flexibilizacao
do curriculo, meritocracia, empreendedorismo, protagonismo juvenil, mediadas e
publicizadas com as perspectivas de promover uma identidade de inovagao para o ensino

médio.

Das producgoes sobre o objeto desta pesquisa (processos e enfoques)

Momento em que o pesquisador se pergunta sobre a possibilidade de
inventariar essa produgdo, imaginando tendéncias, énfases, escolhas
metodologicas e tedricas, aproximando ou diferenciando trabalhos
entre si, na escrita de uma histéria de uma determinada area do
conhecimento. Aqui, ele deve buscar responder, além das perguntas
‘quando’, ‘onde’ ¢ ‘quem’ produz pesquisas num determinado periodo
e lugar, aquelas questdes que se referem a ‘0 qué’ e ‘o como’ dos
trabalhos (FERREIRA, 2002, p. 265).

Mapeando, selecionando e analisando dissertacdes e teses, como inventarios
tedricos de interpretacdo da realidade, preconizados por autores dedicados as areas de
interesse, estabelecemos, como descritores-chave, ensino médio, reformas, itinerarios

formativos, juventude e protagonismo juvenil.

Para a coleta, delimitamos o recorte temporal de 1990 a 2018, pois abrange o
maior numero de reformas e proposi¢des de alteragdes curriculares, a0 mesmo tempo em

que € responsavel pelo surgimento de autores como

[...] agentes poderosos de divulgacdo dos contetidos, objetos e fontes
dos estudos curriculares, propiciando o acesso aos recursos necessarios
para a configurac@o dos graus de racionalidade informados/informantes
dos processos de escolarizagdo propostos por municipios e estados
(SILVA; FERNANDES, 2020, p. 32).

Nessa condic¢do, as dissertacdes ¢ teses dao forma ao Estado do Conhecimento,
que ¢ a “[...] identificagdo, registro, categorizagdo que levam a reflexdo e a sintese sobre

uma tematica especifica” (MOROSINI; FERNANDES, 2014, p. 155).

Norteados pela proposta metodologica de Romanowsky e Ens (2006), delineamos
duas etapas, a saber: 1°) quantificagdo, identificacdo de dados bibliograficos, periodo e os
locais em que foram construidas as produgdes académicas; 2°) andlise e cruzamento dos
dados inventariados, observando tendéncias, enfoques, escolhas metodologicas,

articulagdes e convergéncias/divergéncias com o objeto.
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Incorporamos, a essa totalidade de procedimentos, a compreensao de Bourdieu
(1998) de que ¢ preciso construir o objeto, essencialmente pela percepgao dele no campo,

tornado

[...] em certo sentido, uma estenografia conceptual de um modo de
construgdo do objecto que vai comandar — ou orientar — todas as opgdes
praticas da pesquisa. Ela funciona como um sinal que lembra o que ha
que fazer, a saber, verificar que o objecto em questdo ndo esta isolado
de um conjunto de relagdes de que retira o essencial de suas
propriedades (BOURDIEU, 1998, p. 27).

Nessa discussdo, ¢ relevante considerar que a edificagdo de uma investigagao
cientifica esta relacionada ndo apenas ao pesquisador que a constréi, mas as influéncias
da instituicdo na qual esta inserida, ao territério em que vive e as suas relagdes com a
perspectiva global. A produgdo esté inserida no campo cientifico e “com suas relagdes de
forca e monopolios, suas lutas e estratégias, seus interesses e lucros, mas onde todas essas

invariantes se revestem de formas especificas (BOURDIEU, 1983, p. 122).

Esta inser¢do organiza um niimero expressivo de produtos académicos, conforme

demonstrado no Quadro 1.

Quadro 1- Descritores de busca para o Estado do Conhecimento

DESCRITORES DISSERTACOES TESES
Ensino Médio X Reforma 408 148
Ensino Médio X Itinerarios Formativos 18 04
Ensino Médio X Protagonismo Juvenil 34 06
Ensino Médio X Juventude 331 111

Fonte: BDTD
Organizacao: O autor, 2020.

Para fins de anélises, identificamos, em uma primeira incursao, 1060 (um mil e
sessenta) trabalhos, totalizando 791 (setecentas e noventa e uma) dissertacoes e 269
(duzentas e sessenta e nove) teses, decodificadas nos seguintes descritores-chave: 1)
Ensino Médio X Reforma: 556 (quinhentos e cinquenta e seis) produtos académicos; 2)
Ensino Médio X Itinerarios Formativos, 22 producdes; 3) Ensino Médio X
Protagonismo Juvenil: 40 investigagoes; 4) Ensino Médio X Juventudes, 442

producgdes.
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Em relagao ao l6cus de produgdo das dissertacdes e teses, o descritor Ensino
Médio X Reforma revelou, na regido Sudeste, um total de 208 (duzentos e oito)
trabalhos, respondendo pela maior producao cientifica, 37,42%. Na regido Sul, foram 153
(cento e cinquenta e trés) pesquisas, 27,52%. A regido Nordeste teve 119 (cento e
dezenove) investigagdes, total de 21,40%. Na regido Centro-Oeste, foram 73 (setenta e

trés), perfazendo 13,13%. Na regido Norte, houve apenas 3 (trés) trabalhos, 0,53%.

Em Ensino Médio X Itinerarios Formativos, novamente se configurou a
superioridade de produgdes na regido Sudeste, com 8 (oito), ou 36,36%. Nas demais
regides, os numeros foram os seguintes: Centro-Oeste, 6 (seis) trabalhos, 27,28%;
Nordeste, 5 (cinco) produgdes, 22,73%. Sul, 2 (dois) estudos, 9,09%. Norte, 1 (uma)
pesquisa, 4,55%.

Ao analisarmos os descritores Ensino Médio X Protagonismo Juvenil, a regido
Sudeste figurou com 14 (quatorze) trabalhos, 35%. Sul, com 11(onze) producdes, 27,5%.
Nordeste com 10 (dez) investigagdes, 25%. Centro-Oeste, com 5 (cinco) pesquisas,

12,5%. Nao foram detectados trabalhos na regido Norte, no quesito.

O descritor Ensino Médio X Juventudes trouxe 183 (cento e oitenta e trés)
estudos na regido Sudeste, 41,40%; 138 (cento e trinta e oito) na regido Sul, 31,22%; 83
(oitenta e trés) na regido Nordeste, 18;78%; 37 (trinta e sete) na regido Centro-Oeste,

8,38%; e apenas 1 (uma) pesquisa na regido Norte, 0,22%.

Observamos a regido Sudeste como a principal produtora de pesquisas acerca dos
descritores apresentados no Quadro 1, o que indica uma enorme discrepancia entre o que
¢ produzido nessa regido e nos outros estados. A grande concentracdo de instituigdes
publicas brasileiras, que constituem o maior suporte para a pesquisa e para a formagao de
pesquisadores do campo educacional, esta na regido Sudeste. As regides Centro-Oeste e,
principalmente, a Norte, apresentam baixa producao cientifica, o que aponta para a falta
de investimentos e incentivos para a formacao de centros de pesquisas € pesquisadores

nesses locais.

Concluida a fase da coleta, sele¢@o e organizagdo de dados, partimos para a analise
e a decodificacdo dos procedimentos e formas de pesquisa caracterizadas nas
investigagdes escolhidas. A partir das informagdes apresentadas na propria BDTD,

autoria, titulo, ano da produgdo, instituicao, assunto, resumo, eliminamos trabalhos que
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se repetiam no mesmo descritor, 415 (quatrocentos € quinze), o que reduziu o nosso

universo de andlise para 141 (trezentas e dezoito) produgoes.

Com base nesse quantitativo, as leituras dos resumos foram organizadas para dar
forma a analise qualitativa desse conjunto de producdes levantadas. Determinamos, como
critério de inclusdo, pesquisas que investigaram os temas ensino médio, reformas,

itinerarios formativos, juventude e protagonismo juvenil, no recorte temporal citado.

Nossos critérios de exclusdo relacionaram-se as dissertagdes e teses que
abordaram formacao de professores, ensino de unidades curriculares especificas,
educagao de jovens e adultos (EJA), educacgdo a distancia, gestao educacional, programas
educacionais, agdes educativas, tecnologia e educacao, entre outros produtos académicos,

processo que reduziu mais de 92% dos trabalhos elencados.

ApOs o processo de inclusao e exclusao, restaram 07 (sete) dissertagdes e 2 (duas)

teses, organizadas no Quadro 2:

Quadro 2 — Produgodes académicas extraidas da BDTD

AUTOR TITULO ANO [ INSTITUICAO | N
Alison Fagner de | A REFORMA DO ESTADO E O | 2013 Universidade D
Souza e Silva MODELO GERENCIAL DA Federal da

EDUCACAO NA REDE PUBLICA Paraiba
ESTADUAL DE PERNAMBUCO

(2007-2010): um estudo das politicas de

formacdo continuada de professores do

Ensino médio.

Aline Aparecida | A REFORMA EDUCACIONAL DO | 2014 Universidade do | D

Martini Alves ENSINO MEDIO NO RIO BRANDE Vale do Rio
DO SUL: um estudo a partir do contexto Sinos
da pratica.

Carine Ane Jung “OQUEOUVE SE OUVE”,“OQUE SE | 2014 Universidade D
DIZ”, POR QUE SE DIZ?: classe Estadual do
trabalhadora e formacéo escolar de nivel Oeste do Parana
médio. Cascavel

Daiane Acco Rossarola | OS ~ PRINCIPIOS PEDAGOGICOS | 2015 Universidade D

Becker PRESENTES NA LEGISLACAO DO Estadual do
ENSINO MEDIO E DA EDUCACAO Oeste do Parana
PROFISSIONAL APOS A LDB N°
9394/96.

Flora Maria de | ESCOLA PUBLICA E ENSINO | 2011 Universidade D

Athayde Costa MEDIO = FORMACAO DA Estadual de
JUVENTUDE NA PERSPECTIVA Campinas.

DOS DOCUMENTOS OFICIONAIS
NACIONAIS DA  EDUCACAO



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Alison+Fagner+de+Souza+e
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Alison+Fagner+de+Souza+e
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BASICA (1996-2009).
Fernanda Nunes da | A INTERDISCIPLINARIDADE NOS | 2012 Universidade D
Rosa Mangini PARAMETROS = CURRICULARES Federal de Santa
PARA O ENSINO MEDIO. Catarina
Marta Luiza Sfredo O LUGAR DO CONHECIMENTO | 2015 Universidade D
ESCOLAR NAS NOVAS POLITICAS Federal da
EDUCACIONAIS PARA O ENSINO Fronteira Sul
MEDIO NO BRASIL: um diagnéstico
critico.
GOVERNAMENTALIDADE 2018 Universidade T
Simone Gongalves da | NEOLIBERAL,  EDUCACAO E Federal de
Silva MODOS DE SUBJETIVACAO: o Pelotas
discurso do ENEM.
Valdirene Alves de | AS POLITICAS PARA O ENSINO | 2017 Universidade T
Oliveira MEDIO NO PERIODO DE 2003 A Federal de Goias
2017: disputas, estratégias, concepgoes e
projetos.

Nivel (N) = Mestrado (D), Doutorado (T)

Fonte: BDTD
Organizacao: O autor, 2020.

Norteados pelo campo de andlise, politicas nacionais e locais, produtoras de
reformas curriculares, deparamo-nos com o trabalho A REFORMA DO ESTADO E O
MODELO GERENCIAL DA EDUCACAO NA REDE PUBLICA ESTADUAL DE
PERNAMBUCO (2007-2010): um estudo das politicas de formagdo continuada de
professores do Ensino médio, elaborado por Silva (2013a), que investigou a reforma
gerencial da educacdo estadual de Pernambuco, no recorte temporal de 2007 a 2010. O
texto compreendeu as vinculagdes com as politicas de formagdo continuada de
professores do ensino médio, implantadas pela Secretaria de Educagdo do Estado. Em
conclusdo, informou que a proposta de formagdo continuada de professores do ensino
médio, aliada ao modelo gerencial, da educagdo em Pernambuco, teve, como principais
mecanismos, o convencimento dos docentes por meio de orientagdes de praticas
pedagogica prescritas nas propostas curriculares definidas pela Secretaria de Educacao.
Nesse processo, ganhou notoriedade o denominado Termo de Compromisso e da Politica
de bonificagdo dos profissionais da educagdo, com a criagao do Bonus de Desempenho
Educacional (BDE), perfazendo a implementacdo da politica de responsabilizagdo dos

docentes e da escola.


http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFFS_d4bc56318987a5f62d1622b2c873082e
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFFS_d4bc56318987a5f62d1622b2c873082e
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFFS_d4bc56318987a5f62d1622b2c873082e
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFFS_d4bc56318987a5f62d1622b2c873082e
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFFS_d4bc56318987a5f62d1622b2c873082e
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Simone+Gon%C3%A7alves+da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Simone+Gon%C3%A7alves+da
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Alves (2014), en A REFORMA EDUCACIONAL DO ENSINO MEDIO NO
RIO BRANDE DO SUL: um estudo a partir do contexto da pratica, analisou o
procedimento reformista adotado pela Secretaria Estadual de Educagao (SEDUC) para/na
reforma do Ensino Politécnico, registrando as implicagdes e as contradigdes da
reestruturacao curricular em toda a rede estadual de ensino. Utilizou, como método de
analise, o estudo de caso na Escola Estadual de Ensino Médio Emilia Viega da Rocha,
situada no municipio de Gravatai/RS. Destacou as dificuldades para a implementagdo do
projeto, entre as quais: falta de compreensao da proposta; desconhecimento dos
professores; falta de infraestrutura; e predisposicdo para a formacao dos jovens para o
mercado de trabalho. Contudo, observou evolu¢des na autonomia das escolas e dos
docentes para a constru¢do de um curriculo mais proximo da necessidade do processo de

aprendizagem.

No estudo “O QUE SE OUVE”, “O QUE SE DIZ”, POR QUE SE DIZ?: classe
trabalhadora e formagdo escolar de nivel médio, Jung (2014) introduziu analises dos
discursos de criticas direcionadas a escola publica de nivel médio. As fontes foram os
estudos realizados pela Fundagdo Getllio Vargas (FGV), pelo Centro Brasileiro de
Andlise e Planejamento (CEBRAP) e pela Fundacao Victor Civita (FVC), que constituem
uma forma hegemdnica de conceber a fungdo social da escola, visdo da qual a
pesquisadora discorda. O texto inseriu consideracdes da comunidade escolar do Colégio
Estadual Senador Attilio Fontana — CESAF, localizado em um bairro operario do
municipio Toledo-PR, sobre a tematica, e elencou uma série de problemas para a
execuc¢do da educagdo meédia do pais, determinando a necessidade de reformas urgentes.
Entre os problemas citados, a presenca dos filhos da classe trabalhadora na educagdo

publica estatal revela desigualdades materiais e culturais.

Becker (2015), em OS PRINCIPIOS PEDAGOGICOS PRESENTES NA
LEGISLACAO DO ENSINO MEDIO E DA EDUCACAO PROFISSIONAL APOS A
LDB N° 9394/96, incursionou por principios pedagdgicos que embasam a formacgdo de
estudantes na legislagdo do Ensino Médio e da Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Meédio ap6s a LDB 9394/96. Ancorado nos principios de empregabilidade, competéncia
e flexibilidade, sustentados pelo Decreto n°® 2.208/97, pela Lei n. 12.513 (PRONATEC)
e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio, reforgou que os documentos curriculares publicados estdo definidos pela

formacao especifica para o mercado de trabalho.
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Tal reforco encontra-se prescrito na tendéncia de formacgdo aligeirada,
fragmentada, propensa ao carater especifico de preparagao de mao de obra para o mercado
de trabalho, contrariando os Decretos n° 5.154/04 e n°® 5.840/06, o documento Base do
PROEJA (2007), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e o
documento orientador do Ensino Médio Inovador, voltados para a formacao integral do

ser humano.

A dissertagio denominada ESCOLA PUBLICA E ENSINO MEDIO =
FORMACAO DA JUVENTUDE NA PERSPECTIVA DOS DOCUMENTOS
OFICIONAIS NACIONAIS DA EDUCACAO BASICA (1996-2009), escrita por Costa
(2011), delineou reflexdes sobre a escolarizagdo da juventude e adolescéncia no ensino
médio publico na faixa etaria de 15 a 17 anos, no espago temporal entre a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB) 9394/96 e o programa Ensino Médio Inovador (2009). Tratou
o curriculo como formag¢ao humana coletiva, nas dimensoes trabalho, cultura, ciéncia e
tecnologia, registrando a necessidade de novo direcionamento metodolégico, com vistas

a implementagdo de politicas publicas voltadas a qualidade de formacao da juventude.

Mangini (2012), em A INTERDISCIPLINARIDADE NOS PARAMETROS
CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO, mapeou o principio da
interdisciplinaridade em documentos oficiais prescritos para a educacdo no Brasil,
produzidos na segunda metade dos anos 1990, enfatizando os Parametros Curriculares
Nacionais. Para as andlises, relacionou a inser¢do da interdisciplinaridade para a
formacdo de um novo tipo de estudante, trabalhador e cidaddo, enfatizando que essa
formagdo se alinha as politicas neoliberais, em conjuncdo com os Organismos
Multilaterais e a reforma do Estado. Em conclusdo, constatou que a interdisciplinaridade
se torna um componente estratégico pensado no processo da formacdo de um novo projeto

de aluno, trabalhador e cidaddo, adaptado a sociabilidade atual.

Em O LUGAR DO CONHECIMENTO ESCOLAR NAS NOVAS POLITICAS
EDUCACIONAIS PARA O ENSINO MEDIO NO BRASIL: um diagnéstico critico,
Sfredo (2015) examinou as concepgdes de conhecimento que emergem das politicas
educacionais para o Ensino Médio brasileiro, por meio das categorias de andlises
flexibilidade, competitividade e aprender a aprender. Essas categorias informam o perfil
formativo para a empregabilidade, ao mesmo tempo em que, identificadas para a ruptura
com a légica mercadoldgica presente na organizacao da escola e do curriculo, revitalizam

uma so6lida formagao, fundamentada no conhecimento. Tal perfil impde a inevitabilidade


http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFFS_d4bc56318987a5f62d1622b2c873082e
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFFS_d4bc56318987a5f62d1622b2c873082e
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de quebrar a ideologia economicista decorrente no planejamento da escola e do curriculo,

fundamentando uma s6lida formag¢ao, com base no conhecimento.

A pesquisa de doutoramento intitulada GOVERNAMENTALIDADE
NEOLIBERAL, EDUCACAO E MODOS DE SUBJETIVACAO: o discurso do ENEM,
de Silva (2018b), avaliou como os discursos midiaticos do Exame Nacional do Ensino
Meédio estabelecem impactos no curriculo do Ensino Médio e passam a construir novas
consciéncias e nogdes sobre os métodos de ensinar, aprender e conhecer. Esses discursos
sao informados como mecanismo de seducgdo, de oportunidade, de ideia de salvagao,
impactando as modificagdes curriculares e direcionando os docentes para novas praticas
pedagdgicas. Concluiu que o Exame Nacional de Ensino Médio vem se constituindo em
uma estratégia da governamentalidade neoliberal, fundamentada pela midia por seus
mecanismos de sedugdo e pelo discurso de oportunidade e salvagao, produzindo efeitos

no curriculo.

Por fim, a tese de doutorado AS POLITICAS PARA O ENSINO MEDIO NO
PERIODO DE 2003 A 2017: disputas, estratégias, concepgdes e projetos, estabeleceu
relagdes entre os campos educacional, politico e econdmico, na defini¢ao das politicas
para o Ensino Médio, trabalhando com documentos curriculares produzidos no periodo
de 2003 a 2014, entre eles as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio (DCNEM,
2012) e a Resolugao CNE/CEB 02/2012, além de dados como o Censo Escolar, e
Emendas Constitucionais. Argumentou que, entre 2003 e 2014, apesar das mudancas e
avancos oriundos das politicas educacionais implementadas, a constru¢do de um Ensino

M¢édio novo € condizente com os interesses € demandas do campo econdmico.

Em que pesem as contribui¢cdes trazidas por esse conjunto de trabalhos
académicos, aproximamos nossas analises da i/lusio (senso do jogo) de desocultar a quem
interessa o tipo de intervencdo pretendida pelos discursos, além daquela formalmente
expressa no campo curricular, com mudangas que assegurem a interdisciplinaridade e a
contextualizagdo. Ao mesmo tempo, a parte diversificada serd organicamente integrada
com a base nacional comum, por uma contextualiza¢gdo cuja ocorréncia almeja o
enriquecimento, a amplia¢do, a diversificagio e o desdobramento, por selecdo de

habilidades e competéncias.
Da exposicdo das andlises

Organizamos esta tese em trés se¢des, além destas Notas Introdutérias e das
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Notas Finais:

Secao I - A(S) JUVENTUDE(S) BRASILEIRA(S): categoria social do/no
subcampo académico do ensino médio, com o desenvolvimento do objeto selecionado
para a investigagdo, compreendendo a juventude como uma categoria socialmente
construida, uma vez que reproduz comportamentos, estilos, dividas e ambigdes. Tais
perspectivas levam-nos a investigar o processo de formagdo dos jovens, muitas vezes
marcados por discursos centralizados no adultocentrismo, na tentativa da sua adaptacao
ao carater instrumental, convertido em veiculo de dominagao das juventudes. Trazemos

para o debate a discussao de campo, com foco no subcampo do ensino médio.

A Secgdo II - O ENSINO MEDIO “REFORMADO” (1990-2018): capital
cultural em “estado objetivado” investiga a modernizagdo curricular delineada para a
ultima etapa da educacdo bésica, aplicada pelos denominados marcos regulatorios.
Empreendemos estudos sobre a inovagdo da organizagdo curricular, ancorados nas
perspectivas de formacdo da(s) juventude(s) brasileira(s) que transitam pelas relagdes

sociais, politicas, econdmicas e historicas.

A Secao III intitula-se COLOCANDO EM JOGO OS DISCURSOS SOBRE
O JOVEM, OS ITINERARIOS FORMATIVOS E AS COMPETENCIAS: cultura
cultivada em textos/documentos prescritos. Incursionamos pelo cultivo e controle da
linguagem dos documentos curriculares oficiais para/na formacao dos jovens brasileiros,
encorpada por meio do habitus linguistico, alimentado pela logica neoliberal, imposta
como diretriz de qualidade educacional, tencionando a formagao de jovens gestores de si,

flexiveis e autbnomos, como parte de um novo ideal pedagogico.

Por fim, nas NOTAS FINAIS (OU OS JOVENS/AS JUVENTUDES DIANTE
DOS DISCURSOS REFORMISTAS NO REINO ABSOLUTO DO MERCADO E
DO CONSUMIDOR), sintetizamos as investigacdes delineadas, com destaque para as
principais discussdes sobre as juventudes, o protagonismo juvenil e os itinerarios
formativos, assim como para os resultados a que chegamos e para alguns percursos

sugeridos para futuras pesquisas.
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1 A(S) JUVENTUDE(S) BRASILEIRA(S): categoria social do/mo
subcampo académico do ensino médio

Eu vejo na TV o que eles falam sobre o jovem ndo é sério
O jovem no Brasil nunca é levado a sério

Eu sempre quis falar nunca tive chance

E tudo que eu queria estava fora do meu alcance

Sim, ja, ja faz um tempo

Mas eu gosto de lembrar

Cada um, cada um, cada lugar, um lugar

Nao ¢ sério (Charlie Brown Jr. e Negra Li, 1997)

Tendo como suporte a epigrafe, intentamos construir reflexdes sobre as
juventudes, suas formas e contetudos, carregadas de significados negativos, que figuram
como caracteristicas dominantes da condi¢do, por percepgdes “[...] frequentemente

associadas ao imaginario adulto” (PERALVA, 1997, p. 19).

Tal condicdo materializa-se no exercicio de identificagdo de elementos que
consideramos pertinentes ao estudo da(s) juventude(s) brasileira(s), iniciando pelas

manifestagdes de Groppo (2000) acerca das seguintes perspectivas:

Ao ser definida como categoria social, a juventude torna-se, a0 mesmo
tempo, uma representagao sociocultural e uma situagao social...Ou seja,
a juventude € um concepcdo, representacdo, ou criacdo simbolica
fabricada pelos grupos sociais ou pelos proprios individuos tidos como
jovens para significar uma série de comportamentos e atitudes a eles
atribuidos. [...] Tratam-se ndo apenas de limites etarias pretensamente
naturais e objetivos, mas também, e principalmente, representagdes
simbdlicas e situacdes sociais com suas proprias formas e contetidos
que tém importante influéncias nas sociedades modernas (GROPPO,
2000, p. 7-8).

Essas perspectivas esbocam a compreensao da juventude como categoria social,
empregada no campo académico, sobretudo no subcampo do ensino médio®, por politicas
educacionais e curriculares propostas desde 1996°. Apreendida como categoria analitica

em sua heterogeneidade, a juventude encontra-se tencionada diante de novas

® Identificamos o Ensino Médio como subcampo do campo educacional e, como tal, apreendido como
espaco de distribui¢do desigual de moeda de troca e de potencial de representagdo de interesses, o que ja
aprofundamos nas Notas Introdutorias.

10 A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDBEN).
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possibilidades de estudos que

[...] emergem do conjunto de transformagdes [...] Enquanto o adulto
vive ainda sob o impacto de um modelo de sociedade que se decompde,
o0 jovem ja vive em um mundo radicalmente novo, cujas categorias de
inteligibilidade ele ajuda a construir. Interrogar essas categorias permite
ndo somente uma melhor compreensao do universo de referéncias de
um grupo etario particular, mas também da nova sociedade
transformada pela mutagdo (PERALVA, 1997, p. 23).

Tal mutagdo, para Dayrell (2005), pressupde determinada romantizagdo da
juventude como uma fase de liberdade, de hedonismo e de comportamentos exdticos.

Adverte ser necessario colocar em questao essas imagens, pois,

[...] quando arraigados nesses “modelos” socialmente construidos,
corremos o risco de analisar os jovens de forma negativa, enfatizando
as caracteristicas que lhes faltariam para corresponder a um
determinado modelo de “ser jovem™” (DAYRELL, 2005, p. 90).

Tomamos essa adverténcia como expressdo dos discursos dominantes sobre as
juventudes, arquitetados a partir de uma visao homogénea, que exclui, dessa categoria
social, duas caracteristicas basicas, isto ¢é, a diversidade e a historicidade, a0 mesmo
tempo em que, silenciando seus desejos, projetos e visdes de mundo, enquadra-as como

individuos vulneraveis ou incapazes, € at¢ mesmo rebeldes, incompletos e em formagao.

Esse retrato aproxima-se da reflexdo de Waiselfisz (1998) sobre o predominio de

[...] analises que enfocam o lado problema dos jovens, suas atitudes
desviantes, manifestas em rebeldias, revoltas e delinquéncias. Observa-
se também uma certa polarizacdo nos estudos com concentracdo em
jovens que se encontram excluidos do processo de integragdo social.
Outras tendem a generalizar, para toda a sociedade, uma cultura juvenil
que esta assentada em valores e comportamentos mais tipicos de jovens
de classes médias. A inclusdo e a exclusdo diferem nas formas de
abordagem (WAISELFISZ, 1998, p. 158-9).

A condugdo das analises, aqui, ancora-se no reconhecimento das juventudes como
uma categoria socialmente construida, de um lado, identificada na/pela reproducao de
fendmenos determinantes ao comportamento, as crengas, aos estilos, aos desejos, as
paixdes, as duvidas e as ambicdes e, de outro, na/pela constante ressignificacdo e

permanente questionamento, particularmente pelos meios de comunicacdo de massa,
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acerca das politicas publicas e seus discursos adultocéntricos, apropriados pelos proprios

jovens. Esse posicionamento revela

[...] uma postura metodoldgica e ética, ndo apenas durante o processo
de pesquisa, mas também em meu cotidiano como educador. A
experiéncia da pesquisa mostrou-me que ver e lidar com o jovem como
sujeito, capaz de refletir, de ter suas proprias posi¢des e a¢des, ¢ uma
aprendizagem que exige um esfor¢o de auto-relexdo, distanciamento e
autocritica (DAYRELL, 2003, p. 44).

A autorreflexdo, o distanciamento e a autocritica, nos limites desta secao,
informam um questionamento particular, a saber: afinal, quem sdo as juventudes,

particularizadas no campo académico?

Produzir uma resposta ndo ¢ tarefa facil, pois expressa a compreensdo ou até
mesmo uma conceituagdo das juventudes, envoltas em defini¢des ressignificadas de

acordo com os interesses particulares de quem opera.

A juventude, vista como categoria geracional que substitui a atual,
aparece como retrato projetivo da sociedade. Nesse sentido, condensa
as angustias, os medos assim como as esperangas, em relacdo as
tendéncias sociais percebidas no presente e aos rumos que essas
tendéncias imprimem para a conformacgao social futura (ABRAMO,
1997, p. 29).

Essa conformacgdo perpassa pelas pluralidades, muitas vezes traduzidas apenas
como diferencas entre negros e brancos, ricos € pobres, sem a atengdo necessaria as
desigualdades e  semelhancas  entre = homens/homens,  mulheres/homens,
mulheres/mulheres, heterossexuais/homossexuais, brancos/negros etc., como também as

variacoes na forma como situam suas experiéncias do presente e seus projetos futuros.

No tocante a essa traducdo, particularizada na escola média, nosso trabalho
fundamenta-se em discursos projetados na premissa da justica, entendida como aquela
que oferta e garante o acesso ao conhecimento, reconhece e valoriza as diversidades e
pluralidades culturais e sociais proporcionando, de forma concreta, a participacao a todas

as juventudes no processo de formagao.

As juventudes, ainda ndo compreendidas como um grupo social homogéneo,
permanecem aprisionadas as expressoes da pluralidade e da diversidade, que fazem parte

das explicagdes sobre a sociedade brasileira, forjando identidades que enfrentam o
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preconceito, a homofobia, a sexualidade, o emprego, o desemprego e as drogas, entres

outras condi¢des, informadas pelas normas e padrdes sociais hegemonicos.

Na condi¢@o de marcadores socias, as juventudes tornam-se ferramentas analiticas
que nos ajudam na compreensao de como a sociedade lhes atribui significado,

distanciando-as da

[...] condicdo socio-histérico-cultural de uma categoria de sujeitos que
necessita ser considerada em suas multiplas dimensdes, com
especificidades proprias que ndo estdo restritas as dimensdes biologica
e etaria, mas que se encontram articuladas com uma multiplicidade de
atravessamentos sociais ¢ culturais, produzindo multiplas culturas
juvenis ou muitas juventudes (BRASIL, 2013, p. 155).

Essas multiplas culturas sdo denominadas por Dayrell (2007) como “condi¢ao

juvenil”, cuja construg¢ao

[...] expressa mutagdes mais profundas nos processos de socializagdo,
seus espacos e tempos. [...] Tais mutagdes interferem diretamente nas
institui¢des tradicionalmente responsaveis pela socializacdo das novas
geragdes, como a familia ou a escola, apontando para a existéncia de
novos processos (DAYRELL, 2007, p. 1114).

Essa interferéncia encontra eco na defesa de Bourdieu (1983) da juventude. Isto
¢, ela € somente uma palavra, uma vez que nao se remete a um grupo dotado de interesses
comuns, tendo em vista as profundas diferengas e desigualdades que marcam as muitas
formas de vivéncia. Na realidade, existem varias ou pelo menos duas juventudes, a
burguesa e a das classes populares, que guardam, entre si, diferencas cruciais, em todos

os setores de suas vidas.

Diante disso, ndo devemos abusar da linguagem e colocar todos os jovens em um
mesmo conceito universal, pois, na pratica, “esses jovens nada tém em comum, possuindo

diferentes habitus” (BUNGENSTAB; CARVALHO, 2017, p. 90).

Essa diferenca de habitus informada em Peregrino (2004), abarca desde a espécie
de base material, elaborada como principio objetivo, pré-social, pré-biologico e fisico, até
a desconsideracdo da ambiguidade do ser jovem, pontuando suas fei¢des estéticas e
valorativas. Dessa forma, ndo feito somente de cronologia, desprovida de expressao

valorativa, sem cultura, como materialidade bruta, estatistica. Trata-se de corpo que “[...]
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nao pode ser visto apenas como livre expressao de cultura, porque cultura sem cronologia
— base material — ¢ vazia; simbolismo autéctone, culturalismo” (PEREGRINO, 2004, p.

8). Passando pela projec¢ao dessa base material, apreendemos as juventudes como uma

[...] categoria construida culturalmente; ndo se trata de uma esséncia e,
em tal sentido, a mutabilidade dos critérios que fixam os limites e os
comportamentos do juvenil estdo necessariamente vinculados aos
contextos socio-historicos, produto das relagdes de for¢a em uma
determinada sociedade (KUENZER, 1997, p.109).

Nessa condig¢ao, a(s) juventude(s), “[...] precisamos falar de juventudes no plural,
e ndo de juventude, no singular, para ndo esquecer as diferengas” (ABRAMO, 2005,
p.43). Assim, a busca pela diversidade e pluralidade, na configuracdo dessa juventude,
ndo se encerra em suas condigdes sociais (classes sociais), como parece consolidado no
campo educativo, mas na ampliagdo das formas de andlise sob os tipos de capitais'! que
possuem. A possessdo ¢ alimentada pela economia das trocas simbolicas, articuladas aos
capitais como dimensdes do espaco social, cujas relagdes sdo também relagdes de forgas.

A par disso, a posi¢ao do agente no espaco social encontra-se

[...] determinada pelo volume do capital global possuido e pelo peso
relativo dos capitais particulares na composigao total do capital, implica
em uma maior ou menor dominacdo/subordina¢do em relagdo as demais
posicdes. Em cada campo especifico, quanto maior o volume do tipo de
capital eficiente em todos os jogos do campo, maior a probabilidade do
agente ocupar uma posi¢cdo dominante. Visto que as relagdes de forca
do espaco social sdo relacdes de poder, os agentes alocados nas
posicdes dominantes no espago social sdo possuidores de uma espécie
de capital, o capital simbolico, geralmente reconhecido como prestigio,
fama e aceito como legitimo pelos outros, e, por conseguinte, na
qualidade de proprietarios de capital simbolico, possuem o poder de
impor as visdes do mundo social (PEREIRA; CATANI, 2002, p. 114).

As imposi¢des parecem se configurar em respostas aos formatos sociais e

econdmicos, com diferentes expectativas, em especial para o subcampo do ensino médio,

11 De acordo com Bourdieu (1998), o capital econdmico nio representa apenas a acumulaco de bens e
riquezas econdmicas, mas também outras formas de capital e/ou poder que se manifesta no tecido social.
Para o socidlogo, além do capital econdmico, é essencial a compreensao de capital cultural, que sdo saberes
e conhecimentos reconhecidos através de diplomas e titulos, e de capital social, que consiste em relagcdes
sociais que se configuram como recursos de dominagao, ou seja, um capital simbolico.
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discursivamente responsabilizado pelo projeto de mudanga econdmica do pais, vinculado
a experiéncia dos alunos acerca da integra¢do institucional e individual. A
responsabilidade ¢ erigida por uma formag¢do média como espago simbolico, de poder
simbolico, de hierarquia de valores, de pertencimento e classificacdo. Contudo,
contraditoriamente, € nesse espago que o habitus, por meio do poder simbolico, se impde,

se produz e se reproduz.

Circunscrita ao campo educacional, tecendo didlogos com as disputas, jogos de
interesse, jogos de poder, de poder simbdlico e de capital linguistico, presentes no

subcampo do ensino médio, essa contradicao assume que

[...] a obtengdo dos privilégios sociais depende cada vez mais [...] da
posse de titulos escolares, a Escola tem apenas por funcio assegurar a
sucessdo discreta a direitos de burguesia que ndo poderiam mais se
transmitir de uma maneira direta e declarada” (BOURDIEU;
PASSERON, 1982, p. 218, grifos nossos).

Nesse exercicio, desvelam-se as posi¢des em que se encontram as juventudes no
subcampo do ensino médio, isto €, como participantes que “[...] tendem a compartilhar
certo niamero de interesses” (MARTINS, 2002, p. 178), orientados por capital simbodlico
e habitus. Movimentam-se para uma transformacdo, objetivada por causalidades dos
provaveis, que acabam por produzir acdes comumente organizadas, consciente ou

inconscientemente, para funcionarem como estratégias de reprodugao.

Essas estratégias tornam-se sequéncias de praticas estruturadas, em que os agentes

sociais se desenvolvem, mas cujas a¢gdes ordenadas tém, como horizonte,

[...] objetivos a serem alcancados a longo prazo, sendo geralmente
produzidas pelos membros de um determinado coletivo. Em outras
palavras, as estratégias visam transmitir a heranga, a fim de reproduzir
a posi¢do social ocupada. No entanto, esse modo de reproducdo tem por
principio ndo uma intengdo consciente e racional, mas as disposicdes
(os habitus) que tendem espontaneamente a reproduzir as condigdes de
sua propria producao (VALLE, 2022, p. 4).

A combinagao de tais logicas repde a presenga de recursos materiais e simbolicos,
reatualizando a distingdo entre as juventudes. A partir dai, reorganizam-se politicas
publicas educacionais, que provém os jovens de recursos e informacdes no alcance da

conducdo de suas vidas, com a coeréncia necessaria as diferentes experiéncias entre
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institui¢des incoerentes e instaveis entre si, como a familia, a escola, o trabalho, a midia,

0 consumo etc.

A reposicao dessa objetivacdo perpassa pela perspectiva da diversidade, por
proporcionar o didlogo com a pluralidade, o encontro com os critérios de defini¢ao
expressos em conceituagdes totalizantes e, especificamente, a percepcao de quais sao as
experiéncias vivenciadas pelos jovens em seus contextos local, regional e global. Dessa
forma, incursiona-se pela superagdo das determinagdes, que rotulam as juventudes como

uma etapa homogénea e/ou de transigao, bioldgica ou etaria.

O novo significado dos estudos sobre juventude emerge ao que parece
desse conjunto de transformacgdes. Enquanto o adulto vive ainda sob o
impacto de um modelo de sociedade que se decompde, o jovem ja vive
em um mundo radicalmente novo, cujas categorias de inteligibilidade
ele ajuda a construir. Interrogar essas categorias permite ndo somente
uma melhor compreensao do universo de referéncias de um grupo etario
particular, mas também da nova sociedade transformada pela mutagdo
(PERALVA, 1997, p. 23).

Essa transformacdo pela mutagdo retrata o movimento de retradugdo e
ressignificacdo, que direciona o processo de inser¢dao social, em especifico no campo
educativo, que parece ndo conseguir se afastar do universo imaginario adulto, que
naturaliza a violéncia simbolica (re)construida nos processos (inter)geracionais,

sobretudo no subcampo do ensino médio.

Sposito (2001) e Abramo (2005) explicitam que as juventudes, nessa
(re)construgdo, alcangam diferentes nominagdes e/ou conceituagdes € que o abuso delas
nao produz a compreensao da transicdo dos jovens dentro da estrutura do campo
educativo. Isso porque secundariza-se a premissa de que o habitus ndo opera de maneira
isolada, mas na incorporacao e inculcagdo de maneiras simbodlicas comuns de percepcdes

que transitam no processo de experiéncias da vida cotidiana.

Tal transito na diversidade, além da desconstrucao de conceitos homogeneizantes
e rigidos, repde conceituagdes rigidas predeterminadas por conceituagdes bioldgicas, o
que significa dizer que essa complexa trama de conceituacdes reclama a observagdo

constante da interiorizacao e da exteriorizacao das acoes.

Entre a reclamacdo e a observagdo, os processos de construgdo, legitimagao e

aceitacdo dos discursos sobre as juventudes e o subcampo do ensino médio atuam para
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torna-los verdades, passando por lutas simbdlicas que, no campo educativo, sao travadas
entre agentes sociais especificos, em busca do poder simbolico, pelo poder de “[...] fazer
ver ¢ fazer crer, de confirmar ou de transformar a visao do mundo ¢, deste modo, a ag¢ao

sobre o mundo, portanto, o mundo” (BOURDIEU, 1989, p. 14).

Isso ¢ posto e internalizado por rotinas corporais € mentais inconscientes, que
propiciam, aos agentes sociais, a reproducdo de determinadas atitudes, inconscientes ou
ndo, realizadas de maneira natural, mesmo diante de fatores como status social,
remuneracdo, forma de trabalho (bragal, técnico ou intelectual), correlacionados com a
estrutura social que, sem duvida, representa o fundamento curricular do subcampo do

ensino médio, isto €, o projeto de vida dos jovens.

Quando indiciado, o habitus aproxima-nos das intengdes subjetivas dos agentes
sociais, situando-os em conexdo com as regulagdes e objetivacOes das estruturas
estruturantes, favorecendo o entendimento das juventudes e dos jovens ndo apenas como
objetos das necessidades internas de um campo e do seu subcampo, mas como individuos

complexos e diversos e em constantes transformagdes.

1.1 Das juventudes as condigdes de diversidade (transferéncia de habitus)

[...] diariamente vivemos uma contradi¢do: existe um "fetiche" com o
"ser jovem" na sociedade contemporanea. A beleza é associada a
juventude eterna, a comercializagdo de produtos € vinculada a
juventude (mesmo que ela ndo os consuma). De outro lado, vemos a
juventude vinculada a falta de capacidade e a falta de experiéncia
(CARRANQO, 2003, p. 77).

Analisar os contextos de género, raga, classe social, moradia e pertencimento
religioso, embora nem sempre nos esclareca todas as condi¢des da diversidade, favorece
contextualizé-las na forma de ser jovem, nos diferentes modos de vivenciar essa condi¢ao.
Os modos que identificam os jovens como agentes sociais sdo delimitados tanto externa

como internamente.

Nesta dialética entre juventude — diversidade — condi¢do de agentes, importa
compreender a relevancia especifica que a transferéncia de habitus exerce na forma de
desenvolver e aproximar-se de uma consciéncia comum, de si e de si com suas diferencas.
Essa aproximacgao projeta outra, ou talvez a mesma, do ser jovem no subcampo do ensino

médio, perspectivada como potenciadora de uma nova emergéncia que ocupa
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[...] o lugar de uma luta, mais ou menos desigual, [...] segundo a
estrutura da distribui¢do do capital no campo (grau de homogeneidade),
os dominantes, ocupando as posi¢cdes mais altas na estrutura de
distribui¢ao de capital cientifico, € os dominados, isto €, os novatos, que
possuem um capital cientifico tanto mais importante quanto maior a
importancia dos recursos cientificos acumulados no campo
(BOURDIEU, 1983, p. 136-137).

Empregar o conceito de habitus propicia-nos a compreensao das juventudes como
individuos ativos que, quando confrontados com situagdes novas e desafiantes,
modificam suas estruturas de percepg¢ao e acdes, com a “[...] fun¢do de operador ativo na

construcdo do real” (WACQUANT, 1997, p. 32).

Nesse universo, partilhamos da existéncia de duas juventudes: de um lado, uma
experimentada pelos filhos da burguesia, acomodados nas inter-relagdes das estratégias
familiares, os chamados bem-nascidos das classes média e alta, que recebem mais tempo
para a preparacao para o futuro, tendo respeitadas as suas aptidoes ¢ competéncias.
Frequentam uma instituicdo educacional fundada no sucesso escolar como elemento de
reproducdo social para/nas familias burguesas, em uma estreita relagdo com o habitus,
mantendo ou melhorando a sua posi¢cdo no espaco social e os privilégios derivados. De
outro, vivenciada pelas camadas populares, desde a inser¢ao prematura no mercado de
trabalho até a necessidade de assumir responsabilidades familiares (casamento, filhos

etc.), envolvidas em moratoria social diminuida.

A moratoria social € apreendida na produgao de significados diferentes, de acordo
com as fragdes de classes, dizendo respeito ao tempo que transita entre a condescendéncia
das familias e as formas de assegurar os estudos, a0 mesmo tempo em que ¢ informada
pela permanéncia na casa e, por fim, pautada nos custos sociais de sua preparacao para
postos mais competitivos no mercado de trabalho. O mercado de trabalho ¢ entendido
como globalizado, produto e produtor de garantias de acesso privilegiado a bens culturais,

entre eles, os educacionais.

Margulis e Urresti (1996) frisam que a moratdria social, usufruida principalmente
pelos segmentos juvenis mais abastados, que recebem um periodo de prolongamento para
o ingresso na vida adulta, com maior autonomia, varia de acordo “[...] com a condi¢do
social dos individuos, havendo casos em que a condi¢do se alonga indefinidamente e

outros em que esta ndo pode ser sequer experimentada (PEREGRINO, 2011, p. 7).
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Acresce-se a essa condicao de periodo de vida a moratoéria vital, advinda de um
capital vital, comum a todas as classes sociais, configurando em uma maior
disponibilidade de energia, vitalidade e tempo de vida do jovem em comparagdo com
adultos e idosos (MARGULIS; URRESTI, 1996). Contudo, no caso das camadas
populares, a moratdria vital pode ndo vir acompanhada do reconhecimento da moratdria

social, uma vez que os jovens ndo juvenis exercitam

[...] as possibilidades abertas pela moratéria vital, esse excedente
temporal e energético, vé alteradas sua capacidade de expressao e de
realizacdo, dependendo da posicdo social ocupada pelo sujeito”
(PEREGRINO, 2011, p. 7).

Dessa forma, tem-se uma moratéria enderegada a juventude que depende do
trabalho para sobreviver versus escolas que ndo estio preparadas para recebé-la e auxilia-
la no seu desenvolvimento (KUENZER, 2009). Seu desenvolvimento ndo precisa negar
as articulagdes entre trabalho, ensino e de aprendizagem, tampouco derivar apenas como
cooptacdo, isto €, determinado por mecanismos que orientam harmonicamente as

diferentes posi¢des no mundo social, para o novo.

Em relacdo a juventude burguesa, o desenvolvimento ¢ dado por vocagdo, pois 0s
capitais econdmico e cultural oferecem-lhe a dedicacdo total aos estudos e o
envolvimento com cursos de formagdo profissional adequado. Quanto as classes
populares, da-se por homogeneizagdo, expressa na garantia de mao de obra
qualificada/barata para atender as demandas do trabalho, representando o projeto de
sobrevivéncia e o passaporte para o mundo adulto. Isso aliado a integracdo, unificagdo de
competéncias e habilidades necessarias “[...]Jao tipo de sociedade decorrente da

reorganizacao do processo produtivo” (SAVIANI, 2008, p. 438).

Vocag¢do e homogeneizagdo, inicialmente, sdo significadas, também, por habitus
de classe: para uns, retrato de lutas; para outros, de privilégios (DAYRELL, 2007).
Também sdo expressdes discursivas, que enfatizam a desestruturagdo dos poderes e
fungdes do Estado, ao lado de uma formacdo fundamentada em principios da

concorréncia, eficiéncia, custo-beneficio, entre outros indicadores do mundo produtivo.

As juventudes e seus habitus aliam-se aos capitais financeiro e profissional, mas,
também, aos capitais cultural, escolar e social, inscritos em narrativas que projetam

discursos, sem o aprofundamento acerca das escalas desses capitais, ou mesmo das
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condigdes sociais desse alinhamento, resultando em reatualizacdo dos processos de
legitima¢do e dominagdo da descricdo e da prescricdo. A descricdo ¢ voltada ao
reconhecimento de que oportunidades desiguais definem, de forma direta, posi¢cdes
sociais diferentes; a prescrigdo fomenta a distincdo, desde o acesso aos capitais

responsaveis pela permanéncia e €xito no campo educacional.

Especificamente no ensino médio, a descricdo e a prescri¢ao, nas analises de
Tartuce (2010), instrumentalizam a mobilidade social, caracteristica de longa duragao,
que na atualidade revisita o sistema escolar como parte das relagdes de um campo
autonomo, multi-integrado e perpetuamente instavel, expressando a constituicao do

ensino médio, para o qual

[...] a maioria [dos jovens de origem social mais elevada] afirma ter tido
na escola uma so6lida formagdo (sendo a maior parte dessas afirmagdes
referida a escola particular), que os deixa mais seguros para enfrentar
0s processos seletivos, os jovens [das classes populares] tém péssimas
recordagdes da escola que cursaram, em geral publica: “o inglés € s6 o
one, two, three e o verbo to be, que € so isso que aprende na escola
[publica]” contrapde--se ao “aprendi a escrever bem, a falar bem inglés,
tudo isso ai foi influenciando”, revelado por jovem que sempre estudou
em escola particular de alto padrdo. Na maioria dos casos, € como se 0s
jovens das escolas particulares as encarassem como uma instituicao,
que transmite saberes ¢ os ajuda em seu processo de socializacdo e de
integracdo; ja para a maioria daqueles que fizeram escola publica,
aquilo que dela se recorda positivamente em geral esta ligado a algum/a
professor/a que marcou suas vidas de alguma forma (TARTUCE, 2010,
p. 237-238).

Nessas lutas simbdlicas, o poder e a reproducdo também possuem carater
produtivo, contido em um processo dialético, que parece gerar, distribuir, reproduzir e
legitimar principios que mudam/interferem no posicionamento dessas juventudes no
campo, desde a nogdo intergeracional. Tal nog¢ao perpassa pelo processo de socializagao,
projetado como um espaco plural de multiplas relagdes sociais, no qual a juventude

assume a sua condicdo de subjetividade socializada.

O ambito social ultrapassa a externalidade do individual, passando a existir dentro
ou por meio da subjetividade, que na sociedade e, particularmente, para a juventude,
insiste em remeter as disposi¢des mentais e corporeas do organismo socializado, uma das
suas modalidades fundamentais de existéncia. Precisamente nessa ultrapassagem reside
0 habitus intergeracional, delineado, também, pela importincia do procedimento

analogico na orientagdo da conduta social, na qual os agentes sdo propensos a mobilizar
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— de modo téacito — os mesmos esquemas de percepcao, apreciacao € agao.

A autoridade investida nesses agentes encontra-se reconhecida, tornando-os
dignos de fala e de aplicadores de precos aos mercados oficiais, notadamente o
linguistico. Desse modo, os agentes e as institui¢des autorizadas apresentam-se como

simbolos do poder, e ndo ha poder simbolico sem uma simbologia do poder.

A gramatica define apenas muito parcialmente o sentido, e ndo é na
relagdo com um mercado que se opera a determinagdo completa do
significado do discurso. Uma parte, e ndo a menor, das determinagdes
que constituem a definicdo pratica do sentido se transfere de fora
automaticamente para o discurso (BOURDIEU, 2008, p. 24).

Ademais, parece ser na disputa desigual das l6gicas socializadoras dos discursos
que sdo geradas as juventudes e suas lutas, tornadas objetos dos talentos (dom natural) e
das forgas intrinsecas do individuo (como esfor¢o, vontade de realizacao e habilidades),

0 que per se alimenta o choque de valores, particularmente no ensino médio.

Isso porque o exame dos estilos de aprendizagens (informados curricularmente
pelas competéncias esperadas) e das vivéncias dessas juventudes tenta mostrar que, na
condicdo de agentes, aplicam um numero limitado de principios tacitos, como as
oposi¢des entre o ordinario e o unico, ou entre o vivido e o esperado, uma vez que nao se
interrogam as diferentes significacdes a partir do lugar que posicionam a proposicao do

trabalho e seus requerimentos.

Dessa proposi¢ao apreendemos a inser¢ao precoce da linguagem do mercado, cuja
aproximagao negligencia os graus em que as disposigdes subjetivas do agente/jovem
podem ser transformadas, ou dos seus esforcos reflexivos de autotransformacgao.
Transformacdo e autotransformacdo ndo se enderecam apenas ao pertencimento as
fragdes de classes, tampouco a uma singularizagdo do trabalho ao exercicio de um oficio,
fonte de renda, manuten¢do da classe dirigente e seus ideais gerencialistas, pois

arquitetariam um retrato demasiado integrado das subjetividades individuais.

Contudo, a transformagdo e a autotransformacao tém sido discursivamente

limitadas a

[...] privilegiar relagdes sociais nas quais, ao praticar papéis
subordinados, os estudantes aprendem a subordinagdo. Em contraste, as
escolas dirigidas a subordinagdo. Em contraste, as escolas dirigidas aos


https://blogdolabemus.com/2020/03/05/bourdieu-em-pilulas-3-introducao-ao-habitus-por-gabriel-peters/
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trabalhadores dos escaldes superiores da escala ocupacional tendem a
favorecer relagdes sociais nas quais os estudantes tém a oportunidade
de praticar atitudes de comando e autonomia. [...]. Num primeiro
movimento, a escola ¢ um reflexo da economia capitalista ou, mais
especificamente, do local de trabalho capitalista. Esse reflexo, por sua
vez, garante que, num segundo movimento, de retorno, o local de
trabalho capitalista recebe justamente aquele tipo de trabalhador de que
necessita (SILVA, 2009, p. 33).

Os agentes/ jovens passam a existir na existéncia de habitus clivados, destrogados,
ostentados sob a forma de tensdes e contradi¢des, portadores da marca das condigdes de
formagao contraditorias de que sdo o produto, ndo esgotadas no “[...] carater ambiguo da
condic¢do social do jovem estudante e da prdpria condi¢do juvenil” (WEISHEIMER,
2015, p. 101).

Tal ambiguidade ¢ indissociavel das relagdes de sucessdo intergeracional,
intersubjetivas e dos processos identificatorios, mas envoltas na “[...] ilusdo de uma
escolha baseada na singularidade da pessoa, assim como as certezas da selecdo que

garante o0 maximo de homogeneidade ao grupo” (BOURDIEU, 2008, p. 156).

Pela autoridade conferida ao ensino médio na concessao do capital cultural
(principalmente por meio de seus discursos reformistas), essa etapa de escolarizagao
transformou-se em palco de disputas e dominagdo, assegurando as conjecturas
necessarias para a reproducao do mundo do trabalho, mediante a inculcacdo dos saberes.
A inculcagdo tenciona-se pela violéncia simbolica, observada em questdes cognitivas da
atividade simbdlica, como ideias, valores, costumes e gostos, legitimando significagdes

arbitrarias e perpetuando relagdes de dominagao, incorporagdo e assimilagao

[...] a se reproduzir, pelo fato de que a duracdo da inculcagdo tende a
variar tanto quanto seu rendimento, fazendo com que os menos
inclinados € os menos aptos a aceitar ¢ a adotar a linguagem, bem como
os controles, corre¢des e sangoes escolares” (BOURDIEU, 2008, p. 50).

Em relacdo as classes dominadas e as classes e fragdes de classes dominantes,
somadas as profundas diferencas na distribuicdo da quantidade de capitais econdmico,
social, cultural e simbodlico, uma das maiores consequéncias da inculcagdo dos saberes
estd no reconhecimento, por parte dos membros dessas classes (ou fracdes), da
superioridade e legitimidade da cultura dominante, que define a sua posi¢ao no campo e

no subcampo aqui investigado.
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As classes dominantes atribuem a escola uma imposicao ideoldgica pedagdgica,
caracterizada pelo arbitrario cultural, exercendo a funcao de legitimada e legitimadora,
para a transmissao de conhecimentos eleitos ditos como validos, de acordo com interesses

hegemonicos, que operam complexos mecanismos de dominagao.

A escola pode, ademais, contribuir para a distribuicao de papéis e de
posigdes na sociedade. Com efeito, ao fazer com que sejam adquiridas
qualificagdes escolares que apresentam uma determinada utilidade
social, a escola participa na distribui¢do de empregos, de posigoes e de
status sociais. Ao certificar os niveis de qualificagdo, ela ndo apenas
assume uma funcdo importante na distribuicdo das profissdes, como
também determina o lugar que os individuos irdo ocupar na hierarquia
social. Queira ou ndo, a escola ndo escapa dessa finalidade (de
utilidade) social; mais do que nunca, essa finalidade esta imposta a
escola. Ela assegura uma funcio de especializacio e de distribuicao
das posicdes sociais (CRAHAY, 2013, p.11-12, grifos nosso).

Essa contradicdo acaba por afastar as juventudes de seus lugares de raga, género,
sexualidade, que implica manté-la somente nas fragdes de classe, em ultima instancia
alimentada pelas desigualdades existentes entre agentes/jovens mulheres-homens-
brancos-negros, mulheres-mulheres-brancas-negras, homens-homens-brancos-negros

perpassadas por processos historicos que caracterizam um padrao de relagdes.

Assim, assumimos que, nesse afastamento, a condi¢do de construgdo social das
juventudes, especificamente aquelas situadas no ensino médio, reativam habitus
incapazes de considerar, no universo de discursos que nos limitam, os marcadores sociais
de diferentes grupos que os estruturam. Nesse universo, além da incapacidade de
considerar esses marcadores nas relagcdes propostas/pensadas na formagdo para o
trabalho, também estdo hegemonizados, com clareza, os padrdes hierarquicos das

relagdes de classe, mas ndo entre os sexos € as racas.

Assistimos a propagacdo de discursos organizados por um, ou em um, mercado
educativo, que desconsidera a divisdo sexual e racial do trabalho como uma base
fundamental sobre a qual se assentam hierarquias nas juventudes contemporaneas,
ativando restri¢des e desvantagens que produzem uma posicao desigual, ndo apenas em
termos das classes popular ou burguesa, mas pelos papéis que elas acabam por

secundarizar, produzindo/reproduzindo subjetividades coletivas.

Essas juventudes parecem responder ao capital financeiro e profissional, além dos
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capitais cultural, escolar e social, de um lado, inscritas em redes que garantem uma grande
parte do poder e, de outro, como produto de novas subjetividades, espaco de lutas e de

formagao cidada.

Espago e formagao sao portadores de especificidades que, além de caracterizarem
a formacdo da subjetividade, desenvolvem disposi¢cdes de condutas apropriadas,
construidas por significados e valores consonantes. Nessa constru¢do, parece que se

mantém a produgdo, a reproducao e a manutengao dos privilégios e desigualdades.

Grande parte disso tem a ver com as relacdes entre educagdo ¢ a
economia, com divisdes em género, classe e raga na sociedade como
um todo, com a politica intrincada da cultura popular € com as nossas
formas de financiar e sustentar (ou ndo) a educagao (APPLE, 2003, p.7).

Essas divisdes submetem-se as de classe e, talvez, do trabalho, em suas formas e
em seu campo, em interlocu¢do com o campo académico, a0 mesmo tempo em que sao
assumidas de formas diferenciadas, segundo a posi¢do de classe e raca de quem se sente
legitimado para discursar sobre o sentido de trabalho para a juventude e sua diversidade.
Nessa apreensao, vemos que, tal como um campo, o habitus constitui um fator causal na
produgdo de praticas observaveis, mas nao ¢, ele proprio, diretamente observavel, tendo

de ser teoricamente reconstruido a partir dos seus efeitos empiricos.

Como efeitos empiricos, os discursos identificadores da(s) juventude(s) sao
incapazes de trata-la(s) na sua forma diversa, em termos da divisdo sexual, racial e do
trabalho, a fim de alcancar a juventude trabalhadora, negra, branca, generificada, com
maiores ou menores chances de ocupar posigdes, ndo apenas por suas necessidades, mas,

também, por seus interesses.

1.2 A(s) juventude(s) e o protagonismo juvenil no subcampo do ensino médio

A mira do futuro depende estritamente, em sua forma, e em sua
modalidade, das potencialidades objetivas que sdo definidas para cada
individuo por seu estatuto social e por suas condi¢des materiais de
existéncia. O projeto mais individual nunca ¢ sendo um aspecto das
esperangas estatisticas que estdo associadas a classe (BOURDIEU,
1979, p. 81).
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Nas ultimas décadas, o protagonismo juvenil, além de rondar os discursos
produzidos nos campos académicos e curriculares, passou a ser identificado como
instrumental para o desenvolvimento da cidadania, da equidade e, especificamente, da
formagcdo do sujeito digital. Contudo, nesses campos, terminologicamente, o
protagonismo*? indicia sua polissemia. Utilizado desde meados dos anos 1990, o termo
passou a ser identificado como instrumental para o desenvolvimento da cidadania, da

equidade e, especificamente, da formagao do sujeito digital,

[...] por gestores publicos, liderancas comunitérias, professores e/ou
educadores ligados a ONGs, além de estar sempre presente nas
justificativas de projetos voltados para a juventude. Ha uma tendéncia
em toma-la como um conceito univoco, como se ao falar “protagonismo
juvenil” estivesse se referindo a um aspecto universal da realidade
juvenil, sendo entendido com uma caracteristica inata da juventude,
como se fosse uma dimensao inerente ao jovem. Serd que o fato de ser
jovem, em si, implicaria em uma postura de lideranca, de adesao a uma
acao transformadora? (DAYRELL, 2005, p. 12).

A agdo transformadora firma-se em materialidades historicas que descambam
“[...]Jpara idealizacdes tanto das acdes quanto dos sujeitos individuais e sociais a ela
relacionados, para simplificagdes do proposto ou, ainda, para leituras muito diversas do
que ¢ pretendido” (ZIBAS; FERRETTI; TARTUCE, 2006, p. 92). Tal pretensao parece
incorporar, no espago do ensino médio, uma juventude diversa, retratada por
transformagdes em sua cultura, por meio de praticas curriculares “[...] voltadas as novas
exigéncias dos sistemas produtivos, destinando, a esse ensino, a ideia de modalidade de

“ensino das minorias sobreviventes” (MELLO, 1999, p. 91).

Esse retrato corrobora a tentativa de resposta ao estado de abandono e
desigualdades escolares (exclusdo educacional): em 1990, havia menos de 25% das
pessoas matriculadas (GOMES, 2000); ainda nessa década, alcangou um pouco mais de
3 milhdes de matriculas, somente passando para 9 milhdes em 2004, por determinacao da

necessidade de expansdo acelerada, vale dizer, ainda, assegurando o direito a educacao.

Em especial, analisa-se a expansdo pelo seu abarcamento das juventudes

pertencentes “[...] as escolas publicas de ensino médio no Brasil, até recentemente, eram

12 Etimologicamente protagonismo vem do grego protagnisté, oriundo da juncio de duas palavras, proto
(o principal) e agonistes (o lutador), identificando o personagem principal do teatro, exprimindo o ator
principal de uma acao.
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restritas a jovens das camadas altas e médias da sociedade, os herdeiros, [...],
conhecimentos e de projetos de futuro” (DAYRELL, 2007, p 1116), mas também como
uma ferramenta politica de padronizacdo/unificagdo de saberes e valores sociais em
comportamentos e padroes de pensamentos esperados dos protagonistas. Tais padrdes sao
coordenados por meio de um protagonismo disciplinado, limitado, estabelecido e
desejado pelos legisladores educacionais, estruturas estruturantes que nao escondem sua
centralizagdo no desenvolvimento de competéncias “[...] para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(BRASIL, 2018, p. 12). Portanto, sao determinantes para a ascensdo, ou a queda, do
agente (juventude), a0 mesmo tempo que expressdo da manutencao da hegemonia cultural
pelos estratos dominantes, entendendo que os estratos populares medianos se confundem
com os julgamentos socialmente estruturados nas escolhas que requerem conhecimentos

especificos.

Esses conhecimentos colocam em luta agentes (jovens) dotados de recursos
diferentes, determinados para uma formacgao individual, forjada por meio de curriculos

flexiveis, delineados por principios produtivos, voltados a formagao do

[...] especialista de si mesmo, empregador de si mesmo, inventor de si
mesmo, empreendedor de si mesmo: a racionalidade neoliberal impele
0 eu a agir sobre si mesmo para fortalecer-se e, assim, sobreviver na
competi¢ao” (DARDOT, LAVAL, 2016, p. 331).

A sobrevivéncia forja-se em cenarios de “[...] cumplicidade ontologica”
(BOURDIEU, 1988, p. 52), entre as disposi¢des subjetivas do habitus e as condi¢des
objetivas nas quais ele opera. Nesses casos, os agentes (jovens) atuam em circunstancias
estruturais idénticas ou homologas aquelas em que sdo socializados, de tal modo que seus

habitus geram praticas tendentes a reproduzir aquelas circunstancias.

Os discursos oriundos desse habitus, nesse contexto, resultam das condigoes
sociais dos agentes/representantes dos interesses do mercado, diretamente envolvidos no
processo de sua producdo e, especificamente, das condigdes sociais dos agentes/jovens,
os seus eventuais consumidores. Assim, requerem-se novos contornos para a preparagao
profissional, associados a metafora daqueles que tém certo poder sobre os outros nas
organizagoes € que, por consequéncia, sao detentores de uma posi¢ao que os privilegiam

perante os outros.
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Em meio a essa associacdo, projetam-se discursos sobre/para o Novo Ensino
Meédio. Alimentados pelo reconhecimento da individualizagdo do percurso formativo,
como conteudo de uma pedagogia diferenciada, refletida no desempenho decorrente da
fragmentacao e da hierarquia dos conhecimentos, estdo ligados a cultura performativa,

entendida como capaz de combater o fracasso escolar.

Essa pedagogia ¢ subestabelecida em curriculos orientados pelos principios da
interdisciplinaridade, proprios da inter-relacdo necessaria as questdes do campo
académico. Nesse territorio, fundamenta-se em nogdes de capital escolar, portanto,
simbolico e social, cujo lucro (simbolico) pedagdgico arquiteta uma situacao de
comunicagdo na proposicdo do protagonismo juvenil. A proposicdo ¢ assumida na
visibilidade da heteronomia, manifesta essencialmente pela expressdo dos problemas

politicos e econdomicos como problemas exteriores.

No subcampo do ensino médio, esse protagonismo referencia-se em uma nova
estrutura, informada por um efeito do conhecimento (age-se sobre o mundo social agindo-
se sobre o conhecimento dos agentes acerca do mundo), ¢ ndo por uma determinacio
mecanica. Tal objetivacdo age por um tipo de classificacdo (distingdo) que, por sua vez,
se ajusta as classificagdes objetivas e acaba “[...] produzindo uma forma de conhecimento
desta ordem que implica justamente o desconhecimento da arbitrariedade de seus

fundamentos” (BOURDIEU, 2008, p.117).

Compreendemos tanto as aprendizagens quanto o protagonismo conduzido por
um processo dindmico, em que juventudes e escolas convivem em uma relacdo de
disputas de forcas que se contrastam e se incorporam em suas estruturas especificas,
reproduzindo uma dindmica propria de relagdes de poder e um tipo determinado de poder

simbolico.

O poder simbolico aloca-se em um subcampo que tende a promulgar discursos
curriculares, com o intuito de angariar pessoas e recursos alinhados com seus interesses
e, neste momento, determinado pela premissa da inovag¢do, fundamentada no
protagonismo juvenil e no projeto de vida, ambos como sindnimo de igualdade de

oportunidades.

Contudo, impde-se a criacdo da imagem de que todos os jovens sdo possuidores
das mesmas oportunidades social, cultural, econdmica e politica e que essas

oportunidades se encontram em plena concordancia com os requerimentos para a inser¢ao
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no mercado de trabalho. A concordancia consiste em autorizar aqueles que possuem
demarcagdes de vozes em temas especificos, aqui oriundos do campo econdmico, a
participarem de discussdes sobre o campo académico, subsumindo as profundas

desigualdades existentes entre as juventudes.

A base de apoio dessa subsunc¢do no subcampo do ensino médio conta, de um
lado, com apoiadores muitas vezes aprisionados pela crenga naquilo que ouvem. Sua
autoridade permite-lhes ouvir, fazer e voltar a dizer como verdadeiro aquilo que se lhes
soa como poderoso. De outro, conta com o efeito acumulado de destinar a juventude o
lugar do fraco capital escolar e de uma fraca propensao a aumenta-lo, legitimando jogos
que envolvem praticas de formagdes coordenadas por um mercado linguistico
contraditdrio, a0 mesmo tempo em que ¢ expressao dos produtos linguisticos da classe
dominante, sancionando as diferengas de capital preexistentes, o que s6 ¢ esperado do

investimento escolar inerente ao novo ensino médio.

O efeito acumulado de um fraco capital escolar ¢ de uma fraca
propensdo a aumenta-lo através do investimento escolar que lhe ¢
inerente condena as classes mais destituidas as san¢des negativas do
mercado escolar, ou seja, a eliminagdo ou a auto eliminagdo precoce
acarretada por um éxito apagado. Os desvios iniciais tendem, portanto,
a se reproduzir, pelo fato de que a duragdo da inculcagdo tende a variar
tanto quanto seu rendimento, fazendo com que os menos inclinados e
0s menos aptos a aceitar e a adotar a linguagem escolar sejam também
0s que se expdem menos tempo a essa linguagem, bem como aos

controles, corregdes e sancdes escolares (BOURDIEU, 1996, p. 49-50).

Entre o protagonismo e o projeto de vida, o investimento amplifica um movimento
positivo de selegdo, inclusao e exclusdo, fundado nos discursos que declamam uma

verdade absoluta, isto €, 0 apoio ao aluno jovem e ao futuro adulto trabalhador.

Novas identidades, focadas em acentuada proficiéncia técnica, € um
conjunto de suposi¢des de que problemas arraigados a educagdo e toda
esfera social podem ser solucionados aumentando a eficiéncia e
mantendo as pessoas mais rigorosamente responsaveis por seus atos
desenvolveram-se com o tempo, patrocinadas, em parte, pelo discurso
neoliberal, que abriu espago no Estado para tal especialidade. Isso
permite aquelas parcelas de classe, com formas técnicas de capital
cultural focado em responsabilidades e eficiéncia gerencial, ocupar
esses espagos e garantir um lugar para o uso de seu conhecimento
(APLLE, 2005, p. 54-55).
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As responsabilidades e as eficiéncias fundamentam-se em descri¢ao de linhas de
acdo, monitoramento e avaliacdo, cujos discursos se ligam ao que determinado
agente/jovem compartilha, deste o emaranhado de aprendizagens que, em esséncia,
possuem a autoridade discursiva de definir uma vida relativizada na composicao de
disciplina, agdes, situacdes, com demarcagdes espaco-temporais das instituigoes

escolares.

A juventude, seu protagonismo e seus projetos de vida encontram-se
identificados/contados por aqueles que entendem superado o conflito e estabelecem sua
dominagdo na denominada histéria reificada, “que se acumulou ao longo do tempo nas
coisas, maquinas, edificios, monumentos, livros, teorias, costumes, direitos, etc.”
(Bourdieu, 1989, p. 82-83). Isto ¢, os agentes (Movimento pela Base ...) e suas agéncias
(Itat Social, Fundagao Lehmann, Instituto Natura, entre outros). Outra perspectiva sedia-
se na historia dessa juventude em termos de sua incorporag@o pelos homens, por meio de
suas agdes, experiéncias, vivéncias ¢ relacdes, denominada histéria incorporada

(BOURDIEU, 2012).

Em vista disso, o protagonismo juvenil abre possibilidades

[...] de despolitizar o olhar sobre as determinag¢des da pobreza e sua
manutengdo, desviando o foco das preocupagdes do debate politico e
social sobre tais determinagdes para o da acdo individual ou coletiva,
com vistas a minorar, de modo funcionalista, “os aspectos negativos do
pos-industrialismo”, designacdo eufémica para os desdobramentos
sociais ¢ econdomicos da atual fase do capitalismo mundial. Nesse
sentido, apesar do teor de questionamento das decorréncias negativas
do “pos-industrialismo”, o protagonismo pode encaminhar a promogao
de valores, crengas, agOes, etc. de carater mais adaptativo que
problematizador (FERRETI, 2004, p. 417-418).

Isso porque o jovem, na condig¢do de protagonista, se constitui no agente principal
na formulagdo de respostas aos problemas concernentes a constru¢do da nova ordem,

delineada por

[...] uma concepcao do social e de sua constituigdo, com ideias e ideais
politicos que ndo podem ser ignorados, ha concepgdes € compromissos
com a ordem social e econdmica, com o Estado e com um modelo de
cidadania para as classes inferiores. Essa énfase no peso politico da
educacdo esta vinculada a opgdes politicas e a sistemas de pensamento
mais globais que, ao longo de décadas, vém orientando intelectuais,
governantes e educadores em sua pratica (ARROYO, 2000, p. 34).
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Para essa construcdo, opera-se a ldgica da distingdo, cujas relagdes transitam entre
0s aspectos econdmicos e simbolicos, envolvendo um processo que vemos como
estilizagdo da juventude, no qual os sistemas simbélicos, estruturas de homologias®® e de
oposi¢des ou de desvios diferenciais, realizam a funcao social de associacdo ou de
dissociacdo, manifestando os desvios diferenciais que definem a estrutura da formagao

no ensino médio como sistema de significagdes.

Essa definicdo exalta a influéncia do jovem na conjuntura social e,
particularmente, na resolu¢do dos problemas reais, configurando a reposicao do discurso
da educacdo em modelos de cidadania, a0 mesmo tempo em que afirma a necessidade do

upgrade social e se ancora na inovagao, na tecnologia e no empreendedorismo.

Apontamos a reforma curricular do Ensino Médio de nosso pais como
um exemplar analitico para sinalizarmos uma tendéncia a
personalizacdo dos itinerarios formativos. Veiga-Neto (2002), ha quase
duas décadas, descrevia algumas tendéncias curriculares que se
encaminhavam na direcdo de uma prioridade na escolha dos alunos e
de um esvaziamento da dimensao coletiva do trabalho escolar. Em sua
percepcdo, por um lado, “a liberdade dada ao aluno de escolher e
montar o seu curriculo ensina uma relagdo de consumo entre sujeito e
oferta de mercadorias” (p. 182); por outro lado, inclina-se para um
revigoramento do individualismo (SILVA, 2017, p. 713).

O que identificamos como revigoramento esta inscrito em formulacdes legais e
em conceitos universais, que asseguram a igualdade, sem reservas, a todos os individuos,
mas, contraditoriamente se apresentam em momento histdrico determinado pela

segregacao e marginalizagdo.

Mesmo reconhecida essa requisi¢do, tanto o protagonismo juvenil quanto os
projetos de vida desfrutam de ampla interlocugdo com a Sociologia, a Psicologia e a
Filosofia, incluindo formas distintas de manutencdo da juventude como categoria social
de andlise. No entanto, quando deslizadas para o subcampo do ensino médio, tanto a

interlocug@o quanto a apreensao da juventude como construgdo social incorporam criticas

13 Entendemos o sentido etimoldgico de homologia do grego homds (igual, semelhante); 16gos (estudo,
tratado). Assim, o termo € utilizado para designar a presenca de caracteristicas estruturalmente equivalentes
em campos especificos, “significa afirma a existéncia de tragos estruturalmente equivalentes — o que ndo
quer dizer idénticos — em conjuntos diferentes” (BOURDIEU, 2004, p. 170).
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as diferentes hierarquias produzidas a partir desse lugar ¢ como elas impactam na

construcao de sua posi¢do social subalterna.

A subalternidade ¢ erigida como um sistema que estrutura determinado imaginario

social, em que as performances escolares

[...] sdo decisivas em relacdo ao acesso ao emprego: as demandas
seletivas sdo cada vez mais precoces, as escolhas de utilidade levam a
escolhas culturais e intelectuais e aqueles que ndo podem se orientar no
labirinto do mercado escolar sdo fortemente penalizados, enquanto se
desenvolvem os cursos e apoios privados (DUBET, 2019, p. 388).

Essas escolhas culturais e intelectuais, para a juventude, como categoria social,
ndo estabelecem para todos as mesmas agdes, “[...] mas também a descoberta realizada
em certas posi¢des sociais entre os dominados e, em particular, representa a forma mais
radical de aceitagdo do mundo, a forma mais absoluta de conservadorismo”

(BOURDIEU; WACQUANT, 1992, p. 73). Para Bourdieu (2008, p. 122),

[...] diferentes discursos e classificacdes propostos fosse igualmente
provavel para todos os agentes, quaisquer que fossem tanto sua posi¢ao
no espaco social (e suas disposi¢gdes) como a estrutura desse espaco, a
forma das distribuigdes e a natureza das divisdes segundo as quais tal
espago realmente se organiza.

Contudo, ndo acontece a necessdaria identificacdo da disputa de narrativas, que os

legitima como um

[...] dentre os futuros possiveis, transformando os desejos ¢ as fantasias
que lhe ddo substancia em objetivos passiveis de serem perseguidos,
representando, assim, uma orienta¢do, um rumo de vida. Os projetos
podem ser individuais e/ou coletivos; podem ser mais amplos ou
restritos, com elaboragdes a curto ou médio prazo, dependendo do
campo de possibilidades. Quer dizer, dependem do contexto socio-
econdmico- cultural concreto no qual cada jovem se encontra inserido,
e que circunscreve suas possibilidades de experiéncias. O projeto possui
uma dindmica propria, transformando-se mna medida do
amadurecimento dos proprios jovens e/ou mudangas no campo de
possibilidades (DAYRELL, 2005, p. 34).

Mesmo que essa dindmica alcance respostas no campo das possibilidades, o poder

do protagonismo e do projeto sdo discursivos, a medida que reconhecidos como “escrito
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em” significagdo e percepcao acerca do conhecimento como um artefato relativamente
neutro, tornado apenas um instrumental despolitizado da cultura que as escolas

distribuem.

A par disso, a vinculagao entre protagonismo e resiliéncia (capacidade subjetiva
do individuo vencer as adversidades e de aproveitd-las para seu desenvolvimento
individual) proporciona diferentes projecdes, ao focarmos agdes empreendidas pela

juventude.

A frequente relacao entre protagonismo e resiliéncia autoriza a hipdtese
de que, apesar de seu carater abstrato, as proposi¢des relativas ao
protagonismo parecem mirar dois grandes grupos: o dos jovens que,
nado incluidos entre os pobres, poderiam ser conquistados para realizar
acoes, principalmente voluntarias, que tenham por alvo os setores
empobrecidos da populagdo (inclusive os adolescentes e jovens),
tornando-se protagonistas; o dos jovens que, pertencentes aos setores
empobrecidos, desenvolvem ac¢des na perspectiva da resiliéncia. Em
ambos os casos, o objetivo maior parece ser o de evitar os riscos do
esgarcamento social de um lado e, de outro, cuidar da promoc¢ao da
formagdo cidada de jovens e adolescentes, nos termos definidos pelos
autores (ZIBAS; FERRETTI; TARTUCE, 2004, p. 417).

Entre os riscos do esgarcamento social e promoc¢ao da formagao cidada, transitam
interlocugdes fundadas nos principios de harmonizagdo, consenso ¢ adaptagdo social e

politica,

[...] segundo a qual o jovem deve ser visto como “solucdo”, ou seja, ao
mesmo tempo, “beneficiario” e “participante ativo”, ou “ator
estratégico” do processo de desenvolvimento. Alias, a fabricagdo do
consenso pode ser observada, tanto nos textos das ONGs locais, que
praticamente reproduzem os documentos internacionais (de cuja
redacdo, alids, direta ou indiretamente, também “participaram”), mas
também por meio de uma peculiar operagdo discursiva que se encontra
manifesta, ndo s6, mas também nesses documentos. Trata-se do
deslocamento de termos ¢ nog¢des da conjuntura social e politica ou do
contexto discursivo em que foram concebidos. O uso de um mesmo
termo ou uma mesma nog¢ao em situagdes discursivas essencialmente
diferentes obscurece justamente a diferenga, ou seja, fabrica
artificialmente o consenso (SOUZA, 2008, p.136).

Essa fabricagdo, além de desconsiderar as exigéncias reais de uma mudanga
individual e social para ambas as juventudes, opera sob acdes que priorizam uma

trajetoria escolar subjetivada e naturalizada, indutora das nogdes de empreendedorismo,
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flexibilidade, planejamento estratégico, gestdo e metas. As metas contém sérios
propdsitos de produgdo de um capital educacional especifico para os jovens, no qual a
incorporagdo do habitus adequado permite se relacionar com os campos ou institui¢des
sociais, principalmente as legitimas e legitimadoras, de forma a obter o maximo de

rendimento possivel.

O discurso politico dotado da nogao de exceléncia e inovacao produz certos tipos
de relagdes sociais, passando a ser compreendido como uma racionalidade orientadora de
como os individuos vivem, trabalham, se relacionam e objetivam seus projetos de vida,
a0 mesmo tempo em que os incita a se adaptarem as performances de rendimento, tipicas
do mundo moderno. Os individuos sdo, assim, estimulados a investir em si mesmos, para
estarem aptos aos processos de concorréncia e competicao, determinados para/na cultura
da performatividade e maximizagao de resultados, isto ¢, as nog¢des de sucesso educativo

diretamente ligado as solugdes de mercado,

[...] processos cada vez mais individualizantes que atribuem ao sujeito
a responsabilidade por suas escolhas formativas, bem como pelo seu
sucesso. Identificamos um curriculo precario, pois ao incentivar
praticas competitivas, aligeiradas e que busquem responder demandas
que mudam a todo o momento e de responsabilizagdo dos sujeitos,
empobrece sua formagdo social, politica, educativa e cidada
(CARDOSO; OLIVEIRA, OLIBEIRA, 2021, p. 63).

Embora o mercado dite as formas (ganhar ou perder) e o rendimento
(consequéncia natural) no subcampo do ensino médio, aos protagonistas cabe o

convencimento de que podem virar o jogo pois,

[...] muitas vezes, ndo espelha, de fato, uma relagdo com os sujeitos
jovens pautada pela ideia de sua autonomia e capacidade de
participagdo. Parece tratar-se de mais uma metodologia de agdo com o
trabalho dos jovens do que um principio ético-politico que pressupde o
reconhecimento dos jovens como atores coletivos relevantes e, por isso
mesmo, com direito a autonomia (SPOSITO, 2003, p. 65).

A autonomia vincula-se as premissas das Teorias das Competéncias e do Capital
Humano, produzindo e reproduzindo a l6gica mercantil, que atua como cultura cultivada
no treinamento de competéncias consideradas validas, voltadas para as oportunidades e
os rendimentos obtidos, consequéncias da maior ou menor produtividade performada no

trabalho.



60

[...] as expectativas implicitas desses agentes ndo sdo mais congruentes
com os projetos de escolarizacdo, provocando assim o sentimento de
crise e legitimidade de seus papéis. Essa crise esta relacionada ao peso
do fracasso escolar nas suas experi€ncias, as suas expectativas
desmesuradas com relagdo ao insucesso desses alunos, mas, sobretudo,
a percepgdo de uma incapacidade para lidar com a diferenga no espago
escolar (SILVA, 2011, p. 28).

Na proposi¢ao do protagonismo juvenil, o que depreendemos transita entre o total
obscurantismo da diversidade, aproximado de um curriculo estrito, perpassado pela
defesa e pelo desconhecimento das culturas juvenis, alcancando o impedimento dos
jovens se reconhecerem como protagonistas na formac¢do e com projetos de vida ligados

ao trabalho.

O protagonismo ¢ o projeto de vida representam muito mais do que a expressao
de palavras, mesmo que, nessa condicdo, se encontrem situados a margem da
interpretagdo e da compreensao de que “[...]Jcada palavra, cada locu¢ao ameaga assumir
dois sentidos antagonicos conforme a maneira que o emissor € o receptor tiverem de

interpreta-la” (BOURDIEU, 2008, p. 27).

Dito de outra forma, nomina-los vai muito além. Existe todo um conjunto de
aspectos subjetivos, curriculares e formativos que influenciam as trocas simbolicas, que
ndo sdo sustentadas apenas pelo que se diz sobre o tema. O protagonismo e o projeto de
vida podem ser configurados em representacdes e formas de discursos alinhados a

interesses de permanecimento e legitimac¢ao no campo (BOURDIEU, 2008).

De que permanecimento e legitimacdo estamos falando, quando o protagonismo
e o projeto de vida se encontram controlados por meio de metas fixadas a priori, portanto,
proclamados por um discurso arbitrario, suportado por dizeres cobertos de interesses, a
fim de legitimar a posi¢do social de uma formag¢do tornada uma autoridade discursiva

curricular do subcampo do ensino médio?

A autoridade ¢ permeada pelas condi¢des de inducdo e demarcagdo, que
contraditoriamente retiram do subcampo do ensino médio e de seus rituais os
fundamentos do protagonismo juvenil, a0 mesmo tempo em que ambicionam uma
revolucdo pedagodgica e de formagdo da juventude brasileira. Contudo, as realidades do
capital cultural (saberes, conhecimentos, habilidades e competéncias), do capital

social (relacdes capitalizadas) e do capital simbolico (prestigio e/ou honra) encontram-se
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deslocadas do sistema de disposi¢des de cultura, nas suas dimensdes material, simbolica

e cultural.

Ao privilegiar a composi¢do de curriculos escolares ajustaveis aos
perfis dos estudantes, que contemplem os interesses individuais destes
sujeitos e garantam o protagonismo de suas escolhas, os critérios de
selecdo e organizagdo dos conhecimentos escolares sdo posicionados
desde novas configuragdes. Nas tramas do neoliberalismo, arriscamos
assinalar que os dispositivos de customiza¢do sdo movidos pela
emocionalizacdo pedagdgica, pela algoritmizagdo subjetiva e pela
personalizacdo dos itinerarios formativos (SILVA, 2017, p. 701).

As estruturas dos significantes e significados do protagonismo juvenil ancoram-
se no processo de modernizagao curricular, sustentando a ideia da formacao de individuos
flexiveis para a empregabilidade, algcando a educacgdo e as juventudes protagonistas na
formacao do cidadao eficiente, idealizado como novo modelo de cidadania, atuante nos

espacos deixados pela retragdo da esfera de atuacdo do Estado.

A retragdo relaciona-se aos métodos de submissdo ativa dos jovens a racionalidade
de mercado, alinhando a educagdo a uma determinada subjetividade mercantil, com suas
competéncias e habilidades. A subjetividade alimenta-se pelo discurso do protagonismo
juvenil, como forma eficiente e eficaz da assimilacdo das competéncias, perfazendo a
visdo de que “[...] homem flexivel e o trabalhador autbnomo constituem as referéncias do

novo ideal pedagdgico” (LAVAL, 2019, p. 34).

A nogdo de empregador de si mesmo, inventor de si mesmo, empreendedor de si

mesmo (DARDOT; LAVAL, 2016) sustenta-se nas perspectivas do ativismo privado,

[...] capaz de atuar em problemas locais. Valendo-nos dos insights
derivados das investigagdes de Souza, parece-nos que, atualmente, os
discursos sobre o protagonismo juvenil se direcionam para a
potencializacdo da capacidade de escolha dos jovens (SILVA, 2019) e
para a valorizagdo de suas potencialidades subjetivas emergentes da
predominancia do “imperativo da autenticidade” (HAN, 2017). Da
maneira como se evidencia na BNCC, o protagonismo juvenil pode ser
diagnosticado como vetor de um processo de “customizacao curricular”
(SILVA, 2017) que, com maior ou menor intensidade, delega aos
jovens a responsabilidade pelo seu processo formativo, reposicionando
os processos de selecdo dos conhecimentos escolares (SILVA, 2022, p.
2-3).

Os reposionamentos problematizam a arquitetura da educacdo média, impondo
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relagdes de autoridade na projecdo da formagao para a inser¢do no mundo do trabalho
produtivo, flexivel e globalizado, fortemente dependente da capacidade de aprendizagem,
mas incapaz de envolver os processos de produgdo de conhecimentos dependentes da
posicdo e conduta dos jovens no campo académico e das suas relacdes com o campo do

poder.

Expomos, aqui, uma critica as nogdes do protagonismo juvenil e da
individualizacdo do percurso formativo, ambos apresentados como mecanismos
democraticos de atendimento as necessidades individualizadas, personalizadas e diversas,
na perspectiva da construgdo de respostas solitarias diante do desemprego e das condigdes

desiguais de renda.

A individuag¢do ¢ premissa da interdisciplinaridade e da contextualizagdo. A
primeira refere-se a uma pratica pedagogica e didatica que possibilita a relagdo entre as
disciplinas em atividades e projetos de estudo, pesquisa e a¢do, determinada pelo didlogo
permanente com outros conhecimentos, de questionamento, de confirmagdo, de
complementacdo, de negacdo, de ampliacao e de iluminagdo de aspectos nao distinguidos.
A segunda ¢ estabelecida na relagdo entre a teoria e a pratica, na significacdo do
conhecimento e na concretizagao dos contetudos curriculares em situagdes mais proximas

e familiares do aluno, nas quais se incluem as do trabalho.

Segundo Lopes (2002), a contextualizagdo, associada a interdisciplinaridade, vem
sendo apresentada como uma revolu¢do no ensino, associada a principios eficientistas,
assumindo uma dimensao especialmente produtiva sob o ponto de vista econdomico, em
detrimento de uma dimensao cultural mais ampla. Esse contexto restringe-se ao espago

de resolugdo de problemas, por meio da mobilizacdo de competéncias.

Essa mobilizacdo ¢ apreendida como fundamento da necessidade de formar
individuos capazes de adaptacdo as imprevisibilidades do mundo contemporaneo. Ao
mesmo tempo, o processo formativo orientado para a adaptacao dos agentes (jovens)
sacrifica a diferenciagdo e a autonomia, e ignora a dimensdo histérico-cultural da
formag¢do humana, resultante do alinhamento ideoldgico ao cardter instrumental,

convertido em veiculo de dominacao das juventudes.
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2 O ENSINO MEDIO “REFORMADO” (1990-2018): capital cultural
em “estado objetivado”

[...] discurso genérico da reforma do Ensino Médio reafirma o papel da
escola publica destinada a vigilancia e ao controle. Esvaziam-se os
mecanismos, sobretudo curriculares, de ser instrumento da promogao
da equidade cultural entre os oriundos de diferentes estratos. Enquanto
isso, no siléncio, a escola privada permanece como preparagio da elite.
Fica definitivamente de lado a questao de fundo: a politica explicita de
constituir uma escola comum a todos os brasileiros, que oferega
equidade cultural para garantir a liberdade de escolha das trajetdrias
futuras (TOLEDO, 2016, p. 31).

Nesta se¢ao, abordamos os indicios de modernizagdo da organizagdo curricular,
entre eles a objetivagdo do individualismo, focada nos interesses pessoais de cada aluno
e fundada nas reformas educacionais empreendidas entre 1990 e 2018, em especial

aquelas emanadas para o ensino médio.

Para uma melhor exposicao das andlises empreendidas, dividimos esta se¢cdo em
dois itens. O primeiro discorre sobre as influéncias das agéncias internacionais nas
reformas das politicas educacionais brasileiras, ndo circunscritas a simples relacao
mecanica de causa e efeito, mas inseridas no cendrio de proposi¢cdo que ndo se descola

das relacgoes sociais, politicas, econdmicas e historicas.

Na sequéncia, operamos com os marcos regulatorios, LDBEN 1996; Lei 13.415;
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM, 1998;2012;2018);
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM, 1999); e a Base

Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCCEM, 2018).

Para fundamentar a exposi¢do, transitamos entre a condicdo de respostas as
difundidas ineficiéncias administrativas e as expectativas enderegadas a escola,
posicionando a nogao de capital cultural como uma hipdtese indispensavel para dar conta

do capital ativo e atuante, de forma material e simbolica.

[...] capital cultural no estado objetivado apresenta-se com todas as
aparéncias de um universo autdbnomo e coerente que, apesar de ser o
produto da agdo historica, tem suas proprias leis, transcendentes as
vontades individuais, ¢ que (...) - permanece irredutivel, por isso
mesmo, aquilo que cada agente ou mesmo o conjunto dos agentes pode
se apropriar (ou seja, ao capital cultural incorporado) (BOURDIEU,
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2010, p. 86).

Nessa condicao, as reformas educacionais nao representam momentos de rupturas
ou modificag¢des severas nos sistemas de ensino e nos curriculos escolares. Sao tomadas
como processos de recontextualizacdo e de constantes (re)organizagdes e (re)adaptacdes
dos sistemas educacionais e de seus curriculos, isto ¢é, as reformas educacionais ndo sdo
neutras. Sao induzidas e disputadas por for¢as internas — partidos politicos, associagoes,

sindicatos, entidades religiosas e educacionais e externas — organismos internacionais.

Evidenciamos que as ultimas décadas do século XX e o inicio do século XXI
foram marcadas por profundas transformagdes no campo econdmico, sociocultural, ético-

politico, ideologico e tedrico, expressao da crise do sistema capital.

A natureza dessa crise impulsiona a um novo ciclo de acumulagio
mediante, sobretudo, a especulagdo do capital financeiro. Essa
acumulagdo, todavia, ndo ¢ possivel para todos” (FRIGOTTO e
CIAVATTA, 2003, p. 95).

Como forma de conter a crise do capital, os paises centrais produziram um
conjunto de documentos norteadores, entre eles o Consenso de Washington, que orientou,
nos paises de economia periférica, a realizacdo de profundas reformas, guiadas pelos
ideais neoliberais de Estado minimo, reengenharia, reestruturacdo produtiva, sociedade
do conhecimento, qualidade total, empregabilidade e avaliagcdo dos resultados, propostas
voltadas a superagdo das crises enfrentadas pelo capitalismo, tendo como objetivo mais

autonomia e liberdade as instituigdes privadas e financeiras.

Tal contexto estimulou o Governo brasileiro a criagdo do Programa Brasileiro de
Qualidade e Produtividade!* (PBQP), com o propdsito de implementar programas de
qualidade e produtividade nas organizagdes publicas do pais, incorporando orientagdes
debatidas desde o inicio dos anos 1990 pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e pelo Banco Mundial. Destacaram-se, nessa

incorporacdo, os principios para o aumento da competitividade do pais e o

4 0O langamento do (PBQP) ocorreu em novembro de 1990, no governo do entio Presidente Fernando
Collor de Mello. Na ocasido, foi instituido o Comité Nacional da Qualidade e Produtividade por meio do
Decreto n° 99.675, responsavel pela administracdo do Programa, presidido pelo Secretirio-Geral da
Presidéncia da Republica, Marcos Coimbra.



65

desenvolvimento de indicativos de aproximacao entre o ensino médio e o setor produtivo,
seguido da implementacgdo de sistemas de avaliagdo guiados por orientagdes e praticas do

mercado privado, isto €, as melhores técnicas e tendéncias.

A educagdo, algada como estratégia politico-ideoldgica e econdomica pensada na
promocao da regulacdo social e adequacdo dos novos individuos as modernidades
requeridas do século XXI, figurava na agenda das politicas educacionais como veiculo de
politicas econdmicas de ajustes estruturais necessarios ao contexto de reestruturagdo do

Estado no inicio dos anos 1990.

Observamos aqui uma tendéncia bastante comum na producdo dos
organismos internacionais: suas avaliagdes, sendo fiéis a seu carater
legitimante das reformas, encobrem os novos cenarios da realidade
educacional. No entanto, esses cenarios aparecem travestidos em forma
de adverténcias sobre os riscos que devem ser levados em conta para
garantir a continuidade das reformas. Essa manipulagao da informacao,
ao mesmo tempo que protege o pensamento e as agdes dos organismos
internacionais, legitimando a concepg¢do das reformas em curso, desloca
para o governo ¢ a sociedade a responsabilidade dos resultados
decorrentes das estratégias adotadas em seus paises (KRAWCZYK,
2002, p. 45).

A cena construida pelos organismos internacionais, conduzida por orientagdes e

criticas aos sistemas educacionais, marcou o seu posicionamento por meio de grandes
S, ~ 15. ~

eventos, assessorias técnicas e densa producdo documental, entre elas™: a Declara¢do
Mundial sobre Educag¢do para Todos (Conferéncia de Jomtien); a Transformagdo
Produtiva com Equidade: a Tarefa Prioritaria do Desenvolvimento da América Latina e
do Caribe nos Anos Noventa (CEPAL); a Educagdo e Conhecimento: Eixo da
Transformacdo Produtiva com Equidade (CEPAL); a Prioridades y estratégias para la

educacion (CEPAL); e o Relatorio Delors.

Quadro 3 — Documentos/reunioes publicados por organismos internacionais

NOME TIPO ANO
Declaragdo Mundial sobre Educagéo para Todos (Conferéncia de | Conferéncia/ 1990
Jomtien) Reunido
Transformagdo Produtiva com Equidade: a Tarefa Prioritaria do Documento 1990

15 A selecdio dos documentos e eventos niio se realizou de maneira aleatoria. Foram escolhidos aqueles
eventos diretamente ligados aos processos reformistas da educagdo basica brasileira, com atengdo especial
aos enderecados ao ensino médio.
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Desenvolvimento da América Latina e do Caribe nos Anos

Noventa (CEPAL)

Educagao e Conhecimento: Eixo da Transformac¢do Produtiva com | Documento 1992

Eqiiidade (CEPAL)

Prioridades y estratégias para la educacion (CEPAL) Documento 1995

Relatorio Delors Conferéncia/ 1996
Reunido

Organizacdo: O autor, 2022.

Para as analises iniciais dos documentos constantes do quadro 3, apoiamo-nos em
Abreu e Ribeiro (2008) ao advertir que o cendrio educacional no inicio dos anos 1990
contava com cerca de 100 milhdes de criancas fora da escola e mais de 900 milhdes de
adultos analfabetos no mundo. Os indicadores educacionais do Brasil também
demonstraram dados preocupantes, com alto “[...] indice de analfabetos adultos, proximo
a 18 milhdes de brasileiros; [...] O Ensino Médio (entdo Ensino de Segundo Grau) atendia
a menos de 25% dos alunos da faixa etaria propria desse nivel de ensino (15 a 17 anos)”

(ABREU; RIBEIRO, 2008, p. 524).

Diante de tal cenario, assistimos a investida da Declaracido Mundial sobre
Educacdo para Todos - Conferéncia de Jomtien (Tailandia, margo de 1990), convocada
pela UNESCO, pelo Fundo das Nacdes Unidas para a Infincia (UNICEF), pelo Programa
das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e pelo Banco Mundial, com a
participacdo de 155 paises, a fim de definir os caminhos a serem seguidos pelos paises

classificados como E-916.

Entendemos que as agdes da Conferéncia de Jomtien induzem os paises parceiros
ao desenvolvimento de projetos reformistas, orientados por politicas neoliberais baseadas
no mérito e no esforco individual, manifestando-se em uma concepcao produtivista,
sistémica e pragmatica da educac¢do, adequando-a em bases requeridas pelos sistemas

produtivistas.

O pensamento da CEPAL, durante os anos 1990, atuou diretamente nas reformas
educacionais, destacando a necessidade de ajustar a educacdo aos processos de

reestruturacao, recomendando o desenvolvimento de habilidades especificas requeridas

8Termo que, naquele momento, determinava os nove paises com os piores indicadores educacionais do
mundo: Brasil, Bangladesh, China, Egito, India, Indonésia, México, Nigéria e Paquistdo.
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ao longo da vida produtiva, com destaque para versatilidade, capacidade de inovacao,

motivagdo e capacidade para adaptar-se a novas tarefas.

As recomendagdes foram materializadas no documento intitulado Transformagao
Produtiva com Equidade: a Tarefa Prioritaria do Desenvolvimento da América Latina e
do Caribe nos Anos Noventa (CEPAL, 1990), evidenciando a necessidade do crescimento
sustentavel e fortalecimento da democracia para os paises da América Latina e Caribe,
orientando a realizac¢do de reformas educacionais, enfatizando a preméncia de os sistemas

de ensino ofertarem conhecimentos e habilidades especificas para os sistemas produtivos.

Assim, estimulava-se os individuos a acessarem os codigos da modernidade,
compreendidos como “[...Jcampos necessarios para impulsionar o desenvolvimento da
regido e como objetivos atingiveis mediante a aplicacdo de um conjunto coerente de

politicas” (BIELSCHOWSKY, 2000, p. 919).

Em complemento, em 1992, a CEPAL, em parceria com a Oficina Regional de
Educacdo da UNESCO, produziu o documento Educag¢do e Conhecimento: Eixo da
Transformacao Produtiva com Equidade, refor¢ando a indispensabilidade de os paises da
América Latina e Caribe realizarem robustas reformas, adequando a educacdo ao
progresso técnico-cientifico, impulsionando a geracdo de politicas alinhadas a educagdo

escolar e & tecnologia, com vistas a potencializar o desenvolvimento econdmico®’,

[...] uma ampla reforma dos sistemas educativos e de formacdo
profissional existentes na regido e através da geracdo de capacidades
endogenas para aproveitar o progresso cientifico-tecnologico. Este
enfoque constitui uma expressdo particular da nocdo de
complementaridade entre transformagdo produtiva e equidade que se
expoe e se baseia em Equidade e transformagdo produtiva: um enfoque
integrado, documento elaborado pela Secretaria da CEPAL para o
vigésimo quarto periodo de sessdes da Comissao (CEPAL- OREALC,
1992, p. 2, grifos nossos).

17[...] una amplia reforma de los sistemas educacionales y de capacitacion laboral existentes en la
region, y mediante la generacion de capacidades endégenas para el aprovechamiento del progreso
cientifico-tecnolégico. Este planteamiento constituye una expresion particular de la nocion de
complementariedad entre transformacion productiva y equidad que se expone y fundamenta en Equidad y
transformacién productiva: un enfoque integrado, documento preparado por la Secretaria de la CEPAL para
el vigésimo cuarto periodo de sesiones de la Comisiéon (CEPAL-OREALC,1992, p. 2, grifos nossos).
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As orientagdes da CEPAL e do Banco Mundial, no que tange a realizagdo de
reformas educacionais e curriculares, estimularam a adaptagdo dos sistemas escolares ao
setor produtivo, ou seja, a educagdo a ciéncia e a técnica tornaram-se ferramentas
produtivas para a inser¢do dos individuos na competitividade requerida pelo mundo

produtivo.

E clara nas determinagdes da CEPAL e do Banco Mundial a orientagdo
de que a reforma educacional e curricular deveria ocorrer,
precipuamente, com o fim de adaptar a formagao escolar as supostas
demandas do setor produtivo. Isso contribuiu para um movimento no
qual a extensdo das mudangas econdmicas extrapolasse o campo da
producdo e se configurasse em reestruturacdo geral da sociedade
(ABREU, RIBEIRO, 2008, p. 526).

As propostas reformistas emanadas pelos organismos internacionais, em especial
o Banco Mundial e a CEPAL, ndo sdo tratadas como propostas neutras. Ao contrario. Sao
claras estratégias hegemonicas de controle/dominio de matriz neoliberal, impondo
posicdes hegemdnicas as bases econdmicas, culturais e democraticas dos paises pobres
da América Latina e do Caribe, tendo a educagdao com eixo fundamental para a

consolidagdo de suas metas.

Como signatario dessas orientacdes, o Brasil elaborou o Plano Decenal de
Educagdao para Todos, lancado com os objetivos de diminuicdo dos indices do
analfabetismo e a ampliacdo da Educag¢do Basica no Pais, tendo como meta “[...]
assegurar, at¢é o ano de 2000, a criangas, jovens e adultos, conteudos minimos de
aprendizagem que atendam a necessidades elementares da vida contemporanea’®”

(BRASIL, 1993).

Em busca de resposta ao objetivo declarado, deu-se a elaboracao de planos

nacionais, com o intuito da universalizacgao e valorizacdo da Educagao Basica, assumindo

[...] a responsabilidade de assegurar a sua populagdo o direito a
educacdo — compromisso, alias, reafirmado e ampliado em sua
Constituigao de 1988 — e, dessa forma colaborar para os esforgos
mundiais na luta pela universalizagdo da educagdo basica. [...] A

18 Chamamos a atengio para este trecho do Plano Decenal de Educacéo para Todos, elaborado em 1993,
deixando clara a importancia de “contetidos minimos de aprendizagem”, refor¢ando o carater falacioso so
discurso da BNCC/EM-2017, anunciado pelo governo como grande inovagao.
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retomada do compromisso de Jomtien, de elaborar um plano para
concretizar suas metas, encontra condicoes amplamente favoraveis
[...] (BRASIL, 1993, p. 11, grifos nossos).

Enfatizamos que esse documento postula a importancia de investimentos visando
a universalizacdo da educagdo bdsica para a integracdo do Brasil na nova ordem
econdmica mundial, na perspectiva de formagdo de agentes sociais preparados “[...] para
o pluralismo, para o senso de tolerancia, de solidariedade, de solugdo pacifica de
conflitos” (BRASIL, 1993). De todo modo, a educagao tornou-se um passaporte para a
vida, devendo desenvolver, entre os alunos, conhecimentos essenciais para a vida, em

ambientes cheios de informagdes, e continuar aprendendo.®®

Todavia, a apropriacdo simbdlica desse passaporte garantiu os instrumentos dessa
apropriacdo e os codigos apropriados para decifra-los, ou seja, devia-se possuir o capital

cultural em seu estado incorporado para continuar aprendendo.

Ainda sob a perspectiva do passaporte, a UNESCO produziu o Relatorio Delors?,
resultado dos trabalhos da Comissdo Internacional sobre Educacdo para o Século XXI,
estabelecendo um diagndstico da situacao da educagdo mundial. Determinou-se uma série
de orientagdes a serem seguidas pelos governos, em especial os paises pobres, para o

enfrentamento das tensdes impostas pela globalizagdo.

Diante disso, orientando a urgéncia da expansao da educacdo basica, por meio de
quatro pilares, aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos (viver com
os outros) e aprender a ser, impuseram-se aos sistemas educacionais vinculacdes as

demandas do mercado de trabalho, em busca de uma educagao

[...] mais estreitamente ligada a questdo da formagao profissional: como
ensinar o aluno a por em pratica os seus conhecimentos e, também,
como adaptar a educagdo ao trabalho futuro quando ndo se pode prever
qual sera a sua evolugdao (DELORS, 2000, p. 93).

19 Remetendo a ideia da Educaciio ao longo da vida, isto ¢, continuar aprendendo ¢ essencial ao longo da
vida produtiva, prescri¢des proximas as anunciadas pela BNCC/EM — 2017.

20 O Relatério Delors sinaliza uma determinada selecdo para essa etapa de ensino, realgando “[...] a
educacdo basica, seja qual for a sua duracdo, deve ter por objeto dar resposta as necessidades comuns ao
conjunto da populagdo o ensino secundario deveria ser o periodo em que os talentos mais variados se
revelam e desenvolvem” (DELORS, 2000, p. 135).
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Para o ensino médio, o documento prescreve uma concepgao seletiva, enfatizando
que “[...]Jhoje em dia, para haver desenvolvimento ¢ preciso que uma propor¢ao elevada
da populagdo possua estudos secundarios” (DELORS, 2000, p. 134). A prescri¢cdo

seletiva expressa-se em afirmagdes como esta

Enquanto a educacdo basica, seja qual for a sua duracdo, deve ter por
objeto dar resposta as necessidades comuns ao conjunto da populagdo
o ensino secundario deveria ser o periodo em que os talentos mais
variados se revelam e desenvolvem (DELORS, 2000, p. 135).

Contudo, desde 1995, temos o requerimento de mudangas econdmicas globais,
influenciadas principalmente pela globalizagdo e reestrutura¢do social e produtiva,
enfatizando que as reformas educacionais e curriculares devem ajustar-se ao setor
produtivo, com base no eficienticismo e gerencialismo, conforme a publicacdo do

Prioridades y estratégias para la educacion.

No Brasil, houve a redefini¢do do papel do Estado junto a nova configuragao da
sociedade civil, inserida no contexto das transformagdes ocorridas em cenario mundial,
com a criagio do Ministério da Administragdo e Reforma do Estado (MARE)?, que
elaborou o Plano Diretor da Reforma do Estado, que “[...] define objetivos e estabelece

diretrizes para a reforma da administracao publica brasileira [...]” (BRASIL, 1995, p. 06).

Desenvolveu-se, ai, um novo gerencialismo, voltado para a eficiéncia e a
privatizacdo de estatais, terceirizagdo desregulacdo flexibilidade, ou seja, uma
administragdo publica gerencial controlada por resultados, na qual o cidadao se tornou
cliente privilegiado dos servigos prestados pelo Estado, com uma nova visdo sobre o seu

proprio papel, pelos servidores.

Como forma de responder as demandas sociais, o Estado desenvolveu uma série
de parcerias, o que se avaliou como “[...] um passo essencial & expansdo e consolidagdo
do terceiro setor no Brasil, abrindo espacos para a disputa dos setores essenciais, aliviando

o Estado de suas demandas” (COUTINHO, 2005, p. 59).

O terceiro setor liga-se a posse de uma rede duravel de relacdes mais ou menos

2l Elaborado na primeira gestdio do governo Fernando Henrique Cardoso, seguiu determinagdes do
pensamento cepalino, em especial o documento intitulado “Educacdo e conhecimento: eixo da
transformacao produtiva com eqiiidade” (CEPAL, 1992).
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institucionalizadas de “[...] interconhecimento e de interreconhecimento ou, em outros
termos, um conjunto de agentes que ndo somente sdo dotados de propriedades comuns
“[...] mas também sao unidos por ligagcdes permanentes e uteis” (BOURDIEU, 1998, p.
28).

O empresariado nacional teve destaque nesse processo, participando tanto das
discussdes sobre as politicas publicas quanto da sua implementagdo, por meio de
parcerias com o setor publico. Os debates ganharam contorno para/nas politicas

educacionais do pais.

Foram atribuidos novos desafios a gestao educacional e escolar, que sofrem
intervengoes das transformagdes na gestdo publica, com transformacgdes nos processos de
decisdo na escola publica, nas formas de avaliagdo e no significado de ser aluno, agora
tratado como cliente dos servigcos publicos educacionais, por meio da inser¢ao de politicas

meritocraticas, cujos valores de eficiéncia e eficécia sdo tipicos do setor privado.

2.1 Modernizacao como expressao das reformas nos marcos regulatorios

O caldo de cultura que orientou a formulagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) e, posteriormente,
da educagdo profissional, na época foi constituido a partir do discurso
do governo federal influenciado por entidades internacionais e
publicagdes como o Relatorio Delors (1998) e pelo documento da
Comissdao Econdmica para a América Latina (CEPAL), Educacion y
conocimiento: eje de la transformacion productiva com equidad
(CEPAL/OREALC, 1992). Ambos os documentos enfatizaram tanto a
difusdo do progresso técnico quanto a coesdo social (FERRETI;
SILVA, 2017, p. 385).

A modernizagao do ensino médio ocupa, cada vez mais, espago nas discussoes
sobre as reformas educacionais, a0 mesmo tempo em que coloca no centro das discussdes
os textos/documentos curriculares, desde o final dos anos 1990. Contudo, mesmo que os
diferentes governos encontrem solugdes orientados por um sempre novo paradigma, ou
politica oficial de conhecimentos, supostamente deveriam criar condigdes aos sistemas

educacionais para enfrentar os desafios da nova ordem mundial.

Os enfrentamentos e os desafios associam-se a nocdo de capital cultural,

considerado
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[...] como uma hipotese indispensavel para dar conta da desigualdade
de desempenho escolar de criangas provenientes das diferentes classes
sociais, relacionando o "sucesso escolar", ou seja, os beneficios
especificos que as criangas das diferentes classes e fragdes de classe
podem obter no mercado escolar, a distribui¢do do capital cultural entre
as classes e fragdes de classe. Este ponto de partida implica em uma

\

ruptura com 0s pressupostos inerentes, tanto a visdo comum que
considera o sucesso ou fracasso escolar como efeito das "aptiddes"
naturais, quanto as teorias do “capital humano”. [...]Jencontra-se, de
fato, implicada, desde a origem, numa definicdo do "capital humano"
que, apesar de suas conotagdes "humanistas", ndo escapa ao
economicismo e ignora, dentre outras coisas, que o rendimento escolar
da acdo escolar depende do capital cultural previamente investido pela
familia e que o rendimento econdmico e social do certificado escolar
depende do capital social também herdado - que pode ser colocado a
seu servico (NOGUEIRA; CATANI, 1998, p.81-82).

Depreende-se dai uma das contribui¢des para o retrato reformista da educagao
basica dos anos 1990, com a participacdo ativa do empresariado e das organizacdes da
sociedade civil de cariter ndao governamental, demarcando wuma série de
recontextualizagdes no campo educacional, desde a competéncia, passando pelo
desempenho e eficiéncia, até a avaliagdo. Tais bandeiras estabelecem-se como expressoes
de “modernizagdo conservadora” que, segundo Apple (2006), pode ser responsabilizada
pela transformacao das condi¢des materiais e ideoldgicas ratificada pelo curriculo basico
minimo como referéncia, pautadas em transformacdes requeridas para/na educagdo

basica.

Nos marcos regulatorios, essas transformagdes encontram na etapa do ensino
médio, desde 1996, posi¢des assumidas pelos setores privados, representados pelas
instituicdes que tém ampliado o espago na discussdo das politicas publicas estatais,
dotando-a de uma esperanca na oferta de uma educagdo de qualidade para diferentes
grupos da sociedade, na perspectiva de um novo perfil de sociabilidade, isto é,

cidadao/trabalhador; cidadao/consumidor e cidaddo/empreendedor.

Essa proposta firma-se na distribui¢do dos ‘“conhecimentos para fazer algo”
(MACEDQO, 2016), isto €, capazes de proporcionar aos jovens ‘“sua preparacdo para
assumir o papel de adulto, tanto no plano profissional quanto no social e no familiar”
(BRASIL, 2012, p. 157). Materializadas em um organograma (a seguir), vemos indicios

desse perfil, a saber:
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lugar central nas reformas, tidas como produtoras nao exclusivamente de homogeneidade,
mas também de dicotomias entre o poder central (governo) e a pratica, producdo da

politica e implantacdo da politica, ja que

[...] a reestruturagdo educativa requer novas demandas educacionais ¢
articula novos processos de reorganizacdo educacional. Tal processo
torna-se necessario para atender a orientagdo neoliberal de que o
sistema escolar ¢ ineficaz e que o Estado social tem se mostrado incapaz
de resolver os dilemas da educacdo publica. Dessa forma, é essencial
que, seguindo as criticas neoliberais e neoconservadoras, critérios
gerenciais sejam adotados para melhorar a qualidade e a eficiéncia do
sistema; portanto, ha que ser adotado um modelo baseado na
‘eficiéncia’ e no ‘sucesso’, ou seja, o mercado. Seguindo essa logica, a
transferéncia dos pressupostos aplicados pelas empresas bem-sucedidas
torna-se nao s6 desejada como necessaria (HYPOLITO; HYPOLITO,
2003, p. 77-78).

Desde a aprovacao da LDB (1996), o ensino médio passou a ser caracterizado
como etapa integrante da educacgdo basica, tendo como finalidades a preparacdo para a
continuidade dos estudos e para o trabalho e o exercicio da cidadania, “[...] destacando
seu carater progressivamente obrigatorio demonstram o reconhecimento da importancia
politica e social que ele possui” (KRAWCZYK, 2011, p. 754). Dessa forma, indica-se o
desejo de desenvolver, na educagdo média, uma identidade associada a perspectiva de
ofertar uma formacao basica garantida a todos os cidaddos, para romper a dualidade entre

ensino profissionalizante ou preparatorio para o ensino superior.

Todavia, uma contradicdo se expressou entre os documentos oficiais, com a
elaboracio da emenda constitucional n°. 14, de 1996%%, ao modificar o texto
constitucional, substituindo o termo “progressiva extensdo da obrigatoriedade” do ensino
médio por “progressiva universalizagdo”. Contudo, a LDB de 1996 consagra o ensino
médio como etapa final da educagdo bésica, definindo objetivos abrangentes da formagao
para a continuidade dos estudos, o desenvolvimento da cidadania, do pensamento critico,
da preparagdo técnica para o trabalho, assegurada a formagdo geral, determinando as

seguintes finalidades para o ensino médio, de acordo com o Artigo 35:

22 A Emenda Constitucional n°. 14, de 1996, criou o Fundo de Manutencio e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), posteriormente regulamentado pela lei n.
9.424/96 que, em consondncia com as novas orientagdes politicas, passou a concentrar a destinagdo de
recursos para o ensino fundamental regular.
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I — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; II
— a preparacio basica para o trabalho e a cidadania do educando
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicoes de ocupacao ou aperfeicoamento
posteriores; I1I — o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual ¢ do pensamento critico, IV — a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 1996, p.18, grifos nossos).

O artigo 36 preconiza que o curriculo do ensino médio deve se orientar pelas

seguintes diretrizes:

I — destacard a educacdo tecnologica basica, a compreensdo do
significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo histdrico de
transformagdo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como
instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania; II — adotara metodologias de ensino e de avaliacdo que
estimulem a iniciativa dos estudantes; III — sera incluida uma lingua
estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria, escolhida pela
comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das
disponibilidades da instituigdo (BRASIL, 1996, p.12-13).

Entre o destaque, a adogdo e a inclusdo, determina-se um sistema educacional
flexivel, associado aos conhecimentos cientificos dispostos em aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser, que assinalam a emergéncia de
transformagao dos contetidos e métodos, tornando-os mais diversificados e adaptados e

flexiveis as necessidades regionais e locais.

Tal flexibilizacdo curricular solicita dos sistemas educativos a condi¢ao de serem

[...] suficientemente flexiveis e respeitar as diferencas individuais,
organizando moddulos de estudos, lancando pontes entre os diversos
setores de ensino e, como se disse antes, dando possibilidades de
retomar a educacdo formal apos periodos de atividade profissional
(UNESCO, 2001, p. 139).

A articulagdo entre flexibilidade, respeito e mddulos de estudos revela que a

educacdo ao longo da vida, proposta que deve ser encarada como educagdo ao longo da
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vida produtiva, se associa ao projeto historico de ordenagdo, fundamentado nos principios
de paz na mente dos homens e da seguranga coletiva, assegurando a estabilidade e a
permanéncia do sistema capitalista, calcado no desenvolvimento da empregabilidade e na

defesa e promocgao de

[...] um descentramento da institui¢do escolar como institui¢do
formativa que vem, de fato, sendo atacada e, por vezes, tomada como
reprodutora de um arcaismo a ser extirpado, substituido por um “novo”
marcadamente flexivel e adaptavel (RODRIGUES, 2008, p. 161).

O novo engendra a dimensao simbolica, ou seja, o poder simboélico/invisivel que
intervém nas relagdes de forca fundamentais da ordem social e a flexibilizacdo em

diferentes desenhos curriculares. A flexibilizagao responde

[...] @ autonomia, livre escolha, espaco de criatividade e inovagao. Mas
flexibilizacdo pode ser também desregulamentagdo, precarizacio,
instabilidade da protecao contra a concentragdo da riqueza material e de
conhecimento, permitindo a exacerbacdo dos processos de exclusdo e
desigualdade social. Flexibilizar uma politica pode ser também o
resultado da falta de consenso sobre ela (FERRETTI; KRAWCZYK,
2017, p. 36).

As duas possibilidades de analises abertas informam, de um lado, o fortalecimento
dos discursos e dos mecanismos de controle sobre os curriculos escolares e de regulagao

da formagao e, de outro, a subordinac¢ao consentida da educagao as lutas

[...] pela conservagdo ou pela transformagdo do mundo social por meio
da conservagdo ou da transformacao da visdo do mundo social ou, mais
precisamente, pela conservacdo ou pela transformacgdo das divisdes
estabelecidas entre as classes por meio da transformagdo ou da
conservagdo dos sistemas de classificagio que sdo a sua forma
incorporada e das instituigdes que contribuem para perpetuar a
classificagdo em vigor, legitimando-a (BOURDIEU, 1989, p.174).

Na persegui¢do dessa “esperanca reformista conservadora”, foram homologadas

as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), pelo Parecer da
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Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo n. 15/1998%% ¢ a
Resolugdo n°. 03/1998, que prescrevem normas obrigatdrias para a educacao basica do
pais. Foram fixadas pelo Conselho Nacional de Educa¢dao (CNE), implantando a nova
regulamentacdo do ensino médio, afirmada na existéncia de uma demanda visivel, cuja
“ampliacdo de aspiragdes nao decorre apenas da urbanizacdo e modernizagao
consequentes do crescimento econdmico, mas também de uma crescente valorizacdo da
educacdo como estratégia de melhoria de vida e empregabilidade” (BRASIL, 1999, p.
64).

As oficialidades foram editadas para o alcance do ensino de qualidade, centrado
nas aprendizagens e no desenvolvimento do alunado, além de estratégias de participacao
coletiva da comunidade escolar no planejamento da escola e sua efetiva gestdo
democrdtica, orientando a integragdo curricular “[...] sob as denominacdes de
competéncias, interdisciplinaridade e contextualizagdo, que se constituiram nos
principios orientadores do curriculo do ensino médio naquele contexto” (CARDOSO,

2017, p. 20).

Conceitos como flexibilidade, autonomia ¢ descentralizagdo, construidos no
campo educacional como formas de emancipagao e formagao de uma consciéncia critica,
foram ressignificados, indicando o carater conservador das reformas, assentado em uma
perspectiva de libertar as institui¢des de ensino para sua inser¢ao no mercado competitivo,
aproximando as escolas ao contexto mercadologico (competitividade, eficiéncia e
eficacia), por meio de rigorosos mecanismos de regulamentagdo e avaliagdo, aqui

entendidas como

[...] um privilégio [nas DCNEM] conferido ao discurso das
competéncias e a possibilidade de avaliagdo constante dos sujeitos
sociais: os saberes sdo mobilizados visando a formagao de desempenho
e sua expressdo em um saber-fazer. [...] Tem-se a valorizagdo do
desempenho, do resultado e da eficiéncia social (desenvolver
competéncias ¢ estar apto a se inserir de forma eficiente no mercado de
trabalho). [...] Com o slogan de que a “escola agora é para a vida”,
reduz-se vida ao atendimento das exigéncias do trabalho no mundo
globalizado, ao contexto no qual sdo aplicadas as competéncias

23 O Parecer 15/98 organiza-se na seguinte estrutura: introdu¢fio; uma exposi¢do do que sdo diretrizes;
fundamentos que devem compor a organizagao curricular; formaliza¢do da base nacional comum nas trés
areas: Linguagens, Codigos e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias; e
Ciéncias Humanas e suas tecnologias.
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(LOPES, 2004, p. 199-200, grifos nossos).

De acordo com o Parecer do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), Camara de

Educagao Basica (CEB) n. 15 de 1998:

Essa racionalidade supde que, num mundo em que a tecnologia
revoluciona todos os ambitos de vida, e, ao disseminar informacao
amplia as possibilidades de escolha, mas também a incerteza, a
identidade auténoma se constitui a partir da ética, da estética e da
politica, mas precisa estar ancorada em conhecimentos ¢ competéncias
intelectuais que deem acesso a significados verdadeiros sobre o mundo
fisico e social. Esses conhecimentos e competéncias € que dao
sustentagdo a andlise, a prospeccdo e¢ a solucdo de problemas, a
capacidade de tomar decisdes, a adaptabilidade a situagdes novas, a arte
de dar sentido a um mundo em mutagdo (BRASIL, 1998, p. 26).

As DCNEM (1998), segundo essa logica, minimizam a concepgdo geral do
trabalho a uma prescri¢do utilitarista, em que o trabalho se centraliza em principios
educativos em fungdo do capital, buscando a formagdo do individuo produtivo
contextualizado a cultura de mercado e nao sob as perspectivas de formacao do

trabalhador.

Essa logica, ainda, parece permanecer nos Pardmetros Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio (PCNEM, 1999), particularmente nos Referenciais Curriculares de cada
disciplina da Educagdo Bésica, na designacdo da separacdo entre a formagao geral e a
formagdo para o trabalho, por meio da organizacdo e da estruturagdo do conhecimento
escolar a partir de conceitos como integracao, contextualizagdo e tecnologias, hibridos

com a logica do curriculo por competéncias.

Os PCNEM (1999) contém um projeto curricular similar ao da DCNEM (1998),
arquitetado pelos componentes curriculares, a saber: Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias:  Arte; Fisica; Informatica; Lingua Estrangeira Moderna; Lingua
Portuguesa e Literatura; Ciéncias da Natureza e Matematica e suas Tecnologias: Biologia;
Fisica; Matemadtica; Quimica; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias: Filosofia;

Geografia; Historia; Sociologia, Antropologia e Politica.

Os PCNEM (1999) tornaram-se objeto de inimeras criticas (KUENZER, 2000;
LOPES, 2002; MACHADO, 2002; ZIBAS, 2005), desde a sujeicdo da educacdao ao

mercado, passando pela ressignificagdo de conceitos como flexibilizagdo, culminando na
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permanéncia da separagdo entre formagao geral e formagao para o trabalho.

Contudo, nas ultimas décadas, o papel superlativo tem conferido a educagdo a
funcdo de formar para a empregabilidade, atendendo as constantes mudangas
tecnologicas e do mundo do conhecimento. A partir da reconfiguracao das novas relagoes

de trabalho, a empregabilidade

[...] ressalta “algo” que o individuo deve possuir para poder formar-se
e reciclar-se, de acordo com as contingéncias tecnoldgicas, de
organizacdo e do mercado. Esse “algo” estd relacionado com a
capacidade de ser ensinado e de responder com eficacia a questdes
sucessivas e intermitentes. Como a capacidade ¢ algo caracteristico do
individuo — resultado de uma identidade especifica, se ele nao responde

\

as contingéncias exigidas, ndo atende a empregabilidade oferecida
atualmente (LOPES, 2008, p. 120-121).

Além disso, o desafio de renovar o ensino médio ocorreu no Brasil ao mesmo
tempo em que, no mundo todo, a educagdo posterior a primaria passou por revisoes
radicais nas suas formas de organizagdo institucional e nos seus conteudos curriculares,
sendo afetada por uma mudanga de paradigmas (no conhecimento, na produgdo e no
exercicio da cidadania), imposta pela nova geografia politica do planeta, pela

globalizacdo econdmica e pela revolugao tecnologica.

Tal imposi¢ao parece residir em um movimento pendular. De um lado, houve a
necessidade de assumir compromissos € a perspectiva de manter uma politica de
enxugamento e redistribuicdo financeira na educagao, tendo em vista que o crescimento
quantitativo ndo ¢ acompanhado por um aumento proporcional em recursos publicos
investidos no setor. De outro, a preparacdo para o trabalho e a formagdo geral foram

delineadas em contetdos cuja referéncia € o contexto do trabalho.

A possibilidade de generalizagdes ingénuas acerca da estrutura produtiva
inexistiu, pois a percepcdo da revolugdo tecnolodgica, como algo j& consumado, acabou
por caracterizar padrdes estaveis que permitiram a proje¢ao de horizontes definidos para

o trabalho, o mercado, a sociedade ¢ a escola.

Entendemos que as DCNEM (1998) e os PCN (1999) tentaram estimular novas
acOes administrativas e pedagdgicas para os sistemas de ensino, articulados com
principios da igualdade, identidade, diversidade, autonomia e interdisciplinaridade, por

meio de elementos conectados a uma base nacional comum formulada a partir de trés
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areas de conhecimento: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,

operacionalizadas por meio de competéncias basicas.

No entanto, a organizagdo do ensino médio nao chegou as escolas, mantendo-se
um curriculo conteudista, sem alinhamento aos demais componentes das areas de

conhecimento e sem a prometida aproximagao aos estudantes.

Em resposta a suposta ineficiéncia desses textos/documentos curriculares, em
julho de 2010 foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Basica (DCNEB), por meio do Parecer CNE/CEB n. 5/2011 (BRASIL, 2011) e da
resolucdo CNE/CEB n. 2/2012 (BRASIL, 2012), instru¢des normativas que instituiram
as DCNEM (2012), destacando o trabalho e a pesquisa como principios educativos e

pedagdgicos.

A elaboragdo de novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio se faz necessaria, também, em virtude das novas exigéncias
educacionais decorrentes da aceleragdo da produgao de conhecimentos,
da ampliag¢do do acesso as informagdes, da criagdo de novos meios de
comunicacgao, das alteragdes do mundo do trabalho, e das mudangas de
interesse dos adolescentes e jovens, sujeitos dessa etapa educacional.
Nos dias atuais, a inquietacdo das “juventudes” que buscam a escola e
o trabalho resulta mais evidente do que no passado. [..]. Para responder
a esses desafios, é preciso, além da reorganizacdo curricular e da
formulacdo de diretrizes filosoficas e socioldgicas para essa etapa de
ensino, reconhecer as reais condi¢des dos recursos humanos, materiais
e financeiros das redes escolares publicas em nosso pais, que ainda ndo
atendem na sua totalidade as condigdes ideais (BRASIL, 2012, p. 148).

Em resposta ao desenvolvimento curricular, passou-se a recorrer a acdes para

promover:

a) a educacdo tecnoldgica basica, a compreensdo do significado da
ciéncia, das letras e das artes; b) o processo historico de transformacgao
da sociedade e da cultura; ¢) a lingua portuguesa como instrumento de
comunicacdo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania; II -
adotar metodologias de ensino e de avaliagdo de aprendizagem que
estimulem a iniciativa dos estudantes; III - organizar os contetidos, as
metodologias e as formas de avaliagdo de tal forma que ao final do
Ensino Médio o estudante demonstre: a) dominio dos principios
cientificos e tecnoldgicos que presidem a producdo moderna; b)
conhecimento das formas contemporaneas de linguagem” (BRASIL,
2012, p. 4).
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Segundo o parecer, as DCNEM (2012) consistem em documento norteador que
oferece identidade especifica para o ensino médio, além da superagdo de dicotomias,
como a formagdo para o trabalho e/ou a formagdo para o ensino superior, por meio da
afirmag¢ao de uma multiplicidade de significados e trajetdrias possiveis de construgdo
longitudinal, tencionando para a proposta de um curriculo alinhado a uma base nacional
comum com uma parte diversificada, colocando a formagao profissional como uma entre

varias possibilidades de formacao.

A escola, face as exigéncias da Educagdo Basica, precisa ser
reinventada: priorizar processos capazes de gerar sujeitos inventivos,
participativos, cooperativos, preparados para diversificadas insercdes
sociais, politicas, culturais, laborais e, a0 mesmo tempo, capazes de
intervir e problematizar as formas de produgéo e de vida. A escola tem,
diante de si, o desafio de sua propria recriagdo, pois tudo que a ela se
refere constitui-se como invengao: os rituais escolares sao invengdes de
um determinado contexto sociocultural em movimento. A elaboragio
das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica
pressupode clareza em relagdo ao seu papel de indicador de opcdes
politicas, sociais, culturais, educacionais, ¢ a funcdo da educacdo, na
sua relagdo com os objetivos constitucionais de projeto de Nacdo,
fundamentando-se na cidadania e na dignidade da pessoa, o que implica
igualdade, liberdade, pluralidade, diversidade, respeito, justica social,
solidariedade e sustentabilidade (DCNEM, 2012, p.13).

Mencionamos, ainda, que o documento normativo prevé novos arranjos
curriculares, pautados na ressignificagdo dos saberes escolares e na permanéncia dos
jovens na escola, ao mesmo tempo em que prescreve a necessidade de aprofundamento
da tematica que cerca o eixo ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia, tomado como
elemento central da organizagdo pedagogico-curricular. Trata-se de uma das grandes

diferencas em compara¢do com as DCNEM de 1998.

O curriculo do Ensino Médio tem uma base nacional comum,
complementada em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar por uma parte diversificada. Esta enriquece aquela, planejada
segundo estudo das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da comunidade escolar, perpassando todos os
tempos e espagos curriculares constituintes do Ensino Meédio,
independentemente do ciclo da vida no qual os sujeitos tenham acesso
a escola. A base nacional comum e a parte diversificada constituem
um todo integrado e ndo podem ser consideradas como dois blocos
distintos. A articulagdo entre ambas possibilita a sintonia dos interesses
mais amplos de formagao basica do cidaddo com a realidade local e dos
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estudantes, perpassando todo o curriculo (BRASIL, 2011, p. 45, grifos
nossos).

A viabilidade de generalizagdes ingénuas acerca da estrutura produtiva inexiste,
uma vez que a percepgao acerca da revolucao tecnologica como algo ja consumado acaba
por caracterizar padroes estaveis que permitem projec¢des de horizontes definidos para o
trabalho, o mercado, a sociedade e a escola. Trazer ao debate as diversas identidades
desses jovens e suas inumeras realidades sociais, culturais, etarias, sociais e politicas liga-
se a uma proposta de curriculo voltada a oferta de identidade para o ensino médio,

operando por meio de um carater tanto unificado quanto diversificado.

De acordo com o Parecer CNE/CEB n° 05/2011, as formas de oferta e de

organizagdo para o ensino médio ddo sentido a esse carater quando:

VIII — Os componentes curriculares que integram as areas de
conhecimento podem ser tratados ou como disciplinas, sempre de forma
integrada, ou como unidades de estudos, modulos, atividades, praticas
e projetos contextualizados e interdisciplinares ou diversamente
articuladores de saberes, desenvolvimento transversal de temas ou
outras formas de organizacdo. IX — Tanto na base nacional comum
quanto na parte diversificada a organizagao curricular do Ensino Médio
deve oferecer tempos e espagos proprios para estudos e atividades que
permitam itinerarios formativos opcionais diversificados, a fim de
melhor responder a heterogeneidade e pluralidade de condigdes,
multiplos interesses e aspiragdes dos estudantes, com suas
especificidades etarias, sociais e culturais, bem como sua fase de
desenvolvimento (BRASIL, 2012, p. 48).

Nessas perspectivas de tratamento e ofertas, constata-se a tentativa de quebrar a
tradigdo autoritaria, pragmatica e tecnicista que demarca as reformas educacionais para a

escolarizagdo média brasileira, a0 mesmo tempo em que a pretensao

[...] de uma formagdo humana integral, evitando a orientag¢do limitada
da preparacao para o vestibular e patrocinando um sonho de futuro para
todos os estudantes do Ensino Médio. Esta orientacao visa a construgao
de um Ensino Médio que apresente uma unidade ¢ que possa atender a
diversidade mediante o oferecimento de diferentes formas de
organizacao curricular, o fortalecimento do projeto politico pedagogico
e a criacdo das condigbes para a necessaria discussdo sobre a
organizac¢do do trabalho pedagogico (BRASIL, 2012, p. 157).

Essas agdes impdem ao texto/documento curricular a necessidade de assumir o
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protagonismo, atendendo a diversidade nacional diante da heterogeneidade cultural,
abarcando as pretensdes das diversas juventudes que chegam as escolas possuidoras de
multiplas necessidades, levando a adocdo de diversas formas de organizagdo, “[...] uma
escola que nao se limite ao interesse imediato, pragmatico e utilitario, mas, sim, uma
formagdo com base unitaria, e “[...] articule trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura na

perspectiva da emancipa¢do humana.” (BRASIL, 2012, p. 170).

Dessa forma, direciona-se a naturalizacao do sentido de curriculo como controle,
ao mesmo tempo em que se deslocam as ideias de equidade e justiga como “[...] parte dos
fatores de diferenciacdo, determinando oportunidades, condi¢des de vida e condigdes de
empregabilidade de maneira diferente, marcada pela origem social de cada individuo”

(BOURDIEU, 2014, p. 27).

O protagonismo juvenil, a resiliéncia e a meritocracia tornam-se conceitos-
propostas justificadas, em um arranjo curricular que integre ciéncia, tecnologia, e a
cultura do trabalho como formas de atribuir estruturas estruturantes ao conhecimento
escolar, produzindo vinculagdo entre os componentes curriculares demandados pelos

baixos resultados alcangados pelo ensino médio nos ultimos anos.

As capacidades ndo estdo prenunciadas pelo seu carater estratégico. Em certa

medida, encontram-se determinadas

[...] por contradigdes surgidas com a reestruturagdo produtiva e¢ a
mudanga da base técnico-cientifica da producdo em direcdo a
especializagdo flexivel. Essas transformagdes tém uma dimensao tanto
cinica quanto perversa que, contraditoriamente, aponta para a
necessidade de ampliagdo da escolaridade e de requalificacdo dos
trabalhadores (CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 33).

Em meio a isso, veio a proposta de um novo “Ensino Médio”, por meio da MP
746, edificada no interior de um conturbado cenario politico?* e educacional, aprovada

no apagar das luzes, corporificando interesses empresariais.

A agdo do governo Temer com a Emenda a Constituigdo — PEC 241
— que estabelece o congelamento dos gastos sociais por 20 anos esta
articulada ao envio de Medida Provisoria N° 746, de 22 de setembro de

24 Em maio de 2016, a presidente Dilma Rousseff foi afastada. Assumiu interinamente a Presidéncia do
pais o vice-presidente Michel Temer. Em agosto do mesmo ano, o Senado aprovou o impeachment de
Dilma Rousseff, marcando, na histéria presente do Brasil, um golpe civil, juridico e midiatico.
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2016 ao Congresso Nacional, alterando o Ensino Médio
unilateralmente e sem didlogo com a sociedade. [...] O uso de uma MP
para tratar de uma tematica importante no ambito educacional emite o
claro sinal de que se trata de um governo avesso ao didlogo. O uso de
MP apesar de ser previsto na lei deve ser excepcional. A que interesses
obscuros serve uma reforma feita de maneira autoritaria e que atropela
processos de discussdo em curso na Camara dos Deputados? (ANPEd,
2016).

Dessa afirmacgdo até a realizacdo de intensos movimentos contrarios ao “Novo
Ensino Médio”, instituido pela PEC n°® 241 e Medida Proviséria 746, assistimos a
promulgacdo da Lei 13.415 de 2017. A génese dessa Lei remonta ao Projeto de Lei n°.
6840, apresentada pela Comissdo Especial de Educa¢do da Camara dos Deputados,
destinada a elaborar Estudos e Proposi¢des para a Reformulacdo do Ensino Médio

(CEENSI), propondo alteracdes e inclusdes na LDBEN (1996).

Tais tarefas acabaram por impor uma controversa reforma, que amputou a

formagao humanistica e critica da escolarizagdo da(s) juventude(s) brasileira(s).

O discurso que defende a “reforma do ensino médio” urgente, por
medida provisoria, suprime o debate social e a manifestacdo
democratica. Os principais argumentos justificadores sdo nitidamente
de caréater ideologico e viés neoliberal, apoiando-se sobretudo em trés
aspectos: critica ao assim denominado “curriculo rigido” atual e, em
consequéncia, na necessidade premente de sua substituicdo por outro
“flexivel, enxuto e dinamico”; na proposicao do estabelecimento de
itinerarios formativos diferenciados no EM, de forma a “valorizar a
escolha” dos estudantes para aquele itinerario que mais os satisfaca,
concedendo-lhes o chamado  “protagonismo  juvenil”; no
estabelecimento da “escola de tempo integral” (MOURA: LIMA
FILHO, 2017, p. 119).

Diante de tal cenario, incluiu-se a analise documental Sumario Executivo de
Medida Proviséria (MP 746/2016), publicada em 23 de setembro de 2016, com
justificativas referentes ao fato de que a LDB (1996) ndo conseguiu atingir sua funcao
social, conforme o seu artigo 35 e que os sistemas de ensino estaduais € municipais ndo
conseguiram construir a diversificagdo curricular como prescreveram as DCNEM (1998,

2012).

Dessa forma, o curriculo da educagao média apresentou-se extenso, fragmentado
e superficial, ndo atraindo a juventude, as demandas produtivas e a tecnologia do século

XXI:
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[...] o atual curriculo do ensino médio ¢ ultrapassado, extremamente
carregado, com excesso de conteudos, formal, padronizado, com muitas
disciplinas obrigatérias numa dindmica que ndo reconhece as diferencas
individuais e geograficas dos alunos. Ha que se ampliarem as
possibilidades formativas do ensino meédio, de modo a torna-lo
adequado as necessidades do jovem de hoje, atraindo-o para a escola
(BRASIL, 2013, p. 8).

Em resposta a isso, a Medida Provisoria objetivou a flexibilizacdo da educagao
média brasileira, determinando aos jovens “escolher” seu projeto de futuro por meio de
itinerarios formativos, entre eles a formagao técnica profissional, alinhada aos interesses
do Banco Mundial e da UNICEF, com opg¢des de aprofundamento nas 4reas do
conhecimento, cursos de qualificagdo, estdgio e ensino técnico profissional de acordo

com as disponibilidades de cada sistema de ensino.

Entre as principais criticas dessa proposta curricular estd a diminui¢ao de carga
horéria para a Formacao Geral Basica (FGB), enfraquecendo o sentido do ensino médio
como formacgdo basica comum consagrada na LDBEN (1996), promovendo uma segunda
etapa de formagao por meio dos Itinerario Formativos, que parecem negar o direito a
obtencao de uma formacao geral basica integral, com vistas a emancipagao social, politica
e econdmica, “neste caso, justificada pela necessidade de expandir o ensino para atender
as demandas de uma sociedade cada vez mais exigente e competitiva (KUENZER, 2017,

p. 337).

Além disso, tem-se a inser¢do de chamamentos para a qualidade, além do
protagonismo juvenil e a escola de tempo integral, fomentada com a perspectiva de
favorecer as atividades extracurriculares e o aumento do rendimento escolar. Nao fugimos
as evidéncias de que, historicamente, as experiéncias de escola em tempo integral
assumiram um carater salvacionista e assistencialista. Além de serem responsaveis pelo
ensino, também sao transformadas em institui¢des de protecao e cuidados contra a fome,

a violéncia, a doenga, a soliddo e o desamparo (FERREIRA, 2007).

Contudo, sua reapresentacdo e perspectivas repousam no bindmio consenso €
ampliacao, ancorados nos interesses do empresariado sobre a (re)organizagao das fungdes
sociais da escola, do curriculo e do trabalho pedagogico, desde as alteragdes introduzidas

na LDB (1996) e pela Lei n® 13.415 de 2017.
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Nessas alteracdes e proposigdes, consolidam-se os Itinerarios formativos®>,

fixados pela Portaria n® 14 de 28 de dezembro de 2018, operados para orientar os sistemas
de ensino, a partir da estruturagdo de quatro bases fundamentais: investigagao cientifica,
processos criativos, mediacao e intervengao sociocultural e empreendedorismo. Essas
bases sdo mecanismos fundamentais para a organizagdo do processo de formacao, uma

vez que

[...] visam integrar e integralizar os diferentes arranjos de Itinerarios
Formativos, bem como criar oportunidades para que os estudantes
vivenciem experiéncias educativas profundamente associadas a
realidade contemporanea, que promovam a sua formacdo pessoal,
profissional e cidada. Para tanto, buscam envolvé-los em situagdes de
aprendizagem que os permitam produzir conhecimentos, criar, intervir
na realidade e empreender projetos presentes e futuros (BRASIL,
2018).

Nessa configuragdo, por parte da Unido, sdo identificadas desde a inexisténcia de
uma determinacdo nacional de critérios comuns de oferta para a implantacdo dos
itinerarios formativos, até a formulacdo de Guia de Implementagdao do Novo Ensino
Médio?®, distribuido pelo Ministério da Educagdo em forma de cartilha, orientando os
Estados e seus respectivos sistemas educacionais na implantacdo das prescrigdes da

educa¢ao média no Pais.

As propostas constantes na Lei 13.415/2017 posicionam-se em dois eixos, carga
horaria e organizagdo curricular. No primeiro, exige-se a progressiva ampliagdo para
1.400 horas. As redes de ensino devem atingir 1.000 horas em até cinco anos: “A carga
horéaria minima anual [...], no ensino médio, para mil e quatrocentas horas, devendo os

sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais

%5 A Resolugio CNE/CEB n° 03/2018 define os itinerarios formativos: cada conjunto de unidades
curriculares ofertadas pelas instituicdes e redes de ensino possibilita ao estudante aprofundar seus
conhecimentos e se preparar para o prosseguimento de estudos ou para o mundo do trabalho, de forma a
contribuir para a construgdo de solugdes de problemas especificos da sociedade. (BRASIL, 2018). A
Portaria n° 14 de 28 de dezembro de 2018 conceitua os itinerarios formativos: Conjunto de situacdes e
atividades educativas que os estudantes podem escolher conforme seu interesse, para aprofundar e ampliar
aprendizagens em uma ou mais Areas de Conhecimento e/ou na Formagio Técnica e Profissional, com
carga horaria total minima de 1.200 horas. (BRASIL, 2018).

% Documento previsto pela DCNEM de 2018, elaborado pelos seguintes drgdos: Ministério da Educacio
(MEC), Férum Nacional dos Conselhos Estaduais de Educacdo (FNCEE), Conselho Nacional dos
Secretarios de Educagao (CONSED) e servidores especialistas das Secretarias Estaduais de Educagdo,
orientando as redes de ensino e as instituicdes escolares as possibilidades para a implantacdo do “novo
ensino médio”, dos itinerarios formativos.
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de carga horaria”. (BRASIL, 2017).

O texto normativo determina, ainda, que parte da carga horaria total dos curriculos
para a formacao bésica geral e dos itinerarios formativos seja realizada a distancia, até
20% (vinte por cento) no ensino médio diurno e até 30% (trinta por cento) para o ensino

médio noturno.

As atividades realizadas a distancia podem contemplar até¢ 20% (vinte
por cento) da carga horéaria total, podendo incidir tanto na formacao
geral basica quanto, preferencialmente, nos itinerarios formativos do
curriculo, desde que haja suporte tecnologico — digital ou ndo — e
pedagogico apropriado, necessariamente com
acompanhamento/coordenagdo de docente da unidade escolar onde o
estudante esta matriculado, podendo a critério dos sistemas de ensino
expandir para até 30% (trinta por cento) no ensino médio noturno
(BRASIL, 2018).

Em relagdo a organizagdo curricular, o documento normativo determina que os
curriculos respeitem as diretrizes de flexibilizagdo, de forma a atender os itinerarios
formativos e os projetos de vida das juventudes, desenvolvidos por meio de diferentes

arranjos curriculares, integrados ou ndo a formac¢ao comum, uma vez que

[...] a oferta de todos os itinerarios por uma mesma escola nio ¢
obrigatoria, a depender das condicdes do sistema de ensino (em muitos
municipios ha poucas escolas, quando ndo uma ou duas, que funcionam
com dificuldade); a tendéncia sera reduzir a oferta, privilegiando as
areas que dependem menos de docentes qualificados e de recursos
materiais e tecnologias mais sofisticadas. Nao ¢ dificil compreender que
a reforma resolveu, pelo menos, dois grandes problemas para os
sistemas de ensino: a falta de professores para varias disciplinas ¢ a
dificuldade para resolver a precariedade das condi¢cdes materiais das
escolas, principalmente em termos de laboratorios, bibliotecas,
equipamentos de informatica, acesso a internet e construgdo de espagos
para atividades culturais e esportivas”. (KUENZER, 2017, p. 336).

Dessa maneira, a responsabilidade de implantagdo, defini¢do de carga horéria e
formato curricular a ser seguido encontra-se estabelecida, exclusivamente, por meio das
normatizagdes dos sistemas de ensino e institui¢des de ensino, de acordo com os cenarios

de infraestrutura e condigdes financeiras de cada estado.

Como forma de “cumprir as exigéncias curriculares”, a proposta reformista
possibilita as Secretarias de Estado firmarem parcerias com instituicdes privadas

conveniadas, viabilizando a execug¢do, pelo setor privado, da parte diversificada do
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curriculo, principalmente para a formagao técnica profissional.

Acresce-se a isso a emissdo de certificados, parciais ou de terminalidade, por meio
da aloca¢do de recursos publicos ao setor privado, denotando a flexibilizacdo e a

privatizacao de parte dos servigos educacionais.

§ 12. Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino
médio, os sistemas de ensino podem estabelecer critérios para que
atividades realizadas por seus estudantes em outras institui¢des,
nacionais ou estrangeiras, sejam avaliadas e reconhecidas como parte
da carga horéaria do ensino médio, tanto da formacao geral basica quanto
dos itinerarios formativos (BRASIL, 2018).

As prescri¢des autorizam a inser¢ao de novos elementos na educagao como, por
exemplo, “Profissionais de Notorio Saber” (conforme alteracdo do Art. 61 da LDB,
1996), com comprovagdo apenas de experiéncia técnica, para atuar no itinerario
formativo, na Formagao Técnica e Profissional. As parcerias publico-privadas também
sdo autorizadas a atuar na formacgdo técnica e profissional, por meio de convénios na
oferta de cursos no formato presencial ou a distancia, provocando a “despolitizagdo das
praticas educativas pelos setores mais conservadores da sociedade” (KUENZER, 2017,

p. 352).

Como esses cursos facultam realizagdo na modalidade a distancia e/ou presencial,
cria-se uma alternativa de baixo custo para cumprimento da obrigagdo constitucional,
instituindo-se um campo de disputa em que o maior prémio ¢ uma fatia dos servigos

publicos, neste caso, dos servicos educacionais, perfazendo a l6gica neoliberal.

O "Estado regulador”, segundo expressdo proposta por Bernard
Charlot, tem tendéncia a delegar aos escaldes inferiores e aos servigos
descentralizados, a acdo cotidiana, racionalizada segundo as regras de
gerenciamento dito "participativo" e conforme o esquema contratual
entre niveis e tipos de administragdo e a generalizagdo dos “parceiros”
entre "atores" de todos os tipos. Esse Estado, guiado pelos novos
principios da agdo publica, fica conhecido por definir as grandes
perspectivas e avaliar, a posteriori, os resultados de uma gestdo mais
autdnoma, com a ajuda de um sistema estatistico rigoroso, que deve
permitir a "pilotagem" das unidades locais e periféricas. Segundo esse
esquema ¢ que foi pensada, e que se desenvolveu, a descentralizagdo do
sistema escolar (LAVAL, 2019, p. 13).
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Em resposta a essa descentralizacdo inicia-se a elaboragdao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), prenunciada no artigo 210 da Constituicao Federal de 1988,
expandida para o Ensino Médio, com a aprovacdo do Plano Nacional de Educagdo (PNE)
2011-2020, identificado na Meta 7, a partir da Lei 13.005 de 2014, em conformidade com
a LDBEN n 9.394, de 1996.

Estratégia 7.1 estabelecer e implantar, mediante pactuacio
interfederativa, diretrizes pedagogicas para a educagdo basica e a base
nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do
ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual
e local (BRASIL, 2014).

No processo de elaboragdo, recontextualizam-se, de um lado, os discursos
organizados pelos grupos representantes dos setores privados, entre eles o Instituto
Ayrton Senna, a Fundagdo Boticario e Todos Pela Educacdo, que disputam os fundos
publicos educacionais e de outro, pelas defesas da flexibilizagao curricular, dos percursos
formativos, da formagdo técnica e profissional, como forma de direcionamento da

trajetoria e projeto de vida da(s) juventude(s).

Em que pese a BNCC se apresentar como mais uma promessa de ofertar
qualidade a educagdo para diferentes grupos da sociedade, respondendo
as multiplas demandas e fundada na capacidade de garantir, entre outras
condigdes, a redistribui¢ao de renda e o reconhecimento das diferencas,
ainda, assim, estd proposta em um campo relativamente novo, da
flexibilidade. Isto porque, em relagdo a sua estruturagdo, nao
apreendemos a necessaria discussdo sobre o que seria novo, isto &,
utilizar outras formas de operar com as aprendizagens, de propor
principios (éticos, politicos e estéticos), ou mesmo, de questionar as
finalidades da experiéncia educacional, que ndo seja retrato de um
processo de avaliagdo em larga escala (SILVA, 2018, p.104).

A proposta da BNCC, como elemento de inovacdo educacional, evidenciou-se
como fundamental para a melhoria da educagdo basica, constituindo arranjo de
“aprendizagens essenciais” como forma de assegurar as “competéncias gerais da
educagdo basica”, pensada por assessores e especialistas envolvidos na sua elaboracgao,
posteriormente, reconhecidos pela Comissao de Especialistas para a Elaboracdo de

Proposta da Base Nacional Comum Curricular, pela Portaria n. 592, de 17 de junho de
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2015.

A Comissdo de Especialistas serda composta por 116 membros,
indicados entre professores pesquisadores de universidades com
reconhecida contribuicdo para a educacdo béasica e formacdo de
professores, professores em exercicio nas redes estaduais, do Distrito
Federal e redes municipais, bem como especialistas que tenham
vinculo com as secretarias estaduais das unidades da Federacédo
(BRASIL,2015).

Em 16 de setembro de 2015, publicou-se o documento preliminar & Base Nacional
Comum Curricular (1* versdo), explicitando o principio e as formas de organizacdo, e

disponibilizado para consulta.

Em atendimento ao Plano Nacional de Educagdo e em conformidade
com as Diretrizes Curriculares Gerais para a Educagdo basica, a
Secretaria da Educacdo Basica do Ministério da Educagdo da
continuidade ao processo de elaboracdo da Base Nacional Comum
Curricular, a ser submetida a ampla consulta e posterior submissao ao
Conselho Nacional de Educagdo” (BNC, 1? versao, 2015, p.8).

Em resposta a essa agdo, promoveu-se uma mobilizacdo das escolas de todo o
Brasil para a discussdao da versdo. Em abril de 2016, disponibilizou-se uma 2? versao,
também aberta a consulta publica, com a participagdo de especialistas, docentes e

gestores.

O presente documento, fruto de amplo processo de debate e negociagao
com diferentes atores do campo educacional e com a sociedade
brasileira em geral, apresenta os Direitos e Objetivos de Aprendizagem
e Desenvolvimento que devem orientar a elaborag@o de curriculos para
as diferentes etapas de escolarizagdo. Apresenta-se, aqui, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacao Béasica. A Base
Nacional Comum Curricular ¢ uma exigéncia colocada para o sistema
educacional brasileiro pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (Brasil, 1996; 2013), pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educagdo Basica (Brasil, 2009) e pelo Plano Nacional de
Educacdo (Brasil, 2014), e deve se constituir como um avango na
constru¢do da qualidade da educagdo ” (BNC, 2% versdo, 2016, p.24).

A terceira e ultima versao da BNCC, entregue em abril de 2017 ao Conselho
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Nacional de Educagio (CNE), foi homologada pela Resolugio CNE/CP N° 227, de 22 de
dezembro de 2017, com a promessa de ofertar qualidade a educagdo para diferentes
classes e fracdes de classes em um texto/documento curricular que compde um conjunto
de competéncias e habilidades comprometidas com a aprendizagem, o ensino e a

avaliacao.

Art. 1° A presente Resolug@o e seu Anexo instituem a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), como documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais como direito das criangas, jovens e adultos no ambito da
Educagao Basica escolar, e orientam sua implementagao pelos sistemas
de ensino das diferentes instidncias federativas, bem como pelas
institui¢des ou redes escolares (BRASIL, 2017, p. 4).

A BNCC ¢ um texto/documento curricular prescritivo e operacional, cujo
processo de formulagdo foi marcado ndo s6 por tensdes politicas, mas também pela
disputa de significacdes que colocam académicos e pesquisadores do campo do curriculo
em oposicao a grupos formados, principalmente, por funda¢des empresariais. Ambos os
grupos tensionam o processo, com posicionamentos divergentes sobre os objetivos, os

conteudos, e até mesmo sobre as estratégias de elaboragdo do texto politico.

Essa tensdo ou movimento por disputa de significagdes e de negociagdes, proprio
da formulacdo democratica de qualquer texto politico, seja ele educacional ou de qualquer
outra natureza, esbarra na representacao social de um grupo formado em um contexto de
influéncia social, que pode ndo apenas afetar o contexto de elaboracdo do texto politico,

mas que pode penetrar no contexto em que os sujeitos colocam o texto da politica em
jogo.

No tocante ao ensino médio, este texto politico esta em jogo, uma vez que a BNCC
para esta etapa se apresenta posteriormente, subtraindo a consideragdao dos sujeitos

individuais e coletivos que atuam direta e indiretamente na elaboragdo do texto, seus

mecanismos e métodos de elaboragdo do texto e o cendrio politico nacional.

Estamos reconhecendo “O Movimento pela Base”, criado em 2013, composto e

2" Documento que, “Institui e orienta a implantacio da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacdo Basica” (BRASIL,
2017).
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apoiado pelas instituigdes Itai BBA, Instituto Unibanco, Instituto Natura, Instituto
Inspirare, Instituto Ayrton Senna, Fundag¢do Roberto Marinho, Funda¢do Maria Cecilia
Solto Vidigal, Fundag¢do Leman, ABAVE, CENPEC, Comunidade Educativa (CEDAC),
CONSED, UNDIME e Todos pela Educagao.

De acordo com Grassi e Silva (2019), as linhas de atuagao do Movimento pela
Base para influenciar a politica seguem ao menos duas logicas. A primeira delas utiliza
as vias formais, como as arenas institucionais de participacdo social. A segunda ¢ mais
complexa — forma-se em uma relagdo de interdependéncia entre atores publicos e

privados com porosidade em instituicdes deliberativas, tal como o CNE.

As alteragOes na estrutura curricular do Ensino Médio contidas na MP 746/16
parecem-nos muito similares as propostas contidas no PL 6840/13, de modo que ¢
possivel encontrar uma continuidade no projeto. O Ensino Médio ¢ dividido em duas
partes: uma comum, vinculada ao texto da BNCCEM, e uma diversificada, definida por

itinerarios formativos.

Os itinerarios formativos s3o organizados nas areas de linguagens, matematica,
ciéncias da natureza, ciéncias humanas e educagdo profissional, entrecortados por

competéncias, entendidas como

[...] a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos ¢ procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 8).

Os objetivos curriculares, estruturados nas competéncias induzem a formacao
humana conectada a adaptagdo as logicas mercadologicas, colocando em xeque a
contribuicao da Cultura, da Historia, da Filosofia, da Educagao Fisica e da Politica. Essas
disciplinas ndo sdo significadas, mas descontextualizadas, em nome de uma visdo
fragmentada de mundo, consolidando-se uma formacao superficial e extensa dos jovens,
além de serem empecilho a uma diversificagdo dos sistemas de ensino, em funcao da

carga horaria que ocupam na grade escolar, construindo uma personalidade formativa de

homem manipulavel.

A prescricdo de competéncias também visa ao controle - das
experiéncias dos individuos e das experiéncias das escolas - viabilizado
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pela imposigdo do discurso e pelas estratégias de avaliagdo que buscam
conhecer mais o produto e menos o processo que o gerou. Exames,
provas, ao final de um determinado percurso traduzem uma concepgao
tradicional de avaliacdo e de curriculo, que manifesta a intengdo de
controle. Para as finalidades enunciadas nos PCNEM, nas DCNEM e
na BNCC, o controle teria que se viabilizar sobre os individuos
convertidos em alvos das prescrices curriculares - alunos e
professores. Quanto aos alunos, seu desempenho mostraria a eficacia
das proposicdes, ou a auséncia dela. No caso desta segunda
possibilidade, o controle deveria recair mais sobre os professores, que
falharam por ndo incorporarem com exatidao as proposi¢des (SILVA,
2018, p. 8).

Dessa forma, tomamos a BNCCEM como uma politica de conhecimento oficial
que retroage as propostas dos PCNEM (1999) e DCNEM (1998), demarcando o retorno
de um discurso interrompido e amplamente criticado (SILVA, 2008; LOPES e
MACEDO, 2002), preposicdes retroalimentadas por justificativas  que
determinavam/determinam a urgente ¢ necessaria adequagdo dos sistemas de ensino as
transformagoes do “mundo do trabalho”, associadas as inovagdes de carater tecnologico
e organizacional. O controle ¢ fomentado pela adequacdo as necessidades de formagao
para o trabalho, preconizado por duas matrizes para as competéncias gerais e especificas

para cada disciplina.

Junto a isso, outras tendéncias e adequacgdes passam a considerar, de forma mais
enfatica, competéncias socioemocionais como categoria propria, separada das
competéncias cognitivas. As competéncias socioemocionais t€ém origem em documentos
da OCDE. No entanto, no Brasil, o principal interlocutor dessa tendéncia tem sido o
Instituto Airton Senna (IAS), que compde o Movimento pela Base e publica diversos

materiais sobre o assunto.

Uma vez reconhecida como legitima, ou seja, como portadora de um discurso nao
arbitrario e socialmente neutro, essas competéncias passam a exercer, sob a perspectiva
bourdieusiana, livres de qualquer suspeita, suas funcdes de reprodugdo e legitimacao das

desigualdades sociais.

Suas fungdes tomam cada vez mais consisténcia, sobretudo apds a publicaciao do
Parecer CNE/CEB n° 03/2018 e a Resolugdo n° 3, de 21 de novembro de 2018, que
atualizam as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). O
conjunto de documentos dd forma as demandas para uma “formagdo

administrada/controlada” e instrumental, ou seja, sdo textos oficiais normativos de carater
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reformista, que se apresentam como controle/dominio principalmente das politicas
curriculares do ensino médio, proprias dos discursos neoliberais e fundamentadas na
recolocacdo da necessidade permanente de respostas para as questdes suscitadas pelo
quadro de abandono ou desisténcia escolar, dos sentidos e significados atribuidos pelos

jovens a escola de modo geral e, particularmente, ao ensino médio.

A presente proposta de atualizacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio se faz necessaria tanto para a efetiva
implementagdo da BNCC — Etapa Ensino Médio, quanto para a propria
implantacdo da Reforma do Ensino Médio proposta pela Lei n°
13.415/2017, que introduz importantes alteragdes no texto da atual
LDB, convertendo em Lei as propostas apresentadas pelo Executivo ao
Congresso Nacional pela Medida Proviséria n°® 746/2016 (BRASIL,
2018, p. 9).

O refor¢o na organiza¢do do curriculo do ensino médio ¢ composto por uma
BNCC e por Itinerarios Formativos, devendo os sistemas de ensino publicos e privados
vincular a construgcdo de seus curriculos as prescrigdes de atualizagdo das DCNEM

(2018), aplicadas a todas as modalidades de ensino médio, destacando que essas

[...] novas Diretrizes contemplam os principios e fundamentos
definidos na legislacdo e normas educacionais vigentes, objetivando
orientar a implantacdo de politicas publicas educacionais da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na elaboragéo,
planejamento, implementagdo e avaliagdo de suas propostas
curriculares (BRASIL, 2018, p. 9).

Mencionamos o posicionamento do Conselheiro José Francisco Soares em sua
Declaragao de Voto sobre o Parecer, enfatizando a imprescindibilidade de transformagdes
sobre a educacdo média brasileira, defendendo a conexdao do ensino técnico ao ensino
médio e a flexibilizacdo curricular, ofertando a possibilidade de os estudantes optarem
por uma area de conhecimento especifico, defendo os Itinerarios Formativos e colocando-
os com elemento de equidade social. Todavia, faz contundentes criticas ao documento,
pois, segundo o relator, ndo responde a quais conhecimentos, atitudes e valores os
estudantes terdo direito, registrando que a Reforma do Ensino Médio abandou o
entendimento de que o trabalho interdisciplinar precisa estar ajustado com o trabalho

disciplinar e chamando a atenc¢ao para
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[...] outros riscos que me levaram a apresentar um voto contrario. Em
um pais tdo grande, desigual e heterogéneo, é preocupante, por razdes
de equidade, que ndo haja uma orientagdo geral para os itinerarios. A
lei permite a introdu¢do de um nimero limitado de familias de
itinerarios, por exemplo, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Humanas,
Ciéncias Exatas, Humanidades, Artes ¢ Formacdo Técnica. Cada uma
destas familias poderia ter varia¢des locais, inclusive com a introdugéo
de topicos eletivos, mas os estudantes de qualquer escola do pais teriam
acesso a um conjunto comum de conhecimentos nas disciplinas que
compdem estes itinerarios. Naturalmente as pedagogias usadas também
refletiriam a riqueza existente nas experiéncias em curso (BRASIL,
2018, p. 15).

Diante disso, o campo educativo do ensino médio opera na arquitetura de uma
imagem em que todos os jovens possuem a mesma oportunidade de desenvolvimento
social, cultural e plena formagao para a inser¢ao no mercado de trabalho, sendo que a
unica diferenca entre o sucesso ¢ o fracasso esta no esfor¢o individual, escondendo as

profundas desigualdades vivenciadas.

A principal caracteristica desse desenvolvimento estd na reproducdo da ordem
social, ou seja, ela € estruturante de uma ordem dominante. Isso porque o poder simbolico
estd estruturado para uma maior integracdo social, que facilita a reproducdao da ordem

social.
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3 COLOCANDO EM JOGO OS DISCURSOS SOBRE O JOVEM,
OS ITINERARIOS FORMATIVOS E AS COMPETENCIAS:
cultura cultivada em textos/documentos prescritos

[...] a politica como discurso reflete aquilo que pode ser dito e pensado,
quem pode falar, quando, onde e com que autoridade, sendo apenas
algumas influéncias, agendas, vozes reconhecidas como legitimas nesse
processo. Assim, mesmo que existam diferentes interpretagcdes das
politicas em diferentes contextos, estas sdo limitadas pelos discursos
(STREMEL, 2016, p. 67).

Nesta secdo, discorremos sobre os jogos expressados nos discursos produzidos
pelo Estado sobre a formagao dos jovens em textos/documentos curriculares oficiais, que
cultivam e prescrevem “[...] ndo apenas diretrizes para a educagdo, mas articulam
interesses, projetam politicas, produzem intervengdes sociais” (EVANGELISTA, 2012,
p. 2-3).

Essas expressoes sdao alimentadas por habitus, aproximados ao principio de um
“[...Jconhecimento sem consciéncia, de uma intencionalidade sem intengdao”
(BOURDIEU, 1987, p. 22), mas adquirido por aprendizagem explicita ou implicita. Dessa
forma, funcionam como um sistema de esquemas geradores de estratégias objetivamente
em conformidade com os interesses dos seus autores, sem terem sido concebidas com tal

fim (BOURDIEU, 1983).

Portadoras de uma qualidade exarada e refletida na identificagdo da linguagem
governamental autorizada, as expressOes sdo entendidas como habitus linguistico,
definido por praticas culturais investidas de autoridade, alimentadas por instituigdes,
agentes e crencas que se encontram no cruzamento dos campos em disputa, o educativo

€ o curricular.

Essas estruturas, ao mesmo tempo, atuam sobre a subjetividade, nos esquemas de
percepgao e pensamento, legitimando os jogos que informam as praticas projetadas para
as formagdes para as juventudes, operados por meio de um mercado linguistico,
contraditorio, ¢ tomados como expressdo dos produtos linguisticos das classes

dominantes, sancionando as diferengas de capital preexistentes.

O efeito acumulado de um fraco capital escolar e de uma fraca
propensdo a aumenta-lo através do investimento escolar que lhe ¢
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inerente condena as classes mais destituidas as san¢des negativas do
mercado escolar, ou seja, a eliminagdo ou a auto eliminagdo precoce
acarretada por um éxito apagado. Os desvios iniciais tendem, portanto,
a se reproduzir, pelo fato de que a duragdo da inculcagdo tende a variar
tanto quanto seu rendimento, fazendo com que os menos inclinados e
0s menos aptos a aceitar ¢ a adotar a linguagem escolar sejam também
0s que se expdem menos tempo a essa linguagem, bem como aos
controles, corregdes e sancgdes escolares (BOURDIEU, 1996, p. 49-50).

Os investimentos conectados aos discursos legitimam a corrida para a dimensao
cada vez mais individualizada, aligeirada e precarizada, objetivada na formagdo das
juventudes, principalmente destinada as camadas mais pobres da sociedade. A par disso,
encontram-se “[...] a favor de uma reducdo dos conhecimentos julgados intteis e
aborrecidos quando eles ndo tém ligagcdo evidente com uma pratica ou um "interesse"

(LAVAL, 2019, p. 25).

Dessa reducdo, os jogos alimentam-se da razdo neoliberal no controle global,
organizando a cria¢do de novas cadeias de conhecimentos tteis para o mercado, a partir
da formacao de jovens gestores de si, particularmente no ativismo privado, na pretensdo
de alcangar o homem flexivel e o trabalhador autdbnomo como parte das referéncias desse

novo ideal pedagogico.

3.1 (DE)COMPOSICAO DA CULTURA CULTIVADA: linguagem unica, douta e

comum

Partimos do pressuposto de que a cultura cultivada, controlada pelo Estado,
representa a cultura legitima, que se encontra reproduzida pelo sistema educacional em
seus diferentes niveis. A esse cultivo e controle corresponde o estabelecimento de uma
linguagem tUnica, douta e comum a todo um povo e territorio, apesar da sua diversidade

cultural, social e historica.

Para Bourdieu (1989), acresce-se, a esse estabelecimento, o teor de um discurso
politico, dependente das lutas simboélicas pelo poder simbdlico, que ocorrem entre os
agentes do campo politico. Nessas lutas, produzem-se os discursos politicos conforme as

necessidades internas e externas do campo politico, cujo carater de verdade ou
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legitimidade ndo depende do seu conteudo, mas do seu poder simbolico, portanto, de sua

capacidade de conquistar adeptos e de ser, por eles, aceito como legitimo.

Argumentamos que o processo de investigacdo dos discursos politicos em
textos/documentos curriculares proporciona a descoberta dos mecanismos de construgdes
ideoldgicas, que contribuem para desvendarmos a historia incorporada, de predisposi¢des

ou simplesmente de ideias e representagdes.

Para esse exercicio, a oficialidade configura-se em uma linguagem autorizada,
homogénea e determinante do habitus linguistico, centralizado na cultura dos resultados
e informado pela “[...] conversdao da linguagem em veiculo de dominacdo, pois a
comunicagdo deve produzir a identidade e a unidade de pensamento” (SILVA, 2008,

p-127).

Nessa produg¢do, evidenciamos a recorréncia dos discursos que hegemonizam o
reconhecimento da ineficiéncia dos servigos publicos, em especial ofertados pelas
instituicdes de ensino, a retracdio do Estado e, principalmente, a politica de

responsabilizagdo social, tornando-se

[...] um imaginario que gostaria de reinterpretar todos os atos e todas as
medidas pedagogicas em fun¢do de um fim tinico. Essa ideologia, que
transforma a politica educativa em uma politica de adaptacdo ao
mercado do trabalho, € uma das principais vias de perda de autonomia
da escola e da universidade (LAVAL, 2019, p.65).

A perda de autonomia, especificamente da escola média, ganha poténcia nos
artigos 35 (fundamentando a concepgdo da preparacdo para o trabalho, isto €, formagao
de todos e para todos os tipos de trabalho) e 36 (prevendo a articulagdo com a preparagao
para o exercicio de uma profissdo, assegurada a formacdo geral), uma vez que as
determinagdes sao definidoras da organizagdo curricular e do perfil de saida dos jovens.
Dessa forma, impde-se uma formacdo administrada pela indissociabilidade entre a
preparacdo para o trabalho, ajustada a uma subliminar formagdo para a cidadania, de

acordo com o quadro a seguir.

Quadro 4 — Articulacdes formativas do ensino médio brasileiro de acordo com a LDBN de
1996

TITULO CAPITULO SECAO
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TITULO I - Da
Educagdo: 2° A
educacdo escolar
devera vincular-se
ao mundo do
trabalho e a pratica
social.

TITULO II - Dos
Principios e Fins da
Educagao Nacional:

Art. 20 A educagio,
dever da familia e do
Estado, inspirada nos
principios de
liberdade e nos ideais
de solidariedade
humana, tem por
finalidade o pleno
desenvolvimento do

educando, seu
preparo para o
exercicio da
cidadania e sua

qualificacdo para o
trabalho.

CAPITULO II Da Educacio
Basica- Das Disposicoes Gerais

Art. 22. A educagdo basica tem
por finalidades desenvolver o
educando,  assegurar-lhe a
formacio comum
indispensavel para o exercicio
da cidadania e fornecer-lhe

meios para progredir no
trabalho e em  estudos
posteriores;

Art. 27. Os conteudos

curriculares da educacdo basica
observardo, ainda, as seguintes
diretrizes: II1 — orientacao para
o trabalho;

CAPITULO III - Da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica Art.
40. A educacdo profissional sera
desenvolvida em articulagdo com
o ensino regular ou por diferentes
estratégias de educacao
continuada, em instituicoes
especializadas ou no ambiente
de trabalho.

SECAO IV - Do Ensino Médio

Art. 35. II — a preparacio basica
para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de
se adaptar com flexibilidade a novas
condicdes de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores;

Art. 35-A. § 7° Os curriculos do
ensino médio deverdo considerar a
formacdo integral do aluno, de
maneira a adotar um trabalho
voltado para a construcdo de seu
projeto de vida e para sua
formacao nos aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais;

SECAO IV-A Paragrafo tinico. A
preparacio geral para o trabalho
e, facultativamente, a habilitacao
profissional poderdo ser
desenvolvidas nos proprios
estabelecimentos de ensino médio
ou em cooperagdo com instituigcdes
especializadas em educacdo
profissional.

Art. 36-D. Paragrafo tunico. Os
cursos de educagdo profissional
técnica de nivel médio, nas formas

articulada concomitante e
subsequente, quando estruturados e
organizados em etapas com
terminalidade, possibilitardo a

obtengdo de certificados de
qualifica¢do para o trabalho apds a
conclusdo, com aproveitamento, de
cada etapa que caracterize uma
qualificacido para o trabalho.

Organizacio: O autor, 2022.

Fonte: LDBEN, 1996.

Ao examinarmos as defini¢des contidas nos documentos DCNEM e PCN, de 1998 ¢

1999, constatamos a centralidade das agdes propostas nos eixos competéncias e

habilidades, tomadas como ferramentas necessarias a formacdo dos estudantes. Essa

formagdo assenta-se no atendimento as exigéncias das demandas produtivas em

articulacdo com o “aprender a fazer”, intimamente ligado a questdo da formagdo

profissional. Dessa maneira, impde a adaptacdo do espago escolar ao trabalho futuro, na

tentativa de se relacionar aos projetos de vida dos sujeitos.
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Munidos de uma arquitetura didatica e metodologica construida para as alteracdes
curriculares, os documentos sdo resultantes de intensas disputas na elaboragdo de um
projeto de ensino médio mais atrativo para as juventudes, contudo atendendo aos
interesses econdomicos permeados pela adogao de conceitos de flexibilizagdo, autonomia,

descentralizagdo, competéncias, habilidades e protagonismo juvenil.

Tal adogdo inaugura o paradigma do ativismo privado, determinado pela autonomia
e pela expansdo individual, ajustadas a autodisciplina e ao autoaprendizado, impondo

uma metodologia centrada na sujeicdo mais direta as demandas economicas. Isso porque

[...] a escola muda seu sentido: ela ndo ¢ mais o local de assimilagao e
de presenca frequente das grandes narragdes que forjam caracteres
estaveis para situagdes sociais bem definidas; ela é lugar de formagao
de caracteres adaptaveis as variagdes existenciais e profissionais em
movimento incessante (LAVAL, 2019, p. 23).

Essa mudanga de sentido, operada desde as DCNEM, ¢ projetada em campo
antagonico, orientado por uma linguagem douta e oficial, que estimula a “[...]
criatividade, o espirito inventivo, a curiosidade pelo inusitado, a afetividade, para facilitar
a constituicdo de identidades capazes de suportar a inquietagcdo, conviver com o incerto,

o imprevisivel e o diferente” (BRASIL, 1998, p. 17).

Em decorréncia desse estimulo, anuncia-se a formacao das juventudes por uma
série de inovagdes, com destaque para a “educacdo para a vida e ndo mais apenas para o
trabalho”, ancorada em racionalidade circunscrita as competéncias e habilidades e, essas,
voltadas a solucdo de problemas, a capacidade de tomar decisdes e a adaptabilidade a
situacdes novas. Conectadas ao mundo fisico e social, enfatizam a validade de um
curriculo cada vez mais flexivel, incorporado aos “novos padrdes de qualidade” para a

educacdo média, com a

[...] nogdo de "aprendizado ao longo da vida", estreitamente associada
as de eficacia e performance, ou ainda a de competéncia, que fazem
passar a ldgica econdmica dentro da logica escolar em nome de uma
representacdo essencialmente pratica do saber util e gragas a categorias
mentais homogéneas (LAVAL, 2019, p. 45-46).

Em critica a essa associacdo, de um lado, Lopes (2002) pondera que a educagao
para a vida se associa aos principios dos eficientistas, por meio dos quais “[...]Ja vida

assume uma dimensdo especialmente produtiva do ponto de vista econdmico, em
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detrimento de sua dimensao cultural mais ampla” (p. 390). De outro, Ramos (2004)
registra que preparar para a vida “[...]significava desenvolver competéncias genéricas e
flexiveis, de modo que as pessoas pudessem se adaptar facilmente as incertezas do mundo

contemporaneo” (p. 39).

Entre a ponderagao de Lopes (2002) e o registro de Ramos (2004), depreendemos
“[...]o uso da linguagem, ou melhor, tanto a maneira como a matéria do discurso, depende
da posicao social do locutor que, por sua vez, comanda o acesso que se lhe abre a lingua
da instituicdo, a palavra oficial, ortodoxa, legitima” (BOURDIEU, 1996, p. 87). Trata-se
de uma leitura estritamente internalista da l6gica escolar média, ainda que dependente das
acdes curriculares, bem como da autoridade de que se reveste a linguagem dos de fora,
agentes dos interesses economicos, viabilizando os efeitos de enunciado tipico e o efeito

produzido por ele.

Essa mesma viabilizacao parece mantida no modelo reclamado pela Resolugao
CEB n° 3, de 26 de junho de 1998, ajustado a “competéncia do fazer”, instrumentalizada

por propostas pedagogicas que incluam

[...] competéncias basicas, contetidos e formas de tratamento dos
conteudos, previstas pelas finalidades do ensino médio estabelecidas
pela lei: III - compreensdo do significado das ciéncias, das letras e das
artes e do processo de transformacdo da sociedade e da cultura, em
especial as do Brasil, de modo a possuir as competéncias e habilidades
necessarias ao exercicio da cidadania e do trabalho; I - ter presente que
os conteudos curriculares ndo sdo fins em si mesmos, mas meios
basicos para constituir competéncias cognitivas ou sociais,
priorizando-as sobre as informagdes; I - ter presente que as linguagens
sdo indispensaveis para a constituicdo de conhecimentos e
competéncias; III - adotar metodologias de ensino diversificadas, que
estimulem a reconstru¢ao do conhecimento ¢ mobilizem o raciocinio, a
experimentagdo, a solugdo de problemas e outras competéncias
cognitivas superiores (BRASIL, 1998, p.2, grifos nossos).

Nessa inclusdo, estd a formacao, aliada aos eixos produtivos, identificadores dos
sujeitos flexiveis, como possuidores de habilidade e competéncias bdsicas, com
capacidade de realizar multiplas atividades e de solucionar problemas. Esse quadro ¢
mediado pelo trabalho colaborativo e pelas formas de produgdo, acesso e apropriacdo do
conhecimento, de maneira a concorrer para o ganho de capitais sociais, culturais e

informacionais.
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Tais ganhos fazem parte da conformacao do sistema cultural que estabelece uma
correlacdo entre as estruturas culturais e as sociais, partindo da visdo do que seja a
juventude brasileira, assentada em uma concepc¢ao tedrica, conceitualizada pela relagdo
entre os sistemas simbolicos e a agdo social. As condigdes sociais de representagdes,
classificagdes e conhecimentos encontram-se fortalecidas entre a formagdo geral e a

preparacdo basica para o trabalho, sem

[...] dissociacdo entre a formagdo geral e a preparacdo basica para o
trabalho, nem esta Gltima se confundira com a formagao profissional. §
1° A preparagdo basica para o trabalho devera estar presente tanto na
base nacional comum como na parte diversificada. § 2° O ensino médio,
atendida a formagdo geral, incluindo a preparacdo basica para o
trabalho, podera preparar para o exercicio de profissdes técnicas, por
articulagdo com a educacgao profissional, mantida a independéncia entre
os cursos (BRASIL, 1998, p. 6).

Na identificagdo da tendéncia assumida pelos discursos politicos curriculares, nas
prescricdes federais, os principios das reformas curriculares sdo determinados e
justificados na promocdao da formacdo social adaptada as exigéncias da sociedade
contemporanea, descritas nas DCNEM (1998) e mantidas no Parecer n. 15 (1998), ao

tomar o trabalho como

[...] o contexto mais importante da experié€ncia curricular no ensino
médio, de acordo com as diretrizes tracadas pela LDB em seus artigos
35 e 36. O significado desse destaque deve ser devidamente
considerado: na medida em que o ensino médio é parte integrante da
educacdo basica e que o trabalho € principio organizador do curriculo,
muda inteiramente a nogao tradicional de educacdo geral académica ou,
melhor dito, academicista. O trabalho ja ndo ¢ mais limitado ao ensino
profissionalizante. Muito ao contrario, a lei reconhece que nas
sociedades contemporaneas todos, independentemente de sua origem
ou destino socio-profissional, devem ser educados na perspectiva do
trabalho enquanto uma das principais atividades humanas, enquanto
campo de preparagdo para escolhas profissionais futuras, enquanto
espaco de exercicio de cidadania, enquanto processo de producgdo de
bens, servigcos e conhecimentos com as tarefas laborais que lhes sdo
proprias. (BRASIL, Parecer CNE/CEB 15/98).

O trabalho permanece nos PCNEM (1999), remetido as inovagdes tecnoldgicas e
a producao, valorizado pelo eficienticismo individual e coletivo, estreitando as relagdes

com a educagdo, prescrevendo inovagdo curricular no ensino médio. A inovacao aparece
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como parte da reforma do Estado, mas sem refletir sobre o lugar e o papel da formagao?
e, a0 mesmo tempo, posicionando novos fundamentos gerais do processo educacional,
por meio de operagdes projetadas por identidades pedagogicas, orientadas pela
“[...]Jprodug¢ao do conhecimento oficial — o conhecimento educacional construido e

distribuido as institui¢cdes educacionais pelo Estado” (LOPES, 2002, p. 387).

Diante disso, os jovens tornam-se protagonistas do processo de aprendizagem,
ajustados ao desenvolvimento de competéncias e habilidades, particularizadas no acesso

aos conhecimentos espontaneos ¢ abstratos, por meio

[...] da preparagdo cientifica e da capacidade de utilizar as diferentes
tecnologias relativas as areas de atuac@o. Propde-se, no nivel do Ensino
Médio, a formacdo geral, em oposicdo a formagdo especifica; o
desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar informagoes,
analisa-las e seleciona-las; a capacidade de aprender, criar, formular, ao
invés do simples exercicio de memorizagdao (BRASIL, 1999, p. 5).

Acrescentamos, a este jogo da preparagdo e da utilizacdo das tecnologias, a
necessidade da construgdo de um ‘“novo saber” e de um “novo individuo”,
operacionalizados por habilidades e competéncias, ‘“ajustadas” as necessidades
economicistas. Exemplifica-se isso pelo habitus linguistico de antecipar, de modo pratico,
os lucros simbodlicos da ac¢do nas trocas simbolicas das juventudes, aprisionadas por um

discurso em defesa de uma formacao em que

[...] todos devem ser educados na perspectiva do trabalho enquanto uma
das principais atividades humanas, enquanto campo de preparagdo para
escolhas profissionais futuras, enquanto espaco de cidadania, enquanto
processo de produgao de bens, servigos e conhecimentos com as tarefas
laborais que lhes sdo proprias (BRASIL, 1999, v. 1, p. 140).

Essa perspectiva parece-nos distanciada das condi¢des intergeracionais dos
jovens, sustentada pela idealizacdo da juventude unificada, ou seja, apta a desenvolver
um programa de estudos em ruptura com suas coordenadas sociais, integrando os

aprendizados requeridos pela recuperagdo mais ou menos assimilada ou distanciada dos

2 Eixo configurador do mundo pratico, ancorado na informagdo e na cultura como instrumentos
integradores.
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seus esquemas de pensamentos, muitas vezes repetidos sem maior aprofundamento.

Por isso, sdo validos todos os esfor¢os para encontrar, nessa logica propriamente
discursiva, as diferentes formas de argumentacao, de retdrica e de estilistica, do principio
de sua eficacia simbdlica, “[...] condenados ao fracasso quando nao logram estabelecer a
relagdo entre as propriedades do discurso, as propriedades daquele que o pronuncia e as

propriedades da institui¢do que o autoriza a pronuncia-lo” (BOURDIEU, 1996, p. 89).

Esta condenagdo expressa-se na projecao da formacao dos jovens para a inser¢ao
no mundo do trabalho produtivo, flexivel e globalizado, fortemente dependente da
capacidade de aprendizagem, mas incapaz de envolver os processos de producao de
conhecimentos dependentes da posi¢do e conduta no campo académico e das suas
relagdes com o campo do poder. O projeto estd no Parecer CNE/CP n° 11/2009%, que
preconiza “experiéncia curricular inovadora” aos jovens por intermédio do
desenvolvimento de competéncias, habilidades e atitudes, incorporadas na organizac¢ao
curricular dos sistemas escolares, por meio da “[...] constru¢do de curriculos flexiveis,

que permitam itinerarios formativos diversificados aos alunos” (BRASIL, 2009).

Essa incapacidade ainda permanece adaptada ao jogo da reorganizacdo dos
objetivos de aprendizados, definidos por habilidades e competéncias, trazendo os
principios curriculares como interdisciplinaridade e contextualizagdo, que ja se
encontram definidos, nos parece, por intermédio do aniincio de que a “escola agora ¢ para
a vida”, sobretudo para a vida produtiva, submetida as exigéncias flexiveis das demandas

educacionais previstas no momento atual.

Com a perspectiva de delinear uma identidade para a educacdo média,
prescrevendo como base estruturante do ensino médio o trabalho, a ciéncia e a cultura,
tomados como bases conceituais para a formacao das juventudes, deparamo-nos com as
“Novas” Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do Basica (DCNEB, 2011),

considerada como resposta as

[...] novas exigéncias educacionais decorrentes da aceleragdo da
produgdo de conhecimentos, da ampliagdo do acesso as informagdes,
da criagdo de novos meios de comunicagdo, das alteragdes do mundo
do trabalho, e das mudangas de interesse dos adolescentes e jovens,
sujeitos dessa etapa educacional. [...]. Varios movimentos sinalizam no

2 O documento propde desenvolver experiéncia curricular inovadora no Ensino Médio, nos termos do art.
81 da LDB, em regime de articulagdo e colaboragao entre os sistemas de ensino.
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sentido de que a escola precisa ser repensada para responder aos
desafios colocados pelos jovens (BRASIL, 2012, p. 148).

O repensar ancora-se no objetivo de definir uma organizag¢do curricular mais
interessante e flexivel, capaz de atrair os jovens minimizando a repeténcia e a evasao,
com uma base unitaria conectada com uma parte diversificada, tomando como principio
pedagdgico conceitual o trabalho e a ciéncia e cultura como eixos estruturantes e

determinantes para a formac¢ao humana.

[...] esta proposta de atualizagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio concebe a juventude como condigdo socio-
historico-cultural de uma categoria de sujeitos que necessita ser
considerada em suas multiplas dimensdes, com especificidades proprias
que ndo estdo restritas as dimensdes bioldgica e etaria, mas que se
encontram articuladas com uma multiplicidade de atravessamentos
sociais e culturais, produzindo multiplas culturas juvenis ou muitas
juventudes. Entender o jovem do Ensino Médio dessa forma significa
superar uma no¢ao homogeneizante e naturalizada desse estudante,
passando a percebé-lo como sujeito com valores, comportamentos,
visdes de mundo, interesses e necessidades singulares (BRASIL, 2012,
p. 157).

Em critica, atentamos que as articulagdes e os atravessamentos propostos jogam
com discursos de inovagdes curriculares, que ja estava presentes em textos/documentos
curriculares anteriores, bem como na proposi¢ao da base curricular unitaria com uma
parte diversificada. Contudo, mesmo intentando um debate entre as diferentes identidades
dos jovens e suas distintas realidades sociais, identificamos o deslocamento da
terminologia “flexibilizacdo”, duramente criticada nas DCNEM (1998), para a
“diversidade”. O deslocamento enfatiza uma variagao de significados, tanto no que se
refere as politicas de diferenca e a identidade cultural, até os multiplos interesses dos

jovens, de modo geral. No entanto, o uso da diversidade impde

[...] o desafio de se encontrar uma especificidade para o ensino médio
ndo estd mais na superacao de dicotomias — como a formagdo para o
trabalho versus a formagdo para o ensino superior — por meio da
construcdo de um curriculo unificado, mas sim pela afirmacdo de uma
multiplicidade de significados e trajetorias possiveis de serem
construidas ao longo do ensino médio (MOEHLECKE, 2012, p. 55).

A manuten¢do dessa multiplicidade de significados e trajetérias possiveis

permanece identificada e operada por um habitus linguistico, que reproduz
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[...] uma nocdo homogeneizante e naturalizada desse estudante,
passando a percebé-lo como sujeito com valores, comportamentos,
visdes de mundo, interesses ¢ necessidades singulares. Além disso,
deve-se também aceitar a existéncia de pontos em comum que
permitam tratd-lo como uma categoria social. Destacam-se sua
ansiedade em relagdo ao futuro, sua necessidade de se fazer ouvir ¢ sua
valorizacao da sociabilidade. Além das vivéncias proprias da juventude,
0 jovem esta inserido em processos que questionam e promovem sua
preparagdo para assumir o papel de adulto, tanto no plano profissional
quanto no social e no familiar (BRASIL, 2011, p. 13).

Entre a ansiedade, a necessidade e a inser¢ao, parece nao estar em jogo a inser¢ao
dos itinerarios formativos como um elemento importante na manutencdo da ordem e das

relagdes sociais.

A aproximagao a esta condigdo estava contida no texto preliminar intitulado Patria
Educadora: A qualificacdo do Ensino Basico como obra de construgdo, elaborado pela
Secretaria de Assuntos Estratégicos da Presidéncia da Republica (2015). O texto procura
a reestruturacdo da educagdo basica brasileira, propondo mudangas profundas no
processo de ensino e aprendizagem, tomando a educagdo como pega fundamental para o
desenvolvimento nacional. Concentra-se em quatro eixos: organiza¢do da cooperagdo
federativa; reorientagdo curricular e da maneira de ensinar e de aprender; qualificacao de

diretores e de professores; e aproveitamento de novas tecnologias.

Os eixos visam a retratar preocupagdes com uma clara politica de
corresponsabilizagdo do Estado, quanto ao fracasso da escola basica brasileira, sobretudo
a publica, pela falta de preparo dos professores, e a necessidade de mudanca nos
curriculos. Para resolver essas preocupagdes, o documento propde curriculos
diversificados, partindo do pressuposto de que alguns alunos tém mais condi¢des de
aprendizagem que outros, centralizando a formagao dos estudantes em desenvolvimento
de habilidades, permitindo “[...]a massa de alunos, vindos do meio pobre, superar as
barreiras pré-cognitivas que os impedem de aceder as capacitagdes analiticas. Sera obra

de libertagao” (BRASIL, 2015, p. 6).

Soma-se a isso a proposta de um curriculo nacional comum, registrando a
preméncia do combate ao denominado “enciclopedismo raso e informativo”, propondo
uma organiza¢do fundada nas habilidades centrais de andlise verbal e raciocinio logico e
sublinhando a importancia dos contetidos de Portugués e Matematica, em detrimento de

contetidos como Arte, Sociologia e Filosofia.
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Ademais, o documento Patria Educadora pretendeu a criagdo de oportunidades
diferenciadas para alunos de maior potencial, bem como para a formagao dos professores
por meio de “Centros de Qualificagdo Avangada”, medidas objetivadas para “sacudir a

mediocridade” da educacao nacional,

[...] para impedir que nossos Newtons ¢ Darwins continuem a baixar a
sepultura sem se haverem reconhecido. Mas sacode-se a mediocridade,
também, para levantar a todos. Os que ndo quiserem ou conseguirem,
em primeiro momento, admissao aos programas especiais ou as escolas
de referéncia seriam prejudicados pela negacdo de oportunidades a
alunos com potencial extraordinario. Seriam empurrados para baixo,
como s3o agora, pela supressao de fontes de inspiragdo no sistema de
ensino, a0 mesmo tempo que a nagdo € empobrecida pela rendigdo a
mediocridade, travestida de compromisso igualitario (BRASIL, 2015,

p- 12).

Além deste impedimento, ¢ preciso reconhecer o capital linguistico e os bens
linguisticos, avaliados em mercados linguisticos, segundo leis que regem esse mercado.
Neste caso, o texto/documento expressa o jogo de valorizacdo da competitividade e da

meritocracia. Isso porque, ao afirmar que todos possuem as mesmas oportunidades e,

[...] por mais desiguais que sejam eles de fato, como iguais em direitos
e deveres, o sistema escolar é levado a dar sua sang@o as desigualdades
iniciais diante da cultura [...] A igualdade formal que pauta a préatica
pedagogica serve como mascara e justificagao para a indiferenga no que
diz respeito as desigualdades reais diante do ensino e da cultura
transmitida, ou, melhor dizendo, exigida (BOURDIEU, 2007, p. 53).

Avangando nessa exigéncia, somos envolvidos com as discussdes e tarefas para a
estruturacao da BNCC (2018), elaborada em um campo acirrado de disputas entre setores
publicos e privados, principalmente apds o golpe politico e mididtico de 2016,

corroborando a manutencao de um projeto de formagao da juventude no pais.

O texto/documento: A Travessia Social: uma ponte para o futuro®, fundamentado
em alteragdes para a economia e a area social, considera os impactos profundos sobre a
educagdo, propondo o ajustamento a reducao e a flexibilizagdo do curriculo, com o desejo

de formacdo e vinculacdo mais estreita na determinag¢do do futuro e na entrada do

30 A Travessia Social: uma ponte para o futuro, elaborado pela Fundagio Ulysses Guimardes e PMDB —
Partido do Movimento Democratico Brasileiro, (2016), foi divulgada em 2016, apresentando a politica
do Governo Federal para os programas sociais.
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mercado de trabalho. Além disso, a decomposi¢do do documento indica o
aprofundamento da mercantilizagdo da educacdo média brasileira, privilegiando os

setores privados e intensificando as desigualdades econdmicas, politicas e sociais.

A Medida Provisoria n. 746, de 2016, sobre o Ensino Médio Inovador (Portaria n®
971, de 2009), teve a funcao de atualizar as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (DCNEM, Resolucao CNE/CEB n° 2, de 2012) e o Programa Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio (Portaria n® 1.140, de 2013).

A Medida, regulamentada pela Lei n° 13.415 de 2017, desencadeada de forma
unilateral, delineia o Novo Ensino Médio relacionado a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC, Resolucdo CNE/CP n° 4, de 2018), Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM, Resolugdo CNE/CNB n° 3, de 2018), apoiado por
representacdes dos setores empresarial e financeiro, os chamados “Todos Pela

Educacao”.

Esse bloco de poder combina fragdes maultiplas de capital
comprometidas com as solu¢des mercantilizadas que os neoliberais
apresentam para os problemas educacionais, com os intelectuais
neoconservadores que quer um “retorno” a um padrao de qualidade
melhor ¢ a uma “cultura comum”, com os fundamentalistas religiosos
populismo e autoritarios, profundamente preocupados com a
secularidade e preservacdo de suas proprias tradicdes, e com fragdes
particulares de profissionais qualificados da nova classe média,
comprometidos com a ideologia e as técnicas de avaliagdo, mensuragao
e “administragdo” (APPLE, 2003, p.79-80).

Acrescentam-se, a essa “administra¢do”, acdes do Ministério da Educacao (MEC)
por meio de pegas de propaganda, voltadas a publicizagdo de discursos politicos-
curriculares pautados nas possiveis vantagens do Novo Ensino Médio, enderecados as
juventudes e aos seus familiares. Tais discursos pautaram-se na importdncia da
flexibilidade curricular e da “liberdade de escolha”, atrelada a sua vocagdo ou desejo

profissional, fomentando o protagonismo e seu projeto de vida.

Essa importancia encontra espaco na personalizacdo do conturbado momento
politico, econdmico e social vivido, direcionado a formagdo por meio de um rol de
competéncias e habilidades, conferindo a educagao o status de “reformada”, que se traduz
pelo alcance dos dados negativos, observados ao longo de décadas, pela consolidagdo de

um curriculo
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[...] extenso, superficial e fragmentado, que ndo dialoga com a
juventude, com o setor produtivo, tampouco com as demandas do
século XXI. Uma pesquisa realizada pelo Centro Brasileiro de Analise
e Planejamento — Cebrap, com o apoio da Fundacdo Victor Civita —
FVC, evidenciou que os jovens de baixa renda ndo veem sentido no que
a escola ensina. [...] Apesar de tantas mudangas ocorridas ao longo dos
anos, o ensino médio apresenta resultados que demandam medidas para
reverter esta realidade, pois um elevado nimero de jovens encontra-se
fora da escola e aqueles que fazem parte dos sistemas de ensino ndo
possuem bom desempenho educacional (BRASIL, 2016, p. 1, grifos
Nnossos).

Reforg¢ando o ideario neoliberal, e agora conservador, os didlogos projetados sao
“[...Jrevestidos pelas benesses da filantropia dos homens de bem e propulsores do
desenvolvimento economico” (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 368), preocupados com a

nova arquitetura curricular, mais flexivel.

A flexibilidade atende aos interesses “[...] dos grupos dominantes [...] imbricados
em uma parceria historica de poder das quais as prescri¢des fornecem regras do jogo bem
claras para a escolarizagdo, e os financiamentos e recursos estao atrelados a essas regras”
(GOODSON, 2007, p. 247). Nos limites de sua proposta para o ensino médio, o
documento embasa-se em itinerarios formativos, centralizando nas areas de
conhecimento e na formacao técnica e profissional, tendo em vista as novas demandas do

mundo do trabalho e da vida em sociedade.

Parte desse atrelamento expressa-se na BNCC (2018) ao recontextualizar
discursos guiados por capitais escolar, simbdlico e social, cujo lucro pedagdgico volta-se
para o desenvolvimento curricular, ao determinar o que ¢ Comum e Minimo para os
conteudos escolares, no campo relativamente novo e contraditorio. Também induz a uma

série de alteragdes na LDBEN (1996), em especial nos artigos 35, letra A:

A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho
Nacional de Educagdo, nas seguintes areas do conhecimento: I —
linguagens e suas tecnologias; I — matematica e suas tecnologias; 111 —
ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais
aplicadas (BRASIL, 2017).
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Dessa alteracdo curricular, alcancamos o modelo diversificado e flexivel, que

também encontra na Lein® 13.415/2017 modificagdes para a LDB, estabelecendo, no Art.

36:

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por
meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a
relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de
ensino, a saber: I - linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas
tecnologias; III - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias
humanas e sociais aplicadas; V - formagdo técnica e profissional
(BRASIL, 2017).

Essa organizacdo, depreendemos, pauta-se na releitura da teoria do capital

humano, na perspectiva da formacao de jovens flexiveis, preparados para atuarem como

gestores de si, correspondendo as perspectivas fundamentais desse novo ideal

pedagogico, porém, guiadas pela inculcagdo

[...] e imposicdo de valor exercida pela instituicao escolar, esta contribui
também [...] para constituir a disposi¢do geral e transponivel em relagdo
a cultura legitima que, adquirida a proposito dos saberes e das praticas
escolarmente reconhecidos, tende a aplicar-se para além dos limites do
“escolar”, assumindo a forma de uma propensdo “desinteressada” para
acumular experiéncias e conhecimentos que nem sempre sdo rentaveis
diretamente no mercado escolar (BOURDIEU, 2007, p. 27).

Observamos que tanto a leitura linguistica que habilita o entendimento sobre a

formacgao desse curriculo quanto a leitura sobre as dinamicas relacionais (em termos dos

itinerarios formativos) correm o risco de serem estabelecidas de modo ingénuo,

novamente ignorando os capitais e as posigdes-praticas dos agentes/grupos analisados.

Dessa forma, naturaliza-o (o campo social cientifico, sua formagao, e a concretizagao de

vantagens simbolicas nele presentes) como algo desprovido de intengdes ou de interesses,

por parte dos agentes.

Esses agentes, representados pelo Ministério da Educacdo, imputam ao “Novo

Ensino Médio” a pratica da “salvagdao” da formacdo da juventude brasileira e seu

protagonismo, por meio dos Itinerarios Formativos.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36i..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36ii..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iii..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iv..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36v.
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3.2 Itinerarios Formativos como expressao da inovagao curricular

Para analisar os itinerarios formativos como expressao da inovagao, partimos do
pressuposto de que o ato de praticar competentemente um habitus linguistico, cada vez
mais instrumentalizado, torna-se dependente da posicao individual do praticante, de modo
a conseguir produzir efeitos ndo apenas acerca daquilo que se pode (ou se deve) enunciar,

mas, principalmente, dos modos de enuncia-lo.

Deste pressuposto, problematizamos a ideia de que a simples defini¢do de uma
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) ¢ suficiente para alcangar a expressao
da inovacao, que representa "uma mudanga deliberada e conscientemente assumida “[...]
visando objectivos bem precisos: a melhoria do sistema (e) o aumento da sua eficacia no
cumprimento dos seus objectivos" (CORREIA, 1989, p. 31). A inovagdo ¢ sempre um
processo planificado, que visa a alcangar objetivos compativeis com os do sistema e,

assim, aproxima-se do sentido de reforma.

Essa aproximacao, no caso da BNCC (2018), parece se encaixar na defini¢do
de logicas de inovagoes centralizadas de Benavente (1992, p. 51) e caracterizadas por
serem "formais, orientadas para a obtengdo e avaliagdo de resultados quantificaveis",
uniformes, inflexiveis e focadas em estruturas e suportes gerais. Essas significagcdes de
inovacdo e logicas que a caracterizam estdo muito perto do conceito de mudanga,
utilizado para "[...] referir alteracdes provocadas por agentes internos ou externos,
concretizadas de forma progressiva" ao passo que o conceito "de inovacdo educativa se
utiliza para assinalar a ruptura com situagdes ou praticas anteriores" (FERNANDES,

2000, p. 48).

A estratégia de escrita desse documento parece ndo apenas induzir as trocas de
informagoes, mas conexoes de arbitrariedade e distanciamento entre a linguagem oficial
(curriculo oficial prescrito) e a sua integragdo nas respectivas redes de ensino que
desenvolvem a organizacdo curricular (curriculo real). Bourdieu (1989) registra que a
validade de um discurso politico depende das lutas simbdlicas pelo poder simbolico,
disputadas entre os agentes do campo politico. Assim, os discursos politicos sao
construidos de acordo com as necessidades da arena politica e sua legitimidade se impde
pelo seu valor simbolico, ou seja, pela sua capacidade de conquistar adeptos e de serem

por eles aceitos como legitimos.

Isso porque evidenciamos possibilidades de intensificacdo das desigualdades,
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devido ao interesse na melhoria dos resultados das avaliagdes ¢ nos Indices de

Desenvolvimento da Educacao Bésica (IDEB).

[...] o foco no desenvolvimento de competéncias tem orientado a
maioria dos Estados ¢ Municipios brasileiros ¢ diferentes paises na
construgdo de seus curriculos. E esse também o enfoque adotado nas
avaliacdoes internacionais da Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdémico (OCDE), que coordena o Programa
Internacional de Avaliagdo de Alunos (Pisa, na sigla em inglés), e da
Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o Laboratério Latino-
americano de Avaliacdo da Qualidade da Educagdo para a América
Latina (LLECE, na sigla em espanhol) (BRASIL, 2017, p. 15, grifos
nossos).

O atrelamento dos curriculos escolares aos ideais de competéncias e habilidades
corresponde as demandas do capital, impondo as reformas curriculares um carater
instrumental, ou seja, uma racionalidade direcionada as praticas mercadologicas (de
producao, de consumo ¢ de flexibilizacdo dos direitos do trabalho), propria do novo

capitalismo (em todas as suas formas),

[...] envolvido num processo de interpelag@o, de mobilizacdo do eu. Sua
descrigdo do trabalhador ideal, daquele trabalhador apropriado as novas
condi¢des da producdo, ndo teria nenhuma importancia, nenhum efeito,
se ndao se dirigissem imperativamente ao sujeito que querem
transformar, dizendo ‘vocé € isso’, ou mais precisamente, ‘vocé deve
ser isso’ (SILVA, 1999b, p. 80, grifos nossos).

A par disso, a manuten¢do das competéncias e das habilidades, a0 mesmo tempo
em que representa o interesse interessado, noticia qual jogo cientifico merece ser jogado,
definindo os objetos que garantam uma educagdo critica e significativa e determinando

uma cultura de avalia¢do, ranqueamento e responsabilizacdo.

O curriculo, pautado na proposi¢cdo de unidades curriculares que passam a ser
organizadas por areas de formacao/itinerarios especificos escolhidos individualmente
pelos alunos, de um lado, mobiliza o aprofundamento e a amplia¢do das aprendizagens
em areas do conhecimento e, de outro, oferta e garante metodologias que favorecam o

protagonismo juvenil e o projeto de vida das juventudes.

Contudo, a concepcdo de itinerarios formativos nao € inédita na historia da

educagdo publica brasileira. Sua presenga nos documentos curriculares prescritos, desde
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1999, encontra-se direcionada a educagdo profissional, fundada na diversidade tematica,
teorica, metodologica e politica, que agora estd diante de um empreendimento complexo,
isto ¢, a decomposicdo de uma “linguagem autorizada”, constante dos seguintes

documentos:

Quadro 5 — Documentos norteadores da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
(EPT)

NOME ANO
Parecer CNE/CEB N° 16/99 1999
Trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Profissional de Nivel
Técnico
Parecer CNE/CEB N° 39/2004 2004

Aplicagdo do Decreto n°5.154/2004 na Educacgdo Profissional Técnica de nivel
médio e no Ensino Médio

Decreto N° 5.154 de 23 de julho de 2004 2004

Regulamenta o § 22 do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e d4 outras
providéncias.

Parecer CNE/CEB n° 11/2008 2008
Proposta de institui¢do do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel
Meédio.
Lei n° 11.741, DE 16 de julho de 2008 2008

Altera dispositivos da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para redimensionar, institucionalizar e
integrar as acdes da educagdo profissional técnica de nivel médio, da educagdo de
jovens e adultos e da educagao profissional e tecnoldogica

Parecer CNE/CEB n° 11/2012 2012
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio
Decreto n° 8.268, de 18 de junho de 2014 2014

Altera o Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004, que regulamenta o § 2° do art.
36 e os arts. 39 a 41 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Lei n° 13.005, de 25 DE Junho de 2014 2014

Aprova o Plano Nacional de Educacio - PNE e da outras providéncias.

Resolucio CNE/CP n°l de 5 de janeiro de 2021 2021



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.154-2004?OpenDocument
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10804-pceb011-12-pdf&category_slug=maio-2012-pdf&Itemid=30192
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%208.268-2014?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
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Define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagio
Profissional e Tecnologica.

Organizacio: O autor, 2022.

O Parecer CNE/CEB N° 16/99%, ao tratar das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacional de Nivel Técnico, conduz os sistemas de ensino a organizagdo
curricular fundamentada nos principios de competéncias® e flexibilidade norteados por
itinerdrios formativos individuais. O documento justifica a necessidade de tais alteracdes
devido ao cenario de transformacdes dos sistemas produtivos, que exige, dos individuos,

novas caracteristicas, como: criatividade, inovagao, trabalho em equipe, e autonomia na

tomada de decisdes. A preparagdo basica para o trabalho no ensino médio parte das

[...] competéncias que dardo suporte para a educagdo profissional
especifica. Esta ¢ uma das fortes razdes pelas quais as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Parecer CNE/CEB
n°15/98) insistem na flexibilidade curricular e contextualizagdo dos
contetidos das areas e disciplinas— sendo a vida produtiva um dos
contextos mais importantes— para permitir as escolas ou sistemas
énfases curriculares que facilitem a articulagdo com o curriculo
especifico da educagao profissional de nivel técnico (BRASIL, 1999, p.
12, grifos nossos).

Os itinerarios formativos sao tidos como a parte flexivel do curriculo escolar,
para atender as individualidades dos estudantes, integrando, de maneira interdisciplinar,

estudos de diferentes campos, voltados ao desenvolvimento das competéncias objetivadas

31 O documento enfatiza que o Decreto Federal n° 20.158/31, que arquiteta o ensino Profissional Comercial
e estabelece a Profissdo de Contador, ganha relevancia na historia da educag@o publica brasileira por se
estabelecer como primeiro instrumento legal a estruturar cursos ja incluindo a idéia de itinerarios de
profissionalizagdo.

32 O Parecer CNE/CEB N° 16/99 delibera sobre a certificagdo de competéncias, com base no artigo 41 da
LDB, em que os individuos poderao ter seus conhecimentos adquiridos “na educagéo profissional, inclusive
no trabalho”, avaliados, reconhecidos e certificados para fins de prosseguimento e de conclusdo de estudos.
Procedimento que corresponde ao Sistema Nacional de Reconhecimento e Certificagdo de Saberes e
Competéncias Profissionais - Re-Saber, instituido pela Portaria n® 24, de 19 de janeiro de 2021, que
promove a certificacdo profissional aos trabalhadores que detém saberes e competéncias desenvolvidos ao
longo da vida (produtiva), fora do ambiente escolar formal. Ou seja, o governo cria um programa de
certificagdo de saberes negando e/ou ampliando o ja existente na LDBN de 1996.



115

pelo curso, possibilitando relacionar as disciplinas em atividades ou projetos de estudos,

pesquisa e como forma de atender

[...] igualmente a individualidade dos alunos, permitindo que estes
construam itinerarios proprios, segundo seus interesses ¢
possibilidades, ndo s6 para fases circunscritas de sua profissionalizagao,
mas também para que se insiram em processos de educag@o continuada,
de permeio ou em alternincia com fases de exercicio profissional
(BRASIL, 1997, p. 20, grifos nossos).

Essas fases permanecem no Parecer CNE/CEB n. 39 (2004), ao propor a aplicacao
do Decreto n. 5.154 (2004) na Educagao Profissional Técnica de nivel médio e no Ensino
M¢édio, por meio da construcdo de novas orientagdes para a organizagdo da Educacdo
Profissional. A organizagdo pauta-se em cursos ¢ programas de Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, organizados em etapas, com terminalidade e correlacionadas
entre si “[...] os itinerarios formativos e os respectivos perfis profissionais de conclusao”

(BRASIL, 2004).

Também se sugere aos curriculos a defini¢do do perfil profissional do curso e,
respectivamente, dos estudantes, “[...] a partir da caracterizagdo dos itinerarios formativos
e de profissionalizag¢do nas respectivas areas profissionais” (BRASIL, 2004, p. 13), nas
respectivas areas profissionais, alinhadas ao desenvolvimento de competéncias cognitivas
e profissionais, cuja integracdo corresponde a flexibiliza¢do curricular demarcada pelos
itinerarios.

Acresce-se o Decreto n. 5.154 (2004), que regulamenta os artigos 36, 39,40 e 41
da LDBEN (1996), definindo os itinerarios formativos como o “conjunto de etapas que
compdem a organizagdo da educagdo profissional em uma determinada 4rea,
possibilitando o aproveitamento continuo e articulado dos estudos” (BRASIL, 2004, p.
2). Os itinerarios formativos sdo considerados como eixos definidores dos perfis de saida
dos estudantes, potencializando o desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva e

social.

O Parecer CNE/CEB n. 11 (2008), ao analisar a Proposta de institui¢do do
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio, determina que os projetos

pedagdgicos estejam articulados aos itinerarios formativos, deliberando que os cursos


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.154-2004?OpenDocument
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[...] serdo organizados por eixos tecnologicos definidores de um projeto
pedagogico que contemple as trajetorias dos itinerarios formativos e
estabeleca exigéncias profissionais que direcionem a a¢ao educativa das
institui¢des e dos sistemas de ensino na oferta da Educagao Profissional
Técnica (BRASIL, 2008, grifos nossos).

A Lein. 11.741% (2008) trata da manutengao dos eixos tecnolégicos na Educacio
Profissional e Tecnologica, podendo ser organizados para a construcdo de diferentes
itinerarios formativos, observadas as normas do respectivo sistema e nivel de ensino

(BRASIL, 2008).

O Parecer CNE/CEB n. 11 (2012), ao dispor sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, estabelece normas
gerais aos cursos e programas destinados para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
sobretudo para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, bem como para a
formagdo inicial, continuada ou de qualificacdo profissional, potencializando o

desenvolvimento profissional sob a logica dos itinerarios formativos, por meio de

[...] aproveitamento de estudos e de conhecimentos, saberes e
competéncias profissionais constituidas. Neste contexto, a educagéo
para a vida, em sentido lato, poderd propiciar aos trabalhadores o
desenvolvimento de conhecimentos, saberes e competéncias que os
habilitem efetivamente para analisar, questionar e entender os fatos do
dia a dia com mais propriedade, dotando-os, também, de capacidade
investigativa diante da vida, de forma mais criativa e critica, tornando-
os mais aptos para identificar necessidades e oportunidades de
melhorias para si, suas familias e a sociedade na qual vivem e atuam
como cidadaos (BRASIL, 2012, p. 9, grifos nossos).

O Decreto n° 8.268%* (2014) recupera os itinerarios formativos e os referéncia
como “[...] trajetorias de formagdo as unidades curriculares de cursos e programas da
educagdo profissional, em uma determinada area, que possibilitem o aproveitamento

continuo e articulado dos estudos” (BRASIL, 2014).

Contudo, o aumento da formacao da juventude brasileira, por meio da ampliacao

de estadgios na educagdo profissional técnica de nivel médio e do ensino médio regular

33 Altera dispositivos da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as acdes da educagdo profissional
técnica de nivel médio, da educagdo de jovens e adultos e da educagao profissional e tecnologica.

34 Altera o Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004, que regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da
Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
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conectado ao “itinerario formativo do aluno, visando a formagao de qualificacdes proprias
da atividade profissional, a contextualizagdo curricular ¢ ao desenvolvimento da
juventude” (BRASIL, 2014), s6 se alcanga na Lei n. 13.005 (2014), ao aprovar o Plano
Nacional de Educacao (PNE), particularmente a Meta 11.

Compde este quadro, apds a homologagao da BNCC (2018), a Resolugao CNE/CP
n. 1 (2021), atendendo aos principios norteadores da Educac¢do Profissional e
Tecnologica, cuja interligagdo com as demandas produtivas na arquitetura de itinerarios
formativos, em conexao com a formacdo profissional (operacionais, técnicas e
tecnologicas), objetiva a introdu¢cdo no mundo do trabalho. Em sintese, o documento
institui que os itinerdrios formativos devem complementar cursos e programas de
formagao profissional a partir da arquitetura de uma organizagdo curricular que
corresponda ao desenho socio-ocupacional e tecnoldgico, por meio de autonomia,

flexibilizacao e diversificagao.

Depreendemos, das intencionalidades expostas na proposi¢do dos itinerarios
formativos, que a organizacao curricular do Ensino Médio se pauta na oferta de tempos e
espacos proprios opcionais diversificados, determinados pela resposta a heterogeneidade
e pluralidade de condigdes, multiplos interesses e aspiracdes dos estudantes, com suas

especificidades etarias, sociais e culturais, bem como sua fase de desenvolvimento.

No entanto, mesmo reconhecendo-se como parte da implantagao das inovagdes no

Ensino Médio, ndo consegue fugir do controle, ao determinar aos jovens

[...] normas que estabelecam de uma vez por todas qual o melhor projeto
educativo, qual o melhor conhecimento, as melhores atividades na
escola, os valores validos, o melhor curriculo, o melhor porvir pode
facilmente se inserir na légica de decidir de forma autoritaria no lugar
do outro (LOPES, 2019, p.71).

Esse lugar parece-nos ajustado ao projeto de vida, pensado e proposto em
parcerias publico-privadas, em convénios com institui¢des de educagdo a distancia,

constantes no Guia de Implementagdo da Reforma, por meio de

[...] um mapeamento prévio das possibilidades de parcerias,
considerando aquelas instituicdes que ja oferecem cursos
regulamentados e as que podem oferecer em cada municipio. Ainda,
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deve-se considerar a necessidade de reconhecimento dessas parcerias
pelos sistemas de ensino (BRASIL,2018).

A Portaria MEC n. 733 (2021) determina que as institui¢des

[...] interessadas poderao aderir a linha de fomento como PARCEIROS
DEMANDANTES (redes estaduais, distrital ou municipais
responsaveis pelo Ensino Médio Publico) ou como PARCEIROS
OFERTANTES (instituicdes que ofertam cursos técnicos e de
qualificagdo profissional da Educacdo Profissional e Tecnologica) para
receber recursos com objetivo de viabilizar a oferta do Itinerario da
Formacao Técnica e Profissional (BRASIL, 2021).

Tais interesses aparentam-se como promotores nao s6 da formulagdo de propostas
de itinerarios formativos para os sistemas de ensino, € mesmo para escolas, mas
indicadores para as instituigdes privadas atuarem no apoio as politicas publicas
educacionais ou, mais especificamente, no fundo publico. Isso porque permanece a

proposta de itinerario formativo ligado a

Cultura Digital do Centro de Inovacdo para a Educacdo Brasileira
(Cieb) e o itinerario formativo (Steam) da Triade Educacional, que
também se associa ao Cieb. Como ja é do conhecimento de muitos, os
mantenedores do Cieb sdo a Fundagdo Lemann, a Fundagao Roberto
Marinho, o Itat Social, o Instituto Natura ¢ o Instituto Peninsula. Ha
também relacdes dessas organizagdes com o Todos pela Educacdo, o
Movimento pela Base e o Instituto Inspirare. Muitas das acdes dessas
entidades sdo divulgadas pelo Porvir, portal de divulgacao de inovagoes
educativas organizado pelo Instituto Inspirare (LOPES, 2019, p. 67).

Essa perspectiva de formacao inclina-se para uma formagao de jovens gestores de
si, por meio da légica do ativismo privado, desenvolvendo nos individuos a autodisciplina
e a autoaprendizagem, com o intuito de formar sujeitos produtivos, eficientes e rentaveis.
Tais concepgdes de formagdo ndo podem ficar identificadas na associacdo do ensino
médio ao setor produtivo, correspondendo as relagdes produtivistas dos anos 1990 e do

inicio do século XXI.

As novas metodologias formativas, em especial as dos jovens, sobretudo das
classes populares, com a formacao voltada para a gestdo de si, composta por sujeitos
participativos, comunicativos, abertos ao novo, colaborativos, resilientes, produtivos,

versateis, autdnomos, eficientes e, sobretudo, despolitizados, requerem, ao mesmo tempo,


https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-733-de-16-de-setembro-de-2021-345462147
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que tenham autonomia e flexibilidade para produzir sua propria renda, a fim de
consumirem mais e melhor, sem a necessidade de terem de recorrer a empregabilidade

formal (regidos pelas normas trabalhistas) e serem autossuficientes.

Esse esboco define um sujeito imerso na razao neoliberal, distanciado das politicas
sociais promovidas pelo Estado, empreendedor e protagonista de si, comprometido com
o enfrentamento dos desafios da contemporaneidade, com condi¢des para aprofundar o
exercicio do pensamento critico, realizando novas leituras do mundo e tomando decisdes

responsaveis, €ticas e consistentes, na identificacdo e na solugao de situagdes-problemas.

Diante desse esbogo, o conhecimento produzido/ofertado pela BNCC (2018)
responde com competéncias organizadas por areas de conhecimento, divididas em
habilidades cuja formacdo geral bdsica solicita o maximo de 1.800 horas,
complementadas pelos itinerarios formativos em até 1.200 horas, que nao correspondem
apenas a administracdo de um modelo especifico de sociedade e de escola, mas dialoga

com o processo de expansdo/adequacgdo econdmica.

O diadlogo se mantém nos Referenciais Curriculares, para a elaboracdo dos
itinerarios formativos, ao propor a identificagdo das habilidades associadas aos eixos
estruturantes, conforme determina a Resolucdo CNE/CEB n. 3 (2018), Investigacdo
Cientifica;,  Processos  Criativos,  Media¢cdo e Interven¢do  Sociocultural;

Empreendedorismo:

I - investigacdo cientifica: supde o aprofundamento de conceitos
fundantes das ciéncias para a interpretagdo de ideias, fenomenos e
processos para serem utilizados em procedimentos de investigacdo
voltados ao enfrentamento de situagdes cotidianas ¢ demandas locais e
coletivas, e a proposi¢do de intervengdes que considerem o
desenvolvimento local ¢ a melhoria da qualidade de vida da
comunidade; II - processos criativos: supde o uso e o aprofundamento
do conhecimento cientifico na construgdo e criagdo de experimentos,
modelos, prototipos para a criacdo de processos ou produtos que
atendam a demandas pela resolugdo de problemas identificados na
sociedade; III - mediacdo e intervencdo sociocultural: supde a
mobilizacdo de conhecimentos de uma ou mais areas para mediar
conflitos, promover entendimento e implementar solu¢des para
questdoes e problemas identificados na comunidade; IV -
empreendedorismo: supde a mobilizagdo de conhecimentos de
diferentes areas para a formagdo de organizagdes com variadas missoes
voltadas ao desenvolvimento de produtos ou prestacdo de servigos
inovadores com o uso das tecnologias (BRASIL, 2018, p. 7, grifos
nossos).
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Tais eixos visam a integrar e integralizar os diferentes arranjos de Itinerarios
Formativos, bem como criar oportunidades para que os estudantes vivenciem
experiéncias educativas profundamente associadas a realidade contemporanea, que
promovam a sua formagdo pessoal, profissional e cidada, favorecendo obter

conhecimentos, criar, intervir na realidade e empreender projetos presentes e futuros.

Mobilizados para dar respostas, solugdes e inovagdes as diferentes demandas e
interesses das juventudes, por meio do desenvolvimento de competéncias cognitivas e
socioemocionais, os itinerarios formativos deverao estar de acordo com o perfil de
formacdo desejado pelas instituicdes de ensino, seguindo as diretrizes dos Referenciais
para a Elaboragdo dos Itinerarios Formativos “[...] estabelecido pela institui¢do ou rede
de ensino, considerando os interesses dos estudantes, suas perspectivas de continuidade

de estudos no nivel pds-secundario e de inser¢do no mundo do trabalho” (BRASIL, 2018,
p. 8).

Por serem esses interesses € suas perspectivas centrais no processo de aculturagao
desse jovem nas regras do jogo de linguagem cientifico (bem como na forma de vida que
lhe da sentido), o resgate da nocdo de responsabilidade precisa de uma pratica real,
historica e contextualizada de investigagdo das perspectivas da formacao para o trabalho
com os campos sociais, o que demanda um certo desatar dos nds desse discurso

introjetado.

O discurso alia os Itinerarios Formativos ao protagonismo juvenil, idealizando um
novo modelo de cidadania, pelo qual os cidaddos atuam nos espagos deixados pela
retracdo da esfera de atuacao do Estado. Ou seja, agrega a perspectiva da retragdo calcada
na indugdo de articulagdes entre conhecimentos e competéncias ¢ ¢ demarcado por

interesses do capital na formacgao, precocemente projetada para ser inserida no mercado

de trabalho.

Trata-se de promover a identificagdo de todo o conjunto linguistico estruturante
do fazer social, que acompanha o fazer politico da pratica, como um novo paradigma

capaz de responsabilizar os cidaddos por seu dever de aprender.

Nesse sentido, mais do que uma resposta as necessidades de autonomia
e de expansao pessoal, ¢ uma obrigacdo de sobrevivéncia no mercado
de trabalho que comanda essa forma pedagdgica da existéncia. Assim,
autodisciplina e autoaprendizado se completam. Se os individuos
nio sao mais capazes de 'gerenciar a incerteza' e de "assegurar
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sua empregabilidade"” em uma sociedade onde o risco de
marginalizacdo é cada vez maior, a eficicia global da economia sera
diminuida. Os custos gerados por uma fracdo demasiadamente grande
da populagdo, economicamente inutil, sobrecarregarao as contas sociais

r

e as taxas fiscais. Além disso, a expansdo pessoal ndo ¢ "gratuita", ao
contrario, ¢ vista como fonte de ganho para a empresa e a sociedade
(LAVAL, 2019, p. 51-52, grifos nossos).

Como contetido de/para a sobrevivéncia, legitimado e reproduzido no fazer
cientifico dos textos/documentos curriculares, tanto os itinerarios quanto o protagonismo
demarcam uma outra relacdo com o campo académico e seus rituais, a0 mesmo tempo

em que ambicionam uma revolucao pedagogica e de formagao da juventude brasileira.

Nesse mercado simbolico, parece permitido, aos detentores do habitus linguistico
dessa ectapa de escolarizagdo, concretizar vantagens simbdlicas no ambito do
reconhecimento da relagao entre os itinerarios € as competéncias, como responsaveis pela

inovacao curricular.

Ainda que, em geral, a inovacdo esteja fundada na tendéncia de os discursos
revelarem preocupacdo com as realidades do capital cultural (saberes, conhecimentos,
habilidades e competéncias), do capital social (relagdes capitalizadas) e do capital
simbdlico (prestigio e/ou honra), ndo consegue se deslocar do sistema de disposi¢des de

cultura, nas suas dimensdes materiais, simbolicas e culturais.

Este deslocamento, em si, requer, do mesmo operador pratico, o reconhecimento

das

[...] liberdades inerentes a condi¢do de classe ¢ a diferenga constitutiva
da posigédo, o habitus apreende as diferencas de condi¢do captadas por
ele sob a forma de diferencas entre praticas classificadas e classificantes
— enquanto produtos do habitus - segundo principios de diferenciagao
que, por serem eles proprios o produto de tais diferencas, estdo
objetivamente ajustados a elas e, portanto, tendem a percebé-las como
naturais (BOURDIEU, 2007, p. 164).

Tal naturalizagdo ¢ detectada nos discursos objetivados pela cultura cultivada nos

textos/documentos curriculares analisados, transitando entre

[...] uma compreensdo genérica e genética do que ele é, fundada no
dominio (tedrico ou pratico) das condigdes sociais das quais ele ¢
produto: dominio das condi¢des de existéncia e dos mecanismos sociais
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cujos efeitos sdo exercidos sobre o conjunto da categoria da qual eles
fazem parte (as dos estudantes, dos operarios, dos magistrados etc.) e
dominio dos condicionamentos inseparavelmente psiquicos e sociais
associados a sua posi¢do e a sua trajetoria particulares no espago social
(BOURDIEU, 1997, p. 700).

Exemplo disso sdo os itinerarios de formacao técnica e profissional, que visam ao
controle das experiéncias dos individuos e das experiéncias das escolas, por meio da
imposicdo de estratégias de avaliacdo voltadas mais ao produto e menos ao processo,

conduzindo a oferta de

[...] diferentes arranjos curriculares, conforme a relevincia para o
contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: I —
linguagens e suas tecnologias; I — matematica e suas tecnologias; I1I —
ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais
aplicadas; V — formacdo técnica e profissional (BRASIL, 2018, p. 467).

A diferenciacdo de arranjos, com propostas de carga horiria minima para a
formagdo geral basica de 1.800 horas, somando-se as disciplinas obrigatérias, Lingua
Portuguesa e Matematica, nos tré€s anos do ensino médio e as disciplinas de Educagao
Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia, denominadas como estudos e praticas. Em si, essa
proposicao incide sobre a limitagdo das experiéncias, que apenas sdo disciplinares e,
revelando o descaso e o cardter instrumental e minimalista para a formacdo das

juventudes, principalmente as oriundas das classes populares.

Pensada sob a égide da diferenciacdo, a condi¢do de protagonista da juventude
materializa-se em palco privilegiado de mediag@o politica, e espaco onde as imagens e
representacdes do mundo do trabalho se disseminam associadas ao “[...]discurso novo,

que produz uma nova racionalidade governamental” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 348).

Ainda que alimentada por uma “falsa objetivagdo complacente “[...] que procura
todos os prazeres da lucidez sem questionar o essencial” (BOURDIEU, 1997, p. 702), os
itinerarios formativos destinam "ganhos" ao nivel do desenvolvimento de competéncias
técnicas e socioemocionais, ambas associadas a atribui¢ao de sentido aos saberes e as

praticas escolares.
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4 NOTAS FINAIS (OU, OS JOVENS/AS JUVENTUDES DIANTE DOS
DISCURSOS REFORMISTAS NO REINO ABSOLUTO DO
MERCADO E DO CONSUMIDOR)

[...] o novo modelo escolar e educativo que tende a se impor esta
fundamentado, inicialmente, na sujeicdo mais direta da escola a razdo
econdmica. Ele depende de um "economismo" aparentemente simplista
cujo axioma principal € que as instituicdes, em geral, e as escolas, em
particular, s6 t€m sentido dentro do servigo que elas devem prestar as
empresas ¢ a economia. O "homem flexivel" ¢ o '"trabalhador
auténomo" constituem, assim, as referéncias do novo ideal pedagogico
(LAVAL, 2019, p. 3, grifos nossos).

Nas se¢des precedentes, conduzimos as analises sobre a (de)composi¢do dos
documentos normativos para o ensino médio, em especial, aqueles enderegados aos
debates sobre os itinerarios formativos e o protagonismo juvenil. Também investigamos
textos/documentos curriculares, anunciados para a (re)estruturagdo, modernizagao e
inovagao para a ultima etapa da educagao basica, como produtores de uma série de feigdes

para/na formagao das juventudes no Brasil, no recorte temporal de 1990 a 2018.

Abordamos determinantes que edificam um retrato de que a Reformas do Estado,
nos anos 1990, articuladas em um campo de disputas, conflituoso, de um lado
representado pelos organismos internos (empresarios, partidos politicos, associagdes,
sindicatos, entidades religiosas e educacionais) e, de outro, por organismos externos
(CEPAL, UNESCO, UNICEF e Banco Mundial), na expectativa da reestruturagdo e
modernizacdo da gestdo. Ambos os lados sdo produtores/produtos de discursos politicos
a partir de interesses especificos, indutores das reformas curriculares, mediadas na
arquitetura de uma nova organizagdo produtiva e de um “novo” trabalhador,
fundamentadas aos pressupostos neoliberais que indicam “[...] a necessidade de
implementar politicas que privilegiam a melhoria da qualidade da educagdo de modo a
assegurar a formacdao de uma mao de obra qualificada.” (PACHECO; PEREIRA, 2007,
p. 376).

As politicas foram desenvolvidas em uma arena de disputas, indicando o
imediatismo e a urgéncia de mudangas, como “destrave” do crescimento econdmico, para
isso, a reestruturacdo do Estado e das Politicas Curriculares. Perpassando por essas

disputas, estd o encontro da promessa de autonomia das redes publicas de ensino, com
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controle dos processos de selecdo de conhecimentos, assim, o debate sobre o curriculo e

os processos de avaliagdo, ressignificaram a fung¢ao social da escola.

Em que pese ser ilusorio depositar sobre o curriculo a capacidade de,
por si s6, resolver as dificuldades que recaem sobre a escola e sobre o
sistema educacional, as politicas curriculares evidenciaram-se centrais
no bojo das politicas educacionais no periodo analisado (SILVA, 2016,

p.9).

Esse depdsito também materializa a condi¢do de mudanca e instrumento assumida
pelas reformas, como estratégias, ditas inovadoras, de financiamento e gestdo, cuja
emergéncia, ou intensificacdo, refuncionaliza a implementacdo de medidas e/ou projetos
pontuais. Os projetos, voltados ao curriculo, sdo particularmente determinados por

politicas de ensino, concretamente ao nivel da organizagdo escolar.

Entendemos que, em meio a essas politicas, o curriculo reformado transita entre
discursos apoiados em conceitos de formagdo, atentos aos interesses particulares e
coletivos de seus legisladores, bem como por aqueles que anunciam os modos de

interpretacdo das diretrizes/orientagdes pelas institui¢des de ensino.

Os conceitos € as interpretagdes vinculam-se ao conhecimento como instrumento
de homogeneizacao e diversificagdo cultural, como recurso formativo, por meio de uma
linguagem de uniformizagdo apresentada a escola, que ndo a estranha totalmente,
contribuindo para aquela politica de ensino, idealizada por praticas curriculares,
delineando conhecimentos hegemonicos e produzindo discursos com implicac¢des diretas
nas politicas curriculares, reproduzindo percursos formativos desiguais, defendendo uma

formacgao prescritas em habilidades e competéncias.

Nesse sentido, “uma cultura puramente escolar ndo ¢ somente uma
cultura parcial ou uma parte da cultura, mas uma cultura inferior porque
os elementos que a compdem nao tém o mesmo sentido que teriam num
conjunto mais amplo” (BOURDIEU; PASSERON, 1964, p. 33). A
cultura transmitida pela escola se apresenta, entdo, como objetiva e
inquestionavel, embora seja arbitraria e de natureza social (resultante
portanto de relagdes de forca) (VALLE, 2014, p. 63).

Diante disso, nossas andlises encontram a ressignificagdo do ensino médio, no
periodo proposto, pautada em discursos, ora politicos curriculares burocraticos, isto €,

com conhecimentos em si e para fazer, ora discursos voltados as praticas politicas de
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professores e alunos. Os primeiros estao imersos no atendimento das transformacdes do
(3 2 : : ~ J4 . . .

mundo do trabalho”, cujas inovagdes tecnologicas precisam estar ajustadas aos novos
modelos de organizagdo, determinando uma educagdo escolar de carater instrumental e
flexivel, sujeita ao controle. Os segundos pautam-se em temas lexicais, como "projeto de
vida", “organiza¢ao por competéncias” e "identidade", capazes de identificar os

problemas sociais, os novos desafios e a possibilidade de reedi¢do das incertezas.

Essa reedicdo fundamenta-se no permanente questionamento do papel da escola,
particularmente a publica, e da sua funcionalidade, em termos de resultados de
aprendizagens. As reformas levam-nos a assistir as mudancas do poder do Estado para o
mercado, do cidaddo para o consumidor, da sociedade monocultural para a sociedade
multicultural e da industria secundaria e tercidria para a industria da
informagao/conhecimento, nas formas de autoridade do saber, do texto para a imagem

(KRESS, 2003).

No subcampo do ensino médio, as mudangas desvelam-se como uma expressao
sistematizada da essencialidade de que os alunos dominem o conhecimento escolar,
prioritario para os especialistas das macropoliticas, € que a escola trabalhe os saberes
nucleares, para a formacdo de jovens globalizados. A formacdo dista dos problemas
sociais desses mesmos jovens, oriundos das diferencas raciais, sexuais, economicas,
sociais, entre outras, que deixam perceber que as habilidades e as aptiddes sdo os pilares

fundamentais dessa também globalizada sociedade.

Para essa sociedade, a definicdo de novas identidades pessoais, profissionais,
nacionais € supranacionais impde novas regras e procedimentos para a resolugdo dos
problemas, no ambito do conhecimento e do capitalismo informacional. Contudo, esse

processo tem sido entendido

[...] como um movimento contraditério ligado a multiplos discursos e
condi¢des sociais, econdmicas, culturais e politicas particulares.
Embora seja possivel afirmar que co-existem um discurso hegemonico
e um contra-hegemonico, as fronteiras entre um e outro sdo incertas e
imprecisas. Um inclui o outro e ha muitas e variadas mediagdes entre
os processos de inclusdo e exclusdo resultantes desses embates.
Historicamente, o que significa hegemonico ou contra-hegemonico €
sempre temporario; em outras palavras, a relacdo entre discurso(s)
hegemdnico(s) e contra-hegemonicos(s) pode ser mais ou menos
equilibrada, mais ou menos desigual, ¢ suas interpenetragdes sao
constantes. Um nunca exclui o outro absolutamente (HYPOLITO;
HYPOLITO, 2003, p.59).
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Entre a hegemonia e a contra-hegemonia, os discursos produzidos pelo/para o
subcampo do ensino médio ndo respondem somente as a¢fes, como decorrentes da
estrutura objetiva, tampouco as veem como decorrentes de livres iniciativas individuais,
pois consideram as relagdes de concorréncia. Tais relagdes encontram-se particularizadas

no que fardo, mas nao no que sdo os jovens/as juventudes®.

A particularizacao responde a forma como a globalizacdo funciona no tocante ao
curriculo e suas praticas escolares, isto ¢, pela discussdo do conhecimento, capaz de
cumprir a funcdo de “transformacdo” social, formando jovens/juventudes
aptos/adaptados para contribuir com o desenvolvimento social, centrados em habilidades,

competéncias e na preparacao para a “vida”.

Os Jovens/Juventudes projetam-se em uma cultura de responsabilidade,
identificada nos termos "qualidade", "eficiéncia", "eficacia" que, no reino absoluto do
mercado e do consumidor respondem pela comparabilidade e a responsabiliza¢do. Essas
respostas marketizam as juventudes no subcampo do ensino médio, ressignificadas pela
logica de politicas e praticas curriculares voltadas as condigdes de expansao dos discursos

acerca do “consumo” e da “venda”.

Para entender como funciona a producdo desses discursos, eles teriam que
considerar aquilo que se encontra em jogo nessa luta, imersa no poder simbélico e no poder

politico, que busca transformar ou conservar o mundo social.

A conservacdo reveste-se da ciéncia sobre quais sdo as aspiragoes dos cidadaos
comuns, “[...]que se encontram na mera condi¢ao de consumidores de produtos politicos”
(BOURDIEU, 1989, p. 168), neste caso curricular, pelo qual “criam e recriam formas de
consciéncia que permitem a manutencdo do controle social sem a necessidade de os

grupos dominantes terem de apelar a mecanismos abertos de domina¢ao” (APPLE, 2006,
p. 37).

A manutengdo e a dominag¢ao fundam-se em discursos circunscritos aos novos
conteudos da meritocracia, isto €, afirmados na premissa de que, nesse subcampo, os

jovens recebem as mesmas condigdes de ascensdo social e as mesmas oportunidades de

3 Jovens/Juventudes sdo grafados desta forma nestas notas, como reafirmagéo final da necessaria distingéo,
em aten¢do a propriedade relacional que marca um desvio, uma diferenca com relagdo a outrem e que funda
uma hierarquia entre individuos e grupos. Portanto, na perspectiva de marcar o exercicio de desconstruir o
uso sinonimico no mercado discursivo.
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aquisicao e apropriacao do capital cultural e do capital escolar de autoridade reconhecida
(econdmico, fisico, cultural e social). Subjetiva-se, com isso, a economia das trocas
simbdlicas no mercado educacional, com elementos objetivos, externos aos
jovens/juventudes, colocados a servico do sucesso escolar, de um lado e, de outro,
organizados por componentes que ativam, especialmente, o capital educacional e cultural

na sua forma “incorporada”.

Passa-se, entdo, a organizar-se por uma légica que desconsidera como as
dinamicas sociais distintas das juventudes — raga, sexo e classe social — interagem de
maneiras contraditorias, nao apenas em termos de luta por classificagdo social, mas na

propria formagao de sua identidade.

A sociedade — ou, mais precisamente, seus grupos dominantes — exige
que a escola produza um tipo de individuo adaptado a suas estruturas e
a seus modos de funcionamento. Ao assumir essa tarefa, a escola
participa da socializa¢do das criangas. Com efeito, ela lhes transmite
crengas, valores, normas, saberes ¢ savoir-faire proprios da sociedade
na qual se insere (CRAHAY, 2013, p.10).

Nessa inser¢ao, produzem-se/reproduzem-se multiplas identidades, pensando os
jovens/juventudes ndo apenas sob o ponto de vista da determinagdo, tampouco apenas da
auséncia dela, mas posicionando uma centralidade na contradi¢do entre “o velho e o

novo”, entre o “regressivo € o progressivo’:

Com a mesma frequéncia com a qual as formas culturais reproduzem o
velho, elas tém desafiado o velho. Uma leitura ingénua dessa posicdo
poderia sugerir que se poderia fazer uma simples intervencdo ou que se
pudesse fazer de alguma forma uma separacdo direta entre o
progressivo ¢ o regressivo. O problema com essa interpretacdo é,
naturalmente, que ela esquece a unidade essencial do nivel cultural
(sobre a qual a descricdo etnografica, por exemplo, insiste) e
negligencia as formas complexas pelas quais o cultural tem fraquezas
especificamente internas que fazem parte de sua natureza e que sdo
facilmente invadidas pela ideologia. Além disso, o nivel cultural ndo
flutua, em nenhum sentido, livremente. Ele tem uma relacdo mediada
com fatores estruturais ¢ com frequéncia um contexto material e
organizacional institucional preciso que endossa formas de relagdo e
padrdes caracteristicos de equilibrio e complementaridade.
Acomodagdo/resisténcia formam um par em que cada um desses termos
esta firmemente atado ao outro. Com frequéncia, eles ndo se
despreendem um do outro e ndo se despreenderdo por um simples
desejo (WILLIS, 1991, p. 225).
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Essa nova juventude figura nos textos/documentos curriculares com voz
legitimada e oficializada em uma determinada representagdo — brancos, heterossexuais,

classe média, racionais — ndo representando “os (EX)oticos®®”

, mas circunscritos por
pensamentos e sentimentos que remetem ao comportamento de consumidor, reclamado

por interagdes e trocas delineadas pela sociedade globalizada.

Os discursos das trocas alcancam o social, representando o grupo definidor das
normas de comportamento que julgam apropriadas e que, a0 mesmo tempo, influenciam
0s membros e os ndo membros, que “consomem” a necessidade de pertencer ao grupo.
As diferencas de posigdes entre os jovens no grupo ¢ 0S comportamentos esperados
influenciam, também, o comportamento de consumo aliado ao marketing do novo ensino
médio delineado nas referéncias do grupo (familia, amigos, celebridades etc.), classe

social e opinido dos lideres do grupo.

Dessas referéncias, sem duvida a familiar ¢ destacavel, por possuir
comportamentos ¢ regras proprias. 1SS0 0corre mesmo com a ciéncia de que a estrutura
familiar vem se alterando em tamanho, posi¢do e composicao, estes dois Ultimos fatores
aliados a contribui¢cdo da renda das mulheres, principal componente da alteragdo na
decisdo de compra. Ainda na formag¢do das juventudes, constatamos a influéncia das
familias, que organizam regras autonomas de dominancia (do homem ou da mulher), mas,

acima de tudo, regras sintonizadas (educacao escolar dos filhos, por exemplo).

Observamos, a importincia dos jovens/juventudes como influenciadores na
decisdo de compra e consumo, cujas representacdes se encontram marcadas pela
diversidade de pertencimento, de produg¢do de sociabilidades e de processos de
subjetivagdo (CARRANO, 2002; GHANEM, 2004; SPOSITO; BRENNER; MORAES,
2009; DAYRELL, 2013; SANTOS, 2018).

A compra e o consumo respondem a uma imagem adulterizada e universal dos
jovens/juventudes, por meio de um discurso consensual e meritocratico, tornado parte da
consciéncia social. Talvez, nas andlises que construimos, a consciéncia seja projetada
como resposta as dificuldades enfrentadas nas escolas, especificamente as de ensino
médio, uma vez que as reprovagdes e/ou a evasao e/ou a violéncia ndo sdo mais vistas

apenas como resisténcia aos sistemas de ensino. Predomina a compreensdo de que a

3% O conceito de “exo6tico” vem do grego exotikos que, literalmente, significa o que vem de fora, do lado
de fora.
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compra e o consumo reconhecem a necessidade de novas prdxis de novas aprendizagens,

harmonizando os tempos da cultura escolar e da vivéncia da juventude.

A vivéncia abrange valores, crencgas, preferéncias e gostos enfatizados pela midia
social, agora responsavel pela restricao, padronizacdo e defini¢do da forma como os
jovens/juventudes buscam a satisfacdo das suas necessidades. As necessidades sao
impressas por um marketing do novo ensino médio, que pretende a adequacdo das
estratégias a pretensa cultura, destinando o conhecimento das diferencas regionais a

condig¢ao de particularidades.

Compreendemos essa adequagdo presente nas reformas curriculares propostas ao
subcampo do ensino médio, revestidas por uma linguagem atraente ¢ sedutora,
anunciando a oferta de uma educagdo de qualidade, apoiada na flexibilidade de ensinar e
aprender, mas cujas necessidades, motivos, percepcdes, atitudes incursionam pela busca
do autoconceito, na decisao de compra ou de consumo. A decisao baseia-se na motivagao,
que ¢ a principal definicdo para a compreensdo do comportamento do consumidor,
surgido da necessidade ndo satisfeita que desencadeia um desequilibrio, levando o

jovem/juventude a buscar a solu¢@o para a situacgao.

Em outras palavras, compreendemos que as reformas curriculares ressignificam
as politicas curriculares, afastando-as dos principios de disting¢ao 1til entre necessidades,
desejos e demanda. As necessidades sdo tidas como um estado de procura por satisfagao
basica, evitando a sua privacdo. Tal estado ¢ criado pela sociedade, em seu projeto de
escolarizag¢do, ou pelo marketing do novo ensino médio, formatado por: compra e
consumo; desejos como satisfagdes especificas das necessidades, visibilizados em uma
educagdo para o projeto de vida; e demandas como desejos de produtos especificos,

formacgao para o mercado, apoiada na habilidade e vontade de compra-la ou consumi-la.

Essa pauta ndo parece dotar o projeto de vida da linearidade e homogeneidade
discursadas, porque tais enderecamentos nao sao mais do que projecdes, dependentes de
uma sé€rie de possibilidades delineadas pela quantidade de capital econdmico e cultural a

“ser-percebido” pelos outros, decorrentes da acao

[...] de escolher um, dentre os futuros possiveis, transformando os
desejos e as fantasias que lhe dao substancia em objetivos passiveis de
serem perseguidos, representando, assim, uma orientagdo, um rumo de
vida. Os projetos podem ser individuais e/ou coletivos; podem ser mais
amplos ou restritos, com elaboragdes a curto ou médio prazo,
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dependendo do campo de possibilidades. Quer dizer, dependem do
contexto socio—econdmico-cultural concreto no qual cada jovem se
encontra inserido, e que circunscreve suas possibilidades de
experiéncias. O projeto possui uma dindmica propria, transformando-
se na medida do amadurecimento dos proprios jovens e/ou mudangas
no campo de possibilidades (DAYRELL, 2005, p. 34).

O protagonismo juvenil ¢ o projeto de vida indicam planos que exaltam o
individualismo, a meritocracia e a competitividade. Derivam-se da razao neoliberal, cujos
discursos ativam as necessidades de nivel mais elevado, sem terem conseguido
satisfazer completamente as necessidades de niveis inferiores e, no caso da educagdo
média, sem a aten¢do aos comportamentos dos jovens/juventudes como consumidores,
cujos processos de tomada de decisdo sdo extremamente complexos e envolvem um

conjunto de motivos e caminhos variados para a busca da satisfacao.

O consumo apoia-se em uma doxa, um senso comum, € em um nomos, leis gerais
que o governam. Os agentes resultam da posicao social que as juventudes projetam de si
e, diante disso, sdo ou ndo aceitos no campo, no jogo, devido aos critérios de
reconhecimento e das suas disposi¢des para a compra. Doxa e nomos ingressam-se no
mercado simbolico de encontro de respostas para a eficiéncia, a eficacia e a produtividade,
projetadas por discursos pautados em disposi¢des sociais (o sabitus desses agentes), com

certos mercados simbolicos e seus sistemas muito particulares de formacgao de precos.

Tomamos o mercado simbolico como retradug@o nas formas do capital e do lucro,
dependente da producao social de sentido, pensada a partir dos atos de compra e de
consumo de uma educagdo média, justificada de acordo com os valores estabelecidos,
mas que parecem ser diferentes de seus reais motivos. Esses efeitos respondem, no
campo educativo, a premissa de que interesse maior “ndo estd na qualidade, e sim no
lucro” (APPLE, 2003, p. 35), engendrando uma radicalizagdo burocratica, capaz de
invadir o cotidiano dos professores e de alterar profundamente as escolas de ensino médio
como locais de trabalho, de ensino e de aprendizagem, destinados as juventudes das

classes populares.

[...] discurso de que a escola ndo € atrativa ao jovem nao trata a questdo
de fundo, que ¢ o fato de as escolas publicas se encontrarem em
condi¢des precarias de funcionamento e, portanto, essa escola, mesmo
com o melhor dos curriculos, ndo pode ser atraente, porque ndo oferece
todas as condi¢des para a materializagdo do processo de aprendizagem.
Além do mais, o proprio curriculo deve sistematizar ndo so os interesses
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dos jovens, mas educar esses interesses, independentemente de sua
condi¢do social (LIMA; MACIEL, 2018, p. 15).

Nossas investigagdes confirmam o que anunciamos como premissa, isto €, que as
politicas publicas curriculares desenvolvidas nas ultimas décadas constituiram-se em
marcas de controle, de reproducdo e de inovagdo, respondendo as necessidades de
formagao das juventudes brasileiras, como “novo modelo de cidadania”, operado pelo

“trabalhador flexivel”, como nova representacao do gerenciamento.

O empregador ndo esperaria mais do assalariado uma obediéncia
passiva a prescri¢oes precisamente definidas, gostaria que ele utilizasse
as novas tecnologias, que ele compreendesse melhor o conjunto do
sistema de producdo ou de comercializacdo no qual se insere sua
fungdo, desejaria que ecle pudesse fazer face a incerteza, que ele
provasse ter liberdade, iniciativa e autonomia (LAVAL, 2019, p. 15).

Essas formas de espera e de desejo, no campo académico e, especificamente, no
subcampo do ensino médio, aproximam-se do comportamento do comprador, apoiado em
habitus informados por discursos ampliados acerca do consumo de um determinado
produto ou servigo, que nunca esta presente €, se presente, nao detém a qualidade esperada

(estamos falando da tecnologia e da informatizagao).

Provocado em um jogo de estimulos, em um campo qualificado por anuncios,
produtos e precos anunciados pelo Estado, o habitus liga-se a venda de um “bem quase
acabado”, cuja mercadoria € o proprio conjunto de discursos reformistas, pensados pelo

empresariado para uma populagdo especifica, os jovens/as juventudes.

Na logica da hegemonia, os agentes do Estado sdo pensados como
estando ao servigo ndo do universal ¢ do bem publico como eles
pretendem, mas dos dominantes economicamente ¢ dos dominantes
simbolicamente, € a0 mesmo tempo a seu proprio servico, ou seja, os
agentes do Estado servem os dominantes econdmica e simbolicamente
e, servindo, se servem. O que resulta em explicar o que faz o Estado, e
o que ele é, a partir de suas fun¢des (BOURDIEU, 2014, p.33).

O conhecimento da marca, a preferéncia, e a compra propriamente dita, pelos
agentes do Estado, sustentam-se na rentabilidade de uma formagdo que responde as

demandas e aos interesses de um projeto ideologico e hegemdnico, com autoridade
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investida em agentes reconhecidos pelo campo empresarial, tornados dignos de fala e da

aplicagdo dos precos aos mercados oficiais.

Subjacente as politicas neoliberais na educagdo e suas politicas sociais
em geral estd a f¢ na equidade e justica essencial dos mercados. Os
mercados vao acabar distribuindo os recursos de maneira eficiente e
justa de acordo com os méritos de cada um. Vao acabar criando
empregos para todos que o querem. Sao o melhor mecanismo possivel
para assegurar um futuro melhor para todos os cidaddos (consumidores)
(APPLE, 2003, p. 51).

Os mecanismos localizam os jovens/as juventudes no subcampo do ensino médio
a partir das analises dos habitus de consumo de um determinado produto ou servico,
por um publico especifico, responsavel pela conversdo do capital simbolico em capital
linguistico, provendo importantes informacdes e oportunidades para o desenvolvimento
de um programa de marketing do novo ensino médio que va ao encontro, de forma mais

focada, das necessidades e dos desejos do consumidor em questao.

Pontuamos que as politicas curriculares reformistas compreendem uma
modernizacdo conservadora, conciliando os projetos e as perspectivas das forcas
dominantes, em defesa de uma proposta hegemodnica de nivel médio. Trata-se de uma
hegemonia cognitiva, que funciona como orientadora e reguladora, a medida que nao
busca informacdes sobre as diferencas entre os jovens/as juventudes no ambiente social,

para auxilid-los na compra e no consumo.

No entanto, o sistema escolar sofre “[...] a imposicdo e legitima¢do de um
arbitrario cultural corresponde a forga da classe social que o sustenta” (NOGUEIRA e
NOGUEIRA, 2002, p. 32). Assim, entendemos que a(s) juventude(s) no/do ensino médio
se encontra(m) diante de disposi¢des voltadas a conservagao do arbitrario cultural, para
garantir a continuidade de uma dada sociedade. Isso porque o sistema educacional garante
a reprodugdo das relagdes sociais e, para esse fim, demanda que ndo apenas sejam
reproduzidas as relagdes objetivas, mas os sistemas simbolicos que permeiam tais

relagoes.

O subcampo do ensino médio pauta-se no principio dos interesses das classes
dominantes, evidenciando o confronto dos valores e a disputa de poder no campo, nessa
etapa de ensino frequentada por jovens oriundos de diferentes classes sociais. Nessas

mesmas classes, os jovens disputam posi¢des estruturalmente andlogas de relagdes,
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mecanismos e estruturas sociais, no espago social em que vivem e, por meio do habitus,
modificam-se ou adaptam-se a diversas situagdes, como gestos, expressdes linguisticas e
gostos — (produzidos/reproduzidos), perspectivas que vao além da vontade pessoal e que

sdo intrinsecos a certas caracteristicas fisicas e sociais.

O produto “Novo Ensino Médio” ndo quebra a logica seletiva e excludente,
historicamente produzida nessa etapa de ensino. Transfere para docentes, discentes, e
sociedade a responsabilidade pelo sucesso e/ou fracasso na formagdo dos jovens

brasileiros.

Nossa percepgao dessa responsabilizacdo caracteriza-se pelo reconhecimento da
individualidade e seletividade. E individual por ser particular de cada individuo, e
seletiva porque cada individuo seleciona determinados aspectos da realidade para
compor seu quadro cognitivo, pela impossibilidade de um tnico ser humano receber,

registrar e organizar todos os estimulos prometidos diariamente no ambiente escolar.

Esse ponto, para nos, representa 0 desafio para os profissionais do marketing do
novo ensino médio, no que diz respeito aos discursos sobre a inovagao e os beneficios do
produto ou do servico. Isso porque a mensagem comunicada aos consumidores
(jovens/juventude), seja por meio de discursos ou imagens, ocorre de forma clara, focada
e criativa, mas distante do universo particular e proxima do que se quer hegemdnico, a

fim de obter reconhecimento e registro pelo publico-alvo e a sociedade.

A combinacdo de tais ldgicas repde a presenga de recursos materiais e simbolicos,
reatualizando a distin¢do entre as juventudes. A partir dela, reorganizam propostas para a
educagdo e as politicas publicas, provendo o jovem de recursos e informagdes, para que
consiga conduzir sua vida e dar coeréncia as diferentes experiéncias por entre instituigoes

instaveis e incoerentes entre si (familia, escola, trabalho, midia, consumo etc.).

Dessa maneira, a reestruturagdo produtiva provoca a desregulamentagdo do
Estado, promovendo praticas neogerenciais de flexibilizagdo, segmentacao, redu¢ao dos
direitos trabalhistas, cultura da subcontratacdo e de ocupacdes em tempo parcial. O efeito
¢ o crescimento do desemprego e da informalidade, além da maior competitividade por
um posto de trabalho. As perdas de direitos individuais e coletivos e a autorizagdo para a
terceirizagdo sem limites dos servigos publicos, em especial aqueles ligados a educacao,
operam sob o slogan “menos direitos, mais postos de trabalho”, materializando um

cenario de precarizagdo, particularmente para as classes de maior vulnerabilidade.
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Em meio a essas finalidades e modos de organizagao, as juventudes deparam-se
com novas figuras de dominagdo e de controle educativo, a0 mesmo tempo em que
presenciam a reducdo da forma dessas instituicdes e o chamamento das juventudes a

figurarem como voluntarios, protagonistas e/ou agentes estratégicos de desenvolvimento.

Nesse contexto estdo inclusos os estimulos sociais como cultura, subcultura,
classe social, grupos de referéncia, familia e formadores de opinido, mas que sao,
também, homogeneizados em suas ambicdes de compra e de consumo. O processo
realizado no passado continua a ser repetido diversas vezes, gerando uma percepgao na
memoria de ndo compra e consumo. Ao ser acionada, a memoria faz com que as analises
e decisdes anteriormente tomadas ndo sejam consultadas e ndo influenciem no

comportamento atual, sendo necessaria a realizagdo de um novo processo.

Esse novo processo, aliado a razao neoliberal suportada pela regulagdo estatal,
passa a criar uma imagem em que todos os jovens/as juventudes possuem a mesma
oportunidade de desenvolvimento social, cultural e plena formagdo para a inser¢cdo no
mercado de trabalho. A tinica diferenca entre o sucesso ¢ o fracasso ¢ o esfor¢o individual,

escondendo-se as profundas desigualdades produzidas.

No reino do mercado, essas propostas sdo vistas como produtos, com a perspectiva
de incrementar a qualidade, de um lado, assentada no esforgo individual dos alunos, que
se encontram aptos a estudar nas horas vagas, desenvolver trabalhos e pesquisas e investir
no futuro profissional. De outro lado, os professores, que atuam nas salas de aula, também
estdo prontos para ensinar e auxiliar no processo, essencialmente administrados por uma
hegemonia variavel entre dire¢do, dominio e dire¢ao-dominio, obedecendo a uma légica
de empregabilidade formal e flexivel, construtora de uma identidade globalizadora

propria da legitimagao do desenvolvimento econdmico.

O processo de tomada de decisdo ¢ alvo de inumeras criticas. Como a realidade
nem sempre ocorre de forma linear, os consumidores sao expostos a multiplas alternativas
e decisoes (parte dos itinerdrios formativos) e a multiplos problemas correlacionados, até
a efetivag@o da acdo (projeto de vida). Mas, ainda assim, esse processo de resolucdo de
problemas busca demonstrar, de forma simplificada, a logica do raciocinio do

consumidor.

Em sintese, o simbolico comportamento dos jovens/juventudes ¢ do consumidor,

no reino do mercado, envolve questdes como a reafirmacdo de identidade, a definigdo de
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posicdo social, o pertencimento ou nao a um grupo, género ou etnia e a definicdo de
hierarquia, status ou poder. Esse poder simbolico ¢ criado, difundido e transferido de
reforma em reforma curricular, principalmente pela a¢do da propaganda e do sistema da

“moda”.

A linguagem discursiva analisada no ensino médio desvela elementos localizados
na agenda neoliberal das ultimas reformas construidas pelo governo brasileiro ligadas,
sobretudo, ao capital externo, que influenciaram os documentos curriculares nacionais,
produzindo marcas de flexibilizagdao e individualizagdao de formacao, executadas pelas
redes de ensino. Também mantém privilégios dos grupos hegemodnicos, por meio de
projetos oficiais, reforcando o poder simbolico do Estado, denotando marcas reformistas,

que anunciam inovagao. Isso porque

A escola ndo cumpre apenas a fun¢@o de consagrar a “distingdo” — no
sentido duplo do termo — das classes cultivadas. A cultura que ela
transmite separa os que a reconhecem do restante da sociedade
mediante um conjunto de diferencas sistemadticas: aqueles que possuem
como “cultura” (no sentido dos etn6logos) a cultura erudita veiculada
pela escola dispdem de um sistema de categorias de percepgdo, de
linguagem, de pensamento e de apreciagdo, que os distingue daqueles
que so tiveram acesso a aprendizagem veiculada pelas obrigacdes de
um oficio ou a que lhes foi transmitida pelos contatos sociais com seus
sentidos (BOURDIEU, 1999, p.221).

O sistema repousa na formacdo do jovem/juventude flexivel, capaz de usar as
tecnologias de base cientifica para medir suas respostas de consumidor ao consumo
exigido pelo mercado, induzindo compreensdes acerca dos motivos das escolhas, dos

ritos de consumo, das regras sociais e seu impacto sobre a compra.

Por fim, ao subcampo do ensino médio e as politicas curriculares impde-se o
desafio de constru¢cdo de um novo ensino médio, funcionalizado na oferta, para os
jovens/juventudes, em especial aqueles oriundos das camadas populares, do
conhecimento que possa ser consumido, com a perspectiva da emancipagdo e da sélida
formag¢do humana. Esse movimento coloca em acdo outras disposicdes de habitus,
progressivamente ajustados as doxas e aos nomos do reino absoluto do mercado e do
consumidor, reestruturados a partir da distribui¢cdo de tipos de capitais que permanecem

em jogo.
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