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RESUMO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é uma diretriz curricular que se tornou
lei em 2022 para a educacdo basica no Brasil. Devido a relevancia deste
documento, esta pesquisa buscou entender a forma como as questdes de género e
raca sao abordadas nele, bem como defender as propriedades performativas
presentes do documento. A BNCC emergiu em um periodo sensivel da historia
brasileira, logo apd6s o golpe de 2016, as eleicbes presidenciais de 2018 e a
emergéncia da polémica "ideologia de género". Nesse contexto, a presente pesquisa
adotou uma perspectiva construcionista social para analisar como género e raga sao
representados nas trés versées da BNCC do Ensino Médio de 2015, 2016 e 2017. A
pesquisa foi conduzida com uma abordagem qualitativa, baseada em uma analise
critica da BNCC. Além disso, a analise histérica dos avancos e retrocessos das
politicas publicas de educacdo em relagdo a género e raga foi apresentada como
parte do estudo. As trés versdes da BNCC foram analisadas, e observou-se que a
BNCC de 2015 e 2016 abordaram com mais frequéncia as questbes de género e
raca. Por outro lado, a versdao de 2017 apresentou uma queda na incluséo dessas
tematicas, com lacunas e um apagamento das categorias de género e raga nas
habilidades e fundamentagao teérica do documento.

Palavras-chave: Educacao; BNCC; Documentos Publicos; Construcionismo Social;
Género; Racga



ABSTRACT

The National Common Curricular Base (BNCC) is a curriculum guideline that became
law in 2022 for basic education in Brazil. Due to the relevance of this document, this
research sought to understand how gender and race issues are addressed in it, as
well as to defend the present performative properties of the document. The BNCC
emerged in a sensitive period of Brazilian history, shortly after the 2016 coup, the
2018 presidential elections and the emergence of the controversial "gender
ideology". In this context, the present research adopted a social constructionist
perspective to analyze how gender and race are represented in the three versions of
the High School BNCC of 2015, 2016 and 2017. The research was conducted with a
qualitative approach, based on a critical analysis of the BNCC. In addition, the
historical analysis of the advances and setbacks of public education policies in
relation to gender and race was presented as part of the study. The three versions of
the BNCC were analyzed, and it was observed that the 2015 and 2016 BNCC more
frequently addressed gender and race issues. On the other hand, the 2017 version
showed a drop in the inclusion of these themes, with gaps and a deletion of the
categories of gender and race in the skills and theoretical foundation of the
document.

Keywords: Education; BNCC; Public Documents; Social Constructionism; Gender;
Race.
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1 INTRODUGAO

Como docentes em Campo Grande/MS, temos observado que as relagdes de
género e raga permeiam o cotidiano escolar, se manifestando em diversas esferas,
desde as interagcbes entre estudantes e professores, até a selegao e uso do material
pedagdgico, passando pelos documentos governamentais e politicas educacionais.

A crescente demanda por inclusdo de todas as pessoas nos ambientes
escolares tem levado os conceitos de género e raga a serem objeto de discussoes e
pesquisas, criando espaco para a construcido de novas realidades. No entanto, é
importante ressaltar que essas nocdes tém o potencial de produzir complexas
tramas de poder e conhecimento, o que torna essencial uma abordagem critica e
reflexiva sobre esses temas.

Nesse contexto, documentos de dominio publico, em especial os de
educacdo, sdo recursos significativos para gerar transformagao social, mas nem
sempre sdo utilizados para esse fim, muitas vezes servindo apenas para reproduzir
identidades estereotipadas. Por isso, € fundamental que a escola atue como um
espaco de resisténcia e de construgdo de novos saberes e praticas, promovendo a
igualdade e o respeito a diversidade. Conforme destacado por Louro (2004) e
Nogueira (2001), é necessario que a educagéo se torne um espaco de contestacéo
e de transformacgao social, em vez de reproduzir desigualdades e opressoes.

Os debates acerca das questbes de género e raga no ambiente escolar tém
sido objeto de estudos e reflexdes ha décadas. Desde a década de 1970, por
exemplo, movimentos sociais e pesquisadores tém trazido a tona a importancia de
se discutir a diversidade e a inclusdo na educagao, incluindo temas como género e
raca (LOURO, 1997). Como pontua Louro (2004), tais debates sdo importantes para
que possamos compreender como as identidades sao construidas e negociadas em
meio as relagbes de poder presentes nas instituicdes educacionais. Segundo
Nogueira (2001), os documentos que regulam a educagao no pais Sa0 recursos
importantes para a promogao de transformagdes sociais, porém, € necessario que
sejam utilizados de forma critica e reflexiva para que nao sirvam apenas para a
reproducao de esteredtipos e preconceitos.

Como documentos que orientam a politica educacional brasileira, a
Constituicdo Federal (CF), Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB),

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), Plano Nacional de Educagao (PNE) e a
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BNCC trazem em seu bojo diretrizes, objetivos e orientagdes pedagdgicas que
visam garantir a qualidade da educagao no pais. Tais documentos sdo considerados
fundamentais para o trabalho dos profissionais da educacdo, pois fornecem
direcionamentos para a elaboragdo e implementacdo de curriculos, praticas
pedagogicas e avaliagao do ensino-aprendizagem.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio, objeto central
desta pesquisa, € um documento de extrema importancia para a educacao basica
brasileira, pois define as aprendizagens fundamentais que todos os estudantes
devem adquirir ao longo da educagao infantil, do ensino fundamental e médio. Como
instrumento normativo, a BNCC fornece diretrizes precisas para o desenvolvimento
de curriculos, praticas pedagogicas e avaliagao do aprendizado, garantindo, assim,
a qualidade da educagao oferecida no pais.

Por ser um documento recente e principalmente por ter sido homologada em
um periodo sensivel da nossa historia, sua analise se faz essencial para a
compreensao de como essas questdes estdo sendo abordadas nas politicas
publicas de educacdo no Brasil, contribuindo para a constru¢cao de novas realidades
e a desconstrugao de esteredtipos e preconceitos. Conforme destaca Louro (2004),
€ importante que se compreenda como as identidades sao construidas e negociadas
no contexto educacional, levando-se em consideracdo as relacbes de poder
presentes nas instituicdes escolares.

Nogueira (2001) destaca o papel dos documentos que regulam a educagao
no pais na promog¢ao de transformagdes sociais. No entanto, € fundamental que
esses documentos sejam usados de maneira critica e reflexiva, para que nao haja
reproducao de esteredtipos e preconceitos.

Esta pesquisa foi inspirada por experiéncias em sala de aula, anteriores a
este mestrado, vivenciadas como um estudante negro e periférico de escola publica,
e anos depois, como professor. Nesse processo, foi possivel perceber como a
violéncia de género, a homofobia e principalmente o racismo sempre estiveram
presentes na escola, de forma direta ou invisivel, e como os meus proéprios
preconceitos e discriminagdes vivenciados enquanto estudante apenas mudaram de
perspectiva quando passei a atuar como professor.

Como professor, entendia que o curriculo era um direito dos estudantes e que
meu dever era segui-lo rigorosamente para nao prejudicar a aprendizagem dos

alunos. No entanto, percebi que esse curriculo ndo era neutro. Em nenhum
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momento durante minha trajetéria como estudante ou professor, o curriculo abordou
temas como racismo, homofobia ou desigualdade de género.

No primeiro ano do mestrado, por meio das leituras e discussdes nas
disciplinas, comecei a aprender mais sobre género e raga, o que me permitiu refletir
e compartilhar esse conhecimento com meus estudantes por meio de rodas de
conversa e oficinas que desenvolvi na escola durante a pandemia. Uma delas foi o
Amassuru, um jogo de RPG que criei com mais trés amigas, cujo personagem
central € uma cientista indigena que desbravou o Brasil em busca de elementos
para compor a cura do COVID. Esse jogo permitiu que abordassemos temas como
racismo, violéncia de género e outros marcadores sociais da diferenga por meio de
podcasts e videos gravados para as atividades.

Infelizmente, nem todas as pessoas que estdo na escola terdo a mesma
oportunidade e abertura que eu tive para participar de grupos de estudo, cursar um
mestrado e estar cercado de pessoas que fazem parte desse movimento ha anos.
Por esse motivo, acreditamos que isso deveria estar incluido nos documentos de
educacao, pois além de garantir a escala, permitiria que todos os estudantes
tivessem acesso aos conhecimentos que os constituem e que os permitem refletir
criticamente sobre realidades que existem ha anos, tanto dentro quanto fora do
ambiente escolar, como o racismo e a desigualdade de género, por exemplo.

Colocar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como objeto de analise
em uma pesquisa de mestrado se mostrou muito relevante, considerando todo o
contexto apresentado e vivido. Esse documento tem impacto direto na vida escolar
dos estudantes, podendo sustentar formas de vida mais igualitarias e justas, ou
perpetuar preconceitos e discriminagdes.

Partimos do pressuposto de que os documentos ndo representam e nao
produzem efeitos de forma linear. Ao contrario, eles incorporam multiplas vozes e
épocas, produzindo efeitos e sentidos que sao suscetiveis de renovagao. Ou seja, o0
antigo e o novo coexistem e, para compreendermos a forma como esses efeitos e
sentidos circulam, é crucial analisarmos a interface entre esses trés tempos: o curto,
o longo e o vivido. Segundo Castells (1999), o tempo curto € caracterizado por
mudancgas rapidas e efémeras que ocorrem no cotidiano, como a circulagdo de
informagdes nas redes sociais. Ja o tempo longo € marcado por processos

histéricos, que se desenvolvem ao longo de décadas ou séculos, como as
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mudanc¢as nas estruturas sociais e politicas. Por fim, o tempo vivido € o tempo
subjetivo, que se refere as experiéncias pessoais de cada individuo.

Nesse sentido, compreender os diferentes tempos em que essas vozes se
manifestam — o curto, o longo e o vivido — & fundamental para identificar como as
questdes de género e raga estdo sendo abordadas nas diferentes versdes da BNCC.

Ao analisar as versdes da BNCC, buscamos identificar como as mudangas
ocorridas ao longo do tempo (tempo longo) se relacionam com as demandas sociais
atuais (tempo curto), bem como como essas mudangas sdo interpretadas e
vivenciadas pelos individuos que utilizam a BNCC em seu cotidiano (tempo vivido).
Dessa forma, a analise desses trés tempos nos permite compreender de forma mais
ampla as mudangas e permanéncias nas representagcdes de género e raga na
BNCC, contribuindo para uma reflexdo critica sobre a construgcdo da educacéao
inclusiva e igualitaria.

No contexto educacional brasileiro, as relacbes de género e raga sao temas
complexos que afetam diretamente o cotidiano escolar, por isso, esta pesquisa tem
como objetivo analisar a abordagem desses temas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e suas implicagdes.

A dissertacdo esta dividida em cinco capitulos: o primeiro abordara os
pressupostos tedricos do construcionismo social, que fundamentam a analise de
género e raga na versdes da BNCC (2015, 2016 e 2017); o segundo tratara da
histéria da educacéo brasileira, contextualizando o papel dos documentos oficiais na
construcéo do sistema educacional do pais; o terceiro capitulo discutira género e
raca na educagao, apresentando as principais contribuicbes tedricas e politicas
sobre essas tematicas; o quarto apresentara a metodologia utilizada na pesquisa; e,
por fim, o quinto trara os resultados e analises das producdes de pesquisa,
destacando os avangos e retrocessos identificados na abordagem de género e raga

nas diferentes versdes da BNCC.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS DO CONSTRUCIONISMO SOCIAL

O capitulo a seguir aborda a emergéncia do giro linguistico e sua relagdo com
o construcionismo social, uma abordagem tedrica que busca compreender a
producdo e a negociagcao dos significados sociais através da linguagem. Esse
movimento influenciou diversas areas do conhecimento, incluindo a Psicologia
Social, que passou a adotar uma perspectiva socioconstrucionista, enfatizando o
papel da linguagem e dos processos sociais na construgcao da realidade. Para tanto,
serdo apresentados o0s pressupostos do construcionismo social, como o
antiessencialismo, o relativismo, a determinacdo cultural e histérica do
conhecimento, a linguagem como possibilidade e o conhecimento como produgao

social.

2.1 A EMERGENCIA DO “GIRO LINGUISTICO”

Desde o século XX, a linguagem tem sido objeto de estudo cada vez mais
frequente, a medida que diversas questdes tém sido questionadas e novas
perspectivas tém surgido em relagcdo a esse fendmeno. Essas perspectivas
emergiram a partir de uma dupla ruptura da linguagem que ocorreu no contexto do
Giro Linguistico, sendo conhecidas como perspectivas do Construcionismo Social
(ECHEVERRIA, 2003; IBANEZ, 2004).

A primeira ruptura, proposta por Ferdinand de Saussure, afirmava que o
estudo da lingua deveria ser feito "em si mesma e por si mesma" (IBANEZ, 2004,
p.21). Isso significa que a lingua e seu uso eram considerados um sistema fechado
que nao recebia interferéncias externas. A lingua nao era vista como algo vivo, mas
sim como um objeto estatico pronto para ser analisado. Essa perspectiva embasou a
linguistica moderna e influenciou o estruturalismo, especialmente o de Lévi-Strauss
(IBANEZ, 2004; MELLO ET AL., 2007).

A segunda ruptura, proposta por Gottlob Frege e Bertrand Russell, teve seu
inicio com o questionamento das perspectivas filosoficas vigentes, em que a filosofia
da consciéncia, que vinha se estruturando desde a modernidade, considerava que o
mundo interior/privado, representado pela consciéncia, era o unico responsavel por
criar as realidades (IBANEZ, 2004).
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Frege e Russell, por meio da teoria da quantificagdo, propunham-se a
formalizar a lingua de forma rigorosa, transformando os enunciados em proposigdes
que assumiriam valores de verdade, podendo ser somente verdadeiros ou falsos.
Essa ideia deu o impulso decisivo para a segunda ruptura do Giro Linguistico, sendo
principalmente influenciada por Russell (IBANEZ, 2004; MELLO et al., 2007).

Em contraponto, na filosofia cartesiana, perspectiva esta que esteve vigente
por dois séculos e meio, era proposto que o ser humano era um animal racional, e
para conhecer a realidade era necessario haver um enfoque no mundo mental, por
meio do esquadrinhamento das ideias e dos pensamentos. Dessa forma, se estes
tivessem claros e distintos, a linguagem, a roupagem destes, poderia manifesta-los
de forma concreta e inteligivel (DUTRA, 2014; IBANEZ, 2004).

Segundo Ibanez (2004), a segunda ruptura proposta por Frege e Russell
questionou a perspectiva cartesiana de que o ser humano era um animal racional e
que o conhecimento da realidade dependia do mundo mental. Frege e Russell
entendiam que a realidade era uma producao discursiva e que a sua construgao se
daria por meio do mundo obijetivo e publico. Conforme Ibafiez (2004, p. 27) afirma,
"ndo é dentro da nossa mente que devemos "olhar" para saber como pensamos, e
sim devemos "olhar" para nossos discursos; ndao devemos esquadrinhar nosso
"interior" e, sim, devemos permanecer no "exterior" visivel a todos."

Os tedricos desse movimento defendiam premissas que fundamentavam sua
perspectiva. Eles consideravam a linguagem cotidiana como incompleta e imperfeita.
Para evitar cair em armadilhas, a linguagem deveria ser formalizada através da
criagdo de estruturas l6gicas que contivessem valores de verdade, possibilitando
assim a estruturacdo do pensamento. Um dos avangos que esses teoricos tiveram
em relagdo a Saussure foi entender a linguagem ndo como um objeto parado no
tempo, mas como algo vivo e dinamico (IBANEZ, 2004).

No seguimento do Giro Linguistico, Ludwig Wittgenstein, um filésofo
profundamente influenciado pelas ideias de Russell, escreveu o Tratado Légico
Filoséfico, onde se propunha a discutir a formalizagdo da linguagem, tal como
defendido por Frege e Russell (IBANEZ, 2004).

Wittgenstein exerceu uma grande influéncia na expansdo deste movimento,
com filésofos austriacos e alemaes a seguir as suas ideias e a desenvolvé-las, o que
levou a criagdo do Circulo de Viena com a adeséo de outros fildsofos positivistas.

Para além de discutir questdes relacionadas com a formalizagdo de uma linguagem
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ideal, este grupo também tinha como objetivo acabar com as especulagcbes
metafisicas (AUSTIN, 1962; IBANEZ, 2004; MELLO et al., 2007).

Através de estudos nessa area, o Circulo de Viena publicou em 1929 um
manifesto que pretendia lidar com a linguagem cotidiana, a fim de destacar sua
incompletude e provar sua inutilidade como um instrumento inadequado para
discussoes filosoficas. A partir disso, esses fildsofos se propuseram a construir, com
uma abordagem cientifica, um modelo de linguagem que representasse a realidade
e resolvesse nao apenas os problemas filosoficos, mas também os problemas do
mundo. Havia a crenga de que, se o problema da linguagem fosse resolvido, todos
os problemas do mundo seriam diluidos (IBANEZ, 2004).

Os filésofos do Circulo de Viena enfrentaram varias dificuldades ao
desenvolver seus estudos, tanto em termos metodoldégicos quanto devido ao
contexto social em que estavam inseridos. Muitos dos membros do Circulo eram
judeus e, diante do regime nazista, foram forgados a emigrar para os Estados
Unidos para garantir a continuidade de suas pesquisas sobre linguagem (IBANEZ,
2004).

Mesmo ap6s mudar de localidade e continuar os estudos da linguagem nos
Estados Unidos, o Circulo de Viena enfrentou dificuldades técnicas na formalizagao
da linguagem, além de criticas de Wittgenstein em relacdo as tentativas de demarcar
uma linguagem que fosse ideal para todas as ciéncias (IBANEZ, 2004).

Apesar do fim do empirismo légico representado pelos autores da segunda
ruptura, os estudos da linguagem nao foram encerrados. Na verdade, eles se
tornaram ainda mais vigorosos. Wittgenstein continuou a se dedicar aos estudos
linguisticos, mas agora com uma nova perspectiva. Ele ja ndo buscava mais evitar
as falacias do cotidiano, como proposto em seu Tratado Logico-Filoséfico. Em vez
disso, voltou-se para a linguagem cotidiana em si, como apresentado em sua obra
Investigacdes Filosoficas, em colaboracdo com os fildsofos de Oxford (IBANEZ,
2004).

Com o objetivo de elucidar as regras e os usos da linguagem no dia a dia,
Wittgenstein e os fildsofos de Oxford ndo mais buscaram formalizar uma lingua. Eles
se opuseram as ideias anteriores que consideravam a linguagem apenas um
mecanismo para descrever e representar o mundo. Em vez disso, passaram a

considerar a linguagem como possuindo propriedades performativas. Essas
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premissas ja haviam sido iniciadas por Frege e Russell no inicio da segunda ruptura
do Giro Linguistico ( IBANEZ, 2004; OLIVEIRA, 2001).

Frege, Russell, Wittgenstein e os fildsofos de Oxford, apesar de possuirem
divergéncias epistemoldgicas, concordavam que a linguagem nao poderia ser
compreendida de uma perspectiva cartesiana, como apenas uma forma de
expressar ideias ou uma mera roupagem para manifestagao publica do pensamento.
Esses autores defendiam que a linguagem era a propria condicdo do pensamento.
Ibafez (2004, p. 33) amplia essa ideia ao afirmar que "a linguagem né&o so 'faz' o

pensamento, mas também 'faz' realidades".

Os seres humanos sao seres linguisticos, seres que vivem na linguagem.
[...] Por que entdo defendemos a prioridade da linguagem? [...] Porque é
precisamente através da linguagem que conferimos sentido a nossa
existéncia [...] Nao ha um lugar fora da linguagem a partir do qual possamos
observar nossa existéncia. [...] A existéncia humana, o que para os seres
humanos representa a experiéncia da existéncia, é realizada pela
linguagem. (Echeverria, p.21, tradugéo nossa)

Nesse contexto, a linguagem assume um papel central nas anélises, sendo
proposta como uma propriedade performativa nas praticas sociais, capaz de criar
eventos, transformar realidades e alterar o "status quo".

Essa perspectiva € destacada por John Austin, um dos filésofos de Oxford,
em sua teoria dos atos de fala. Ou seja, a linguagem n&o apenas descreve e
representa uma realidade, mas também a constréi. A teoria que embasa essas
ideias recebeu o nome de atos de fala. Ibanez (2004, p.33-34) propde que, nessa
perspectiva, "certos enunciados constituem literalmente ‘atos de linguagem’ a
medida que sua enunciagcdo € inseparavel da modificacdo ou da criagdo de um
estado de coisas que n&o poderia surgir independentemente dessa enunciagao" (
IBANEZ, 2004; MELLO ET.AL, 2007).

Pouco a pouco se tornou claro que se tratava, no caso da “reviravolta
linguistica” (linguistic turn), de um novo paradigma para a filosofia enquanto
tal, o que significa dizer que a linguagem passa de objeto da reflexdo
filoséfica para a ‘esfera dos fundamentos’ de todo pensar [...] Numa palavra,
nao existe mundo totalmente independente da linguagem, ou seja, ndo
existe mundo que ndo seja exprimivel na linguagem. A linguagem é o
espaco de expressividade do mundo, a instancia de articulacdo de sua
inteligibilidade. (OLIVEIRA, 2001, p. 12-13)
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A teoria dos atos de fala destaca a importancia da linguagem na construgao e
negociagao das relagdes sociais e da realidade. Para Austin (1962), os atos de fala
sdo expressodes linguisticas que possuem uma funcdo além de sua significacéo
literal. Segundo ele, quando alguém diz algo, ndo esta apenas comunicando uma
informagdo, mas também realizando uma agao social. Por exemplo, ao proferir a
frase "eu prometo", a pessoa nao esta apenas descrevendo uma intengao, mas esta
efetivamente fazendo uma promessa.

Essa perspectiva de que a linguagem € um instrumento poderoso na
construcdo da realidade € um dos pilares do construcionismo social. Nessa
abordagem, a realidade € vista como construida socialmente, ou seja, o mundo néo
€ dado, mas é produzido nas relagbes sociais, nas praticas discursivas e nas
narrativas que sao compartilhadas pelos membros de uma comunidade (GERGEN,
2009).

Por meio do Giro Linguistico, a linguagem assume um papel central nas
relagdes cotidianas. Assim, outras ciéncias que nao se baseavam em ideais
positivistas, como as ciéncias sociais e humanas, passaram a ser legitimadas para
ampliar seus estudos utilizando a linguagem como objeto de analise. Entre essas
ciéncias, destaca-se o movimento do construcionismo social, que foi impactado
pelas bases trazidas pelo Giro Linguistico. Especialmente por esta ultima, que
estuda a linguagem cotidiana e destaca suas propriedades performativas, passando
a questionar a natureza do conhecimento, a redefinir os conceitos de realidade que
vinham se estruturando desde a Modernidade, propondo o declinio das certezas e
dos critérios estabelecidos para a verdade e entendendo a linguagem em termos de
acao, capaz de criar eventos, transformar realidades e alterar o "status quo"
(GAMBOA, 2009; IBANEZ, 2004; MELLO et al., 2007).

2.2 A PERSPECTIVA SOCIOCONSTRUCIONISTA EM PSICOLOGIA SOCIAL

E importante ressaltar a relagdo existente entre o giro linguistico e a
perspectiva socioconstrucionista, uma vez que ambas enfatizam a importancia da
linguagem e da comunicagdo na construgcao da realidade social. O giro linguistico,
originado na filosofia e na linguistica, influenciou significativamente a Psicologia
Social, que adotou uma perspectiva mais interacionista e discursiva, com énfase nas

praticas discursivas, nas narrativas e nas representagdes sociais (GERGEN, 1985).
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Para além do giro linguistico, o desenvolvimento do movimento
construcionista na Psicologia Social teve influéncias interdependentes de diversas
areas, entre elas a Politica, a Filosofia Moderna e a Sociologia do conhecimento.

O movimento construcionista na Psicologia Social emergiu no contexto da
critica ao positivismo e ao objetivismo, que dominaram as ciéncias sociais por
muitas décadas, propondo uma nova abordagem para o estudo da subjetividade e
da realidade social, que enfatiza a construgdo social e historica da realidade. O giro
linguistico na filosofia e a sociologia do conhecimento teve uma grande influéncia no
desenvolvimento desse movimento, questionando a ideia de que existe uma
realidade objetiva e independente da linguagem.

A Politica foi uma influéncia importante para o desenvolvimento do movimento
construcionista na Psicologia Social. A critica ao positivismo e ao objetivismo estava
relacionada a critica do modelo hegemdénico de poder na sociedade, que afirmava a
superioridade dos grupos dominantes e negava a pluralidade e a diversidade de
perspectivas e experiéncias sociais. O movimento construcionista propds uma nova
abordagem para a compreensao da subjetividade e da realidade social, que valoriza
a diversidade e a pluralidade de perspectivas e experiéncias sociais (SPINK, 2013).

Para a Sociologia do conhecimento, o conhecimento € sempre socialmente
construido e dependente do contexto histérico e cultural. Essa abordagem foi
fundamental para a compreensdo da construgdo social da subjetividade e da
realidade social (BERGER; LUCKMANN, 1966; SPINK, 2013).

De acordo com essa perspectiva, as formas como as pessoas pensam,
sentem e agem estdo ligadas aos valores, crengas e normas que sao estabelecidos
em suas sociedades e contextos culturais especificos. Isso significa que a maneira
como um individuo interpreta e compreende o mundo € influenciada pelas relacées
sociais, poder e instituigdes presentes em sua comunidade (BERGER; LUCKMANN,
1966; SPINK, 2013).

Essa compreensao socioldégica do conhecimento tem implicagbes importantes
para a politica, a educacéo e outras areas da vida social. Por exemplo, ela sugere
que a educagao nao € apenas sobre a transmissdo de informagdes objetivas e
neutras, mas também sobre a formacédo de sujeitos capazes de compreender
criticamente as estruturas sociais e culturais que moldam suas experiéncias. Além

disso, ela destaca a importancia de se levar em consideracdo as perspectivas de
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diferentes grupos sociais na construgdo do conhecimento e no desenvolvimento de
politicas publicas que sejam mais justas e inclusivas.

A contribuicdo de Peter Berger e Thomas Luckmann para o movimento
construcionista na Psicologia Social € fundamental. Em seu livro “A Construgéo
Social da Realidade: Tratado de Sociologia do Conhecimento”, eles defendem que o
conhecimento € um produto humano e que a realidade € uma construg¢ao social, que
pode ser alterada e reconstruida (BERGER; LUCKMANN, 1966). Eles argumentam
que a realidade é socialmente construida, ou seja, € criada pelos individuos em suas
interagbes sociais e, portanto, ndo €& uma entidade objetiva que existe
independentemente das pessoas (BERGER; LUCKMANN, 1966).

Com essa virada nos estudos da Sociologia do Conhecimento, Berger e
Luckmann chamam a atengdo para o conhecimento cotidiano, produzido pelos
homens comuns, e ressaltam a importéncia de valoriza-lo e analisa-lo. Segundo
Spink (2013), eles criticam a ideia de que o conhecimento estava restrito a lugares
privilegiados e que desconsiderava os conhecimentos produzidos pelos homens
comuns no cotidiano. Berger e Luckmann mostram que € por meio desses
conhecimentos que a nossa sociedade se mantém e que, portanto, eles sao
fundamentais para entender como a realidade é construida.

Na Filosofia Moderna, em particular a obra de Immanuel Kant, podemos
observar outra influéncia para o construcionismo. Kant propés que a realidade nao
pode ser conhecida em si mesma, mas apenas através das categorias e dos
esquemas mentais que usamos para compreendé-la. Essa ideia foi fundamental
para o desenvolvimento da abordagem construcionista, que enfatiza a construgao
social da realidade a partir de categorias e esquemas compartilhados pelos
membros de uma cultura ou de uma comunidade (SPINK, 2013).

De acordo com Spink (2013), essa perspectiva implica em uma concepgéo
critica do conhecimento e da realidade, que nédo séo dados objetivos e imutaveis,
mas sim construgdes sociais que refletem as crengas, valores e interesses das
pessoas envolvidas na sua construgao.

Segundo Gergen (2009), é possivel compreender a perspectiva
construcionista por meio de duas perspectivas antagdnicas na Filosofia Moderna. A
primeira perspectiva, defendida por Locke, Hume e outros empiristas légicos da
modernidade, apresentava uma tradicdo representacionista exogénica, que

acreditava que as descri¢des do mundo real se davam por meio do espelhamento da
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propria natureza. Ja a segunda perspectiva, denominada de perspectiva
endogénica, defendida por Spinoza, Kant, Nietzsche e outros filosofos da
fenomenologia, entendiam que o conhecimento se dava por meio de processos
inatos, sendo essa disposi¢éo crucial para a determinagdo do conhecimento.

A perspectiva endogénica, mencionada por Gergen (2009), pode ser
observada na obra de Kant, em que ele argumenta que a mente humana possui
categorias e esquemas mentais inatos que sado necessarios para a compreensao do
mundo. Em sua obra "Critica da Razdo Pura" (1781, p.20), Kant afirma que "os
conceitos puros do entendimento sdo, portanto, necessariamente os conceitos que
se aplicam a todos os objetos de uma experiéncia possivel". Dessa forma, para
Kant, a compreensao do mundo depende da estrutura inata da mente humana, o
que pode ser visto como uma precursora da perspectiva construcionista que enfatiza
a construgao social da realidade a partir de categorias e esquemas compartilhados
pelos membros de uma cultura ou de uma comunidade.

Por outro lado, a perspectiva representacionista exogénica, mencionada por
Gergen (2009), pode ser vista como uma critica a ideia de que a realidade é
construida socialmente. Para os representacionistas exogénicos, a realidade existe
independentemente do sujeito, e a tarefa do conhecimento é simplesmente
representar essa realidade de forma objetiva e imparcial. Essa perspectiva pode ser
observada na obra de Locke, em que ele argumenta que as ideias vém da
experiéncia sensorial e que o conhecimento é uma copia das impressdes sensoriais
(LOCKE, 1997). No entanto, essa perspectiva foi criticada por outros filésofos, como
Hume, que argumentou que n&o podemos ter certeza de que a realidade é como a
percebemos e que nossas impressdes sensoriais sdo simplesmente construgcdes
mentais (HUME, 1978).

Essa dicotomia entre perspectiva exogénica e endogénica tem sido
responsavel por fundamentar diferentes abordagens psicolégicas. Na historia da
Psicologia, houve esforgos de tedricos alemaes em encontrar uma unido entre essas
duas perspectivas, entretanto, falharam. Nos Estados Unidos, houve uma forte
énfase do carater exogénico na Psicologia, com a poténcia do behaviorismo que
tinha como cerne dos seus estudos o comportamento em fungdo do ambiente. Com
relagdo a influéncia da perspectiva exogénica, podemos citar a Gestalt, com sua

énfase nos estudos da percepcdo, que nado teve um florescimento nos Estados
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Unidos, mas que conseguiu se espalhar para outros territérios e se desenvolver com
outras abordagens (GERGEN, 2009).

O movimento construcionista surgiu como uma alternativa a essa perspectiva
exogénica predominante na Psicologia. De acordo com Spink (2013), o
construcionismo social € uma perspectiva que considera que as nossas experiéncias
sdo construidas socialmente e que nao sao simplesmente passivas ou reflexivas em
relagcdo a realidade. Assim, a realidade é vista como sendo construida através da
interagéo social e das praticas discursivas. A abordagem construcionista propde que
as pessoas ndo sao meramente respondentes ao mundo em torno delas, mas
ativamente constroem a realidade que experimentam (GERGEN, 2009).

Nesse sentido, o construcionismo social enfatiza a importancia da linguagem
e da narrativa na construcédo da realidade. Para Gergen (2009), a linguagem nao é
apenas um meio para expressar pensamentos e ideias, mas é também uma forma
de construir a realidade social. Através da linguagem e da comunicagéo, as pessoas
constroem suas identidades e as identidades dos outros, e constroem também as
normas e os valores sociais que moldam suas vidas.

Pode-se dizer que o movimento construcionista representa uma importante
mudanca na maneira como a Psicologia Social concebe a relagao entre o individuo e
a sociedade. O construcionismo social coloca em evidéncia a importancia do
contexto social e cultural na construgdo da realidade individual e coletiva. Segundo
Spink (2013), o construcionismo apresenta uma concepg¢ao de sujeito que néo é
apenas produto do meio, mas também um agente ativo na construgdo de
significados e na produgdo de sentido na interacdo social. Nessa perspectiva, o
individuo nao é visto como um receptor passivo das influéncias sociais, mas como
um participante ativo na construgao de sua prépria realidade.

O movimento construcionista na Psicologia Social também tem um forte
impacto na forma como se pensa sobre questdes como identidade, género, raga e
poder. O construcionismo social questiona a ideia de que essas categorias séo
essencialmente fixas e imutaveis, e em vez disso, argumenta que elas sao
socialmente construidas e continuamente negociadas em interagbes sociais. De
acordo com Berger e Luckmann (2003), a realidade social € um processo continuo
de construcdo, que esta constantemente em desenvolvimento.

E importante destacar que o movimento construcionista ndo é uma

abordagem homogénea, e ha diferentes correntes de pensamento dentro desse
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movimento. No entanto, em comum, todas elas compartiiham a visdo de que a
realidade ndo é algo pré-existente, mas sim algo que é construido e moldado pelos
individuos em interagdo social. De acordo com Gergen (2009), o construcionismo
social busca compreender a natureza do conhecimento humano e a relagéo entre
individuos, culturas e sociedades que o produzem.

Além de questionar as perspectivas exogénicas e endogénicas na Filosofia
Moderna, o movimento construcionista na Psicologia Social também tem como
objetivo desafiar a ideia de que a realidade é objetiva e pode ser descrita de forma
neutra e imparcial. De acordo com Burr (2015), o construcionismo social propde que
a realidade é construida por meio de praticas discursivas e sociais, € que nao existe
uma unica versao da verdade.

Essa perspectiva tem implicagdes importantes para a pesquisa em Psicologia
Social, ja que o construcionismo social defende que as teorias e métodos utilizados
pelos pesquisadores ndo sao neutros, mas sim influenciados pelos valores e
crengas da sociedade em que estdo inseridos. Segundo Gergen (2009), isso
significa que os pesquisadores precisam estar conscientes das suas proprias
crengas e preconceitos e trabalhar para minimizar os efeitos desses fatores na sua
pesquisa.

O construcionismo social também propdée uma mudang¢a na maneira como a
identidade individual e coletiva sdo concebidas. Em vez de considerar a identidade
como algo dado e imutavel, o construcionismo social defende que a identidade é
construida por meio das praticas discursivas e sociais. Segundo Gergen (2009), isso
significa que a identidade ndo é um atributo do individuo, mas sim um processo em
constante mudanca que é influenciado pelo contexto social e cultural em que a
pessoa esta inserida.

Além disso, o construcionismo social também propdée uma mudanga na
maneira como a psicoterapia € concebida. Em vez de considerar a psicoterapia
como um processo em que o terapeuta ajuda o paciente a descobrir a "verdade"
sobre si mesmo, o construcionismo social propde que a psicoterapia seja vista como
um processo em que o terapeuta ajuda o paciente a construir narrativas alternativas
sobre si mesmo e sua vida (BURR, 2015).

A construcionismo social que teve e continua tendo multiplas influéncias,
dado que esta em movimento, e se insere em um contexto mais amplo de

questionamentos e criticas as formas convencionais de se entender a realidade e o
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conhecimento, conhecido como modernidade tardia. Essa perspectiva tem sido
identificada por diferentes termos, como pds-empirismo, pos-iluminismo e
pos-modernismo, mas alguns estudiosos preferem usar a expressdo modernidade
tardia para indicar que ainda ndao houve uma ruptura clara com as caracteristicas da
modernidade classica (GERGEN; GERGEN, 2010).

De acordo com Spink (2010), a dificuldade em nomear os tempos atuais
como pos-modernidade é evidente, ja que seria necessario pensar em uma nova
nomenclatura para um possivel periodo subsequente. No entanto, o que se destaca
€ a percepcao de que houve uma ruptura com o periodo anterior e que estamos
vivendo uma transformacdo. A modernidade classica, marcada pela énfase na
razao, na ciéncia, no progresso e na busca pela verdade objetiva, esta em crise e
dando lugar a uma compreensao mais pluralista e contextualizada da realidade.

Nesse sentido, 0 movimento construcionista representa uma critica a visao de
que o conhecimento € uma representagao fiel da realidade, independente dos
contextos sociais e culturais em que é produzido. Para os construcionistas, a
realidade € uma construgdo social, moldada pelas praticas discursivas e pelas
interagdes entre os individuos e os contextos em que estao inseridos.

O Construcionismo Social se consolidou na Psicologia como um movimento
critico e reflexivo sobre as bases tradicionais do conhecimento cientifico, conforme
destacado por Gergen (2009) e Rasera e Japur (2005). O movimento se propde a
repensar as concepg¢oes de verdade, objetividade e neutralidade, que sao valores
fundamentais da ciéncia moderna. Essa postura critica, que coloca em cheque as
verdades estabelecidas, € um tragco marcante do Construcionismo, como destaca
IRiguez (2003).

Nesse sentido, o Construcionismo Social oferece uma perspectiva alternativa
ao que vinha se estruturando como fundamento do conhecimento, por meio do
reconhecimento da construgdo social da realidade. Segundo Gergen (2009), o
Construcionismo € uma perspectiva que questiona a suposicdo de que o
conhecimento € um produto da natureza, como propde a perspectiva exogénica, que
sustenta que o conhecimento é encontrado no mundo e que a ciéncia tem como
fungdo descobrir essas verdades.

Assim, o Construcionismo propde que o conhecimento € um produto social,
construido por meio de praticas discursivas e interacionais que ocorrem em

contextos especificos. Nesse sentido, o Construcionismo destaca o carater
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socialmente construido daquilo que temos e fazemos, conforme destacado por Méllo
et al. (2007). Esse reconhecimento da construgdo social da realidade tem
implicagbes importantes para a compreensdo da subjetividade humana, das
relagdes sociais e da forma como o conhecimento é produzido e transmitido.

O cerne desse movimento, conhecido como construcionismo social ou
socioconstrucionismo € o de questionar as tradigcbes que vem sistematicamente
sendo consideradas como absolutas e servindo como instrumento para deslegitimar
outras formas de ser e de fazer nos nossos trés niveis de histéria: passado, presente
e futuro (GERGEN; GERGEN, 2010).

A forma como damos sentido para o mundo ndo determina a forma com que o
mundo realmente € e muito menos € dado por meio de ideias que montam a
realidade, sem levar em consideracdo suas condicdes e o contexto, e essa
perspectiva foi construida por meio de progressivas criticas que foram realizadas ao
positivismo (GERGEN; GERGEN, 2009).

Quando pensamos nos sentidos que sao atribuidos para as coisas e que dao
origem ao algo consolidado, como uma teoria, ndo podemos desconsiderar que
sempre existe um antecessor ao sentido que esta sendo construido no momento.
Podemos pensar na propria ciéncia, a concepgao de ciéncia de uma pessoa que
cresceu num ambiente religioso vai atribuir para o que é ciéncia estara totalmente
atravessada para os sentidos que recebeu no seu passado e vem recebendo no seu
presente. Dessa forma, podemos perceber que existem fatores antecessores que
constroem matrizes de como entendemos de uma forma e néo de outra. A referéncia
e a comparacgao fazem parte de uma construgao coletiva.

Por meio do movimento construcionista, € possibilitada a emancipacao de
todas as pessoas, ideias e realidades, logo novos dialogos sao possibilitados. E isto,
felizmente esta ocorrendo em muitos lugares, atravessando continentes e entrando
em diversos setores, como na educagao, no mundo do trabalho, na pesquisa, na
mediacao de conflitos etc. (GERGEN; GERGEN, 2010).

Segundo o construcionismo social as coisas que fazemos sao uma
construgcado social, e esse processo nao € realizado apenas por uma pessoa ou
mesmo por uma comunidade centralizada, como vemos ocorrer no nosso dia a dia,
mas sim entende que os sentidos sdo multiplos e estes sido criados
colaborativamente dentro de cada comunidade. Dessa forma Gergen e Gergen

(2010, p.19) confirmam essa ideia ao propor que “tudo o que consideramos real é
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resultante de uma construgcdo social [...] Nada € real, a menos que as pessoas

concordem que assim o seja.” Dessa forma

As pessoas e 0 mundo social somos o resultado, o produto, de processos
sociais especificos. Isso implica que nem as pessoas nem o mundo
'possuem’' uma natureza determinada. A consequéncia disso €&, portanto,
manter um marcado antiesencialismo. Nao existem objetos naturais, os
objetos sdo o que sdo porque os fazemos, e nés somos tdo dependentes
deles quanto eles de nds. A nocédo de objeto € uma convengao social e,
consequentemente, dependente da definicdo que fazemos dele. Nao ha,
portanto, objetos ‘'naturais’ que existam 'na realidade’ de forma
independente, mas sim objetiva¢des resultantes de praticas sociais que os
tém constituido como tais" (IBANEZ, 1994, p. 8, tradugdo nossa).

(14 LTS

Um exemplo disto, € pensarmos os sentidos atribuidos para “arvore”, “mulher”
e “prédio”. Quando perguntamos a uma mulher branca, urbana e brasileira o que ela
entende por essas trés palavras, possivelmente ela ira achar que esses sentidos sao
Obvios para todas as pessoas e possivelmente vai achar um absurdo essa pergunta.
Mas, serd mesmo que € um sentido 6bvio e absoluto? Se colocarmos sob a
perspectiva de uma crianga indigena, que nunca saiu da sua comunidade, ela
realmente vai estabelecer os mesmos sentidos para essas trés palavras?
Possivelmente ndo, e isto ndo esta errado, e o construcionismo social se
compromete a explicar e descrever esse porqué.

Esse exemplo ilustra um dos pontos defendidos pelo Construcionismo Social,
que € a ideia de que nossas realidades sao multiplas e que cada uma delas
representa apenas uma perspectiva parcial, influenciada por nossas tradicbes e,
principalmente, por nossas relagdes com outras pessoas, conforme propde Gergen
e Gergen (2010, p.19) que “nds construimos o mundo de forma diferente, e esta
diferenca encontra-se enraizada em nossas relacdes sociais, a partir das quais o

mundo se tornou o que é”.

2.3 PRESSUPOSTOS DO CONSTRUCIONISMO SOCIAL

O construcionismo social € uma abordagem tedrica que se inspirou em
diversas areas do conhecimento, como o giro linguistico da filosofia moderna, a
sociologia do conhecimento, a politica e outros conhecimentos emergentes. A partir
dessas influéncias, o construcionismo social prop6s uma nova forma de

compreender a realidade e o conhecimento humano, enfatizando a construcéo social
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da realidade e a importancia dos processos de significagdo na formagao de nossas
percepcoes e interpretacdes do mundo. Nesse sentido, € fundamental compreender
os pressupostos do construcionismo social para compreender como essa
abordagem tedrica transformou a compreensao da subjetividade e da realidade
social.

O Construcionismo Social enfatiza a importancia de adotar uma postura
critica em constante movimento, sem a criagcdo de fundamentos e dogmas,
permitindo assim a abertura ao novo e ao antagbnico. Em contrapartida, a Psicologia
convencional tem se comprometido em criar teorias e fundamentos que sao
cristalizados e rejeitando aberturas ao novo, assumindo e defendendo Verdades
Transcendentais (IBANEZ, 2005).

O construcionismo social € uma abordagem tedérica que tem como principal
caracteristica a desnaturalizacdo, desreificagdo e desessencializagado da realidade
social. Essa postura tedrica busca questionar o status quo vigente, rejeitando a
existéncia de verdades transcendentais que representam uma realidade objetiva e
unica. Em vez disso, propde que as realidades sociais sdo multiplas e construidas
pelas comunidades.

De acordo com Gergen (1999, p. 221), "o que € 'obviamente verdade e bom'
para uma comunidade é frequentemente fraudulento ou moralmente repugnante
para outra". Dessa forma, o construcionismo social incentiva uma postura de
autorreflexdo constante, na qual cada palavra, proposicéo ou proposta deve ser vista
como provisoria e estar aberta a desconstrugao.

Essa abordagem tedrica tem sido aplicada em diversas areas do
conhecimento, incluindo a psicologia, a sociologia, a antropologia, a educacao, entre
outras. Em relagdo a psicologia, o construcionismo social tem sido utilizado como
uma forma de questionar a objetividade e a neutralidade dos diagndsticos e
tratamentos, defendendo que as pessoas sao ativamente envolvidas na construcao
de suas proprias realidades e identidades (GERGEN, 2015).

Além disso, o construcionismo social tem sido utilizado como uma abordagem
critica em relacdo as desigualdades sociais e as opressdes, como O racismo, 0
sexismo e a homofobia. A partir dessa perspectiva, as opressdes séo vistas como
construgcdes sociais que precisam ser questionadas e transformadas (HOLSTEIN;
GUBRIUM, 2008).
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O Construcionismo Social busca compreender como as pessoas constroem
significados e realidades sociais através da interagdo e comunicagao entre si (Burr,
2015). Esta abordagem ndo se baseia em fundamentos ou dogmas, mas também
nao acredita que essa visdo da construgdo social € genérica e trivial. Segundo
IRiguez (2003), ha pressupostos importantes para se pensar uma postura
construcionista, sendo estes: o antiessencialismo, o relativismo, a determinacao
cultural e histérica do conhecimento, a linguagem como possibilidade e o
conhecimento como producdo social (MELLO et.al, 2007).

O antiessencialismo é a crenca de que ndo existem esséncias ou naturezas
fixas nas coisas e pessoas, e que todas as categorias e conceitos sdo construidos
socialmente. Isso significa que ndo ha uma esséncia feminina ou masculina, por
exemplo, mas sim construgcbes sociais que definem o que é ser feminino ou
masculino em uma determinada cultura (INIGUEZ, 2003).

O relativismo € a crenca de que todas as verdades sao relativas a um
contexto social e cultural especifico. Isso significa que ndo ha uma verdade universal
ou objetiva, mas sim verdades que sao construidas socialmente e que variam de
acordo com o contexto cultural e histérico (INIGUEZ, 2003).

O construcionismo social, ao adotar uma postura relativista, ndo nega a
importancia das crengas e conceitos praticos da vida cotidiana. Segundo Ibafnez
(1996), o relativismo ndo implica em negar a realidade ou a verdade, mas sim em
compreendé-las como construgdes humanas e historicamente situadas. A verdade
nao é vista como algo transcendente e absoluto, mas sim como uma crenga util para
a vida cotidiana.

O conhecimento como produgao social € a crenga de que o conhecimento &
uma construgdo social, resultante da interacdo e negociacdo de ideias e
perspectivas entre as pessoas (MELLO etal, 2007). Isso significa que o
conhecimento ndo é algo que pode ser possuido individualmente, mas sim algo que
€ construido coletivamente em uma dada cultura e contexto historico.

Ja a linguagem como possibilidade é a crenga de que a linguagem € uma
ferramenta poderosa na constru¢gao do mundo social e que a maneira como falamos
e escrevemos sobre as coisas tem um impacto na forma como as percebemos e
entendemos (INIGUEZ, 2003).

O Construcionismo Social considera a linguagem como uma ferramenta

essencial na construgcao das realidades, verdades e conhecimentos. Segundo Méllo
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et a.l (2007), a linguagem nado € apenas uma forma de descrever a realidade, mas
sim um dispositivo que possibilita a construcdo das mesmas. Isso esta alinhado com
o movimento do Giro Linguistico, que propde que a linguagem € fundamental para a
compreensao do mundo.

Spink (2010) afirma que a linguagem é uma atividade em constante
movimento, uma pratica que produz efeitos. Ou seja, a linguagem € uma acgéo que
constréi realidades, e ndo apenas um reflexo delas. Dessa forma, o Construcionismo
Social valoriza a historicidade da linguagem e do conhecimento, levando em conta
as configuragdes que assumem na historia e nas praticas cotidianas.

A linguagem é vista como uma possibilidade que apresenta uma propriedade
performativa, e a construcdo das realidades ocorre nas interagdes que acontecem
na vida e historicamente. Ifhiguez (2003) destaca que as ideias acerca das
realidades nao tém génese na objetividade, mas sim nas intera¢gdes que adquirimos
esses conhecimentos, expressos pela linguagem, nos apropriamos, elaboramos e
reelaboramos. Nesse sentido, a linguagem nao descreve ou representa uma
realidade, mas é uma atividade que produz efeitos, sendo um dispositivo importante
para a construcdo das realidades (MELLO et al., 2007; SPINK, 2010).

O Construcionismo Social propdée uma postura que questiona e discute o
status quo, buscando desnaturalizar, dessencializar e desreificar os processos e
conceitos existentes. Essa postura critica permite que o Construcionismo Social seja
um movimento em constante evolugdo, que desafia as ciéncias hegemdnicas.
(IBANEZ, 2005).

Esse movimento ira colocar em destaque a construgédo social do nosso
mundo, coisas, pessoas e realidades e valorizar como todas essas praticas vem
sendo histérico e culturalmente construidas. Logo, esse movimento, conforme
Gergen e Gergen (2010, p.31) nos convida a ndo mais tentar” encontrar a “Unica e
melhor forma”, mas criar tipos de relacdo através dos quais se possa construir o

futuro de maneira colaborativa.”
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3 A HISTORIA DA EDUCAGAO BRASILEIRA

A seguir, apresenta-se uma analise dos marcos historicos da educagao
brasileira, com foco especial nos periodos de transformagcdo e mudanca,
especialmente a partir da década de 1960. Destaca-se de maneira relevante a
educacgao durante a ditadura militar, uma vez que esse periodo guarda semelhangas
com o contexto histérico em que este texto foi produzido, levando em consideragao
também a emergéncia da versao final da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Neste capitulo, serdo explorados os principais eventos e politicas
educacionais que moldaram a histéria da educacgao brasileira, abrangendo desde a
influéncia dos movimentos educacionais e ideoldgicos até as reformas e politicas
implementadas em diferentes momentos. Sera apresentada a relagdo entre as
transformagdes sociais e politicas e suas consequéncias para o sistema educacional
brasileiro, reconhecendo que o objetivo ndo é esgotar completamente esse tema
neste capitulo.

A proposta de trazer um relato histérico da educacdo é apresentar a
construcao dessas ideias ao longo dos tempos historicos. Entendemos, a partir de
uma perspectiva construcionista, a educagdo como um empreendimento
atravessado por tempos longos, curtos e vividos. Por meio dessa historia, tomamos
consciéncia do que tem sido a educagédo. Como afirmou Saviani (2008, p.5), "pelo
estudo do que fomos no passado, descobrimos ao mesmo tempo 0 que somos no
presente e 0 que podemos vir a ser no futuro. O conhecimento histérico emerge
como uma necessidade vital de todo ser humano".

Para orientar os nossos estudos da historia da educagao brasileira e os seus
desdobramentos, partiremos de uma lente construcionismo, visto que o
construcionismo social, segundo Berger e Luckmann (1966), oferece uma
perspectiva tedrica importante para analisar a historia, pois destaca a construgao
social da realidade e a influéncia dos processos histéricos na formagao das
instituicbes. Conforme afirmam os autores, a realidade social € construida por meio
de processos intersubjetivos e simbolicos, e a educagdo é um dos principais
mecanismos de reproducao e legitimagédo das estruturas sociais. Nesse sentido, ao
analisar a histéria da educacdo no Brasil, € fundamental compreender como as
praticas educacionais foram moldadas pelas relacbes de poder, pela ideologia

dominante e pelos interesses politicos e econdmicos da época.
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O construcionismo social possibilita uma analise critica da histéria da
educacdo brasileira, ao questionar as narrativas hegemoénicas e evidenciar os
discursos e praticas que foram marginalizados ao longo do tempo. A partir da lente
de Gergen (2010) € possivel destacar que a historia da educagédo é uma construgao
social que reflete os interesses de determinados grupos e classes sociais, sendo
necessario resgatar as vozes silenciadas e os sujeitos historicos que foram
excluidos das politicas educacionais. Dessa forma, o construcionismo social permite
desvelar as relacbes de poder presentes na histéria da educacido brasileira e
resgatar as experiéncias e lutas dos grupos marginalizados, contribuindo para uma
analise mais plural e abrangente desse campo de estudo.

A histéria da educacéao brasileira € marcada por desafios e conquistas, desde
o periodo colonial até os dias atuais. A educag¢ao no Brasil foi moldada por diversos
fatores, como politicas governamentais, influéncias culturais e a Iluta dos
movimentos sociais.

No periodo colonial, a educacdo era direcionada para a elite branca e
privilegiada, que tinha acesso as escolas jesuiticas e recebia uma formagao religiosa
e humanista. A educacio era vista como um instrumento de controle social e de
manutengao da ordem estabelecida (SAVIANI, 2007).

Com a independéncia do Brasil em 1822, surgiram as primeiras iniciativas
para democratizar o acesso a educagao. O Imperador D. Pedro Il criou escolas
normais para a formagao de professores, e surgiram os primeiros movimentos de
resisténcia ao modelo educacional elitista e excludente. A educagdo passou a ser
vista como um meio para a formacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria
(SAVIANI, 2007).

No século XX, a educagao no Brasil passou por diversas transformacgdes e
desafios. Com a criacdo do Ministério da Educacédo e Cultura em 1930, foram
implementadas politicas para a expansao da rede escolar e a formagdo de
professores. No entanto, o modelo educacional ainda era marcado por
desigualdades regionais, raciais e socioeconémicas (SAVIANI, 2008).

A partir da década de 1960, surgiram movimentos sociais que lutavam pela
democratizagdo da educacdo no pais. O Movimento Brasileiro de Alfabetizagc&o
(MOBRAL) e o Movimento de Educacdo de Base (MEB) foram exemplos de
iniciativas que buscavam levar a educacdo para as populagbées mais pobres e
marginalizadas (GHIRALDELLI, 2000).



34

Na mesma época, ocorreu um movimento significativo voltado para a
educacao popular, com destaque para o Movimento de Educacdo de Base (MEB) e
o movimento liderado por Paulo Freire. Esses movimentos tinham como objetivo
proporcionar acesso a educacdo para pessoas adultas e compartilhavam
perspectivas da Escola Nova e da igreja catdlica. O MEB era organizado e dirigido
por membros da igreja catdlica, enquanto o movimento liderado por Freire recebia
influéncia indireta da igreja, ja que alguns de seus seguidores estavam ligados a ela.
Ambos os movimentos valorizavam as humanidades e buscavam dar visibilidade as
comunidades historicamente excluidas, como a populacédo adulta de baixa renda na
educacgao basica (SAVIANI, 2007; SAVIANI, 2008).

A Escola Nova, movimento pedagdgico do século XX, foi um marco na
transformacgao do sistema educacional, valorizando a individualidade do aluno e seu
desenvolvimento integral. Seus principios fundamentais consistiam em uma
abordagem centrada no estudante, em contraposicdo a um curriculo rigido e
uniforme ((DEWEY, 1915; KILPATRICK, 1918).

A educacdo na Escola Nova era vista como um processo de crescimento e
desenvolvimento organico da crianga em dire¢cao a maturidade. Nessa perspectiva, o
papel do educador era o de um facilitador, que estimulava a aprendizagem ativa e o
pensamento critico dos estudantes (DEWEY, 1938).

A participagdo ativa dos alunos era valorizada, promovendo o trabalho
coletivo e a expresséo livre. A escola se tornava um ambiente em que as criangas
aprendiam através da pratica, da experimentagcdo e do envolvimento em projetos
significativos (KILPATRICK, 1925; MONTESSORI, 1912).

A Escola Nova teve uma importancia crucial na educagao, ao reconhecer a
individualidade dos alunos e promover a aprendizagem através da participagéo ativa
e do desenvolvimento de habilidades sociais. Ela enfatizou a relevancia da
experiéncia concreta, da descoberta e da interacdo entre os estudantes,
preparando-os para a vida em sociedade (DEWEY, 1938).

Paulo Freire, renomado educador brasileiro, estabeleceu uma forte conexao
com os principios da Escola Nova, trazendo sua perspectiva critica e transformadora
para o campo da educagdo. Suas ideias e abordagens dialogam com os
fundamentos desse movimento pedagdgico, enriquecendo-o com uma visdo de

educacao libertadora e comprometida com a transformacéao social.



35

Freire (1970) ressalta a importancia de uma pedagogia que reconhega a
realidade social dos alunos e os envolva ativamente em seu processo de
aprendizagem. Em consonancia com os ideais da Escola Nova, ele acredita que a
educacido deve ser relevante para a vida dos estudantes, abordando temas
pertinentes a sua realidade e promovendo a reflexado critica sobre o mundo em que
vivem.

A énfase na participacdo dos alunos, tao valorizada na Escola Nova, também
encontra respaldo nas ideias de Freire (1970). Ele defende o dialogo como uma
ferramenta fundamental no processo educativo, permitindo a construgéo conjunta do
conhecimento e a valorizagdo das experiéncias e saberes dos estudantes. Para
Freire, a relacado professor-aluno deve ser pautada pela horizontalidade, estimulando
a participagao ativa e a autonomia dos educandos.

A abordagem problematizadora proposta por Freire (1970) dialoga
diretamente com a proposta da Escola Nova. Ambos enfatizam a importancia de
problematizar e questionar o conhecimento, buscando desenvolver o pensamento
critico e estimular a curiosidade dos estudantes. Afinal, a educagao nao deve ser um
mero processo de transmissao de informagdes, mas sim uma pratica que promove a
conscientizacao e a transformacao.

Ao articular as ideias de Paulo Freire com os principios da Escola Nova,
percebemos uma convergéncia de perspectivas e uma ampliagdo do debate sobre o
papel da educacdo na formacdo de cidadaos criticos e engajados. Ambos os
movimentos pedagoégicos compartiiham a preocupagao em construir uma educagao
mais democratica, inclusiva e emancipadora, na qual o aluno seja protagonista de
seu proéprio aprendizado e agente de transformagao em sua comunidade.

Para além da articulagcdo com a Escola Nova, podemos destacar a influéncia
de Paulo Freire na histéria como um marco na emancipagéo da populagdo adulta
nao alfabetizada, especialmente ao considerarmos a mobilizagdo da igreja catdlica
em prol dessa proposta. Com a abertura das escolas tradicionais, mulheres ligadas
a igreja catolica, como freiras, deixaram suas igrejas e foram para as comunidades a
fim de atender as necessidades das populagdes pobres que ainda ndo haviam sido
alcangadas. O ensino e a evangelizag&o tornaram-se instrumentos para romper com
o sistema de opressdao que afetava sistematicamente os mais pobres (SAVIANI,
2007).
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A década de 1960 foi um periodo de renovacgéao para a igreja catélica, em que
houve uma decisdo consciente de promover mudangcas em suas percepgoes
pedagogicas. Essas mudangas incluiram uma abordagem educacional que
reconhecia as possibilidades e os avangos de outros movimentos sociais. Foi um
momento de intensa reflexao sobre a educagao em niveis fundamentais, desde a
atualizacao do ensino de disciplinas especificas até a abertura para novas formas de
estruturar a educacéo basica (SAVIANI, 2007).

No entanto, com o fim da década de 1960, o movimento de renovagao
comegou a perder forca, com o fechamento de centros de pesquisa e estudos que
eram essenciais para a disseminagcao da Escola Nova. Com a diminuicido do
movimento da Escola Nova, houve um maior incentivo a perspectiva
produtivista/tecnicista na educagao, promovida principalmente pelas comunidades
militares durante o periodo da ditadura militar. A educacgé&o deixou de ser vista como
um bem coletivo e o aluno deixou de ser o centro do processo de
ensino-aprendizagem, como vinha sendo discutido historicamente pelos movimentos
educacionais. A partir desse momento de ditadura, a educagcdo passou a ser
direcionada para atender aos interesses dos grupos militares, que detinham maior
concentracao de poder (SAVIANI, 2007; SAVIANI, 2008).

A perspectiva tecnicista promove uma dissociagao entre a pratica e a teoria, o
que representa um retrocesso em relagcdo aos avangos alcangados pela Escola
Nova e por Paulo Freire ao longo da historia. Nesse contexto, o estudante torna-se
apenas um recurso nas maos do Estado, servindo aos interesses da elite dominante.
As manifestagdes e demandas das classes populares séo obstruidas, pois o objetivo
principal passa a ser o controle do poder e a dominagéo do povo, tendo a educagéao
como principal instrumento (GHIRALDELLI, 2000; ROSA, 2006).

No geral, a histéria da educacdo durante a ditadura militar no Brasil &
marcada pela repressdo, controle ideoldgico e supressdo da reflexdo critica. E
importante lembrar desse periodo sombrio da histéria do pais para evitar a repetigao
dos mesmos erros no presente e no futuro.

O periodo da ditadura militar no Brasil, que teve inicio em 1964 e perdurou
até 1985, foi caracterizado por diversas transformagdes na area da educagao.
Conforme destacado por Gasparin (2005), nessa época, a educagédo estava sob
rigido controle estatal, com o propésito de formar uma geragdo de brasileiros

considerados "patriotas" e "produtivos”.
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Uma das principais medidas adotadas pelo regime militar foi a implementagéao
da Lei 5.540/68, que reformulou o sistema universitario do pais. Segundo Freitag
(1989), essa lei foi uma tentativa do governo de controlar o ensino superior,
restringindo a autonomia das universidades e direcionando a formagédo dos
profissionais para atender aos interesses do mercado.

No entanto, durante a década de 1970, surgiram movimentos de resisténcia a
ditadura que tiveram impacto na educacgéo. Conforme Saviani (2007), os estudantes
se organizaram em grémios e centros académicos, lutando por uma educacgao critica
e libertadora, que nao estivesse submetida aos interesses do Estado e do mercado.

Durante a ditadura militar, a estrutura da educacdo sofreu severas
modificagdes, configurando-se para atender aos interesses daquele momento
histérico e negando todos os avangos conquistados ao longo da histéria em prol do
bem comum. Nesse periodo, os militares e a elite dominante passaram a determinar
os rumos da educacéo (SAVIANI, 2007).

Antes do regime ditatorial, o Brasil era diferente. Havia liberdade, estimulo ao
pensamento critico, acesso a cultura diversa e popular, e um compromisso claro
com a educacgao das pessoas pertencentes a base da sociedade. No entanto, todas
essas propostas foram eliminadas durante o periodo ditatorial. As politicas
educacionais do Estado passaram a ser orientadas para a geracdo de mao de obra
em larga escala. Com o fechamento dos centros culturais que promoviam uma
educacao abrangente, houve uma tentativa de combater o analfabetismo por meio
de tecnologias de comunicag¢ao. No entanto, essas tentativas falharam, uma vez que
a evasao escolar, a reprovagao e o analfabetismo permaneceram como problemas
ainda maiores, apesar do aumento do numero de escolas (FERREIRA JR; BITTAR,
2008).

Durante o periodo da ditadura militar no Brasil, que ocorreu de 1964 a 1985, a
educacao sofreu um forte controle e repressao por parte do Estado. O regime militar
implementou politicas educacionais com o objetivo de promover a doutrinagéo
ideoldgica e manter a ordem estabelecida, em detrimento da democratizagao do
ensino e do progresso da sociedade (SAVIANI, 2007).

Uma das principais estratégias adotadas pelos militares foi a censura e a
perseguicao a professores e estudantes que se opunham ao regime. O pensamento
critico e a reflexdo eram considerados ameacas a estabilidade do Estado e, por isso,

eram reprimidos de forma incisiva (ARNS, 1985).



38

Além disso, a educacdo foi subordinada aos interesses do governo e das
elites dominantes. Os curriculos foram alterados para enfatizar a formacgao técnica
em detrimento da formacéo humanistica e critica. O ensino de histéria, por exemplo,
foi reduzido a uma versao simplificada e alinhada com a viséo oficialista do regime,
que omitia os conflitos sociais e politicos e retratava os militares como herdis
nacionais (FICO, 2001).

Apods o fim da Ditadura Militar em 1985, foram estabelecidos novos marcos
legais para a educagéo no Brasil. Dentre eles, destaca-se a Constituicdo Federal de
1988, que reconheceu a educagao como um direito de todos e um dever do Estado.
Segundo Libaneo (2013), essa medida foi fundamental para refor¢ar a importancia
de considerar a educagdo como uma politica publica prioritaria.

Com a promulgacdo da Constituicdo de 1988, a educagao passou a ser
reconhecida como um direito social, atribuido ao Estado. Surgiram as primeiras
politicas de inclusdo e diversidade, como a implementagdo de programas de
educacao para jovens e adultos, a criagdo de modalidades de ensino voltadas para
a educacdo especial e a adogdao de cotas para negros e indigenas nas
universidades (SAVIANI, 2007).

Outra iniciativa de destaque foi a promulgagcao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagéo Nacional (LDB) em 1996. A LDB teve como objetivo estabelecer as
bases para a educacdo no Brasil, regulamentando a estrutura e o funcionamento
dos sistemas de ensino (BRASIL, 1996).

Essas medidas representaram avangos significativos no cenario educacional
brasileiro, buscando garantir o acesso, a qualidade e a equidade na educacgao para
todos os cidadaos do pais.

Ao longo dos anos, a educagdo no Brasil passou por transformagdes em
resposta as demandas e expectativas da sociedade. Na década de 1990, periodo de
redemocratizacdo e abertura econdmica, ocorreram mudangas significativas no
sistema educacional do pais (SAVIANI, 2007).

Com a crescente globalizagdo e a necessidade de formar profissionais
altamente capacitados, surgiram demandas por uma educagao mais voltada para o
aspecto técnico e o mercado de trabalho. Nesse contexto, foram implementados
programas de formagao profissionalizante, como o Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), que buscavam ampliar as oportunidades

de emprego para os jovens (GOMES, 2016).
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No entanto, a énfase na formacao técnica nao foi suficiente para superar os
desafios de exclusdo e desigualdade presentes na educagado brasileira. Ainda
persistem problemas como a falta de investimentos adequados, a baixa qualidade
do ensino, a desvalorizacdo dos professores e a dificuldade de acesso a educacgao
para as populagdes mais vulneraveis e marginalizadas.

A histéria da educacado no Brasil ressalta a necessidade continua e urgente
de lutar pela democratizacédo e inclusdo. A educagao é um direito de todos e deve
ser encarada como uma ferramenta de transformacao social. Nas palavras de Paulo
Freire, "a educagao nao transforma o mundo. A educacdo muda as pessoas. As
pessoas mudam o mundo" (FREIRE, 1979, p. 84).

Atualmente, a educagao no Brasil continua a enfrentar diversos desafios,
como a caréncia de investimentos adequados, a desvalorizagdo da profissdo de
professor e a persistente exclus&o social. No entanto, a histéria da educagéo no pais
nos ensina que a luta pela democratizacao e inclusao ainda é viavel e crucial.

E essencial reconhecer que a educacdo desempenha um papel fundamental
na transformacao social e no desenvolvimento de uma sociedade mais justa e
igualitaria. Investir na educagdao é investir no futuro do pais, garantindo
oportunidades igualitarias para todos os cidadaos. Nesse sentido, € importante
promover politicas publicas que visem a melhoria da qualidade do ensino, a
valorizagdo dos professores e a garantia de acesso a educagéo de qualidade para

todos os brasileiros.

3.1 O NOVO E O ANTIGO COEXISTINDO NA EDUCACAO BRASILEIRA

Em 2017, foi aprovada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essa
iniciativa estabelece os objetivos de aprendizagem para todas as etapas e
modalidades da educagado basica no pais. De acordo com Paro (2018), a BNCC
define um conjunto de competéncias e habilidades essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo de sua trajetdria escolar. Essa diretriz tem como
objetivo promover uma educac¢ao de qualidade e garantir que todos os estudantes
adquiram as habilidades necessarias para enfrentar os desafios do mundo

contemporaneo.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ndo deve ser encarada como um
curriculo completo, mas sim como um guia de referéncia. O documento estabelece
uma parte geral, enquanto a responsabilidade de criar uma parte diversificada e
adequada a realidade local cabe aos Estados e Municipios. Assim, tanto as redes de
ensino quanto as instituicdbes escolares, sejam elas publicas ou privadas, tém a
obrigacao de utilizar a BNCC como base para elaborar ou adaptar seus curriculos e
propostas pedagogicas. A referéncia nacional fornecida pela BNCC representa o
objetivo a ser alcangado em cada etapa da Educacgéo Basica, enquanto os curriculos
delineiam o caminho a ser seguido (BRASIL, 2018).

Para compreender o contexto historico, social e cultural em que a BNCC foi
elaborada, € necessario analisar as transformacgbes pelas quais a educacao
brasileira passou ao longo dos anos.

A discussdo sobre a Base Nacional Comum Curricular teve inicio na
Constituicdo Federal de 1988, que previa a criacdo de uma base que contemplasse
conteudos minimos para o ensino fundamental, garantindo uma formacéo basica
comum e respeitando os valores culturais e artisticos, tanto nacionais quanto
regionais (BRASIL, 1988).

Na década de 1990, com a redemocratizagao do pais, a educagao passou a
ser reconhecida como um direito de todos e um dever do Estado. Foi nesse contexto
que surgiram as discussdes sobre a necessidade de estabelecer uma base comum
para a educacao, o que resultou na elaboragcdo da BNCC.

Em 1996, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) por meio da lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. O artigo 26 dessa lei
regulamenta a criacdo de uma base nacional comum para a educagao. Nesse artigo,
estabelece-se que, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, devem ser
definidos conteudos curriculares que garantam a formagao basica comum a todos os
estudantes (BRASIL, 1996).

Essa medida busca assegurar que todos os estudantes do pais tenham
acesso a um conjunto minimo de conhecimentos essenciais, independentemente de
sua localizagao geografica ou contexto socioecondmico. A base nacional comum se
constitui como um referencial para a organizagao curricular, orientando os conteudos
a serem trabalhados em todas as escolas do Brasil.

Durante o periodo de 1998 a 2000, foram consolidados os Parametros

Curriculares Nacionais (PCNs) para a educacdo basica. O objetivo desses
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documentos era orientar o trabalho dos professores e fornecer diretrizes para a
construgcao de um curriculo adequado.

No primeiro ciclo, que abrangia o Ensino Fundamental |, foram criados 10
volumes dos PCNs, com o intuito de fornecer orientagdes especificas para essa
etapa do ensino. Esses volumes buscavam abordar os conteudos minimos a serem
trabalhados, bem como as abordagens pedagogicas mais adequadas para o Ensino
Fundamental I.

Em 1998, foram elaborados mais 10 volumes dos PCNs, dessa vez voltados
para o segundo ciclo, correspondente ao Ensino Fundamental Il. Esses documentos
visavam orientar os professores sobre os conteudos e competéncias a serem
desenvolvidos nessa etapa do ensino, oferecendo direcionamentos pedagdgicos
mais aprofundados (BRASIL, 1998).

Por fim, em 2000, foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais
para o terceiro ciclo, correspondente ao Ensino Médio, conhecidos como PCNEM.
Esses documentos tinham como propdsito apoiar e orientar as escolas e os
professores na definicdo de um curriculo adequado para o Ensino Médio,
contemplando abordagens, metodologias e direcionamentos pertinentes a essa
etapa da educacao basica. Os PCNs foram uma importante iniciativa do Ministério
da Educacdo do Brasil, buscando proporcionar uma base curricular sélida e
contribuir para a melhoria da qualidade da educagéo no pais (BRASIL, 2000).

No periodo de 2008 a 2010, foi criado o "Programa Curriculo em Movimento",
que buscava promover uma melhoria continua na qualidade da educacgao brasileira
por meio da discussao e consolidagao de um curriculo para a educagao basica.

Em seguida, em 2010, ocorreram acdes e movimentos para dialogar sobre a
educacédo no Brasil, destacando-se a Conferéncia Nacional de Educacgé&o (CONAE),
que ressaltou a necessidade de construir uma base comum curricular de ambito
nacional. Nesse mesmo ano, entraram em vigor as resolugbes n° 4 e n° 5 do
Conselho Nacional de Educacgao, que definiram as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNSs) para apoiar o desenvolvimento do planejamento curricular nos estados e
municipios.

De 2011 a 2013, foram criadas resolugdes para orientar o planejamento nas
escolas, separadas por etapas da educagao basica. Podemos citar a resolugao n°® 7
de 2011 para o Ensino Fundamental e a n° 2 de 2012 para o Ensino Médio. Em

2012, foi instituido o "Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa (PNAIC)" por
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meio da portaria n° 867, que estabeleceu diretrizes para sua implementagcdo. Em
2013, foi instituido o "Pacto Nacional de Fortalecimento do Ensino Médio (PNFEM)"
por meio da portaria n® 1.140.

Em 2014, o Plano Nacional de Educacgdo (PNE) foi regulamentado pela Lei
13.005, estabelecendo metas para a melhoria da educagado basica no Brasil no
periodo de 2014 a 2024. Nesse contexto, surgiram debates sobre a criagdo de uma
base comum curricular de abrangéncia nacional. No mesmo ano, ocorreu a 22
Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE), que serviu como um direcionamento
para o desenvolvimento da BNCC.

Em 2015, além da primeira versao da BNCC emergir, outros eventos
relevantes ocorreram, como o | Seminario Interinstitucional para a elaboracédo da
Base Nacional Comum Curricular, que contou com a presenca de especialistas que
participaram da elaboragdo do documento, conforme previsto pela Portaria 592.
Houve também discussdes nas escolas brasileiras para auxiliar na co-constru¢ao do
documento.

Em 2016, surgiu a segunda versdao da BNCC, acompanhada de seminarios
estaduais promovidos pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educagao
(Consed) e pela Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacgao (Undime),
nos quais professores e especialistas discutiram essa versido do documento.

Em 2017, o Ministério da Educacédo (MEC), sob a gestdo do Ministro da
Educacdo Mendonga Filho, homologou a versao final da BNCC para a Educagéao
Infantil e o Ensino Fundamental. Nesse ano, o Conselho Nacional de Educacao
(CNE) apresentou a resolugdo n° 02, que instituiu a implementagao da BNCC em
todo o pais.

Em 2018, a versao final do documento para o Ensino Médio foi entregue ao
CNE, iniciando-se as discussdes em todo o pais. Nesse mesmo ano, foi lancado o
Programa de Apoio a Implementacdo e Fomento da BNCC, conhecido como
ProBNCC.

Em 2020, a BNCC foi implementada em todas as escolas do pais no Ensino
Fundamental, e em 2022, juntamente com o Novo Ensino Médio, foi implementada
em todas as escolas que oferecem o Ensino Médio no Brasil, proporcionando uma
orientagdo comum para as aprendizagens de todos os estudantes no pais.

E importante ressaltar que a BNCC n3o surgiu abruptamente, mas emerge de

discussdes que ocorreram ao longo da histéria e é resultado de contribuigcdes e
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ideologias de diferentes governos. O processo de construgcdo da BNCC teve inicio
na pratica durante o governo da Presidente Dilma Rousseff, seguido pelo
impeachment em 2016 e a continuidade da pauta no governo do Presidente Michel
Temer. Finalmente, a implementacdo efetiva ocorreu durante o governo do
Presidente Jair Messias Bolsonaro, em 2020 e 2022.

O contexto politico que envolveu o surgimento da BNCC foi marcado por
polémicas e debates acirrados, principalmente em relacdo a questdes como raga e
género, que foram alvo de criticas por parte da ala conservadora.

Para além disso, a criacdo da BNCC ocorreu em um momento politico
conturbado no Brasil, com debates sobre a reforma do ensino médio e criticas ao
governo federal. Segundo Costa (2019), a elaboragcdo da BNCC foi cercada de
polémicas, especialmente pela sua vinculagcdo ao projeto de reforma do ensino
meédio proposto pelo governo Temer.

De acordo com Zago (2017), a proposta de reforma do ensino médio e a
criacdo da BNCC foram consideradas pelo governo federal como uma forma de
modernizar e melhorar a qualidade do ensino no pais. No entanto, criticos
apontaram a falta de dialogo com a sociedade civil e a auséncia de um debate mais
amplo e democratico sobre as mudancgas propostas.

O momento politico também teve impacto na implementacédo da BNCC, como
aponta Costa (2019). Ele destaca que a BNCC foi aprovada em um contexto de
intensificagao das politicas neoliberais no pais, com cortes orcamentarios na area da
educacao e a implementagao da reforma trabalhista. Isso gerou preocupagdes sobre
a capacidade dos sistemas educacionais em efetivar as mudangas propostas pela
BNCC.

Aguiar (2018) aponta que a construgdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) foi um processo complexo e controverso, despertando criticas em relagéo a
sua elaboragao e implementacdo. Um dos principais pontos levantados refere-se a
falta de participacdo democratica no processo de construgdo. A elaboragdo da
BNCC foi um processo centralizado, conduzido por especialistas e técnicos, sem
uma efetiva participagédo dos professores, das escolas e da sociedade como um
todo. Essa centralizagdo do poder na tomada de decisdes pode ter limitado a

representatividade e a diversidade de perspectivas no documento final.
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Depois de elaborada a “primeira versdo” da BNCC, a mesma foi submetida
a uma apreciagdo publica, sendo a maior parte das contribuigbes
individualizadas, sem passar por um processo coletivo de discusséo.
Posteriormente, o MEC analisou a sistematizacdo das contribuicbes e
definiu o que seria incorporado ao documento, originando a “segunda
versdo”. Cabe a pergunta: qual o marco de referéncia que serviu de
parametro para as escolhas do MEC?

Da mesma forma, a “segunda versdo” da BNCC foi publicizada, agora sob a
coordenacao da Undime e do Consed, que organizaram os seminarios por
todo o pais, mas utiizando a mesma premissa de participagdo. O
documento foi apresentado por componentes curriculares e os participantes,
agora por grupos especificos, concordaram ou discordaram do que Ihes foi
apresentado. Continuou sendo uma forma ténue de participagdo. A
metodologia se repetiu. O MEC, com a formalizagdo de um Grupo Gestor,
definiu quais contribuicbes seriam acolhidas. Surgiu, entdo, a “terceira
versao”, que foi apresentada ao CNE para analise. Fica clara a metodologia
de construcao linear, vertical e centralizadora (AGUIAR, 2018, p. 15)

A falta de dialogo amplo e democratico resultou em uma BNCC que néao
representa adequadamente a diversidade e as especificidades regionais do pais. Ao
ignorar as diferentes realidades locais, 0 documento pode limitar as possibilidades
de adaptacdo e flexibilidade curricular nas escolas. Essa abordagem uniforme
desconsidera as diferentes necessidades dos estudantes e das comunidades
escolares, podendo resultar em um curriculo desvinculado das realidades e
contextos especificos (AGUIAR, 2018).

O atual cenario educacional tem despertado criticas em relagcéo as politicas
implementadas, que remetem a periodos passados, como a ditadura. O Novo
Ensino Médio, respaldado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), tem sido
alvo de questionamentos devido ao seu desempenho insatisfatério em todo o pais.
Essa abordagem educacional é considerada tendenciosa, pois enfatiza uma
perspectiva neoliberal. Além disso, a BNCC promove a substituicdo do enfoque nos
conteudos por uma maior énfase nas habilidades, reduzindo a carga horaria das
disciplinas de humanas e priorizando o ensino profissionalizante no ensino médio.
Essas medidas tém despertado debates acerca da qualidade e direcionamento da
educacao, evidenciando uma coexisténcia de elementos do passado e do presente,

sem rodeios ou subterfugios.

4 O DEBATE DE GENERO E RAGA NA EDUCAGAO BRASILEIRA

Este capitulo foi construido em duas partes distintas, mas que séao

articuladas. A primeira parte abordara o marcador social da diferenca de género,
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enquanto a segunda parte explorara o marcador social da raga. Ambos os tépicos
apresentardo uma analise dos marcos histéricos de politicas, leis, projetos,
movimentos e programas relacionados a género e raga no Brasil a partir dos anos

1980, com énfase em sua interface com o campo da educagao.

4.1 GENERO NA EDUCACAO

A discussao acerca de género na educagdo nao é algo recente, mas
permanece atual em nossa sociedade, pois € por meio dela que podemos promover
mudangas sociais capazes de transformar as estruturas que afetam grupos
marginalizados, como os pobres, negros, mulheres e LGBTQIA+, permitindo a
mobilidade social. Dessa forma, €& possivel identificar intersec¢bes relevantes na
histéria que dialogam com a educagao, como as questdes de género e raga.

Segundo West e Zimmerman (1987), o género é forma de dar sentido para as
relagbes de poder na sociedade. A pesquisadora Joan Scott (1995, p.86), reitera
essa ideia apresentando género como “um elemento constitutivo de relagdes sociais
baseadas nas diferengcas percebidas entre os sexos e o género é uma forma
primaria de dar significado as relagdes de poder”. Isso destaca a importancia do
género como uma estrutura social que molda nossas identidades e interagdes.

Analisar a vida social por meio da categoria género possibilita calibrarmos a
nossa percepgado acerca das desigualdades e perceber a complexidade das
relagdes humanas na nossa historia, sendo que esta perspectiva vem para libertar o
gue na nossa histéria aprisionou, o discurso de identidade masculina e feminina e as
suas limitagdes (SCOTT, 1995).

Ao examinarmos a definicdo de género, é essencial considerar a distingao
entre sexo biolégico e identidade de género. O sexo bioldgico refere-se as
caracteristicas fisicas e fisiologicas que distinguem homens e mulheres. Por outro
lado, a identidade de género € como uma pessoa se sente e se identifica
internamente, seja como homem, mulher ou uma identidade de género ndo binaria.
Como afirmou Butler (1990), género nao é apenas uma manifestagdo do nosso eu
interno, mas também uma acao realizada socialmente.

A definicdo de género também envolve a compreensdo das normas, papeéis e

expectativas associadas aos diferentes géneros. Essas normas e expectativas séo
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socialmente construidas e variam de acordo com a cultura e o contexto. Connell
(2002) sustenta que o género é um conjunto de interagdes sociais que estabelecem
padroes de comportamento, hierarquias de poder, conexdes emocionais e as
consequéncias dessas posicoes e comportamentos nas relagcdes sociais.

Para contribuir com o entendimento de género, Scott apresenta trés
diferentes perspectivas sobre os estudos de género, sendo que estas nao sao
perspectivas completas e Scott aponta duas premissas sobre isso, dado que a
primeira que enfoca o patriarcado ndo nos da visibilidade de como as desigualdades
da nossa sociedade € estruturada e influenciada pela desigualdade de género, a
segunda esta no seio marxista e apresenta um enfoque excessivamente econémico
atribuindo como causa o capitalismo e ndo se encarrega de apresentar como o
patriarcado funciona fora do capitalismo.

A primeira perspectiva esta centrada na investigacdo das origens do
patriarcado, buscando compreender como as estruturas de poder e dominagao
baseadas no género se desenvolveram ao longo da histéria. No entanto, Scott
ressalta que essa abordagem nao oferece uma visdo completa das desigualdades
estruturais da sociedade e como elas sao influenciadas pela desigualdade de género
(SCOTT, 1995).

A segunda perspectiva apontada por Scott esta dentro do marxismo, onde se
enfatiza a critica feminista. Nessa abordagem, o foco é colocado nas relagdes de
classe e nas desigualdades econ6micas como causa principal das opressdes de
género. No entanto, Scott argumenta que essa perspectiva muitas vezes deixa de
olhar para a complexidade das relagbes de género fora do contexto do capitalismo,
nao explorando de forma abrangente como o patriarcado funciona em outras
estruturas sociais (SCOTT, 1995).

A terceira perspectiva mencionada por Scott envolve o poés-estruturalismo e
as teorias de relagcdo do objeto, que recorrem a conceitos psicanaliticos para
compreender a produgio e reprodugao da identidade de género. Essa abordagem
reconhece a importancia das representagcdes simbdlicas e das praticas discursivas
na construgdo das identidades de género. No entanto, Scott destaca que essa
perspectiva também tem suas limitacdes, pois ndo aborda de maneira suficiente as
dimensdes materiais e estruturais das desigualdades de género (SCOTT, 1995).

Para além de um conceito, género também €& entendido como categoria de

analise histérica, conforme proposto por Scott (1995) sendo que possibilita uma
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transformagdo na forma do conhecimento tradicional, estimulando uma critica aos
conhecimentos que vinham sendo produzidos na época, que assumiam o género a
partir de uma perspectiva unica e universal. Ao considerar o0 género como uma
construgcao social e historica, podemos compreender as relagdes de poder na
sociedade e as diferengas e desigualdades entre homens e mulheres.

Scott (1995) destaca a importancia de questionar as no¢des naturalizadas e
binarias de género, que tendem a reforcar a ideia de que as caracteristicas
biolégicas determinam a posigédo social de homens e mulheres. A analise de género
como uma categoria historica permite desafiar essas nog¢des e explorar as diversas
formas pelas quais o género é construido e vivenciado ao longo do tempo.

A abordagem histérica do género oferece insights sobre como as normas de
género foram estabelecidas, modificadas e contestadas ao longo da histéria. Permite
também compreender como essas normas afetaram diferentes grupos sociais e
como foram usadas para manter relagdes de poder desiguais. Essa perspectiva
histérica nos ajuda a reconhecer a importancia de desnaturalizar o género e abrir
espaco para a diversidade de experiéncias e identidades de género (SCOTT, 1995).

Ao utilizar o género como uma categoria de analise historica, somos capazes
de desvendar historias e experiéncias que foram marginalizadas ou invisibilizadas.
Isso amplia nosso conhecimento sobre a diversidade das vivéncias de género ao
longo do tempo e nos permite reconstruir narrativas mais inclusivas e precisas. A
analise de género como uma categoria histérica é, portanto, uma ferramenta
essencial para uma compreensdo mais abrangente e critica da sociedade (SCOTT,
1995).

No entanto, Scott (2012) também alerta para os "usos e abusos" do conceito
de género, que pode ser instrumentalizado para reforcar hierarquias e
desigualdades de poder. Segundo a autora, € importante problematizar a forma
como as categorias de género sao utilizadas e manipuladas no discurso politico e
cultural, em vez de simplesmente adota-las como categorias neutras e universais.

O uso e abuso de género sao fendbmenos que ocorrem na sociedade e tém
impactos significativos nas vidas das pessoas. O uso de género refere-se a
utilizagdo construtiva e consciente das categorias de género para compreender a
diversidade humana e promover a igualdade de direitos. Segundo Scott (1995), o

uso de género envolve uma analise critica das normas de género e uma reflexao
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sobre como elas afetam as relagdes de poder e as experiéncias individuais (SCOTT,
2012).

No entanto, o abuso de género ocorre quando essas categorias sdo usadas
de maneira discriminatéria, reforcando esteredétipos, desigualdades e opressdes. O
abuso de género pode se manifestar em varias formas, como discriminagao salarial
com base no género, violéncia de género e exclusao de pessoas trans e nao
conformes ao género. Connell (2002) ressalta que o abuso de género ocorre quando
as normas de género sao utilizadas como meio de exercer poder e controle sobre
individuos ou grupos.

Um exemplo comum de abuso de género € o sexismo, que envolve a
discriminagcao e a desvalorizacdo de pessoas com base em seu género. O sexismo
pode ser expresso de maneiras sutis ou explicitas e afeta principalmente as
mulheres. Ridgeway (2009) argumenta que o sexismo representa uma forma de
desigualdade de poder, na qual os homens desfrutam de vantagens sociais e
econdmicas em relacdo as mulheres. O sexismo € uma manifestagao clara do abuso
de género e requer uma luta continua pela igualdade de género.

Além disso, o abuso de género também pode se manifestar nas expectativas
restritivas de comportamento impostas aos individuos com base em seu género. Por
exemplo, as normas de masculinidade tradicionais podem restringir os homens
emocionalmente e perpetuar a ideia de que a expressao de sentimentos € um sinal
de fraqueza. Da mesma forma, as normas de feminilidade podem restringir as
mulheres em suas escolhas de carreira e em sua participacdo em atividades
consideradas masculinas. Essas restricbes limitam o potencial e a liberdade
individual.

E fundamental reconhecer que a definicdo de género ndo é fixa nem
universalmente aceita e os seus usos podem se dar de diferentes formas. Ela esta
sujeita a debates e discussdes continuas. As perspectivas feministas tém desafiado
as normas de género dominantes e buscado promover a igualdade de género. De
acordo com Mohanty (1984), o género ndo € uma caracteristica individual, mas sim
uma estrutura social que é construida e perpetuada nas relagdes sociais.

A perspectiva de género nao surgiu do nada, mas foi foi empreendido por
diferentes movimentos na nossa histéria, sendo o principal deste o movimento

feminista.
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Durante séculos, a sociedade foi organizada de maneira a colocar as
mulheres em uma posi¢ao subordinada em relacdo aos homens, limitando suas
possibilidades de atuagcdo em diversos ambitos da vida social. Nesse sentido, o
movimento feminista emerge no final do século XIX e se consolida ao longo do
século XX como uma luta politica, social e cultural em prol da igualdade de direitos e
oportunidades entre homens e mulheres (BANDEIRA, 2000).

Conforme enfatizado por Lerner (1986), o movimento feminista tem
desempenhado historicamente um papel significativo na transformacdo das
estruturas sociais que sdo fundamentadas em desigualdades de género. As
feministas tém levantado questdes criticas sobre a construgdo social do género,
questionando as hierarquias de poder que perpetuam a opressao das mulheres.

No século XIX, o movimento sufragista emergiu como uma importante luta
pelo direito das mulheres ao voto e a participagao politica. Anthony (1897), em seu
discurso "Pureza Social", destaca a importancia de conceder as mulheres o direito
de participar no governo de qualquer pais em que elas sdo chamadas a assumir as
responsabilidades da cidadania. O movimento sufragista trouxe a tona a questao da
representacdo politica das mulheres, destacando a necessidade de igualdade de
género nas esferas publicas e privadas.

No contexto da Segunda Onda Feminista nos anos 1960 e 1970, o
movimento feminista se expandiu para abordar uma ampla gama de questdes,
desde a igualdade salarial até o direito ao controle reprodutivo. Conforme ressaltado
por Hooks (1981), o feminismo € uma luta pela libertagcdo de todas as formas de
opressao. O movimento feminista trouxe a tona as intersegcdes entre género, raga e
classe social, reconhecendo que as experiéncias das mulheres sdo moldadas por
diversas formas de discriminagao e desigualdade.

O movimento feminista contemporaneo também tem se engajado na
desconstrugcdo de normas de género binarias e heteronormativas, defendendo uma
visdo mais inclusiva da identidade de género. Conforme expresso por Judith Butler
(1990), o género é uma construgao cultural que nao deve ser percebida como inato
ou imutavel. As feministas tém trabalhado para desafiar as expectativas restritivas
de género e garantir o reconhecimento e os direitos de pessoas transgénero e néo
binarias.

Além disso, o movimento feminista tem se concentrado em amplificar as

vozes das mulheres marginalizadas, incluindo as mulheres negras, indigenas e
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trans. Seguindo a énfase de Crenshaw (1989) em seu artigo "Demarginalizing the
Intersection of Race and Sex", ndo € possivel libertar as mulheres de cor em um
contexto de igualdade de género que ndo aborde o sistema racial de forma
abrangente. O movimento das mulheres negras tem desempenhado um papel
crucial ao evidenciar as opressodes interconectadas que as mulheres enfrentam e ao
promover uma abordagem inclusiva e interseccional na busca pela igualdade de
género.

E relevante ressaltar que as mulheres negras tém enfrentado exclusdo e
opressado ainda mais intensas do que as mulheres brancas, o que impulsionou o
surgimento de um movimento especifico de mulheres negras. Conforme apontado
pela pesquisadora Gonzalez (1984), o feminismo negro €& uma pratica
politico-cultural que visa denunciar o racismo, 0 machismo e outras formas de
opressao que afetam as mulheres negras.

O movimento feminista e o movimento das mulheres negras tém sido
atores-chave na Iuta pela igualdade de género, destacando perspectivas e
experiéncias distintas e promovendo mudancgas significativas na sociedade. Esses
movimentos tém trabalhado de forma interseccional, reconhecendo a interconexao
entre género, raca e outras formas de opressao.

A discussao de género precisa levar em conta a interseccionalidade, ou seja,
a compreensao de que as relagdes de género estio interligadas com outras formas
de opressdo, como a raga e a classe social. Conforme afirmado pela pesquisadora
Crenshaw (1989), a interseccionalidade é uma abordagem que nos permite enxergar
e compreender as diversas formas de opressdao que afetam as mulheres,
especialmente as mulheres negras e outras mulheres marginalizadas.

No entanto, as mulheres negras sempre foram enfrentando multiplas formas
de opresséo decorrentes da interseccionalidade entre raga, género e classe social.
O movimento das mulheres negras surgiu como uma resposta a essa situagédo de
opressao, buscando visibilidade e reconhecimento das suas lutas especificas. Como
aponta a pesquisadora Davis (1981) que o feminismo negro € um movimento politico
que busca denunciar a opressao sofrida pelas mulheres negras e combater o
racismo e o sexismo de forma integrada.

Bell Hooks é, de fato, uma figura proeminente no movimento das mulheres
negras. Ela enfatiza a importancia de reconhecer a diversidade de experiéncias

dentro do feminismo e destaca que o movimento precisa ser inclusivo, abrangendo
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todas as mulheres. Ao ressaltar a necessidade de inclusdo, Hooks destaca a
importancia de reconhecer as diferentes realidades vivenciadas pelas mulheres
negras e assegurar que suas vozes sejam ouvidas dentro do movimento feminista
(HOOKS, 1981).

O movimento das mulheres negras tem se dedicado a luta pela justica racial e
de género simultaneamente, buscando ampliar o entendimento das interse¢des
entre opressdes. Kimberlé Crenshaw, ao cunhar o termo "interseccionalidade",
destaca a importancia de considerar as multiplas dimensdes de identidade ao
analisar a opressado e destaca que a compreensdo das vivéncias das mulheres
negras (CRENSHAW, 1989).

A intersecgao entre género e raga se faz presente nas reivindicagoes e
conquistas do movimento negro. Davis (1981) enfatiza que a liberdade em relagao a
raca nao pode ser alcangada plenamente sem também garantir a liberdade em
relagdo ao género. Isso significa reconhecer que a luta contra o racismo nao pode
ser separada da luta contra o machismo, pois as opressdes se entrelacam e se
reforcam mutuamente. As mulheres negras tém se posicionado como protagonistas
nesse movimento, redefinindo narrativas e exigindo mudancgas estruturais.

Um exemplo inspirador desse ativismo € o movimento Black Lives Matter, que
emergiu em resposta a violéncia policial e a injustica racial. Esse movimento tem se
mostrado atento a perspectiva de género, reconhecendo a necessidade de incluir as
experiéncias das mulheres negras em sua luta. Como afirma Crenshaw (1991), as
mulheres negras enfrentam uma dupla carga, tendo que lidar com as opressdes
tanto do racismo quanto do sexismo. Portanto, 0 movimento negro tem um papel
fundamental em amplificar suas vozes e garantir que suas demandas sejam ouvidas.

No entanto, € importante reconhecer que as mulheres negras nem sempre
tém sido plenamente reconhecidas e valorizadas dentro do préprio movimento
negro. Collins (1990) argumenta que a presenga do sexismo dentro do movimento
negro tem sido um obstaculo para a mobilizagdo politica conjunta. A luta pela
equidade de género dentro do movimento negro € um desafio constante, exigindo
uma reflexao critica sobre as estruturas patriarcais e a busca por uma maior inclusao
e representatividade.

Para avangar na articulagdo entre género e movimento negro, € necessario
promover dialogos interseccionais e parcerias solidarias. Como destaca Lorde

(1984), apenas através do trabalho em conjunto € que poderemos comegar a
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desmantelar essas estruturas opressivas. E preciso reconhecer que as opressdes
nao sao isoladas, mas sim entrelagcadas, e que a luta contra o racismo e o machismo
deve ser travada em conjunto. Assim, o movimento negro se fortalece ao incorporar
uma perspectiva feminista e as mulheres negras tém suas vozes amplificadas,
promovendo uma transformacéao social mais abrangente e inclusiva.

A discussao acerca do género € essencial para promover mudancgas sociais e
enfrentar as desigualdades que afetam grupos marginalizados. O género vai além
do sexo biolégico e € uma construgdo social e cultural que influencia nossas
identidades e relacdes de poder. E por meio da analise de género que podemos
compreender as normas, papéis e expectativas associadas aos diferentes géneros e
desnaturaliza-los. No entanto, € importante ter cuidado com os usos e abusos do
conceito de género, garantindo que ele seja utilizado para promover a igualdade e
nao reforgar desigualdades e opressdes.

Chimamanda Ngozi Adichie, autora e ativista, ressalta a importéncia de
desafiar essas expectativas, ressaltando que a importancia do género transcende
fronteiras, sendo essencial que comecemos a idealizar e trabalhar em direcido a um
mundo transformado, mais equitativo, onde tanto homens quanto mulheres possam
encontrar maior felicidade. Essa perspectiva reforca a necessidade de repensar as
normas de género e criar espagos que permitam que todas as pessoas sejam livres
para serem elas mesmas (ADICHIE, 2012).

Na proxima segéao, iniciaremos um recorte da analise das politicas publicas
educacionais brasileiras e sua relagdo com a categoria de género. Examinaremos as
diretrizes e programas implementados pelo governo e pelas instituicdes
educacionais, bem como os impactos dessas politicas na pratica pedagdgica e no
ambiente escolar. Além disso, discutiremos os desafios e as resisténcias
encontradas na implementacdo dessas politicas, bem como as perspectivas de

avancgo e retrocessos.

4.1.1 Politicas publicas educacionais brasileira e sua interface com a categoria

género

Ao analisarmos as politicas educacionais publicas no que se refere a questao

de género, € possivel identificar avangos e retrocessos ocorridos desde o final do
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século XX. Os embates politicos e ideoldgicos em torno das politicas de género na
educacao tém sido objeto de estudos e analises. Tais debates refletem uma tensao
mais ampla entre defensores da igualdade de género e dos direitos LGBTQIA+ e
aqueles que se opdem a qualquer mudanga que desafie a ordem social tradicional
(SCOTT, 1995).

Um estudo da UNESCO realizado em 2016, intitulado "Boas praticas em
educacéo para a igualdade de género e nao discriminagao", ressaltou a importancia
das politicas de género para promover a igualdade na educacdo. Conforme a
pesquisa, tais politicas sdao fundamentais para enfrentar a discriminagdo e a
violéncia de género nas escolas, além de garantir igualdade de oportunidades
educacionais para todas as criangas, independentemente de sua identidade de
género (UNESCO, 2016).

Nos ultimos anos, temos presenciado ameacas a laicidade do Estado
decorrentes da centralizagdo de valores de grupos conservadores. Esse fenbmeno
tem ocorrido em diversos setores, inclusive na educagcdo, que tem passado por
reformulagcbes que ndo contemplam integralmente o que foi estabelecido na Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) de 1996. Vale ressaltar que a LDB de 1996 estabelece
principios como a liberdade de ensinar e aprender, a pesquisa e divulgacdo da
cultura, a diversidade de ideias e a tolerancia (BRASIL, 1996).

Nos anos 80, observamos um movimento nas politicas educacionais que
passaram a dar atencéo a problemas crénicos da época, como a agenda de género
e sexualidade e a questao da desigualdade. Essas questdes ganharam relevancia a
partir da promulgacdo da Constituicido Federal (CF) de 1988, que embora néao
mencionasse explicitamente o género, representou um marco na defesa dos direitos
de todas as pessoas e estabeleceu a obrigagdo do Estado de prover uma educacéo
publica e democratica (DOMINGOS, 2016).

Nesse movimento, foram implementadas acdes que tiveram um impacto
direto na educacao brasileira, tendo como referéncia a LDB e a CF de 1988, e
muitas delas se materializaram em politicas e programas. Dentre eles, podemos citar
os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), o Programa Nacional de Direitos
Humanos (PNDH), o Programa Brasil sem Homofobia, o Plano Nacional de Politicas
para as Mulheres, o Conselho Nacional de Combate a Discriminagédo (CNCD), entre
outros. Essas agdes foram marcos importantes para iniciar o debate e incentivar a
discussao de género na educagao (DOMINGOS, 2016).
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O Programa Nacional de Direitos Humanos | (PNDH) foi criado em 1996,
baseado na Conferéncia Mundial em Direitos Humanos das Nagdes Unidas
realizada em Viena em 1993. O principal objetivo desse programa era a defesa dos
direitos civis por meio de 228 propostas governamentais que destacavam a
responsabilidade do Estado em abordar questbes como liberdade, cidadania,
violéncia, intolerancia, discriminacao e visibilidade para grupos vulneraveis (BRASIL,
1996).

Um ponto importante a ser destacado € que o Programa Nacional de Direitos
Humanos (PNDH) traz uma abordagem inicial das questdes de género e
sexualidade, sendo o primeiro documento oficial a mencionar explicitamente o termo
"homossexual" e enfatizar que todas as pessoas, sem distingdo, possuem direitos. O
documento ressalta que os direitos humanos sdo fundamentais para todas as
pessoas, independentemente de sua identidade, incluindo mulheres, negros,
homossexuais, indios, idosos, pessoas com deficiéncia, entre outros, e destaca a
importancia de respeitar a integridade fisica e proteger essas pessoas (BRASIL,
1996).

Além disso, o documento propde agbes de curto prazo que visam proibir
qualquer tipo de discriminagdo com base em racga, etnia, sexo, idade, religido,
orientagdo  sexual, revogando normas discriminatorias na legislagéo
infraconstitucional (BRASIL, 1996).

As politicas de género no Plano Nacional de Educacgao (PNE) nos anos 2000
tiveram como objetivo principal promover a igualdade de género no contexto
educacional, buscando eliminar as desigualdades e discriminagcdes de género.
Segundo o PNE (2001), a igualdade de género foi incluida como um principio
orientador fundamental a ser promovido na educacdo. Essa inclusao reflete o
reconhecimento da importancia de superar esteredtipos, preconceitos e
desigualdades baseadas no género no ambiente escolar.

O PNE também contemplou metas e estratégias especificas para a promogao
da igualdade de género na educacgao. Conforme estabelecido no PNE (2001), tais
medidas visam garantir a inclusdo, valorizagédo e participagédo plena das mulheres,
bem como a eliminagdo das desigualdades de género no sistema educacional.
Essas metas e estratégias representam um compromisso com a constru¢ado de uma

educacao mais equitativa e inclusiva.
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Além disso, as politicas de género no PNE dos anos 2000 buscaram
promover a educacdo para a igualdade de género e a prevencéo da violéncia de
género. Isso inclui a implementacdo de agbes de conscientizagdo e formagao
voltadas para a desconstrugcdo de esteredtipos de género e a promogédo de
relacionamentos igualitarios entre os géneros (PNE, 2001). A educagao
desempenha um papel fundamental na desconstru¢cao de padrdes discriminatorios
de género e na construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

E importante ressaltar que as politicas de género no PNE dos anos 2000
também reconhecem a importancia da educagao sexual como parte integrante de
uma educagao de qualidade e inclusiva. Segundo o PNE (2001), é fundamental
promover a educacao sexual de forma abrangente e responsavel, com enfoque nos
direitos sexuais e reprodutivos, na prevengao da violéncia sexual e no combate a
esteredtipos de género relacionados a sexualidade.

Em 2002, ocorre uma atualizagdo do PNDH |, dando origem ao PNDH I, no
qual podemos perceber uma preocupacao continua com questdes relacionadas a
sexualidade. O programa inova ao incluir o debate sobre transexualidade em termos
de saude (redesignagao) e social (nome social), e destaca a promogao da
consciéncia em relagdo a comunidade LGBTQIA+ com o objetivo de mitigar a
violéncia e a intolerancia no contexto escolar (BRASIL, 2002).

Embora as preocupagdes com questdes de género e sexualidade ja
estivessem presentes no Programa Nacional de Direitos Humanos, na Constituigao
Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) de
1996, havia uma urgéncia em abordar esses temas nas escolas. Isso levou a criagao
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) em 1997 e 1998, que buscavam
incluir a tematica de género e sexualidade de forma transversal no curriculo da
educacéo basica (BRASIL, 1997).

A inclusdo dessas tematicas como Temas Transversais no curriculo,
abordados no dia a dia escolar, representou um grande avanc¢o na educagao. Os
PCNs se configuram como documentos importantes que tornaram esses avangos
possiveis para a agenda de género e sexualidade.

No entanto, mesmo com esses avangos, ainda ha pontos a serem
aprimorados. A inclusdo dos Temas Transversais no curriculo ainda ndo dava plena
visibilidade ao género, limitando-se principalmente a perspectiva da orientagao

sexual e focando principalmente na saude, no ambito das ciéncias naturais. Isso
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demonstra que naquele contexto ainda havia muito a ser melhorado em termos de
politicas publicas de educacéo, principalmente no que se refere ao género (BRASIL,
2001).

A partir da necessidade de abordar tematicas de género, durante o governo
popular, surgiram novos incentivos para mitigar e prevenir problemas que o curriculo
escolar ndo estava abordando adequadamente. Um exemplo € o Programa "Género
e diversidade na escola", criado em 2008, com foco nos professores. O objetivo
principal desse programa era fornecer recursos para auxiliar os professores a
lidarem com situagdes de preconceito e promover a diversidade no ambiente
escolar. Aléem disso, foram criadas secretarias com o intuito de enfrentar problemas
relacionados a preconceito, discriminagdo, diversidade e igualdade, como a
Secretaria Especial de Direitos Humanos (SEDH), Secretaria de Politicas para as
Mulheres (SPM) e Secretaria de Educag&o Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade
(SECAD), entre outras.

O governo e o Ministério da Educagédo entendiam que, para potencializar a
educacao e atender a todas as pessoas, seria necessario promover a justica social e
a cidadania em favor de todos, além de criar secretarias e programas para incentivar
esse tema e propor novas abordagens para atender a essa agenda.

A Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizac&o e Diversidade (SECAD),
criada em 2004, assumiu a responsabilidade de monitorar, reduzir e prevenir todas
as formas de desigualdade na educagdo, por meio de politicas publicas que
articulavam temas como género, raga, sexualidade, entre outros.

Uma acao muito importante da SECAD foi a criagdo do curso "Género e
Diversidade na escola", realizado de 2008 a 2010 nas instituicdes de ensino
superior. O objetivo era fornecer fundamentos sobre género e diversidade e sua
aplicacdo no cotidiano escolar, formando profissionais conscientes para atuarem
criticamente em situacbes concretas na escola e em relacdo aos conteudos
escolares.

Outro programa destacado no enfrentamento das desigualdades de género e
sexualidade foi o "Programa Brasil sem homofobia", idealizado em 2004 durante o
governo popular. Esse programa propunha a inclus&o da formagao de professores e
orientacdo aos sistemas de ensino para lidarem com situagdes discriminatdrias, em
conformidade com os direitos garantidos na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL,
2004).
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Uma lei muito importante para a historia brasileira e das mulheres e que se
articula com a educacédo foi a Lei Maria da Penha, promulgada no ano de 2006,
sendo que teve um impacto significativo contribuindo para a promog¢do de uma
cultura de paz, prevencédo e enfrentamento da violéncia de género no ambiente
escolar. De acordo com Cavalcanti (2017), a Lei Maria da Penha é uma importante
ferramenta para sensibilizar e conscientizar a comunidade escolar sobre a violéncia
contra as mulheres.

A Lei Maria da Penha pode ser usada na educagao para promover acdes
educativas que abordam a tematica da violéncia de género e estimulam a igualdade
entre homens e mulheres. Segundo Dias e Horta (2014), a lei incentiva a
implementagdo de programas de educagao voltados para a prevencgéo da violéncia
doméstica e familiar contra as mulheres, incluindo agdées de conscientizacédo e
formacgéo junto aos profissionais da educagao.

Além disso, a Lei Maria da Penha influencia a educagao ao prever a inclusao
de conteudos sobre a violéncia de género nos curriculos escolares. A lei incentiva a
abordagem da tematica da violéncia contra as mulheres nas escolas, promovendo a
reflexdo, a conscientizacdo e o combate aos esteredtipos de género que perpetuam
a violéncia (ALBUQUERQUE, 2020).

A presenca da Lei Maria da Penha na educagdo também se faz notar na
implementagédo de projetos pedagdgicos que promovem a igualdade de género e o
respeito mutuo. Segundo Albuquerque (2020), a lei inspira a criagdo de acgdes
pedagdgicas que valorizam a diversidade, combatem a discriminagao e contribuem
para a construgcao de relagdes igualitarias entre homens e mulheres no contexto
escolar.

Em 2011, foi criada a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacéo e
Diversidade e Inclusdo (SECADI), como uma expansado da SECAD, incorporando
preocupacdes adicionais relacionadas a raca, educacgao e direitos das pessoas em
situacdo de pobreza. Isso refletiu a crescente conscientizagdo da necessidade de
tornar a educagao e a inclusdao social prioridades nacionais no Brasil (BRASIL,
2010).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024 representa um marco
importante para a articulagdo de questbes de género na educagdo brasileira,
visando promover a igualdade, a inclusdo e o respeito a diversidade. O PNE

2014-2024 estabelece metas e estratégias que contemplam a perspectiva de



58

género, buscando superar as desigualdades e discriminagcbes baseadas no sexo e
no género (BRASIL, 2014).

Uma das principais contribuicdes do PNE 2014-2024 é a énfase na promogao
da igualdade de género e no combate aos esteredtipos e preconceitos de género no
ambiente escolar. Segundo Fabris (2011), o PNE busca garantir uma educagao
inclusiva, equitativa e de qualidade, livre de discriminagcbes e esteredtipos de
género, promovendo a valorizagao da diversidade sexual e de género.

O PNE 2014-2024 também incentiva a formagao continuada dos profissionais
da educagdo em questdes de género e sexualidade. O plano prevé a realizagéo de
programas de capacitagdo e formagao voltados para a compreensao das
desigualdades de género e para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas
inclusivas e nao discriminatérias (BRASIL, 2014).

Em linhas gerais, o PNE 2014-2024 representa um avango significativo na
articulagdo de questdes de género na educacéo, estabelecendo metas, estratégias e
acdes que visam promover a igualdade, a inclusdo e o respeito a diversidade de
género. Através da promogdo de uma educagao livre de esteredtipos e
discriminagbes de género, o PNE busca contribuir para a construgdao de uma
sociedade mais justa, igualitaria e respeitosa.

Apesar das iniciativas que surgiram e se aprimoraram durante o governo
popular, houve um grande retrocesso apos as eleicdes de 2018. Mudangas
significativas ocorreram durante o governo de Jair Messias Bolsonaro, como a
extingdo da SECADI por meio do decreto 9.465, promovido pelo ex-ministro da
Educacao, Vélez Rodriguez (BRASIL, 2019).

Neste momento, observamos um retrocesso significativo nas politicas
educacionais, que passaram a enfatizar uma perspectiva neoliberal e conservadora,
deixando de promover pautas de diversidade e igualdade racial e de género em
nossa sociedade, especialmente no contexto educacional. Essa mudanca ja estava
prevista como uma "promessa" mesmo antes das elei¢des presidenciais.

Além da extingdo do SECADI, houve um incentivo a iniciativas para derrubar
0 que estava estabelecido em lei, como o Plano Nacional de Educacgao de 2014, que
propunha um plano de 10 anos com 20 acbes para abordar temas que
fortalecessem a educacao brasileira em diferentes aspectos da nossa sociedade. No
entanto, nesse momento, todas as medidas relacionadas a sexualidade e género

passaram a ser atacadas com o apoio do governo federal.



59

Como resultado, o PNE sofreu alteragdes e deixou de abranger todos os
temas que antes estavam explicitamente mencionados no texto, como o movimento
feminista, identidade de género, machismo, sexismo, homofobia, lesbofobia e outros
termos que estavam contemplados na Conferéncia Nacional de Educagéo (CONAE),
que foi a base para a elaboragéo do documento.

Tornou-se evidente um movimento de desconstru¢cao dos programas, projetos
e politicas que visavam promover a diversidade e garantir a igualdade entre as
pessoas. As politicas educacionais que abordavam questdes de género e
sexualidade tém sido fortemente atacadas, e isso ndo comecou apenas apos as
eleicdes de 2018, mas intensificou-se. Podemos lembrar dos ataques que a
educacgao vinha sofrendo da ala conservadora, como o movimento da "Escola sem
Partido", liderado principalmente pela ala religiosa.

Ao analisarmos as estatisticas e nossa vida cotidiana, percebemos como o
antigo e o novo coexistem, visto que, ao observarmos esse contexto, podemos
identificar elementos feudais na modernidade tardia (ou "pés-modernidade"), em que
a religiao influencia as decisbes coletivas e decide quem vive e quem deixa de
existir.

Ao avaliarmos o estado em que a educagao se encontra e as discussdes
obstruidas por pessoas socialmente relevantes, constatamos o quanto estamos
retrocedendo no campo da inclusdo e igualdade. Uma dessas questdes diz respeito
a inventada "ideologia de género" e a sexualizagao dos estudantes na escola.

A ideologia de género € um conceito controverso que tem sido discutido em
diversos contextos, especialmente no campo da educacgao. Butler (1990) argumenta
que a ideologia de género € uma teoria que busca desconstruir as nocgdes
tradicionais de género, questionando a ideia de que o género é uma caracteristica
bioldgica fixa e determinante. Segundo a autora, a ideologia de género propde uma
compreensao mais fluida e socialmente construida do género, reconhecendo a
diversidade de identidades e expressdes de género existentes.

No entanto, a ideologia de género tem sido alvo de criticas e demonizagao
por parte de diferentes atores sociais. Louro (2013) argumenta que a demonizagao
da ideologia de género na educagao é impulsionada por uma retérica conservadora,
que busca manter as normas sociais tradicionais e reforgcar uma visdo binaria e

heteronormativa do género. Para a autora, essa demonizagdo tem como obijetivo
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preservar uma ordem social que nao reconhece a diversidade de sujeitos e
identidades de género presentes na sociedade.

No contexto brasileiro, a discussdo em torno da ideologia de género na
educacao ganhou destaque nos ultimos anos. Miguel (2021) aponta que grupos
conservadores e religiosos tém se oposto veementemente a inclusao de politicas
educacionais que promovam a igualdade de género e a diversidade sexual nas
escolas. Esses grupos argumentam que a ideologia de género € uma ameacga aos
valores tradicionais, a familia e a moralidade, associando-a a uma suposta
promoc¢ao da sexualidade precoce e ao desrespeito as identidades e orientacdes
sexuais estabelecidas.

O uso do conceito de género tem sido considerado uma ofensa e uma
ameaca as agendas politicas, religiosas e educacionais, a ponto de ser cunhado o
termo "ideologia de género", criado pelos catdlicos, para tratar a subversdo dos
ideais da familia e comprometer a moral conservadora, que hierarquiza pessoas e
universaliza o que é considerado ideal. Como mencionado anteriormente, género,
em sua esséncia, nunca foi uma ideologia, mas sim uma categoria de analise, como
bem destacado por Scott, para identificar e denunciar as desigualdades de género
presentes em nossas relagdes sociais.

A ideia de "ideologia de género" surgiu em meio a discursos religiosos e
obteve grande aceitagdo entre a populacédo cristd em 2012. Assim, uma falsa
realidade sobre género foi criada e fortalecida, negando os estudos de género, a
histéria das mulheres, as lutas feministas e todo o conhecimento das ciéncias
humanas sobre esses temas (MIGUEL, 2016).

Tratar questdes de género na escola sempre foi uma pauta urgente e
relevante, dada nossa histéria de desigualdades. Progressivamente, avangamos na
visibilidade desses temas, e um exemplo disso foi sua inclusdo no Plano Nacional de
Educacédo (PNE) de 2014. No entanto, essa pauta foi vetada em 2015, o que
resultou no agravamento do que ja vinha acontecendo, como 0 segregacionismo, a
invisibilidade e a universalizagao do ideal (MIGUEL, 2016).

Juntamente com o veto ao PNE, foi criado o Projeto de Lei n° 865/15,
conhecido como "Escola sem Partido", que recebeu amplo apoio social e tinha como
proposta uma abordagem conservadora da educacdo brasileira. E importante
ressaltar que o movimento da Escola sem Partido (MESP) ja existia desde 2004,

sendo criado pelo advogado Miguel Nagib. Esse movimento de tornar a escola
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neutra, eliminando a liberdade de expressdo no processo de ensino, apenas reflete
um projeto de manter as coisas como estdo, ou seja, com as vantagens que o
patriarcado construiu em nossa histéria (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2015).

Este € um ato inconstitucional, uma vez que a educacdo brasileira esta
fundamentada nas diretrizes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) homologada em 1996, que garante em seu texto 11 diretrizes fundamentais
para a educacao (BRASIL, 1996):

| - lgualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

[Il - Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;

IV - Respeito a liberdade e apreco a tolerancia.

Essas diretrizes da LDB deixam de ser atendidas quando certos grupos,
como o0 movimento que cria a pauta da "ideologia de género" e da "escola sem
partido”, comecam a retirar direitos de nossos estudantes devido a questdes
pessoais e opinides que nao refletem a diversidade de pessoas em nosso pais.

O fundamentalismo religioso e moralista se manifesta na educacgao ao impedir
o debate de temas como género e sexualidade, criando uma grande preocupacao.
Os curriculos escolares tém um papel central nesse dialogo qualificado, pois tanto o
género quanto a sexualidade sdo constitutivos dos sujeitos e ndo podem ser
suspensos ou negados. Os curriculos tém uma participagao efetiva na produgao da
cultura e dos processos de subjetivagdao humana (SILVA, 1999).

Novas criticas surgem, acusando os curriculos e os professores de
promoverem a "doutrinagcdo marxista" dos estudantes, ligando essas criticas a
proposta da ‘"ideologia de género", onde todos esses conhecimentos seriam
responsaveis por afastar os estudantes do padrao da familia tradicional brasileira (ou
seja, do patriarcado e seus privilégios) (MIGUEL, 2016).

Esse falseamento da realidade criado por adeptos desse movimento apenas
reforgca preconceitos, esteredtipos e desigualdades, além de dificultar que outras
pessoas ocupem determinados espacos, mantendo as coisas como estao, conforme
a légica conservadora.

Esse movimento tem sido persistente, pois além da luta para vetar o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024, que incluia temas de género, houve a

remogao, pelo Ministério da Educacdo, dos conceitos de igualdade e direito a
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diversidade do documento em construgdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) em 2017, atendendo a demandas conservadoras do Congresso Nacional
(BRASIL, 2014).

O curriculo € um direito do aluno, e ao retirarmos temas que compdem suas
aprendizagens, nao apenas estamos impedindo que o estudante aprenda, mas
também violando seus direitos a educacdo, conforme previsto na Constituigao
Federal de 1988 e na LDB de 1996. Essas lacunas na educacdo refletem o
agravamento das desigualdades, crimes e violéncias, como a homofobia, a
misoginia e o machismo.

E importante destacar que, nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) da
década de 90, a tematica de género vinha sendo incluida nos curriculos e debates
educacionais, embora de forma limitada, abordando-o apenas como uma
recomendagao de temas transversais numa perspectiva bioldégica em que género
era entendido como sexo. Os temas transversais sdo questdes que devem ser
abordadas nos recursos didaticos e discutidas em sala de aula pelos professores
(MOURA, 2016).

Os discursos conservadores sobre género constroem representagées em que
a igualdade e o tratamento das diferengas séo vistos como ameacgas a moral e aos
bons costumes, capazes de subverter os estudantes em algo que eles ainda nao
sdo e/ou que ndo podem ser. Os curriculos desempenham um papel importante na
amplificacdo desses discursos, pois por meio deles podemos promover a
transformagao social, compreender as diferencas e enfrentar preconceitos e
desigualdades.

Movimentos como o "Escola sem Partido" e aqueles que promovem a
existéncia de "doutrinagao" e "ideologia de género" nas escolas ndo contribuem para
o desenvolvimento dos estudantes e da sociedade, mas sim atuam como obstaculos
as tentativas do Estado de ser laico, o que ndo é algo novo na histéria da educagao.

Segundo Perez e Mascarenh (2019), uma das principais razdes para a
derrota do movimento € a sua fundamentagao juridica questionavel. A proposta do
"Escola Sem Partido" muitas vezes entra em conflito com principios constitucionais,
como a liberdade de expresséo e o pluralismo de ideias, o que levou a rejeicao de
suas proposi¢des por parte de juristas e especialistas em direito educacional.

Além disso, Severo et. al (2019) argumentam que o movimento enfrentou

forte oposigdo de diversos atores sociais, incluindo professores, sindicatos,
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estudantes e movimentos sociais organizados. Esses grupos se mobilizaram em
defesa da liberdade de ensino e da autonomia dos professores, contestando a ideia
de doutrinagao ideoldgica e destacando a importancia do debate plural e critico nas
salas de aula.

Outro fator que contribuiu para a falta de éxito do movimento foi a falta de
consenso e apoio politico. Conforme apontado por Arantes (2017), o "Escola Sem
Partido" n&o conseguiu estabelecer uma base ampla de apoio politico, encontrando
resisténcia inclusive entre parlamentares e gestores publicos que questionaram a
pertinéncia e a eficacia das propostas apresentadas.

A resisténcia ao movimento também se manifestou em esferas internacionais.
A Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) publicou um relatério em 2017 que criticou a proposta do "Escola Sem
Partido", enfatizando a importancia da promogdo dos direitos humanos e da
liberdade de expressao na educagédo (UNESCO, 2017).

Apesar do fracasso do "Escola sem Partido" e da desisténcia de Miguel
Nagib, o movimento ndo desapareceu, mas sim se disseminou em diferentes frentes
e regides do pais, assumindo diferentes nomes. O debate sobre género ainda esta
em disputa na educacdo, enfrentando resisténcias, ataques e promocgao por
diferentes grupos conservadores. Um exemplo recente ocorreu em 2020 em Alagoas
com o projeto "Escola Livre", que possuia os mesmos interesses do "Escola sem
Partido", mas foi considerado inconstitucional pelo Supremo Tribunal Federal (STF).

A demonizacdo da ideologia de género na educagao tem sido objeto de
criticas de pesquisadores e intelectuais. Butler (1990) argumenta que essa
demonizagao reflete uma falta de compreensao do real significado da teoria de
género, que busca desnaturalizar as categorias binarias de género, permitindo o
reconhecimento e a valorizagéo da diversidade de expressdes de género.

Louro (2013) também se dedica a desmistificar a demonizagdo de género na
educacao, afirmando que essa narrativa € fundamentada em uma retérica
conservadora que busca manter a ordem social existente, deixando de levar em
conta a diversidade de sujeitos e identidades de género presentes na sociedade.

No contexto brasileiro, a demonizagdo de género na educagdo tem sido
utilizada como argumento por grupos conservadores e religiosos que se opdem a

politicas de promogédo da diversidade de género e sexualidade nas escolas. Essa
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oposicao esta embasada em um discurso que busca manter a hierarquia de género
e perpetuar a violéncia contra mulheres e pessoas LGBTQIA+.

A demonizagao de género na educagao tem impactos negativos na formagao
dos estudantes e na promogéo da igualdade de género. Ao negar a diversidade de
identidades e expressdes de género, essa narrativa contribui para a perpetuacao de

esteredtipos de género e para a manutengcado de uma sociedade desigual e injusta.

4.2 RACA NA EDUCACAO

Outro debate relevante na area da educacgao € aquele relacionado a questao
racial, que é compreendida aqui como uma construgcado social, assim como outros
marcadores sociais da diferenga. Ao refletirmos sobre qualquer um desses
marcadores, percebemos que as concepg¢des variam dependendo da abordagem
adotada. Nesse contexto, podemos identificar dois discursos amplamente difundidos
nas comunidades em que estamos inseridos: o discurso da biologia (genética) e o
da sociologia (GUIMARAES, 2003). Ao aplicarmos esses conceitos & realidade
brasileira, podemos afirmar que a raga é uma realidade complexa e multifacetada,
que engloba diversas dimensdes sociais, culturais e histéricas. Sendo assim, o
marcador social de raca

(...) é uma construggo politica e social. E a categoria discursiva em torno da
qual se organiza um sistema de poder socioecondmico, de exploragéo e
exclusdo — ou seja — o racismo. Todavia, como pratica discursiva, o racismo
possui uma logica prépria. Tenta justificar as diferengas sociais e culturais

que legitimam a exclusdo racial em termos de distingdes genéticas e
bioldgicas, isto €, na natureza. (HALL, 2003, p. 69)

A propriedade discursiva da raga nos ajuda a compreender que sua
construcao esta enraizada em relacbes de poder, 0 que consequentemente
evidencia as perspectivas distorcidas, naturalizantes e essencialistas que
posicionam as pessoas negras de forma inferior, negando sua histéria e cultura.
Nesse sentido, a ideia de democracia racial passa a ser entendida como um mito
(GUIMARAES, 2003).

O conceito de raca emergiu originalmente com base bioldgica, estabelecendo
uma hierarquia entre ragas, com ragas superiores e inferiores. Essa concepg¢ao foi

amplamente fortalecida pela ciéncia. Destaca-se o cientista brasileiro Raimundo



65

Nina Rodrigues, que defendia a superioridade da "raga branca", e outros teoricos
das "desigualdades raciais", como Gobineau, Lapouge e Chamberlain, que dividiam
as sociedades entre inferiores e superiores. Esse pensamento foi responsavel por
criar privilégios para uma minoria que detinha o poder, no caso, as pessoas brancas,
em detrimento da maioria oprimida devido a sua cor, os negros (GUIMARAES,
1999).

Nina Rodrigues apresentou a tese da "degenerescéncia" da mesticagem, a
qual foi adotada por cientistas brasileiros que se basearam em observagdes de
diversas caracteristicas fisiologicas dos mesticos, tais como alta taxa de mortalidade
e morbidade, baixa taxa de natalidade, alta percentagem de criminalidade e outras
"desarmonias" de carater (RAMOS, 1942, p. 208).

A crencga na existéncia de uma raga pura e ariana resultou na imposi¢ao de
condigbes opressivas aos negros, sujeitando-os a ameacgas e violéncia por parte
daqueles que os oprimiam. Essa crenga desempenhou um papel fundamental na
criacdo e ampliacdo das desigualdades que persistem até os dias de hoje, sendo
legitimada por meio de ciéncias, religido, entre outros (GUIMARAES, 1999).

Dessa forma, a raga € uma categoria que nao tem justificativa para ser
entendida e defendida a partir de uma perspectiva biolégica, uma vez que esta
ativamente presente em nossa sociedade, criando fronteiras e ampliando as
desigualdades. A ragca ainda atua de forma velada, funcionando como um
mecanismo atribuido que nega oportunidades a certos grupos com base em sua cor
de pele, afetando diversos setores da vida social, como trabalho, saude, moradia,
educacao, entre outros (CARONE; BENTO, 2002).

A existéncia de uma raca superior carrega a ideia de que existem pessoas
que sao diferentes e melhores em beleza, inteligéncia, moral e bons costumes e
possibilita que o fator raga seja determinante para inserir pessoas em espagos de
privilégios. Hoje, temos a consciéncia e podemos afirmar que estas perspectivas ndo
se tratava de categorias antropoldgicas que representavam os seres humanos, mas
sim se tratava de condigbes que estavam relacionadas a injungdes culturais.
(RAMOS, 1942)

Outro conceito importante para esse debate é o de etnia, sendo que refere-se
a um conjunto de caracteristicas culturais e sociais que sdo compartilhadas por um
grupo de individuos e que os distinguem de outros grupos. Essas caracteristicas

podem incluir a lingua, as tradigbes, as praticas religiosas, os costumes, a
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organizacgao social, entre outros elementos que moldam a identidade étnica de um
grupo (GUIMARAES, 2003).

E importante destacar que a etnia ndo esta necessariamente relacionada a
raca bioldgica, mas sim a uma construgéo social e cultural. A etnia € uma forma de
categorizagao social que se refere a atributos culturais, e nao bioldgicos, e esta
ligada a forma como os individuos se veem e sao vistos pelos outros em termos de
sua origem e identidade (GUIMARAES, 2003).

A etnia € uma dimensao importante na compreensao das relagdes sociais e
da diversidade presente em uma sociedade. Ela influencia as interacdes entre os
grupos e individuos, bem como as dinamicas de poder e o0s processos de incluséo e
exclusao social.

Nesse sentido, € possivel afirmar que a desigualdade tem etnia, raca e
género como elementos fundamentais em sua construgdo e perpetuagcdo na
sociedade brasileira. Podemos identificar elementos dessas desigualdades
relacionadas a raca, principalmente, quando observamos as pessoas pertencentes
as camadas mais pobres de nosso pais, que sao majoritariamente negras.
Atualmente, percebemos que ha uma aproximagao entre pobreza e pessoas negras,
alguns argumentam que isso € uma heranca do passado escravocrata e racista,
enquanto outros afirmam que é apenas uma forma diferente de apresentar o
passado. Uma coisa é certa: a desigualdade tem “raga” e género.

De acordo com o IBGE (2020), a populagédo negra representa cerca de 56,2%
das pessoas que vivem abaixo da linha de pobreza no Brasil, evidenciando a relagao
entre raca e pobreza no pais. Essa relagao € resultado de um processo histérico de
exclusdo e discriminagdo que remonta ao periodo escravocrata e que persiste na
sociedade brasileira atual.

Quando observamos a escola publica, percebemos que a maioria dos alunos
sdo da classe pobre e negra. Apesar da representatividade desses individuos nesse
ambiente, € bastante comum identificar praticas de violéncia, como o racismo
(VEIGA, 2008).

Os dados do IBGE também corroboram essas desigualdades. Segundo a
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) Continua (IBGE, 2020), a taxa
de analfabetismo é maior entre os negros do que entre os ndo negros. Além disso, a

taxa de frequéncia escolar liquida, que mede a proporcdo de estudantes de



67

determinada faixa etaria frequentando a escola, € menor para os estudantes negros
em comparagao com 0S nao negros.

Essas disparidades no desempenho académico entre estudantes negros e
nao negros refletem a persisténcia do racismo estrutural e das desigualdades sociais
no sistema educacional brasileiro. O acesso desigual a recursos educacionais, como
escolas de qualidade, materiais didaticos adequados e formacado de professores,
contribui para a perpetuagao dessas desigualdades.

Embora a escola seja um ambiente em que o racismo esta fortemente
presente, essa € uma heranga histérica que o Brasil reproduz de forma velada,
categorizando as pessoas de acordo com sua cor. As pessoas negras sao
frequentemente representadas por esteredtipos negativos, como criminosos,
inferiores e hipersexualizados. Isso também se reflete no contexto escolar, onde
estudantes negros sdo vistos como incapazes de aprender e sdo impedidos de
acessar o ensino superior devido a suas multiplas defasagens.

O racismo é uma forma sistematica de discriminacdo que tem a raga como
base e se manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes, resultando
em desvantagens ou privilégios para os individuos, dependendo do grupo racial a
que pertencem (ALMEIDA, 2019).

Ja para Guimaraes (1999),racismo é caracterizado por uma série de praticas
discriminatorias que se fundamentam na crenca de que existem racas humanas
superiores e inferiores. O autor ressalta que o racismo esta enraizado nas estruturas
sociais e se manifesta tanto de forma individual quanto institucional.

O racismo €é um fendmeno complexo que envolve preconceito e
discriminacdo, e sua compreensdao requer uma analise aprofundada de suas
diferentes dimensdes.

Com relagcdo ao preconceito e a discriminacdo cabe a sua conceituacao.
Sendo que o preconceito € um fendmeno social que envolve a formacgao de atitudes
negativas e estereotipadas em relagcéo a determinados grupos sociais, com base em
caracteristicas como racga, etnia, género, religido, orientagdo sexual, entre outros.
Essas atitudes discriminatérias podem levar a exclusdo, marginalizagédo e violagao
dos direitos desses grupos.

De acordo com Allport (1954), o preconceito pode ser definido como uma
postura hostil e emocionalmente carregada em relagdo a pessoas devido a sua

associagdo a um grupo social especifico. Ele destaca que o preconceito ndo é
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baseado em uma avaliacdo objetiva das caracteristicas individuais, mas sim na
associagao do grupo como um todo a esteredtipos negativos.

O preconceito pode se manifestar de diversas formas, desde atitudes sutis e
implicitas até comportamentos abertamente discriminatérios. Essas manifestacdes
podem ocorrer tanto no ambito pessoal, nas relagdes interpessoais, quanto nas
estruturas e instituigdes sociais.

Segundo Tajfel (1981), o preconceito pode ser entendido como um resultado
da categorizagao social, ou seja, da tendéncia humana de dividir o mundo social em
grupos distintos. Essa categorizagéo leva a criagdo de uma identidade social propria,
que pode levar a valorizagao do préprio grupo e a desvalorizagao dos outros.

E importante destacar que o preconceito ndo & um comportamento inato, mas
sim aprendido e internalizado por meio da socializagdo e das interagcbes sociais.
Como afirma Stangor (2000), o preconceito € adquirido por meio de processos
sociais, culturais e educacionais, podendo ser transmitido de uma geragao para
outra.

Ja a discriminagdo é um fenbmeno social que envolve a tratamento
diferenciado, injusto e desigual dado a individuos ou grupos com base em
caracteristicas como racga, etnia, género, religido, orientagcao sexual, entre outros. E
um ato de excluséo e negacéao de direitos fundamentais, que prejudica a igualdade e
a dignidade das pessoas afetadas.

Segundo Guimaraes (1999), a discriminagéo pode ser definida como a pratica
de negar a pessoas e grupos 0 acesso aos recursos e oportunidades disponiveis em
uma sociedade, com base em preconceitos relacionados a caracteristicas como
raga, etnia, religiao, entre outros. Essa negacao pode ocorrer em diferentes esferas
da vida, como no acesso a empregos, moradia, educagao, saude e participagao
politica.

A discriminacdo pode ser explicita ou implicita. No primeiro caso, ocorre de
forma aberta e consciente, por meio de agdes discriminatérias e preconceituosas. Ja
a discriminacdo implicita € mais sutil e pode ocorrer de maneira inconsciente,
influenciando atitudes e comportamentos sem que as pessoas percebam (DOVIDIO;
KAWAKAMI; GAERTNER, 2002).

E importante destacar que a discriminacdo ndo é apenas um fendmeno
individual, mas também esta enraizada em estruturas sociais, culturais e

institucionais. Como afirma Pager (2007), a discriminagdo néo se limita somente as
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relagbes pessoais, ela também aparece nas instituicdes e costumes sociais. Essas
estruturas podem perpetuar desigualdades e marginalizar certos grupos,
intensificando o ciclo de discriminacéo.

E crucial enfatizar que o racismo &, primordialmente, uma ideologia que se
configura de varias maneiras desde a época em que a escravidao era vista como um
direito. Quando mencionamos ideologia, estamos nos referindo a um conjunto
sistematico de representagdes e regras que nos 'instruem' a entender e agir. Essa
ferramenta é empregada pelos que dominam para exercer controle sobre os
subjugados, frequentemente de maneira indetectavel (CHAUI, 1989).

Nesse contexto, recordo uma experiéncia com uma amiga negra, mulher cis e
mae solteira que vivia em condi¢gbes de pobreza e tinha dificuldades para acessar o
ensino superior publico devido a falta de oportunidades de concluir o ensino médio.
Ela conseguiu uma bolsa integral para cursar Pedagogia em uma universidade
privada e, empolgada, fez a matricula. No entanto, desistiu de estudar depois de
conversar com sua méae, pois entendeu que aquele lugar ndo era para pessoas
pobres e negras. Esse relato ilustra a dominagao no nivel da consciéncia presente
no discurso de muitas pessoas negras, principalmente no que diz respeito ao acesso
a educacéo.

O racismo estrutural € uma forma de opressdo que se manifesta nas
estruturas sociais, politicas e econbmicas de uma sociedade, perpetuando a
desigualdade e a discriminagdo contra grupos raciais minoritarios. Esse fendmeno
esta presente em diversas areas, desde o mercado de trabalho até a justica criminal,
passando pela educagao, saude e moradia.

A Psicologia Social nos traz o conceito de que o racismo nao € apenas um
problema individual, mas sim um fenébmeno estrutural perpetuado por sistemas e
instituicbes sociais. Conforme Almeida (2019), o racismo é estrutural porque esta
enraizado nas instituicdes e praticas sociais que moldam a vida das pessoas.

De acordo com Schwarcz (2019), o racismo estrutural no Brasil € uma
heranga do periodo colonial, época em que a escravidao era uma atividade habitual.
Este legado historico imprimiu impactos duradouros na sociedade brasileira,
perpetuando desigualdades e preconceitos.

Munanga (1999) complementa essa ideia ao afirmar que mesmo apos a

abolicdo da escravidao, o racismo continuou a ser uma forma de controle social. O
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autor argumenta ainda que o mito da democracia racial foi construido para encobrir
as desigualdades raciais e perpetuar a exclusdo dos negros.

Essa discriminagao estrutural se manifesta de diversas formas na sociedade
brasileira, desde a falta de acesso a direitos basicos, como saude e educacao, até a
violéncia policial e o encarceramento em massa de negros. Tais formas de
discriminacdo sao reflexos do racismo presente nas estruturas sociais e
institucionais do pais.

De acordo com Munanga (1999), o racismo se manifesta na educagéo por
meio de praticas discriminatorias, como a exclusédo de estudantes negros de escolas
de maior prestigio, a falta de acesso a programas de educacédo de qualidade e a
sub-representacdo de pessoas negras em posicdes de liderangca na educacgao.
Essas praticas perpetuam a desigualdade racial no acesso e na qualidade da
educacao.

Além disso, é importante destacar a influéncia do racismo na construgéo do
curriculo escolar. Conforme Munanga (1999), a histéria do continente africano é
frequentemente deixada de lado nas escolas, contribuindo para a invisibilizagao da
histéria e da cultura afro-brasileira e para a manutencgao de esteredtipos raciais.

Outras reflexbes que podemos fazer a partir da concepgédo de racismo
estrutural emerge das discussdes de colonialidade do poder e colonialidade do
saber.

A colonialidade do poder € um conceito que surgiu a partir das reflexdes
desenvolvidas pela teoria decolonial, especialmente por pensadores
latino-americanos, como Anibal Quijano e Walter Mignolo. Esse conceito tem sido
utilizado para compreender as relagcbes de poder, dominagcdo e exploracdo que
persistem mesmo apds o fim do colonialismo politico.

A colonialidade do poder se manifesta em diferentes esferas da sociedade,
incluindo a educacdo. No contexto educacional, essa nocao refere-se as formas
como o conhecimento e o curriculo sdo estruturados a partir de uma ldgica
eurocéntrica e colonial, reproduzindo assimetrias de poder e privilegiando
determinados saberes em detrimento de outros.

Segundo Quijano (2005), a colonialidade do poder se expressa na imposigao
de uma hierarquia de conhecimentos, na valorizacdo do conhecimento produzido

pelos colonizadores e na marginalizagdo dos saberes e conhecimentos locais e
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indigenas. Essa imposigao resulta em uma visdo eurocéntrica da historia, da cultura
e do conhecimento, perpetuando assim relacdes de dominagao.

A colonialidade do poder também se manifesta na forma como as instituicées
de ensino sao estruturadas e nas praticas pedagogicas adotadas. Mignolo (2011)
argumenta que a educacao colonial reproduz a ideia de que alguns grupos sao
superiores e outros inferiores, contribuindo para a manutencdo das hierarquias
sociais e raciais.

Para combater a colonialidade do poder, € necessario promover uma
perspectiva decolonial que valorize os conhecimentos e as experiéncias dos povos
colonizados, resgatando suas histérias, culturas e formas de conhecimento. Isso
envolve a inclusdo de perspectivas e vozes marginalizadas nos curriculos, a
formacao de professores sensiveis as questdes decoloniais e a criagdo de espagos
de dialogo intercultural e interétnico.

A superacéao da colonialidade do poder na educacéo é um desafio complexo e
demanda uma transformacdo profunda das estruturas e praticas educacionais. E
necessario reconhecer as multiplas formas de conhecimento e promover uma
educacgao que seja inclusiva, critica e emancipatoria.

A colonialidade do saber é um conceito central no campo da teoria decolonial,
que busca compreender as formas de dominagcdo e subordinagao presentes no
conhecimento produzido a partir de uma perspectiva colonial. Essa abordagem
critica questiona o carater universal e neutro do saber produzido no contexto colonial
e enfatiza a necessidade de descolonizar os saberes e praticas educacionais.

A colonialidade do saber se refere a imposicdo de um conjunto de
conhecimentos hegeménicos, produzidos principalmente no contexto europeu, como
sendo universais e superiores a outros saberes locais e indigenas. Essa imposi¢éo é
uma das formas de perpetuacdo da dominagao colonial mesmo apoés o fim dos
regimes coloniais politicos.

Segundo Quijano (2005), a colonialidade do saber se manifesta na
hierarquizacdo do conhecimento, na marginalizagéo e desvalorizagdo dos saberes
locais e indigenas, e na imposi¢do de uma visao eurocéntrica da historia, cultura e
conhecimento. Isso resulta em um sistema educacional que privilegia uma
determinada perspectiva, enquanto subalterniza outras formas de conhecimento e

experiéncias culturais.
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A colonialidade do saber contribui para a reprodugdo das desigualdades
sociais, culturais e epistémicas. Maldonado-Torres (2016) destaca que essa
imposig¢ao do saber colonial resulta em uma "epistemologia da ignorancia", que nega
a validade e a relevancia dos conhecimentos nao ocidentais, perpetuando assim as
relacdes de dominacéo.

Para além de entender que o racismo é um mecanismo que articula
preconceito e discriminagdo, € importante ressaltar interfacer do racismo que
acontecem por meio de ideologias e mitos criados para falsear as nossas realidades
com outras roupagens.

Para Hasenbalg (1979), o racismo no Brasil estd ligado a "ideologia de
branqueamento" que busca valorizar tragos europeus e desvalorizar a negritude. O
autor argumenta que essa ideologia tem influenciado as politicas publicas e as
relagdes sociais no pais, resultando em desigualdades raciais.

A ideologia do branqueamento foi um conjunto de ideias e praticas difundidas
no Brasil e em outros paises durante os séculos XIX e XX, que buscava promover a
miscigenacdo entre diferentes grupos étnicos, com o objetivo de "clarear" a
populagao e eliminar caracteristicas consideradas indesejaveis, como a negritude.

Autores como Gilberto Freyre (2006) e Thomas Skidmore (1974) tém
discutiram amplamente a ideologia do branqueamento no contexto brasileiro. Freyre,
em seu livro "Casa-Grande & Senzala", analisa as relagbes raciais no Brasil e
destaca a influéncia das miscigenagbes na formagdo da sociedade brasileira.
Skidmore, em "Black into White: Race and Nationality in Brazilian Thought"
(traduzido para o portugués como "Preto no Branco: Raca e Nacionalidade no
Pensamento Brasileiro"), examina as teorias e praticas do branqueamento e sua
influéncia na construcao da identidade nacional.

A ideologia do branqueamento refletia uma visédo hierarquica da raga, com a
crenca na superioridade da "raca branca" e na inferioridade de outras racas,
especialmente a negra. Essa ideologia era fundamentada em preconceitos e
esteredtipos raciais, que perpetuavam a discriminagao e a exclusao de pessoas nao
brancas.

No Brasil, essa ideologia influenciou politicas publicas e praticas sociais,
como a imigragao incentivada de europeus e a marginalizagdo das populacdes
negras e indigenas. A ideia era que, através da miscigenagdo e da absorcao de

caracteristicas "brancas", a populacéo se tornaria mais "civilizada" e desenvolvida.
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No entanto, € importante ressaltar que a ideologia do branqueamento foi e
ainda &€ amplamente contestada e criticada. Ela refor¢cou o racismo estrutural e
contribuiu para a manutencéo das desigualdades raciais no pais.

No podcast "Despreconceito" (disponivel no Spotify), um projeto que
desenvolvi durante meus anos como professor de Lingua Portuguesa para
estudantes do 8° ano de uma escola publica vulneravel em Campo Grande no ano
de 2020, chamou minha ateng&o o relato de um jovem negro. Ele compartilhou uma
histéria em que foi o primeiro a terminar uma prova de matematica. Sabemos que as
disciplinas fundamentais, como Portugués e Matematica, tém baixos indices de
desempenho em avaliagbes externas. Ao terminar a prova, o jovem foi questionado
por sua professora: "Vocé ja terminou?". Segundo o jovem, esse questionamento
gerou inumeras insegurancas e dificuldades ao longo de sua trajetéria até conquistar
um mestrado e se tornar estudante da Universidade de S&o Paulo (USP). E
importante ressaltar que, diante desse relato de superacéo, ele € uma minoria, pois
a maioria das pessoas fica para tras, como podemos observar nas estatisticas de
subemprego e populagao carceraria.

Nao olhar para essas desigualdades entre as pessoas negras e nao
reconhecer as estruturas sociais que perpetuam tais desigualdades €, em si, uma
forma de racismo.

Conforme exposto por Almeida (2019), a nova forma de racismo esta
ancorada na desigualdade racial estrutural e na reproducéo de praticas e crencgas
racializadas. Nesse sentido, ignorar ou negar a existéncia das desigualdades raciais
€ perpetuar a injustica e contribuir para a manutencado de um sistema que privilegia
determinados grupos em detrimento de outros.

Para além da “ideologia do branqueamento” e do racismo, Freyre (2006)
também aborda o racismo ao discutir o "mito da democracia racial® no Brasil.
Segundo o autor, esse mito busca negar a existéncia de preconceito racial no pais,
ocultando as desigualdades e a discriminagao enfrentadas pelos afrodescendentes.

O mito da democracia racial € uma ideia difundida no Brasil que sustenta a
suposta existéncia de uma sociedade igualitaria e sem preconceitos raciais.
Segundo essa crenga, as relagdes raciais no pais seriam harmoniosas, ndo havendo
discriminagao ou desigualdades com base na raga.

Autores como Fernandes (1964) e Hasenbalg (1979) tém discutido e

problematizado o mito da democracia racial no contexto brasileiro. Fernandes, em
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seu livro "A integracdo do negro na sociedade de classes", analisa a estrutura social
brasileira e aponta as contradigbes e desigualdades existentes, desmistificando a
ideia de uma sociedade racialmente igualitaria. Hasenbalg, em "Discriminagéao e
desigualdades raciais no Brasil", examina as diferengas raciais no acesso a
educacao, emprego e outras esferas da vida social, evidenciando a persisténcia do
racismo no pais.

Embora o mito da democracia racial tenha sido amplamente difundido ao
longo do tempo, estudos e evidéncias empiricas mostram que as desigualdades
raciais persistem no Brasil. Indicadores sociais, como niveis de pobreza, acesso a
educacao de qualidade, renda e representatividade politica, revelam disparidades
significativas entre brancos e negros.

O mito da democracia racial é perigoso, pois mascara as injusticas e impede
acdes efetivas para combater o racismo estrutural. A crengca na existéncia de
igualdade racial pode levar a negacédo das experiéncias e vivéncias das pessoas
negras, dificultando o enfrentamento das desigualdades e a promogéao da igualdade
de oportunidades.

Agéncia Estado (2018) nos mostra exemplos em declaragdes polémicas em
que o ex-presidente Jair Bolsonaro afirmou que nao existe racismo no Brasil e que
as agbes afirmativas, como as cotas raciais, seriam privilégios injustos. Essas
posicdes demonstram uma visao alinhada ao mito da democracia racial, que
subestima a existéncia do racismo e das desigualdades raciais.

Além disso, de acordo com a Carta Capital (2022), Bolsonaro também teve
um historico de discursos que podem ser interpretados como racistas ou
preconceituosos. Suas falas controversas sobre indigenas, quilombolas e outras
comunidades tradicionais podem reforgar estereétipos e perpetuar preconceitos.

E importante ressaltar que o mito da democracia racial pode ser alimentado
por lideres politicos que negam a necessidade de politicas publicas e agbes
afirmativas voltadas para a promog¢ado da igualdade racial. Essa postura pode
perpetuar as desigualdades e dificultar a construgdo de uma sociedade mais justa e
inclusiva.

O movimento negro possui uma longa histéria de luta e resisténcia contra o
racismo, ideologias criadas para falsear realidades e a opressao, buscando direitos

e igualdade social. No Brasil, a resisténcia negra comegou durante o periodo da
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escraviddo, quando os escravizados lutavam contra a violéncia fisica e psicoldgica
imposta por seus senhores.

Munanga (1999) afirma que o Movimento Negro é uma forma de resisténcia e
luta contra a exclusdo social e a violéncia estrutural que afetam a populagéo negra
no Brasil. Ele destaca a importancia da reflexdo critica sobre o racismo e da
construgcao de uma consciéncia coletiva capaz de promover a igualdade racial.

Ao longo dos anos, o movimento negro se organizou em diversas formas de
luta, como os quilombos, os movimentos abolicionistas, as lutas por direitos civis e
politicos, a luta contra o racismo institucional e a violéncia policial, entre outros.
Essas lutas foram e ainda sdo fundamentais para a construcdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria para a populacéo negra.

Butler (2017) argumenta que a resisténcia negra € uma forma de desafiar a
opressao e a violéncia estrutural que afetam as pessoas negras em todo o mundo.
Ela destaca que a resisténcia pode ser expressa de varias maneiras, desde a recusa
em se submeter a uma ordem opressiva até a criacdo de novas formas de vida e
luta.

Sodré (1999) afirma que a resisténcia negra se manifesta ndo apenas na luta
politica, mas também na cultura, na musica, na literatura e nas diversas formas de
expressao artistica da populagédo negra. Ele enfatiza a importancia da valorizagédo da
cultura afro-brasileira e africana como forma de resgate da identidade e autoestima
da populagao negra.

Na area da educagdao, o movimento negro tem lutado por uma educagéao
antirracista e inclusiva, que reconhecga a histéria e a cultura afro-brasileira e africana
e promova a igualdade racial. Gomes (2017) argumenta que essa luta é fundamental
para a transformacdo da educacgéo e a construgdo de uma sociedade mais justa e
democratica.

Dessa forma, a resisténcia negra na educacédo se manifesta por meio da
criagao de espacgos de debate e reflexdo sobre a questao racial, da luta por politicas
afirmativas para a populagao negra e da promog¢ao de uma educacao que respeite e
valorize a diversidade cultural e étnica do pais.

Para descolonizar o saber na educacgao, € necessario promover a diversidade
epistémica e reconhecer a validade e a importancia dos saberes locais, indigenas e

de outras perspectivas subalternizadas. Enfatiza-se a importancia de uma "ecologia
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de saberes" que inclua multiplas formas de conhecimento, promovendo a
interculturalidade e a interacao entre diferentes perspectivas.

A descolonizagdo do saber na educagdo envolve a inclusédo de vozes e
experiéncias marginalizadas nos curriculos, a valorizagdo dos saberes e praticas
locais, a formagao de professores sensiveis as questdes decoloniais € a promogao
de dialogos interculturais e interepistémicos.

Ao trazer esse panorama do racismo nos seus diversos formatos,
percebemos a importancia de debater esse tema no contexto educacional, incluindo
diretrizes, curriculos e politicas publicas. A escola desempenha um papel
fundamental como um processo de socializacdo secundario (LANE, 1981). Ao
deixarmos de considerar o contexto educacional como um local privilegiado para

esse debate, nos tornamos reprodutores e conservadores dessa ideologia.

4.2.1 Politicas publicas educacionais brasileira e sua interface com a categoria

raca

A década de 1930 no Brasil foi marcada pela implementacao de politicas de
branqueamento que buscavam promover a miscigenagao entre as diferentes ragas
presentes no pais, com o intuito de "clarear" a populagao e supostamente elevar seu
nivel civilizatorio. Essa politica também teve reflexos na area educacional, sendo a
educacgao utilizada como instrumento de disseminacdo dessas ideias. Conforme
aponta Santos (2008), a politica de branqueamento influenciou diretamente a
educacdo, com a valorizacdo da cultura europeia e a desvalorizacao das culturas
africanas e indigenas.

No contexto da politica de branqueamento, a educacao foi utilizada como
uma ferramenta de doutrinagdo, transmitindo valores que privilegiavam a
supremacia da cultura branca e europeia. O curriculo escolar foi moldado de acordo
com essa politica, reforcando a ideia de que a "branquitude" era superior e
desvalorizando as contribuigdes culturais das populagdes negra e indigena (LIMA,
2022; SANTOS, 2008).

Além disso, a politica de branqueamento na educagao também se manifestou
na selecdo de estudantes e na exclusdo de minorias étnicas das instituicbes de

ensino. Durante esse periodo, ocorreu uma selecéo racial nas escolas, na qual os
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estudantes negros e indigenas eram marginalizados e tinham acesso limitado a
educacao formal, reforcando a hierarquia racial e o processo de exclusdo social
(LIMA, 2022; SANTOS, 2008).

Essa politica de branqueamento na educacdo perpetuou a ideia de
superioridade racial e contribuiu para a perpetuagado do racismo estrutural no pais.
Como destaca Santos (2008), a politica de branqueamento influenciou as praticas
educacionais, fortalecendo a discriminacgéo racial e a exclusao de estudantes negros
e indigenas, que foram historicamente marginalizados no sistema educacional
brasileiro.

Em linhas gerais, a década de 1930 foi marcada pela implementacéo da
politica de branqueamento, que também teve repercussdes na educacao brasileira.
Essa politica utilizou a educagdo como um instrumento de disseminagao das ideias
de supremacia racial e exclusdo de minorias étnicas, reforcando o racismo e a
desigualdade social. E fundamental compreender esses aspectos histdricos para
promover uma educacao inclusiva, igualitaria e livre de discriminagao racial.

A década de 1950 foi marcada pelo fortalecimento do Movimento Negro no
Brasil, que teve como objetivo principal a luta por igualdade racial e o combate ao
racismo estrutural presente na sociedade. Nesse contexto, a educagao foi um
espaco importante de atuagdo do Movimento Negro, sendo utilizada como
ferramenta de conscientizagdo, empoderamento e promog¢édo da igualdade racial.
Segundo Gomes (2017), o Movimento Negro reivindicava uma educagao que
valorizasse a cultura e a histéria dos povos negros, além de combater o preconceito
e a discriminacéo racial.

Uma das principais demandas do Movimento Negro na década de 1950 foi a
inclusdo da histéria e cultura afro-brasileira nos curriculos escolares. Conforme
destaca Gomes (2017), a luta pela valorizagdo da cultura negra na educagéo
buscava combater a invisibilidade e estereotipagem dos negros na sociedade
brasileira, contribuindo para a construgdo de uma identidade positiva e valorizagao
da diversidade étnico-racial.

A década de 1950 marcou o fortalecimento do Movimento Negro no Brasil e
sua articulagdo com a educagao. O Movimento Negro reivindicou uma educagéo que
valorizasse a cultura e historia dos povos negros, promovesse a igualdade racial e
combatesse o racismo nas escolas. Suas demandas incluiam a inclusdo da histéria

e cultura afro-brasileira nos curriculos, a formagao de professores sensibilizados
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para lidar com a diversidade étnico-racial, o combate a segregacado racial e a
garantia do acesso equitativo a educacéo para todos.

A década de 1980 marcou um importante marco na histéria do
reconhecimento dos direitos dos povos indigenas no Brasil. Nesse periodo, houve
avancos significativos na luta por seus direitos territoriais, culturais e educacionais. A
educagao desempenhou um papel central nesse processo, sendo utilizada como
ferramenta de fortalecimento da identidade indigena e promog¢éo de uma educagao
intercultural e bilingue. Esta década foi caracterizada pela emergéncia de um
movimento indigena organizado que reivindicava a valorizagdo de sua cultura e a
implementagcdo de uma educagado diferenciada (D’ANGELIS, 2012; LANDA E
HERBETTA, 2017).

Um dos principais avangos no reconhecimento dos direitos indigenas na
década de 1980 foi a garantia do direito a educacgao intercultural e bilingue. Segundo
D’Angelis (2012), a Constituicdo Federal de 1988 reconheceu o direito dos povos
indigenas a uma educagao que respeitasse sua lingua, cultura e conhecimentos
tradicionais, garantindo o ensino bilingue nas escolas indigenas.

Além disso, a década de 1980 também foi marcada pela criagao de 6rgaos e
politicas especificas para a educacido indigena. Segundo D’Angelis (2012), o
surgimento da Fundagdo Nacional do indio (FUNAI) e a implementagdo da Politica
Nacional de Educagdo Escolar Indigena (PNEEI) foram conquistas importantes
nesse periodo, visando promover a valorizagdo da cultura indigena e a autonomia
dos povos indigenas na gestao de suas escolas.

A educacdo indigena na década de 1980 foi pautada pelo dialogo
intercultural, buscando a valorizagado e o respeito pela diversidade étnico-cultural.
Conforme destacam Landa e Herbetta (2017), a educagéao indigena diferenciada
propunha a articulagdo entre o conhecimento tradicional dos povos indigenas e o
conhecimento cientifico ocidental, promovendo uma educagédo que dialogasse com
as realidades e necessidades das comunidades indigenas.

A década de 1980 representou um periodo importante para o reconhecimento
dos direitos dos povos indigenas no Brasil, com reflexos significativos na area da
educacédo. O reconhecimento do direito a educagéao intercultural e bilingue, a criagao
de o6rgados e politicas especificas e a valorizagdo da diversidade cultural indigena

foram conquistas fundamentais nesse processo.
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Nos anos 1990, houve importantes avangos na legislagdo brasileira no
combate a discriminacéo racial, com reflexos significativos no campo da educagao.
Em 1996, foi promulgada a Lei n°® 9.394, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgdo Nacional (LDB), que estabeleceu as bases da educacéo brasileira e
trouxe importantes diretrizes para a promog¢ao da igualdade racial. A LDB de 1996
destacou a necessidade de uma educagao que valorizasse a diversidade cultural e
combatesse qualquer forma de discriminagao, incluindo a discriminagao racial.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996
estabeleceu a igualdade como um principio fundamental da educagéao brasileira. A
LDB reforgou a necessidade de promover a igualdade de oportunidades
educacionais, garantindo a todos os cidadaos o acesso a educagao de qualidade,
sem distingdo de raca, cor, origem étnica ou qualquer outra forma de discriminagao
(BRASIL, 1996).

A LDB de 1996 também trouxe orientagcdes especificas para o ensino da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena. A lei estabeleceu a obrigatoriedade da
inclusdo desses conteudos nos curriculos escolares, visando combater esteredtipos
e promover o conhecimento e o respeito pela historia e cultura desses grupos
(BRASIL, 1996).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB) de 1996 representou
um marco importante na legislagao brasileira no combate a discriminagéo racial. Ao
estabelecer diretrizes para a educacgao brasileira, a lei reforcou a importancia da
igualdade, da valorizagdo da diversidade cultural e do ensino da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena nas escolas (BRASIL, 1996).

Outro marco significativo nessa trajetoria foi a criagdo da Lei 10.639/2003,
que tornou obrigatorio o ensino da historia e cultura afro-brasileira nas escolas. Essa
lei foi resultado de intensas mobilizagdes do movimento negro e de anos de debates
sobre a necessidade de combater o apagamento da histéria e da contribuicdo dos
afrodescendentes para a formagao do Brasil.

Conforme Moura (2014), a Lei 10.639/2003 marcou um avango significativo
para a valorizagao da historia e da cultura afro-brasileira, admitindo sua importancia
e contribuicdo para a formagédo da identidade nacional. A lei objetiva fomentar a
desconstrucao de esteredtipos racistas e aumentar a compreensao sobre a historia

e as tradicdes dos povos africanos e afro-brasileiros.
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A criagdo da Lei 10.639/2003 ocorreu em um contexto de avangos nos
governos democraticos progressistas, que se comprometeram com a promogéo da
igualdade racial e o combate ao racismo. Durante esse periodo, foram
implementadas politicas publicas que buscavam valorizar a diversidade étnico-racial
e garantir direitos aos afrodescendentes.

E fundamental reconhecer o papel do movimento negro e sua luta na
construcdo e implementacdo da Lei 10.639/2003, assim como nos avangos
conquistados nos governos democraticos progressistas.

O enfoque nas questdes raciais na educacao passou por diversas mudancgas
até chegar ao governo popular, que resultou na criagao da Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdao (SECADI) e na promulgacao da
Lei 10.639/2003, que visa garantir no curriculo o dialogo sobre a historia africana e a
promogao da igualdade. A lei prevé

Art. 4° A educacdo dara énfase a igualdade dos sexos, a luta contar o

racismo e todas as formas de discriminacao, afirmando as caracteristicas
multiculturais e pluriétnicas do povo brasileiro;

Art. 5° O ensino de “Histéria das Populacdes Negras do Brasil” sera
obrigatério em todos os niveis da educagéo brasileira, na forma que a lei
dispuser, em seguida a comissdo tematica da ordem social (ante projeto)
propde em seu art. 85 que o poder publico reformulara, em todos os niveis,
0 ensino de histéria do Brasil, com o objetivo de contemplar com igualdade
a contribuicdo das diferentes etnias para a formagdo multicultural e
pluriétnica do povo brasileiro, por fim, o texto constitucional ganha a
seguinte redacdo em seu art. 242, § 1° o ensino da histéria do Brasil levara
em conta as contribuicbes das diferentes culturas e etnias para a formacéao
do povo brasileiro (BRASIL, 1996, p.1-3)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996
desempenhou um papel importante ao viabilizar a criacdo da Lei 10.639/2003, uma
vez que estabeleceu as bases para a igualdade de condi¢bes na permanéncia
escolar. Essa proposta esta centrada na ideia de que todas as pessoas devem ser
tratadas com igualdade e equidade, reconhecendo que as pessoas negras possuem
uma histéria que foi colocada em desvantagem, e que essas desvantagens
persistem até os dias de hoje, refletindo-se na forma como as pessoas negras sé&o
tratadas e na sua permanéncia na escola. A Lei 10.639/2003 busca mitigar e
prevenir as desigualdades no cotidiano escolar, reconhecendo a necessidade de um

tratamento diferenciado para que os direitos das pessoas negras possam, um dia,
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ser plenamente garantidos, sem discriminagcdo. Nesse sentido, o Conselho Nacional
de Educacgéo (CNE), no Parecer 003/2004, prevé que

cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparagbes, no que
cumpre ao disposto na Constituicdo Federal, Art. 205, que assinala o dever
do Estado de garantir indistintamente, por meio da educacgéao, iguais direitos
para o pleno desenvolvimento de todos € de cada um, enquanto pessoa,
cidadao ou profissional. Sem a intervencao do Estado, os postos a margem,
entre eles os afro-brasileiros, dificilmente, e as estatisticas o mostram sem
deixar duvidas, romperéao o sistema meritocratico que agrava desigualdades
e gera injustica, ao reger-se por critérios de exclusdo, fundada em
preconceitos € manutencao de privilégios para os sempre privilegiados.
(BRASIL, 2004, p.11)

Este documento enfatiza a importancia do ensino obrigatério da histéria e
cultura afro-brasileira no curriculo escolar, destacando a necessidade de reconhecer
a cultura das pessoas negras e sua historia de opressdo continua, bem como a
implementagao de politicas de reparagao (BRASIL, 2004).

A implementacéo da Lei 11.645/2008, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB), foi um marco importante na promog¢ao da diversidade
étnico-racial no curriculo escolar brasileiro. Essa lei estabeleceu a obrigatoriedade
do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas, ampliando e
fortalecendo os principios estabelecidos pela Lei 10.639/2003. A implementacao
dessa legislagao representa um avango na superagédo do racismo e na construgao
de uma educagao mais inclusiva e igualitaria.

A Lei 11.645/2008 teve como objetivo principal promover a valorizagao e o
respeito a diversidade étnico-racial presentes na sociedade brasileira. Essa lei
reconhece a importancia de conhecer e valorizar a histéria e cultura afro-brasileira e
indigena como parte integrante da identidade nacional, contribuindo para a formagao
de uma consciéncia critica e para a superagao dos esteredtipos e preconceitos
(GOMES, 2013).

A implementagao da Lei 11.645/2008 representou um avango importante na
promog¢ao da diversidade étnico-racial no curriculo escolar brasileiro. Ao estabelecer
a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena, essa lei
ampliou os principios estabelecidos pela Lei 10.639/2003, contribuindo para a
construcdo de uma educagao mais inclusiva, igualitaria e consciente da diversidade

étnico-racial.
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Nos anos 2010, observou-se um fortalecimento das politicas de promog¢ao da
igualdade racial no Brasil, com reflexos importantes no campo da educagao. Nesse
periodo, houve avangos significativos no reconhecimento da diversidade
étnico-racial e na busca por uma educagdo mais inclusiva e igualitaria. O
fortalecimento das politicas de promogao da igualdade racial tem como objetivo
principal superar o racismo estrutural e suas manifestacbes no ambito educacional
(SABINO et al., 2022)

Uma das medidas importantes adotadas nesse periodo foi a implementagao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Essas diretrizes
visam orientar as praticas pedagogicas, promovendo a valorizagdo da diversidade
étnico-racial, a desconstrucéao de esteredtipos e a promogdo de uma educagao
antirracista (SABINO et. al., 2022; ABREU E MATTOS, 2008).

Além disso, a década de 2010 também foi marcada pela ampliacdo da oferta
de politicas de acao afirmativa no acesso a educacido. Conforme destacam Lima e
Campos (2020), a implementagdo de cotas raciais nas universidades e institutos
federais contribuiu para a ampliacdo do acesso de estudantes negros e negras ao
ensino superior, promovendo a equidade e a diversidade étnico-racial nas
instituicées de ensino.

O ano de 2010 foi marcado pelo fortalecimento das politicas de promog¢ao da
igualdade racial, com importantes avangos no campo da educagdo. A
implementacdo das diretrizes curriculares, a ampliagdo das politicas de acéao
afirmativa e a disponibilizacdo de recursos didaticos voltados para a valorizagao da
diversidade étnico-racial sdo evidéncias desse processo, que busca superar o
racismo estrutural e promover uma educagao mais inclusiva e equitativa.

Tanto o movimento negro quanto o governo popular demonstraram éxito ao
promover e centralizar a questao racial na educagao brasileira, com o objetivo de
mitigar as desigualdades decorrentes de processos discriminatorios presentes nas
escolas do pais, além de valorizar a histéria das pessoas negras, fortalecer a
diversidade e combater o racismo.

Por meio da criacdo de diretrizes que incorporam as questdes raciais ao
curriculo escolar, é oferecida uma resposta a essas tematicas que antes nao

encontravam espacgo adequado no ambito educacional. Sendo assim, foi proposta a
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[...] divulgagdo e produgdo de conhecimentos, a formacdo de atitudes,
posturas e valores que eduquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento
étnico-racial — descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes
de europeus, de asiaticos — para interagirem na constru¢do de uma nagao
democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e
sua identidade valorizada. (BRASIL, 2004, p.10-11)

Durante o governo popular, além da implementacdo de politicas, foram
criadas secretarias com o objetivo de garantir um trabalho continuo em pautas que
impactam e previnem o aumento das desigualdades. Uma dessas secretarias foi a
Secretaria Especial de Politicas de Promog¢ao da Igualdade Racial (SEPPIR) e
também foi instituida a Politica Nacional de Promocgéao da Igualdade, com o intuito de
potencializar positivamente a insercdo do povo negro na sociedade, buscando
mitigar os efeitos dos periodos escravocratas (BRASIL, 2004).

O sistema de cotas sociais e raciais, uma das a¢des afirmativas previstas na
Lei 12.711 (Brasil, 2012), sancionada pela ex-presidenta Dilma Rousseff e resultado
da Iuta do movimento negro, propdée o0 aumento do acesso ao ensino
superior/técnico e aos concursos publicos por parte das populagdes pardas, negras,
indigenas, pobres e com deficiéncia. E possivel observar que essas politicas foram
pensadas para promover essas populagdes "minoritarias" tanto no ambito da
educacgao quanto do trabalho.

Art. 3° Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata
o art. 1° desta Lei serao preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados
pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da
legislagdo, em proporgdo ao total de vagas no minimo igual a proporgao
respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na
populagdo da unidade da Federagdo onde esta instalada a instituicao,

segundo o ultimo censo da Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE.

Art. 4° As instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio reservaréo,
em cada concurso seletivo para ingresso em cada curso, por turno, no
minimo 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes que
cursaram integralmente o ensino fundamental em escolas publicas.

Art. 5° Em cada instituicdo federal de ensino técnico de nivel médio, as
vagas de que trata o art. 4° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno,
por autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com
deficiéncia, nos termos da legislagdo, em proporgcdo ao total de vagas no
minimo igual a proporgao respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas
com deficiéncia na populag¢édo da unidade da Federagado onde esta instalada
a instituigdo, segundo o ultimo censo do IBGE. (BRASIL, 2016, p.1)
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A existéncia do sistema de cotas promove a mobilidade social e oferece
oportunidades para que os estudantes da educagdo basica possam acessar
realidades distintas. E importante ressaltar que o sistema de cotas sociais e raciais
foi resultado do esforgo coletivo, especialmente do movimento negro, que nas ruas e
nas universidades, com a participagao de estudantes, pesquisadores, professores e
reitores, foram protagonistas desses debates e embates.

A discussao sobre a politica racial na educagédo é um tema complexo que
envolve diferentes embates politicos e ideolégicos. Por um lado, ha defensores da
implementagdo de politicas afirmativas como meio de combater a desigualdade
racial no acesso a educagdao e garantir maior representatividade dos grupos
historicamente marginalizados. Por outro lado, ha aqueles que questionam a eficacia
dessas politicas e argumentam que elas podem ser consideradas como
discriminacgao reversa.

Gomes (2021) afirma que a politica racial na educagdo € vista como uma
forma de garantir a igualdade de oportunidades no acesso a educagao para todos os
grupos raciais, especialmente para negros e pardos que historicamente foram
excluidos do sistema educacional. No entanto, alguns criticos argumentam que as
politicas afirmativas podem gerar conflitos e divisbes na sociedade, além de
incentivarem a discriminagdo contra grupos que ndo sao beneficiados por essas
politicas.

A implementacdo de politicas raciais na educagcdo também pode ser vista
como uma maneira de lidar com o racismo estrutural presente na sociedade
brasileira. Nesse sentido, as politicas afirmativas s&o vistas como uma forma de
garantir maior equidade na educagao e combater o racismo.

No entanto, para alguns criticos, as politicas raciais na educagao podem ser
consideradas como discriminagao reversa. De acordo com Schwartzman (2017), as
politicas afirmativas podem gerar ressentimento e conflito entre os grupos raciais,
além de enfatizarem a ideia de que as diferencgas raciais sdao mais importantes do
que as semelhancas entre as pessoas.

Quanto aos embates politicos envolvidos na discusséo sobre a politica racial
na educagao, é possivel observar divergéncias entre partidos e liderangas politicas.
Segundo Valente (2020), o debate sobre as cotas raciais nas universidades foi alvo
de disputas e mobilizagbes politicas no Brasil. O autor argumenta que, embora as

cotas tenham sido implementadas em algumas universidades publicas, elas ainda
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sdo objeto de controvérsia e enfrentam resisténcia por parte de alguns setores da
sociedade.

Diante desses embates politicos e ideoldgicos, é fundamental que a
discussdo sobre a politica racial na educagao seja pautada pelo diadlogo e pelo
respeito as diferencas. E necessario reconhecer a importancia das politicas
afirmativas como forma de combater as desigualdades raciais, a0 mesmo tempo em
que se busca promover a inclusao de todos os grupos na sociedade.

Assim, as reflexdes apresentadas aqui procuram n&o apenas analisar as
relagbes de género e raga que permeiam as interagbes nos documentos
educacionais, mas também ampliar o entendimento sobre o papel igualitéario de
todas as pessoas na escola. Mais especificamente, podemos compreender a

existéncia de uma intersecao de diversos fatores, dentre eles as relagdes de poder.

5 METODOLOGIA

A pesquisa cientifica é compreendida como um discurso institucionalizado e
uma pratica social critica e reflexiva que passou por diferentes fases de validagao ao
longo da histéria. E considerada parte de um processo continuo e nZo linear,
exigindo uma compreensao constante de seu plano tedrico-metodolégico (SPINK,
2013).

No construcionismo social, o conhecimento esta alinhado com a perspectiva
da pesquisa edificante, aberta ao novo e a processualidade, permitindo que todas as
vozes sejam incluidas no dialogo e que esse dialogo flua livremente, ao invés de se
limitar a objetivos pré-definidos e caminhos ja conhecidos (SPINK, 2013).

Esta pesquisa qualitativa teve como objetivo compreender uma versdo da
realidade por meio da analise documental de sentidos, valores, opinides, crengas e
acdes, além de investigar a epistemologia do fendmeno pesquisado. A abordagem
qualitativa se concentra na compreensdo do nivel da realidade, abrangendo um
amplo universo que considera aspectos da subjetividade e dos sentidos produzidos
pela cultura, desenvolvendo-se por meio das interagbes sociais, incluindo os
documentos de dominio publico (GIL, 2002).

Nao se pretende esgotar o tema, inovar ou encontrar uma solugédo para os

desafios educacionais em nosso pais, mas sim denunciar o que tem sido
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historicamente produzido e reproduzido em nossos documentos, reconhecendo que
esses discursos influenciam na construgdo da realidade.

Assume-se uma postura construcionista em relagao a verdade e a realidade,
entendendo que esta pesquisa ndo € e nunca sera uma verdade absoluta, mas sim
um empreendimento social que revela verdades parciais, dentro do contexto
histérico em que estamos vivendo. E isso n&o quer dizer que se

[...] trata de um convite aberto ao relativismo. Como afirma o préprio Ibafez
(1994), o conhecimento ndo é uma ficgdo desenfreada, sua produgéo
obedece a restricbes que orientam o relato possivel. Assim, quando
afirmamos que algo foi construido, ndo estamos dizendo que os resultados
dependem da idiossincrasia de quem o produziu. Somos essencialmente
produtos de nossas épocas e de nossos contextos sociais; ndo escapamos
das convengbes ai desenhadas. O construcionismo é um convite a

examinar essas convengbes e entendé-las como regras socialmente
situadas. (SPINK, 2013, p. 35)

Nesta pesquisa, sao pertinentes algumas consideracgdes
tedrico-metodoldgicas, que envolvem a concepgdo de campo-tema, as praticas
discursivas e as perspectivas construcionistas relacionadas a pesquisa com

documentos de dominio publico.

5.1 OBJETIVO GERAL

Analisar de que forma as categorias de género e raca foram abordadas nas
diferentes versées da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do ensino médio
entre 2015 e 2017.

5.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Realizar um levantamento bibliografico dos autores a serem utilizados para a
analise dos documentos educacionais de dominio publico;

2. Selecionar e organizar os fragmentos relacionados a género e a raga das trés
versdes (2015, 2016 e 2017) da BNCC;

3. Analisar, com apoio do IRAMUTEQ (Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires), os fragmentos das
versdes (2015, 2016 e 2017) da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a

partir da categoria de género;
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4. Analisar os fragmentos das versdes (2015, 2016 e 2017) da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) a partir da categoria de raca;

5. Entender os avangos e os retrocessos nas versdes (2015, 2016 e 2017) da
BNCC no que se refere aos marcadores de género e raga;

6. Contribuir para os estudos sobre documentos de dominio publico no campo

da Psicologia Social e da Educacao.

5.3 CAMINHOS TEORICOS-METODOLOGICOS

As pesquisas com abordagem construcionista adotam uma postura critica em
relacdo as praticas que naturalizam, essencializam e objetificam, tanto no cotidiano
quanto no ambito académico. Para o Construcionismo Social, as realidades sao
compreendidas como parciais e ndo séo legitimadas apenas por sua suposta base
cientifica. Essa abordagem propde questionar as bases hegemdnicas do
conhecimento que tém sido estruturadas como verdades transcendentes, como
argumentam Gergen (2009) e Spink (2003).

Nesta pesquisa, nao foi necessario realizar um trabalho de campo tradicional,
pois partimos da perspectiva de campo-tema. Essa perspectiva nos leva a
compreender que ndo ha um campo separado, distante e demarcado, pois estamos
imersos no campo desde o momento em que a pesquisa comecga a ser pensada, e
temos contato com diferentes aspectos dela. Dessa forma, propde-se a existéncia
de um campo-tema abrangente de pesquisa, que esta presente em todos os lugares
do nosso cotidiano onde ha debates sobre o tema da pesquisa, seja em
documentos, anotagdes, experiéncias, conversas, em um bloco de notas ou em uma
entrevista.

Assim o campo-tema, numa perspectiva construcionista

[...] ndo é o lugar onde o tema pode ser visto — como se fosse um animal no
zooloégico — mas sdo as redes de causalidade intersubjetiva que se
interconectam em vozes, lugares e momentos diferentes, que nao sao
necessariamente conhecidos uns dos outros. Nao se trata de uma arena

gentil onde cada um fala por vez; ao contrario, € um tumultuado conflituoso
de argumentos parciais, de artefatos e materialidades. (SPINK, 2003, p. 36)

O campo-tema nos liberta da restricido de que nossa experiéncia, vivéncia e

presenca interferem negativamente na pesquisa, como € comumente entendido em
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abordagens positivistas. No entanto, isso aumenta nossa responsabilidade, pois néo
podemos ignorar as consequéncias de nossa presenga no campo-tema (SPINK,
2003).

De acordo com Spink (2003), o campo-tema esta relacionado ao que lan
Hacking, em seu trabalho "The social construction of what?", chama de matriz ou
matrix. Essa perspectiva considera que coisas e fenbmenos sado construidos ao
longo do tempo e por meio de interagdes, sendo, portanto, eventos sociais.

As ideias ndo existem isoladas. Elas habitam um contexto social. Vamos
chama-lo de matriz na qual uma ideia, um conceito ou uma categoria é
formada. "Matriz" ndo € uma palavra perfeita para o meu propésito, assim
como a palavra "ideia" também nao €. [...] A matriz na qual a ideia da mulher
refugiada é formada consiste em uma complexa rede de instituicdes,
defensores, artigos de jornal, advogados, decisdes judiciais, processos de
imigracdo. Sem mencionar a infraestrutura material, como barreiras,
passaportes, uniformes, balcbes em aeroportos, centros de detengéo,

tribunais, acampamentos de férias para criangas refugiadas. (HACKING,
1999, p.10, tradugao nossa)

Quando pensamos nos documentos, compreendemos que eles também estao
inseridos em uma matriz, e consequentemente em um campo-tema, ou seja,
possuem vozes, lugares, desejos e representam pessoas, produzindo diferentes
efeitos e significados em cada momento de nossa pesquisa.

Além disso, sabemos que os documentos também sao eventos sociais, assim
como entrevistas, conversas, grupos focais, etc. Entendemos que esses
instrumentos e recursos ndo sao contextos exclusivos da pesquisa, mas sim partes
interdependentes, pois as conversas, documentos, midias, etc., constituem entre si
elementos da pesquisa social que sao equivalentes e dependentes. Seria possivel
realizar pesquisas sem conversas ou mesmo sem documentos e anotagdes?
(MENEGON, 2003; SPINK, 2003).

Estar inserido no campo-tema da pesquisa, como professor e homem negro,
foi importante para tragar o caminho que se iniciou em 2020, quando comecei minha
jornada como professor em uma escola publica vulneravel. No entanto, isso ndo nos
coloca em uma posicdo confortavel de ter todas as respostas e caminhos
predefinidos, pois partimos da ideia de que o campo-tema ndo € linear e €
negociado a todo momento.

Outro conceito importante € o de praticas discursivas, que advém de uma

perspectiva construcionista e considera a linguagem como um elemento central e
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construtor de realidades. A abordagem da linguagem no construcionismo esta
relacionada a linguagem em ag¢do, como uma pratica social. Portanto, entendemos
que por meio da linguagem as pessoas fazem, criam, produzem e reproduzem
coisas e fendbmenos (SPINK, 2010).

Portanto, a investigacdo por meio de documentos ou mesmo entrevistas é
uma atividade social e coletiva, uma construgao social. Apesar do conceito ser
frequentemente empregado no nosso dia a dia, é crucial enfatizar que estamos
sempre falando a partir de uma tradicdo cultural. Mesmo ao tratar de um mesmo
objeto ou fendmeno, é essencial destacar que a representagao dos 'fatos' depende
da tradicao a partir da qual cada um esta se expressando... ndo ha descri¢cdes que
estejam livres de valores. (GERGEN; GERGEN, 2010).

A compreensao das praticas discursivas deve levar em conta tanto as
permanéncias como, principalmente, as rupturas histéricas, pela
identificacdo do velho no novo e vice-versa, o que possibilita a explicitagdo
da dindmica das transformacdes histéricas e impulsiona sua transformacgao
constante. (SPINK, 2013, p. 20)

Nesta pesquisa, realizamos a analise de documentos de dominio publico na
area da educacéo, pois entendemos que esses documentos constituem um campo
amplo para explorar as informag¢des necessarias para a investigagdo. Conforme Gil
(2002), os documentos sao fontes que perduram ao longo do tempo e se tornam
uma das fontes de dados mais importantes para a pesquisa.

Peter Spink cunhou o termo “documentos de dominio publico” ao se referir a:

[...] aquilo que definiriamos como praticas discursivas que promovem
circulagao de saberes e, portanto, podem nos auxiliar tanto em analises
sobre efeitos de verdade, como também na explicitagcdo de controvérsias,
agéncias e resisténcias. Argumentamos que esse material analitico faz
circular uma diversidade de praticas, que produzem, portanto, diferentes

modos de subjetivagcdo (MOSCHETA; VILELA; SOUZA; RASERA, 2020, p.
229).

Os documentos de dominio publico sdo construgbes sociais que sao
influenciadas e moldadas pela linguagem, assim como outros processos em nossa
vida cotidiana. Na perspectiva construcionista, esses documentos nao sao discursos
hegemo&nicos, mas sim versdes parciais da realidade. Como praticas discursivas, 0s

documentos se enquadram em um género de circulagédo, agindo como artefatos que
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tornam publicas informacdes e conteudos especificos impressos em suas paginas
(SPINK, 2013). Assim, os documentos desempenham uma dupla fungéo: servem
como instrumentos onde as informagdes sao registradas e, ao mesmo tempo, atuam
como artefatos que produzem efeitos e sentidos.

Dessa forma, a analise de documentos de dominio publico se configura como
um recurso metodoldégico que nos permite compreender tanto os produtos quanto os
produtores das praticas sociais. Esses documentos tém vida prépria e
desempenham discursos que agem como agéncias, gerando efeitos nas nossas
realidades. Ao analisa-los, podemos identificar como eles atuam como agentes
sociais na producdo de significados e influenciam as diversas esferas da nossa
sociedade, inclusive no ambito da educagao. Sendo que

[...] trabalhar problemas sociais que se configuram em redes complexas,
simbdlicas e materiais, de produgdo de saber-poder. Compreendemos o0s
documentos de dominio publico como praticas discursivas que fazem
circular saberes e contribuem na institucionalizagao de regimes de verdade,

jogos de poder e modos de subjetivagdo (MOSCHETA,; VILELA; SOUZA;
RASERA, 2020, p. 228).

Os documentos, enquanto praticas discursivas, sdo compreendidos dentro de
trés dimensdes: histdrica, social e particular. Portanto, ndo os entendemos apenas
como objetos pertencentes a um determinado periodo, mas sim como materiais que
tém produzido efeitos e sentidos em diferentes momentos da histéria, tanto passada
quanto presente, e em diferentes contextos.

Através dos documentos, podemos obter compreensdes acerca da nossa
historia. Ao examinarmos, por exemplo, uma politica publica de educacéo voltada
para jovens negros com acesso ao ensino superior, somos capazes de conhecer o
contexto historico, social e politico desses documentos por meio das vozes das
pessoas que os representavam, das pautas que o governo defendia e do contexto
em que esses documentos surgiram.

Assim, os documentos proporcionam insights valiosos sobre os processos e
transformagdes que ocorreram ao longo do tempo, possibilitando uma analise mais
aprofundada das politicas, das relagdes sociais e das perspectivas que moldaram
tais documentos. Dessa forma, concordamos que

as ressonancias de um texto ja nos diz que ele nunca é finito — talvez como
na tessitura da escrita que vemos em autores/as em que as frases nao
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terminam com ponto, pois a partir da primeira escrita... a linha é jogada para
que outros possam tear (MOSCHETA,; VILELA; SOUZA; RASERA, 2020, p.
248).

As praticas discursivas sao diversas e estdo em constante circulacdo. Nesse
sentido, podemos considerar diferentes formas pelas quais os documentos se
apresentam. Através dessa perspectiva, acreditamos que todos esses documentos
tém algo a nos comunicar, representando multiplas vozes que se referem a objetos
previamente discutidos, mas que constroem sentidos e relagdes de poder distintos
(SPINK, 2013).

Os documentos podem ser encontrados em diversas formas, como jornais,
revistas, politicas publicas, diarios oficiais, relatorios, blocos de notas, entre outros.
Embora sejam elementos presentes em nosso cotidiano e geralmente de facil
acesso, ndo devem ser desconsiderados, uma vez que desempenham um papel
fundamental na criagdo de oportunidades, vantagens e desvantagens para
individuos e instituicbes (MOSCHETA; VILELA; SOUZA; RASERA, 2020).

Nesta pesquisa, foram utilizados documentos educacionais disponiveis em
bases de dados online, publicas e gratuitas. Em relacdo as implicagdes éticas, é
importante destacar que esse estudo ndao envolveu a participagdo de seres
humanos, pois acreditamos em uma simetria entre atores humanos e ndo humanos,
como documentos e tecnologias (LATOUR, 2003). Além disso, por se tratar de
documentos publicos, o projeto passou pelo Colegiado do Programa de
Pés-graduacéo em Psicologia.

Nés defendemos que a linguagem tem vida e tem o poder de criar realidades.
Seguindo essa linha de pensamento, destacamos o ponto de vista de Spink (2013),
que sustenta que os documentos de dominio publico sao criagdes sociais que foram
tornadas publicas. De forma ética e responsavel, eles estao abertos a analise, ja que
pertencem ao espaco publico e foram disponibilizados de uma maneira que
possibilita a responsabilizagao.

As posturas construcionistas criam o cenario propicio para a discussao da
ética a partir de dentro do préprio processo de pesquisa. Nessa perspectiva,
a pesquisa ética configura-se pelo compromisso e aceitagdo de alguns
aspectos que consideramos imprescindiveis: 1) pensar a pesquisa como
uma pratica social, adotando uma postura reflexiva em face do que significa
produzir conhecimento (abordado ao longo dos itens anteriores); 2) garantir

a visibilidade dos procedimentos de coleta e analise dos dados (objeto de
discussdo do proximo capitulo); e 3) aceitar que a dialogia € intrinseca a
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relagcdo que se estabelece entre pesquisadores e participantes (SPINK,
2013, p. 48)

A responsabilizacdo social € uma postura ética que reconhece o impacto que
a pesquisa com documentos possui sobre seus publicos e privados. Nesse contexto,
o objetivo desta pesquisa foi analisar como raca e género estdo sendo abordados e
representados nos documentos educacionais de dominio publico, com o intuito de

contribuir para a producao de conhecimento e promover transformacdes sociais.

5.3.1 A escolha dos documentos pesquisados

O percurso metodologico desta pesquisa foi direcionado para analisar a
concepgao de género e raca em documentos selecionados devido a sua relevancia
social para a realidade da educacao brasileira.

Para isso, foi realizada uma busca na base de dados, além de discussoes e
trocas de ideias com a orientadora Jacy e nos grupos de pesquisa, ressaltamos aqui
que este foi um empreendimento coletivo, assim como a produgédo desta pesquisa
como um todo. Durante essas discussdes, surgiu a constatacdo de que a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) tinha um impacto significativo na area de
estudo, dada sua relevancia nacional e por ainda ser um documento recente para a
educacao brasileira.

Apos a identificagdto da BNCC como um documento relevante, foram
adotadas estratégias especificas para sua analise. Foram realizadas leituras
aprofundadas e sistematicas do texto, buscando compreender como a tematica de
género e raga estava sendo abordada nesse documento educacional.

Foram identificados documentos educacionais nas bases de dados do
governo federal que sédo e foram referéncias regulatérias para politicas que
impactam a educagao no Brasil.Também foram feitas comparag¢des com os demais
documentos selecionados, como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996 e as Diretrizes Curriculares de
1997-2013 e demais politicas e leis que possuem interface com a questdo de género
e raga na educagao.

A analise dos documentos foi embasada em uma abordagem critica e

reflexiva, considerando as relagbes de poder e ainda as influéncias historicas
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presentes nas formulagdes desses documentos. Foram utilizadas ferramentas
conceituais da teoria da linguagem e estudos construcionistas para compreender as
praticas discursivas presentes nos documentos e seus efeitos a partir dos discursos
presentes na BNCC.

Além da analise textual dos documentos, foram exploradas as condigdes de
producao e circulagao da BNCC, levando em consideracao o contexto social, politico
e historico em que foram elaborados. Também foram investigadas as vozes e os
atores sociais envolvidos na elaboracdo e implementacdo desses documentos,

buscando compreender suas intengdes, interesses e influéncias.

5.3.2 Procedimentos de analise

A analise foi realizada considerando diferentes tempos: o longo, o curto e o
vivido, a fim de situar historicamente os documentos e utilizar a nogédo de matriz
proposta por Hacking (1999) para compreender as vozes, pessoas, lugares e
contextos presentes em cada um deles. Os documentos ndo foram tratados como
objetos estaticos, mas sim como elementos que tém impacto e vida, que constroem
realidades.

O foco da analise recaiu nas categorias de género e raga nos documentos
educacionais de dominio publico, buscando identificar os discursos produzidos ao
longo do tempo nos documentos selecionados. Para processar os dados coletados,
foi utilizado o software Iramuteq, um software de acesso livre desenvolvido com
base na légica open source e que utiliza as linguagens R e Python. Por meio desse
software, foi possivel realizar diferentes analises de dados textuais, como a
identificacdo de frequéncia das palavras em uma base de dados e analises
multivariadas, como a analise de similitude adotada nesta pesquisa. A analise de
similitude, embasada na teoria dos grafos, permitiu identificar as relagbes e
conexoes entre as palavras.

O IRAMUTEQ ¢é uma ferramenta computacional que auxilia no
processamento de informagdes e facilita a descricdo dos dados encontrados.
Embora sua utilizacdo nao seja exclusiva em pesquisas, o software desempenha o
papel de potencializar a organizagao e o tratamento das informacdes, possibilitando

um processamento mais rapido e eficiente de grandes volumes de dados em um
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menor espacgo de tempo, além de evitar a perda de informacdes relevantes para a
pesquisa, como destacam Amilco e Faro (2014).

Entendemos que a capacidade analitica é plenamente humana e partimos de
uma analise embasada em um repertério de educagdo, género, raga e com o
construcionismo social como uma "lente" para a analise dos documentos. Essa
abordagem tedrica e conceitual nos permitiu compreender como os discursos
presentes nos documentos sao construidos e como eles contribuem para a
producéo de significados e realidades sociais.

A metodologia adotada nesta pesquisa segue uma abordagem qualitativa e
construcionista em que articulamos as nogdes de género e raga. Inicialmente, foi
realizada a selegdo dos documentos mais relevantes para o estudo, sendo decidido
focalizar a analise em um unico documento devido a complexidade do processo. A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi escolhida como o documento principal
para a analise.

Para acessar os documentos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
foi realizado o acesso a base de dados disponivel no site oficial da BNCC
(http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico). Nesse site, estdo disponiveis as
versoes da BNCC de diferentes anos, incluindo as versdes de 2015, 2016 e 2017
para o Ensino Médio, que foram objetos de analise nesta pesquisa. A base de dados
da BNCC foi fundamental para obter os documentos oficiais e ter acesso as
informacdes necessarias para realizar a analise critica das representacbes de
género e raga nas diferentes versdes. Através desse acesso, foi possivel examinar o
conteudo dos documentos, identificar as mudangas ao longo das versbes e
comparar as abordagens em relagao a género e raga.

E importante destacar que, como pesquisadores/as construcionistas,
reconhecemos que 0 processo de pesquisa € um empreendimento coletivo,
resultado de diversas contribuicbes e perspectivas. A decisdo de escolher a BNCC
foi tomada ao longo do mestrado, com o apoio da orientadora e levando em
consideragao minha experiéncia como professor e as discussdes realizadas em
nosso grupo de estudos.

A analise da BNCC envolveu a utilizacdo do software IRAMUTEQ em sua
etapa inicial, visando a organizagdo e a eficiéncia no processamento dos dados
relacionados ao marcador de género. No entanto, ao longo da pesquisa, foi

percebido que o uso da ferramenta seria mais adequado para analisar apenas o
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marcador de género (enquando uso da funcionalidade “analise de similitude”),
enquanto a analise do marcador de raca seria realizada sem o apoio do software,
visando simplificar o processo.

Para a identificacdo dos fragmentos relacionados aos marcadores de género
e raca na BNCC, foram selecionadas todas as partes do documento que
mencionavam as palavras "género", "raga" e suas equivaléncias para passarem por
uma leitura critica. E relevante ressaltar que esse processo foi realizado nas trés
versdes da BNCC.

Foi constatado que houve um grande numero de mengdes ao marcador de
"género", o que justificou o uso do software IRAMUTEQ, uma vez que os fragmentos
poderiam fornecer insights importantes e permitir uma analise em maior escala. Ja
em relacdo ao marcador de "raga", as mengdes foram menos frequentes, tanto para
o préprio termo quanto para suas equivaléncias, o que levou a decisdo de analisar
cada caso de forma individualizada, apenas utilizando o IRAMUTEQ para apoiar nas
estatisticas (contagem de palavras).

Para realizar a Analise de Similitude do marcador de género por meio do
IRAMUTEQ, todos os fragmentos que continham citagdes das palavras do filtro
foram organizados em um unico documento, abrangendo as trés versées da BNCC.

A anadlise de similitude é baseada na teoria dos grafos e é realizada por meio
da ocorréncia de palavras no texto. Os resultados sao representados de forma
grafica e permitem visualizar as possiveis relagdes entre as palavras de um corpus
textual, que neste caso foi selecionado a partir das ocorréncias encontradas na
BNCC, conforme serao apresentadas nas tabelas no capitulo seguinte. Essa relagao
entre as palavras nos permite compreender como o conteudo de determinada
questdo de interesse esta estruturado, organizado e relacionado (MARCHAND;
RATINAUD, 2012).

Apods a analise dos dados, realizamos uma analise detalhada dos achados da
pesquisa. Para isso, adotamos uma abordagem interpretativa, buscando
compreender e contextualizar os resultados a luz das teorias e conceitos que
fundamentam o estudo.

Primeiramente, examinamos os dados a partir da analise dos documentos,
observando as principais categorias e temas que emergem dos fragmentos

relacionados aos marcadores de género e raga na BNCC do Ensino Médio. Fizemos
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uma leitura atenta dos trechos selecionados, identificando padrdes, tendéncias e
peculiaridades.

Destacamos aqui que a escolha de analisar apenas a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) do Ensino Médio, em vez de abranger toda a educacgao basica, foi
uma decisdao metodolégica fundamentada em alguns critérios. Primeiramente, o
Ensino Médio é uma etapa crucial na formagao educacional dos estudantes, em que
ocorrem importantes transicbes académicas e pessoais. Além disso, a BNCC do
Ensino Médio possui particularidades e especificidades que demandam uma analise
mais aprofundada e focada. Dessa forma, delimitar o estudo a BNCC do Ensino
Médio permitiu um olhar mais detalhado sobre as questbes de género e raga nessa
etapa especifica, possibilitando identificar especificidades, lacunas e potenciais
desafios relacionados a esses temas na educacao. Vale ressaltar que a analise da
BNCC do Ensino Médio nao invalida a importancia de considerar outras etapas da
educacgao basica, mas prioriza um recorte mais especifico e aprofundado.

Em seguida, relacionamos os achados da pesquisa com as discussdes
tedricas e conceituais sobre género e raga apresentadas neste trabalho.
Comparamos os resultados encontrados com os debates e perspectivas existentes,
de modo a enriquecer a compreensao € interpretacdo das informagdes, trazendo
em todo o momento da pesquisa um olhar para a histéria para entender como era no
passado e como esta sendo no presente, a partir das versées da BNCC.

Nesta pesquisa adotamos uma abordagem investigativa para compreender se
0os conceitos de género e raga estdo sendo abordados utilizando outras
terminologias. Para isso, utilizamos derivagées do termo "sexual" (sexualidade e
sexualmente) e do termo "racial" (raciais). As definicbes de género e raca que
adotamos sao baseadas nas conceituagbes de Scott (1995) e Hall (2003),
respectivamente, conforme discutido anteriormente.

Embora reconhegamos a importancia de uma abordagem interseccional que
considere a interagcado entre diferentes categorias, esta pesquisa ndo tem como
objetivo principal fornecer uma anadlise interseccional. Isso ocorre devido as
limitagcdes inerentes ao proprio documento da BNCC e as conclusdes que surgiram
ao examinar historicamente o contexto politico em que a verséo final da BNCC foi
desenvolvida. No entanto, como pesquisadores construcionistas curiosos, incluimos

em nosso filtro as expressdes "género e raga" e "raga e género" para aproveitar a
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oportunidade de pesquisa e explorar possiveis conexdes entre essas duas
categorias.

A proposta da analise consistiu inicialmente em buscar nas versdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), por meio de pesquisas no documento, as
referéncias relacionadas a género, raga e termos equivalentes, e isolar os
fragmentos dessas citagdes em um documento separado para uma posterior leitura
critica com o apoio do IRAMUTEQ. Essa proposta emergiu durante a pesquisa, pois
percebemos que ao longo da histéria da educagao ocorreram diferentes movimentos
que variavam de acordo com quem detinha o poder de tomar decisbes sobre os
rumos da educacao.

Durante a leitura critica dos fragmentos que mencionavam os marcadores
pesquisados e suas equivalentes, com o apoio do IRAMUTEQ, foram observadas
diferengas e perdas significativas entre as versdes preliminares de 2015 e 2016, na
gestdo da ex-presidenta Dilma Rousseff, e a versdo de 2017, a ultima versao que foi
homologada apdés o golpe. Ao nos depararmos com esse contexto, como
construcionistas, compreendemos que o foco da pesquisa é justamente esse, pois
nao consideramos um documento antigo, e portanto, ndo é porque a versao final é a
atual que as versdes anteriores nao tém valor. Pelo contrario, elementos do antigo e
do novo coexistem e constroem realidades.

O documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) cobre toda a
educacao basica, porém, nesta investigagao, focaremos especificamente no "ensino
médio". O documento apresenta fundamentos pedagodgicos divididos por
componentes e referenciais curriculares.

O documento passou por trés versdes: a primeira em 2015, a segunda em
2016 e a verséo final em 2017, quando foi homologado. O documento final possui
600 paginas e emergiu apdés o golpe, durante o governo de Michel Temer entre 31
de agosto de 2016 e 1 de janeiro de 2019, sob a gestdo de Rossieli Soares da Silva
como Ministro da Educacgéo, Henrique Sartori de Almeida Prado como Secretario
Executivo, e Katia Cristina Stocco Smole como Secretaria de Educacgado Basica.
Além disso, contou com a colaboracdo do Conselho Nacional de Educacdo, do
Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo (CONSED) e da Unidao Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educagéao (UNDIME).

A consulta e analise dos documentos neste trabalho foram realizadas por

meio da leitura critica da BNCC, disponibilizada no site do Ministério da Educagéao
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(MEC), com a aplicagao de filtros por palavras relacionadas a género e raga, sendo
que entendemos que existem diferentes estratégias para abordar essas tematicas
em sala de aula por meio de situagdes e problemas sociais. Abaixo na tabela sao

encontradas as palavras utilizadas no filtro de busca das versdes da BNCC.

Tabela 01 - Palavras utilizadas nos filtros criados para selecionar fragmentos

das versdes da BNCC

Categoria de Género Categoria de Raga
Género Preconceito
Feminismo Discriminacao

Patriarcado Raca
Feminicidio Racial
Homofobia Raciais
Sexualidade Racismo
Sexual Etnico
Diversidade Género e raga
- Quilombo
- Quilombolas
- Cotas

Fonte: Repositério da pesquisa do autor.

Por fim, realizamos uma reflexdo critica sobre os resultados encontrados,
levantando questbes adicionais e propondo possiveis interpretagdes e implicagdes
dos achados da pesquisa. Essa reflexdo contribui para uma compreensdo mais
abrangente e aprofundada do papel dos marcadores de género e raga nas versées
da BNCC e suas repercussodes para a educagao brasileira.

Em linhas gerais, a analise dos achados da pesquisa foi conduzida de
maneira interpretativa, considerando os fundamentos teoricos, estabelecendo
relagbes com a literatura existente, explorando intersegbes entre género e raga,
utilizando recursos como o IRAMUTEQ para a analise de género e por fim

apresentando uma reflexao critica sobre as implicagées dos achados.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, conduzimos a analise da BNCC do Ensino Médio e
exploramos as discussdes decorrentes dos resultados obtidos no documento em
relagdo as categorias de género e raca. Vale ressaltar que a BNCC ndo é um
curriculo, e nossa analise nao se concentrou nos seus conteudos, mas sim nos
discursos relacionados a género, raga e suas equivaléncias, os quais
compreendemos como abordagens dessas tematicas.

Durante a analise critica dos fragmentos que mencionavam os marcadores
pesquisados e suas equivaléncias, foram observadas diferencas e perdas
significativas com relacdo a inclusdo das nocbes de género, raca e suas
equivaléncias entre as versdes preliminares de 2015 e 2016, na gestdo da
ex-presidenta Dilma Rousseff, e a versao de 2017, apds o golpe, que é a versao
mais recente. Diante desse contexto, como construcionistas, reconhecemos que o
cerne da pesquisa estd justamente nesse ponto especifico, uma vez que né&o
consideramos o0 documento antigo como irrelevante apenas por ndao ser a versao
atual. Pelo contrario, elementos tanto da versao antiga quanto da nova coexistem e

constroem realidades.

6.1 ANALISE DE GENERO

No quadro a seguir, sdo apresentadas as ocorréncias das palavras do filtro
identificadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na versao preliminar de

2015, por meio das estatisticas geradas pelo software IRAMUTEQ:

Tabela 02 - Ocorréncias de palavras do filtro nas versées da BNCC de 2015

Palavras do filtro Ocorréncias — 12 versao em 2015
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Gestao Documento com 304 paginas — Presidenta Dilma Rousseff e teve
gestdo de Renato Janine Ribeiro, Ministro da educacao; Manuel
Palacios da Cunha e Melo, Secretario da Educagdo Basica. Além
disso, contou com a colaboracdo do Conselho Nacional de
Educacao, Conselho Nacional de Secretarios de Educacado —
CONSED e da Unidao Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educagao — UNDIME.
Género 78
Feminismo 0
Patriarcado 0
Feminicidio 0
Homofobia 2
Sexualidade 6
Sexualmente 1
Sexual 9
Diversidade 97

Fonte: Repositério da pesquisa do autor.
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Fonte: Analise de Similitude realizada pelo Software IRAMUTEQ - Versao de 2015 da BNCC

A primeira versao da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) apresentou
uma abordagem abrangente em relagcdo a questdao de género, permeando todo o
documento e enfatizando a presenca do género e da orientacdo sexual. Essa
abordagem incluiu temas que visavam promover relagdes saudaveis e respeitosas
entre os alunos, quebrando esteredtipos e combatendo a homofobia. Além disso, o
curriculo educacional foi estruturado para desconstruir conceitos ultrapassados,

como a ideia de que as mulheres sao restritas ao ambiente doméstico ou sdo meros
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objetos para satisfazer os desejos masculinos, assim como a concepgao de que a
masculinidade deve ser associada a caracteristicas alfa e ao provedor financeiro.
Essa versdo da BNCC garantia a abordagem de questdes relevantes em cada etapa
escolar, com o objetivo de formar individuos criticos e reflexivos sobre os temas
abordados.

Na versao preliminar de 2015, evidenciam-se avangos no debate em torno do
género em comparagao com a versdao atual da BNCC. Foram identificadas 78
ocorréncias da palavra "género", sendo que 15 delas estdo relacionadas ao género
engquanto um marcador social, conforme as figuras abaixo:

Figura 2

=  desenvolver, aperfeigoar, reconhecer e valorizar suas proprias qualidades, prezar
e cultivar o convivio afetivo e social, fazer-se respeitar e promover o respeito ao
outro, para que sejam apreciados sem discriminacdo por etnia, origem, idade,
géners, condicdo fisica ou social, convicgdes ou credos;

Fonte:Figura retirada da pagina 07 da 12 versao da BNCC

Figura 3

que atua nos modos comeo as criangas e os adultos vivem, aprendem e sdo subjetivados,
desde o nascimento, com fortes impactos para sua propria imagem e para o modo como
se relacionam com os demais. Em funcéo disso, o foco do trabalho pedagdgico deve in-
cluir a formacgdo pela crianga de uma visdo plural de mundo e de um clhar que respeite as
diversidades culturais, €tnico-raciais, de géferg, de classe social das pessoas, apeoiando
as peculiaridades das criancas com deficiéncia, com altas habilidades/superdotacéo e com
transtornos de desenvolvimento.

Fonte:Figura retirada da pagina 19 da 12 versao da BNCC

Figura 4

respeitar caracteristicas individuais e sociais, as diferencas de etnia, de classe
social, de crencas, de ganerg nmanifestadas por meio das linguagens, assim como a
wvalorizagdo da pluralidade sociocultural brasileira e de outros povos e nacoes;

Fonte:Figura retirada da pagina 33 da 12 versdo da BNCC

Figura 5

Na sua dimenséo educativa, o componente Lingua Estrangeira Moderna contribui para a valo-
rizagcdo da pluralidade sociocultural e linguistica brasileira, de modo a estimular o respeito as
diferencas culturais, sociais, de crencas, de GEREro e de etnia. Lidar com textos (orais, escritos,
espago-visuais e hibridos) em linguas ainda pouco conhecidas coloca o/a estudante frente &
diversidade. E no encontro com textos em outras linguas que ele/a pode ampliar e aprofundar
o acesso a conhecimentos de outras dreas e conhecer outras possibilidades de insergcdo social

Fonte:Figura retirada da pagina 68 da 12 versdo da BNCC



Figura 6

conhecer, fruir e analisar criticamente diferentes prdticas e produgcdes artisticas e
culturais do seu entorno social e em diferentes sociedades, em distintos tempos
e espacos, respeitando as diferencas de etnia, GE8RERE, sexualidade e demais
diversidades;

Fonte:Figura retirada da pagina 86 da 12 versao da BNCC

Figura 7

reconhecer as prdticas corporais como elementos constitutivos da identidade
cultural dos povos e grupos, identificando nelas os marcadores sociais de classe
social, G8Rere., geracdo, padroes corporais, pertencimento clubistico, raga/etnia,
religido;

Fonte:Figura retirada da pagina 98 da 12 versao da BNCC

Figura 8

LIEF1ICOADO4 Realizar brincadeiras e jogos presentes no contexto comunitdrio e
regional, reconhecendo as diferencas de GERERG. ctnico-raciais, religiosas, de classe

social e de aparéncia e/ou desempenho corporal.

Fonte:Figura retirada da pagina 99 da 12 versao da BNCC

Figura 9

LIEFICOAQO2Z24 Realizar rodas cantadas, brincadeiras ritmicas e dangas presentes
na cultura comunitaria a partir de principios da justiga. equidade e solidariedade, com

énfase para as relagdes igualitdrias de génera.

Fonte:Figura retirada da pagina 100 da 1?2 versdao da BNCC

Figura 10

LIEF2COAO31 Contribuir, de maneira solidaria, na resolugdio coletiva das
problemdticas vividas nas brincadeiras e jogos, reconhecendo as diferengas de
@&ners. =tnia, religido, classe social, aparéncia e desempenho corporal, com base nos

principios de justica, equidade e solidariedade.

Fonte:Figura retirada da pagina 101 da 12 versdo da BNCC

Figura 11

LIEF2COAQG6 Identificar e analisar situagdes nas quais se evidenciam agdes
discriminatdrias de qualguer natureza, tais como de GERERE. de classe social, de origem
étnico-racial, de cunho religioso e de aparéncia corporal nas dangas pertencentes &

cultura regido e do estado.
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Fonte:Figura retirada da pagina 104 da 12 versao da BNCC

Figura 12

LIEF5COA1ISS Envolver-se e cooperar na produgdo de contextos de prdatica
esportiva balizados por principios de equidade e solidariedade, procurando oportunizar
a participagdio e fruigdio de todos, independentemente do nivel de desempenho,

génerg ou qualquer outra caracteristica.

Fonte:Figura retirada da pagina 111 da 12 versdo da BNCC

Figura 13

O trabalho com o componente curricular Biologia, no Ensino Médio, tem se realizado também
pela ampliogdo das interfaces entre essa ciéncia, os processos e os produtos tecnologicos
e as questdes de dmbito social e cardter politico, ético e moral. Pode-se dizer que o jovem
ndo pode prescindir do conhecimento conceitual em Biologia para estar bem informado, se
posicionar e tomar decisdes acerca de uma série de questdes do mundo contempordneo,
que envolvem temas diversos, como: identidade étnico-racial e racismo; génerg, sexualida-
de, orientagdo sexual e homofobia; gravidez e aborto; problemas socioambientais relativos &
preservacdo da biodiversidade e estratégias para desenvolvimento sustentével; problemas
relativos ao uso de biotecnologia, tais como producdo de transgénicos, clonagem de érgdio;
terapia por células-tronco. E importante, por exemplo, que os/as estudantes saibam aplicar,
de forma adequada, a teoria da selegdo natural para explicar eventos evolutivos como o sur-
gimento de bactérias resistentes a antibiéticos, o problema da obesidade em algumas popu-
lagdes humanas ou a diversificacdo de espécies. O conhecimento conceitual pode, portanto,
promover uma aproximagéio dos jovens com os conhecimentos produzidos pela Biologia que
circulam em midias eletrénicas as quais tém acesso e nas discussées sociopoliticas sobre
temas gue envolvem ciéncia e tecnologia. Portanto, o conhecimento bioldgico estd presente
em vdrias dimensdes da vida do/a estudante, seja dentro ou fora da escola, e necessita de
um espaco/tempo escolar, para que seja abordado de forma que faga sentido para eles/as.

Fonte:Figura retirada da pagina 187 da 12 versdo da BNCC

Figura 14

CNBISMOAO1IO  Analisar as implicagdes culturais e sociais da teoria darwinista nos
contextos das explicagtes para as diferencas de @&Rere, comportamento sexual e nos
debates sobre distingdio de grupos humanos, com base no conceito de racga, e o perigo
que podem representar para processos de segregagdo, discriminagdo e privagdo de
beneficios a grupos humanos.

Exemplo: Fazer aplicagbes dos conceitos darwinistas de competicdo inter-racial e extingdo inter-racial para
interpretar e justificar genocidios de grupos éinicos sob o dominio das poténcias europeias do século XIX.

Fonte:Figura retirada da pagina 202 da 1?2 versao da BNCC

Figura 15

CHSOZMOAOO2Z2 Compreender a perspectiva socicantropolégica sobre sexo,

sexualidade e gERErg.

Fonte:Figura retirada da pagina 300 da 12 versdo da BNCC
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Figura 16

CHSO3MOAODS Problematizar a divisdéio de classes no modo de producdo capitalista,
a divisdo de trabalho segundo o sexo e as implicagdes para as relagtes de GERERS = a

divisdio de trabalho segundo cor, raca ou etnia.

Fonte:Figura retirada da pagina 301 da 1?2 versdo da BNCC

Adicionalmente, as questbes de género também estavam presentes na
abordagem das atividades corporais, onde se buscava desconstruir estereétipos de
género e promover uma maior igualdade e inclusdo no ambiente escolar. A BNCC
também incluiu aspectos relacionados a evolucdo dos padroes e processos de
diversificacdo da vida nos objetivos de aprendizagem em Sociologia no Ensino
Médio, estimulando questionamentos, reflexdes e o desenvolvimento de
conhecimentos coerentes com a realidade dos estudantes.

Apos a analise da primeira versao da BNCC, fica evidente a importancia de
formar alunos capazes de desenvolver uma visao plural do mundo e respeitar a
diversidade cultural, étnica, de género e de classes sociais. Através do trabalho
pedagdgico, busca-se promover a igualdade de direitos e oportunidades para todos,
independentemente de suas diferencgas, preparando os estudantes para atuarem
como cidadaos criticos e conscientes de sua responsabilidade social.

Na segunda versdo da BNCC, houve a manutengdo e/ou ampliagdo dos
temas relacionados a género e orientagdo sexual em todo o documento. Além disso,
foram incluidos direitos que devem ser assegurados as criangas, adolescentes e
jovens, com énfase no desenvolvimento ético e na abordagem da diversidade
cultural, étnico-racial, de género e classe social. Essas atualizagcbes refletem o
objetivo da BNCC de promover uma educagao mais inclusiva, que valoriza a
diversidade e contribui para a formagao de individuos criticos e conscientes de seus
direitos e responsabilidades como cidadaos.

No quadro a seguir, sdo apresentadas as ocorréncias das palavras do filtro
identificadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na versao preliminar de

2016, por meio das estatisticas geradas pelo software IRAMUTEQ:
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Tabela 03 - Ocorréncias de palavras do filtro nas versées da BNCC de 2016

Palavras do filtro

Ocorréncias — 22 versao em 2016

Gestéo Documento com 652 paginas — Presidenta Dilma Rousseff e teve
gestdo de Aloizio Mercadante, Ministro da Educacao; Luiz Claudio
Costa, Secretario Executivo; Manuel Palacios da Cunha e Melo.
Além disso, contou com a colaboracdo do Conselho Nacional de
Educacdo, Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo —
CONSED e da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacao — UNDIME.
Género 276
Feminismo 0
Patriarcado 0
Feminicidio 0
Homofobia 1
Sexualidade 13
Sexualmente 0

Sexual

17
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Diversidade 133

Fonte: Repositério da pesquisa do autor.

Figura 17
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Fonte: Analise de Similitude realizada pelo Software IRAMUTEQ — Versao de 2016 da BNCC

Na segunda versao da BNCC, foram incorporadas habilidades que visam a
compreensao e o respeito as diversas caracteristicas do corpo humano, abrangendo
nao apenas aspectos fisicos e biolégicos, mas também elementos sociais e
culturais. Isso inclui a apreciagao e convivéncia com diferentes expressodes artisticas
e culturais no ambiente escolar, estimulando a curiosidade e o desejo de
conhecimento por parte das criangas, adolescentes e jovens. A BNCC reconhece a

natureza observadora dos estudantes e sua busca por entender o motivo das coisas.
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No ambito da BNCC, a tematica de género se relaciona com outras questdes
fundamentais, como raga e sexualidade, com o objetivo de problematizar as
dimensdes sociais, politicas, éticas e morais. Desse modo, o documento busca
preparar os alunos para uma convivéncia plena na sociedade, reconhecendo que
todas as pessoas, independentemente do sexo biolégico ou da raca, merecem
liberdade, respeito e compreensdao em relagdo a seus corpos e caracteristicas
individuais. Além disso, essa abordagem permite que os estudantes compreendam a
importancia de combater a discriminagdo e o preconceito em todas as suas formas,
promovendo um ambiente escolar mais inclusivo e acolhedor para todos.

Na versao preliminar de 2016, evidenciam-se avangos no debate em torno do
género em comparagdao com a versao atual da BNCC. Foram identificadas 276
ocorréncias da palavra "género", sendo que 37 delas estao relacionadas ao género
engquanto um marcador social, conforme as figuras abaixo:

Figura 18

ao respeito e ao acolhimento na sua diversidade, sem preconceitos de origem, etnia,
género. orientacdo sexual, idade, convicgdo religiosa ou quaisquer outras formas
de discriminagdo, bem como terem wvalorizados seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a qual
devem se comprometer;

Fonte: Figura retirada da pagina 34 da 22 versdo da BNCC

Figura 19

Assim, o foco do trabalho pedagdgico deve incluir o cultivo de uma
visdo plural de mundo e de um olhar que respeite as diferencas exis-
tentes entre as pessoas e entre os contextos ou culturas. Conforme ja
anunciado nas DCNEI, esse trabalho deve se pautar pela constante
reflexdo e intervencdo, por parte do/a professor/a, no combate ao pre-
conceito e as discriminacdes culturais, de género, etnico-raciais, de
classe social. Por ocutro lado, a afirmacdo e o apoio as peculiaridades
das criancas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidades e/ou superdotacdo, disturbios orgénicos ou outros
problemas de saude que impliquem cuidados e educacdo diferencia-
dos.

Fonte: Figura retirada da pagina 56 da 22 versao da BNCC

Figura 20

CONVIVER com criancas e adultos em pequenos e
grandes grupos, reconhecer e respeitar as diferentes
identidades e pertencimento étnico-racial, de génera e de
religido.

Fonte: Figura retirada da pagina 68 da 22 versdo da BNCC
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Figura 21

O corpo expressa e carrega consigo ndo somente caracteristicas e fisi-
cas e biolégicas, mas também marcas de nosso pertencimento social
que repercutem em guem Somos € nas experiéncias que temos em re-
lac@o ao género, a etnia ou raca, a classe, a religido e @ sexualidade.
O corpo € e revela nossa singularidade, nossa identidade pessoal e
social. Com o corpo — por meio do olhar, do tato, da audicéo, do pala-
dar, do olfato, das sensacdes, da postura, da mimica, dos movimentos
impulsivos ou coordenados, dos gestos - as criancas, desde bebés,
exploram o mundo, estabelecem relacdes, expressam-se, brincam e
produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo so-
cial e cultural. As criangcas brincam com seu corpo, se comunicam e se
expressam, por meio das diferentes linguagens, como musica, danca,
teatro, brincadeiras de faz de conta, no entrelacamento entre corpo,
emocdo e linguagem. As criangas também se colocam & prova e, des-
se modo, percebem a completude e a incompletude de si préprias. Na
Educacdo Infantil, o corpo das criancas e dos bebés ganha centrali-
dade, pois ele é o participe privilegiado das prdticas pedagdgicas de
cuidado fisico, orientadas para a emancipacdo e a liberdade e ndo
para a submisséo.

Fonte: Figura retirada da pagina 70 da 2?2 versao da BNCC

Figura 22

COMHECER-SE nas diversas oportunidades de interacbes
e exploracdes com seu corpo; reconhecer e valorizar o
seu pertencimento de génerg, etnico-racial e religioso.

Fonte: Figura retirada da pagina 71 da 22 versao da BNCC

Figura 23

CONHECER-SE, no contato criativo com manifestacdes
artisticas e culturais locais e de outras comunidades,
identificando e valorizando o seu pertencimento étnico-
racial, de género e de crencga religiosa, desenvolvendo
sua sensibilidade, criatividade, gosto pessoal e modo
peculiar de expressdo por meio do teatro, musica, danca,
desenho e imagens.

Fonte: Figura retirada da pagina 77 da 22 versdo da BNCC

Figura 24

CONWVIVER com criangas e adultos e com eles criar
estratégias para investigar o mundo social e natural,
demonstrando atitudes positivas em relacdo a situacdes
que envolvam diversidade étnico-racial, ambiental, de
género, de lingua, de religido.

Fonte: Figura retirada da pagina 80 da 22 versao da BNCC
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Figura 25

A insercdo da Biologia como componente curricular nessa etapa tem
se dado, também, pela ampliagdo das interfaces entre essa ciéncia,
processos e produtos tecnolégicos e questdes de dmbito social, politi-
co, ético e moral. O jovem ndo pode prescindir do conhecimento con-
ceitual em Biologia para estar bem informado, se posicionar e tomar
decisdes acerca de uma série de questdes do mundo contempordneo,
que envolvem temas diversos, como: identidade étnico-racial e racis-
mo; género, sexualidade, orientacéo sexual e homofobia; gravidez e
aborto; problemas socioambientais relativos @ preservagdo da biodi-
versidade e estratégias para desenvolvimento sustentdvel; problemas
relativos ao uso de biotecnologia, tais como produgdo de transgéni-
cos, clonagem de 6rgdo; terapia por células-tronco. E importante, por
exemplo, que os/as estudantes saibam aplicar, de forma adequada,
a teoria da selecéo natural para explicar eventos evolutivos, como
o surgimento de bactérias resistentes a antibidticos, o problema da
obesidade em algumas populagdes humanas ou a diversificacto de
espécies.

Fonte: Figura retirada da pagina 150 da 22 versdo da BNCC

Figura 26

Ideias e Praticas religiosas/ndo religiosas: aborda as
experiéncias e manifestacgdes religiosas nos espagos e
territorios; as praticas celebrativas, simbdlicas, rituais,
artisticas, espirituais; a atuacdo das liderancas religiosas;
as instituicdes religiosas e suas relacdes com a cultura,
politica, economia, saude, ciéncia, tecnologias, meio
ambiente, questbes de género, entre outros.

Fonte: Figura retirada da pagina 173 da 22 versdo da BNCC

Figura 27

(EFO1AR1T7)

Refletir sobre as experiéncias corporais pessoais e coletivas
desenvolvidas em aula de modo a problematizar as questbes
de gé&nera. corpo e sexualidade.

Fonte: Figura retirada da pagina 237 da 22 versdo da BNCC

Figura 28

(EFO1AR35)

Refletir sobre as experiéncias teatrais, desenvolvidas em aula,
de modo a problematizar as questbes de Gé€Rero, corpo e
sexualidade.

Fonte: Figura retirada da pagina 239 da 22 versdo da BNCC



Figura 29

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, cabe & Geografia e a Historia, consideradas
as especificidades de cada componente, desenvolver conhecimentos que permitam uma
compreensdo da temporalidade e da espacialidade, da diversidade cultural, religiosa,
etnica, de género, cor e raca, na perspectiva dos direitos humanos e da interculturalidade,
da valorizagdio e acolhimento das diferengas.

Fonte: Figura retirada da pagina 296 da 22 versdo da BNCC

Figura 30

MNos anos iniciais do Ensino Fundamental a drea de Ensino Religioso,
em articulag@o ao trabalho desenvolvido na Educacdo Infantil, tem um
importante papel de desenvolver aspectos tratados nos campos de
experiéncias que organizam a primeira etapa da educacgdo bdsica, em
especial o campo “O eu, o outro e o nds”. Com relacdo a este campo
o Ensino Religioso contribui para aprofundar aspectos relacionados
a construcdo de identidades a partir de relacdes de alteridade, nas
quais o respeito e acolhimento as diferengas, de géneéro, classe social,
religido, raca, dentre outras, € condicdo para a construcdo de relagdes
mais justas e soliddrias entre os/as estudantes. Contribui, ainda, no
desenvolvimento das identidades dos sujeitos, considerando as
experiéncias e conhecimentos religiosos e ndo religiosos ja apropriados
por eles, ampliando as possibilidades de aprendizagem na medida em
que trata do conjunto de conhecimentos constituintes da diversidade
cultural e religiosa, permitindo que os/as estudantes identifiquem
significados elaborados pelas filosofias de vida e tradigdes religiosas,
em diferentes espacialidades e temporalidades, e construindo sentidos
referentes ds distintas concepcgdes e prdticas sociorreligiosas.

Fonte: Figura retirada da pagina 316 da 22 versdo da BNCC

Figura 31

Ao final de cada objetivo
estdo identificados os temas
integradores com os quais os
objetivos de aprendizagem
do Ensino Religioso se
prop&em dialogar: [ES]
Economia, educacdo
financeira e sustentabilidade;
[ClA] Culturas indigenas

e africanas; [CD] Culturas
digitais; [DHC] Direitos
humanos e cidadania —
englobando educacgdo para
o transito, idosos, questoes
de diversidade, género e
sexualidade, seguranca
alimentar; [EA] Educacéo
Ambiental.

Fonte: Figura retirada da pagina 318 da 22 versdo da BNCC
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Figura 32

Os/as estudantes dos anos finais do Ensine Fundamental inserem-
se em uma faixa etdria que corresponde a transicdo entre infancia
e adolescéncia, marcada por intensas mudancas decorrentes de
transformacdes bioldgicas, psicoldgicas, sociais e emocionais. Nesse
periodo de vida, os/as estudantes modificam os vinculos sociais e os
lacos afetivos, “intensificando suas relacdes com os pares de idade e
as aprendizagens referentes a sexualidade e as relacbes de género,
acelerando o processo de ruptura com a infdncia na tentativa de
construir valores préprios” (Brasil, 2013, p.110). Ampliam-se também
as suas possibilidades intelectuais e intensifica-se a capacidade de
realizacdo de raciocinios mais abstratos. Os/As estudantes tornam-
se mais capazes de ver e avaliar os fatos a partir do ponto de vista
do outro, exercendo a capacidade de descentracdo, “importante na
construgcdo da autonomia e na aquisicdo de valores morais e &ticos”.
(BRASIL, 2013, p. 10)

Fonte: Figura retirada da pagina 321 da 22 versdo da BNCC

Figura 33

Os anos finais do Ensino Fundamental marcam a transicdo da infancia
para a adolescéncia, com grandes mudancas no desenvolvimento
pessoal. Nesse periodo da vida, os/as estudantes modificam os
vinculos sociais e os lacos afetivos, intensificando suas relacdes com
os pares de idade, a construcdo de valores préprios e as aprendizagens
referentes @ sexualidade e as relagcdes de génera. Também ampliam
suas possibilidades intelectuais, a capacidade de realizacdo de
raciocinios mais abstratos e a avaliagdo de si e do seu entorno a partir
do ponto de vista dos demais.

Fonte: Figura retirada da pagina 368 da 22 versdo da BNCC

Figura 34

Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos
da identidade cultural dos powvos e grupos, identificando nelas
os marcadores sociais de género, geracdo, padrdes corporais,
raca/etnia, religido;

Fonte: Figura retirada da pagina 383 da 22 versdo da BNCC

Figura 35

(EFO6EFOS5)

Contribuir no enfrentamento de situagdes de injustica e preconceito,
geradas e/ou presentes no contexto da pratica esportiva, com énfase nas
problemdticas de §@Rero e na producgdo de alternativas democrdaticas
para sua superacdo.[DHC]

Fonte: Figura retirada da pagina 384 da 22 versdo da BNCC
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Figura 36

(EFO6EF15)

Produzir e experimentar apresentacdes gindsticas coletivas, com base
no reconhecimento das singularidades presentes no grupo, com &nfase
nas questdes de génera.[DHC]

Fonte: Figura retirada da pagina 386 da 22 versdo da BNCC

Figura 37

(EFOGEF23)

Construir coletivamente procedimentos e normas de convivio que
wiabilizem a participacdo de todos na prdtica de exercicios fisicos, com
especial atencgdo as questdes de GERERE presentes nesse universo.[DHC]

Fonte: Figura retirada da pagina 386 da 22 versdo da BNCC

Figura 38

(EFOGEF29)
Reconhecer e respeitar o/a colega como oponente no contexto da

pratica de lutas, com especial atengdo as questdes de gémera.[DHC]

Fonte: Figura retirada da pagina 388 da 22 versdo da BNCC

Figura 39

(EFOGEF37)

Problematizar e estabelecer acordos no universo das dancas
populares do mundo, objetivando a construcdo de interacdes
referenciadas na solidariedade, na justica, na equidade e no

respeito as diferengas, com &nfase nas questdoes de GENETo.
[DHC]

Fonte: Figura retirada da pagina 390 da 22 versdo da BNCC

Figura 40

(EFO6EF38)

Contribuir para o enfrentamento de situagdes de preconceito
geradas efou presentes no contexto das dangas populares do
mundo, com énfase nas problematicas de género. [DHC]

Fonte: Figura retirada da pagina 390 da 22 versdo da BNCC
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Figura 41

Especificamente no 30
ciclo, espera-se que haja
énfase no trato das praticas
corporais em relacéio éas
questdes de géners e, no
4o ciclo, as questbes étnico-
raciais e indigenas, de tal
modo que o combate as
discriminacdes seja objeto
de constante reflexdo e
intervencdo nas aulas de
Educacdo Fisica, vinculando-
se as prdticas corporais.

Fonte: Figura retirada da pagina 390 da 22 versdo da BNCC

Figura 42

(EFOB6AR1G)
Apropriar-se dos diversos conceitos e procedimentos de danca de
modo a problematizar as questdes de gé@nero, corpo e sexualidade.

Fonte: Figura retirada da pagina 397 da 22 versdo da BNCC

Figura 43

(EFOG6AR37Y)
Refletir sobre as experiéncias teatrais desenvolvidas em aula de modo
a problematizar as questoes de gémers., corpo e sexualidade.

Fonte: Figura retirada da pagina 399 da 22 versdo da BNCC

Figura 44

(EFO7GEO2)

Analisar distribuigcdo territorial,
quantidade e densidade,
aspectos de renda, Género,
idade, racialidade, etnicidade,
mesticagem e movimentos
migratérios caracterizam a
populacdo brasileira. [DHC].

Fonte: Figura retirada da pagina 354 da 22 versao da BNCC



Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade cultural
dos grupos e powvos, identificando nelas os marcadores sociais de classe social,

Figura 45

(EFO9ER12)

Elaborar questionamentos
referentes @ existéncia
humana e as situagdes
limites que integram

a vida, articulados as
questoes socioambientais,
geopoliticas, culturais,
religiosas, de género e
sexualidade, dentre outras.
[ES] [CIA] [CD] [DHC] [EA]

Fonte: Figura retirada da pagina 485 da 22 versdo da BNCC

Figura 45

gé&nero, geracdo, padrdes corporais, raca/etnia, religido;

(EM30LI9)

Refletir sobre aspectos filoséficos, éticos, sociais, mididticos e politicos que emergem da
pratica da danga, tendo como foco as questdes do corpo, das crencas, de GEREFG e da

Fonte: Figura retirada da pagina 526 da 22 versdo da BNCC

Figura 46

sexualidade (ClA, DHC).

Fonte: Figura retirada da pagina 545 da 22 versdao da BNCC

Figura 47

A insergéo da Biologia como componente curricular nessa etapa tem
se dado também pela ampliagdo das interfaces entre essa ciéncia,
processos e produtos tecnolégicos e questbes de dAdmbito social,
politico, ético e moral. O jovem ndo pode prescindir do conhecimente
conceitual em Biologia para estar bem informado, se posicionar
e tomar decisbes acerca de uma série de questbes do mundc
contempordneo, que envolvem temas diversos, como: identidade
étnico-racial e racismo; género, sexualidade, orientacdo sexual e
homofobia; gravidez e aborto; problemas socicambientais relativos &
preservagdo da biodiversidade e estratégias para desenvolvimentc
sustentavel; problemas relativos ao uso de biotecnologia, tais comao
producdo de transgénicos, clonagem de 6rgdo; terapia por células-
tronco. E importante, por exemplo, que os/as estudantes saibam aplicar,
de forma adequada, a teoria da selec@o natural para explicar eventos
evolutivos como o surgimento de bactérias resistentes a antibidticos,
o problema da obesidade em algumas populacdes humanas ou a
diversificagdo de espécies.
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Fonte: Figura retirada da pagina 597 da 22 versdo da BNCC

Figura 48

relativas a terapias génicas e doencas genéticas. Nas questdes
relacionadas a determinacdo genética do sexo € importante ponderar
a diversidade presente em todos os dominios de seres vivos. Poréem,
e importante também o destaque para a espécie humana, mostrando
que as ideias sobre sexo e géneéero também sdo construcdo sociais e

que a normalidade € um conceito relativo.

Fonte: Figura retirada da pagina 608 da 22 versao da BNCC

Figura 49

(EM35CNO3)

Analisar as implicagdes culturais e sociais da teoria darwinista nos
contextos das explicacdes para as diferengas de gémero, comportamento
sexual e nos debates sobre distingdo de grupos humanos com base no
conceito de raca, e o perigo que podem representar para processos de
segregacgdo, discriminagdo e privagdo de beneficios a grupos humanos.

Fonte: Figura retirada da pagina 625 da 22 versao da BNCC

Figura 50

(a) a desnaturalizacdo da cultura e da organizacdo social e, em
decorréncia, a sensibilizacdo e o estranhamento com diversas formas
de desigualdade (socicecondmica, racial, de género) e identidades
(culturais, religiosas,. etnico-raciais, geograficas);

Fonte: Figura retirada da pagina 628 da 22 versdao da BNCC

Figura 51

articular identidades de classe, de raca e de gé&nero a processos de
conflitos de classe, a formas de producgdo de violéncia e estigma e
a formacdo de atores coletivos orientados para a luta por direitos.

Fonte: Figura retirada da pagina 634 da 22 versdo da BNCC

Figura 52

(EM13CHOB)
Debater emprego e ocupacdo. estabelecendo relagdes entre renda, gé€Rere. educacdo,

saude e condigdes de trabalho e suas implicagdes nas dindmicas territoriais no Brasil. [ES]

[DHC]

Fonte: Figura retirada da pagina 628 da 22 versdo da BNCC
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Figura 53

(EM31CHO7)
Identificar a concepcdo de g&Rero como construgdo social.

Fonte: Figura retirada da pagina 628 da 22 versao da BNCC

Com o objetivo de evitar equivocos relacionados a palavra "género", que
apresentou alta ocorréncia em todo o filtro na ultima versdo da BNCC, que sera
discutido a seguir, € importante relembrar que no componente curricular de Lingua
Portuguesa € realizado o trabalho com textos de diferentes géneros. Essa ideia é
respaldada pelo processamento realizado pelo IRAMUTEQ por meio da Analise de
Similitude, na qual foram identificadas associa¢cdes entre género e tipos textuais,
assim como outras variagbes presentes no componente curricular. A seguir, é
possivel visualizar as ocorréncias da palavra "género" na versao atual da BNCC,
bem como suas correlagdes.

No quadro a seguir, sdo apresentadas as ocorréncias das palavras do filtro
identificadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na verséo final de 2017,

por meio das estatisticas geradas pelo software IRAMUTEQ:

Tabela 04 - Ocorréncias de palavras do filtro nas versées da BNCC de 2017

Palavras do filtro Ocorréncias — Versao vigente -2017

Gestao Documento com 600 paginas - Presidente Michel Temer e teve a
gestdo de Rossieli Soares da Silva, entdo Ministro da Educagéo;
Henrique Sartori de Almeida Prado, Secretaria Executivo; Katia
Cristina Stocco Smole, Secretaria de Educacao Basica. Além disso,
contou com a colaboragao do Conselho Nacional de Educacgao,
Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo — CONSED e da

Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao — UNDIME.

Género 50
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Feminismo 0
Patriarcado 0
Feminicidio 0
Homofobia 0

Sexualidade 1
Sexualmente 0

Sexual 1
Diversidade 48

Fonte: Repositério da pesquisa do autor.
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Figura 54
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Fonte: Analise de Similitude realizada pelo Software IRAMUTEQ — Versao de 2017 da BNCC

A versao atual da BNCC apresenta uma redugao no numero de ocorréncias
da palavra "género" em comparagdo com a primeira versdo e segunda versao do
documento (2015 e 2016) No entanto, a principal diferenga na terceira versdo em
relagdo as anteriores reside no sentido atribuido ao termo "género" ao longo do
documento. O conceito de género é abordado nas areas de Lingua Portuguesa,

Artes, Lingua Inglesa e Geografia, com foco no género textual, género de discurso,
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género musical, género cartografico e diversidade de textos. Para evitar a exaustao
do espaco, optamos por ndo apresentar aqui a lista completa das 50 ocorréncias,
uma vez que nhao contribuiria para a nossa pesquisa. E para além das quantidades
de ocorréncias houve a propria diminuicdo do uso da palavra “género” no préprio
documento, mesmo quando este tinha um sentido relevante para os componentes
curriculares. A Unica mencao de género, como marcador social, aparece conforme a
figura abaixo:
Figura 55

No Ensino Fundamental, a BNCC se concentra no processo de
tomada de consciéncia do Eu, do Outro e do Nos, das diferencas em
relacao ao QOutro e das diversas formas de organizacao da familia
e da sociedade em diferentes espacos e épocas histdricas. Tais
relacdes sao pautadas pelas nocdes de individuo e de sociedade,
categorias tributarias da nocao de philia, amizade, cooperacado, de
um conhecimento de si mesmo e do Qutro com vistas a um saber
agir conjunto e ético. Além disso, ao explorar variadas problema-
ticas proprias de Geografia e de Histdria, prevé que os estudantes
explarem diversos conhecimentos proprios das Ciéncias Humanas
nocdes de temporalidade, espacialidade e diversidade (de género,
religido, tradicdes étnicas etc.); conhecimentos sobre os modos de
organizar a sociedade e sobre as relacdes de producao, trabalho e
de poder, sem deixar de lado o processo de transformacao de cada
individuo, da escola, da comunidade e do mundo

Fonte: Figura retirada da pagina 547 da 32 versdo da BNCC

Ao compararmos com a versao preliminar de 2015 e 2016, podemos observar
diferengas na abordagem do género, tanto quantitativamente nas ocorréncias da
palavra "género", quanto no uso qualitativo como um marcador social. Além disso, é
possivel perceber a interligagdo do género com outros marcadores, como classe,
raca e sexualidade, nas versdes anteriores.

Essa terceira versdo apresenta uma falta de mengao explicita a tematica de
género e orientagao sexual, o que representa um retrocesso em relagao as versdes
anteriores. No entanto, € possivel identificar a presenca desses temas por meio da
analise dos contextos em que surgem as palavras "diferengas e diversidades", como
no trecho do documento: "Por esse motivo, a BNCC se concentra mais
especificamente na construgdo de valores relativos ao respeito as diferengcas € no
combate aos preconceitos de qualquer natureza. Ainda assim, ndo se pretende
propor o tratamento apenas desses valores, ou fazé-lo somente em determinadas
etapas do componente, mas assegurar a superagédo de esteredtipos e preconceitos

expressos nas praticas corporais" (BRASIL, 2018, p.221).
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Esse trecho genérico substituiu as afirmacdes explicitas sobre questdes de
género presentes nas outras duas versdes da BNCC e também na historia da
educacgao no Brasil, como vimos nos capitulos anteriores. Isso € um fato importante
a ser destacado, pois mostra que as duas primeiras versdes da BNCC refletiam a
importancia das discussdes sobre género e orientagao sexual na educacdo. No
entanto, devido a pressdes externas e conflitos ideoldgicos, esses temas foram
retirados do documento em um curto espago de tempo, deixando muitas pessoas
envolvidas no processo surpresas e desapontadas. Isso evidencia a influéncia de
interesses politicos e ideolégicos no processo de elaboragdo de politicas
educacionais, 0 que pode comprometer a construcdo de uma educagdo mais
inclusiva e igualitaria.

Assim, mesmo com o termo "género" sendo utilizado 50 vezes na Base
Nacional Comum Curricular, e aqui somente com o recorte de 3 anos da educacéao
basica (ensino médio), ele foi banido quando relacionado a orientagdo sexual e, em
nenhuma das ocorréncias, esta relacionado com as questdes de diversidade. E
importante ressaltar ainda a auséncia do termo "género" no componente curricular
de Ciéncias da Natureza, uma area que aborda diretamente questbes bioldgicas,
sexuais e transformacgdes corporais.

AplOs a analise das trés versbes da BNCC, observamos a exclusdo do
conceito de género relacionado as questdes de orientagdo sexual, como uma
caracteristica da diversidade presente na sociedade. As discussdes em torno desse
conceito nao sao novas, mas sao importantes devido as diversas definicbes que o
termo pode apresentar semanticamente. A busca constatou que, além de
contemplar as questdes de masculino e feminino, o termo género possui outros
significados presentes nas relagdes sociais, que merecem ser discutidos.

Além disso, a exclusdo das tematicas de género da BNCC pode gerar uma
lacuna no ensino de valores relacionados a diversidade e ao respeito as diferencgas,
0 que pode aumentar ainda mais o preconceito e a discriminagdo. A falta de
discussbes sobre esses temas na escola também pode dificultar o acolhimento e
inclusdao de alunos LGBT+ e de suas familias, que muitas vezes enfrentam
discriminagéao e violéncia dentro e fora da escola.

A retirada das discussées de género da BNCC pode acarretar diversas
consequéncias negativas, como a manutencéo do patriarcado e da cultura machista,

homofobia, transfobia etc. E a inclusdo dessas nogbdes de género no documento é
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importante para promover o respeito e a tolerancia as diferengas, de forma a criar
uma sociedade mais justa e inclusiva para todos. Além disso, as escolas tém a
responsabilidade de formar cidadaos criticos e conscientes, capazes de lidar com as
questdes da diversidade em todas as suas formas. A exclusdo desses temas do
curriculo escolar pode ter graves consequéncias, como o aumento da intolerancia e
da violéncia, além de impedir a formacdao de uma sociedade mais inclusiva e justa
para todos.

Conforme Butler (1990) argumenta, género € uma construgdo social e
cultural, indo além das categorias binarias de masculino e feminino. Segundo ela, as
normas de género sao performativas e moldam a maneira como nos identificamos e
nos relacionamos com o mundo. A exclusdao do tema de género na BNCC limita a
compreensao da complexidade e diversidade das identidades de género, reforcando
esteredtipos e dificultando a desconstrucdo de padrbes tradicionais de
masculinidade e feminilidade, além de invisibilizar as questbes de desigualdade de
género, dificultando a conscientizagao e a luta por igualdade e empoderamento das
mulheres na sociedade.

Scott (1995), ressalta a importancia de se considerar o género como uma
categoria de analise para compreender as relagcdes de poder e as desigualdades
sociais. A auséncia do termo "género" na BNCC pode limitar a reflex&o critica sobre
as estruturas de poder presentes na sociedade e dificultar a promog¢ao da equidade
de género nas escolas e assim invisibilizar as questdes de desigualdade de género,
dificultando a conscientizacdo e a luta por igualdade e empoderamento das
mulheres na sociedade.

De fato, os documentos curriculares devem ser revisados periodicamente
para se adequarem as mudancas sociais e as novas necessidades da educacéo. No
caso da BNCC, a retirada das discussbdes de género e orientagdo sexual pode ser
vista como um retrocesso. Além disso, o tratamento dessas questdes pode contribuir
para a formagdo de individuos mais tolerantes e respeitosos em relagdo as
diferengas. Portanto, € importante que a sociedade civil e os educadores continuem
lutando por uma educagdo que aborde todas as questbes relevantes para a

formacgéo integral dos estudantes.
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6.2 ANALISE DE RACA

A outra parte deste estudo consiste em uma analise e discussédo sobre as
concepgdes de preconceito, raga e racismo, com foco na abordagem presente no
documento da BNCC. Ao processar os dados das diferentes versdées da BNCC, é
possivel perceber a invisibilidade racial. Isso se evidencia pela utilizagao da palavra
"preconceito” em vez de "racismo", o que sugere que O racismo € apenas um
problema individual, baseado em preconceitos pessoais, € ndo uma questao
estrutural enraizada nas instituicbes e nas relagdes sociais.

Esse movimento de modificagcdo conceitual pode ser observado ao
analisarmos as trés versdes do documento da BNCC. A tabela a seguir apresenta as
ocorréncias de palavras relacionadas ao racismo e ao preconceito na primeira

versao do documento:

Tabela 05 - Ocorréncias de palavras do filtro nas versées da BNCC de 2015

Palavras do filtro Ocorréncias — 12 versao em 2015

Documento com 304 paginas — Presidenta Dilma Rousseff e teve
gestdo de Renato Janine Ribeiro, Ministro da educacdo; Manuel
Palacios da Cunha e Melo, Secretario da Educagdo Basica. Além
disso, contou com a colaboragédo do Conselho Nacional de Educacgéo,
Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo — CONSED e da Uniao

Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo — UNDIME.

Preconceito 13

Raca 7

Racial 6
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Raciais 6
Racismo 3
Etnico 12
Género e Racga 0
Racga e Género 0
Negro 8
Quilombos 2
Quilombola 1
Cotas 0

Fonte: Repositério da pesquisa do autor.

Abaixo compartilhamos os contextos em que foram inseridas as palavras
‘raca” na primeira versao do documento onde seu uso € utilizado como um marcador

social da diferenca.

Figura 56

reconhecer as prdticas corporais como elementos constitutivos da identidade
cultural dos povos e grupos, identificando nelas os marcadores sociais de classe
social, género, gef@géio, padrbes corporais, pertencimento clubistico, raca/etnia,
religido;

Fonte: Figura retirada da pagina 98 da 12 versao da BNCC
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Figura 57

O conhecimento bioldgico tem dimensdes sociais, tecnolégicas, culturais, éticas, afetivas e
artisticas. A discussdio de gquestdes sociocientificas pode ser utilizada para contemplar tais
dimensdes. A construgdo de uma usina hidrelétrica, a produgdo de uma nova vacing, o au-
mento de casos de uma determinada doenca, a preservacdo de um local, a recuperagdo de
processos ecoldgicos, a decis@o sobre um novo tratamento para uma doenga sdo algumas
das questdes que podem ser levadas para a sala de aula para tornar o ensino de Biologia
mais préximo de jJovens e adultos. Todas essas questdes sdo consideradas dimensdes da
contextualizacdo histérica, social e cultural da Biologia. Por meio dessa abordagem, pre-
tende-se, também, construir uma visdo mais critica do conhecimento cientifico e tecnologico
e de sua relagdio com a sociedade, ao se considerar, por exemplo, a fungdo ideologica que
os conceitos de competicdo inter-racial e de extingdo de ragas desempenharam em acdes
imperialistas das poténcias europeias no século XIX, dando origem a projetos de eugenia,
hierarquizagdo, subordinagéo e escraviddo de pagas. Mais recentemente, podemos analisar
a influéncia do discurso da genética contempordnea — ao tratar da variabilidade genética
humana e a desconstrug@o do conceito de raca — sobre politicas afirmativas. A contextuali-
zacgdio tem como finalidade promover uma aproximacgéo dos/as estudantes com as diferentes
realidades em que vivem, ao mesmo tempo em que lhes s@io oferecidas oportunidades para
entenderem como esse conhecimento € produzido e quais sdo suas implicagdes na socieda-
de. Assim, poderdo compreender que a producdio do conhecimento néio é livre de influéncias
politicas e socicis e gue a Biologia € uma ciéncia dindmica e de afirmag¢des transitérias.

Fonte: Figura retirada da pagina 188 da 1?2 versdo da BNCC

Figura 58

CNBI3MOAOIO  Analisar as implicagdes culturais e sociais da teoria darwinista nos
contextos das explicagdes para as diferengas de género, comportamento sexual e nos
debates sobre distingéio de grupos humanos, com base no conceito de g@ga. € o perigo
que podem representar para processos de segregacdo, discriminacdo e privacdo de
beneficios a grupos humanos.

Exemplo: Fazer aplicagGes dos conceitos darwinistas de competicdo inter-racial e extincdo inter-racial para
interpretar e justificar genocidios de grupos &tnicos sob o dominio das poténcias europeias do século XiX.

Fonte: Figura retirada da pagina 202 da 1?2 versdo da BNCC

Figura 59

CHSOIMOAQOOE Reconhecer os principais marcadores sociais que constituem a

diversidade cultural, tais como cor/paga. religido, regido do pais, entre outros.

Fonte: Figura retirada da pagina 299 da 12 versdo da BNCC

Figura 60

CHSO3MOAOOS Problematizar a divisdo de classes no modo de producgdo capitalista,
a diviso de trabalho segundo o sexo e as implicagdes para as relagdes de género e a

divisdo de trabalho segundo cor, paga ou tnia.

Fonte: Figura retirada da pagina 301 da 1?2 versdo da BNCC

Na primeira versao da BNCC, quando € mencionado o termo "preconceito”, o

enfoque é desnaturalizar preconceitos e esteredtipos, e promover a convivéncia
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respeitosa com o outro na coletividade. Na disciplina de Sociologia, sdo destacadas
como importantes para o Ensino Médio, com o objetivo de compartilhar teorias e
conceitos, e praticar a leitura critica do senso comum, da intolerancia, dos
preconceitos, dos esteredtipos e dos estigmas.

A abordagem da desnaturalizagdo dos preconceitos e estereotipos €
fundamentada por tedricos como Stuart Hall, que defende a importancia de
questionar a naturalizacdo das diferengas culturais, uma vez que elas sao
construidas socialmente. De acordo com Hall (2003), a questdo ndo reside na
existéncia das diferencas culturais, mas em como elas sdo formadas, como sao
retratadas e como adquirem significado no mundo social. Portanto, é fundamental
que o ensino proporcione aos estudantes a oportunidade de refletir sobre as
diferentes formas de construgcdo social das diferencas, a fim de combater os
preconceitos e esteredtipos que permeiam as relagdes sociais.

A concepcgao de preconceito presente nos trechos extraidos esta relacionada
a ideia de discriminagao, intolerancia e esteredtipos em relagéo a diferentes grupos
sociais. Ha uma preocupacgao em identificar situagdes de injustica e preconceito em
diferentes contextos, como nas praticas esportivas, na variagdo linguistica e no
didlogo inter-religioso e intercultural. Além disso, a Sociologia, Antropologia e
Ciéncia Politica sdo mencionadas como disciplinas importantes para o Ensino
Médio, com o objetivo de compartilhar teorias e conceitos, e praticar a leitura critica
do senso comum, da intolerancia, dos preconceitos, dos esteredtipos e dos
estigmas.

Quando analisamos as mencgdes a palavra "racismo" na primeira versao do
documento, € evidente que o racismo € mencionado como um dos temas pelos
quais os estudantes devem estar informados para tomarem decisdes sobre questbes
do mundo contemporaneo. E recomendado que os professores valorizem os
debates atuais sobre identidades juvenis, movimentos sociais em defesa dos direitos
das minorias e diversas formas de violéncia, incluindo violéncia contra as mulheres,
racismo e homofobia, entre outras. Portanto, o texto reconhece a existéncia do
racismo e a necessidade de aborda-lo no ensino de biologia e na educagédo em
geral, como uma forma de combater o preconceito e a discriminacdo. Na tabela

abaixo, podemos identificar os contextos em que a palavra “racismo” € mencionada:
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Tabela 06 - Fragmentos da versdo de 2015 da BNCC com a palavra racismo

12 ocorréncia - Pagina 187 O trabalho com o componente curricular Biologia, no Ensino
Médio, tem se realizado também pela ampliacdo das
interfaces entre essa ciéncia, os processos e os produtos
tecnoldgicos e as questdes de dmbito social e carater politico,
ético e moral. Pode-se dizer que o jovem ndo pode prescindir
do conhecimento conceitual em Biologia para estar bem
informado, se posicionar e tomar decisbes acerca de uma
série de questdes do mundo contemporaneo, que envolvem
temas diversos, como: identidade étnico-racial e racismo;
género, sexualidade, orientagdo sexual e homofobia; gravidez
e aborto; problemas socioambientais relativos a preservacao
da biodiversidade e estratégias para desenvolvimento
sustentavel; problemas relativos ao uso de biotecnologia, tais
como produgao de transgénicos, clonagem de 6érgéo; terapia
por células-tronco [...]

2 ocorréncia - Pagina 263 Compreender e posicionar-se em relagao aos racismos,
preconceitos

e discriminagdes referentes as pluralidades nas Américas nos
séculos XIX, XX e XXI.

3 ocorréncia - Pagina 298 Como orientacao pedagdgica, recomenda-se que 0/a
professor/a valorize os debates atuais sobre identidades
juvenis, movimentos sociais por direitos de minorias e
diferentes formas de violéncias como a violéncia contra a
mulher, o racismo e a homofobia, entre outras.
Preferencialmente, deve-se partir da realidade vivenciada
pelos/as estudantes.

Fonte: Repositério da pesquisa do autor.

No que se refere a abordagem do racismo, € importante destacar a teoria
critica da raca, que busca compreender as relagdes de poder e dominagao
presentes nas relacdes raciais. De acordo com essa teoria, o0 racismo nao € apenas
um fenémeno individual, mas sim um sistema de dominacdo que se manifesta nas
estruturas sociais, culturais e politicas. Conforme afirma Almeida (2019), o racismo
nao se trata apenas de um problema de preconceito e discriminagao individual, mas
sim uma questdo de poder e dominagdo social que se manifesta nas estruturas
sociais e culturais. Nesse sentido, € fundamental que o ensino aborde o racismo
como um fendmeno complexo e estrutural, a fim de contribuir para a formagao de
cidadaos conscientes e criticos em relacao as relacdes raciais.

Em linhas gerais, ja na primeira versdo da BNCC, reconhece-se a importancia
de combater preconceitos e esteredtipos, bem como abordar questdes como o
racismo no ensino. E fundamental que os estudantes tenham a oportunidade de

refletir criticamente sobre as diferencas culturais e as relacdes de poder presentes
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nas relagdes sociais. Ao promover uma educacido que valoriza a diversidade e a
convivéncia respeitosa com o outro, a BNCC nessa versao contribui para a formagao
de cidaddos conscientes e criticos, capazes de agir de forma responsavel e
transformadora na sociedade.

Na segunda versdo do documento da BNCC, é possivel observar uma
ampliacdo dos conceitos relacionados ao racismo e ao preconceito, estabelecendo
conexdes com outros marcadores sociais. Abaixo, apresenta-se uma tabela com as
ocorréncias de palavras associadas ao racismo e ao preconceito na segunda versao

do documento.

Tabela 07 - Ocorréncias de palavras do filtro nas versdes da BNCC de 2016

Palavras do filtro Ocorréncias — 22 versao em 2016

Documento com 652 paginas — Presidenta Dilma Rousseff e teve
gestdo de Aloizio Mercadante, Ministro da Educagdo; Luiz Claudio
Costa, Secretario Executivo; Manuel Palacios da Cunha e Melo. Além
disso, contou com a colaboragédo do Conselho Nacional de Educacéo,
Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo — CONSED e da Uniao

Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo — UNDIME.

Preconceito 23
Raca 13
Racial 5
Raciais 11

Racismo 2
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Etnico 30
Género e Raga 0
Racga e Género 0
Negro 6
Quilombos 1
Quilombola 6
Cotas 0

Fonte: Repositério da pesquisa do autor.

Abaixo compartilhamos os 9 contextos em que foram inseridas as palavras
‘raca” na segunda versdao do documento onde seu uso € utilizado como um

marcador social da diferenca.




Figura 61

O corpo expressa e carrega consigo ndo somente caracteristicas e fisi-
cas e bioldégicas, mas também marcas de nosso pertencimento social
que repercutem em guem sSomos e nas experiéncias que temos em re-
lac@o ao género, a etnia ou raga, & classe, a religido e a sexualidade.
O corpo é e revela nossa singularidade, nossa identidade pessoal e
social. Com o corpo — por meio do olhar, do tato, da audicdo, do pala-
dar, do olfato, das sensagdes, da postura, da mimica, dos movimentos
impulsivos ou coordenados, dos gestos - as criancas, desde bebés,
exploram o mundo, estabelecem relacdes, expressam-se, brincam e
produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo so-
cial e cultural. As criangas brincam com seu corpo, se comunicam e se
expressam, por meio das diferentes linguagens, como musica, danga,
teatro, brincadeiras de faz de conta, no entrelagamento entre corpo,
emocdo e linguagem. As criancas também se colocam & prova e, des-
se modo, percebem a completude e a incompletude de si proprias. Na
Educacéio Infantil, o corpo das criancas e dos bebés ganha centrali-
dade, pois ele é o participe privilegiado das praticas pedagégicas de
cuidado fisico, orientadas para a emancipacgéo e a liberdade e nédo
para a submissdo.

Fonte: Figura retirada da pagina 70 da 22 versao da BNCC

Figura 62

temas, é possivel construir uma visdo critica do conhecimento cientifi-
co e tecnolégico e de sua relagdo com a sociedade. Um exemplo de
abordagem desta natureza é o exame da funcéio ideolégica que os
conceitos de competigdo inter-racial e de extingdo de ragas desem-
penharam em agdes imperialistas das poténcias europeias no século
XIX, dando origem a projetos de eugenia, hierarquizagéo, subordina-
cdo e escravidéo de racas. Mais recentemente, podemos analisar a
influéncia do discurso da genética contemporanea - ao tratar da va-
riabilidade genética humana e a desconstrucdo do conceito de raga
- sobre politicas aofirmativas.

Fonte: Figura retirada da pagina 151 da 22 versdo da BNCC

Figura 63

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, cabe a Geografia e a Histéria, consideradas
as especificidades de cada componente, desenvolver conhecimentos que permitam uma
compreensdo da temporalidade e da espacialidade, da diversidade cultural, religiosa,
étnica, de género, cor e raga, na perspectiva dos direitos humanos e da interculturalidade,
da valorizacdo e acolhimento das diferencas.

Fonte: Figura retirada da pagina 296 da 22 versdo da BNCC
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Figura 64

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental a area de Ensino Religioso,
em articulacdo ao trabalho desenvolvido na Educacdo Infantil, tem um
importante papel de desenvolver aspectos tratados nos campos de
experiéncias que organizam a primeira etapa da educacdo bdsica, em
especial o campo “O eu, o outro e 0 nés”. Com relagdéio a este campo
o Ensino Religioso contribui para aprofundar aspectos relacionados
& construcdo de identidades a partir de relacdes de alteridade, nas
quais o respeito e acolhimento as diferencas, de género, classe social,
religidio, raga, dentre outras, € condi¢cdo para a construgdio de relacdes
mais justas e soliddrias entre os/as estudantes. Contribui, ainda, no
desenvolvimento das identidades dos sujeitos, considerando as
experiéncias e conhecimentos religiosos e ndo religiosos ja apropriados
por eles, ampliando as possibilidades de aprendizagem na medida em
que trata do conjunto de conhecimentos constituintes da diversidade
cultural e religiosa, permitindo qgue os/as estudantes identifiquem
significados elaborados pelas filosofias de vida e tradigbes religiosas,
em diferentes espacialidades e temporalidades, e construindo sentidos
referentes as distintas concepcdes e prdaticas sociorreligiosas.

Fonte: Figura retirada da pagina 316 da 22 versdo da BNCC

Figura 65

Reconhecer as prdticas corporais como elementos constitutivos
da identidade cultural dos powvos e grupos, identificando nelas
os marcadores sociais de género, geracdo, padrdes corporais,
raga/etnia, religido;

Fonte: Figura retirada da pagina 383 da 22 versdo da BNCC

Figura 66

Reconhecer as prdaticas corporais como elementos constitutivos da identidade cultural
dos grupos e povos, identificando nelas os marcadores sociais de classe social,
género, geragdo, padrdes corporais, raga/etnia, religido;

Fonte: Figura retirada da pagina 526 da 22 versdo da BNCC
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Figura 67

O conhecimento conceitual pode, portanto, promover uma
aproximacdo dos jovens com os conhecimentos produzidos pela
Biologia, que circulam em midias eletrénicas ds quais tém acesso
e nas discussdes sociopoliticas sobre temas que envolvem ciéncia
e tecnologia. Por meio de uma abordagem histdrica e filosofica
no tratamento destes temas, é possivel construir uma visdo critica
do conhecimento cientifico e tecnolégico e de sua relac8io com a
sociedade. Um exemplo de abordagem desta natureza € o exame
da funcdo ideolégica que os conceitos de competicéo inter-racial e
de extincdo de racas desempenharam em acodes imperialistas das
poténcias europeias no século XIX, dando origem a projetos de
eugenia, hierarquizacdio, subordinacdo e escraviddo de racas. Mais
recentemente, podemos analisar a influéncia do discurso da genética
contempor@nea — ao tratar da variabilidade genética humana e a
desconstrucdo do conceito de raga — sobre politicas afirmativas.

Fonte: Figura retirada da pagina 598 da 22 versdo da BNCC

Figura 68

(EM35CNO03)

Analisar as implicagdes culturais e sociais da teoria darwinista nos
contextos das explicagdes para as diferencas de género, comportamento
sexual e nos debates sobre disting@o de grupos humanos com base no
conceito de paga, € o perigo que podem representar para processos de
segregacdo, discriminagdo e privagdo de beneficios a grupos humanos.

Fonte: Figura retirada da pagina 625 da 22 versdo da BNCC

Figura 69

articular identidades de classe, de raga e de género a processos de
conflitos de classe, a formas de producdo de violéncia e estigma e
a formacdédo de atores coletivos orientados para a luta por direitos.

Fonte: Figura retirada da pagina 634 da 22 versdo da BNCC

Na segunda versao da BNCC, quando é mencionada a palavra "preconceito”,
destaca-se a importancia de cultivar uma visao plural do mundo e combater o
preconceito e as discriminagdes culturais, de género, étnico-raciais e de classe
social. A variagao linguistica também é abordada como um fenbmeno que constitui a
linguagem, sendo crucial reconhecer as relagcbes de poder e as formas de
dominacgao e preconceito presentes na e através da linguagem.

Um tedrico que concorda com essa ampliacado de ideias presente na segunda

versao do documento € Hall (2003), que enfatiza a importancia de compreender o
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preconceito como uma questdo de poder e dominagdo, reconhecendo que as
identidades s&o construidas social e historicamente. Ele defende a necessidade de
combater a discriminacdo e a exclusdo social por meio da valorizagdo da
diversidade cultural e da promogao de politicas de igualdade e justica social. Além
disso, Hall reconhece a importancia da variagao linguistica como uma expresséao da
diversidade cultural e defende a valorizacdo das diferentes formas de falar e se
comunicar como uma maneira de ampliar a inclusao e a participagao social.

O entendimento do racismo como linguagem envolve a compreensao de que
as formas de expressao, discurso e comunicagdo desempenham um papel
fundamental na perpetuacado e na reproducao das estruturas de poder e dominagao
raciais. Nessa perspectiva, o racismo nao € apenas um conjunto de atitudes
individuais, mas também um sistema complexo de significados, simbolos e discursos
gue moldam as relagdes raciais na sociedade.

lan Hacking (1999), uma figura proeminente no campo do construcionismo
social, argumenta que as categorias raciais sdo formadas e reforgadas através da
linguagem e das classificagdes sociais. Ele salienta que as classificagdes sociais
nao sao simples reflexos de realidades ja existentes, mas exercem o poder de criar
e moldar realidades. Nessa perspectiva, o racismo ndo € meramente uma atitude
individual, mas um fendmeno construido socialmente que se revela através das
praticas discursivas.

Outro autor importante que se alinha a Hacking (1999) nessa discusséo é
Fanon (1952), que aborda a conexdo entre linguagem e racismo em sua obra
seminal "Pele Negra, Mascaras Brancas". Fanon argumenta que a linguagem ¢é
utilizada como um instrumento de opressdao e subordinagdo racial, impondo
esteredtipos e construindo narrativas que reforcam a inferioridade e desumanizacao
de grupos racializados. Ele declara que o racismo € expresso em discursos, mitos,
imagens e praticas sociais, enfatizando a dimenséo linguistica do racismo.

Hall (1997) traz valiosas reflexdes ao destacar a relevancia da linguagem na
formacao das identidades e nas diferengas culturais. Conforme Hall, a linguagem é
essencial na criagao da identidade e na construgao das diferengas culturais, além de
ser o principal meio de poder e dominacdo. Ele salienta que os discursos racistas
funcionam através da linguagem, moldando a forma como vemos e interpretamos o

mundo ao nosso redor.
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Essas perspectivas tedricas destacam a importancia de analisar o racismo
nao apenas como um fendmeno individual, mas também como uma questédo
estrutural e discursiva. O entendimento do racismo como linguagem nos leva a
examinar as formas pelas quais as ideias racistas sao transmitidas, reproduzidas e
contestadas por meio da linguagem, e como isso influencia as relagbes raciais e a
construcao das identidades sociais.

Quando analisamos as citagdes sobre "racismo" na segunda versdo do
documento, percebemos que a concepcdo de racismo esta relacionada a
necessidade de educacdo para as relacbes étnico-raciais, visando eliminar o
racismo e o etnocentrismo no ambiente escolar e na sociedade brasileira. A Lei n°
9.394/1996 (LDB) prevé a Educagdo para as Relacdes Etnico-Raciais, e as Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008 determinam o estudo da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena em todo o curriculo escolar, com o objetivo de
compreender a histéria e a cultura que caracterizam a formacdo da populagao
brasileira. Essas iniciativas buscam combater o racismo estrutural presente na
sociedade brasileira e promover a valorizagao da diversidade étnico-cultural do pais.
Na tabela abaixo, podemos identificar os contextos em que a palavra “racismo” é

mencionada:

Tabela 08 - Fragmentos da versédo de 2016 da BNCC com a palavra racismo

12 ocorréncia - Pagina 37 A Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais, prevista no art. 26A
da Lei n°® 9.394/1996 (LDB), objetiva a ampliagédo de
conhecimentos acerca da educagao para as relagoes
étnico-raciais e, consequentemente, para a eliminagéo do racismo
e do etnocentrismo no ambiente escolar e na sociedade brasileira.
O estudo de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena (Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008) é ministrado no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacgao artistica e
de literatura e histéria brasileiras, em todas as etapas da
Educacao Basica, compreendendo a histdria e a cultura que
caracterizam a formacgéo da populacéo brasileira.

22 ocorréncia - Pagina 150 A insergao da Biologia como componente curricular nessa etapa
tem se dado, também, pela ampliagdo das interfaces entre essa
ciéncia, processos e produtos tecnolégicos e questdes de ambito
social, politico, ético e moral. O jovem nao pode prescindir do
conhecimento conceitual em Biologia para estar bem informado,
se posicionar e tomar decisdes acerca de uma série de questdes
do mundo contemporaneo, que envolvem temas diversos, como:
identidade étnico-racial e racismo; género, sexualidade,
orientacao sexual e homofobia; gravidez e aborto; problemas
socioambientais relativos a preservagao da biodiversidade e
estratégias para desenvolvimento sustentavel; problemas relativos
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ao uso de biotecnologia, tais como produgéo de transgénicos,
clonagem de 6rgéo; terapia por células-tronco [...]

3?2 ocorréncia - Pagina 597 A insergao da Biologia como componente curricular nessa etapa
tem se dado também pela ampliagdo das interfaces entre essa
ciéncia, processos e produtos tecnolégicos e questdes de ambito
social, politico, ético e moral. O jovem nao pode prescindir do
conhecimento conceitual em Biologia para estar bem informado,
se posicionar e tomar decisdes acerca de uma série de questdes
do mundo contemporaneo, que envolvem temas diversos, como:
identidade étnico-racial e racismo; género, sexualidade,
orientacao sexual e homofobia; gravidez e aborto; problemas
socioambientais relativos a preservagao da biodiversidade e
estratégias para desenvolvimento sustentavel; problemas relativos
ao uso de biotecnologia, tais como produgéo de transgénicos,
clonagem de 6rgéo; terapia por células-troncol...]

Fonte: Repositério da pesquisa do autor.

Ao citar o "racismo" na segunda versdo, destaca-se a importancia da
aprendizagem e do desenvolvimento, considerando aspectos fisicos, emocionais,
afetivos, sociais e cognitivos. Nesse sentido, s&o definidos alguns direitos
fundamentais a aprendizagem e ao desenvolvimento com os quais o trabalho
realizado em todas as etapas da Educacao Basica deve se comprometer, incluindo o
respeito e o acolhimento a diversidade, sem preconceitos de origem, etnia, género,
orientagdo sexual, idade, convicgcdo religiosa ou quaisquer outras formas de
discriminagao.

Um tedrico que concorda com essa ideia € Paulo Freire (1970), que defende
a educagao como um processo libertador que deve levar em conta as experiéncias e
realidades dos estudantes, promovendo o didlogo e a reflexdo critica sobre a
sociedade e as relagdes de poder. Ele enfatiza a importancia de uma educacao que
respeite a diversidade cultural e esteja comprometida com a luta contra todas as
formas de discriminagado, incluindo o racismo. Para Freire, a educagao deve
contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria,
reconhecendo e valorizando a pluralidade e a diferenga como elementos
constitutivos de nossa identidade coletiva.

Além disso, ao abordar o "racismo", destaca-se que o trabalho pedagdgico
deve incluir o cultivo de uma visao plural de mundo e um olhar que respeite as
diferengas entre as pessoas e entre os contextos ou culturas. Para isso, é
necessario combater o preconceito e as discriminagdes culturais, étnico-raciais e de

classe social.



136

by

A referéncia a importancia da visdo plural de mundo e da luta contra o
preconceito na segunda versdao da BNCC esta em consonancia com as teorias da
educacdo. Segundo Silva (1999), a valorizagao da diversidade € fundamental para a
construgcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

De acordo com Freire (1970), a educacao é um instrumento de transformacéao
social e deve ter como base o dialogo e a conscientizagdo critica dos individuos
sobre a realidade em que estdo inseridos. Portanto, ao manter e enfatizar o estudo
da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena em todo o curriculo escolar, a BNCC
busca fomentar o conhecimento e a reflexdo sobre a diversidade étnico-cultural do
pais, contribuindo para a constru¢ado de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Dessa forma, o compromisso com o respeito a diversidade, sem preconceitos
de origem, etnia, género, orientagdo sexual, idade, convicgao religiosa ou quaisquer
outras formas de discriminacdo, e a reafirmacdo do racismo como um problema
estrutural, reforcam a importancia da educacao na formacéo de cidadaos criticos e
conscientes de seus direitos e deveres na sociedade. Como afirma Delors (1999), a
educacao deve ter como objetivo formar individuos capazes de lidar com as
complexidades do mundo contemporaneo e contribuir para a construcdo de uma
sociedade mais justa, democratica e solidaria.

Na terceira versdo (e final) da BNCC, & possivel notar uma mudanga
significativa nas concepgdes de racismo, em particular. No documento referente ao
ensino médio, a palavra "racismo" € mencionada apenas uma vez, conforme pode

ser observado na tabela abaixo.

Tabela 09 - Ocorréncias de palavras do filtro nas versées da BNCC de 2017

Palavras do filtro Ocorréncias — Versao vigente -2017
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Documento com 600 paginas - Presidente Michel Temer e teve a
gestdo de Rossieli Soares da Silva, entdo Ministro da Educagéo;
Henrique Sartori de Almeida Prado, Secretaria Executivo; Katia Cristina
Stocco Smole, Secretaria de Educacgdo Basica. Além disso, contou com
a colaboracdo do Conselho Nacional de Educacgao, Conselho Nacional
de Secretarios de Educacdo — CONSED e da Uniao Nacional dos

Dirigentes Municipais de Educacdo — UNDIME.

Preconceito 18
Raca 1
Racial 0
Raciais 4
Racismo 1
Etnico 5
Género e Raga 0
Raca e Género 0
Negro 0

Quilombos
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Quilombola 1

Cotas 0

Fonte: Repositério da pesquisa do autor.

Abaixo compartilhamos unico contexto em que foi inserida a palavras “raca”
na ultima versdao do documento onde seu uso é utilizado como um marcador social

da diferenca.

Figura 70
O Brasil, ao longo de sua histdria, naturalizou desigualdades educa-
cionais em relacdo ao acesso a escola, a permanéncia dos estudantes
e ao seu aprendizado. Sado amplamente conhecidas as enormes desi-
gualdades entre os grupos de estudantes definidos por maga, sexo
condicao sociocecondmica de suas familias.

Fonte: Figura retirada da pagina 15 da 32 versdo da BNCC

Na versao final da BNCC, ao mencionar "preconceito", sao apresentados
trechos que evidenciam a discriminacdo e intolerancia em relagao as diferencgas
entre individuos e grupos sociais, como género, orientagdo sexual, raga, cultura,
habilidades e ideias. A BNCC enfatiza a importancia da educacao integral, que
abrange o desenvolvimento humano em todas as suas dimensdes: intelectual,
afetiva, social e fisica. Ela promove o acolhimento, o respeito e a valorizacdo da
diversidade. Para isso, € fundamental combater preconceitos de qualquer natureza,
e a escola deve ser um espaco inclusivo e democratico, livre de discriminacéo e
preconceito. Além disso, os alunos devem aprender a analisar os discursos
presentes na midia, identificando diferentes visées de mundo, conflitos de interesse,
preconceitos e ideologias. Eles devem exercitar a empatia, o dialogo, a resolugéo de
conflitos e a cooperacéo, respeitando as diferencas e combatendo os preconceitos
em todas as praticas sociais de linguagem.

Em relagdo a palavra "racismo", a verséao final do documento ndo apresenta
um sentido especifico de racismo relacionado aos conhecimentos mobilizados para

o desenvolvimento da competéncia especifica mencionada. No entanto, é importante
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observar que a mencgao a conceitos como "darwinismo social, eugenia e racismo"
pode ser interpretada como uma critica e um alerta sobre o uso indevido e perigoso
de conceitos biolégicos em teorias racistas e discriminatérias. Essa abordagem
ressalta a importancia de compreender a histéria das ideias racistas e eugenistas, e
como essas ideias foram utilizadas para justificar a discriminagdo e a opressao de
grupos étnicos e raciais ao longo da histéria, sem levar em consideracdo os
aspectos sociais e estruturais desse fenémeno.

A Unica mencgao a racismo no documento em sua terceira versao acontece ao
descrever uma “competéncia especifica” do componente curricular de ciéncias das
natureza e suas tecnologias, sendo mengao esta citada abaixo:

Além disso, para o desenvolvimento dessa competéncia especifica podem
ser mobilizados conhecimentos relacionados a: aplicagdo da tecnologia do
DNA recombinante; identificagdo por DNA; emprego de células-tronco;
producdo de armamentos nucleares; desenvolvimento e aprimoramento de
tecnologias de obtengdo de energia elétrica; estrutura e propriedades de
compostos organicos; agroquimicos; controle biolégico de pragas;
conservantes alimenticios; mineragao; heranga biolégica; darwinismo social,

eugenia e racismo; mecanica newtoniana; equipamentos de seguranca
(BRASIL, 2018, p. 120).

De acordo com Davis (1981), o racismo vai além das atitudes individuais,
manifestando-se como um sistema de opressao que engloba exploragdo econdémica,
privagdo de direitos e violéncia institucionalizada. Davis ressalta a importancia de
nao se deter apenas nas superficialidades das atitudes, mas sim compreender as
estruturas sociais e politicas que perpetuam a desigualdade racial. Da mesma
forma, Hall (1992) argumenta que o racismo ndo pode ser reduzido a meras crengas
ou atitudes pessoais, sendo antes um sistema de representacao cultural que molda
a nossa percepcao do "outro" e estabelece relagcdes de poder. Para enfrentar
efetivamente o racismo, Hall enfatiza a necessidade de investigar suas raizes
historicas, analisar suas expressdes simbdlicas e desmantelar as estruturas sociais
que o sustentam.

A mencgao aos conceitos de "darwinismo social, eugenia e racismo" na versao
final da BNCC pode ser considerada insuficiente para abordar a complexidade e a
gravidade do racismo estrutural presente na sociedade brasileira. E crucial

compreender que o racismo vai além de meras ideias pseudocientificas ou ag¢des
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discriminatorias individuais, sendo um sistema social e histérico que permeia todas
as instituicdes e relagdes sociais no pais.

Uma critica que pode ser levantada em relagdo a abordagem do racismo na
versao final da BNCC é a falta de uma discussao mais abrangente sobre o racismo
estrutural existente na sociedade brasileira e seu impacto nas esferas sociais,
politicas e econémicas do pais. Além disso, a mengao aos conceitos de "darwinismo
social, eugenia e racismo" pode ser considerada insuficiente, pois ndo oferece uma
compreensao aprofundada da natureza complexa e estrutural do racismo.

Estudos como o de Carneiro (2011) , uma das principais tedricas do
feminismo negro no Brasil, destacam a importancia de politicas que visem a
reparacgao historica e a promogéo da igualdade racial, como a reserva de vagas para
negros em universidades e em cargos publicos.

Em seu livro "Racismo, Sexismo e Desigualdade no Brasil", Carneiro (2011)
discute a necessidade de agdes que enfrentem as desigualdades raciais enraizadas
na sociedade brasileira. Ela argumenta que politicas de cotas raciais sao
fundamentais para reverter a exclusao historica e proporcionar oportunidades mais
equitativas para a populagao negra. Segundo Carneiro, essas medidas ndo apenas
possibilitam o acesso a educagado e ao emprego, mas também contribuem para a
construcdo de uma sociedade mais justa, ao desmantelar as estruturas de
discriminagéao racial que perpetuam a desigualdade.

A auséncia de um sentido especifico de racismo na verséao final da BNCC
pode ser considerada problematica, pois ao ndo abordar explicitamente o racismo
como um tema a ser tratado na educagao, a BNCC pode reforgar a ideia equivocada
de que o racismo € um problema do passado ou que ja foi superado na sociedade
brasileira e este problema deixar de ser trabalhado em sala de aula.

De acordo com a teoria do construcionismo social, a linguagem possui uma
propriedade performativa, o que significa que ela ndo apenas descreve a realidade,
mas também a constréi e a mantém. Como afirmou o tedrico Austin (1962, p.29):
"Dizer algo é fazer algo".

Assim, ao deixar de usar a concepgao de racismo como um elemento social e
estrutural na BNCC, a linguagem utilizada no documento pode estar contribuindo
para um apagamento da realidade do racismo e para a manutengdo da

desigualdade racial na sociedade brasileira.
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Segundo o tedrico do construcionismo social Kenneth Gergen, a realidade
ndo é algo meramente existente, mas € algo que é edificado em conexao com as
praticas linguisticas e sociais (GERGEN, 1999). Em outras palavras, a maneira
como a BNCC utiliza a linguagem para abordar a questdo do racismo pode
influenciar na forma como este é percebido e gerenciado socialmente.

Logo, é necessario que a BNCC leve em conta a importancia do uso da
linguagem na construgao da realidade e reconhega o papel do racismo estrutural na
manutengdo das desigualdades raciais na sociedade brasileira. O racismo é algo
que ja existe no nosso cotidiano e ele precisa ser nomeado (CARNEIRO, 2011).

Diversos estudos e pesquisas indicam que a educagao € uma das principais
ferramentas para combater o racismo e promover a justica social. Por isso, é
importante que a BNCC seja revisada para que haja o reconhecimento desse tema
na formacdo dos estudantes e inclua abordagens mais abrangentes e profundas
sobre o racismo e suas implicagdes na sociedade brasileira.

Embora a mengéo a conceitos como "darwinismo social, eugenia e racismo"
na versao final da BNCC seja importante para alertar sobre o uso indevido de
conceitos biolégicos em teorias racistas, essa abordagem pode ser considerada
insuficiente para lidar com a complexidade do racismo estrutural presente na
sociedade brasileira. E importante, portanto, que as politicas educacionais busquem
levar em conta a discussdo sobre o racismo e promover medidas concretas para
combater a discriminagé&o e promover a igualdade racial.

A presente analise indica que a BNCC inicialmente reconhecia, nas duas
primeiras versdes do documento, essa perspectiva, mas essa abordagem foi perdida
na versao final, que se concentra apenas no combate ao preconceito em nivel
individual. Isso reforga a critica de que a BNCC adota uma abordagem individualista
e psicologizante do racismo, em vez de reconhecer sua dimensdo estrutural e
sistémica.

E preocupante perceber que a concepcao individualizante esta presente em
diversos aspectos da BNCC, o que pode reforcar ainda mais o mito da democracia
racial e a invisibilizacdo das desigualdades estruturais e do racismo na sociedade
brasileira. E fundamental que as politicas educacionais tenham uma abordagem
mais critica e estrutural sobre as questdes étnico-raciais, reconhecendo a
complexidade das desigualdades e injusticas que permeiam nossa sociedade. Isso

envolve o0 desenvolvimento de praticas pedagogicas que promovam a
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conscientizagao, a reflexao critica e a acao transformadora em relagdo as questdes
raciais e a diversidade cultural brasileira.

Essa abordagem pode ser vista como uma forma de controle social por parte
das instituicdes do Estado, uma vez que as minorias étnico-raciais sdo assimiladas a
uma categoria protegida e tutelada, sem que sejam reconhecidas como sujeitos
historicos capazes de agir e transformar suas realidades. Com isso, a BNCC acaba
por refor¢ar a hierarquia social existente, em vez de contribuir para sua superacgao.

Além disso, a concepcao individualista de racismo presente na BNCC acaba
contribuindo para a manutencéo do racismo como estrutura na sociedade brasileira,
ao limitar a compreensio do fendbmeno como um problema estrutural e estruturante
das relacdes sociais. E importante lembrar que a luta contra o racismo ndo pode ser
tratada como um tema transversal ou pontual, mas sim como uma questao central
em todas as areas do conhecimento e em todas as etapas da educacéo.

Isso evidencia a falta de prioridade na agenda da educagao brasileira em
relagdo a promogao da igualdade racial e ao combate ao racismo no ensino, o que é
preocupante e pode contribuir para a perpetuagao de esteredtipos e preconceitos
raciais na sociedade. A educagao desempenha um papel fundamental na formacgéao
de cidadaos conscientes e criticos, capazes de identificar e combater as
desigualdades sociais, incluindo aquelas de natureza racial. Portanto, é necessario
repensar e revisar a abordagem da BNCC em relagdo as questdes étnico-raciais,
garantindo a inclusdo de conteudos e praticas que promovam a igualdade e o
respeito a diversidade.

A mencdo ao termo "Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais" na BNCC
refere-se a legislagcdo que torna obrigatério o ensino da cultura e historia
afro-brasileira e indigena nas escolas de educagédo basica por meio da Lei n°
10.639/2003 (BRASIL, 2003)

Essa lei representa um marco importante no reconhecimento e valorizacao da
diversidade étnico-racial presente na sociedade brasileira. Ao incluir tais conteudos
nos curriculos escolares, busca-se superar esteredtipos, preconceitos e
discriminagdes historicamente enraizados, promovendo o respeito e a valorizagao
das diferentes culturas e identidades (BRASIL, 2003).

Além disso, a Lei n° 10.639/2003 contribui para a desconstrucido de
esteredtipos negativos e estigmatizantes associados a esses grupos étnico-raciais,

fomentando a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Ao promover o
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conhecimento e o respeito as diferentes culturas, fortalece-se a identidade e
autoestima dos estudantes afrodescendentes e indigenas, além de possibilitar a
construcéo de relagbes mais igualitarias e respeitosas entre os diferentes grupos
étnicos (BRASIL, 2003).

A implementacdo efetiva da Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais nas
escolas é fundamental para enfrentar o racismo estrutural presente na sociedade
brasileira. A partir da conscientizagdo sobre as desigualdades e injusti¢as histéricas,
os estudantes sdo incentivados a se engajar em praticas antirracistas, contribuindo
para a construcdo de uma sociedade mais inclusiva e democratica.

E importante ressaltar que a Lei n° 10.639/2003 n3o se restringe apenas ao
ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena, mas também abrange a
formacdo de professores e a implementagdo de politicas educacionais que
promovam a igualdade étnico-racial. Dessa forma, ela busca garantir que a tematica
seja tratada de maneira transversal em todas as disciplinas e etapas de ensino,
integrando-a de forma contextualizada e significativa (BRASIL, 2003).

Apesar disso, o documento da BNCC nao fornece orientagdes detalhadas
sobre como implementar de forma abrangente e integrada a Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais, mesmo citando a lei supracitada 3 vezes no documento. No entanto,
existem tutoriais e guias disponiveis no site da BNCC, como a cartilha "Temas
Contemporaneos Transversais na BNCC", que apresenta o contexto historico e os
fundamentos pedagdgicos para auxiliar na aplicagdo do documento.

Quando a categoria "Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais" &€ mencionada
na BNCC, refere-se a legislagdo que exige o ensino da historia e cultura
afro-brasileira e indigena nos curriculos da Educacdo Basica. Essa tematica esta
relacionada a questbes de equidade e ao processo de exclusdo enfrentado por
grupos socialmente marginalizados, especialmente a populagdo negra, conforme
evidenciado pelos dados do IBGE que apontam desigualdades em relagdo a
idade/série, raga e acesso ao ensino superior, entre outros elementos. Em alguns
momentos, os afrodescendentes também sao tratados como conteudos curriculares
nos componentes de Histéria, Geografia e Ciéncias Humanas. As categorias
"Negro(a)", "Negros(as)" e "Afro-brasileiro-brasileiro" sdo utilizadas para abordar
especificamente os contetdos trabalhados nos componentes curriculares. E
importante ressaltar que, embora o documento reforce a obrigatoriedade dessa

discussao, a tematica ainda é tratada como um componente curricular isolado.
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A abordagem das Relagdes Etnico-Raciais ainda é vista principalmente como
conteudos que fazem parte do curriculo oficial, sem apresentar uma perspectiva
mais abrangente sobre a promocéo da Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais.
Durante a campanha eleitoral de 2018, o ex-presidente Jair Bolsonaro fez
declaracbes desastrosas sobre politicas de igualdade racial, afirmando que o
racismo no Brasil é raro, o que pode explicar a abordagem invisibilizada no
documento em sua verséo final em relagdo a concepg¢éo do racismo.

O documento da BNCC nao apresenta uma proposta que promova uma
formacdo antirracista. Em vez disso, ha uma reproducido de conhecimentos
curriculares que abordam estudos africanos, povos indigenas e afro-brasileiros, além
de estudos sobre o racismo articulados com a disciplina de Biologia. A proposta de
abordar esses temas de forma transversal e integrada em todos os componentes
curriculares resulta na responsabilidade dos estados e municipios pela
implementagéo dessas discussdes nos curriculos.

A BNCC desempenha um papel fundamental na definicdo curricular das
escolas brasileiras, estabelecendo prioridades entre diferentes conhecimentos,
visando o desenvolvimento de competéncias nos estudantes ao final do processo
educacional. No entanto, é importante destacar que essa proposta é fundamentada
em perspectivas neoliberais e orientada para objetivos produtivos, deixando de levar
em conta os conhecimentos voltados para a emancipagcdo humana. Como resultado,
a abordagem da BNCC pode contribuir para minimizar a importancia das

desigualdades existentes em nosso pais.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo evidenciou que a BNCC em sua versado final invisibiliza a
importancia das questdes de género e raga na educagao brasileira, o que pode levar
a explicagdes distorcidas e ao aumento de preconceitos e discriminagbes nas
escolas.

Foi possivel chegar a essa conclusdo por meio da analise da historia da
educacao brasileira, que revela o progresso gradual na abordagem das questdes de
género e raga, impulsionado pelos movimentos sociais, como 0 movimento negro e
o feminista, além do apoio de governos progressistas na criagdo de programas, leis

e projetos que visam promover essa agenda. No entanto, quando confrontamos
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esses avangcos com a mais recente versido da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), constatamos um retrocesso significativo na educacéo do pais. Ao ndo
trabalhar no documento a relevancia de género e da raga como marcadores sociais
e ao deixar de abordar questdes como o racismo, a homofobia e o machismo,
estamos desmantelando um arduo trabalho realizado no passado.

Quando néo existe enfoque na importancia da educagao, em decorréncia de
uma postura politica do Estado, para a promogédo da igualdade de género, da
valorizacdo das diferentes identidades raciais e da conscientizagcdo sobre as
opressdes sofridas por determinados grupos, corremos o risco de reproduzir
padrdes de exclusao e preconceito.

Além disso, a educagdo é uma ferramenta poderosa para combater a
discriminacdo e promover a igualdade. Por meio da educagao, podemos promover a
conscientizagdo sobre questdes de género, orientagdo sexual e étnico-raciais, além
de incentivar a diversidade e a inclusdo. Logo, a BNCC precisa incluir discussdes
mais amplas sobre esses temas, a fim de evitar que os estudantes sejam colocados
em situacdes de indiferenca em relagao aos outros.

Destaca-se que a inclusdo desses temas nao tem o objetivo de ensinar as
criangas a serem homossexuais ou transexuais ou mesmo hierarquizar “ragas”, mas
sim de promover o respeito e a tolerancia as diferencas, criando uma sociedade
mais inclusiva e igualitaria para todos.

Ao longo de minha vida, deparei-me com a negagao de meu direito de
conhecer e compreender minha prépria identidade. Somente apds sair da faculdade
e ter acesso a um livro do Paulo Freire, despertei para minha negritude e para a
existéncia do racismo estrutural e da desigualdade de género. Esse cenario
ressaltou a urgéncia de promover a educagao inclusiva, que valorize as diversidades
e enfrente os problemas sérios que nossa sociedade ainda enfrenta, como a
homofobia, o racismo, o feminicidio e outras formas de desigualdade.

E imprescindivel reconhecer o poder performativo dos documentos que
moldam politicas educacionais. N&o se trata apenas de comparar governos, mas de
compreender que podemos construir um mundo melhor e mais justo, onde as
criangcas e adolescentes recebam desde cedo uma educacdo que celebre a
diversidade, a histéria e a identidade sem preconceitos enraizados. O curriculo
escolar € um direito do estudante e deve garantir o conhecimento sobre sua prépria

origem e contexto.
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Portanto, a promogao de uma educacéo inclusiva, que abarque as questdes
de género e raga, € fundamental para quebrar o ciclo de resignagédo dos estudantes
negros e negras, bem como da sociedade como um todo. Somente através do
ensino pautado na valorizagdo da diversidade e do respeito aos direitos garantidos
por lei, poderemos avangar rumo a um futuro mais igualitario e harmonioso.

Que esta pesquisa possa ser uma voz em prol da mudanga, inspirando agdes
e politicas que conduzam a uma sociedade onde a compreensdo de nossa
identidade seja um direito inalienavel e onde todos possam contribuir para a
construcao de um mundo mais acolhedor e empatico, livre de preconceitos e repleto

de oportunidades para todos.
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