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RESUMO

Esta dissertacdo, intitulada “Formacdo das(os) professoras(es) com a tematica das
relacdes étnicas e “raciais” em Campo Grande, MS”, busca compreender e analisar de
que forma as disciplinas ofertadas nos cursos de Pedagogia de duas institui¢fes de ensino
- Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) e Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul (UEMS), ambas situadas em Campo Grande, contemplam a tematica das
relacGes étnicas e “raciais”. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de cunho documental,
em que foram utilizadas como fontes de andlise os Projetos Pedagdgicos dos cursos, bem
como resolucdes e diretrizes curriculares emanadas do Ministério da Educagdo e
Conselho Nacional de Educacéo, dentre outras. Uma vez que os cursos de licenciatura
devem possibilitar experiéncias teoricas e praticas para que as/os futuras/os professoras/es
se apropriem dos conhecimentos culturais, cientificos e sociais que existem em nossa
sociedade, e é de se esperar que 0s mesmos objetifiguem (deem consequéncias) a esses
contetidos na sua formacéo. O referencial tedrico que embasou as analises transita entre,
formacdo inicial de professoras no campo da educacao, estudos culturais e a teoria critica
da sociedade. Partiu-se da hip6tese de que a formacdo das/os futuras/os professoras/es
com a transversalidade da tematica das relagcdes étnicas e “raciais” € debilitada, e 0
investimento na qualidade dessa formacdo pode contribuir para diminuir as mazelas
sociais oriundas dos multiplos racismos empreendidos nos contextos formativos de forma
continua pelas/os docentes da infancia. Em termos adornianos, trata-se de uma
semiformacéo, que engendra consequéncias deletérias na formacao das criangas. Conclui-
se que a implementacdo e a efetivacdo das politicas publicas, por meio das acles
afirmativas, sdo de fundamental importancia nos contextos formativos, desde que
contemplem a formac&o das/os professoras/es de forma orgéanica. Do contrério, figuram
apenas como Leis a serem cumpridas.

Palavras-Chave: Formac&o inicial de professores. Infancia. Relagdes étnica e “raciais”.

Campo Grande.
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INTRODUCAO

A proposta inicial do projeto de pesquisa que foi submetido ao processo seletivo
para o curso de Mestrado em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(FAED/UFMS) era intitulado “Relagdes étnicas e “raciais”: percepcdes nas politicas
publicas na Educagdo Infantil em Campo Grande, MS”, ¢ buscava problematizar 0s
possiveis fatores que pudessem vir a influenciar na pratica pedagdgica do/a educador/a
da primeira infancia. Porém, a proposta ndo pode ser desenvolvida, visto que as escolas
recém estavam retornando ao ensino presencial, apds o periodo mais critico da pandemia
de Covid-19, quando, por questbes de saude publica, estiveram fechadas para evitar a
disseminacdo do SARS-COV-2, virus causador da Covid-19.

Dessa forma, como ndo sabiamos se seria possivel realizar ou ndo a pesquisa de
campo nas escolas, optamos por desenvolver uma pesquisa de cunho documental, a partir
da andlise dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) de trés cursos de Pedagogia:
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS) e Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB), todas com locus
em Campo Grande. Entretanto, nao foi possivel realizar a pesquisa com a UCDB, pois o
seu PPC, documento primordial para a execucdo desta pesquisa, ndo estava
disponibilizado no site da universidade e, mesmo ap06s contato com a coordenacao do
referido curso, ndo tivemos acesso a esse documento.

Portanto, diante dessas circunstancias, decidimos desenvolver o presente projeto
de pesquisa com o titulo “Formacdo das(os) professoras(es) com a tematica das relacdes
étnicas e ‘raciais’* em Campo Grande, MS”, que busca compreender como ocorre a
formacéo das futuras? pedagogas para atuarem de maneira “positiva” com a tematica das
“relagdes étnicas e ‘raciais’”, por meio da leitura e anélise dos Projetos Pedagdgicos de
Curso das duas universidades publicas de Campo Grande, MS.

Nesta pesquisa, buscamos compreender quais elementos sdo determinantes e
como eles podem interferir de maneira direta ou indireta no trabalho da futura docente,

uma vez que entendemos gue a educadora € um sujeito potente, que podera proporcionar

! No decorrer desta proposta de dissertacéo, utilizaremos a termologia “raciais” com aspas, diferenciada
dos documentos oficiais, pois entendemos que ndo existem diferentes racas, mas sim a raca humana, e que
a instituicdo das diferencas ocorre num continuo processo de subjugamento fenotipico.

2 A partir desse momento, embora o titulo traga os termos no masculino e feminino, optaremos pelo uso do
termo “professoras”, pois quase 90% do publico do curso de Pedagogia sdo do sexo feminino. Portanto,
para fazer justica ao género e como op¢éo politica, usaremos no feminino para nos referirmos as futuras
professoras em formacdo inicial
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aos educandos uma educacdo que reconheca, respeite e dialogue com a diversidade e
diferengas que constituem a nossa sociedade.

A escolha pela tematica deu-se a partir da minha vivéncia em grupo de pesquisa
e projetos de extensdo, assim como a inser¢do nas escolas através de disciplinas
obrigatorias que me possibilitaram questionar, (re)significar e observar com olhares
atentos a importancia da educadora frente a uma educacao antirracista.

Durante a minha graduag&o no curso de licenciatura plena em Pedagogia na
Universidade Federal de Santa Maria, entre 0s anos de 2015 a 2019, tentei me aproximar
dos estudos que problematizavam as questdes étnicas e “raciais”, pois vivenciei alguns
conflitos raciais entre criangas pequenas e ndo soube como agir, visto que foi algo
complexo e que demandava um olhar critico para a situacdo, mas também uma conduta
sensivel. Essas situacdes de conflito racial me fizeram refletir e tomar consciéncia do meu
papel enquanto futura educadora que auxiliaria na construcdo de identidade étnica e
“racial” de criangas t&o pequenas.

Tais problematizacfes me levaram ao desejo de estudar essas questdes desde a
graduacao, inclusive realizei o Trabalho de Conclusdo de Curso *com a tematica em tela,
mas correlacionada com a Educacdo Infantil. Naquela ocasido, foi possivel compreender
como estava ocorrendo a inser¢do da tematica com criancas de zero a cinco anos em uma
escola municipal de Santa Maria, RS durante o meu estagio obrigatorio. Os resultados
apontaram que as crian¢as ndo estao alheias ao racismo como muitos acreditam, logo a
educacdo precisa ser antirracista.

Para além das vivéncias no estagio e da elaboracdo do Trabalho de Conclusédo
de Curso, durante os quatro anos de graduagdo surgiram inimeras inquietacdes referentes
a tematica das relagdes étnicas e “raciais”, € como essa tematica ainda passava
despercebida na matriz curricular do curso de licenciatura em Pedagogia que realizei, no
qual ndo eram oferecidas disciplinas obrigatorias ou optativas que contemplassem o
assunto, ocasionando um silenciamento de reflexdes que seriam tdo importantes para
descontruir preconceitos e problematizar o papel social do professor frente as questdes
étnicas e “raciais”. Esse silenciamento pode ocasionar muitos prejuizos, tanto para as
futuras educadoras quanto para os educandos.

Os cursos de licenciatura deveriam proporcionar experiéncias teoricas e praticas

significativas para que as futuras professoras se apropriassem dos conhecimentos

3 Para conhecer o referido Trabalho de Conclusio de Curso, indico a leitura do artigo “Relag@es étnicas e
“raciais” na educagdo infantil em Santa Maria/RS” (SOUZA; OSHIRO; TREVIZAN, 2022).
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culturais, cientificos e sociais que permeiam em nossa sociedade. No entanto, durante o
meu processo formativo, tive que buscar por conta propria maneiras de problematizar
essas questfes no dia a dia, por meio de trabalhos cientificos e da participacdo em
jornadas académicas, uma vez que nao tive a oportunidade de cursar nenhuma disciplina
tedrica ou préatica que contemplasse as questdes étnicas e “raciais”.

Assim, nota-se a importancia de problematizar o processo formativo das futuras
professoras frente a temética das relagBes étnicas e ‘“raciais”, sobretudo apoOs a
promulgacéo da Lei n® 10.639/2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
teméatica "Historia e Cultura Afro-Brasileira”, da Lei n° 11.645/2008, que torna
obrigatdrio o estudo da histdria e cultura indigena e afro-brasileira nos estabelecimentos
de ensino fundamental e médio - mas que ndo prevé a sua obrigatoriedade nos
estabelecimentos de ensino superior para 0s cursos de formacdo de professores
(licenciaturas) - e da Lei n° 12.288/2010, que institui o Estatuto da Igualdade Racial,
destinado a garantir a populacdo negra a efetivacdo da igualdade de oportunidades, a
defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e 0 combate a discriminacéo e
as demais formas de intolerancia étnica.

Percebe-se que a tematica vem sendo aperfei¢coada ao longo dos anos, tornando-
se imprescindivel que as educadoras se apropriem dos estudos e se familiarizem com as
discussOes raciais desde a e na graduacdo, pois um dos aspectos que mais me chamou
atencdo foi de ndo ter tido contato com esse tema durante 0 minha graduacao, gerando
inimeras reflexdes e indagagdes, como: os cursos de licenciatura das Instituicbes de
Ensino Superior de Campo Grande, MS, inserem em seus curriculos as questfes étnicas
e “raciais”? Caso oferecam, de que maneira essas tematicas aparecem em suas matrizes
curriculares? Como essas disciplinas podem contribuir para a pratica docente?

Com isso resolvi elaborar uma proposta de dissertacdo que viesse ao encontro
com a tematica que sempre me inquietou durante a minha formacao, pois, me pergunto,
como proporcionar uma educagdo plural, antirracista e com debates consistentes as
educandas, se muitas pedagogas, durante a formagé&o inicial, ndo tiveram momentos de
reflexdes da teméatica em tela?

A pesquisa se desdobra na interface da Educacao e das contribuicdes da Teoria
Critica da sociedade, em especial dos estudos de Theodor Adorno (1903-1969), um dos
representantes mais significativos da escola de Frankfurt, que possui uma extensa

producdo intelectual no Século XX. Publicag¢fes estas que vem ao encontro da tematica
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aqui proposta na sua dimensdo critica da sociedade. Como por exemplo, em seu ensaio
“Educagdo apds Auschwitz”, ao se referir a violéncia racial contra judeus, no qual afirma,
“[...] a exigéncia que Auschwitz ndo se repita é a primeira de todas para a educagdo. De
tal modo ela precede quaisquer outras que creio ndo ser possivel nem necessario
justifica-la” (ADORNO, 1995, p. 119, grifo nosso).

No contexto do Brasil, a escravizagédo e dizimacdo de seres humanos representa
0 cume da barbérie. No entanto, vivemos a efetivacdo da barbérie hodiernamente, uma
vez que ela vem se repetindo em forma de discriminacdo por conta da cor da pele e do
fenotipo, sobretudo em questbes de violéncia policial em relacéo a populacdo negra. Nao
podemos quantificar a dor de quem teve familiares assassinados, daqueles que perdem
seus entes queridos num projeto genocida atualizado. Portanto, este estudo sé pelo fato
de tematizar as questdes “raciais” no contexto formativo ja se justifica, pois o
conhecimento podera auxiliar na ndo reincidéncia da barbérie escravocrata.

Dessa forma, é preciso pensar na educagdo como um instrumento potente que
podera proporcionar aos individuos novos valores e ideais, pois, talvez s6 dessa maneira
0 ser humano desperte, compreenda e ndo permita que outra barbarie ou genocidio de
pessoas pretas se repita. E preciso reeducar o ser humano através de uma educacio
antirracista, pois estamos atravessados pelo racismo estrutural, seja de maneira direta ou
indireta. Esta forma de racismo é efetivada também na fragil formacdo das professoras
responsaveis pela formacao das nossas criancas.

Portanto, torna-se urgente pensarmos em uma sociedade equanime, ja que,
segundo Adorno (2000), o ser humano tende a reprimir pessoas na sua minoria e
singularidade. Sendo assim, faz-se necessario pensarmos na constru¢do de uma sociedade
antirracista, a partir de mudancas estruturais curriculares significativas, que
proporcionem as educadoras momentos de reflexdo, valorizacdo e ressignificacdo sobre
a sua propria histdria e a historia do outro.

Com relagéo as questdes étnicas e “raciais” nos apoiaremos na singularidade de
Cavalleiro (2001, 2006) em relacdo a contextos formativos, de Munganga e Gomes
(2006) para operar com 0s conceitos de “raga”, racismos ¢ etnia, de Fanon (2008), ao
tematizar as operagOes psiquicas das vitimas dos racismos e de Hall (2006), que aborda
as questdes de identidades, dentre outros.

Nessa proposta, entende-se que € de suma importancia a socializacdo de todos

com questdes sociais desde a infancia, pois o silenciamento da tematica nas escolas, assim
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como reflexdes sobre o que ¢ ser “diferente” em um mundo padronizado, podera construir
individuos racionalmente preconceituosos e discriminadores.

Sendo assim, é fundamental a reeducacéo para as relacdes étnicas e “raciais” nos
curriculos formativos, tanto da educacgédo basica quanto do ensino superior, assim como
acao pedagdgica deve ser ndo eurocéntrica e pluricultural. Segundo Apple (2006, p. 59),
“Q curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos [...]. E produto das
tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas e econdmicas que organizam e
desorganizam um povo”. Diante disso, torna-se digno questionarmos junto com Gomes
(2001, p. 93), se a escola tem possibilitado “[...] aos alunos/as negros/as e professores/as
negros/as as condi¢des adequadas para a construgdo de uma imagem positiva e adequada
de si mesmo/a, do povo negro, da descendéncia africana, da estética, da corporeidade,
enfim, da cultura negra?”

Portanto, torna-se importante analisarmos a matriz curricular dos cursos de
Pedagogia a partir das questdes étnicas e “raciais”, visto que as pedagogas, educadoras
da primeira infancia, auxiliam na construcdo e formacdo da identidade de criancas,
através de um processo de alteridade, partindo do pressuposto basico de que todo ser
humano interage e ¢ interdepende do outro, ou seja, a existéncia do “eu-individual” s6 é
possivel através da existéncia e do contato com o outro.

Historicamente, a crianca negra passa precocemente por situacdes de
desqualificacdo e preconceitos em relacdo as suas caracteristicas fenotipicas e
pertencimento racial, ocasionando muitos prejuizos psicolégicos que interferem de
maneira direta no desenvolvimento desse sujeito. Nesse sentido, Gomes (2001, p. 93)
questiona: “Diante dessa realidade tdo complexa, como poderd o/a educador/a
desconsiderar a importancia da construcdo de identidade racial da crianca, do/a
adolescente e do/a jovem? Como a crianca negra se vé refletida na escola? E na
sociedade?”

Por consequéncia, essa pesquisa pretende versar sobre a formacdo inicial de
professoras, pois através deste processo formativo que podemos identificar um possivel
(des)preparo para atuar com esses temas que forjam o drama social das criancas
brasileiras ndo-brancas. Suple-se que o Brasil seja sinbnimo de pluralidade na/da
diversidade, sendo dever da/o educadora/o garantir o acesso as criangas aos diferentes
conhecimentos, desta forma é imprescindivel a contemplacdo desta tematica em cursos

de licenciatura, visto que as pedagogas estdo aptas a atuar desde a Educacédo Infantil até
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0 quinto ano do Ensino Fundamental, ou seja, eles fazem parte de todo processo de
desenvolvimento da crianca.

As criangas comecam a perceber as diferencas socialmente construidas
precocemente, e isso pode ocasionar conflitos ideoldgicos, como o racismo, articulado
por meio de preconceitos. Logo, sendo a escola um local que pode qualificar ou
(des)qualificar os sujeitos, através de alguns dispositivos sociais, como por exemplo:
género e pertencimento étnico, torna-se necessario pensarmos e contemplarmos a
tematica anunciada desde a formacao inicial de futuras pedagogas, que serao responsaveis
pela formacéo integral de criangas.

E fundamental estarmos sempre nos questionando sobre a nossa propria
formagéo, em como ela impacta de forma decisiva na vida daqueles que passam pela
nossa sala de aula, uma vez que a valorizacdo e o reconhecimento das diversidades
fenotipicas e culturais possibilita reconstruir e fortalecer a identidade afrodescendente da
nossa sociedade.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 54% da
populacdo brasileira se autodeclara negra. Assim, em conformidade com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL 2004, p. 8), é preciso “[...]
promover alteracdo positiva na realidade vivenciada pela populacao negra e trilhar rumo
a uma sociedade democratica, justa e igualitaria, revertendo os perversos efeitos de
séculos de preconceito, discriminacgao e racismo”.

Quando o assunto se refere as relagdes étnicas e “raciais” e a0 Processo
formativo de futuras/os pedagogas/os, é fundamental discutirmos sobre infancia, racismo
e sua conexao com os dispositivos de saber-poder engendrados nas relagfes sociais e nos
espacos formativos, pois, segundo Janssen et al. (2003, p. 9), a escola consiste em um
“[...] espaco politico/pedagdgico que contribui para convergéncia de identidade cultural
que a circunda e a constitui”, uma vez que, “[...] sendo um espaco plural que da sentido,
produz conhecimentos e valores de competéncias fundamentais para a formag¢do humana
dos que ensinam e dos que aprendem”.

Nessa perspectiva, é de suma importancia que nos preocupemos com a formacao
inicial de futuras pedagogas, pois este grupo atua diretamente e em conjunto no
desenvolvimento integral de criangas. Portanto, é fundamental que a professora tenha

consciéncia do seu papel social para a superacdo de preconceitos, do racismo e da
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discriminacdo racial, por meio de uma educacéo antirracista e plural, sustentada a partir
de aportes tedricos garantidos durante a graduacao.

Percebe-se, nesse sentido, a necessidade de uma formacdo docente consistente,
que implicaria a mudanca de postura, valores e consequentemente a transformacao e
validacao de outras culturas para além da cultura dominante. A acdo pedagogica precisa
ser repensada para além do modelo eurocéntrico, a fim de proporcionar aos estudantes
negros o reconhecimento e valorizacdo da sua propria historia.

Dessa forma, sdo diversos 0s motivos pelos quais € preciso sempre problematizar
o0 processo formativo das educadoras, mas, principalmente porque elas sédo o pilar do
sistema educativo, ou seja, auxiliam na construcdo e no desenvolvimento de sujeitos que
serdo o futuro do pais, logo precisam desmistificar alguns preconceitos que permeiam a
nossa sociedade a partir de praticas pedagdgicas antirracistas. Entende-se que, de um
modo geral, as estruturas curriculares tanto nos cursos superiores, quanto na educacao
basica, ainda continuam ndo oferecendo uma visdo critica, dificultando processos
formativos plurais. Conforme Santomeé (1995, p. 161), “[...] o professorado atual é fruto
de modelos de socializacdo profissional que lhe exigiam unicamente prestar atencéo a
formulacédo de objetivos e metodologias, ndo considerando objeto de sua incumbéncia a
selecdo explicita dos conteudos culturais.”

Sendo assim, o foco desta pesquisa esta centrado no processo formativo de
futuras educadoras sob enfoque do letramento racial®, uma vez que acreditamos que as
discussbes sociais sdo elementos fundamentais na integracdo dos curriculos, pois o
silenciamento dessa tematica no processo formativo das/os educandas/os em geral, pode
reforcar a estrutura vigente que é preconceituosa e racista. A nossa sociedade, apesar de
muitos movimentos sociais e lutas, ainda permanece permeada de preconceitos e de
violéncias que na maioria das vezes sdo veladas ou (re)significadas, pois quando alguma
atitude ou manifestacdo sdo constantemente reproduzidas e ndo sao reprendidas acabam
legitimando-se e tornando-se verdade, como por exemplo, 0 mito da democracia racial,
que reforga o racismo, as discriminagOes e afeta diretamente a composi¢do da nossa

sociedade.

4 O letramento racial é entendido como a aprendizagem individual de se contrapor as tensdes raciais que
surgem no cotidiano. Sem desmerecer as respostas coletivas, a exemplo das cotas e politicas publicas, o
letramento racial insere-se na reeducacéo dos sujeitos em uma perspectiva antirracista.
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Caminhos metodologicos

Diante do exposto, esta pesquisa esta voltada para o processo formativo inicial
de futuras pedagogas, visto que os cursos de Pedagogia podem e devem reeducar as
futuras pedagogas para atuarem de maneira positiva na inclusdo e valorizacdo das
matrizes africanas.

A presente pesquisa teve, portanto, como objetivo geral: analisar, compreender
e explicitar como ocorre a oferta de disciplinas relacionadas as relagdes étnicas e “raciais”
nos cursos de Pedagogia de duas universidades publicas de Campo Grande: Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul e Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

Este objetivo foi gerado através da nossa questdo central: disciplinas especificas
que contemplem as questdes étnicas e “raciais” nos cursos de licenciatura em Pedagogia
poderiam possibilitar e auxiliar na (des)construcdo de paradigmas e preconceitos?
Problematizamos, assim, a matriz curricular de um curso que esta em contato direto com
o desenvolvimento integral de criangas, partindo da premissa que os cursos de Pedagogia
ndo oferecem uma formacao consistente para constru¢cdo de uma pratica pedagogica
antirracista, a fim de reduzir ideologias dominantes.

O objetivo geral desta pesquisa nos tensionou aos seguintes objetivos especificos:

e Analisar os Projetos Politicos dos dois cursos de Pedagogia e as propostas
curriculares referentes as relacfes étnicas e raciais;

e Demonstrar a formacao de futuras(os) educadoras (es) para as relacfes étnicas e
“raciais’;

e Analisar as Resolugdes CNE/CP de 2015 e 2019, que definem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacéo continuada.

Partimos das seguintes hipdteses: 1) se a futura pedagoga ndo tem consciéncia
do seu papel social para a superacdo dessas violéncias, ela podera reproduzir estigmas
reforcando as desigualdades existentes de maneira inconsciente; 2) as estruturas
curriculares ainda proporcionam aos educandos uma visdo tradicional, individualista e
eurocéntrica, dificultando uma educacéo e formacéo voltada para as diversidades.

Para a realizacdo de toda e qualquer pesquisa é fundamental que ela esteja
ancorada a uma indagacédo ou problema de pesquisa. Na presente pesquisa, formulamos

0 seguinte problema: “A socializagdo da tematica das relagdes étnicas e “raciais” na
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formacdo de futuras(os) pedagogas(os) pode ser uma possibilidade de efetivacdo das
politicas publicas vigentes nas instituigdes de ensino da rede basica?” Entendemos que a
andlise das matrizes curriculares possibilita identificar possiveis falhas ou até mesmo
éxitos na formacao das discentes em Pedagogia, tencionando futuras praticas voltadas as
questdes sociais.

O foco central desta pesquisa é voltado para a formacdo de professoras/es
associado a tematica das relagdes étnicas e “raciais”. A fim de compreender 0 processo
formativo dessas futuras educadoras, analisamos as ementas apresentadas nas matrizes
curriculares dos cursos de Pedagogia das duas universidades ja citadas: UFMS e UEMS.
A partir da anélise desses documentos, foi possivel identificar se os curriculos
contemplam as Leis n°® 10.639/2003 e n° 11.645/2008, as quais estabelecem o ensino
obrigatério da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, visando uma educacgéo
antirracista em nosso pais. Através da analise dos dados coletados foi possivel comparar
e problematizar como as duas universidades estdo preparando as discentes do curso de
Pedagogia para atuar com temas tdo dramaticos, dificultosos e pouco explorados nas
instituicGes de ensino superior.

A analise dos curriculos dos cursos de Pedagogia nos ajudou a questionar e
(re)significar como estd ocorrendo a formagdo para essa tematica, assim como
compreender a relevancia da educadora frente a uma pedagogia antirracista, por meio da
garantia de aportes tedricos durante a graduacdo que deem consisténcia a préatica. De
modo geral, as matrizes curriculares acabam proporcionando uma educacao eurocéntrica,
tradicionalista e conservadora, ndo problematizando a diversidade cultural existente em
nossa sociedade, velando os conflitos ideoldgicos, como o racismo, por exemplo. Os
curriculos dos cursos de Pedagogia estdo em constante processo de reorganizacao, mas €
preciso ressaltar que, apesar dessas reorganizacGes, estamos muito distantes de uma
formacéo antirracista.

Portanto, essas questdes devem aparecer na formacéo de professoras, uma vez
que elas sdo consideradas referéncias e autoridades dentro da sala de aula, logo tém o
papel de descontruir representagdes e preconceitos que estdo enraizados em nossa
sociedade por diversos fatores, principalmente pela falta de reflexdes, visto que vivemos
uma sociedade permeada de discriminacao e racismo.

A escola deve ser um espacgo onde os conflitos sociais e ideologicos sejam

debatidos, desmitificados e validados, mas, para que isso seja possivel, é importante
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fornecer subsidios para que as professoras, de modo geral, possam proporcionar
discussdes consistentes na luta e combate ao racismo.

Por se tratar de uma pesquisa cientifica, entendemos, conforme Marconi e
Lakatos (2007, p.157), que a presente investigacdo consiste em “[...] um procedimento
formal, com método de pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se
constitui no caminho para conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”.

Para compreender como esta sendo realizado a formagcdo inicial de professoras
nos cursos de licenciatura em Pedagogia das duas universidades pesquisadas, a
dissertacdo estd organizada em trés secdes

Na primeira secdo, iremos discorrer e problematizar alguns conceitos, como, por
exemplo: colonialismo, raga, racismo, etnia, mito da democracia racial, dentre outros.
Esta secdo nos auxiliard a compreender toda a historicidade da sociedade brasileira,
inclusive sobre o periodo pos-colonial, uma vez que 0 NOsso pais, assim como a maioria
dos paises da Ameérica Latina, foi colonizado por paises europeus, ocasionando muitos
prejuizos que sdo vivenciados até os dias de hoje, sobretudo no que se refere as
desigualdades sociais advindas das questdes étnicas e “raciais”.

Outras questbes que serdo discutiras na primeira secdo estdo relacionadas as
acOes afirmativas, o mito da democracia racial e a politica de embranquecimento que sao
marcos historicos que devem ser consideradas ao propormos debates sobre as questdes
étnicas e “raciais” dentro e fora da sala de aula, da mesma maneira que os conceitos de
“raga, racismo e etnia” devem ser ensinados para além do senso comum. Dessa forma, a
secdo nos proporciona estabelecer vinculos entre passado e presente, a fim de
compreender alguns acontecimentos historicos marcantes, assim como as consequéncias
desse periodo gque ainda respaldam em nossa sociedade.

Posteriormente, na segunda secao, trataremos da Lei n°10.639/2003, que altera
a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”. Apresentaremos o surgimento da referida
lei e suas reformulagdes, visto que essa lei é considerada um marco histérico para o
movimento negro e politicas de afirmacéo, pois vivemos em uma sociedade pluriétnica e
multicultural, portanto, torna-se indispensavel pensarmos e propormos uma educagao que
seja plural, inclusiva e democratica.

Também contemplamos na segunda secdo, de forma sucinta, a histéria da

formagéo dos professores no Brasil, a fim de evidenciar os fatos mais relevantes desta
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trajetdria, assim como as politicas de formacdo docente associadas a Lei 10.639/2003,
uma vez que 0s espacos educativos devem proporcionar aos educandos, de modo geral, 0
acesso a informacdo, a debates e reflexGes sobre questdes que ainda sdo consideradas
tabus e que possuem pouca visibilidade nos espacos formativos.

Ja na terceira secdo iremos discorrer e problematizar sobre a analise dos projetos
pedagogicos dos dois cursos, identificando como estd o comprometimento das duas
instituicdes de ensino escolhidas frente a questdo étnica e “racial”, uma vez que a pesquisa
investigou como os cursos de Pedagogia estdo preparando as futuras pedagogas para
atuarem como a diversidade.

Ao apresentar a proposta de dissertagdo, buscamos compreender e analisar as
disciplinas ofertadas nos cursos de Pedagogia de duas instituicbes de ensino:
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul, ambas situadas em Campo Grande

Logo, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de cunho documental. Para a analise
documental foram utilizados os seguintes documentos:

e Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacéo (Faed) da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,

e Projeto Pedagbgico do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual Mato
Grosso do Sul, cidade universitaria de Campo Grande;

e Resolucdo CNE/CP n° 01, de 17 de junho de 2004;

e Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015;

e Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019;

e Parecer CNE/CP 009/2000 — dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica;

e Leisn®10.639/2003 e Lei n°11. 645/2008;

e Teses e dissertacOes que comtemplaram as palavras-chave: formacao inicial de
professores, relagdes étnicas e “raciais”;

A analise documental, conforme Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 5), é
“[...] um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensao,
compreensdo e analise de documentos dos mais variados tipos”. Logo, de acordo com
Liidke e André (1986, p. 38), “a andlise documental pode se constituir numa técnica
valiosa de abordagem de dados qualitativos seja complementando as informac6es obtidas

por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”.
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Selecionamos alguns documentos especificos que nos auxiliaram para a construgéo desta
pesquisa, como por exemplo documentos oficiais que regem e estdo articuladas com a
matriz curricular de ambos 0s cursos.

Utilizamos uma abordagem descritiva, de carater bibliografico, por meio da
busca por teses, dissertacdes e artigos cientificos que contemplassem as trés palavras-

chaves utilizadas nesta dissertacao.

[...] elaborada a partir de material ja publicado, constituido
principalmente de: livros, revistas, publicacfes em periodicos e artigos
cientificos, jornais, boletins, monografias, dissertagdes, teses, material
cartografico, internet, com o objetivo de colocar o pesquisador em
contato direto com todo material ja escrito sobre 0 assunto da pesquisa.
Na pesquisa bibliogréfica, é importante que o pesquisador verifique a
veracidade dos dados obtidos, observando as possiveis incoeréncias ou
contradicbes que as obras possam apresentar (PRODANOV;
FREITAS, 2013, p. 54).

A pesquisa em documentos oficiais e a andlise bibliografica auxiliou na
elaboracdo e compreensdo desta dissertacdo, uma vez que todo processo de pesquisa
precisa passar pelo levantamento e analise das obras encontradas para que posteriormente

seja possivel realizar a leitura, reflexdo, e assim escrever sobre a temética desejada.
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1 COSTRUINDO PARADIGMAS REFERENTES A SOCIEDADE BRASILEIRA:
UM PONTO DE VISTA

Nesta secdo, iremos discorrer e problematizar conceitos, como por exemplo:
colonialismo, racismo, mito da democracia racial, dentro outros que muitas vezes ainda
sdo repassados e perpetuados através do senso comum. Iremos trazer também algumas
contribuicbes sobre o periodo colonial e como este periodo colaborou para a construgéo
da sociedade brasileira, associado com reflexGes pertinentes a transversalidade da
tematica das relagdes étnicas e “raciais”, dando énfase a importancia de pensarmos e
propormos uma educagéo antirracista.

Essas reflexdes sempre estardo tensionadas ao processo formativo de futuras
pedagogas. Ndo se trata de uma abordagem historiografica, mas sim com interesse

tematico em torno da questdo em tela.

1.1 Conceituando: colonialismo, de(s)colonizacao, colonialidade e decolonialidade

Para compreender um pouco sobre o que somos hoje, € preciso entender o que
foi o colonialismo e como a sociedade reagiu no pds-colonialismo, sendo assim € preciso
resgatar e (re)significar como de fato ocorreu a nossa historia. As consequéncias do
processo colonizador sdo sentidas até hoje, pois ainda existem relagcdes de dominacao e
dependéncia entre os povos, ndo se restringindo apenas a fatores econémicos, politicos,
sociais e culturais. Para conseguirmos discutir sobre alguns conceitos que serdo utilizados
neste trabalho, se faz necessario compreendermos o porqué e como eles surgiram.

O colonialismo foi um periodo histérico onde ocorreu a expansao territorial
através das grandes navegacdes e descobertas de novos continentes, acarretando a
dominacdo de metrdpoles sobre as coldnias, ou seja, estabeleceu uma relagdo de poder
dos colonizadores sobre os povos colonizados. Existem dois tipos de colonizagéo que séo:
exploracdo e povoamento. No primeiro, sdo explorados e comercializados 0s recursos
naturais pelos colonizadores. Ja no segundo, é de interesse dos colonizadores desenvolver
a regido colonizada. Dois exemplos bastante utilizados sobre o colonialismo se ddo na
linguagem e na imposicéo e legitimacdo de uma cultura ou religido.

O colonialismo mantém-se, conforme Quijano (2009, p.73), “[...] na imposicéao
de uma classificacéo racial/étnica da populagdo do mundo como pedra angular do referido

padrdo de poder e opera em cada um dos planos, meios e dimensdes, matérias e subjetivos
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da existéncia social cotidiana e da escala societal”. Historicamente, desde que iniciou o
seu processo de colonizacéo, o Brasil foi marcado por um sistema racista e discriminador.

De acordo com Quijano (2009),

[...] refere-se estritamente a uma estrutura de dominacao/exploracéo
onde o controle da autoridade politica, dos recursos de producgéo e do
trabalho de uma populacdo determinada domina outra de diferente
identidade e cujas sedes centrais estdo, além disso, localizadas noutra
jurisdicdo territorial. Mas nem sempre, nem necessariamente, implica
relacOes racistas de poder. O colonialismo €, obviamente, mais antigo,
enquanto a colonialidade tem vindo a provar, nos Ultimos 500 anos, ser
mais profunda e duradoura que o colonialismo. Mas foi, sem davida,
engendrada dentro daquele e, mais ainda, sem ele ndo poderia ser
imposta na intersubjetividade do mundo téo enraizado e prolongado.
(QUIJANO, 2009, p. 73).

O mundo colonial é divido em dois, tendo suas fronteiras bem delimitadas com
muros e militares. A regido que era habitada por colonos era totalmente diferente da
regido habitada pelos colonizados. Frantz Fanon (2005), que lutava pela descolonizacao
da Argélia, entdo, sob dominacéo francesa, deixa isso bem claro ao trazer caracteristicas

da cidade do colono europeu:

[...] a cidade do colono é uma cidade sélida, toda de pedra e ferro. E
uma cidade iluminada, asfaltada, onde os caixotes do lixo estdo sempre
cheios de vestigios desconhecidos, nunca vistos, nem sonhados. Os pés
do colono ndo se veem nunca, a Na0 ser N0 Mar, mas poucas vezes se
podem ver de perto. Pés protegidos por fortes sapatos, apesar das ruas
da sua cidade serem limpas, lisas, sem covas, sem pedras. A cidade do
colono é uma cidade farta, indolente e esta sempre cheia de coisas boas.
A cidade do colono é uma cidade de brancos e de estrangeiros.
(FANON, 2005, p. 55)

Enquanto a cidade do colonizado é, para 0 mesmo autor, é caracterizada como:

[...] acidade indigena, a cidade negra, o bairro arabe, € um lugar de ma
fama, povoado por homens também de ma fama. Ali, nasce-se em
qualquer lado, de qualquer maneira. Morre-se em qualquer parte e ndo
se sabe nunca de qué. E um mundo sem intervalos, os homens estio uns
sobre os outros, as cabanas dispdem-se do mesmo modo. A cidade do
colonizado é uma cidade esfomeada, por falta de p&o, de carne, de
sapatos, de carvdo, de luz. A cidade do colonizado é uma cidade
agachada, de joelhos, a chafurdar. E uma cidade de negros, uma cidade
de ruminantes. O olhar que o colonizado langa sobre a cidade do colono
€ um olhar de luxdria, um olhar de desejo. Sonhos de possess&o.
(FANON, 2005, p. 55)
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S&o duas realidades totalmente opostas em todos 0s quesitos. A cidade do
colonizado é malvista, inclusive no quesito racial, quando ele faz questéo de ressaltar que
numa cidade vivem pessoas brancas e estrangeiras, enquanto a outra € uma cidade de
negros.

Ja a colonialidade é um fendmeno historico e cultural que tem a sua origem no
colonialismo e se configurou como o “lado obscuro e necessario da Modernidade”
(BALLESTRIN, 2013). Apesar de termos “superado” o colonialismo, a
colonialidade ainda continua presente em nossa sociedade de maneira oculta ou
sutil, sendo constantemente reproduzida. Conforme a Ballestrin (2013), a
colonialidade é a continuidade da propagacdo do pensamento colonial, sendo uma
matriz que se expressa essencialmente em relacdes de poder, saber e ser.

A colonialidade enfatiza as diferencas e as diferencas provocam a
exclusdo, uma vez que o sujeito tende a se aproximar dos seus pares. Santos e
Meneses (2009, p. 61) enfatizam que “[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa
diferenca nos inferioriza; temos o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza”.

Umas das principais formas de exclusdo e dominacgéo estava associada a raca,
pois foi através da raca que se naturalizou a dominagdo entre os colonizadores e
colonizados. Essa dominacdo acarretou hierarquias, papéis e lugares. A colonizacéo, de
fato, provocou muitos prejuizos ao desenvolvimento, a constru¢do da identidade, ao
fortalecimento da cultura, entre outros, pois o Unico estilo de vida, assim como costumes,
religido que eram aceitos e valorizados, eram oriundos do povo europeu.

O processo colonizador no Brasil, ocorreu através de Portugal e ainda é possivel
sentir o impacto desse periodo, pois se tratou de um processo extremamente conservador
e opressor, com a imposicao e o dominio dos colonizados, principalmente da populacéo
indigena e escravizada. “Nao ha um colonizado que nao sonhe, pelo menos uma vez por
dia, em instalar-se no lugar do colono” (FANON, 1965, p. 35). Logo, percebe-se que o
colonizado acaba desejando ndo ser a si mesmo, pois é um lugar de muito sofrimento e
preconceitos, sendo assim, ele deseja ser o colonizador, que oprime e explora.

A colonialidade esté atrelada a vivéncia da colonizacéo e seus resultados. Aimé
Césaire € um renomado nome da academia. Ele foi um poeta, dramaturgo e politico da
negritude, e fez uma excelente critica ao periodo colonial a partir da sua experencia e
vivéncia. Ao pensarmos neste periodo, torna-se inevitavel a leitura da obra “Discurso

sobre o Colonialismo”, lancado em 1995 pelo intelectual antilhano, o qual faz uma
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excelente critica e reflexdo ao colonialismo europeu. “A Europa ¢ indefensavel”,
proclama Césaire. De acordo com Césaire (2006, p. 22), “[...] a crueldade, a mentira, a
baixeza e a corrupgdo contaminaram maravilhosamente a alma da burguesia europeia.”
Nesta obra, 0 autor nos proporciona conhecer por meio de suas palavras a crueldade que
foi esse periodo e como isso foi naturalizado e justificado no discurso racista, religioso,

cientificista e moralista. A colonizagdo promove a descivilizag&o.

A Europa é indefensavel. [...] muito distinto, muito humanista, muito
cristdo do século XX que traz em si um Hitler que se ignora, que vive
nele, que Hitler é o seu demdnio, que se o vitupera é por falta de légica,
gue, no fundo ndo se perdoa a Hitler ndo € o crime em si, o crime contra
0 homem, ndo é a humilhagdo do homem em si, é o crime contra o
homem branco, a humilhacdo do homem branco e o ter aplicado a
Europa processos colonialistas a que até entdo s6 os arabes da Argélia,
0s «coolies-- da India e os negros de Africa estavam subordinados
(CESAIRE, 2006, p.13; 18).

E um fato que a colonizagéo desciviliza o colonizador e que ninguém coloniza
inocentemente. Césaire (2006, p. 21) entende por colonizagdo: “uma cabega de ponte, em
uma civilizacdo, da barbarie que, a qualquer momento, pode levar a pura e simples
negacdo da civilizacdo.” Ele também faz referéncia as perdas que esse processo ocasiona
com os povos colonizados, criando ‘“sociedades esvaziadas de si mesmas, culturas
pisoteada, terras confiscadas, religides assassinadas, magnificéncias artisticas destruidas,
possibilidades extraordinérias destruidas” (CESAIRE, 2006, p. 25).

Também temos o conceito “descoloniza¢do” que basicamente seria quando uma
colbnia consegue recuperar sua independéncia, sua origem e seus costumes, podendo
ocorrer de forma pacifica ou ndo. Geralmente a descolonizacdo ocorre ap6s o conflito

entre os colonizados e os colonizadores.

[...] os estudos pos-coloniais buscam alternativas para a desconstrugdo
da antinomia West/Rest que sejam distintas da simples inversédo do
lugar da enunciacdo colonial. Trata-se, portanto, ndo de dar voz ao
oprimido, mas [...] de uma descolonizacdo da imaginacdo o que implica
uma critica que ndo seja simplesmente anticolonialista, uma vez que,
historicamente, o combate ao colonialismo teria se dado ainda no marco
epistemoldgico colonial, por meio da reificacdo e do congelamento da
suposta diferenca do colonizado em construgbes nativistas e
nacionalistas. O pds-colonialismo deve promover precisamente a
desconstrucdo desses essencialismos, diluindo as fronteiras culturais
legadas tanto pelo colonialismo como pelas lutas anticoloniais
(COSTA, 2006, p. 120-121).
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Ja a decolonialidade € uma teoria e um conceito que surgiu pela necessidade de
compreendermos que para estudar o colonialismo era preciso criar categoria e conceitos
proprios, visto que a colonizacdo se deu de diferentes maneiras em determinados
territorios. O pensamento decolonial emerge pelo “giro decolonial” que faz referéncia ao
sair da caixinha, assim como expandir e inovar o pensamento, ou de acordo com Mignolo
(2006, p. 13), é 0 ato de se “desprender da camisa de forga”. A decolonialidade é o
sinbnimo do pensar e fazer, pois possibilita ao sujeito a desconstrugdo de padroes,
conceitos, assim como uma critica ao capitalismo e a modernidade. A decolonialidade
seria a transformacdo ou transgressdo do colonialismo, ndo sendo revertida ao pos-
colonialismo, pelo contrario, busca-se a sua superacao.

Muitos tendem a confundir a decolonialidade com o pos-colonialismo,
entretanto o pds-colonialismo ndo tem uma matriz tedrica Unica, ele esta apoiado em
varios tedricos como por exemplo: Franz Fanon, Aimé Césaire e Stuart Hall para citar
alguns. O pds-colonialismo ndo quer dizer necessariamente que todos os efeitos e
prejuizos do dominio colonial foram suspensos, pelo contrério, os conflitos desse regime

continuam nas nagdes pos-coloniais.

1.2 Pés-colonialismo ou Pds-colonialidade e as relacdes étnicas e “raciais”

O seéculo XX foi palco de inumeras transformacdes, seja de cunho politico,
social, cultural ou econdmico. O nosso pais foi fundado, assim como a maioria dos paises
da América Latina, a partir da colonizacdo de paises europeus. O processo colonizador
ainda esta presente nas desigualdades observadas em nossa sociedade, principalmente no
quesito social, com énfase nas relacdes de género, étnicas e “raciais”. E fundamental que
problematizemos os impactos do colonialismo no pés-colonialismo com a sociedade
ocidental moderna.

Os estudos “pds-coloniais” buscam realizar uma releitura do que foi a
colonizagdo da civilizacdo europeia. Inocéncia Mata (1993), no livro de sua autoria,

“Ficcdo e historia na literatura angolana”, esclarece que:

[...] o pds-colonial ndo tem necessariamente a ver com a linearidade do
tempo cronoldgico, embora dele decorra [pois a questdo ndo é
simplesmente de posteridade temporal, tem a ver com uma sequéncia
I6gica e historica], denuncia a sua marca de dependéncia e um
compromisso contraditério com o empreendimento que o precedeu [o
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colonial] e possibilitou e que, para combater, tem de digerir (MATA,
1993, p. 36-37).

A sociedade brasileira € marcada por muita desigualdade estrutural, ou seja,
determinados individuos ou grupos se encontram em situacBes estruturalmente mais
vantajosas do que outros, ocasionando a perpetuacgéo e a validagéo de algumas situagdes
de ddio e violéncia. Portanto, € fundamental estudarmos a dimensdo racial a partir da
nossa realidade, entendendo os processos da colonialidade, tendo a “raca” como foco para
que possamos compreender de fato a realidade e as caracteristicas da sociedade brasileira,
seja no passado ou no presente.

Nos vivemos em uma sociedade que silencia alguns grupos que sdo considerados
“fora” do padrdo, e isso ndo ocorre de maneira velada. A sociedade nega o racismo,
colaborando para a perpetuacdo e manutencdo do mito da democracia racial. O Brasil é
um pais que convive com o mito da democracia racial, pois o racismo esta enraizado em
nossa sociedade. Almeida (2018), afirma que existe e classifica trés formas de racismo
no Brasil: o individual, institucional e o estrutural.

O racismo individual refere-se a um

[....] fendmeno ético ou psicol6gico de carater individual ou coletivo,
atribuido a grupos isolados; ou, ainda, seria 0 racismo uma
“irracionalidade” a ser combatida no campo juridico por meio da
aplicagdo de san¢0es civis indenizacgdes, por exemplo — ou penais. Por
isso, a concepgdo individualista pode ndo admitir a existéncia de
“racismo”, mas somente de “preconceito”, a fim de ressaltar a natureza
psicologica do fenbmeno em detrimento de sua natureza politica.
(ALMEIDA, 2018, p. 25).

O conceito de racismo institucional, por sua vez,

[...] transcende o ambito da acdo individual, e, segundo, ao frisar a
dimensdo do poder como elemento constitutivo das relagdes raciais, ndo
somente o poder de um individuo de uma raca sobre outro, mas de um
grupo sobre outro, algo possivel quando ha o controle direto ou indireto
de determinados grupos sobre o aparato institucional. (ALMEIDA,
2018, p. 26, 31).

Por fim, entendendo que o racismo, em si, ocorre em decorréncia da propria
estrutura social, de modo considerado “normal”, no conjunto das rela¢bes politicas,

econdmicas, juridicas e familiares, entre outras, Almeida (2018, p. 26; 31) aponta:.
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O racismo é estrutural. Comportamentos individuais e processos
institucionais sdo derivados de uma sociedade cujo racismo é regra e
ndo excecdo. O racismo € parte de um processo social que ocorre “pelas
costas dos individuos e lhes parece legado pela tradi¢dao”. Nesse caso,
além de medidas que coibam o racismo individual e institucionalmente,
torna-se imperativo refletir sobre mudancas profundas nas relacfes
sociais, politicas e econdmicas.

Tanto o discurso quanto a pratica racista estdo presentes nas diferentes instancias
e espacos sociais, inclusive na escola, por isso é tdo importante estarmos atentos e
preparados para lidar e atuar com essas probleméticas que ainda sdo consideradas tabus
ou inexistentes em nossa sociedade. Dessa forma, conforme Silva (2007, p. 498-506), a
educacdo das relagdes étnicas e “raciais” nos contextos formativos tem por finalidade
“[...] a formacdo de cidaddos, mulheres e homens empenhados em promover condicdes
de igualdade no exercicio de direitos sociais, politicos, econdmicos, dos direitos de ser,
viver, pensar, préprios aos diferentes pertencimentos étnico-raciais e sociais.”

Desde os primérdios, os padrbes eurocéntricos foram disseminados, sempre
dominando, inferiorizando e silenciando os demais costumes e culturas, principalmente
as culturas africanas. Essa negacdo e desvalorizacgdo da cultura africana ocasionou muitos
danos, inclusive ao pensarmos no contexto educacional brasileiro. Historicamente, existe
uma grande tentativa de combater o racismo, o preconceito, e todo e qualquer tipo de
discriminacdo, sempre em parceria com o Estado, a fim de consolidar acGes afirmativas
dentro e fora do contexto escolar.

Todos os atores sociais devem estar preparados para atuar com temas dramaticos
e dificultosos para além dos saberes adquiridos através do senso comum. No contexto
escolar, os professores possuem a Lei n° 10.639/2003, a Lei n°11. 645/2008 e a Lei n°
12.288/2010 que visam contemplar a tematica étnica e racial, por meio inclusdo e da
valorizagéo da cultura afro-brasileira, permitindo (re)pensar e (re)significar, por meio de
discussdes e problematicas, novos valores e posturas, visto que a ndo contemplagdo das
referidas leis, assim como o silenciamento de uma cultura, implica em muitos danos, até
mesmo na perpetuacdo e manutengdo do racismo.

A0 pensarmos no racismo, precisamos compreender que ele € aprendido nas
praticas sociais, nas relacfes interpessoais, pois ele é estrutural, ou seja ele esta presente
na nossa estrutura social e normalizado na sociedade. Sendo assim, se faz necessario
pensarmos também nas consequéncias do racismo escolar, uma vez que elas sao perversas

e implicam no pleno desenvolvimento de criangas e jovens, pois desencadeia dificuldade
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de aprendizagem, baixa autoestima, raiva, medo, ocasionando muitas vezes a evasdo
escolar.

Em concordancia com Santos (2011, p. 5), entendemos que:

A Lei 10.639, promulgada em janeiro de 2003, é atualmente o principal
instrumento de combate ao racismo no campo da educacdo. Fruto de
lutas historicas do Movimento Negro Brasileiro, ela vem tendo sua
aplicacdo marcada por uma pluralidade de formas de atuacdo deste
movimento social, que da cada vez maior amplidao e complexidade aos
desdobramentos da Lei.

E fundamental estarmos sempre repensando na educacio brasileira como um
todo, incluindo também o ensino superior, a fim de modificar as bases pedagdgicas e as
matrizes curriculares, sempre visando discussdes que perpassem o curriculo hegeménico
e eurocéntrico. Sendo assim, é importante discutirmos e problematizarmos a matriz
curricular das instituicdes, seja de ensino superior ou da educacdo basica, pois impacta

diretamente na formacéo de docentes e estudantes.

A medida que vamos nos aproximando da estrutura e ossatura da escola
e de nosso sistema escolar, vamos percebendo com maior nitidez como
seu carater excludente se mantém quase inalterado resistindo as
reformas, inclusive as mais progressistas, porque estd legitimado na
cultura politica e pedagégica da exclusdo, da seletividade, da
reprovacao e retengdo. Mexer nessa cultura ndo tem sido facil, uma vez
que ela se materializou ao longo de décadas na propria organizacao da
sociedade, nos processos seletivos, na defini¢do social de funges, de
espacos, de direitos, nos concursos, nos critérios, preconceitos de raca,
género, idade, classe. Materializou-se na escola, nos processos seriados,
nos curriculos graduados, nas disciplinas duras ou leves, nas provas
constantes, na reprovagao, retengdo (ARROYO, 2000, p.35).

Logo, € de suma importancia que futuras educadoras ou educadoras ja formadas
tenham acesso no seu processo formativo ou na formagéo continuada aos mais diferentes
contedidos, inclusive através da insercéo da tematica étnica e “racial”, possibilitando uma
educacdo plural, que valorize e dialogue com temaéticas que sdo consideradas tabus,
viabilizando uma possivel educacédo antirracista.

Nessa perspectiva, as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana”, homologadas pela Resolugdo CNE/CP n° 01, de 17 de junho de 2004,

apontam:
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O sucesso das politicas puablicas de Estado, institucionais e
pedagdgicas, visando a reparagdes, reconhecimento e valorizagdo da
identidade, da cultura e da histéria dos negros brasileiros depende
necessariamente de condicdes fisicas, materiais, intelectuais e afetivas
favoraveis para o ensino e para aprendizagens; em outras palavras,
todos os alunos negros e ndo negros, bem como seus professores,
precisam sentir-se valorizados e apoiados. Depende também, de
maneira decisiva, da reeducacdo das relacbes entre negros e brancos, o
gue aqui estamos designando como relacdes étnico-raciais. Depende,
ainda, de trabalho conjunto, de articulagdo entre processos educativos
escolares, politicas publicas, movimentos sociais, visto que as
mudancgas éticas, culturais, pedagdgicas e politicas nas relacdes étnico-
raciais ndo se limitam a escola (BRASIL, 20043, p. 14).

A escola publica é um espacgo potente que viabiliza a transdisciplinaridade, ou
seja, é possivel atravessar e contemplar muitas tematicas que ainda sdo pouco trabalhadas.
A educacdo é uma ferramenta potente no combate aos diferentes tipos de discriminacao,
preconceito e violéncia, sendo assim, devemos levar em consideragdo a formacao
profissional das futuras pedagogas, visto que elas estdo em constante contato com as
criancas, desde os bebés até quase 0s 12 anos, ou seja, sdo atores importantes no processo
de formacdo tanto da identidade quanto da personalidade.

Para que esse processo formador seja benéfico, é necessario proporcionar as
criancas uma educacdo pluricultural, a fim de que compreendam que todos somos
pertencentes a culturas diferentes, mas nao desiguais.

A escola no Brasil € um espaco sociocultural potente que contribui para a
formacdo da crianca. Sabe-se também, que é um locus propicio ao encontro e validagao
de diversidades, valores, culturas, assim como da negacéo deles. Entretanto, ndo podemos
desconsiderar 0s avangos positivos e significativos deste espaco, apesar de muitas vezes,
de maneira inconsciente, através das praticas pedagadgicas e discursos reproduzir e validar

as desigualdades e preconceitos. Segundo Gomes (2001, p. 87),

[...] é na legitimacdo que se pode tornar mais viavel e mais profunda a
discussdo e, até mesmo, com surgimento de propostas pedagégicas
capazes de avancar e dar mais visibilidade as questdes sobre os
diferentes padr@es identitarios pelos sujeitos negros, brancos e de outros
segmentos étnicos nos espacos educacionais, que certamente nos
ajudara a melhor compreensdo sobre a atribuicdo hegeménica que a
cultura constituida por esses grupos assume na escola..

Por isso € tdo importante pensarmos e propormos uma pratica pedagogica

voltada para as questdes étnicas e “raciais”, a partir de um olhar critico e reflexivo para
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todas as fases de desenvolvimento, no intuito de construir e validar a identidade étnica ja
na primeira infancia, sobretudo porque a construcdo da identidade é algo bastante
complexo, e a todo momento somos submetidos as interagdes sociais que proporcionam
diferentes sentimentos, pois apesar de vivermos no coletivo, cada um tem a sua
individualidade. Todo ser humano precisa do outro para se desenvolver e isso também
ocorre com 0 processo identitario.

Destarte, Gomes (2002 p 42) aponta:

Nenhuma identidade é construida no isolamento. Ao contrario, é
negociada durante a vida toda por meio do dialogo, parcialmente
exterior, parcialmente interior, com 0s outros. Tanto a identidade
pessoal, quanto a socialmente derivada sdo formadas em didlogo aberto.
Estas dependem de maneira vital das relacfes dialdgicas estabelecidas
com os outros. [...] Enquanto sujeitos sociais, é no ambito da cultura e
da histdria que definimos as identidades sociais (todas elas, e ndo
apenas a identidade racial, mas também as identidades de género,
sexuais, de nacionalidade, de classe , etc.) [...].Reconhecer-se numa
identidade supde, portanto, responder afirmativamente a uma
interpelacdo e estabelecer um sentido de pertencimento a um grupo
social de referéncia. (GOMES, 2002, p. 42)

No que se refere a construcdo da identidade étnica e “racial” de criangas, €
preciso lembrar que geralmente a identidade branca € a legitimada pela sociedade, que a
partir das suas praticas e ideologias acaba negando e reforcando a inexisténcia de outras
identidades, principalmente da identidade negra. “A branquidade ¢ a condi¢ao normal e
neutra da humanidade: os ndo brancos constituem exce¢do” (ROSEMBERG,1985, p.81).

Dessa forma, é de suma importancia pensarmos em como a crian¢a ndo-branca
constroi sua identidade, sua personalidade, sua autoestima e o seu papel frente a
sociedade, pois assim serd possivel promover espacos educativos de empoderamento
visando a constru¢do humana da crianca.

A identidade é construida na interacdo com a sociedade, sendo iniciada no
ambito familiar, mas também ressignificada e moldada no contato com o outro e na
interacdo com ambientes externos, como a escola. E notério que muitas vezes as criancas
ja chegam a escola com alguns conceitos, falas e condutas que foram ensinadas no meio
familiar, ou seja, o processo de formagdo e construcéo da identidade ja foi iniciada. No
entanto, a escola pode contribuir de forma positiva e muitas vezes negativa para a

construcdo da identidade da crianca ndo-branca.
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Para Rosa e Mehl (2009, p. 4) “A identidade negra se fortifica através da
construgdo social, historica, cultural e plural, nada facil em uma sociedade que insiste em
propagar que para 0 negro ser aceito por ela € necessario negar sua historia e cultura.” A
construcdo da identidade étnica de criangas precisa ser um processo continuo que requer

intencionalidade, pois € uma construcao social e cultural.

A escola, a cultura escolar com o passar dos tempos ficou cada vez mais
reconhecida ndo apenas como um local de transmisséo de saberes, mas
também como um local importante no processo de construcdo de
identidades sociais e no processo de humanizagdo, pois aprende-se e
compartilha-se valores, crencas, habitos e preconceitos raciais, de
género, de classe e de idade. Sendo assim é possivel articular em
diversos estudos as tematicas educagdes, cultura e relagbes sociais.
(GOMES, 2002, p. 40).

A construcéo positiva da imagem de si e do outro na infancia pode acontecer nas
vivéncias, exploracdes e interacdes, as quais irdo permitir que a crianga se reconheca e

reconheca o outro, sempre valorizando a sua existéncia.

A discriminacdo racial opera, na nossa sociedade, como um processo
gue acarreta inlmeras desvantagens para 0 grupo negro e para toda a
sociedade brasileira, direta ou indiretamente. Compreende-se que 0
reconhecimento positivo das diferencas etnias devem  ser
proporcionado desde os primeiros anos de vida. Para tornar a pré-escola
um espaco positivo ao entendimento das diferentes etnias, é necessario
observarmos o processo de socializacdo atualmente desenvolvido no
espago escolar, que conforme demonstrado por diversos estudos e
pesquisas parece ignorar essa questdo. Contudo, a educagéo infantil no
pode esquivar-se do dever de preparar o individuo para a existéncia das
diferencas étnicas, ja que ela, inevitavelmente, permeara a sua relagdo
com os demais cidaddos. (CAVALLEIRO, 2006, p. 26).

A escola enquanto espaco educativo deve assegurar que as criancas se
desenvolvam plenamente, assim como vivam e tenham suas infancias respeitadas,
cumprindo sua funcao sociopolitica e pedagdgica.

Em vista disso, é preciso (re)significar os curriculos e desfazer-se de praticas
pedagogicas cristalizadas, para que seja possivel reconhecer a escola como um espaco
plural, que reconheca e respeite o outro. Na escola, é possivel discutir de maneira direta
ou indireta a questdo étnica e “racial”, a fim de preparar os alunos para conviver com as
diferencas e para que eles entendam e valorizem a cultura afro-brasileira e suas

contribuigdes para a formacdo da nossa sociedade.
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Hooks (2017) afirma que,

Para que o esforco de respeitar e honrar a realidade social e a
experiéncia de grupos ndo brancos possa se refletir num processo
pedagébgico, nds, como professores — em todos os niveis, do
fundamental a universidade-, temos de reconhecer que nosso estilo de
ensino tem de mudar (HOOKS, 2017, p. 51).

Pois s6 assim, talvez, iremos conseguir transformar a escola neutra em uma
escola que potencialize a diversidade cultural existente em nossa sociedade.

Munanga (2005), sobre as relacdes escolares, afirma que,

N&o precisamos ser profetas para compreender que 0 preconceito
incutido na cabeca do professor e sua incapacidade em lidar
profissionalmente com a diversidade, somando-se ao conteldo
preconceituoso dos livros e materiais didaticos e as relagGes
preconceituosas entre alunos de diferentes ascendéncias étnico-
raciais, sociais e outras, desestimulam o aluno negro e prejudicam seu
aprendizado (MUNANGA, 2005, p. 16).

As discussdes referentes a Lei n° 10.639/2003 nas escolas estdo cada vez
ganhando mais espaco, e isso € muito importante, ja que estamos inseridos em uma
sociedade estruturalmente racista, porém € preciso pensar em novos moldes para esta
sociedade, visando uma sociedade que seja critica, plural, que questione préticas e
condutas racistas, tornando-se imprescindivel a criagdo e manutencdo de leis que
garantam praticas pedagdgicas consistentes.

No Parecer CNE/CP n° 3, aprovado em 10 de marco de 2004, aponta-se que:

Politicas de reparagdo voltadas para a educagdo dos negros devem
oferecer garantias a essa populacdo de ingresso na educagéo escolar, de
valorizagdo do patriménio historico-cultural afro-brasileiro, de
aquisicdo das competéncias e dos conhecimentos tidos como
indispensaveis para continuidade nos estudos, condicdes para alcancar
todos os requisitos tendo em vista a conclusdo de cada um dos niveis de
ensino, bem como para atuar como cidaddos responsaveis e
participantes, além de desempenharem com qualificacdo uma profissao.
(BRASIL, 2004b, p. 3).

O ensino superior, principalmente os cursos de formagdo de professores, tem um
espaco potente para debates e reflexdes referente a Lei n° 10.639/2003. Como ja foi

comentado anteriormente, essa lei busca dar visibilidade as relagdes étnicas e “raciais”,
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assim como a valorizacdo e reconhecimento da cultura afro-brasileira nos espacos
formativos, fazendo parte de um conjunto chamado “a¢des afirmativas”.

Estas acOes podem ser definidas como

[...] um conjunto de acBes politicas dirigidas a correcdo de
desigualdades raciais e sociais, orientadas para oferta de tratamento
diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e marginalizacéo
criadas e mantidas por estrutura social excludente e discriminatoria
(SILVA, 2004, p. 12).

Ao pensarmos no processo formativo das educadoras, é preciso identificar quais
sdo as limitacdes e as urgéncias que esta tematica provoca. Em diversas situa¢@es, muitas
pedagogas ndo entendem a necessidade e a importancia de contemplar essa tematica nas
suas praticas pedagdgicas. Sendo assim, é importante o espaco formativo das futuras
educadoras ser um locus de debate desta tematica.

De acordo com Backes (2016, p. 54),

[...] o que mais chama atencéo nas falas dos professores é que, na
prépria argumentacdo de que nao ha praticas racistas, ha referéncias a
praticas camufladas e veladas de racismo, recorrentemente apontadas
pelos estudos étnico-raciais, como a questdo dos apelidos, de fazer de
conta que se tratou de uma brincadeira ou de simplesmente silenciar
porque precisa trabalhar os contelidos.

Os debates e discussfes que visam a valorizacdo e o reconhecimento da cultura
afro-brasileira precisam ser trabalhados para além do olhar europeu, pois assim a
educadora podera problematizar de maneira coerente tematica caso essa discussdo faca
parte das matrizes curriculares dos cursos de graduacdo ou se a problematica estiver
presente na formacdo continuada.

Faz-se necessario estar em constante reflexdo para a implementacdo de
dispositivos legais que permitam a criacdo de estratégias de valorizagdo da diversidade,
no qual busca colocar 0s negros e indigenas como atores principais da nossa histéria e
ndo como secundarios como vem ocorrendo hd muitas décadas, pois ndo podemos
esquecer que, a formacao da sociedade brasileira originou-se a partir das contribuicdes
desses personagens, do seus costumes, culinaria, a danca, a religido, a masica, dentre

tantos outros.

Os debates sobre o reconhecimento e respeito as socio diversidades no
Brasil contemporaneo exigem, portanto, um repensar sobre a histéria
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do pais, discussdes sobre a chamada formacéo da sociedade brasileira e
da identidade nacional. A respeito da existéncia de uma suposta cultura
brasileira, nordestina, sertaneja, pernambucana, etc. Esses debates
também problematizam as ideias e concepgbes a respeito da
mesticagem, sobre os lugares dos indios, negros e outras minorias que
formam a grande maioria da populagdo em nosso pais. (SILVA, 2012,
p. 124).

Esses debates sdo muito importantes para que sejamos capazes de compreender
esse fendmeno social tdo dramatico, mas que ainda possui pouca visibilidade em nossa
sociedade e no meio académico. Essa invisibilidade ocasiona muitos equivocos e
reproducdes de discursos homogeneizadores. Articular o processo formativo dos cursos
de licenciatura com a tematica das relacfes étnicas e “raciais” torna-se cada vez mais
essencial na busca de uma sociedade plural, que seja capaz de conhecer e reconhecer as
diferencas, assim como validar a cultura afro-brasileira, descontruindo os saberes
perpetuados pela colonialidade. Uma vez que, conforme Munanga (2005, p. 15), “[...]
essa falta de preparo que, devemos considerar como reflexo do nosso mito de democracia
racial, compromete, sem ddvida o objetivo fundamental de nossa misséo, no processo de
formacéo dos futuros cidaddos responsaveis de amanhd.”

Reestruturar os curriculos, tanto da educacédo basica quanto do ensino superior €
uma tarefa dificil, porém muito necesséria, pois € de suma importancia que a Lei
10.639/2003 seja incorporada para que tenhamos discussdes pertinentes que impulsionem

e auxiliem na construcédo de sujeitos antirracistas. Sendo assim, entende-se que,

Mais do que criar novos métodos e técnicas para se trabalhar com as
diferencas é preciso, antes, que os educadores e as educadoras
reconhecam a diferenca enquanto tal, compreendam-na a luz da histéria
e das relagdes sociais, culturais e politicas da sociedade brasileira,
respeitem-na e proponham estratégias e politicas de a¢Oes afirmativas
gue se cologuem radicalmente contra toda e qualquer forma de
discriminacdo. (GOMES; SILVA, 2006, p. 19).

Desta maneira, € de suma importancia pensarmos e analisarmos a matriz
curricular dos cursos de Pedagogia atraves do vies étnico-racial, afinal, este curso prepara
profissionais para trabalhar na base da educagéo bésica, onde estardo em contato direto
nos processos de desenvolvimento e transformacoes.

Sendo assim, € preciso fazer criticas ao curriculo desses cursos, que por diversas
vezes oferece uma educacao tradicional que néo prevé questdes essenciais diversificadas,

tornando-se um curriculo excludente e segregador.
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1.3 Agdes afirmativas e mito da democracia racial ou pseudodemocracia racial

A nossa sociedade convive com o mito da democracia racial ha muitas décadas.
H& uma numerosa parcela da sociedade brasileira que acredita que construimos e
convivemos em uma sociedade harmoniosa, sem grandes probleméticas ou confusdes.
Inclusive, quando ha algum problema, este problema é considerado um problema
“isolado”, nao sendo necessario buscar solugdes ou identificar onde ou porqué iniciou,
sendo diferente de paises como os Estados Unidos que possuem conflitos raciais
abertamente declarados. Porém, nos vivemos em uma sociedade onde ha o mito da
democracia racial e ele opera entre as diferentes camadas sociais (MUNANGA 2010).

O nosso pais € marcado por diversos conflitos que ocasionou indiretamente a
formacdo de classes sociais. Ao relembrarmos o periodo colonial como ja foi dito
anteriormente, 0 nosso pais sofreu muito e foi marcado pela questdo do racismo, pela
exclusdo dos negros e dos indigenas. Essa problemética € uma heranga que carregamos
h& muitos séculos e que esta presente no nosso dia a dia, mas que por diversas vezes, de
maneira oculta, inclusive se pararmos para analisarmos a questdo do mito da democracia
racial. Logo, conforme Munanga (2005, p. 11), “[...] o que mudou, na realidade, sdo os
termos ou conceitos, mas o esquema ideoldgico que subtende a dominacao e a exclusao
ficou intacto.”

A palavra mito surgiu do grego antigo mythos, que seria uma narrativa
fantasiosa, ou seja, ela ndo condiz com a realidade. Quando a palavra “mito” é associada
a democracia racial, logo se entende que nao ha democracia racial. Conforme Bernardino
(2002, p. 247),

Tal mito tem o seu nascimento quando se estabelece uma ordem, pelo
menos do ponto de vista do direito, livre e minimamente igualitaria.
Assim, tanto a Abolicdo quanto a Proclamacdo da Republica foram
condi¢des indispensaveis para o estabelecimento do referido mito, sem
esses dois acontecimentos ndo se poderia falar em igualdade entre
brancos e negros no Brasil.

O mito da democracia racial ndo surgiu em 1933, apesar do sociologo brasileiro
Gilberto Freyre ter sido o primeiro grande escritor a contribuir com a disseminacéo do
mito da democracia racial no Brasil. Segundo o autor, desde o periodo colonial, a

sociedade brasileira comecou a apresentar uma relacdo harmoniosa entre 0s negros
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escravizados, negros libertos e os brancos, porém, os negros nunca deixaram de sofrer

violéncia, discriminacao e racismo.

[...] erigiu-se no Brasil o conceito de democracia racial; segundo esta,
pretos e brancos convivem harmoniosamente, desfrutando iguais
oportunidades de existéncia. [...] A existéncia dessa pretendida
igualdade racial constitui o “maior motivo de orgulho nacional” [...].
No entanto, "devemos compreender democracia racial como
significando a metafora perfeita para designar o racismo estilo
brasileiro: ndo tdo obvio como o racismo dos Estados Unidos e nem
legalizado qual o apartheid da Africa do Sul, mas eficazmente
institucionalizado nos niveis oficiais de governo assim como difuso no
tecido social, psicoldgico, econémico, politico e cultural da sociedade
do pais. (NASCIMENTO, 1978, p 41; 92)

Apesar de estarmos inseridos em uma sociedade que se diz democrética, sabe-se

que as melhores oportunidades eram e sdo destinadas as classes dominantes.

Ninguém nega o fato de que todos nds gostariamos que o Brasil fosse
uma verdadeira democracia racial, ou seja, que foéssemos uma sociedade
em que os diferentes grupos etnicorraciais vivessem em situacao real de
igualdade social, racial e de direitos. No entanto, os dados estatisticos
sobre as desigualdades raciais na educagéo, no mercado de trabalho e
na salde e sobre as condigdes de vida da populacéo negra, revelam que
tal situacdo ndo existe de fato. Todavia, a sociedade brasileira, ao longo
do seu processo histérico, politico, social e cultural, apesar de toda a
violéncia do racismo e da desigualdade racial, construiu
ideologicamente um discurso que narra a existéncia de uma harmonia
racial entre negros e brancos. (GOMES, 2005, p.57).

Em pleno século XXI ainda convivemos com muitas consequéncias do periodo
colonial e imperial. Desde o periodo colonial, o povo europeu ainda tenta disseminar que
existe a democracia racial enquanto indiretamente mercantiliza e explora es negros e
negras, sempre desumanizando a “raga” negra. De acordo com Munanga (1996, p. 17-
24):

A partir de um povo misturado desde os primordios, foi elaborado, lenta
e progressivamente, o mito de democracia racial. Somos um povo
misturado, portanto, miscigenado; e, acima de tudo, é a diversidade
bioldgica e cultural que dificulta a nossa unido e 0 nosso projeto
enguanto povo e nagdo. Somos uma democracia racial porque a mistura
gerou um povo que estd acima de tudo, acima das suspeitas raciais e
étnicas, um povo sem barreiras e sem preconceitos. Trata-se de um
mito, pois a mistura ndo produziu a declarada democracia racial, como
demonstrado pelas indmeras desigualdades sociais e raciais que 0
proprio mito ajuda a dissimular, dificultando, aliés, até a formagdo da
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consciéncia e da identidade politica dos membros dos grupos
oprimidos.

O periodo imperial que teve inicio em 1822 a 1889, quando Dom Pedro declarou
a independéncia do Brasil, tornando o pais uma nagdo independente. Esse periodo foi
marcado pelas revoltas internas e de muitas reivindica¢fes populares que faziam criticas
diretas ao governo imperial, sempre em prol da independéncia e da abolicdo da
escravatura. A abolicdo da escraviddao ocorreu oficialmente em 13 de maio de 1888 a
partir da Lei Aurea, assinada pela princesa Isabel. O Brasil, foi o Gltimo pais independente
a acabar com este sistema.

Para Fernandes (2008, p. 20-35),

a desagregacdo do regime escravocrata e senhorial se operou, no Brasil,
sem que se cercasse a destituicdo dos antigos agentes de trabalho
escravo de assisténcia e garantias que 0s protegessem na transi¢do para
0 sistema de trabalho livre [...] em suma, a sociedade brasileira largou
0 negro ao seu proprio destino, deitando sobre os seus ombros a
responsabilidade de se reeducar e de se transformar para corresponder
aos novos padrdes e ideais de ser humano, criados pelo advento do
trabalho livre, do regime republicano e do capitalismo.

O discurso que estariam vivendo em uma sociedade democréatica ndo era
condizente com a realidade, pois ainda existiam as classes dominantes. “O regime extinto
ndo desapareceu por completo apds a Abolicdo. Persistiu na mentalidade, no
comportamento, e até na organizacao das relagdes sociais dos homens, mesmo daqueles
que deveriam estar interessados numa subversdo total do antigo regime”. (FERNANDES,
1978, p.249).

Como jé foi dito anteriormente, ainda convivemos com algumas consequéncias
do periodo colonial e imperial, principalmente se formos analisar os métodos de
dominacdo que ainda sdo utilizados em nossa sociedade. Em concordancia com
Fernandes (1978, p. 193),

[...] a0 manter a distancia social e o padrdo correspondente de
isolamento sociocultural, conservados em bloco pela simples
perpetuacdo indefinida de estruturas parciais arcaicas. Portanto,
qualquer que venha a ser, posteriormente, a importancia dindmica do
preconceito de cor e da discriminacdo racial, eles ndo criaram a
realidade pungente que nos preocupa. Esta foi herdada, como parte de
nossas dificuldades em superar os padrdes de relagdes raciais inerentes
a ordem social escravocrata e senhorial. Tinham por funcdo defender
barreiras que resguardavam, estrutural e dinamicamente, privilégios ja
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estabelecidos e a propria posi¢do do “branco” em face o “negro”, como
raca dominante.

Uma das maiores formas de dominacgéo entre brancos e ndo-brancos esta ligada
a questdo da desigualdade econdmica. Um dos maiores exemplos dos dias atuais esta
relacionado as favelas, pois elas acentuam e representam a continuidade da segregacéo e
humilhacdo social do negro em nosso pais, refor¢cando e desmistificando a democracia
racial.

Nos carregamos um dificil legado de muitas desigualdades principalmente entre
0s negros e indigenas, que sdo grupos historicamente marginalizados e excluidos do pleno
exercicio da cidadania, ocasionado condi¢cfes totalmente desfavoraveis, inclusive se
formos analisar a insercdo do negro na sociedade apos a abolicéo.

Conforme Fernandes (1978), mesmo ap0s o regime escravocrata, ainda se fazia
presente mesmo que de maneira indireta, mas ndo velada, visto que os negros ainda eram
discriminados e utilizados apenas para trabalhos bracais, trabalho de prostituicdo,
trabalho doméstico, ou seja, todo trabalho que ndo era considerado “digno” ou muito
pesado para a classe dominante. Existam anlincios de emprego que enfatizavam as

diferencas destacando “ndo aceitamos pessoas de cor”:

- Membros das elites tendiam a manter, diante dos problemas da
populacdo de cor" atitudes rigidas, incompreensivas e autoritarias;

- O "homem de cor" ndo era repelido frontalmente, mas ndo era aceito
sem restrigdes, abertamente, de acordo com as prerrogativas sociais que
decorriam de sua nova condigao juridico-politica.

Absorcdo gradativa pelo peneiramento e assimilacdo dos que se
mostrassem mais identificados com os circulos dirigentes da raca
dominante" e ostentassem total lealdade a seus interesses ou valores;

- Na ansia de prevenir tensdes raciais hipotéticas e de assegurar uma via
eficaz para a integracdo gradativa da *populacéo de cor”, fecharam-se
todas as portas que poderiam colocar o0 negro e o mulato na area dos
beneficios diretos do processo de democratizacdo dos direitos e
garantias sociais;

- Negando uma realidade racial pungente, ladeava-se a dificuldade
maior, de ter de enfrenta-la e supera-la. (FERNANDES, 1978, p. 255).

Ou seja, de fato, mesmo apds a abolicéo, os negros continuavam reféns da classe

dominante, vivendo e convivendo com a desigualdade, entre os brancos e 0s ndo-brancos.

A ‘democracia racial’, no Brasil, foi mais um mito que uma realidade,
ainda que o poder desse mito fosse significativo. A imagem de
tolerancia e de mobilidade social encorajou a quietude dos negros,
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deixando-0s na base da piramide social sem reacGes de grande impacto.
[...] foi 0 “maior inimigo” e o impedimento para a formacdo da
identidade e da mobilizagdo. (MARX, 1996, p. 161-164).

O mito da democracia racial criado em nosso pais no periodo colonial evidencia
muitos conceitos e ideologias que foram perpetuadas ao longo dos anos, como por
exemplo a politica de embranguecimento, conceitos distorcidos de raca, racismo e etnia.
Neste sentido, iremos discorrer sobre a politica de embranquecimento que assombrou o
nosso pais. Segundo Nascimento (1978, p. 71), “Desde o fim do século XIX, o objetivo
estabelecido pela politica imigratéria foi o desaparecimento do negro através da
‘salvacdo’ do sangue europeu, e este alvo permaneceu como ponto central da politica

nacional durante o século XX.

1.4 A politica do embranquecimento do Brasil

Para compreendermos um pouco sobre o nosso presente, faz-se necessario
visitarmos os acontecimentos do passado. Como ja falamos anteriormente do mito da
democracia racial, pensamos que seria importante relembrarmos que, mesmo apos a
abolicdo da escravidao, que ocorreu em 1888, ainda assim, permaneceu a rejeicao e

inferiorizacdo dos negros.

[...] hd uma relagcdo muito proxima entre a escraviddo a que foram
submetidos os negros e a recusa as pessoas de cor negra... ‘O estigma
em relacdo aos negros tem sido reforcado pelos interesses econémicos
e sociais que levaram 0s povos negros a escravidao’. Dai o negro ter se
convertido em simbolo de sujeicdo e de inferioridade. E este conceito
negativo sobre o negro foi forjado (RUIZ, 1988, p. 100).

Ao ler alguns relatos, encontramos casos isolados, pois mesmo com a ascensdo
social de pessoas ndo-brancas existia a negagéo da sua ancestralidade, sendo considerados
“negros de alma branca” (FERNANDES, 1978). Esses conflitos ocasionaram muitas
inquietacOes e prejuizos para a construcdo da identidade negra, inclusive se pararmos para
estudar a politica ou ideologia de embranquecimento racial que foi totalmente aceita no
Brasil entre 1889 e 1941. A populagdo acreditava que, pelo sangue do povo “branco” ser
superior, a partir da miscigenacao entre os brancos e nao-brancos seria possivel clarear

as demais racas, reduzindo consideravelmente o nimero de negros no Brasil.
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Skidmore (1976) traz dados do IBGE que apontam que, em 1890, 44% da
populacdo era branca, 41,4% era mulato e apenas 14,6% era de negro. Ja em 1950, cerca
de 62% da populacéo era de branco, 27% era de mulatos e apenas 11% era de negro.

[...] no fim da década de 1880, o ideal do branqueamento aglutinara-se
ao liberalismo politico e econémico para produzir uma imagem
nacional mais definida. Espelhava-se tal atitude através da atitude
oficial em relacdo a imigracdo, na propaganda dirigida a estrangeiros
pelas agéncias oficiais e na producdo dos intelectuais que refletiam O
pensamento da elite.. Um pais mais branco seria propicio para o
liberalismo, e o elemento de laissez-faire da ideologia liberal fornecia
uma justificacdo para o abandono das massas, que incluiam a maior
parte dos ndo negros (SKIDMORE, 1976, p.154).

O branqueamento so reforcava a supervalorizacao que o homem branco tinha na
sociedade, e consequentemente a desvalorizacdo do homem ndo branco. A populagédo
negra mesmo apds a abolicdo da escravatura, permaneceu em exclusdo social e
principalmente racial, e sempre houve a manutencdo dessas ideologias, pois elas eram
aceitas e validadas.

A proposta de “branqueamento” da populag¢do negra esta associada com a vinda
de imigrantes europeus, uma vez que, no final do século XIX e inicio do século XX, o
governo brasileiro incentivou a imigragéo de outros povos para o Brasil, dando prioridade

a populacdo europeia que buscavam a sobrevivéncia e melhoria de vida em nosso pais.

Mas, se em lugar de se reproduzir por ela mesma, a populacéo brasileira
estivesse em situagdo de minorar com vantagem os elementos
desgracados de sua constituicdo étnica atual, fortificando-os por
aliancas de valor mais alto com racgas europeias, entdo 0 movimento de
destruicdo observado em suas classes cessaria e daria lugar a um curso
totalmente oposto. A raca se levantaria, a saide publica melhoraria, o
temperamento moral se veria recuperado e as modificaces mais felizes
se introduziriam no estado social de este admiravel pais (GOBINEAU
apud GOMES, 2011, p. 1).

A politica do embranquecimento estava apoiada em todas as esferas sociais e tinha
como propésito a eliminacdo da populagédo negra, uma vez que acreditavam que o homem
negro contribuia para o surgimento de epidemias, mas também era educacional, pois
eurocentravam os curriculos e consequentemente a historia do nosso pais, dentre tantas

outras esferas que poderiam ser citadas.
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ao lado do mito da democracia racial, arquitetou-se no Brasil o ideal do
branqueamento, como uma politica nacional de promocéo da imigracéo
europeia que visava suprir a escassez de mao-de-obra resultante da
Abolicdo e a modernizar o pais através da atragdo de mao-de-obra
europeia [...].A tese do branqueamento, compartilhada pela elite
brasileira, era reforgada, de um lado, por uma evidente diminuicdo da
populacdo brasileira negra em relacéo a populagao branca devido, entre
outros fatores, uma taxa de natalidade e expectativa de vida mais baixas
e, por outro lado, devido ao fato da miscigena¢do produzir uma
populagéo gradualmente mais branca. (BERNARDINO, 2002, p.253).

A imagem abaixo € um diagrama referente a constituicdo racial da populucéo
brasileira e foi apresentada por Jodo Baptista de Lacerda, que era médico e antropologo.
Como podemos observar na imagem, € possivel perceber que em aproximadamente 100

anos ndo haveria mais negros.

Figura 1 - Grafico apresentado por Jodo Baptista de Lacerda no Congresso
Internacional das Ragas em Londres, 1911
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Em 1978, Abdias do Nascimento, famoso ativista afro-brasileiro, sistematizou e
denunciou o processo de eliminagdo dos povos negros e seus descendentes. Em sua obra,
“O Genocidio do Povo Brasileiro: processo de um racismo mascarado”, ele expoe a sua
visdo sobre o lugar social do negro no cenario brasileiro, o qual enfatiza que a politica de
embranquecimento seria uma forma de genocidio através do abandono e
negligenciamento deste povo. Desde o periodo colonial que a utopia da democracia racial
estd presente em nossa sociedade. Ao povo negro ainda é negado o basico, como o
reconhecimento e fortalecimento da propria identidade, pois de fato a mesticagem seria
uma estratégia que visava embranquecer a sociedade, a fim de exterminar a raca negra e
gerar um progressivo clareamento da populacdo, o que para eles seria muito benéfico,

pois consideravam o negro uma abominacao.

Como nos asseguram os etnégrafos, e como pode ser confirmado a
primeira vista, a mistura de racas é facilitada pela prevaléncia do
elemento superior. Por isso mesmo, mais cedo ou mais tarde, ela vai
eliminar a raga negra daqui. E Gbvio que isso ja comeca a ocorrer
(NASCIMENTO, 1978, p. 70).

Desta forma, 0 embranguecimento seria a mesticagem entre as racas, ocorrendo
entdo o aumento da populacdo branca e o enfraquecimento quantitativo negro, ou o
clareamento progressivo da populagéo, pois teria mais pessoas pardas e mulatas e cada

VEZ Menos pessoas negras.

A enorme maioria da populacdo brasileira é mestica, resultado de
misturas entre indigenas, negros e um pegueno nimero de portugueses.
Todo os paises da América, quer no Norte, quer no Sul, mostram hoje,
de maneira irrefutavel, que os mulatos, dos diferentes graus, ndo se
reproduzem para além de um namero limitado de geragdes. (READER,
1976, p. 185)

Para que o povo negro fosse aceito no convivio com os brancos, foi preciso
embranquecer alguns habitos, comportamentos e a linguagem, ou seja, a cultura negra,
seus costumes e linguagens sempre foi deslegitimada, excluida e desprezada pelo homem
branco. Logo a politica do branqueamento de fato ocorreu e ndo foi de maneira velada e
silenciosa, pois enquanto a existéncia do negro era marcada pela sua exclusdo, a

existéncia do branco era valorizada.



43

Ainda vivenciamos alguns resquicios desta politica, pois 0 embranquecimento
previa o silenciamento e apagamento das raizes e histdria afro-brasileira, na intencéo de
“melhor” a raga, apesar do movimento negro tentar reverter esses efeitos através da luta
contra o racismo, a valorizacdo da cultura e histéria afro-brasileira, dentre tantos outros,

apesar de sermos um pais estruturalmente racista.

1.5 Raga, racismo e etnia

Por todo contexto historico, cultural e conceitual que trouxemos, nada mais justo
que conceituar termos que fogem ao que aprendemos em diferentes contextos, lugares e
situacBes, muitas vezes repassados e perpetuados através do senso comum. As
desigualdades sociais em nosso pais sdo demarcadas pelo conceito de “raca”, utilizado
para legitimar a “ragca” branca como superior as demais, ocasionando e justificando
algumas violéncias contra o povo de “cor”. Nao podemos esquecer que 0 conceito de
“raga” tem um carater politico-ideolédgico, que carrega alguns significados e hierarquias.

O conceito de raca era utilizado para categorizar e classificar espécies animais e
vegetais, ou seja, estava relacionado a um determinado grupo, ligados por uma mesma
ancestralidade. O conceito de raca opera hierarquicamente e ideologicamente por meio
da classificacdo social, sendo marcado pela validagédo das diferencas. Atualmente, essa
classificacdo da diversidade humana em ‘“ragas” ndo € mais utilizada. Conforme
Kabengele Munanga (2004, p. 2):

Por que entdo, classificar a diversidade humana em ragas diferentes? A
variabilidade humana é um fato empirico incontestavel que, como tal
merece uma explicagdo cientifica. Os conceitos e as classificagdes
servem de ferramentas para operacionalizar o pensamento. E neste
sentido que o conceito de raca e a classificacdo da diversidade humana
em racas teriam servido. Infelizmente, desembocaram numa operacéo
de hierarquizacao que pavimentou o caminho do racialismo.

Com a classificagédo, originaram-se divisdes, hierarquizacdes e desigualdades,
uma vez que, ao classificar algo, utilizamos fenémenos linguisticos convencionais e
muitas vezes arbitrarios. Ao pensarmos em ‘“raga”, logo, utilizamos o critério de
classificacdo embasado nas diferencas e semelhancas fisicas dos seres humanos, como

por exemplo a cor da pele, formato do nariz e cabelo. Inclusive, a espécie humana ficou
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dividida em “trés racas” que ainda estdo enraizadas e sdo popularmente e cientificamente
conhecidas por “raga branca, raga negra e raga amarela”.

Em nossa sociedade, escolhemos ideologias e conceitos que mais nos
representam. O conceito de raca sempre esteve associado a dominacdo e ao poder,
inclusive, quando paramos para refletir sobre as praticas de racismo, uma vez que
geralmente associamos o0 racismo a partir de raca, ndo sendo a toa que o dicionario online
Priberam (2016, ndo paginado), afirma que o racismo é “teoria que defende a
superioridade de um grupo sobre outros, baseada num conceito de raga”.

O racismo, geralmente, por razdes ldgicas e ideoldgicas, é conceituado a partir
da raca. O racismo é uma ideologia, uma vez que o racista cria 0 conceito de raca para
hierarquizar e classificar determinados grupos. De acordo com o dicionério online
Priberam (2016, ndo paginado), o racismo preconiza, particularmente, “[...] a separacao
destes dentro de um pais ou regido (segregacao racial) ou mesmo visando exterminio de
uma minoria.” O racismo e suas consequéncias sdo maléficos, sendo assim precisa ser

combatido denunciado e eliminado da nossa sociedade.

O racismo, como ideologia elaborada, é fruto da ciéncia europeia a
servico da dominacdo sobre a América, Asia e Africa. A ideologia
racista se manifesta a partir do trafico escravo, mas adquire o status de
teoria apos a revolucdo industrial europeia. Aimé Césaire, em seu
Discurso sobre o Colonialismo, escrito no imediato do pds-guerra,
salienta que Cortez e Pizarro pilhavam e matavam na conquista da
América, mas que nunca afirmaram “ser mandatarios de uma ordem
superior... 0s hipocritas sé vieram mais tarde” (PRIBERAM, 2016, ndo
paginado).

O racismo néo surgiu de uma hora para outra, foi se consolidando aos poucos,
principalmente a partir da colonizacdo europeia e seus resquicios. Trata-se de um
fendmeno ideoldgico que foi cristalizado através da manutencdo e validacdo de
preconceitos e pela discriminacdo de uma determinada cor de pele, uma vez que essa
classificag¢ao se da através do “colorismo”, que basicamente seria de que a cor da pele
define como a pessoa negra seria tratada. De fato, dependendo dos tragcos que uma pessoa
negra tem, ela poderéa vivenciar diferentes formas de racismo, uma vez que negros com a
pele mais escura sofreram/sofrem racismo e violéncias mais severas, evidenciando ainda
mais o processo de mesticagem, enquanto negros com a pele mais clara, eram/sédo melhor

vistos e aceitos.
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O racismo diferencia a humanidade em diferentes grupos raciais através das suas
caracteristicas fisicas hereditarias comuns. O racismo conforme Munanga (2003), o
racismo ele ndo opera apenas pelo quesito bioldgico, ele age também a partir de
pensamentos, condutas racista, o qual considera e deslegitima as singularidades de uma
determinada cultura, religido, dentre outros fatores que sdo utilizados como pressupostos.

Conforme Gomes (2005 p. 52),

O racismo é, por um lado, um comportamento, uma agdo resultante da
aversdo, por vezes, do ddio, em relagdo a pessoas que possuem um
pertencimento racial observével por meio de sinais, tais como: cor da
pele, tipo de cabelo, etc. Ele é por outro lado um conjunto de ideias e
imagens referente aos grupos humanos que acreditam na existéncia de
ragas superiores e inferiores. O racismo também resulta da vontade de
se impor uma verdade ou uma crenga particular como Unica e
verdadeira.

O racismo opera em diferentes niveis: pessoal, interpessoal e institucional. Para

melhor visualizacdo, a Figura 2 traz 0 modelo proposto por Jones (2002):

Figura 2 - Dimensdes do Racismo

RACISMO COMO ESTRUTURANTE SOCIAL

Sentimentos Inferioridade/ Superioridade
Passividade/Prostividad
Condutas y
Falta de respeito/Desconfianca/
Omissdes ’Nezll.&wfhaol&comoram
Material ‘ lndlmmlﬂﬂeqloum‘
Menor acesso & informag3o
Acesso aopoder Aenor participac3o e contrs

Fonte: baseado no modelo proposto por Jones (2002).

Apesar de vivermos em um pais com diferentes povos, culturas e etnias, ainda

h& muito preconceito, discriminagdes e formas de violéncia que estdo permeadas em
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nossa sociedade e que muitas vezes ndo sdo veladas. Vivemos em uma constate
manutencdo de manifestacdes opressivas das desigualdades sociais.
De acordo com Munanga (2003, p. 12),

[...] essa substituicdo ndo muda nada a realidade do racismo, pois ndo
destroi a relacdo hierarquizada entre culturas diferentes que é um dos
componentes do racismo. Ou seja, 0 racismo hoje praticado nas
sociedades contemporaneas nao precisa mais do conceito de raga ou da
variante bioldgica, ele se reformula com base nos conceitos de etnia,
diferenca cultural ou identidade cultural, mas as vitimas de hoje séo as
mesmas de ontem e as ragas de ontem sdo as etnias de hoje. O que
mudou na realidade sdo 0s termos ou conceitos, mas 0 esguema
ideoldgico que subentende a dominacéo e a exclusdo ficou intacto.

Entende-se por etnia pessoas que compartilham de uma mesma linguagem,
cultura, religido, modo de ver e lidar com o mundo e de preferéncia que morem
geograficamente num mesmo territdrio. Existem diversas etnias em nossa sociedade,
algumas delas séo representadas na sociedade brasileira, indigenas, japonesa, 0S
sudaneses, bantos, etc. Sendo assim, se faz necessario refletirmos com Gomes e Munanga
(2006) que,

[...] ndo se trata aqui de brigar para definir qual conceito é o melhor para
nomearmos o pertencimento étnico-racial dos negros no Brasil. Trata-
se de compreender melhor a complexidade da questdo racial e entender
que os termos e conceitos que usamos no dia-a-dia ndo sdo construidos
ingenuamente. Eles estdo imersos em um contexto histérico, cultural e
politico. Para compreender melhor a relagdo entre raca e etnia alguns
estudiosos adotam a expressdo étnico/racial. Esta é usada na tentativa
de explicar que, ao nos referirmos ao segmento negro da populacéo
brasileira, tanto a dimensdo cultural (linguagem, tradicGes,
ancestralidade) quanto a racial (caracteristicas fisicas visivelmente
observaveis, tais como cor da pele, tipo de cabelo etc.) sdo importantes
e estdo articuladas. Ambas devem ser consideradas em conjunto (e ndo
de forma separada) quando falarmos sobre a complexidade do que
representa “ser negro no Brasil”. (MUNANGA; GOMES, 2006, p.
178).

E de suma importancia também pensarmos no papel da educadora frente as
praticas que visam erradicar condutas discriminatdrias, visto que, a escola € um espaco
privilegiado que pode qualificar ou desqualificar o sujeito. No contexto escolar, existem
representacdes estereotipadas (re)produzidas de maneira (ndo) intencional, ocasionando

o silenciamento sobre o que realmente foi a historia e cultura brasileira.
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Um olhar superficial sobre o cotidiano escolar da margem a
compreensdo de uma relacdo harmoniosa entre adultos e criancas;
negros, brancos. Entretanto, esse aspecto positivo torna-se contraditério
a medida que ndo sdo encontrados no espaco de convivéncia das
criancas cartazes, fotos ou livros infantis que expressem a existéncia de
criancas ndo brancas na sociedade brasileira (CAVALLEIRO, 2001, p.
145).

A escola pode ser um dos primeiros espagos onde a crianga vai vivenciar
conflitos “raciais”, sociais e econdmicos fora do seio familiar protetivo. E necessario
promover para as educadoras processos formativos que proporcionem momentos de
reflexdo e agdes pedagdgicas sobre o que de fato ¢ trabalhar as relagdes étnicas e “raciais”
(tensionadas pela Lei n° 10.639/2003), uma vez que a pratica pedagdgica da educadora
podera proporcionar mecanismos potentes a favor de uma sociedade antirracista desde a
sua base. “Jamais contaremos com uma democracia efetiva se ndo [...] eliminarmos o
[racismo]. O negro ainda constitui o ponto central de referéncia de nossos atrasos e
avancos historicos, a esperanca maior na luta dos oprimidos pela criacdo de uma
sociedade nova” (FERNANDES, 1995).

A sociedade originalmente se organiza pela exclusdo do que ndo é semelhante,
ou seja, o discurso cliché de que “todos sdo iguais” e, sendo assim, detentores dos mesmos
direitos, é contraditério. Existem muitos discursos, tentativas e leis que tentam de fato
incluir, mas sabe-se que, por diversas vezes o ato de incluir torna-se subjetivo, sem muita
perspectiva de melhoria.

O processo de inclusdo ocorre ha muitas décadas, pois o ser humano
naturalmente segrega o outro que ndo é seu semelhante por uma ordem social, cultural ou
econdmica. Os discursos inclusivos sdo na maioria das vezes politicos, eles ndo traduzem
apenas as lutas ou os sistemas de dominacdo, eles nos permitem refletir sobre e buscar
diferentes maneiras de reconhecer e aceitar o outro.

Faz-se necessario, portanto, adotar uma postura inclusiva que compreenda,
interfira e problematize as diferentes vertentes do preconceito na busca de uma sociedade
ndo segregadora. Entende-se inevitavel e urgente a contemplacdo dessas questdes que
ainda sdo pouco trabalhadas dentro dos cursos de licenciatura, em especial cursos de
Pedagogia, uma vez que € de suma importancia a compreensdo e analise na nossa prépria
historia e cultura, visando a valorizacdo da cultura afro-brasileira, existente em uma

pratica pedagogica que tenciona o combate ao preconceito, a discriminacdo racial e
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praticas de exclusdo, possibilitando a ampliacdo de horizontes, tanto para os docentes
quanto para os discentes.

O encontro entre a teoria e a pratica muitas vezes pode causar um certo
desconforto, mas é preciso (re)significar as politicas publicas, delimitando finalidades e
propdsitos no processo de construcdo cultural, assumindo e reivindicando seus proprios
atos em prol de uma sociedade mais justa.

As leis séo ferramentas essenciais que as educadoras podem manejar para a nao
perpetuacdo de praticas ndo inclusivas. A escola tem um papel social fundamental para a
mudanca e quebra desses paradigmas (tabus), na busca de uma interacdo positivamente
equanime entre sociedade-sujeito, sujeito-sujeito e sujeito-outros, ndo como pares
opositores, mas sim ambivaléncias tensionais. E necessario pensarmos e propormos uma
atuacdo pedagogica que reconheca e compreenda as diferencas étnicas e “raciais” em
sociedade, sempre visando transformacfes significativas dentro e fora do contexto
formativo.

A negacéo do racismo enquanto uma ideologia ainda é muito presente em nosso
pais, trazendo muitas consequéncias, principalmente para a populacdo negra, que por
vezes ainda é silenciada e ndo tem a sua historia e contribuicGes culturais reconhecidas.
Os negros, em sua maioria, ainda ocupam os piores lugares e papeis sociais de dificil
sobrevivéncia no pais. Sendo assim, torna-se imprescindivel contemplar debates e refletir
sobre as questBes raciais dentro dos variados contextos educacionais, a fim de permitir
que novas geracdes, seja de professores, alunos, ou quaisquer outras profissdes, possam
problematizar o discurso hegemonico presente em nossa sociedade.

O acesso a problematizacgdes e a informacéao contribuiu para que a escola, como
instituicdo social, compreenda os contextos politicos, sociais e ideoldgicos da sociedade
em que esta inserida. Em concordancia com Ferreira (2014, p. 250), entendemos que “[...]
para termos uma sociedade mais justa e igualitaria, temos que mobilizar todas as
identidades de raca branca e negra para refletir sobre raca e racismo e fazer um trabalho

critico no contexto escolar [...]".
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2 AIMPORTANCIA DO PROCESSO FORMATIVO DAS/OS EDUCADORAS/ES

A presente secdo traz uma sintese tedrica que nos auxiliard a pensar e refletir
sobre a importancia do processo formativo das discentes dos cursos de Pedagogia, bem
como sobre as formas como esse processo formativo impacta as politicas publicas que
visam o enfrentamento de préaticas discriminadoras e preconceituosas, dando énfase aos
principios que estabelecidos nas Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008.

A educacdo contemporanea brasileira se propde a estimular a criticidade entre
os sujeitos, podendo assim construir e “salvar o mundo” de seres humanos racistas,
machistas, homofdbicos, xenofdbicos, classicistas, individualistas, dentre tantos outros
adjetivos que poderiam classificar o ser humano. Logo, torna-se indispensavel pensarmos
em uma educacdo que seja plural, visto que as praticas discriminatorias fazem parte do
cotidiano de criancas e adolescentes, mesmo que por diversas vezes essa discriminacao e

violéncia ocorra de maneira sutil, indireta ou oculta.

2.1 Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008

Existem muitos estudos, como por exemplo, Munanga (2004), Gomes (2011,
2013) e Rosemberg (2014), dentre tantos outros, que proporcionam uma Série de
inquietacOes referentes as questdes étnicas e “raciais”, uma vez que ¢ uma problematica
potente em todos niveis educacionais, inclusive no ensino superior. O estudo da legislacao
que impacta os processos educacionais é fundamental, pois, como aponta Cury (2000, p.
32), “Declarar direitos € um recurso politico-pedagdgico que expressa um modo de
conceber as relacdes sociais dentro de um pais.”

Vivemos em uma sociedade pluriétnica e multicultural, sendo assim, torna-se
imprescindivel pensarmos e propormos uma educacdo que seja plural, inclusiva e
democratica. Logo, a implementacdo da Lei n® 10.639/2003 € considerada um marco
historico, uma resposta as reivindicacbes dos movimentos sociais por politicas de
afirmacdo do povo negro que contribuam positivamente para o pleno desenvolvimento
dos sujeitos.

Nessa perspectiva, Gomes e Jesus (2013, p. 21) apontam que:

Tanto a legislagdo como seus dispositivos podem ser considerados
como pontos centrais no processo de implementagdo das politicas de
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acBes afirmativas na educacdo brasileira nos seus diferentes niveis,
etapas e modalidades educacionais.

A Lei n®10.639, promulgada em 9 de janeiro de 2003, tinha como objetivo dar
respostas a longa historia de lutas e reivindicagdes do movimento negro em nosso pais.
A partir da sua publicacdo, foram aprovados muitos textos legais que justificavam,
fundamentavam e regulamentavam a sua aplicacéo.

O texto final que foi aprovado pelo Congresso Nacional era considerado
“progressista”, ou seja, era entendido como um avango, trazendo inimeras colaboragdes,

inclusive para o aperfeicoamento da condi¢cdo humana. Tais avangos ocorreram:

[...] por intermédio das mdltiplas modalidades de protesto e
mobilizacdo que o0 movimento negro vem dialogando, ndo apenas com
o0 Estado, mas principalmente com a sociedade brasileira. A trajetoria
desse movimento vem se caracterizando pelo dinamismo, pela
elaboracdo e reelaboracdo, em cada conjuntura histérica, de diversas
estratégias de luta a favor da integracdo do negro e erradicacdo do
racismo na sociedade brasileira. (DOMINGUES, 2007, s./p.)

Apesar de a referida Lei existir hd quase vinte anos, ainda existem muitos
desafios a serem alcancados. A Lei € um instrumento muito potente se for realmente
contemplada, pois auxiliard no desenvolvimento e construgdo da identidade e
personalidade dos alunos negros, visto que a partir da sua contemplacdo, os sujeitos
conhecerdo a historia dos seus ancestrais por outro viés, a partir da valorizacdo e
reconhecimento do papel que eles tiveram para a formacao da sociedade brasileira, saindo
do que era contado e disseminado a partir de um curriculo com visdo e perspectiva
eurocéntrica. “E tarefa da escola fazer com que a Historia seja contada a mais vozes, para
que o futuro seja escrito a mais maos” (SANTOS, 2001, p.20).

Portanto, em concordancia com o Parecer CNE/CP n° 03, aprovado em 10 de
marco de 2004, ressaltamos a responsabilidade que o Estado tem em desenvolver acoes
afirmativas a fim de proporcionar aos educandos uma educacéo de qualidade que respeite

e dialogue com as diferencas que constituem a nossa sociedade.

Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparagdes, no que
cumpre ao disposto na Constituicdo Federal, Art. 205, que assinala o
dever do Estado de garantir indistintamente, por meio da educacéo,
iguais direitos para o pleno desenvolvimento de todos e de cada um,
enquanto pessoa, cidadao ou profissional. Sem a intervencéo do Estado,
0s postos a margem, entre eles os afro-brasileiros, dificilmente, e as
estatisticas 0 mostram sem deixar ddvidas, romperdo o sistema
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meritocratico que agrava desigualdades e gera injustica, ao reger-se por
critérios de exclusdo fundados em preconceitos e manutencdo de
privilégios para os sempre privilegiados (BRASIL, 2004a, p. 12).

Entretanto, para que seja possivel a efetivacdo desta Lei, a Resolu¢do CNE/CP
n° 01, aprovada em 17 de junho de 2004, prescreve a obrigatoriedade dos conteudos
referentes a historia e cultura afro-brasileira e africana em todos os niveis educacionais.
O aprofundamento do contetdo da Lei supracitada, é estabelecido e pode ser encontrado
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educaco das Relagdes Etnico-Raciais e para
0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, de outubro de 2004. E nesse
documento que as instituicdes de ensino, podem basear-se e orientar-se para contemplar

essas questdes no espaco escolar.

A presente Resolugéo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, a serem observadas pelas
Instituicdes de ensino, que atuam nos niveis e modalidades da Educagéo
Brasileira e, em especial, por Instituicbes que desenvolvem programas
de formagéo inicial e continuada de professores (BRASIL, 2004b, p. 1).

Assim, a partir do intenso movimento e luta dos povos indigenas pelo
reconhecimento e valorizagdo da historia e cultura indigena, deu-se a inclusdo desta
temaética, que ainda era pouco valorizada, através da substituicdo da Lei n® 10.639/2003
e respaldada pela Lei n° 11.645/2008, que trata da obrigatoriedade da histéria e cultura
africana, afrodescendente e indigena em todo curriculo escolar seja de ensino publico ou

particular, nos seguintes termos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e
cultura afro--brasileira e indigena. § 1° O contetdo programatico a que
se refere este artigo incluira diversos aspectos da historia e da cultura
que caracterizam a formacdo da populacdo brasileira, a partir desses
dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacédo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicGes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil (BRASIL, 2008,
n&do paginado).
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Existe um Plano Nacional para a implementacdo da Lei n° 10.639/2003 que foi
publicado em 2013, ou seja, dez anos depois da efetivacdo da referida Lei. O objetivo
geral do Plano Nacional é,

Colaborar para que todos o0s sistemas de ensino cumpram as
determinacdes legais com vistas a enfrentar as diferentes formas de
preconceito racial, racismo e discriminag&o racial para garantir o direito
de aprende a equidade educacional a fim promover uma sociedade justa
e solidaria (BRASIL, 2013, p. 19).

Logo, entende-se que, apesar da Lei ja existir ha um determinado tempo, ainda
assim a efetivacdo dela ndo estava ocorrendo, sendo necessario criar 0 Plano Nacional
que tinha objetivo geral, objetivos especificos, eixos, atribui¢fes, dentre outros. Um
objetivo especifico que vem de encontro com a tematica proposta,

Desenvolver agdes estratégicas no ambito da politica de formacao de
professores, a fim de proporcionar o conhecimento e a valorizagdo da
histéria dos povos africanos e da cultura afro-brasileira e da diversidade
na construcdo histérica e cultural do pais; (BRASIL, 2013, p. 23).

Visto que a educadora € um sujeito potente capaz de modificar diferentes
realidades e histérias através de sua atuacao, por isso é tdo importante que ela considere
a diversidade cultural presente em nossa sociedade, na medida que vivemos em um pais
que abrange diversas diferencas, como por exemplo, sociais, regionais, politicas, dentre
tantas outras.

Entretanto, ndo € tdo simples pensarmos em uma educacao plural que contemple
as relacOes étnicas e “raciais”, por exemplo, porque apesar de ser um tema amplo que
permite diferentes abordagens e conexdes, ainda possui pouca visibilidade, sendo pouco
abordada nos cursos de licenciaturas e consequentemente na educacdo basica, como
preconiza as Diretrizes Curriculares para a Educacdo das relaces étnico-raciais para o
ensino de historia e cultura afro-brasileira e indigena.

Essa pouca visibilidade pode gerar inimeros prejuizos para a formacao dos/as
educandos/as, uma vez que o professor podera contribuir de maneira inconsciente para a
perpetuacéo e reproducdo de preconceitos e desigualdades existentes em nossa sociedade.
E importante pensarmos no processo formativo dos discentes em pedagogia porque eles

atuardo com criancgas que estardo em plena fase de desenvolvimento.
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Os(as) educadores(as) nao poderdo ignorar, no proximo século, as
dificeis questdes do multiculturalismo, da raca, da identidade, do poder,
do conhecimento, da ética e do trabalho, que, na verdade, as escolas ja
estdo tendo de enfrentar. Essas questdes exercem um papel importante
na definicdo da escolarizacdo, no que significa ensinar e na forma como
as(os) estudantes devem ser ensinados(as) para viver em um mundo que
serd amplamente mais globalizado, high tech e racialmente diverso do
gue em qualquer outra época da escola. (GIROUX, 2002, p; 88).

Abordar essa tematica tdo importante requer muito estudo, leitura, olhares
sensiveis e empatia para que sejamos capazes de transformar e dar sentido ao que estamos
propondo. E preciso (re)significar valores, preconceitos e atitudes todos os dias para a
promocdo da igualdade entre os diferentes grupos étnicos existentes em nosso pais,
procurando sempre auxiliar no desenvolvimento pleno dos educandos.

Nesse sentido, a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1 de julho de 2015, traz, entre os
principios da formac&o de profissionais do magistério da educacdo bésica:

Il - a formagdo dos profissionais do magistério (formadores e
estudantes) como compromisso com projeto social, politico e ético que
contribua para a consolidacdo de uma nacdo soberana, democratica,
justa, inclusiva e que promova a emancipagdo dos individuos e grupos
sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizagdo da diversidade e,
portanto, contréria a toda forma de discriminagdo. (BRASIL, 2015, p.
4).

As instituicGes de ensino em geral reconhecem a importancia de abordar
tematicas que ainda sdo consideradas “tabus” em nossa sociedade, mas as vezes acabam
abordando apenas superficialmente e muitas vezes acabam ndo cumprindo por diversos
fatores, como por exemplo: tempo, embasamento teorico, prioridade, preconceitos, etc.

No Brasil existe o mito da democracia racial que nega a existéncia do racismo
em nosso pais, tentando passar uma ideia de sociedade harmoniosa entre as trés supostas
“ragas” que compdem tal sociedade, quais sejam (1) raca branca no topo da piramide; (2)
raga negra secundarizada por servir de mdo de obra direta escravizada e (3) indigena
dizimada por negar-se a ser escravizada (MUNANGA, 2006). H& quem acredite que de
fato ndo exista racismo no Brasil na permanente culpabilizacdo das vitimas, ocasionando
um silenciamento em debates pertinentes referentes as “agdes afirmativas”.

Logo, € importante criarmos subsidios tedricos e praticos capaz de proporcionar
as discentes reflexdes sobre as relagfes étnicas e “raciais”, diversidade e pluralidade

através de dialogos e problematizagdes, pois assim as futuras pedagogas poderédo
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proporcionar aos seus alunos um rico conhecimento e ndo apenas recortes da nossa
historia através de datas comemorativas e que muitas vezes ndo possuem outra
intencionalidade além de cumprir com o contetido programaético da proposta curricular.

A professora pode contribuir irracionalmente ou inconscientemente para a
perpetuacdo e manutencdo da cultura (1) preconceituosa, (2) discriminadora e (3) racista
através dos discursos, agdes, comportamentos e omissdes eloquentes. Por ser considerada
uma autoridade dentro da sala de aula € possivel que legitime certas atitudes perpetuadas
ao longo dos anos, e isso muitas vezes acaba passando despercebido.

Por isso, é de suma importancia que as discentes, desde o inicio da sua formacéo,
tenham acesso aos diferentes conhecimentos para se tornarem sujeitos criticos e
reflexivos para atuarem de forma positiva em situagoes que irdo enfrentar no dia a dia,
Vvisto que muitas vezes essas situacdes acabam legitimando alguma cultura, “raca”, crenga

ou ideologia, assim como a invisibilidade destes contetdos acaba sendo excludente.

A invisibilidade e o recalque dos valores histéricos e culturais de um
povo, bem como a inferiorizag&o dos seus atributos descritivos, através
de estere6tipos, conduz esse povo, ha maioria das vezes, a desenvolver
comportamentos de auto rejeicao, resultando em rejeicdo e negagéo dos
seus valores culturais e em preferéncia pela estética e valores culturais
dos grupos sociais valorizados nas representacdes. (SILVA, 2001,
p.14).

Portanto, é preciso contextualizarmos, esclarecermos e possibilitarmos uma
educacdo antirracista, inclusive através da ressignificacdo de conceitos como ‘raga, etnia
e racismo’, que muitas vezes sdo adquiridos através do senso comum. A cultura popular
deve sempre estar articulada com as praticas pedagogicas, ndo devendo ser excluida ou
negada. A escola € um espaco potente que podera contribuir de maneira direta para a
perpetuacdo ou para a desconstrucdo da cultura dominante. E na escola que os alunos
terdo as suas primeiras inter-relagdes, assim como, irdo reproduzir os mais diversos
modelos de socializagdo que sdo construidos nos seus espacos de convivio familiar,
produzindo e reproduzindo muitas questdes culturais e historicas também, que passardo
e serdo mediadas pelas educadoras.

Conforme Stuart Hall (1997, p. 17),

[...] a cultura tem assumido uma funcdo de importancia sem igual no
que diz respeito a estrutura e a organizacdo da sociedade moderna
tardia, aos processos de desenvolvimento do meio ambiente global e &
disposicao de seus recursos econdmicos e materiais. [...] a expansdo da
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“cultura” que hoje experimentamos, ndo tem precedentes. Mas a
meng¢do do seu impacto na “vida interior” lembra-nos de outra
dimensdo que precisa ser considerada: a centralidade da cultura na
constituicdo da subjetividade, da prdpria identidade e da pessoa como
ator social.

Sendo assim, é fundamental que pensemos nos cursos de formacgdo de
professores, uma vez que € preciso questionar em que medida esses cursos proporcionam
aos seus alunos conhecimentos cientificos e culturais de maneira articulada. Reconhecer
a existéncia de diferentes universos culturais auxiliard para a (re)constru¢do da nossa
identidade, cultura e sociedade, visto que vivemos em uma sociedade permeada pela ideia

gue possuimos uma Unica cultura.

2.2 Reflexdes acerca da formacé&o de professores: apontamentos contextuais

Na atualidade hd muitos debates referentes aos conceitos de formacdo de
professores, pois existem diferentes concepgfes e como eles transitam em diferentes
teorias, mas todas com o mesmo objetivo de proporciona-lhes uma formacdo de
qualidade.

De acordo com Névoa (1995, p. 13),

A formacao ndo se constréi por acumulacao de cursos, de conhecimento
ou de técnicas, mas sim através de um trabalho de reflexibilidade critica
sobre praticas e de (re)construgdo permanente de uma identidade
pessoal. A formacdo vai e vem, avanga e recua, construindo-se num
processo de relagdes ao saber e ao conhecimento.

Pensar e propor a formacdo de professores é um desafio, pois além de pensar no
papel que o professor vai desempenhar, é preciso entender que o professor desempenha
papéis e atribuicBes que vdo além da sala de aula, como por exemplo: a direcdo e a
coordenacdo pedagdgica. E preciso compreender as demandas do seu papel social
também, tornando-se uma profissdo complexa, pois além de dar aula, o professor também
desempenha outras funcdes de que certa forma néo faria parte do seu oficio.

A palavra docente origina-se do latim “docentis”, participio presente do verbo
docere, significando "que ensina". Etimologicamente, essa palavra designa, pois, alguém
gue, no momento, estd a desempenhar a profissdo de professor, esta a ensinar. Assim

como, a palavra professor, origina-se do latim “professus”, significando “aquele que
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declarou em publico". A palavra tem origem do verbo “profitare”, professar em
portugués, ou seja, declarar publicamente ou afirmar parente todos”.

Estudar sobre “formagdo” num contexto geral, torna-se complexo, pois existem
diferentes tipos de formacdo, com caracteristicas, singularidades e objetivos diferentes.
Porém, torna-se necessario compreender o processo de formacdo docente, uma vez que
estamos falando uma profissdo que esta pré-disposta a formar outras pessoas, e nao
somente visando outra profissdo, mas que de certa forma contribui para a formacéo e

desenvolvimento integral de outros individuos.

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que
forneca aos professores 0s meios de um pensamento autbnomo e que
facilite as dindmicas de auto formag&o participada. Estar em formagéo
implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre o0s
percursos e 0s projetos proprios, com vistas & construgdo de uma
identidade, que é também uma identidade profissional. (NOVOA, 1995,
p.25)

O conceito de “formagdo” abrange diferentes significados, através dos variaveis
movimentos culturais, politico-econémicos, pois de acordo com Garcia (1999, p.11), “[...]
a formacdo é o instrumento mais potente para democratizar o acesso das pessoas a cultura,
a informacdo e ao trabalho”, sendo assim os cursos de formacgdo de professores,
popularmente conhecidos como cursos de Licenciatura, devem proporcionar aos
educandos, a construcdo e o aprimoramento dos seus conhecimentos, levando-os a
desempenhar com competéncia e seguranca suas atividades educativas. Conforme N6voa
(2019, p. 7-8) ““A ligacdo entre a formagao e a profissdo é central para construir programas
coerentes de formacdo, mas é também central para o prestigio e para a renovacdo da
profissdo docente.”

A palavra formacdo geralmente esta associada a alguma atividade que tem como
funcdo social a “transmissdo” e a “aquisicdo” de saberes, quem busca uma formagao,
geralmente busca apropriar-se de algum conhecimento. Nesse sentido, Carlos Marcelo
Garcia (1999) tece criticas importantes sobre as diferentes concepcdes de formacao:

Formacdo como uma funcdo social: transmissdo de saberes, de saber
fazer ou ser exercido em beneficio do sistema econdmico, ou da cultura
dominante; como um processo de desenvolvimento e de estruturacéo da
pessoa: realizada a partir do efeito da maturacdo interna e de
possibilidade de aprendizagem, de experiéncias dos sujeitos; formacdo
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como instituicdo: referente a estrutura organizacional que planifica e
desenvolve atividades de formacgdo (GARCIA, 1999, p. 19).

Logo, o conceito de formacdo pode ser considerado um termo um pouco
complexo, pois abrange diferentes areas, e como Garcia (1999. p. 19) indica, trata-se de
um conceito “susceptivel de multiplas perspectivas”. A formagéo capacita e proporciona
ao sujeito a concretizacgdo de projeto de cunho pessoal ou coletivo.

E preciso pensar na formacdo de professores como uma possibilidade de
transformacdo de melhoria da educacdo como um todo, visando formar estudantes
capazes de enfrentar as diferentes realidades e obstaculos através de uma postura critica
e assertiva. “Consideramos a formagao de professores como a preparagdo e emancipagao
profissional do docente para realizar critica, reflexiva e eficazmente um estilo de ensino
gue promova uma aprendizagem significativa nos alunos e consiga um pensamento-acdo
inovador." (MEDINA; DOMINGUEZ, 1989, p. 87).

Os processos formativos formardo a identidade pessoal e profissional daqueles
que buscam tal formacao, sendo assim, a formacao docente nao deve ter como finalidade
exclusiva formar unicamente aquele que buscou formacéo, pois a formacédo nédo termina
no professor, mas sim na sua préatica pedagdgica e em como ela vai impactar na vida
daqueles que passam por eles.

Com relacdo a formacéo docente, pode-se conferir em Veiga (2008, p.15) que
“a formagdo de professores constitui o ato de formar o docente, educar o futuro
profissional para o exercicio do magistério. Envolve uma acdo a ser desenvolvida com
alguém que vai desempenhar a tarefa de educar, de ensinar, de aprender, de pesquisar e
de avaliar.”

Sendo assim, apds essa breve conceituacdo sobre formacdo e formacdo de
professores, trazemos reflex6es contextuais referentes ao atual cenario educacional
brasileiro e & importancia de formarmos professores que promovam uma aprendizagem
significativa nos alunos.

No Brasil, existem cerca de 2,2 milhdes de professores que estdo concentrados
e exercerem a profissdo na educacdo bésica, e 386.037, no ensino superior, os dados
fazem parte do Censo Escolar 2020 e do Censo da Educacdo Superior 2019. Esses dados
fazem parte do Censo Escolar do ano de 2020 e do Censo da Educacao Superior do ano

de 2019. O cenério educacional brasileiro tem assumido discussdes pertinentes referentes
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a democratizacdo da educacao, a fim de proporcionar a todos os educandos de todas as
instancias uma educacao de qualidade e que seja de direito de todos.

Torna-se imprescindivel pensarmos e defendermos uma politica publica que
proporcione as futuras educadoras ja formadas uma formacdo completa que considere e
dialogue entre todas as vertentes. A formacdo docente é uma discussdo extremamente
necessaria, pois proporciona diferentes oportunidades educacionais a toda populacéo, na
medida que proporciona mudancas sociais, politicas, culturais e econdmicas em toda
sociedade. Portanto, para que possamos compreender 0S avangos e possiveis retrocessos
do processo formativo das educadoras, torna-se necessario contextualizarmos
historicamente a formacao docente no Brasil.

A formacdo dos professores no Brasil surgiu apds a independéncia do Brasil,
qguando foi pensada uma nova organizacdo da sociedade brasileira que poderia ser
modificada através do estudo, uma vez que a educacdo sempre foi considerada uma
possibilidade de transformacdo. Logo, foram pensados institutos que visavam firmar
conhecimentos cientificos, sendo contrério a doutrina religiosa que era totalmente
impositiva. Com a expulsdo dos jesuitas no Brasil, houve a reformulacdo do sistema
educacional, inclusive foi pensado e elaborado um projeto para a formacdo dos
professores, que tinha como objetivo além de melhorar a educacdo do pais, ampliar

também o nimero de docentes qualificados.

O estabelecimento das escolas destinadas ao preparo especifico dos
professores para o0 exercicio de suas fungdes estd ligado a
institucionalizacdo da instrucdo publica no mundo moderno, ou seja,
a implementacdo das ideias liberais de secularizagdo e extensdo do
ensino primario a todas as camadas da populagdo. (TANURI 2000, p.
62)

A primeira lei educacional foi criada em 15 de outubro de 1827 no Brasil Império
(1822 — 1891), no governo de Dom Pedro I, nominada Lei das Escolas de Primeiras
Letras, que apresentava a exigéncia de um preparo didatico, apesar de ndo fazer referéncia
a questdo pedagdgica. Essa Lei contava com 17 artigos, mas destacamos apenas 0s quatro

primeiros:

D. Pedro I, por Graga de Deus e undnime aclamacdo dos povos,
Imperador Constitucional e Defensor Perpétuo do Brasil: Fazemos
saber a todos 0s nossos suditos que a Assembleia Geral decretou e nds
gueremos a lei seguinte:
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Art. 1° Em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, haverdo
(sic) as escolas de primeiras letras que forem necessarias.

Art. 2° Os Presidentes das provincias, em Conselho e com audiéncia das
respectivas Camaras, enquanto ndo estiverem em exercicio 0s
Conselhos Gerais, marcardo o numero e localidades das escolas,
podendo extinguir as que existem em lugares pouco populosos e
remover os Professores delas para as que se criarem, onde mais
aproveitem, dando conta a Assembleia Geral para final resolucéo.

Art. 3° Os presidentes, em Conselho, taxardo interinamente 0s
ordenados dos Professores, regulando-os de 200$000 a 500$000 anuais,
com atencgdo as circunstancias da populacdo e carestia dos lugares, e 0
fardo presente a Assembleia Geral para a aprovacao.

Art. 4° As escolas serdo do ensino mutuo nas capitais das provincias; e
serdo também nas cidades, vilas e lugares populosos delas, em que for
possivel estabelecerem-se. (BRASIL, 1827, p. 1).

Sete anos depois, em 1834, o0 ensino primario passou a ser reponsabilidade das
provincias, onde a formacao docente deveria seguir o modelo dos paises europeus, através
da criacdo das Escolas Normais, que visava uma formacao especifica. Em 1835, surgiu a
primeira Escola Normal do pais, situada em Niterdi na provincia do Rio de Janeiro. Logo
apos, ainda no século XIX, as provincias da Bahia, Mato Grosso, Sdo Paulo, dentre outras
também seguiram esse caminho. Porém, Couto Ferraz, quando era presidente da
Provincia do Rio de Janeiro, decidiu fechar a Escola Normal de Niter6i em 1849, pois
considerava esse tipo de escola implicava muitos gastos e ndo tinha muito retorno, pois
era muito baixo o nimero de alunos formados. Em 1859, a escola pioneira escola foi

reaberta.

O curriculo dessas escolas era constituido pelas mesmas matérias
ensinadas nas escolas de primeiras letras. Portanto, o que se
pressupunha era que os professores deveriam ter o dominio daqueles
contetdos que lhes caberia transmitir as criangas, desconsiderando-se 0
preparo didatico-pedagdgico. (SAVIANI, 2009, p.144)

Em 1890, a instituicdo do estado de S&o foi reformada, ocasionando a
padronizacdo de organizacgdo e funcionamento das Escolas Normais. De acordo com 0s
reformadores "sem professores bem preparados, praticamente instruidos nos modernos
processos pedagdgicos e com cabedal cientifico adequado as necessidades da vida atual,
0 ensino ndo pode ser regenerador e eficaz”" (SAO PAULO, 1890). Essa grande reforma
promoveu a padronizagdo da Escola Normal em todo territorio brasileiro.

Em 16 de outubro de 1924 foi criada a Associacdo Brasileira de Educacgéo, que

tinha como sede o Rio de Janeiro. Essa associacao era de adesdo voluntéria, que reunia
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os professores e outros interessados em educagéo. Trés anos ap0s a sua criagao, em 1927,
ocorreu a primeira conferéncia Nacional de Educacdo, realizada em Curitiba. JAem 19 de
marc¢o de 1932 ocorreu a reforma das Escolas Normais, que agora passariam a se chamar
“Escolas de Professores”, com 0 objetivo de consolidar um unico modelo pedagdgico-
didatico, "um curso hibrido, que oferecia, ao lado de um exiguo curriculo profissional,
um ensino de humanidades e ciéncias quantitativamente mais significativo” (TANURI,
2000, p. 72).

Em 1939, ocorreu a preocupacdo sobre como estava acontecendo de fato a
formacéo dos professores, logo essa formacdo foi direcionada das Escolas Normais para
as Universidades que tinham como modelo a Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil, dividida entre os cursos de Filosofia, Ciéncias, Letras e
Pedagogia. Os cursos de licenciatura formavam os professores para atuares em diferentes
disciplinas do ensino secundario, enquanto os cursos de Pedagogia formavam professores
apenas para atuarem nas Escolas Normais.

O ensino foi reformulado mais uma vez 1946. Nesta nova reformulacéo, o Curso
Normal foi divido em dois ciclos: o primeiro ciclo, que tinha duracdo de quatro anos,
tinha como objetivo formar os professores regentes do ensino primario, sendo situado em
Escolas Normais. J& o segundo ciclo tinha a duragdo de trés anos, e 0 seu principal
objetivo era formar os professores regentes do ensino primario, em Escolas Normais e

institutos de educacéo.

[...] & semelhanca do que ocorreu com os cursos normais, foi marcado
por uma tensdo entre os dois modelos. Embora seu objeto préprio
estivesse todo ele embebido do carater pedagdgico-didatico, este tendeu
a ser interpretado como um conteudo a ser transmitido aos alunos antes
gue como algo a ser assimilado tedrica e praticamente para assegurar a
eficacia qualitativa da acdo docente. Consequentemente, o aspecto
pedagogico-didatico, em lugar de se constituir em um novo modelo a
impregnar todo o processo da formacao docente, foi incorporado sob a
égide do modelo dos conteldos culturais-cognitivos. (SAVIANI, 2009,
p. 147)

Com o golpe militar de 1964, houve muitas mudangas, inclusive no campo

educacional, quando desapareceram as Escolas Normais. De acordo com Saviani (2009)

O golpe militar de 1964 exigiu adequacBes no campo educacional
efetivadas mediante mudancas na legislacdo do ensino. Em
decorréncia, a lei n. 5.692/71 (Brasil, 1971) modificou o ensino
primario e médio, alterando sua denominagdo respectivamente para
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primeiro grau e segundo grau. Nessa nova estrutura, desapareceram as
Escolas Normais. Em seu lugar foi instituida a habilitacéo especifica de
2° grau para o exercicio do magistério de 1° grau (HEM). (SAVIANI,
2009, p. 147)

O curso de Pedagogia formava os especialistas em Educagédo, que seriam 0sS
diretores de escola, orientadores educacionais, supervisores e 0s inspetores também, e os
demais cursos de licenciatura, formavam professores para atuar nas ultimas séries do 1°

e 2° grau.

Pelo parecer n. 349/72 (Brasil-MEC-CFE, 1972), aprovado em 6 de
abril de 1972, a habilitacdo especifica do magistério foi organizada
em duas modalidades basicas: uma com a duracdo de trés anos
(2.200 horas), que habilitaria a lecionar até a 42 série; e outra com
a duracdo de quatro anos (2.900 horas), habilitando ao magistério
até a 6° série do 1° grau. O curriculo minimo compreendia o nicleo
comum, obrigatdrio em todo o territério nacional para todo o ensino de
1° e 2° graus, destinado a garantir a formacdo geral; e uma parte
diversificada, visando a formacéo especial (SAVIANI, 2009, p. 147).

Em 1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

Nesse quadro referencial, a nova Lei de Diretrizes e Bases (Lei
9.394/96) estabelece que “a formacdo de docentes para atuar na
educacéo basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacéo plena, em universidades e institutos superiores de educagéo
[...]” (art. 62). (TANURI, 2000, p. 85).

Ja em 2002, ap6s a LDB, foram decretadas as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores. Ap6s a promulgacao destas diretrizes, o nivel superior
passou a ser condicdo obrigatdria para os professores da educacgdo basica, o que acontece

até atualmente.

[...] tudo indica que, apesar da conquista legal, a formacdo em nivel
superior continua a ser um desafio para os educadores, até porque a
recente regulamentacdo dos Institutos Superiores de Educacio (Res.
CNE 1/99) tem trazido incertezas acerca de suas consequéncias para a
qualificacdo de docentes. Por parte de educadores, de instituicGes de
ensino superior e de associactes de docentes, embora se reconhega
gue eles podem ser um avanco nos locais onde inexistem cursos
superiores de formacéo, teme-se um nivelamento por baixo em face
da énfase numa formagdo eminentemente préatica, desvinculada da
possibilidade de pesquisa, e devido aos padrdes de qualificacdo
docente inferiores aqueles exigidos nas universidades. (TANURI,
2009, p. 80)
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Ap0s essa sucinta apresentacdo da historia da formacdo dos professores no
Brasil, torna-se necessario também apresentar, de maneira clara, mas pontual, alguns
elementos que constituem as proposi¢Bes, os fundamentos, estratégias e avangos das

Politicas de formacdo docente.

2.3 Principais marcos das Politicas de formacéo docente no Brasil

Pensar na formacao de professores em nosso pais é algo que vem ocorrendo ha
muitas décadas, tornando-se uma problematica atual, visto que € objeto de debates e esta
em constate processo de reformulacdo no Brasil e no mundo. Formacéo de professores é
um termo amplo, pois pode ser utilizado tanto para a formacdo basica, quanto para a
formacédo complementar ou continuada.

A formacdo de professores deve ser compreendida em sua total plenitude,
através de toda sua historicidade que resultou, consolidou e moldou as politicas publicas
hoje existentes. Devemos considerar dois pontos importantes, mas um pouco quanto
contraditérios: se faz necessario sempre repensar sobre os cursos de licenciatura, mas
também é imprescindivel pensar nas adequacdes necessarias oriundas da escolarizacao
mercadoldgica, ou seja, uma reestruturacdo pautada no capitalismo, mas que exige
mudangas significativas no perfil dos profissionais.

Diante do exposto, iremos analisar a politica de formacéo de professores a partir
dos seguintes documentos: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de
1996; Base Nacional Comum para a Formacéo de Professores da Educacéo Basica (BNC-
Formac&o); e Diretrizes Curriculares Nacionais (DNC) para a formagdo inicial de
professores em nivel superior e formacédo continuada. Tais documentos permitem destacar
apontamentos no campo da formacao inicial e continuada para os professores no Brasil, bem
como compreender 0S avangos e possiveis retrocessos.

A aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacional (LDB) foi um marco
significativo para o sistema educacional do nosso pais, visto que a é a legislagdo que
define e organiza o sistema de ensino, seja ele publico ou privado. A sua aprovagéo
ocorreu apds muitos debates tanto politicos quanto ideoldgicos. A LDB serve a Educacao,
assim como a Constituicdo serve para a legislagéo brasileira. A partir da promulgagéo da
LDB 9394/1996, ocorreram mudangas pontuais na educagdo, ampliando e melhorando o

acesso ao ensino no Brasil, modificando, inclusive, o processo de formacdo dos
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professores, através do artigo 62 que estabelece que os professores(as) para atuarem na

educacdo basica deverdo se formar no ensino superior.

Art. 62.- A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-
& em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagéo plena, em
universidades e institutos superiores de educagdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e
nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal. (BRASIL, 1996, ndo paginado).

Atualmente, a situacdo no sistema de ensino ainda ndo pode ser considerada
ideal, mas é preciso levar em consideragdo todos 0s avangos que esta lei proporcionou e
ainda proporciona, visto que a educacdo passou a ser considerado um espaco
mercadologico potente.

Com relagdo aos profissionais da educacéo, a lei apresenta algumas normas que
servem para orientar as/os futuras/os educadoras/es e educadoras/es ja formadas/os, como
por exemplo: finalidades e fundamentos e formacdo dos profissionais da educacdo, as
incumbéncias dos professores, dentre outros. No que se refere as finalidades,
fundamentos e a formacdo docente, a Lei coloca como a finalidade da formagéo dos

profissionais da educagéo:

Art. 61°. A formag&o de profissionais da educagdo, de modo a atender
aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, terd
como fundamentos: | - a associacdo entre teorias e praticas, inclusive
mediante a capacitacdo em servico; Il - aproveitamento da formagcdo e
experiéncias anteriores em instituigdes de ensino e outras atividades.
(BRASIL, 1996, ndo paginado).

A LDB, no artigo 13, estabelece as incumbéncias do professor, que séo:

I- Participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento
de ensino; 11— Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagogica do estabelecimento de ensino;

I11- Zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV— Estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento;

V- Ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;

VI- Colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as
familias e a comunidade. (BRASIL, 1996, ndo paginado).
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Existe um capitulo na LDB intitulado “Titulo VI — Dos profissionais da
Educagdo”, no qual destacamos alguns artigos que consideramos pertinentes e que vem

ao encontro com a tematica proposta.

Art. 63°. Os institutos superiores de educa¢do manterdo:

I - cursos formadores de profissionais para a educacéo basica, inclusive
o curso normal superior, destinado a formagdo de docentes para a
educacdo infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;

Il - programas de formacéo pedagdgica para portadores de diplomas de
educacdo superior que queiram se dedicar a educacédo basica;

Il - programas de educacdo continuada para os profissionais de
educacdo dos diversos niveis.
Art. 65°. A formag&o docente, exceto para a educacao superior, incluird
pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas. (BRASIL, 1996, nao
paginado).

Apds seis anos da publicacdo da LDB, foram publicadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo de professores para os diferentes cursos de
licenciatura. Porém, apenas em 2006 foram aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educacao as diretrizes para os cursos de Pedagogia. que é o foco desta pesquisa, através
da Resolucdo CNE/CP n° 01 de 15 de maio de 2006, que dispde sobre as Diretrizes
Curriculares para o curso de Pedagogia.

Existem diferentes interpretacdes sobre a Pedagogia. Segundo Melo (2005,
p.821), a Pedagogia pode ser entendida a partir de “[...] uma concepgao de licenciatura
separada do bacharelado, de corte positivista” ou em “uma concepcdo de curso de
estrutura Unica, envolvendo a relacdo intrinseca entre ambos, com base num enfoque
globalizador”. Logo, destacamos alguns artigos referentes a formacdo em cursos de
licenciatura em Pedagogia que vem ao encontro desta pesquisa, 0s quais consideramos
pertinentes com este estudo.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, nos artigos 4° e 5° da
Resolucdo CNE/CP n°01/2006, os discentes em Pedagogia, estardo aptos a lecionar nas

seguintes etapas:

Art.  4° Os cursos de Licenciatura em Pedagogia destinam-se a
formacdo de professores para exercer fungGes de magistério na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar, e em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.
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Paragrafo (nico. As atividades docentes também compreendem
participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e instituicGes de
ensino, englobando:

| — planejamento, execugéo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo
de tarefas préprias do setor da Educacéo;

II- planejamento, execugdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliagdo de projeto e experiéncias educativas ndo-escolares;

Il — producédo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do
campo educacional, em contextos escolares e ndo-escolares. (BRASIL,
2006).

Portanto, os cursos de Pedagogia deverdo fazer a articulagdo na sua matriz
curricular entre a docéncia, a gestdo educacional e a producdo de conhecimentos
cientificos na area da educacdo, proporcionando ao discente uma formacdo completa. Ja

0 artigo 6°, evidencia a estrutura do curso de Pedagogia, sendo assim destacamos 0s itens

Gia’ e’ g’j,,:

Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade
nacional e a autonomia pedagdgica das instituicdes, constituir-se-a de:
I - um ndcleo de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade
e a multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo
acurado da literatura pertinente e de realidades educacionais, assim
como por meio de reflexdo e a¢des criticas, articulara:

a) aplicagdo de principios, concepcdes e critérios oriundos de diferentes
areas do conhecimento, com pertinéncia ao campo da Pedagogia, que
contribuam para o desenvolvimento das pessoas, das organizagdes e da
sociedade;

e) aplicacdo, em préticas educativas, de conhecimentos de processos
de desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas
dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica,
ética e biossocial; f) realizacdo de diagndstico sobre necessidades e
aspiragdes dos diferentes segmentos da sociedade, relativamente a
educacdo, sendo capaz de identificar diferentes forcas e interesses,
de captar contradicbes e de considera-lo nos planos pedagdgico e
de ensino-aprendizagem, no planejamento e na realiza¢do de atividades
educativas;

g) planejamento, execucéo e avaliacdo de experiéncias que considerem
o contexto histérico e sociocultural do sistema educacional brasileiro,
particularmente, no que diz respeito & Educacdo Infantil, aos anos
iniciais do Ensino Fundamental e a formacdo de professores e de
profissionais na &rea de servigo e apoio escolar;

J) estudo das relagdes entre educacdo e trabalho, diversidade cultural,
cidadania, sustentabilidade, entre outras problematicas centrais da
sociedade contemporanea; (BRASIL, 2006).

Atualmente os cursos de Licenciatura em Pedagogia possuem uma carga horaria
minima que sdo distribuidas da seguinte maneira, a fim de proporcionar qualidade nas

atividades propostas presentes no curriculo.
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Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga horaria
minima de 3.200 horas de efetivo trabalho académico, assim
distribuidas:

I - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a
aulas, realizacdo de seminarios, participacdo na realizacéo de pesquisas,
consultas a bibliotecas e centros de documentagéo, visitas a institui¢oes
educacionais e culturais, atividades praticas de diferente natureza,
participacdo em grupos cooperativos de estudos;

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente
em Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme
0 projeto pedagogico da institui¢do;

Il - 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciagdo
cientifica, da extensdo e da monitoria. (BRASIL, 2006).

Os debates referentes a formacdo de Pedagogos(as) apds a promulgacdo das
politicas educacionais é constante e deve se manter assim, visto que essas politicas se
caracterizam a partir da organizacdo da sociedade. A resolu¢cdo CNE/ CP n°01 de 15 de
maio de 2006 ndo atendia todos as reivindicacdes dos profissionais da educagdo. Em

concordancia com Ribeiro e Miranda (2008, p.14):

As novas DCNSs para 0 Curso de Pedagogia constituem uma conquista
da ANFOPE em conjunto com as demais entidades do setor
educacional, especificamente as de formacédo de professores. Contudo,
ap6s sua aprovacdo foram suscitados debates, questionamentos,
davidas advindas de diferentes campos da comunidade educativa:
docentes, discentes, pesquisadores, entre outros, o que significa dizer
que ndo ha consenso acerca das DCNSs.

O Parecer CNE/CP n° 05/2005 contribuiu na construcdo da identidade dos
pedagogos, tornando o que era apenas uma habilitacdo em um curso de licenciatura em
pedagogia, direcionando a atuacdo dos pedagogos a docéncia em dois niveis, na Educacao
Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental. Incluiu a docéncia também a
“participacdo da gestdo e avaliacdo de sistemas e instituicdes de ensino em geral, a
elaboracdo, a execucdo, o acompanhamento de programas e as atividades educativas”
(PARECER CNE / CP 05/2005), como jé foi comentado anteriormente. E fundamental
pensarmos nas politicas educacionais que envolvem o ensino superior com foco na

formacéo de professores, uma vez que:

O papel do professor é fundamental e a sua formacdo assume uma
funcgdo central nas Politicas educacionais. Esse profissional precisa ser
preparado para contribuir com o ajuste da educacdo as exigéncias do
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capital, devendo para tanto ser formado de acordo com o pensamento
Unico desse receitudrio ideoldgico (MAUES, 2003, p. 108)

A docéncia é a base da formacdo dos discentes em pedagogia, e deve ser
“compreendida como agdo educativa e processo pedagdgico metodico e intencional,
construido em relagBes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam
conceitos, principios e objetivos da Pedagogia”, e também, “constitui-se na confluéncia
de conhecimentos oriundos de diferentes tradicdes culturais e das ciéncias, bem
como de valores, posturas e atitudes éticas, de manifestacOes estéticas, ludicas,
laborais (PARECER CNE/CP 05/2005).

Ap6s a promulgacao das DCN para os cursos de Pedagogia em 2006, muita coisa
mudou, refletindo diretamente nos demais cursos superiores, pois as diretrizes
determinaram que todos os cursos do ensino normal deveriam se adaptar ao curso de
Pedagogia, mas que teriam um determinado prazo para cumprirem com 0 nNovo projeto

pedagogico, como consta nas diretrizes através do artigo 11 da Resolugdo:

Art. 11. As instituicbes de educagdo superior que mantém cursos
autorizados como Normal Superior e que pretenderem a transformacéo
em curso de Pedagogia e as instituicdes que ja oferecem cursos de
Pedagogia deverdo elaborar novo projeto pedag6gico, obedecendo ao
contido nesta Resolucao.

81° O novo projeto pedagdgico devera ser protocolado no 6rgédo
competente do respectivo sistema ensino, no prazo maximo de 1 (um)
ano, a contar da data da publicagdo desta Resolu¢do (BRASIL/CNE,
2006).

A formacdo das/os educadoras/es, principalmente dos cursos de Pedagogia,
sempre estiveram em evidéncia e consequentemente em pautas politicas. Conforme as
diretrizes atuais, 0s cursos de pedagogia possuem um carater generalista, ou seja, ndo
formam esse profissional apenas para atuar em sala de aula, mas sim proporcionam uma
formag@o completa, que possibilite ao Pedagogo estar em outros campos de atuagédo
também, como por exemplo a organizagéo e gestao escolar.

No processo de formacdo dos futuros pedagogos, é necessario compreender e
estimular todas as areas da educagdo para que tenhamos educadoras/es criticas/os e

reflexivas/os que entenda o seu papel social frente a sociedade.

Uma formac&o do professor que pretende desenvolver uma visao critica
da educacdo e do ensino ndo pode ficar restritas apenas a transmitir
tedrica e praticamente ao futuro profissional da educagdo um conjunto
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de principios, concepcdes, técnicas pedagogicas etc.., com a finalidade
de preparé-lo para um exercicio profissional competente e democratico
(VEIGA, 2001, p. 41).

Portanto, é indispensavel pensarmos na articulacdo entre a teoria e a prética,
através da formacdo dos professores e a Lei 10.639/2003, visto que a teoria e a pratica
sdo inseparaveis. A teoria tem a funcdo de “oferecer aos professores perspectivas de
analise para compreenderem os contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais e
de si mesmos como profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para neles
intervir, transformando-os” (PIMENTA, 2002, p.26). Do mesmo jeito, “a pratica docente,
expressdo do saber pedagdgico, constitui-se numa fonte de desenvolvimento da teoria
pedagogica. As necessidades praticas que emergem do cotidiano da sala de aula
demandam uma teoria” (AZZI, 1999, p.47).

2.4 Formacao docente e as questdes étnica e “raciais”

Ap0s trazermos de maneira sucinta, mas pontual todo o processo de formacéao
dos professores desde o século passado, agora iremos articular a Lei n® 10.639/2003 com
a formacdo dos professores, uma vez que 0 processo e 0 espaco formativo devem
proporcionar “debate, constru¢do de conhecimento e de apropriacdo de um saber que
oportunize o futuro professor articular a exigéncia legal e as situagBes cotidianas
escolares.” (CORENZA, 2018, p. 67).

A Lei n° 10.639/2003 alterou a Lei n°® 9394/1996, a LDBEN, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, tonando obrigatéria a Educacdo para as
Relacbes Etnico-Raciais e o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
educacao basica em todo territdrio brasileiro e o Parecer N° 01/04 do CNE que estabelece
as Diretrizes Curriculares das Relacdes Etnico-Raciais, exigem e evidenciam a
necessidade da formacdo das/os educadoras/es, uma vez que, a contemplacdo desta

tematica é responsabilidade de todos as/os educadoras/es como esta presente na Lei.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e
Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O Conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacéo da sociedade
nacional, resgatando a contribui¢cdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes & Historia do Brasil.
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80s Conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas
de educacdo Avrtistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como
'Dia Nacional da Consciéncia Negra'.

Portanto, as universidades devem aprimorar a formacao dos discentes, em toda
e qualquer licenciatura, para que os futuros professores de modo geral consigam se
apropriar dos conhecimentos teoricos referentes a Educacdo para as RelagOes
Etnicorraciais (ERER), a fim de contemplar a Lei 10.639/03. Tem-se observado um
movimento de discuss@es acerca da formacéo e da pratica pedagdgica de professores para
atuar com esta tematica que, apesar de estar em constante evidéncia em nossa sociedade,
ainda sim possui pouca visibilidade nos espagos formativos.

A implementacdo da Lei nas escolas é extremamente necesséria, pois além de
representar uma acdo afirmativa muito significativa, também destaca uma questdo muito
importante que esta relacionada a qualidade do ensino: a formacéo de professores. Gomes
e Silva (2011) alertam que “ainda faltam estudos que articulem a formagao de professores
e outras teméticas tdo caras a escola e aos movimentos sociais, sendo a diversidade étnico-
racial um tema de interesse” (GOMES; SILVA, 2011, p. 13).

Ainda existe muitos empasses para a implementacdo da Lei tanto na educacao
basica quanto no ensino superior, ocasionando o despreparo das/os educadoras/es,
gerando inseguranca e desconforto para contemplar temas considerados dificultosos. Em

concordancia com Munanga (2005, p. 18),

[...] ndo precisamos ser profetas para compreender que 0 preconceito
incutido na cabeca do professor e sua incapacidade em lidar
profissionalmente com a diversidade, somado ao contetdo
preconceituoso dos livros e materiais didaticos e as relagBes
preconceituosas entre alunos de diferentes ascendéncias étnico-raciais,
sociais e outros.

O preconceito, a discriminagdo e o mito da democracia racial estdo presentes nas
variadas formas no cotidiano escolar, e muitas vezes ocorre de maneira velada, cabendo
ao professor proporcionar aos educandos momentos de reflexdo frente a tematica étnica

e “racial”, para que seja esse ciclo seja de fato quebrado, pois a discriminagao racial é:

[...] qualquer distingdo, exclusdo, restricdo ou preferéncia baseada na
raca, cor, ascendéncia, origem étnica ou nacional com a finalidade ou o
efeito de impedir ou dificultar o reconhecimento e/ou exercicio, em
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bases de igualdade, aos direitos humanos e liberdades fundamentais nos
campos politico, econdmico, social, cultural ou qualquer outra area da
vida pablica. (BRASIL, 1969)

O espaco educativo muitas vezes “[...] acaba contribuindo para a perpetuagao
das discriminaces, seja por atuacao direta de seus agentes, seja por omissdo perante 0s
conteudos didaticos que veicula, ou pelo que ocorre no dia a dia da sala de aula.” (PINTO,
1993, p. 27). Logo, o sistema educacional é falho, pois ainda permanece excluindo e
velando a histéria de um povo, enquanto valida a histéria contada através do olhar
eurocéntrico, potencializando a excluséo e legitimando o racismo estrutural.

Segundo Munanga (2005, p. 15):

Alguns dentre nés ndo receberam na sua educacdo e formacdo de
cidadaos, de professores e educadores o necessario preparo para lidar
com o desafio que a problematica da convivéncia com a diversidade e
as manifestagbes de discriminagdo dela resultadas colocam
guotidianamente na nossa vida profissional. Essa falta de preparo, que
devemos considerar como reflexo do nosso mito de democracia racial,
compromete, sem duvida, o objetivo fundamental da nossa missao no
processo de formacdo dos futuros cidaddos responsaveis de amanha.
Com efeito, sem assumir nenhum complexo de culpa, ndo podemos
esquecer que somos produtos de uma educagdo eurocéntrica e que
podemos, em funcgéo desta, reproduzir consciente ou inconscientemente
0S preconceitos que permeiam nossa sociedade. (MUNANGA, 2005, p.
15).

Muitas vezes essa exclusdo ocorre sem intencionalidade, talvez por falta de
conhecimento tedrico, ou a formacdo inicial insuficiente que ndo contempla essas

questdes em sala de aula, dentre outros.

[...] a formacdo de professores que ndo tiveram em sua base de
formacao a histéria da Africa, a cultura do negro no Brasil e a propria
histéria do negro de um modo geral se constitui no problema crucial das
novas leis que implementaram o ensino da disciplina nas escolas. E isso
ndo simplesmente por causa da falta de conhecimento tedrico, mas,
principalmente, porque o estudo dessa tematica implica no
enfrentamento e derrubada do mito da democracia racial que paira sobre
0 imaginério da grande maioria dos professores. (MUNANGA, 2005,
p. 63)

E um desafio diario a formacdo de professores apds a Lei 10.639/2003,
entretanto, estd lei j& esta em vigor ha quase vinte anos, ou seja, ja deu tempo dos

curriculos do ensino superior se adaptarem e se preparem para contemplar essa tematica.
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Entretanto, ainda ha muitas dificuldades encontradas em situacdo e no desenvolvimento

de uma prética pedagogica tensionada a uma educacdo antirracista.

[...] ainda é um grande desafio, pois na realidade o que se tem observado
é que muitos educadores ndo estdo preparados para lidar com certas
situacdes no que diz respeito a questdes tedrico-metodoldgicas que a
aprovacdo da lei trouxe, gerando nos meios académicos e escolares
algumas inquietacdes e muitas davidas (OLIVA, 2006, p.02).

As educadoras precisam estar preparadas, cada vez mais, para atuarem com
situacOes diversas, situacdes esperadas e ndo esperadas também, entre elas, questdes
raciais, de preconceito, bullying, e tantas outras que surgirdo, mas para isso, se faz
necessario rever as lacunas que fazem parte da formacéo dos professores.

De acordo com Cavalleiro (2001), as préticas pedagdgicas antirracistas as

praticas pedagogicas antirracistas,

[...] reconhecem a existéncia do problema racial na sociedade brasileira,
buscam permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus
derivados no cotidiano escolar; repudiam qualquer atitude
preconceituosa e discriminatéria na sociedade e no espago escolar e
cuidam para que as relagdes interpessoais entre adultos e criancas,
negros e brancos sejam respeitosas (CAVALLEIRO, 2001, p. 141-158).

Os professores tém um papel fundamental para o enfrentamento desses
obstaculos, visto que na escola, os professores podem abordar e aprofundar essa tematica
de maneira leve, mas significativa, atraves da pratica pedagogica tanto individual quanto
coletiva, (re)significando muitos contextos e personalidades, sendo considerado um

instrumento potente.

[...] todos atribuem aos professores um papel determinante e crucial,
ainda que ndo exclusivo, para o futuro das sociedades que lutam para
alcangar uma educacdo de qualidade. Consequentemente reconhecem
gue os debates atuais sobre 0s processos de construcao e implementacéo
de politicas publicas que visam & correcdo de problemas relacionados a
cobertura, qualidade e equidade existentes no campo educacional néo
podem deixar de privilegiar as questes relativas ao desempenho e
formac&o docente. Todos admitem que a formacdo docente é um ponto
nevralgico e toda reforma de ensino que pretende produzir efeitos
duradouros e que, sem a sua adequada solucdo, qualquer mudanca
estarda limitada, quando muito, a resultados efémeros. Nessa
perspectiva, acredita-se que o sucesso ou o fracasso das reformas
dependerdo, em Ultima instancia, do nivel de convencimento e
transformacao dos docentes. (MELO; REGO, 2002)
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Por isso é tdo importante a pauta de formacdo de professores associado a
tematica étnica e ‘“racial”, pois através da aquisicio do conhecimento teodrico, os
professores poderdo trabalhar através da sua praxis pedagogica. Muitas educadoras
continuam reproduzindo a historia através do curriculo eurocéntrico, como ja foi
comentado anteriormente, por diversos fatores, mas principalmente por ndo terem tido
em sua formacdo inicial, conhecimentos sobre a historia, a cultura africana e afro-
brasileira, propagando uma educagdo que desvaloriza a dispora africana.

Os saberes adquiridos e repesados sdo etnocéntricos, ou seja, SOmMOS
acostumados a mostrar 0 homem branco, colonizador, como o protagonista e fundador da
historia da humanidade, colocando o homem negro, colonizado, com um figurante, sem
muita contribuicdo. D4 mesma forma que recebemos esse tipo de informac&o, acabamos
reproduzindo para os alunos, ocasionando um ciclo vicioso, sempre reforcando de
maneira velada a violéncia e o racismo.

Todavia, € preciso considerar as mudancas advindas apés a promulgacéo da Lei
10.639/03, pois ocorreu muitas significativas nas praticas pedagogicas, que e buscam uma
formacdo docente que proporcione subsidios tedricos para que os professores estejam
preparados para trabalhar com a diversidade, sempre respeitando e valorizando todas as

diferencas que constituem a nossa sociedade, pois

[...] para que a escola consiga avancar na relacdo entre saberes
escolares/realidade social/diversidade étnico-cultural é preciso que 0s
educadores (as) compreendam que 0 processo educacional também é
formado por dimensbes como a ética, as diferentes identidades, a
diversidade, a cultura, as relacGes raciais, entre outras. E trabalhar com
essas dimensdes nao significa transforma-la em conteddos escolares ou
temas transversais, mas ter a sensibilidade para perceber como esses
processos constituintes da nossa formagdo humana se manifestam na
nossa vida no proprio cotidiano escolar. Dessa maneira, poderemos
construir coletivamente novas formas de convivéncia e de respeito entre
professores, alunos e comunidade (GOMES apud MUNANGA, 2005,
p.147).

Sendo assim, pesar da efetivagcdo da implementacéo da Lei que garante o ensino
da Histdria Cultura Afro-brasileira nas instituicbes de ensino, é preciso garantir
consisténcia a pratica, pois so a existéncia das leis ndo garante uma sociedade mais justa

€ menos preconceituosa.

[...] ndo existem leis capazes de destruir os preconceitos que existem
em nossas cabecas e provenientes dos sistemas culturais de todas as
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sociedades humanas. A educacdo ofereceria uma possibilidade aos
individuos de questionar os mitos de superioridade branca e de
inferioridade negra neles introjetados pela cultura racista na qual foram
socializados. (MUNANGA, 2010.p.52).

Portanto, além da implementacédo das leis nas escolas, é fundamental que todos
0s sujeitos estejam unidos em prol de uma educacdo antirracista, que valorize a Historia
e Cultura Afro-brasileira, a fim de construir nas escolas um espaco que respeite, dialogue
e valorize que constituem a nossa sociedade, pois em concordancia com Munanga (2005,
p.120) “[...] é a auséncia de referéncia positiva na vida da crianga e da familia, no livro
didatico [...] que esgarca os fragmentos de identidade da crianca negra, que muitas vezes
chega a fase adulta com total rejeicdo a sua origem racial, trazendo-lhe prejuizo a sua vida

cotidiana.”
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3 PROJETO PEDAGOGICO, DIVERSIDADES E FORMACAO DE
PROFESSORAS/ES: PERCEPCOES ATRAVES DA ANALISE DOS
DOCUMENTOS

Nesta secdo, iremos discutir e problematizar através da analise do Projeto
Pedagdgico do curso de Pedagogia das duas instituicdes de ensino superior: UFMS e
UEMS, assim como das resolugdes que auxiliaram na elaboracdo dos documentos. A
proposta inicial desta dissertacdo era de pesquisar e problematizar trés universidades:
Federal, Estadual e Particular, todas com locus em Campo Grande, porém néo foi
possivel, pois a universidade particular ndo disponibilizou o projeto pedagdgico,
dificultando a analise e discussdao do mesmo, uma vez que a pesquisa investigou como 0s
cursos de Pedagogia estdo preparando as futuras pedagogas para atuarem com a
diversidade, sob o foco das questdes étnicas e “raciais”, através da leitura e analise de
seus PPCs. Uma vez que é possivel identificar mudancas significativas na formacéao
inicial através das Diretrizes Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia —
Licenciatura (BRASIL, 2006) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacéo
Basica (BRASIL, 2015).

As universidades que foram analisadas sdo intuicbes que possuem suas
caracteristicas e singularidades, pois apesar dos cursos serem regidos pelo mesmo
documento, o acesso a universidade é diferente, logo se pararmos para pensar, o publico
que entra através de vestibular é diferente do publico que entra através do Exame
Nacional do Ensino Médio, visto que possibilita a entrada de estudantes do pais inteiro,
enguanto o vestibular tende a ser mais acessivel paraa comunidade regional. Sendo assim,
é preciso pensar na estruturacdo curricular de cada curso, de forma Unica, mas que vise
uma formacao completa do discente, pois pensar e propor a formacao docente, torna-se
algo complexo e continuo, pois tem como uma das finalidades fomentar o pensamento
critico e reflexivo, e a autonomia do estudante, uma vez que a educacgdo é uma ferramenta
fundamental para a construgdo de uma sociedade mais plural e igualitaria, em termos
raciais. Conforme a Resolugdo CNE/CP n°2 de 2015:

Art. 3° A formacdo inicial e a formacdo continuada destinam-se,
respectivamente, a preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais
para funcbes de magistério na educacdo basica em suas etapas —
educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio — e modalidades —
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educacdo de jovens e adultos, educacao especial, educacéo profissional
e técnica de nivel médio, educagdo escolar indigena, educacdo do
campo, educacdo escolar quilombola e educacdo a distancia — a partir
de compreensdo ampla e contextualizada de educacdo e educacdo
escolar, visando assegurar a producéo e difusdo de conhecimentos de
determinada area e a participacdo na elaboracdo e implementacdo do
projeto politico-pedagdgico da instituicdo, na perspectiva de garantir,
com qualidade, os 3 direitos e objetivos de aprendizagem e o seu
desenvolvimento, a gestdo democrética e a avaliacdo institucional.

A reflexdo sobre a formacéo inicial de futuras pedagogas, torna-se tdo necessaria,
diante do expressivo aumento dos cursos de pedagogia, tanto on-line quanto presencial,
e 0 impacto direto que esse crescimento tem na educacéo, visto que ao propormos novos
cursos, € preciso também pensarmos em qual educacdo estamos oferecendo, em como
vamos propd-la e como a diversidade € ou vai ser inserida nesse curriculo, a fim de
superar exclusdes e desigualdades.

Para Leite (2005, p. 371),

[...] o oficio de professor/a, sendo cada vez mais exigente, reclama
também uma formagdo de qualidade cada vez maior e que se amplie
para além da formac&o inicial e a campos para além das fronteiras dos
conhecimentos disciplinares a que cada um/a se encontra vinculado/a,
sem, no entanto, os deixar de ter em conta.

Logo, um meio de analisar e refletir como est4 ocorrendo a formacéo inicial de
futuras pedagogas em cada instituicdo, sem precisar adentrar em campo, é através do
projeto pedagogico, o qual contém informacbes preciosas, tais como: disciplinas
obrigatdrias e optativas, bibliografia, formas de avaliacdo, dentre outras informac6es que
estdo disponiveis nesse documento.

A formacéo inicial em si é um processo complexo, que precisa ser plural e
democratico, incluindo e explorando a diversidade que esta presente em nossa sociedade,
inclusive através das propostas curriculares, pois sabe-se que, muitas vezes os curriculos
sustentam concepgdes eurocéntricas, ocasionando prejuizos na formacdo docente e
consequentemente na formagdo como um todo, pois como dito anteriormente, a pedagoga
estd presente na formacgéo e construcdo da identidade do sujeito. Logo, as intui¢des de
ensino superior estdo aptas e devem conceber a formacédo inicial e continuada aos
profissionais que estdo em formacdo ou aqueles que ja concluiram e que buscam se
aperfeicoar.

De acordo com a artigo 2° da Resolucdo de 2015, compreende a docéncia como:
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[...] acdo educativa e como processo pedagdgico intencional e
metodico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formacdo que se
desenvolvem na construgdo e apropriagdo dos valores éticos,
linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a sélida
formacdo cientifica e cultural do ensinar/aprender, & socializacdo e
construcdo de conhecimentos e sua inovacdo, em dialogo constante
entre diferentes visGes de mundo. § 2° No exercicio da docéncia, a acao
do profissional do magistério da educacdo basica € permeada por
dimensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas por meio de solida
formacdo, envolvendo o dominio e manejo de conteldos e
metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovagoes,
contribuindo para ampliar a visdo e a atuacdo desse profissional.

Os cursos de formacdo de professores estdo regulamentados pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/1996, que estabelece em seu
artigo n° 62 (atualizado pela Redacdo dada pela Lei n® 13.415, de 2017). A formacao de
pedagogas, independente da érea, educagdo infantil ou primeiros anos do ensino
fundamental, far-se-a& impreterivelmente através de nivel superior, em cursos de
licenciatura plena.

A formacdo inicial de professores para atuarem na Educacdo Bésica ganha
notoriedade na Resolucdo n°2 de 2015, no artigo 9°. Os cursos de formacéo inicial em
nivel superior compreendem os cursos de graduacdo em licenciatura, os cursos de
formacdo pedagdgica para os profissionais que ja sdo graduados, mas nao licenciados e
0s cursos de segunda licenciatura.

Cada instituicdo de ensino superior, assim como 0S Seus cursos, tem autonomia
para criar e reformular o projeto institucional desde que esteja respaldado nas diretrizes.
A formacdo inicial deve estar adequada a area de conhecimento pretendida e deve
oferecer aos educandos conhecimentos pedagogicos diversificados articulados entre
estudos tedricos e praticos plurais, através de um projeto formativo que assegure aos
estudantes o dominio dos conteudos especificos da area pretendida.

Pensar sobre formacéo inicial de professores € algo fundamental, pois é neste
espago que ocorre a construcdo e desconstrugdo de muitos paradigmas, conhecimentos
adquiridos através do sendo comum. E um espaco proporciona valiosas reflexdes.
Portanto, é preciso inserir a tematica das relacfes étnicas e “raciais” nos cursos de
Pedagogia, pois além de ser um conteudo essencial, € uma temaética definida por lei e
proporcionara a comunidade em geral, mas principalmente a populagéo negra, 0 minimo
de reparacéo historica, pois é preciso reeducar a populacdo na valorizacao e respeito das

matrizes africanas. E imprescindivel compreendermos a relevancia da formacao inicial
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de professores em geral, apesar do nosso foco ser a formacdo inicial de futuras pedagogas.

Visto que a pedagogia em si, conforme Libaneo (2004), pode ser definida:

Ao meu ver, a Pedagogia ocupa-se do fato, dos processos educativos,
métodos, maneiras de ensinar, mas antes disso, ela tem um significado
bem mais amplo, bem mais globalizante. Ela é um campo de
conhecimentos sobre a problemaética educativa na sua totalidade e
historicamente e, a0 mesmo tempo, uma diretriz orientadora da acédo
educativa (LIBANEO, 2004, p.29-30).

A Pedagogia é um campo de conhecimento amplo, podendo ser definido como
um fendmeno plurifacetado, ou seja, muitas vertentes e diferentes praticas. Um dos
documentos que regem a formacao de professores € a Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais, ou popularmente conhecido pela sua
abreviatura “DCNERER”, que ¢ resultado de muitas discussdes e reinvindicagdes do
movimento negro, pois sem a insercdo deste conteudo, a historia do negro ainda
continuaria sendo contada através do ponto de vista do “outro” e muitas vezes contada de
maneira negativa, onde colocam o negro como um objeto e ndo como um sujeito ativo
que sofreu muito, mas que também trouxe diversas contribui¢cdes positivas para a nossa
sociedade.

Conforme Santomé (1995): “Os curriculos planejados e desenvolvidos nas salas
de aula vém pecando por uma grande imparcialidade no momento de definir a cultura
legitima, os contetdos culturais que valem a pena”. (SANTOME, 1995, p.165). E
fundamental que questionemos essas concepcdes colonialistas para que ndo legitimemos
0 ensino em uma Unica cultura como vem ocorrendo ha muitas décadas e que sdo
reforcadas todos os dias através de préaticas discriminatorias, racistas, preconceituosas e

de exclusio.

Ao omitir contetdos em relagdo & historia do pais, relacionados a
populacdo negra, ao omitir contribuicdes do continente africano para o
desenvolvimento da humanidade e ao reforcar determinados
esteredtipos, a escola contribui fortemente para o reforgo de
construcdes ideoldgicas racistas. Ainda hoje o negro é apresentado em
muitos bancos escolares como o objeto escravo, sem passado, passivo,
inferiorizado, desconfigurado, desprovido de cultura, saberes e
conhecimentos. E como se 0 negro ndo tivesse participado de outras
relagOes sociais que ndo fosse a escraviddo (ROCHA, 2007, p.28).
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Muitas vezes possibilitamos aos alunos uma unica visao do que realmente foi a
nossa historia, e por diversas vezes, essa visdo é eurocentrada. Por isso é importante
pensarmos na selecdo cultural que o curriculo oferece, para que ndo haja a reproducéo do
conhecimento eurocéntrico nos curriculos de instituicbes de ensino superior e nos
curriculos escolares. E preciso que os cursos de Pedagogia proporcionem as suas
educandas subsidios que possibilitem a construcdo de pratica pedagogicas antirracistas,
pois ao ndo problematizar essas questdes, acreditamos que as futuras pedagogas poderdo
continuar reproduzindo as ideologias dominantes. E fundamental que a reeducagio para
as relacOes étnicas e “raciais” tenha como um dos seus propdsitos a construcdo de uma
acdo pedagodgica que possa ir além do modelo eurocéntrico, que ndo valoriza e ndo
reconhece historia e cultura afro-brasileira e africana em seus curriculos.

Apds a implementacdo da Lei Federal 10.639/2003 e 11.645/2008, conforme
analisamos na secdo anterior, a qual torna obrigatéria a inclusdo de estudos sobre as
questBes étnico-raciais e 0 Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e
Indigena, ocorreu também, no ano seguinte, atraves do Conselho Nacional de Educacao,
a regulamentacdo, através das DCNERER, uma legislacdo especifica referente a
formacdo de professores com as questdes raciais (CNE/CP 01/2004), que atende a
CNE/CP 6/2002, a qual dispde sobre os Programas Especiais de Formacdo Pedagogica
para docentes que atuam no Ensino Fundamental e médio .

Diante disso, € tdo importante exigir avancos e mudancas no ambito educacional
que contemple o ensino das relacGes étnicas e raciais nos centros de formacéo, seja na

educacao basica ou ensino superior, pois conforme a Lei n°10.639/2003:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e
Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contedo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluir o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacao da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas &reas social,
econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileiras serdo
ministrados no &mbito de todo curriculo escolar, em especial nas areas
de Educacdo Artistica e de Licenciatura e Historia Brasileira.

Reconhece-se que incluir ndo é uma tarefa facil, mesmo que seja extremamente
necessaria. Porém, precisamos estar dispostos a modificar o presente, pois vivemos e

entendemos que o passado é referéncia, ndo diregdo. Ao identificarmos a incluséo ou a
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exclusdo, precisamos entender que ela esta associada a vulnerabilidade dos sujeitos e que
na maioria das vezes sdo praticadas por ordens de cunho cultural e social.

A educadora tem um papel social fundamental para a mudanca e quebra desses
paradigmas, na busca de uma interagéo positiva entre sociedade e sujeito. Existem muitos
espacos sociais que contribuem para a perpetuacdo de uma cultura dominante, inclusive
a escola, e essa cultura sempre sera preconceituosa, pois por ser dominante, ja se
pressupde o “poder” que ela exerce sobre a outra. Pode-se considerar as instituicdes
escolares um movimento cultural constante, mas que coloca o sujeito como refém de suas
praticas. A escola vai além do “ensinar”, ela também vigia, hierarquiza e
consequentemente exclui.

Conforme as palavras de Santos (1987, p. 16),

E importante considerar a diversidade cultural interna a nossa
sociedade; isso é de fato essencial para compreendermos melhor o pais
em que vivemos. Mesmo porque essa diversidade ndo é s6 feita de
ideias; ela esta também relacionada com as maneiras de atuar na vida
social, € um elemento que faz parte das relacbes sociais no pais. A
diversidade também se constitui de maneiras diferentes de viver, cujas
razGes podem ser estudadas, contribuindo dessa forma para eliminar
preconceitos e perseguicdes de que sdo vitimas grupos e categorias de
pessoas.

Por isso € tdo importante identificarmos os preconceitos que permeiam a nossa
sociedade, pois a negacdo deles traz inUmeras consequéncias e prejuizos para o pleno
desenvolvimento dos educandos, tornando-se um desafio diario para as/os educadoras/es
que entendem a importancia do enfrentamento com praticas tensionadas ao combate de
praticas antirracista. Por esse motivo é tdo importante pensarmos no processo formativo
dos futuros pedagogos porque eles poderdo modificar discursos e comportamentos
cristalizados em nossa sociedade, e que acabam refor¢ando e legitimando uma Gnica

cultura e identidade.

[...] Diante dessa realidade tdo complexa, como podera o/a educador/a
desconsiderar a importancia da construcdo de identidade racial da
crianca, do/a adolescente e do/a jovem? Como a crianga negra se vé
refletida na escola? E na sociedade? A escola tem possibilitado aos
alunos/as negros/as e professores/as negros/as as condi¢bes adequadas
para a construcdo de uma imagem positiva e adequada de si mesmo/a,
do povo negro, da descendéncia africana, da estética, da corporeidade,
enfim, da cultura negra? (GOMES, 2000, p. 93)
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Entretanto, sabe-se que existir Leis que regulamentam as questdes étnicas e
“raciais” nos espacos formativos ndo garantem ou representam o combate ao racismo,
mas as a¢Oes pedagogicas plurais e consistentes podem representar avancos significativos
em nossa sociedade, sendo este um dos objetivos das DCNERER. Diante disso, pesquisas
indicam a urgéncia de cursos de licenciatura incluirem de maneira positiva reflexdes
referentes a diversidade étnica e ‘racial’’.

Atualmente, pesquisas na area da Educacéo, estdo contemplando a tematica das
relacBes étnicas e “raciais” com mais visibilidade, como por exemplo, “Raca, género e
geracdo: Categorias indissociaveis no processo formativo”, de Dayane Souza (2021), que
discute as percepgdes “raciais”, de género e geracionais no contexto formativo das (os)
discentes do curso de pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus
Trés Lagoas. Assim como a dissertagao “Formacéo da personalidade racista no contexto
formativo: um estudo de caso a partir do campo do estagio” de Juliana Rando (2021), ou
“Relagdes Etnicas e “raciais” na educacdo infantil em Santa Maria/RS, escrito por Julia
Souza (2022), essas trés pesquisas supracitadas fazem parte do grupo de Pesquisa
Formacdo e Cultura em Sociedade (EduForp). Sendo assim, é necessario pensarmos e
questionarmos politicas afirmativas que favorecam o desenvolvimento integral dos
educandos, sejam eles pertencentes a educacdo basica ou de curso de nivel superior.

Hooks (2017, p. 51) afirma que,

Para que o esforgo de respeitar e honrar a realidade social e a
experiéncia de grupos ndo brancos possa se refletir num processo
pedagégico, nés, como professores — em todos os niveis, do
fundamental a universidade-, temos de reconhecer que nosso estilo de
ensino tem de mudar.

Essa (des)construgdo ndo é uma tarefa facil, mas é preciso estarmos conscientes
do nosso papel social em prol de uma educacéo estruturada e inclusiva atraveés de praticas
positivas que implicam na socializacdo de todos, sem distingdo, possibilitando uma
convivéncia agradavel e favoravel a todos. Conforme a Resolu¢do CNE/CP 003/2004:

E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico
marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos
escolares para diversidade cultural, racial, social e econémica brasileira. Nesta
perspectiva, cabe as escolas incluir no contexto dos estudos e atividades, que proporciona

diariamente, também as contribui¢fes historico-culturais dos povos indigenas e dos
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descendentes de asiaticos, além das de raiz africana e europeia. E preciso ter clareza que
0 Art. 26A acrescido a Lei 9.394/1996 provoca bem mais do que inclusdo de novos
contetdos, exige que se repensem relagdes étnico-raciais, sociais, pedagogicas,
procedimentos de ensino, condi¢bes oferecidas para aprendizagem, objetivos tacitos e
explicitos da educacéo oferecida pelas escolas. (CNE/CP 003/2004, p. 8)

Ampliar e problematizar a temética das relagdes étnicas e “raciais” nos cursos
de licenciatura possibilitara transformac@es significativas para os discentes, pois eles
terdo subsidios tedricos fundamentais que irdo complementar a sua pratica pedagogica,
tanto dentro quanto fora do contexto escolar. Valente (2005, p.04) ressalta que “o
investimento maior em professores sensiveis ao problema é uma opc¢ao tatica, na medida
que a sua “instrumentalizacdo” ¢ mais rapida e, a partir disso, a tarefa de envolver os
professores mais renitentes é facilitada.”

Visto que, a ndo validacdo e a ndo contribuicdo de uma determinada cultura, é
uma forma eficaz de mantermos o racismo estrutural e as ideologias dominantes, uma vez
que ao trabalharmos com as relagdes étnica e “raciais”, tanto dentro quanto fora da escola
pode ser considerado uma ferramenta importante na disputa de poder, pois de acordo com
o principal objetivo € DCNERER: “promover alteracdo positiva na realidade vivenciada
pela populacdo negra e trilhar rumo a uma sociedade democratica, justa e igualitaria,
revertendo os perversos efeitos de séculos de preconceito, discriminagdo e racismo”.
(BRASIL 2004, p. 8)

Nada disso serad possivel se ndo pensarmos na emancipacdo do Homem. Para
isso, 0 convite ao pensamento nas contribui¢cbes de Theodor Adorno (1903-1969), na
perspectiva da teoria critica da sociedade, nos proporciona explicacdes pertinentes para
pensarmos o papel da formacédo. Theodor Adorno nos proporciona uma reflexdo sobre a
emancipacdo do Homem, uma vez que é fundamental que sejamos criticos permanentes.
Inclusive ao tratarmos de tematicas tdo dramaticas e dificultosas como as relacdes étnicas
e “raciais”. Precisamos estar atentos ao que aconteceu no passado para que nao venhamos
repetir 0S mesmos erros no presente e principalmente no futuro. Torna-se necessario
pensarmos no processo de mudancas pelas quais a sociedade e educagdo passam, pois s6
assim seria possivel buscar alternativas viaveis e sustentaveis que erradique a barbarie
atraveés da emancipagdo do homem.

Segundo Hall (2006) o genocidio do povo judeu € a Unica barbarie que se
aproximou da escravizacdo do povo africano. Assim, as reflexes adronianas podem nos

ajudar a pensar de forma aproximativa, mas ndo igualitaria, as dimensdes da barbarie
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contra o ser Humano (judeu, negro ou negro, judeu). Adorno ndo refletiu sobre a
escravizacao negra, mas sim, sobre o genocidio do Humano, a sua bestializac&o e por fim
a sua coisificacdo. Neste caso, os negros foram colocados nesta terceira instancia.

A educacéo deve e pode possibilitar a emancipacédo e o esclarecimento, porém
as questdes sociais muitas vezes se sobrepdem as solugdes “racionais”. Ser um sujeito
“esclarecido” sem ser de fato ndo conduz, necessariamente, & emancipagdo. A autonomia
e a formacdo cultural podem conduzir ao contrario da emancipacao, ou seja, a barbarie.
Por intermedio do esclarecimento, 0 homem poderd construir possibilidades de
autonomia e de emancipacéo, possibilitando a humanizacéo e transformagdo do homem.
Seria nada menos que um instrumento de libertagdo e autonomia humana. Segundo
Adorno, é fundamental que facamos uma intervencgdo direta na ordem social para que
tenhamos mudancas significativas em nossa sociedade. “Que Auschwitz nédo se repita” é
uma das condicionalidades da educacao, uma vez que ela é um instrumento emancipatério
potente contra a barbarie. Portanto, “é preciso reconhecer os mecanismos que tornam as
pessoas capazes de cometer tais atos, é preciso revelar tais mecanismos a eles proprios,
procurando impedir que se tornem novamente capazes de tais atos, na medida em que se
desperta uma consciéncia geral acerca desses mecanismos”, afirma Adorno (1995, p.
121)°.

Na busca da erradicacdo da barbarie também existe 0 momento de revolta, onde
a barbarie ird se manifestar na regressdo a violéncia fisica primitiva, sendo primordial nos
atentarmos aos fins que mobilizardo as acBes humanas. Ndo se pode mais pensar na
repeticdo de Auschwitz como “genocidio num campo de concentragdo”, visto que iSSO
dificilmente ocorreria novamente. Apesar da formacéo cultural ter um papel importante,
ela ndo nos liberta. O acesso as informacBes corrompe a consciéncia atual do homem,
evidenciando a alienacdo, visto que as informacdes estdo sendo propagadas em massa.
Isso pode ser observado em nossa sociedade, pois por diversas vezes 0S mecanismos
midiaticos levam a “semiformacéo” do homem, uma vez que eles se tornam reprodutores
de bem culturais alcangados, muitas vezes através do senso comum.

Dessa forma, é fundamental pensarmos em quais “informagdes”, conceitos,
conteddos, matriz curricular e discussdes estamos oportunizando para as futuras

pedagogas em formacdo, na intencdo de mudar e (des)construir posturas e
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comportamentos racistas de uma sociedade que é permeada por racismos velados. O fazer
pedagogico de pedagogas para a construcao de uma sociedade antirracista é fundamental,
por isso que a sua formacdo deve ser pensada para o e no desenvolvimento da sua

consciéncia critica, conforme Gatti et al. (2019, p. 35):

[...] condi¢cBes de apropriacdo de conhecimentos relevantes a vida
humana, aos conhecimentos sobre a natureza e a vida social e
comunitaria, mas também envolve a formacdo de pessoas em valores,
atitudes, relagBes construtivas, colaborativas, ou seja, a formagdo como
pessoas que partilham responsabilidades, uma formacdo que lhes
permita exercer a cidadania com a consciéncia clara de direitos e
deveres, dos cuidados de si e do outro, do valor do meio ambiente. Sua
formacdo, nessa perspectiva, abrange nao s6 os conhecimentos relativos
a sua area de atuacdo, ao dominio de metodologias e préaticas essenciais
ao desenvolvimento de seu trabalho, mas, associada a esses
conhecimentos, uma formacao cultural e humanista que Ihes permita
compreender e problematizar a realidade social e seu trabalho futuro:
ensinar formando a outrem, e nessa relacdo formando-se
continuamente, também.

Porém, o homem ao apropriar-se desses bens culturais, torna-se integrado a
sociedade. Entretanto, estar integrado a cultura requer escolher ideologias e conceitos que
mais nos representam, apesar de ser considerado algo fragil e ndo consistente. A
“semiformag¢do” rompe-se com Auschwitz, uma vez que simboliza a dominacdo do
coletivo. O esclarecimento seria a chave para alcancar a humanidade através do
conhecimento e educagao dos homens.

A educacdo sem duavidas possibilita reeducarmos uma sociedade que era
dominada pelos interesses, muitas vezes de um determinado grupo, pois quando
possibilitamos que todos tenham acesso a uma educacao plural e critica que esclarece e
descontroi preconceitos e paradigmas, rompemos alguns ciclos, e uma das consequéncias
deste esclarecimento é o reconhecimento da sua prépria histdria e a valorizagdo da sua
identidade, assim como o seu proprio empoderamento. Logo, o trabalho de profissionais
da educacédo é de suma importancia para este esclarecimento, pois as/os professoras/es
em questdo devem desenvolver acdes pedagogicas significativas na intencédo de resistir e

ressiginificar as barbarizac6es sofridas pelo povo negro.

O que se manifesta como crise da formacao cultural ndo é um simples
objeto da pedagogia, que teria que se ocupar diretamente desse fato,
mas também ndo pode se restringir a uma sociologia que apenas
justaponha conhecimentos a respeito da formacdo. Os sintomas de
colapso da formacédo cultural que se fazem observar por toda parte,
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mesmo no estrato das pessoas cultas, ndo se esgotam com as
insuficiéncias do sistema e dos métodos da educacao, sob a critica de
sucessivas geragdes. Reformas pedagdgicas isoladas, embora
indispensaveis, ndo trazem contribui¢des substanciais. Poderiam até,
em certas ocasibes, reforcar a crise, porque abrandam as necessarias
exigéncias a serem feitas aos que devem ser educados e porque revelam
uma inocente despreocupacdo diante do poder que a realidade
extrapedagogica exerce sobre eles. Igualmente, diante do impeto do que
estd acontecendo, permanecem insuficientes as reflexdes e
investigacOes isoladas sobre os fatores sociais que interferem positiva
ou negativamente na formacéo cultural. (ADORNO, 2000, p. 141-142).

O homem precisa ser um sujeito critico e reflexivo, que possua capacidade de
argumentacdo, mas que consiga dialogar e escutar o outro numa busca instigante por
saidas para a humanidade. A escola é uma das responsaveis por esse processo de
humanizacédo, e como falamos anteriormente, a escola muitas vezes podera qualificar ou
desqualificar os sujeitos através da critica objetiva da prépria formacdo social. Uma
educacdo critica tende a ser subversiva, ou seja, revolucionaria. A educacéo ndo pode ser
considerada uma apropriagdo de instrumental técnico ou um receituario. A educacéo é
um instrumento potente e diferenciado. Desta forma, escolhnemos o Adorno (1995;2000),

pois 0 autor compreende a educacao a partir dos conceitos de barbarie e emancipacéo.

Suspeito que a barbarie existe em toda parte em que ha uma regressao
a violéncia fisica primitiva, sem que haja uma vinculagdo transparente
com objetivos racionais na sociedade, onde exista, portanto, a
identificacdo com a erupcdo da violéncia fisica. Por outro lado, em
circunstancias em que a violéncia conduz inclusive a situagdes bem
constrangedoras em contextos transparentes para a geracao de
condi¢des humanas mais dignas, a violéncia ndo pode sem mais nem
menos ser condenada como barbéarie. (ADORNO, 2000, p. 159-160).

E preciso que ocorra a desbarbarizacdo dos sujeitos em prol de uma sociedade
antirracista. Antigamente, durante o periodo nazista a violéncia fisica ficou banalizada,
como ocorre hoje em dia com o racismo, uma vez gque deslegitimam casos de racismo ou
por considerarem que vivemos harmoniosamente e sdo casos isolados, ou seja € preciso
reeducar uma sociedade para o oposto da barbarie: civilidade e cidadania. E fundamental
pensarmos na educacdo contra a barbarie para além da utopia, ou seja, uma sociedade
antirracista, com politicas puablicas que realmente sejam efetivadas e que de fato

transforme a vida daqueles que sempre foram afetados diariamente pelo racismo.
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3.1 Projeto Pedagdgico de Curso: consideraces iniciais

O projeto Pedagogico de Curso (PPC), é o documento que tem por finalidade a
contemplacédo das diretrizes administrativas, pedagogicas e sociais de um determinado
curso, que vai criar a identidade do curso a partir das propostas, disciplinas, formas de
avalicdo, dentre outras caracteristicas deste documento. A elaboracéo deste projeto é de
responsabilidade do Nucleo Docente Estruturante (NDE), e deve ser elaborado na
perspectiva da gestdo democrética, visando uma educacao de qualidade. A criacdo e a
elaboracdo deste documento, surgiu através do Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Superior (SINAES), ou seja, devido a necessidade de avaliar 0s cursos através
da organizacdo didatico-pedagogica a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo.

O Projeto Pedagogico busca demonstrar como a formacdo académica ocorre, a
fim de orientar docentes e académicos, pois além de garantir a regulamentacéo do curso,
ele pode ser considerado um fio condutor, pois como todos tem acesso, € possivel
programar como ocorrera todo processo formativo a partir das informac@es que constam
no documento.

Os PPCs séo fundamentais para a implementacéo e garantia das DCNERER nas
IES, o que ocorre a partir da analise do Projeto Pedag6gico das duas universidades
pesquisas.

As universidades que foram analisadas, sdo intuices que possuem suas
caracteristicas e singularidades. Assim como, cada Projeto Pedagdgico é Unico e distinto,
pois pensar e propor a formagdo docente, torna-se algo complexo e continuo, pois tem
como uma das finalidades fomentar o pensamento critico e reflexivo, e a autonomia do
estudante, uma vez que a educacdo é uma ferramenta fundamental para a construcdo de
uma sociedade mais plural e igualitaria, em termos raciais.

O curriculo dos cursos de modo geral, sofrem com a fragmentacéo e com o
excesso de disciplinas. Muitas vezes as disciplinas proporcionam ao educando aulas
expositivas, enrijecidas, e descontextualizadas, ou seja, muitas vezes as discussdes fogem
da realidade do educando e consequentemente da propria sociedade. Sendo assim, é
importante estarmos sempre em sintonia e conectados com 0 cenario que estamos
inseridos para o bom desenvolvimento e aperfeicoamento profissional. Logo, os projetos
politicos pedagodgicos dos dois cursos de pedagogia estdo regulamentados pelas
Resolucdo N° 02 de 20 de dezembro de 2019, homologado pela Portaria MEC n° 2.167,
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de 19 de dezembro de 2019 e pela Resolucéo n° 2, CNE/CP, de 1° de julho de 2015, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formac&o inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagodgica para graduados e cursos de

segunda licenciatura) e para a formacéo continuada.

Art. 1° A presente Resolucdo define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo Inicial em Nivel Superior de Professores
para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagéo),
constante do Anexo, a qual deve ser implementada em todas as
modalidades dos cursos e programas destinados a formag&o docente.
Paragrafo Unico. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educacéo Baésica e a
BNC-Formacéo tém como referéncia a implantacdo da Base Nacional
Comum Curricular da Educacdo Basica (BNCC), instituida pelas
ResolugGes CNE/CP n° 2/2017 e CNE/CP n° 4/2018.

Art. 3° A formagéo inicial e a formacdo continuada destinam-se,
respectivamente, a preparagao e ao desenvolvimento de profissionais
para funcbes de magistério na educagdo basica em suas etapas —
educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio — e modalidades —
educacéo de jovens e adultos, educacao especial, educacéo profissional
e técnica de nivel médio, educagdo escolar indigena, educagdo do
campo, educacédo escolar quilombola e educacéo a distancia — a partir
de compreensdo ampla e contextualizada de educacdo e educacéo
escolar, visando assegurar a producéo e difusdo de conhecimentos de
determinada &rea e a participacdo na elaboracdo e implementacdo do
projeto politico-pedagdgico da instituicdo, na perspectiva de garantir,
com qualidade, os 3 direitos e objetivos de aprendizagem e o0 seu
desenvolvimento, a gestdo democrética e a avaliagdo institucional.

Dado isso, torna-se necessario, analisarmos o projeto pedagogico, pois nele
consta algumas informacGes importantes, como por exemplo: processo de ensino-
aprendizagem, quais 0s temas que serdo propostos e as metodologias que serdo utilizadas,

assim como visa assegurar a formalizacdo curriculares dos cursos. Neves afirma:

[...] o projeto politico-pedagbgico deve retratar, pela identidade, a
missdo do curso, sua filosofia de trabalho, seus valores humanos e
pedagogicos, sua clientela e os resultados que se propde a atingir; pela
racionalidade interna, a organizacdo — administrativa, pedagogica e
financeira — que lhe permitira alcancar esses resultados com eficiéncia
e eficacia; pela racionalidade externa, a definicdo de linhas de trabalho
e de objetivos que sejam reconhecidos e avaliados pela comunidade e,
finalmente, pela autonomia, o0 projeto pedag6gico insere-se na
totalidade do sistema nacional de educagéo e a0 mesmo tempo em que
0 transcende para atender as necessidades e as caracteristicas
especificas de seus alunos realgando o papel de mediacdo da escola.
(NEVES .2005, p. 117)
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Conforme, a Resolugdo CNE/CP n°2 de 2015 nos artigos 3° e 4°,

Art. 3° A formacdo inicial e a formagdo continuada destinam-se,
respectivamente, a preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais
para fungbes de magistério na educacdo basica em suas etapas —
educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio — e modalidades —
educacdo de jovens e adultos, educacao especial, educacdo profissional
e técnica de nivel médio, educagdo escolar indigena, educacdo do
campo, educacdo escolar quilombola e educacéo a distancia — a partir
de compreensdo ampla e contextualizada de educacdo e educacéo
escolar, visando assegurar a producéo e difusdo de conhecimentos de
determinada area e a participacdo na elaboracdo e implementacdo do
projeto politico-pedagodgico da instituicdo, na perspectiva de garantir,
com qualidade, os 3direitos e objetivos de aprendizagem e o seu
desenvolvimento, a gestdo democrética e a avalia¢do institucional.

Art. 4° A instituicdo de educagdo superior que ministra programas e
cursos de formacdo inicial e continuada ao magistério, respeitada sua
organizagdo académica, devera contemplar, em sua dinamica e
estrutura, a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao para garantir
efetivo padrdo de qualidade académica na formacdo oferecida, em
consonancia com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o
Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e o Projeto Pedagdgico de Curso
(PPC)

Logo, iremos trazer informacdes que estdo disponiveis no projeto pedagdgico
das instituicBes analisadas: UFMS e UEMS. Lembrando que, a Universidade Catdlica
Dom Bosco nédo cedeu o projeto pedagdgico.

3.2 Analise dos Projetos Pedagogicos de Curso Completos

A Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) foi fundada em 1962,
com a criacdo da Faculdade de Farméacia e Odontologia de Campo Grande. A UFMS
possui cursos de graduacdo e pds-graduacdo, ambos presenciais e a distancia. Os cursos
de pos-graduacdo englobam os cursos de especializacdo e 0s programas de mestrado e
doutorado. A universidade oferece inimeros cursos, inclusive o curso de Pedagogia, onde
disponibiliza 50 vagas. Atualmente o ingresso ocorre mediante Sistema Unificado de
Selecdo (SiSU) baseado no desempenho do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM);
vestibular da UFMS; movimentacao interna, transferéncias de outras IES e portadores de
diplomas de curso de graduacéo em nivel superior, na existéncia de vaga; e transferéncia
compulsoria.

Para a elaboracdo do Projeto Pedagogico, teve como fundamentacdo legal alguns

documentos, como por exemplo:
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e Lei Federal n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB);

e Lein®13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educacao
(PNE) e d& outras providéncias;

e Resolugdo n°1, Conselho Nacional da Educagéo (CNE)/ Conselho Pleno (CP), de
17 de junho de 2004, que institui diretrizes curriculares nacionais para a Educacéo
das Relag@es Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana;

e Resolucdo n° 1, CNE/CP, de 15 de maio de 2006, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura;

e Resolucdo n° 106, Coeg, de 4 de marco de 2016, que aprovar as Orientacdes
Gerais para a Elaboracdo de Projeto Pedagdgico de Curso de Graduacdo da
UFMS;

O curso de Pedagogia situada no campus de Campo Grande, disponibiliza a
matriz curricular no site oficial da UFMS. O grau académico conferido é em licenciatura,
em ensino presencial. O regime de matricula é semestral, logo o tempo proposto para a
término do curso é de no minimo oito semestres e no maximo doze. Conforme
mencionado anteriormente, o curso ofertas 50 vagas no primeiro semestre e no segundo
semestre mais 50 vagas, totalizando 100 vagas anualmente.

O curso € lotado na Faculdade de Educacdo (Faed) e disponibiliza o Projeto
Pedagogico completo de 2019% no site oficial. A fundamentacdo legal do projeto
pedagdgico contempla a Resolucdo n°1, Conselho Nacional da Educacdo (CNE)/
Conselho Pleno (CP), de 17 de junho de 2004, que institui diretrizes curriculares nacionais
para a Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. O PP esta respaldado pela Resolugdo n° 2, CNE/CP de 1° de julho
de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
superior nos cursos de licenciatura.

Conforme o PPC, o curso de Pedagogia tem como finalidade o acesso a educacao
de forma inclusiva e democratica, privilegiando questdes politicas, que sdo contempladas

de maneira transversal nas disciplinas, a fim de desenvolver o pessoal e interpessoal,

® O curso de Pedagogia/Faed/UFMS publicou um novo PPC, datado de 2023. No entanto, devido a pesquisa
estar em fase de finalizacdo e defesa, ndo foi possivel contemplar este novo documento. Ressaltamos, no
entanto, que houve apenas uma modificacdo na nomenclatura da disciplina “Relacées Etnico-Raciais”, que
passou a ser denominada “Educacéo e Relacdes Etnico-raciais”. Ndo houve uma alteraco significativa na
ementa da disciplina, e a bibliografia basica e complementar € idéntica ao PPC de 2019;



89

como por exemplo: Relacbes Etnico-Raciais, Educacdo Especial, Estudo de Libras e
Politicas Educacionais.

Durante todo percurso académico, sdo disponibilizados projetos de ensino,
extensdo e pesquisa, seminarios, debates, reflexdes e aprofundamentos sobre algumas
tematicas que fogem do cuidar, alfabetizar educar: Direitos Humanos, Historia Africana,
Indigena e Afro-brasileira, Educacdo Ambiental, Relagdes entre Ciéncia e Tecnologia e
Sociedade e Etica.

O PPC prevé a formacdo solida de pedagogas (0s) para atuarem na Educacéo
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, assim como na gestao e também, nas
funcdes do trabalho pedagdgico, tanto dentro quanto fora dos ambientes escolares.
Atraveés desta formacdo solida, as professoras (es), serdo capazes de modificar

O curso de Pedagogia é distribuido em 8 semestres e em 56 disciplinas
obrigatoria, incluindo a disciplina “Relagdes étnico-raciais” (31010000330), que esta
prevista para ocorrer no quarto semestre e tem carga horéaria de 68 horas. Esta disciplina
é pré-requisito para a realizacdo de outras disciplinas, como por exemplo: Educacao,
Cidadania e Direitos Humanos, Estagio Obrigatério em Educacdo e Diversidade | e
Fundamentos da Educacao e Diversidade. O PPC disponibiliza também a bibliografia
basica e complementar das disciplinas. Algumas disciplinas, além da “Relacdes étnico-
raciais”, também contemplam na sua ementa e bibliografia e de forma indireta ou direta
a nossa questao principal, como por exemplo:

e Educacdo e Espiritualidade: Dispbe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relaces Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana;

e Educacdo e Religiosidade: Dispde sobre o Conselho Nacional de Educagéo.
Parecer N.03 de 10 de marco de 2004, assim como sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relagtes Etnico-raciais;

e [Estagio Obrigatorio na Educagdo Infantil I, 1l e Ill: Discussdo de aspectos
atitudinais que envolvam questdes de educacdo das relacGes étnico-raciais,
educacdo ambiental e educacdo em direitos humanos que devem perpassar pelo
universo infantil.

e Estagio obrigatorio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental I, 1l e 11: Discusséo
de aspectos atitudinais que envolvam questdes de educacdo das relagdes étnico-

raciais, educacao ambiental e educacdo em direitos humanos.
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e Gestdo Escolar: A gestdo escolar democratica frente & Educacdo em Direitos
humanos, RelagBes Etnico-raciais, a acessibilidade e a incluséo de pessoas com
dificuldades de aprendizagem, transtornos globais do desenvolvimento e com
deficiéncias.

e - Literatura Infanto-Juvenil: Andlise de formas de representacdo de minorias
sociais e identificacdo de esteredtipos de género e de grupos étnico-raciais.

e Préatica de Ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental | e 1I: Discusséo de
aspectos atitudinais que envolvam questdes de educacdo das relacbes étnico-
raciais, educacdo ambiental e educacdo em direitos humanos que devem perpassar
pelo universo infantil.

e Préaticas Pedagogicas em Educacdo Infantil | e Il: Discussdo de aspectos
atitudinais que envolvam questdes de educacdo das relacBes étnico-raciais,
educacgdo ambiental e educagdo em direitos humanos que devem perpassar pelo
universo infantil.

As disciplinas acima mostram que apesar do curso de Pedagogia da UFMS ter
apenas uma disciplina cujo nome ja demonstre que contempla as questdes raciais, ainda
hd outras tantas disciplinas que contemplam de maneira indireta e transversal a
probleméatica proposta. Logo se faz necessario, contemplar também, de maneira

detalhada, a ementa e bibliografia da disciplina “Relagdes étnico-raciais” (31010000330):
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Quadro 1 -Disciplina Relagbes Etnico-raciais — Curso de Pedagogia Faed/UFMS

Ementa: Conceitos fundamentais: Diversidade, raca, etnia e preconceito. Bases epistemoldgicas para a
compreensdo do racismo. Historia da Africa, Cultura Africana e Afro-brasileira. Historia e cultura
indigena. Histdria e cultura da formagéao do povo brasileiro. O papel dos Movimentos Sociais. Os efeitos
das A¢des Afirmativas. Legislacdo brasileira: a Lei 10.639/03 e 11.645/08. Estratégias de atuagdo para
a educacdo antirracista nas diversas areas do conhecimento.

Bibliografia Béasica:

CAVALLEIRO, Eliane. Do siléncio do lar ao siléncio escolar: racismo, preconceito e discriminagdo
na educac&o infantil. 6. ed. S&o Paulo, SP: Contexto, 2017. 110 p. ISBN 9788572441476.
DOMINGUES, Petrénio. Movimento negro brasileiro: alguns apontamentos histdricos. Tempo, n. 23,
2007, p. 100-122.
ALBUQUERQUE, Wlamyra R. de. Uma historia do negro no Brasil. Brasilia: Fundacdo Cultural
Palmares, Ministério da Educacéo.
BRASIL. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. Orientacfes e A¢des para
a Educacéo das Relagbes Etnicoraciais. Brasilia: SECADI, 2006.
Bibliografia Complementar:
AQUINO, Julio. Groppa. (Org). Diferengas e preconceitos na escola: alternativas tedricas e préaticas.
2. ed. S&o Paulo: Summus, 1998.
LUCIANO, Gersem dos Santos. O indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre 0s povos indigenas
no Brasil de hoje. Brasilia, DF: SECADI, 2006. 227 p. (Educagao para Todos; 12). ISBN 85-98171-57-
3.
CAVALLEIRO, Eliane. Racismo e anti-racismo na educagéo: repensando nossa escola. 5. ed. S&o
Paulo: Selo Negro, 2001. 213 p. ISBN 978-85-87478-14-6.

Fonte: UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL (2018)

Conforme o Projeto Pedagdgico de Curso fica perceptivel a preocupacdo do
curso em proporcionar aos educandos uma educacdo plural, que valorize os diferentes
movimentos sociais na sua magnitude, através de diferentes disciplinas que buscam

debater questdes que ainda passam despercebidas em nossa sociedade.

O Curso de Pedagogia dada sua esséncia epistemoldgica e cientifica
focaliza, na constituicdo do presente Projeto Pedagdgico, os conte(idos
previstos em lei a respeito das relagdes étnico-raciais, direitos humanos
e educagdo ambiental. Salienta-se que é impossivel conceber um
projeto de ensino que ndo leve em consideragdo estas dimensdes.
Portanto, as mesmas se encontram presentes na estrutura curricular, nas
ementas das disciplinas, bem como nas diferentes estratégias de ensino,
nas que se incorpora de forma evidente e se materializam os referidos
contetdos, dado que o Curso tem como objetivo a formacao inicial de
docentes gque atuardo no &mbito escolar e terdo como meta contribuir
com o alargamento dos direitos sociais, inclusdo social e cuidado do
meio ambiente. (UFMS, 2018, p.64).

O segundo Projeto Pedagodgico analisado, foi da Fundacdo Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), foi concebida na primeira Constituinte do
Estado, em 1979, e implantada em 1883, com o0 objetivo de desenhar um novo cenério
educacional no Estado, uma vez que este tinha sérios problemas com relagdo ao ensino

fundamental e médio, principalmente quanto a qualificagdo de seu corpo docente. A
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UEMS, criou uma universidade que de fato fosse até o aluno através de algumas
estratégias, permitindo que milhares de alunos realizasse o sonho de fazer um curso
superior. Para ingressar na UEMS, é necessério realizar o processo seletivo permanente
com inscricBes gratuitas. E possivel participar do SiSu e do vestibular.

O Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia da UEMS foi reformulado pela
Deliberagdo CE-CEPE n° 296, de 26 de junho de 2019 e homologado, com alteracdes,
pela Resolugdo CEPE n° 2.101, de 24 de outubro de 2019. O curso de Pedagogia situado
no campus de Campo Grande disponibiliza o PPC no site oficial da UEMS. O grau
académico conferido € em licenciatura, em ensino presencial, e tem o turno de
funcionamento noturno, de segunda a sexta-feira. O regime de matricula é semestral, logo
0 tempo proposto para a término do curso é de no maximo sete anos, tendo carga horaria:
3.241h (trés mil duzentas e quarenta e uma horas)

O curso ofertas 50 vagas anualmente. A UEMS € a Unica universidade publica
a ofertar no estado o curso de pedagogia no periodo noturno, ocupando a lista dos cursos
mais procurados na instituicdo. Os docentes do curso, € composto, em sua maioria, por
professores doutores efetivos. O referido curso foi criado a partir da Resolu¢do CNE/CP,
n° 01 de 2006, que estabelece as diretrizes para 0s cursos de Pedagogia.

O curso de Pedagogia da UEMS, assim como da UFMS, esta voltado para o
exercicio pleno da docéncia, seja na Educacdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, gestdo pedagdgica, dentre outros. O presente PPC, busca superar as
praticas pedagdgicas especializadas, ou seja, pretende colocar a discente em situacdes que
estimulem o seu fazer, sua consciéncia e seu papel social, buscando sempre uma praxi
humanizada, sensivel e coerente. O curso de Pedagogia da UEMS, Unidade Universitaria

de Campo Grande, conforme o Projeto Pedagdgico busca

[...] possibilitar e estimular em seus discentes, uma postura
investigativa, reflexiva e analitica diante das situagdes préaticas da vida,
de maneira que o inicie em uma abordagem mais sistematica do
conhecimento; acesse-lhe o0s instrumentos necessarios para que possa
dar seus primeiros passos na pesquisa, orientado pelo conjunto dos
valores que se quer desenvolver, para que esse processo colabore com
a formacdo do cidaddo comprometido com a superacdo dos valores
subvertidos desta sociedade. (UEMS, 2020, p. 12;13).

Para a elaboracdo do Projeto Pedagogico, teve como fundamentacdo legal alguns
documentos, como por exemplo:

o Legislagédo Federal Sobre os Curso de Graduacgdo em Licenciatura;
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e Parecer CNE/CP n. 003, de 10 de marco de 2004 — Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura AfroBrasileira e Africana;

e Resolugdo CNE/CP n. 1, de 17 de junho de 2004. Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana;

e Resolucdo CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006. Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, Licenciatura.

e Resolucdo CNE n. 2, de 1° de julho de 2015, define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagé&o inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacéo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para
a formacéo continuada.

A organizacéo curricular proposta pelo curso de Pedagogia da UEMS, expressa
toda concepcdo de educacdo, docéncia, e visa uma formacgdo geral, em diferentes
contextos e areas especificas, atraves da interdisciplinaridade. Tanto a pesquisa, quanto a
pratica pedagdgica, ocorrem durante todo o processo formativo, oportunizando que a
discente construa seu conhecimento por meio de um processo dindmico, democrético e
plural.

O curso esta dividido em quatro eixos tematicos que sdo distribuidos da seguinte
maneira: 1. Educacdo e Civilizacdo; 2. Educacdo e Diversidade; 3. Organizacdo do
Trabalho Didatico; 4. Organizacdo e Gestdo do Trabalho Pedag6gico. O eixo que nos
chamou a atencdo, é o0 eixo “2. Educacdo e Diversidade”, que dispde sobre: género,
direitos humanos, politicas e préaticas de Educacéo de Jovens e Adultos e a Educacdo para
as Relages étnico-raciais. Como 0 nosso foco € a sobre as questdes étnicas e “raciais”,
achamos interessante disponibilizar a ementa desta disciplina, os objetivos, a bibliografia
basica e complementar. A disciplina “Educacio para as Relagdes Etnico-raciais”, com
carga horaria de 102 horas. Néo foi possivel identificar se a disciplina € pré-requisito
basico para cursar outras disciplinas, como é no curso de Pedagogia da UFMS, assim
como as palavras “étnico-raciais” nao aparecem em outras emendas e bibliografias,
apenas na disciplina “Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais” como iremos ver de

forma detalhada.
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Quadro 2 — Disciplina Educacéo para as Relacdes Etnico-raciais — Pedagogia/lUEMS

Ementa: Diretrizes para as relagbes étnico-raciais; agdes afirmativas étnicas:
fundamentos historicos e legais. ConcepgOes teoricas que abordam o conceito de
cultura, raca e etnia. Linguagem e preconceito. Direitos humanos, bilinguismo,
interculturalidade e multiculturalismo. A educacdo e o curriculo na perspectiva de
diversidade étnica e da equidade. Constitui¢do do curriculo na formag&o do professor
indigena das etnias presentes em Mato Grosso do Sul e respectivos projetos escolares.
Tem como.

Objetivos: Conhecer o processo histdrico da expropriacdo material e cultural do povo
africano e indigena na construcdo do capitalismo. Compreender o espago social e
escolar como lécus de relagdes humanas marcado pela presenca de sujeitos maltiplos,
diversos e singulares. Conhecer os diferentes estudos tedricos que tratam das questdes
de cultura, raca e etnia. Discutir a formacao do professor para atender as diversidades
humanas. Analisar o papel das instituigdes educativas, suas contribuicdes para
desenvolver experiéncias voltadas para a promoc¢do da dignidade humana, que
reconheca a dimensdo cultural dos Direitos Humanos

Fonte: (UEMS, 2020, p. 50-51)

Apesar de o0 curso proporcionar aos educandos momentos de reflexdo na
disciplina especifica citada acima, ainda é ineficiente, pois é preciso trabalhar essas
questdes de maneira transversal, para que as futuras pedagogas tomem consciéncia da
magnitude dessa tematica.

A terceira universidade que seria analisada € a Universidade Catolica Dom
Bosco, que foi fundada em 1961, quando inauguraram o primeiro centro de Educacao
Superior do entdo Estado de Mato Grosso, a Faculdade Dom Aquino de Filosofia Ciéncias
e Letras. Em 1965, a partir do desenvolvimento da cidade de Campo Grande e do Estado,
a Missdo Salesiana de Mato Grosso foi aumentando a oferta de cursos, observando a
necessidade de formar profissionais de diversas areas. O sonho de ser Universidade estava
cada vez mais proximo e, para se chegar ao objetivo, os Salesianos reuniram todas as
faculdades numa so, iniciando-se ai as Faculdades Unidas Catdlicas de Mato Grosso
(FUCMT). Em 1993, as Faculdades Unidas Catolicas de Mato Grosso (FUCMT)
transformaram-se na atual Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB). Para ingressar
na graduacdo presencial, a distancia ou hibrido da UCDB, é possivel realizar o vestibular
On-line, assim como utilizar as notas do Enem dos Gltimos anos.

Ao entrar no site da UCDB, ndo encontramos o Projeto Pedagdgico do curso,
sendo assim, entramos em contato via e-mail com o coordenador do curso solicitando o
envio deste documento, mas o coordenador afirmou que estdo em processo de
reconstrugdo do PPC, razdo pela qual ndo disponibilizam na péagina oficial. Foi

questionado se eles ndo poderiam enviar por e-mail o antigo, visto que seria de suma
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importancia para a realizacdo deste trabalho, mas ainda assim afirmaram que apenas
disponibilizariam posteriormente, assim que estivesse concluido. Portanto, como néo foi
possivel analisar de maneira detalhada, iremos trazer algumas informacgdes que sdo
disponibilizadas no site oficial. O curso de Pedagogia da UCDB comegou em 1961, e
estd constate reformulacdes, visto as exigéncias atuais. Atualmente, o curso esta focado
na formagéo de futuros pedagogos que atuardo na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. O curso tem duragéo de quatro anos e seu turno de funcionamento
€ o noturno. No site, o curso disponibiliza 0 nome de cingquenta e seis disciplinas e sua
carga horaria. Foi possivel analisar que, existe uma disciplina, cujo o nome “Diversidade
e Inclusdo: Historia e Cultura Afro-brasileira”, com carga horaria de 40 horas. Entretanto,
ndo é possivel identificar se € uma disciplina obrigatoria ou optativa, assim como se ela

é pré-requisito para a realizacdo de outras disciplinas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao estudarmos a historicidade do Brasil, fica notério a invisibilidade e a
desigualdade étnica e ‘racial’ que permeia a sociedade desde a colonizagdo, causando
prejuizos tanto para 0 negro quanto para os indigenas, uma vez que o Brasil € um pais
pluriétnico. Retornando ao objetivo geral desta pesquisa, este trabalho buscou analisar,
compreender e explicitar como esta ocorrendo a oferta e a implementacédo de disciplinas
no curso de pedagogia relacionadas as questdes étnicas e “raciais” a partir da analise do
Projeto Pedagdgico Completo (PPC) das duas universidades ja citadas: UFMS e UEMS.

A desmitificacdo de um curriculo e uma educagdo tradicional e eurocéntrica é
um processo necessario, pois o respeito e a valorizacdo racial deve ser (re)construido
diariamente, inclusive nos contextos formativos, uma vez que esses espacos assumem um
importante papel na luta para promocéo da equidade étnica e ‘racial’, a fim de combate o
racismo estrutural que esta inserido em diferentes espacos, estando presente também nas
escolas. A insercdo da tematica étnico-racial nos contextos formativos ocorreu através da
luta e reivindicacdes do Movimento Negro. Essa insercdo nos curriculos dos cursos de
formacdo de professores ou da educacdo bésica, contribuem no reconhecimento do
protagonismo do povo negro em nossa histdria, possibilitando a construgdo de uma
sociedade mais justa e efetivamente mais humana.

Desenvolvemos esta pesquisa a partir da leitura e analise dos Projeto Pedagdgico
dos dois cursos de licenciatura em Pedagogia, onde foi possivel compreender como as
duas universidades inserem no curriculo as questdes étnicas e “raciais”, pois conforme
define a nona competéncia geral do docente na Resolugcdo CNE/CP n° 02/2019, “exercitar
a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacgdo (...) com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades (...) para promover ambiente colaborativo nos locais de
aprendizagem.” (BRASIL, 2019, p. 13).

A Lei n°11.645/2008 entra em concordancia a Resolugdo citada a cima, pois
torna-se imprescindivel no curriculo do futura licenciada que ird atuar diretamente na
educacdo bésica, a presenca de disciplinas, debates e reflexdes de contetdos que
problematizem a nossa propria histdria, as questdes raciais e socias, oportunizando
através do curriculo uma maior compreensao sobre as questdes étnicas e “raciais”. Gomes

(2012), faz uma analogia da descolonizagdo do curriculo, pois muitas vezes ainda
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reproduzimos um curriculo eurocéntrico, que coloca o0 homem negro como antagonista
do homem branco, sempre em uma hierarquia de dominagao.

Sendo assim, os curriculos dos cursos de pedagogias sdo constantemente
reorganizados, pois precisam estar atualizados a fim de contemplar as novas demandas
que aparecem ou que ficam mais evidentes no decorrer dos anos, como por exemplo as
questdes sociais e ideoldgicas como o racismo. A Resolucdo n° 1 do CNE, de 17 de junho
de 2004, institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Logo, se as instituicbes de ensino superior proporcionarem uma educacao
antirracista, pela légica, a educacgdo bésica sera contemplada também. Portanto, buscou-
se, atraves dos PPC, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e a Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul, identificar com essas problematicas aparecem e como
sdo pensadas na elaboracdo de cada curriculo, uma vez que ja se passou praticamente
duas décadas desde a implementacOes das Leis Federais antirracistas, e ainda assim a
presenca de disciplinas, debates e projetos voltados para a educagio das Relagdes Etnico-
Raciais no Ensino superior deixam a desejar, pois muitas vezes aparecem de forma
superficial, tornando o seu objetivo de uma educacao antirracista desde a base ineficiente.
Como Santos e Andrade (2012) proporcionam uma reflexdo pertinente sobre a Lei
10.639/2003 que prevé nos contextos formativos a insercdo da histdria e cultura afro-
brasileira e africana.

Através da analise dos PPC dos dois cursos, fica evidente que os dois cursos
oferecerem uma disciplina cujo 0 nome ja demonstre que contempla as questdes étnicas
e “raciais”, porém seria interessante entrar a campo para compreender melhor como é o
funcionamento destas disciplinas, se elas realmente ocorrem anualmente, quem sao 0s
professores designados para ministrar essa disciplina, se tem publico ou procura, pois
sabemos que existem questBes burocraticas e politicas que vao além da competéncia do
curso de Pedagogia, entretanto, sabemos também que, o oferecimento de disciplinas
obrigatérias ou optativas também faz parte de uma escolha politica interna da
Universidade, logo, se a Universidade ndo se compromete efetivamente com o
enfaramento do racismo, através das legislacdes que regulamentam a reeducacao para as
relagOes étnicas e “raciais”, infelizmente a educagdo basica também ser afetada.

Precisamos compreender gue 0 racismo esta presente em nossa sociedade e para
combaté-lo devemos (re)significar mentalidades e posturas, sempre lembrando que apesar

de muitas vezes ele ocorrer de maneira sutil ou velada, ele existe e estad presente nas
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diferentes estancias sociais, estando inclusive, sobretudo, no seio familiar e nas
instituicdes educacionais. Portanto, é fundamental que a educacao em si e professorado
esteja disposto a promover reflexdes pertinentes sobre conceitos, condutas racistas e
preconceituosas, para que ocorra mudancas significativas, seja de cunho social ou racial,
dentro e fora dos IEs. E preciso modificar o meio académico, torna-lo mais plural, pois
percebemos que muitas vezes o silenciamento de tematicas que ainda sdo considerados
tabus em nossa sociedade, so reforca a ideia de exclusdo, de ndo pertencimento e de
resisténcia, pois a futura pedagoga ou os estudantes de outras licenciaturas, precisam ter
contato com essas problematicas, pois sdo cursos formam professores que auxiliardo na
formacdo e construcdo de individuos. Logo, se essa educadora em formacgdo, tomar
consciéncia do seu papel social, e tiver contato direto com disciplinas tedricas e praticas,
ird conseguir adotar uma postura critica e assertiva e prol de uma educacdo antirracista.
Portanto, a promocdo de uma educacdo antirracista dar-se-a a partir de praticas
pedagogicas que insira e valorize a histéria e cultura afro-brasileira e africana,
potencializando e reafirmando o pertencimento étnico das futuras geracdes, e os dois
cursos de pedagogia analisados estdo no caminho para a efetivacdo de uma pedagogia
antirracista, pois apresentam em seus curriculos, mesmo que ainda de forma sutil,
disciplinas e bibliografias que buscam dialogar com a diversidade étnica e ‘racial’.
Entretanto, sabemos que existem muitos desafios para a promoc¢do de uma
educacdo antirracista em nosso pais, pois existem diferentes demandas no campo
educacional brasileiro que sdo consideradas prioridades, e ocorre que algumas tematicas
acabam ficando em segunda plano por diferentes motivos, mas talvez um deles seja
porque nos, enquanto sociedade, ndo estamos ou ndo fomos preparados para lidar com
tematicas consideradas conflituosas, assim como ainda temos dificuldade em transpor
essas discussdes nos cursos de licenciatura em geral, pois existem diferentes impasses e
tensbes, como por exemplo: quem vai ministrar a disciplina? Sem duavidas é um duplo
desafio pedagogico, pois apesar de proporcionarmos disciplinas que assumem uma
postura antirracista sabemos que ainda € muito pouco, talvez nem seja possivel chama-la
de educacéo antirracista, pois muitas vezes apenas expressam-se visando a aplicagéo das
legislagBes, pois através da obrigatoriedade do ensino de Historia Afro-brasileira e
africana no Brasil ¢ fundamental que pensemos em qual formacdo docente, em quais
referenciais teoricos estamos oferecendo, pois a partir de mudancgas curriculares

significativas, saindo da premissa de “cumprir calendario”, pode ser que ocorra uma
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mudanca positiva sobre a nossa identidade nocional, através da (re)interpretacdo da nossa
propria histdria.

As professoras(es) de um modo geral estdo imersas as desafiadoras mudangas
que ocorrem na sociedade, e sdo constantemente desafiadas a mudarem as suas posturas
profissionais, pois apesar das Leis mobilizarem uma construcdo de conhecimento
coletiva, ainda sim cada sujeito constroi a sua experiéncia de um modo singular, ou seja,
sdo desafiados em diferentes aspectos: obstaculos durante e apds a formacao,
contradicGes identitarias e pedagogicas a serem enfrentadas, condi¢des estruturais de
aprendizagem, dentre tantas outras que a discente s vai conseguir enxergar na pratica.
Sem duvidas, se de fato oferecéssemos o conhecimento histérico e social que a Leis
10.639/2003 e a 11.645/2008 estabelecem nos contextos formativos, teriamos um
impacto profundo para a e na construcdo e fortalecimento de pessoas negras em nosso
pais.

Ofertar disciplinas nos cursos de licenciatura é fundamental, mas néo se deve
restringir apenas a isso, é preciso buscar outras alternativas para trabalhar com as variadas
questdes que ainda passam despercebidas em nossa sociedade, seja de forma transversal,
direta e interdisciplinar ou através de eventos, seminarios, dentre tantos outros recursos
que estdo disponiveis dentro das IES. E preciso colocar a tematica como prioridade, com
intencionalidade, possibilitando (re)significacdes reais.

A pesquisa em si foi um desafio concluido com éxito, pois por nao ter me
formado nas instituicbes pesquisadas e tampouco ter me formado no estado de Mato
Grosso do Sul, ficava dificil compreender como ocorria a formacdo dos meus pares que
atuam diretamente na educacgdo bésica, pois como comentado anteriormente, durante a
minha formacao académica durante os anos de 2015 a 2019 na Universidade Federal de
Santa Maria/RS, ndo era ofertada disciplinas obrigatorias ou optativas com foco nas
questBes étnicas e “raciais”, ocasionando diferentes inquietacdes e problematicas que
poderiam ter sido brevemente sanadas caso tivessem sido abordadas. Entretanto, essas
inquietacBGes provocaram a minha busca por estudar essa tematica que ainda possui pouca
visibilidade no ambito educacional. A pesquisa iniciou durante o periodo pandémico mais
critico, ou seja, reformulamos esta pesquisa para que ela pudesse ser realizada sem
precisar adentrar a campo, através da leitura e entendimento de um instrumento potente
que € o curriculo dos cursos de pedagogia, pois acreditamos que esta pesquisa seja de
suma importancia para que outros pesquisadores possam compreender como esta sendo

oferecida a formac&o inicial de futuras pedagogas com as questdes étnicas e “raciais”.
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Por se tratar de uma probleméatica com grande potencial, indicamos a
possibilidade de continuidade desta pesquisa, contemplando talvez o que foi pensado
inicialmente antes de vir a ser reformulada para que se torne algo viavel de ser realizada

considerando o cenario mundial.
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