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RESUMO

Esta pesquisa de mestrado vincula-se ao Programa de Pos-Graduacao em Educacao
(PPGEdu) da Faculdade de Educacdo (FAED), da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS), na linha de pesquisa Ill: Processos Formativos, Praticas
Educativas, Diferencas. Teve por objetivo identificar as opinibes e os desafios
vivenciados por professores e professoras, da Rede Municipal de Ensino de Campo
Grande — MS, ao produzir e utilizar videoaulas nas atividades docentes. Com o intuito
de obter diversos olhares cientificos, estabeleceu-se como inicio de seu percurso
metodoldgico o inventario e o estudo das producdes cientificas existentes que
privilegiaram em suas investigacdes a interlocu¢do dos temas que integram esse
trabalho. Em seguida, deu-se inicio a pesquisa em campo, com professores e
professoras que produzem ou fazem uso de videoaulas em suas praticas e, que atuem
nos anos finais do ensino fundamental da Rede Municipal de Ensino de Campo
Grande - MS. A primeira etapa da pesquisa empirica foi realizada por meio de um
formulario on-line, que foi respondido por 22 docentes. A segunda etapa, de natureza
gualitativa, ocorreu mediante a gravacdo de entrevistas com 5 professoras e 3
professores da capital Campo Grande. Os resultados evidenciam que foram muitos
os desafios experienciados pelos professores, principalmente em relacdo ao dominio
tecnolégico, metodologias apropriadas para a producao das videoaulas e em relacao
a rotina de trabalho durante o periodo de ensino remoto emergencial. Desafios esses
diferentes para homens e mulheres, principalmente mulheres com filhos, pois
precisaram se dedicar em dobro para atender suas demandas pessoais e de trabalho
educativo no contexto pandémico. Assim, sugere-se que novas pesquisas sobre o uso
de videoaulas sejam realizadas, pois ndo se deve ignorar os recursos tecnologicos e
pregar a volta de uma educacdo anterior a era da internet. Ao contrario, é preciso
estudar, aprofundar e propor maneiras criticas de se apropriar das ferramentas e
realizar um trabalho educativo com maestria. No que tange as questdes de género,
de nada adiantaria a escola orientar uma professora que convive com os filhos a
produzir videoaula, sendo que seu espaco fisico ndo possibilita realizar essa atividade
em casa. Logo, sugere-se que sejam disponibilizados espacos e recursos
tecnolégicos na prépria escola, para a producdo de videoaulas, contribuindo assim
com os professores e as professoras que tém interesse em usar esse recurso
pedagdgico, independentemente se esses docentes sdo do género feminino ou
masculino.

Palavras-chave: Videoaulas; Educacao e tecnologia; Relagbes de género.



ABSTRACT

This master's research is linked to the Graduate Program in Education (PPGEdu) of
the Faculty of Education (FAED), of the Federal University of Mato Grosso do Sul
(UFMS) in the three research lines: Training Processes, Educational Practices,
Differences. Its objective is to identify the opinions and the challenges experienced by
teachers, from Rede Municipal de Ensino de Campo Grande - MS, to produce and use
video classrooms in teaching activities. With the aim of obtaining diverse scientific
views, it was established as the beginning of its methodological course or inventory
and study of existing scientific productions that would privilege in its investigations the
interlocution of two topics that integrate this work. Then, the field research began, with
teachers who produce or make use of video classrooms in their practices and, who
attained the final years of the fundamental education of the Municipal Education
Network of Campo Grande - MS. The first stage of the empirical research was carried
out by means of an online form, which was answered by 22 teachers. The second
stage, of a qualitative nature, occurred through the recording of interviews with 5
teachers and 3 teachers from the capital Campo Grande. The results show that there
are many challenges experienced by teachers, mainly in relation to the technological
domain, appropriate methodologies for the production of video classrooms and in
relation to the work routine during the period of emergency remote teaching. These
are different challenges for men and women, mainly women with children, who may
need to dedicate themselves to meeting their personal and educational work demands
in the pandemic context. Likewise, it is suggested that new research on the use of
video classrooms be carried out, so technological resources should not be ignored and
the return of an education prior to the Internet era should not be ignored. On the
contrary, it is necessary to study, deepen and provide critical ways to appropriate the
tools and carry out an educational work with mastery. Not that tange as questions of
gender, nothing would advance the school to direct a teacher who lives with the
children to produce video classroom, since her physical space does not allow her to
carry out this activity at home. Logo, it is suggested that spaces and technological
resources be available in the school itself, for the production of video classrooms,
contributing as well as the teachers who are interested in using this pedagogical
resource, regardless of whether these teachers are male or female.

Keywords: Video classrooms; Education and technology; Gender relations.
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INTRODUGAO

Existem dois temas que eu tenho bastante interesse: as tecnologias e o
aprendizado. A tecnologia esta presente em minha vida desde muito cedo. Apesar de
ndo possuir computador na época de minha adolescéncia, eu sempre que podia,
utilizava em casa de parentes. Desde o primeiro contato tive verdadeiro fascinio pelas
possibilidades oferecidas pelos recursos e pelo uso da tecnologia. Assim, além da
fascinacdo era apresentado a cada acesso a internet, passei também a interessar
cada vez mais sobre como tudo aquilo era desenvolvido. Em meio a tanta curiosidade,
rapidamente veio o interesse em querer aprender, de forma amadora, a desenvolver
sites simples, edicdo de imagens, audios e videos. Também aprendi um pouco sobre
hardware e componentes do computador. Nessa época, eu ainda ndo vislumbrava
gual seria minha profissdo, mas ja tinha uma certeza: precisava trabalhar com algo
gue envolvesse o0 uso da tecnologia e a producdo de midias.

O despertar e aprofundamento sobre o aprendizado surgiu mais tarde. Durante
meu percurso académico, nas aulas de Psicologia da Educagéo, comecei 0s estudos
sobre a Teoria de aprendizagem segundo Vigotskil. Essas aulas despertaram um
profundo interesse em conhecer mais sobre como as pessoas se desenvolvem e
aprendem. Diversas reflexdes fizeram parte da minha formag&o, pois iniciei o
processo de compreensao que como futuro docente eu poderia auxiliar os educandos
a entenderem e aprenderem um determinado contetdo, surgiram varias inquietacdes
e questionamentos: “afinal como as pessoas aprendem? ”, “‘como funciona a
memoéria? ”, “de que forma o aprendizado pode transformar a vida de uma pessoa? ”.
Em meio a essas indagacfes, percebi que tais questionamentos sO poderiam ser
respondidos com muitas pesquisas e estudos.

E como sempre fui entusiasta das tecnologias, iniciei um projeto na internet,
desenvolvi um site onde passei a publicar artigos sobre o processo de aprendizagem.
Apoés alguns meses realizando essas publica¢cdes, percebi uma elevada producéo e
compartilhamento de videos, em especial, videoaulas. Iniameros professores do Brasil
estavam produzindo conteudos de diferentes disciplinas e em diversos formatos e

recepcgdo dos internautas era também elevada. Nesse momento, compreendi que 0s

! Nas referéncias ao psicélogo soviético, a grafia do seu nome é registrada de diversas formas, como
Vigotski, Vigotsky, Vygotsky. Neste trabalho, usamos Vigotski, para preservar a grafia usada por
diferentes autores consultados.
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videos poderiam também ser uma excelente ferramenta para meu trabalho, pois por
meio deles poderia explorar recursos que ndo estavam disponiveis em meus textos.
Diante desse cenério, em 2015 criei o0 meu canal na plataforma YouTube e iniciei a
producao de videos sobre aprendizagem.

Com o passar do tempo, estreitei minhas relagdes on-line com discentes de
todo o Brasil. O processo de interagdo sempre foi muito intenso, recebia muitas
duvidas e mesmo comentarios sobre os contetidos produzidos relativos as formas de
aprendizagem, memorizagdo, organizacdo nos estudos etc. Passei a refletir e a
aprofundar conhecimentos sobre as melhores didaticas a serem usadas em uma
videoaula. Afinal, ndo queria apenas produzir um video sem sentido, com ma
gualidade e sem objetivo claro, minha intengcé&o principal sempre buscar a melhor
forma de utilizar dessas midias para contribuir com o desenvolvimento das pessoas
gue acessavam a plataforma e assistiam meus videos. A partir desse momento, surge
o tema deste trabalho.

A escolha do objeto de estudo sobre as videoaulas ocorreu pelo
reconhecimento e experiéncia de que ele possui grande importancia no processo de
ensino e aprendizagem e que a sua utilizagdo por professores e alunos cresce cada
vez mais, dentro e fora da sala de aula.

Ao ingressar no mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo da
Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, na linha de
pesquisa lll “Processos Formativos, Praticas Educativas, Diferencas”, passei a
integrar o Grupo de Estudo e Pesquisa em Desenvolvimento, Género e Educagéo,
liderado pela minha orientadora Professora Doutora Josiane Peres Goncalves, e
entdo comecei a estudar as relagdes de género predominantes na sociedade e na
escola. Percebi que seria possivel relacionar a tematica das videoaulas com as
gquestbes de género, pois o trabalho realizado por homens e mulheres na sociedade
e, por conseguinte, por professores e professoras na escola, costuma ser diferente,
sobretudo porque geralmente as mulheres tém mais afazeres relacionados as
atividades domesticas e cuidado com os filhos.

Assim, é interessante pensar na utilizacdo das videoaulas a partir das questdes
de género, para entender o que docentes do género feminino e masculino pensam a
respeito desta metodologia de ensino, se produzem videoaulas e, em caso afirmativo,

guais as dificuldades e desafios vivenciados, especialmente no contexto do ensino
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remoto emergencial, quando as tecnologias foram mais amplamente utilizadas em
ambito educacional.

Além disso, é importante considerar que a garantia a educacdo é uma das
condi¢cbes fundamentais para que um pais efetive politicas publicas voltadas ao
combate as desigualdades sociais e promog¢édo da equidade social, sendo entdo
necessario democratizar o ensino e ofertar uma educacéao de qualidade em todos os
niveis da educacéo escolar.

Nesse sentido, a utilizacdo da tecnologia se faz cada vez mais presente em
nossa sociedade e, na area da educacao, ganha cada vez mais relevancia devido a
sua utilizacdo, tanto nas metodologias de ensino, quanto na aprendizagem dos
estudantes. Assim, nos ultimos anos foi crescente interesse e busca de novas formas
de incluir ferramentas tecnoldgicas ao fazer pedagogico, inclusive porque os alunos
tém tido mais acesso as tecnologias digitais, como tablets e smartphones,
ultimamente.

Destarte, desde o0 ano de 2020, temos vivenciado a pandemia da Covid-19, que
ainda n&o acabou, e no primeiro ano pandémico, quando ainda ndo haviam vacinas
para a populacédo, houve a necessidade urgente de fazer o isolamento social, fazendo
com que o0s governantes repensassem a oferta do ensino para a Educacéo Béasica e
0 Ensino Superior.

Como medida emergencial, a oferta de aulas remotas, nesse cenario, ganhou
grande destaque por ser uma alternativa encontrada para que as aulas continuassem
e 0s estudantes nao fossem totalmente prejudicados.

De acordo com a UNESCO, no Brasil, 81,9% dos alunos da Educacéo Basica
deixaram de frequentar presencialmente a escola, um total de 39 milhdes de
estudantes (FUNDACAO CARLOS CHAGAS, 2021). Assim, os professores, na busca
de novas praticas e metodologias para garantir a continuidade do processo de ensino
e aprendizagem, utilizaram recursos on-line, plataformas digitais voltadas para a
educacgédo, realizaram o envio de atividades impressas aos estudantes e a
comunicacéao ocorria por intermédio do radio e televisdo, redes sociais, entre outras.
Dentre as ferramentas utilizadas durante o periodo de ensino remoto emergencial?,

destacou-se o uso das videoaulas sincronas e assincronas.

2 Na Rede Municipal de Ensino de Campo Grande — MS, local da realizacéo da pesquisa empirica para
esta dissertacdo de mestrado, as escolas ficaram fechadas entre o periodo de 15/03/2020 a
01/07/2021, quando predominou o ensino remoto emergencial.
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Consoante, a Fundacao Carlos Chagas, em seu relatério, destaca que mais de
14.284 docentes apontaram como as estratégias educacionais mais utilizada as
videoaulas gravadas (38,3%) e as aulas ao vivo (29,8%). Constando ainda que quase
8 em cada 10 docentes afirmam fazer uso de materiais digitais por meio de redes
sociais como estratégia educacional (FUNDACAO CARLOS CHAGAS, 2021).

Diante desses dados, ratifica-se a importancia de se realizar pesquisas para
melhor entender como tem ocorrido a utilizacdo das videoaulas como ferramenta no
processo de ensino e aprendizagem contribuindo para a pratica docente e
aprendizagem dos alunos. Assim, surge o problema de pesquisa, presente nas
seguintes indagacdes: Qual a opinido e os desafios vivenciados por professores e
pelas professoras, da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande — MS, ao produzir
e utilizar as videoaulas nas atividades docentes? Sera que existem diferencas na
producéo e utilizacdo de videoaulas, quando se trata de docentes do género feminino
e masculino?

A partir de tais questionamentos, destaco que o objetivo geral da pesquisa é
identificar as opinides e os desafios vivenciados por professores e professoras, da
Rede Municipal de Ensino de Campo Grande — MS, ao produzir e utilizar videoaulas
nas atividades docentes.

Os objetivos especificos da pesquisa sdo: a) Analisar a opinido docente sobre
a utilizacao e producédo da midia videoaulas pelos professores e professoras da rede
publica de ensino fundamental de Campo Grande — MS; b) Averiguar como o corpo
docente utiliza esse recurso didatico, como sédo produzidos e qual sua colaboragéo no
processo de ensino; c) Identificar os desafios existentes, enfrentado tanto por
professores, quanto por professoras, na producdo das videoaulas; d) Apontar as
diferencas existentes no trabalho educativo realizado por docentes do género feminino
e masculino, quando se trata da producao e utilizagédo de videoaulas na escola.

Com o designio de atender a proposta mencionada até entdo, organizei esta
dissertacdo de mestrado da seguinte forma: na Introduc¢ao, aponto as consideragdes
iniciais, os elementos que corroboraram para escolha do objeto, a contextualizacao
da temética, a problematizacdo e os objetivos da pesquisa.

Na primeira sec¢dao, intitulada “As videoaulas no contexto educativo: revisédo da
literatura” apresento o levantamento bibliografico realizado no Portal Brasileiro de
Acesso Aberto a Informacao Cientifica (OASISBR), sendo priorizada as producdes

académicas sobre videoaulas nos ultimos dez anos, de 2012 a 2021.
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Na segunda sec¢do, denominada “Teoria Histérico-Cultural de Vigotski e as
videoaulas”, busco estabelecer aproximacbes entre a teoria Vigotskiana,
especialmente os conceitos de Mediacdo e de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) com a utilizacdo das videoaulas no contexto educativo.

Na terceira secdao, cujo titulo € “Género e trabalho docente: diferengas entre
professores e professoras no contexto do ensino remoto emergencial’, analiso a
terceira jornada de trabalho da mulher e as questdes de género durante a realizagéao
do ensino remoto emergencial, ocorrido durante o periodo de isolamento social em
consequéncia da pandemia da Covid-19.

Na quarta secéo, “Percurso metodologico da pesquisa empirica”, explico quais
0os caminhos metodolégicos foram utilizados para a realizagdo da pesquisa com
professoras e professoras da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande — MS.

Em seguida, apresento a quinta secdo, “Vozes dos professores e professoras
sobre a producdo e utilizacdo de videaulas, no qual exponho os resultados da
pesquisa, relacionando-a com a Teoria Historico-Cultural de Vygotsky.

Nas Consideragcfes Finais, encerro a dissertacdo com aquilo que pode se
aproximar dos achados e das analises da investigacdo. A partir dessa organizacao,
espera-se elucidar as problematizacdes que orientaram a elaboracéo e apresentacao

desta pesquisa.
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1. AS VIDEOAULAS NO CONTEXTO EDUCATIVO: REVISAO DA LITERATURA

Nos ultimos anos, o avango tecnoldgico, o acesso a banda larga e as novas
midias digitais popularizaram as videoaulas. A pandemia de COVID-19, que no Brasil
iniciou no ano de 2020, contribuiu para que a popularizagado da videoaula se tornasse
ainda maior. Além disso, nota-se que € preciso verificar como esta videoaula vem
sendo utilizada no sentido pedagogico entre os profissionais da educagao atuantes no
ensino regular.

Assim, torna-se necessario haver um maior aprofundamento académico acerca
do tema videoaula. Consoante, este trabalho visa contribuir com essa possibilidade
de reflexdo e analise sobre as questdes que envolvem essa tematica. Para isso, foi
realizado o levantamento das principais teses e dissertacdes disponiveis no banco de
dados OASISBR, sobre o tema producéao de videoaula pedagdgica, no ensino regular,
anos de 2012 a 2021.

O objetivo principal, do referido levantamento de dados, foi verificar como os
pesquisadores vém trabalhando o tema produgédo de videoaulas pedagdgicas, em
quais regides do Brasil os estudos sobre a tematica tém sido realizados com maior
frequéncia e quais os principais resultados obtidos com essas pesquisas. O foco deste
levantamento bibliografico é a produgao de videoaulas por parte dos professores e,
como se da este processo de ensino e aprendizagem. Antes, porém, € importante
analisar o termo videoaula, uma vez que, na literatura, podem ser encontradas

terminologias diferenciadas, mas com o mesmo significado.

1.1 - A questao da terminologia nas pesquisas envolvendo o tema videoaula

Um dos principais desafios em relagcdo a pesquisa envolvendo a tematica
videoaula foi a utilizacdo do termo pelos pesquisadores, ao longo das pesquisas
encontrou-se diversos termos como: videoaula, video-aula, video didatico,
webconferéncia, video sincrono e assincrono e aula on-line. Assim, surge entdo a
duvida: sera que todos os diferentes termos encontrados denotam o mesmo
significado? Assim, & necessario determinar qual termo deve ou nao ser utilizado,
porém antes é importante esclarecer o significado de cada uma delas, para que fique
a critério de futuros pesquisadores o termo que se encaixe melhor em suas pesquisas

e que para essa, fique clara a intencionalidade e a escolha que foi realizada.
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Para iniciarmos é fundamental destacar que o momento histérico em que
vivenciamos traz consigo uma diferenciagdo na utilizagcdo da palavra video. No
passado, a utilizacdo da palavra video estava vinculado aos meios existentes como
televisdo, VHS, DVD. Com o advento da internet, avancgo tecnolégico e maior acesso,
hoje a palavra video esta muitas vezes associada aos meios digitais sejam por meio
de portais, plataformas, smartphones, computadores ou redes sociais.

Cada vez mais surgem novos aplicativos e formas de interacdo on-line,
enquanto no passado o video estava estritamente ligado a uma forma pouco
interativa, por exemplo, uma videoaula seria gravada em DVD e enviada para o aluno,
ou uma tele aula onde o aluno nao tinha interagdo com o professor. Na atualidade,
este processo tornou-se dindmico, em plataformas como o Youtube, sendo ent&o
possivel ao professor gravar um video e os alunos comentarem logo que ele for
postado, ou realizar uma transmissao ao vivo em video com participagéo do discentes
quase em tempo real.

Ressalta-se que antes de aprofundar o significado dos termos é necessario
destacar que no ano de 1990, foi assinado o tratado do Acordo Ortografico, que
objetivou a padronizagao da ortografia da lingua portuguesa. Esse acordo foi realizado
entre os paises Brasil, Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mogambique, Portugal,
Sao Tomé e Principe e Timor-Leste, que formam a Comunidade de Paises de Lingua
Portuguesa (CPLP). Cada pais determinou prazos para que a reforma entrasse em
vigor em seus territérios. Em nosso pais, apos algumas alteragdes e adiamento de
prazos, de fato foi implementado a partir do primeiro dia de janeiro de 2016. Portanto,
a partir desse ano, a palavra video-aula passou a ser escrita como videoaula e, de

acordo com o texto base n&o se emprega o hifen:

Nas formagdes em que o prefixo ou pseudoprefixo termina em vogal e
o segundo elemento comega por vogal diferente, pratica esta em geral
jA adotada também para os termos técnicos e cientificos. Assim:
antiaéreo, coeducacgdo, extraescolar, aeroespacial, autoestrada,
autoaprendizagem, agroindustrial, hidroelétrico, plurianual. (BRASIL,
2014, p. 26).

E comum encontrar o termo video-aula em trabalhos anteriores a 2016, este é
um elemento importante considerar, principalmente ao realizar a busca em bancos de
dados, pois muitos desses sistemas ainda nao consideram estas palavras como

sinbnimos.
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Videoaulas “em sua grande maioria, apresentam o professor-autor abordando
conteudos, na maioria das vezes tedricos, sobre determinado tema” (OLIVEIRA, 2014,
p. 3), uma videoaula pode incluir também recursos didaticos como cenas de filmes,
graficos, animacgdes e qualquer outro recurso como forma de ilustrar um determinado
tema. O objetivo da videoaula esta intrinsicamente ligado ao objetivo do professor que
a produz, este deve ter claro em sua metodologia o que deseja ao produzir sua
videoaula. Essa videoaula pode ser sincrona ou assincrona. Nas orientagdes praticas
para comunicagao sincrona e assincrona em contextos educativos digitais da

Universidade Aberta do Brasil, estabelece que:

COMUNICACAO ASSINCRONA: Ocorre de modo diferido, ndo
sincronizado, ndo exige a presenca simultadnea dos participantes, nem
no espago nem no tempo, para comunicarem entre si.
COMUNICACAO SINCRONA: Ocorre de forma sincronizada, implica
que os participantes se encontrem num mesmo espaco (fisico ou
online) e em tempo real, para comunicarem entre si. (MOREIRA;
BARROS, 2020, p. 2).

Fica evidente os beneficios no processo educativo do professor ao trabalhar de
forma sincrona, num contexto em que o estudante pode interagir diretamente com o
professor, porém nao se pode excluir o potencial educativo das videoaulas
assincronas, tendo em visa que o educando podera através dela assimilar o conteudo,
com a possibilidade de sanar suas duvidas ou interagir com o professor em outro
momento. E importante destacar que os processos sincronos e assincronos ndo s&o
exclusivos de recursos audiovisuais, hodiernamente, existem ferramentas onde é
possivel a interacdo apenas por audio ou mesmo texto.

Realizada essa diferenciagao entre sincrono e assincrono, pode-se verificar a
utilizagdo de alguns termos como webconferéncia, para alguns autores, este refere-
se em “sessdes ou aulas, oferecendo um ambiente integrado para que docentes e
discentes troquem mensagens de texto, audio e slides, compartiihem documentos,
entre outras tarefas” (SCHUETER; BLEICHER; JULIANI 2017, p. 3). Como o termo
webconferéncia € bastante utilizado nos ambientes corporativos para designar as
reunides on-line, com o tempo tornou-se comum a assimilagdo do mesmo por parte
de alguns educadores e pesquisadores. Mas sera que uma aula é semelhante a uma
conferéncia? Uma aula é a mesma coisa que uma reunido de negocios?

E importante atentar para os termos utilizados, pois muitas vezes estes
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possuem significados muito maiores do que aparentemente sdo. No campo da
educacgao, € mais adequado o uso do termo videoaula, 0 mesmo utilizado nesta
pesquisa de dissertacdo de mestrado.

1.2 Levantamento bibliografico no Portal Brasileiro de Acesso Aberto a
Informacgao Cientifica (OASISBR)

Neste momento, inicia-se a discussao do levantamento de literatura feito para o
processo de estruturacdo da pesquisa. Para construir o estado de conhecimento da
investigagcédo, buscou-se artigos produzidos, nos ultimos dez anos, a respeito da
tematica. A intengcado foi identificar quais as abordagens mais se aproximam,
diferenciam ou avancam na discussao de nosso tema. Observou-se que as producoes
apresentavam convergéncia e dialogavam com énfase as videoaulas no contexto
educativo.

Para o encaminhamento da pesquisa, realizou-se um levantamento bibliografico
de teses e dissertagdes no Portal Brasileiro de Acesso Aberto a Informacéao Cientifica
(OASISBR) nos ultimos 10 anos, de 2012 até 2021, utilizando os descritores,
videoaula, video aula, video-aula, ensino basico, ensino fundamental. A pesquisa
resultou em 11 trabalhos, todas de mestrado, ndo sendo encontrada nenhuma
pesquisa de doutorado concluida sobre a tematica.

Na sequéncia, encontra-se o Quadro 1, com a informagdes sobre as 11
dissertacdes selecionadas, e em seguida sera feita uma analise de cada uma das
pesquisas, com énfase para a metodologia utilizada, os participantes do estudo e

principais resultados ou conclusdes apontadas pelos proprios autores.

Quadro 1. Portal Brasileiro de Acesso Aberto a Informacédo Cientifica (OASISBR),
Teses e Dissertacdes, de 2012 a 2021.

Lira, Antonio | A Videoaula no Universidade
Virginio de i Acni
1k g Ensino Te,c r.u(.:o em 2015 Mestrado Fedgral Rural Professores
arias Agropecuaria: uma do Rio de
. e Alunos
proposta. Janeiro - RJ
Medeiros, Estudo das Universidade
Solange preferéncias de Tecnoléaica Professores
2 | Favero de alunos e 2016 Mestrado g e Alunos
Lima Federal do
professores sobre . Curso
. Parana - PR L
videoaulas para Técnico
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identificar
requisitos de
interface para
ferramentas de
producéo

Producao de

Paulo, Paula | videoaulas como Unifersidade
Rodrigges materiais didaticos Federal
3 | Nogueira inclusivos para 2017 Mestrado Elumi Prof
Ferreira professores de o ‘l]Jmlnese - rofessores
guimica do ensino
médio
O potencial
Silva, pedagdégico da Universidade Professores
4 | Jaqueline videoaula no 2018 Mestrado Federal de .
do ensino
Antunes da aprender Pelotas - RS .
L. médio
Matematica
Produto
Nascimento educacional: Universidade
. ! videoaula - Federal de Alunos do
5 -I\I;l?a\t:(?eslo do determinacgéo da 2019 Mestrado Alagoas - AL Ensino
DDP de limiar de Médio
um led
Utilizagéo de
Lupi, Marcia | videoaulas de Universidade Professores
6 | Estela matematica na 2019 Mestrado Federal de e AlUNos
Arguelles educacéo de Pelotas - RS
jovens e adultos
De comentarios
alheios a palavra-
outra: uma
compree~nsao ativa Universidade
Chaves, na direcdo dos
. . Federal de
7 | Henrique sentidos para o0s 2019 Mestrado .
; Juiz de Fora - | Alunos
Lage usos de videoaulas
. MG
de Geografia
Escolar na
Plataforma
Youtube
A metafora em
videoaulas: um Universidade
Schabarum estudo acerca dos do Vale do Rio
8 C aspectos 2019 Mestrado . Videoaulas
John Richart . dos Sinos -
pedagdgicos, RS YouTube
discursivos e
cognitivos.
A producéo de
Santana, \éladse(r)s;cleaslssicoiatjizo Universidade AlUNOS
9 | Moacir ~ . 2019 Mestrado Estadual de .
na educacao: uma . Ensino
Tomaz . Londrina - PR .
perspectiva para o Médio
ensino de quimica
Videoaula como . .
Guivares recurso Universidade Profissionais
10 . . . 2019 Mestrado Federal da .
Filho, Bruno pedagdgico de : da area da
. Bahia - BA ~
praticas educacédo
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interdisciplinares:
campus Petrolina
zona rural do IF
Sertdo-PE
Educacao infantil
em telas:
articulacbes
possiveis entre
Morais, Leila | comunicacao,

Universidade

11 | Ferreira educacéo e 2021 Mestrado Feder:a ! d.e Videoaulas
. Uberlandia - .
Goncalves tecnologias na MG produzidas

producéo de
videoaulas durante
a pandemia de
COVID-19

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Ao realizar sua pesquisa de mestrado, intitulada “A Videoaula no Ensino
Técnico em Agropecuaria: uma proposta”, Antonio Virginio de Farias Lira (2015)
procurou verificar o uso das videoaulas no Ensino Agricola. Os participantes
envolvidos eram professores e alunos e foi priorizada a metodologia de natureza
guantitativa e qualitativa, com questionarios enviados aos docentes e discentes. Os
professores produziram videoaulas que foram apresentadas aos alunos, em seguida
0s questionarios foram passados aos sujeitos para verificar as percepcdes de cada
um. Os resultados obtidos, por meio da analise dos questionarios, apontam que “as
videoaulas facilitam a transmisséo dos conhecimentos, despertam mais a atencdo dos
alunos, os instigam a interagir, além de facilitarem o didlogo professor-alunos”. (LIRA,
2015, p. 6).

Além disso, foi constatado que tanto os docentes, quanto os discentes tém
opinides parecidas sobre a importancia da utilizacdo de novas tecnologias, sobretudo
das videoaulas, no processo de ensino e aprendizagem. Por fim, Lira (2015) observou
gue as videoaulas facilitam a transmisséao do conhecimento, despertam a atencéo dos
alunos e facilitam o didlogo entre professor e alunos. A pesquisadora também
ressaltou sobre a importancia da producédo de midias audiovisuais na formacéo de
professores e pedagogos.

Solange Favero de Lima Medeiros (2016), em sua pesquisa “Estudo das
preferéncias de alunos e professores sobre videoaulas para identificar requisitos de
interface para ferramentas de producao”, buscou verificar a preferéncia de alunos e
professores, de cursos técnicos na modalidade a distancia da Escola Técnica Aberta

do Brasil (e-Tec Brasil), sobre a videoaula. Ela entregou questionarios aos docentes
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e discentes que continham perguntas sobre o estilo de videoaula, tempo médio e
recursos interativos. Para os professores, o questionario focalizava na producédo das
videoaulas.

Os resultados da pesquisa evidenciaram que houve uma discrepancia entre o
estilo preferido pelos alunos e o utilizado pelos professores, pois os alunos preferem
estilo tutorial, ja os professores optaram por voz e apresentacao. Foi verificado, ainda,
gue a maioria dos docentes afirmaram que ndo conhecem metodologias ou técnicas
para o a producéo de videoaula, mas apresentam predisposi¢cao para aprender novas
ferramentas e metodologias que possam ser Uteis nesse processo. Em suas
consideracdes finais, acerca do estudo realizado, a autora destacou cinco requisitos
importantes sobre a utilizagcdo de videoaulas como metodologia de ensino e afirma
que é preciso: “prover um meio simples de produzir videoaula em diferentes estilos;
controlar o tempo de duragéo da videoaula durante a producéo; facilitar a incluséo de
recursos interativos; analisar a voz do professor na videoaula para indicar
necessidade de mudanca de ritmo” (MEDEIROS, 2016, p. 6).

A dissertagao, intitulada “Producéo de videoaulas como materiais didaticos
inclusivos para professores de quimica do ensino médio” foi realizada por Paula
Rodrigues Nogueira Ferreira Paulo (2017), com o objetivo de colaborar com o trabalho
pedagogico de professores para educacdo especial. Nos anos de 2016 e 2017 foram
produzidas trés videoaulas e colocadas no YouTube, as quais tinham o objetivo de
auxiliar os professores de quimica a lidarem com a inclusdo dos alunos com
deficiéncia visual. Todos os videos foram filmados de maneira informal, a partir de um
roteiro previamente elaborado e, posteriormente, foram divulgados por meio do
proprio site, das redes sociais e de uma oficina realizada com alunos do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) do curso de Quimica da
Universidade Federal Fluminense (UFF).

Os videos foram avaliados por 25 professores voluntarios, de diferentes areas
do conhecimento, sendo eles ja formados e em processo de formacgéo durante o ano
de 2016. Como resultado da pesquisa, foi percebido que “Todos avaliaram
positivamente, indicando algumas melhorias com relagédo a alguns aspectos técnicos
da gravagao, como iluminagao e audio” e, por conseguinte, “chegou-se a conclusao
gue as videoaulas alcancaram seu objetivo principal, indo além da sua meta inicial,

atingindo também professores de outras disciplinas” (PAULO, 2017, p. 6).
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“O potencial pedagogico da videoaula no aprender Matematica”, é o titulo da
pesquisa realizada por Jaqueline Antunes da Silva (2018), que analisa o potencial das
videoaulas no ensino de Matematica e a proposta de seu trabalho foi a producéo de
videoaulas para serem apresentadas a turmas de alunos do Ensino Médio. A
metodologia foi o estudo de caso e com base nos estudos da neurociéncia e
conhecimento das emocdes. A autora buscou analisar trés categorias, incluindo as
reacdes ao assistir videoaulas, aula presencial e videoaula e qual a relacdo existente
entre professor e aluno.

Segundo Silva (2018, p. 8), “Os resultados da pesquisa possibilitaram verificar
gue as videoaulas produzidas contribuiram para a aprendizagem dos alunos”, tendo
em vista que auxiliaram como um recurso didatico que contribuiu para “reforcar o
contetdo programatico exponencial, além de ser uma forma prazerosa de aprender
Matematica, utilizando a tecnologia digital presente no cotidiano dos estudantes”.
Entretanto, foi identificado que apesar de a videoaula ser entendida como um recurso
didatico pedagdgico, que auxilia na aprendizagem dos alunos, a aula expositiva, com
0 uso de lousa, giz e caneta, ainda sdo necessarias, pois a presenca do professor
ajuda a sanar duvidas do que néo ficou claro nas videoaulas.

Tobias Marcelo do Nascimento (2019), em sua dissertacdo, “Produto
educacional: videoaula - determinacdo da DDP de limiar de um led”, apresenta o
resultado de uma pesquisa obtido por meio da aplicacdo de videoaulas para alunos
do ensino médio. Foram divididas quatro turmas, uma de controle, em que néo houve
aplicagéo do produto educacional da videoaula e trés turmas de verificagdo. Das trés
turmas, uma realizou experimentos desenvolvido pela turma, outra realizou
experimentos apresentados pelo professor e uma Ultima teve a aplicacdo das
videoaulas. Ao final, foi apresentado um questionario para mensurar os resultados
obtidos pela pesquisa. A teoria utilizada foi da Aprendizagem Significativa de Ausubel
e 0 objetivo era verificar se 0 educando era capaz de planejar as atividades para
alcancar a aprendizagem significativa.

Como resultado do estudo realizado, Nascimento (2019, p. 6) destacou que 0
produto educacional, ou a videoaula, é “um material potencialmente significativo que
pode contribuir para uma melhor aprendizagem em Fisica, por meio da realizacao de
experimentos” diversificados.

A pesquisa realizada por Marcia Estela Arguelles Lupi (2019), com o titulo

“Utilizagao de videoaulas de matematica na educagao de jovens e adultos”, investigou
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como videoaulas de matematica podem contribuir para o aprendizado dos alunos da
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). A autora iniciou sua pesquisa com professores
da cidade de Pelotas, em seguida ampliou sua pesquisa para préaticas de docentes de
outras cidades do Brasil. Os alunos assistram as videoaulas gravadas pela
pesquisadora, as quais eram utilizadas como recursos auxiliares para que os alunos
usassem sempre necessario.

Por meio da gravacéo de entrevistas semiestruturadas e andlise de conteddo
de Bardin, Lupi (2019) identificou quatro categorias: Reflexdo dos professores sobre
as videoaulas, realizac&o profissional para ensinar no EJA, relatos dos alunos sobre
sua experiéncia e opinido dos alunos sobre a videoaula. Em sintese, a autora
constatou que os videos costumam ser utilizados como apoio pedagdgico, tanto para
demonstrar os conceitos da disciplina ministrada, quanto para levar a realidade
cotidiana para a sala de aula, a fim de estabelecer conexdes reais entre a vida diaria
com e o conhecimento cientifico ou empirico ensino na escola.

A dissertacdo de Henrique Lage Chaves (2019), intitulada “De comentarios
alheios a palavra-outra: uma compreensao ativa na dire¢éo dos sentidos para 0s usos
de videoaulas de Geografia Escolar na Plataforma Youtube”, objetivou compreender
0 uso das videoaulas de geografia por parte dos estudantes, utilizando a teoria
Histérico-cultural de Vigotski, Bakthin, Kozinets e Milton Santos. O pesquisador
realizou uma leitura dos comentarios registrados abaixo das videoaulas de geografia
encontradas na plataforma YouTube e pbéde analisar 4 elementos principais: Os
motivos que levam os estudantes para as videoaulas, suas preferéncias e desgostos,
a importancia das videoaulas como recurso pedagoégico, além dos diferentes
sentimentos estabelecidos. Também, buscou entender as linguagens utilizadas na
plataforma YouTube, bem como estabelecer uma relacdo com os comentarios
deixados pelos estudantes que assistem as videoaula.

A partir do estudo realizado, Chaves (2019, p. 174) enfatiza que “Uma
educacdo com as midias se torna necesséria, ja que nossos educandos tém o
ciberespago como Lugar” e a “Geografia Escolar n&o fica alheia a isso”. Sendo assim,
cabe aos docentes a dedicagéo para melhor compreender essa tematica e reconhecer
que “embora as videoaulas dentro de suas caracteristicas positivas tenham, sim,
relevancia e pertinéncia [...], elas ndo tém condi¢cdes de substituir as vivéncias

autdéctones de uma sala de aula”.
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John Richart Schabarum (2019), autor da pesquisa “A metafora em videoaulas:
um estudo acerca dos aspectos pedagogicos, discursivos e cognitivos”, verificou quais
metaforas discursivas sdo produzidas em videoaulas de biologia no YouTube, além
de uma analise do discurso dessas videoaulas. Como base teorica para este trabalho,
foram utilizados a Teoria da Metafora Conceptua, a perspectiva da Metéafora
Sistematica e a Perspectiva da Metafora no Discurso. Para isso, o pesquisador utilizou
seis transcri¢cdes de videoaulas de Biologia encontradas na plataforma YouTube.

Os resultados obtidos por Schrabarum (2019) evidenciam que algumas
metaforas demonstraram estreita relagdo com o tema/tépico da aula na qual se
manifestaram, apontando, dessa maneira, para formas de conceptualizacdo de
conceitos cientificos. Os resultados quantitativos também sinalizaram que as
metaforas estavam intimamente ligadas as sequéncias diadicas e a explicacdo do
conteudo.

Ao pesquisar sobre “A producao de videoaulas e o uso das redes sociais na
educacao: uma perspectiva para o ensino de quimica”, Moacir Tomaz Santana (2019)
se prop0s a criar um Produto Educacional audiovisual e demonstrar a viabilidade das
redes sociais na educacao. Para atingir este objetivo, o pesquisador realizou um
projeto com trés turmas do terceiro ano do Ensino Médio de Maringd — PR. Foram
produzidos videos e divulgados nas redes sociais.

Diante dos dados obtidos, por meio das redes e de um questionario respondido
sujeitos da pesquisa, Santana (2019) constatou que cada rede social possui uma
potencialidade como ferramenta pedagdgica. Como resultado da pesquisa, foi
demonstrado que o WhatsApp € uma eficiente ferramenta de propagacéo de contetudo
e que o YouTube obteve um maior niumero de visualizac6es em relacao ao Facebook.

Bruno Guivares Filho (2019), autor da dissertagao “Videoaula como recurso
pedagdgico de praticas interdisciplinares: campus Petrolina zona rural do IF Sertéo-
PE”, por meio de um projeto de intervencédo, propds a criagdo de um Nducleo
Interdisciplinar de Producao Audiovisual (NIPAV), para produzir videoaulas de praticas
interdisciplinares no Campus de Petrolina Zona Rural do Instituto Federal de
Pernambuco. Guivares Filho (2019) realizou pesquisas documentais e bibliograficas
e entrevistas semiestruturadas com os sujeitos das pesquisas, que sao profissionais
da educacgdo. Os participantes do estudo foram uma pedagoga, um técnico em

assuntos educacionais e uma coordenadora de curso.
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Para o pesquisador, os resultados da pesquisa deram sustentacdo para o
Projeto de Intervencdo e a criacdo do nucleo audiovisual no Campus do Instituto
Federal de Petrolina — PE. Tal iniciativa ocorreu por se entender que, diante das novas
metodologias pedagodgicas, que incluem de forma significativa a tecnologia e as
producbes audiovisuais interdisciplinares, é importante garantir condi¢cdes para que
professores utilizem os recursos tecnoldgicos, como as videoaulas, por exemplo, a fim
de que contribuir com o processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Por fim, Leila Ferreira Gongalves Morais (2021), em sua pesquisa intitulada
“‘Educacao infantil em telas: articulagbes possiveis entre comunicacéo, educagéo e
tecnologias na producéo de videoaulas durante a pandemia de COVID-19”, objetivou
analisar as videoaulas produzidas pela Secretaria de Educacdo da prefeitura de
Uberlandia — MG e postadas em sua pagina oficial do YouTube. Foi realizada uma
pesquisa qualitativa com viés bibliografico e documental.

Com base no estudo realizado, Morais (2021, p. 8) ressalta que “a intengéo do
uso do video foi importante ao atender a situacdo emergencial por causa do
distanciamento social. No entanto, devemos nos atentar e refletir sempre sobre as
necessidades da educacgao que se faz necessaria para as criangas”, pois na educagao
infantil o contato pessoal € necessario, condicdo que nao foi possivel ser atendida no
contexto da pandemia da COVID-19, por isso o uso de videoaulas se tornou

preponderante.

1.3 Consideragdes acerca do levantamento de dados

Tendo em vista que o objetivo deste levantamento de dados foi verificar como
os pesquisadores vém trabalhando o tema producgao de videoaulas pedagdgicas, em
quais regides do Brasil a tematica tém sido investigadas com maior frequéncia e quais
os principais resultados obtidos com essas pesquisas, a partir do estudo realizado, foi
possivel notar que nao se trata de um tema que tem sido amplamente investigado no
pais.

Por meio da analise dos 11 trabalhos encontrados na Plataforma OASISBR, no
periodo de 2012 a 2021, evidenciou-se que 2019 foi o ano em que mais foram
concluidas pesquisas de mestrado sobre videoaulas, com um total de seis
dissertacdes defendidas. Entre 2012 a 2014, bem como no ano de 2020, nao foi

encontrado nenhum trabalho. Entre os anos de 2015 a 2018 e em 2021 foi localizada
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uma Unica dissertacdo defendida em cada um desses anos.

Quanto aos locais ou regides do Brasil em que as pesquisas de mestrado sobre
videoaulas foram realizadas, evidenciou-se que houve um total de cinco dissertagoes
na regido Sul, com trés no Rio Grande do Sul e duas no Parana. Na Regido Sudeste
foram quatro dissertagdes, duas em Minas Gerais e duas no Rio de Janeiro. As outras
duas pesquisas foram na regido Nordeste, uma em Alagoas e a outra na Bahia.
Somente a Universidade Federal de Pelotas, no Rio Grande do Sul, teve dois
trabalhos defendidos sobre a tematica, um em 2018 e outro em 2019, todas demais
as dissertacfes eram de diferentes universidades do pais.

Os principais resultados obtidos apontam para a importancia de produzir e/ou
utilizar videoaulas como recurso metodolégico e pedagdgico, pois contribui para
facilitar o processo de ensino e aprendizagem. Entretanto, o contato presencial na
escola, entre professores e alunos, continua sendo necessario, uma vez que as
videoaulas ndo substituem as vivéncias e interagcdes sociais ocorridas no espago
escolar e, além disso, o professor pode sanar as duvidas discentes que surgem a
partir do uso das videoaulas.

Com o levantamento realizado na plataforma OASISBR, torna-se evidente que
as duas regides do Brasil, em que nao foram encontradas pesquisas de mestrado ou
de doutorado sobre videoaula, foram as regidées Norte e Centro-Oeste, apontando
para a necessidade de realizacdo de pesquisas em tais regides, sobretudo porque, no
contexto da pandemia da COVID-19, esse recurso metodoldgico foi muito utilizado na

educacao béasica e superior em todo 0 nosso pais.
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2. A TEORIA HISTORICO-CULTURAL DE VIGOTSKI

Nesta secdo sera apresentada a Teoria Histérico-Cultural (THC) de Vigotski,
com uma breve biografia do autor. Serdo explicados os conceitos de Mediacéo,
Signos e Linguagem, Funcgdes Psicologicas Superiores e Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZPD). Os esclarecimentos desta secéo serdo a base para uma analise dos

conceitos de Vigotski sob a perspectiva das videoaulas educativas.

2.1 Introducédo a Teoria Histérico-Cultural e breve biografia Vigotski e Atividade

Educativa

Lev Semenovich Vigotski foi um psicélogo Russo que viveu entre os anos de
1896 e 1934, suas producgdes na area psicoldgica se destacam principalmente por sua
posicao contraria e critica a psicologia de sua época, até entdo, dominada pelas
teorias da psicologia experimental. (MARTINS, 2015).

Seu posicionamento e sua visdo ajudaram a desenvolver uma psicologia que
nao estava centrada somente nos fendbmenos experimentaveis da agdo humana e sim
em compreender a psique por completo. Foi justamente por meio de suas
experimentacdes que Vigotski desenvolveu um vasto trabalho, que muito tem
contribuido com o campo da educacéo.

Seu trabalho estad fundamentado no Materialismo Dialético, a partir de Marx,
em que ele pode perceber a constru¢do historico-social do ser humano e seu papel
na psique dele. Para Vigotski, a Psicologia deve estudar as funcdes psiquicas
superiores, podendo essas serem entendidas como “formacdes culturais, implicam o
dominio do homem sobre a natureza e sobre si mesmo, sustentam atividades
complexas culturalmente desenvolvidas” (MARTINS, 2015, p. 107). Na se¢ao seguinte
serdo apresentados maiores detalhes sobre a fungdes psiquicas superiores.

Conforme Fittipaldi (2006, p. 51), a teoria Histérico-Cultural de Vigostski esta
baseada na relacdo do ser humano com o seu meio sociocultural, ou como a pessoa
constréi a sua cultura, e enfatiza que “[...] o conhecimento vai do social para o
individual, porque é por meio das relagdes sociais que o individuo pode se constituir
enquanto membro autbnomo da espécie humana”.

Segundo a teoria vigotskyana, a relacdo que o individuo cria com o mundo

ocorre por intermédio do uso de instrumentos técnicos e da linguagem. Dependendo
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da cultura em que a pessoa pertenca, a forma de comunicacéo sera diferenciada.
Assim, Vygotsky (1998, p. 24) considera que “[...] o verdadeiro curso do
desenvolvimento do pensamento n&o vai do individual para o socializado, mas do
social para o individual”. Dessa forma, acredita-se que o individuo formula seus
conhecimentos mediante a interacdo estabelecida com o contexto cultural e com

outras pessoas, havendo uma troca constante de aspectos individuais e coletivos.

[...] a interacdo social implica na participagdo ativa dos sujeitos num
processo de intercambio, ao qual aportam diferentes niveis de
experiéncias e conhecimentos. E claro que nem toda interacdo social
implica numa aprendizagem, existindo categorias de interacdes das
puramente sociais até as didaticas. E através dessas interacdes de
carater didatico, que os sujeitos “aprendem”, ou seja, se apropriam do
conhecimento, ndo como um objeto, que pode ser avaliado e
observado independente do sujeito observador, mas conhecimento
como uma forma de ser, isto €, conhecimento como acdo adequada
num contexto determinado (PASSERINO; SANTAROSA, 2009, p. 1).

E possivel perceber que o processo de aprendizagem ocorre por meio da
interagao social, mas depende da pré-disposicao do sujeito, entendido como um ser
ativo que participa de todo o processo. E a prépria pessoa que se apropria de novos
conhecimentos, dependendo da qualidade das relagdes sociais estabelecidas, sendo
que as de carater didatico sdo entendidas como as mais adequadas para promover a
construgcédo de novos saberes.

Em relacéo ao papel dos profissionais da educacdo no processo educativo,
conforme a teoria Histérico-Cultural de Vigotski, eles desempenham uma funcéo
importante na promogéao da interacao social, reflexéo e debate sobre diferentes temas,
contribuindo para a aquisicdo de competéncias e habilidades que sdo tdo caras a
formacao integral do estudante. Caso contrario, se perpetuardo falacias e falsas ideias
gue afirmam que o docente é apenas um mero transmissor de conhecimento e sua
atuacdo poderia ser substituida, na atualidade, pela utilizacdo de videoaulas. Nesse

ponto de vista, Duarte (2008) ressalta que o trabalho educativo:

[...] produz, nos individuos singulares, a humanidade, isto €, o trabalho
educativo alcanca sua finalidade quando cada individuo singular se
apropria da humanidade produzida historica e coletivamente, quando
o individuo se apropria dos elementos culturais necessarios a sua
formacdo como ser humano, necessarios a sua humanizacao.
Portanto, a referéncia fundamental é justamente o quanto o género
humano conseguiu desenvolver-se ao longo do processo histérico de
sua objetivacdo. (DUARTE, 2008, p. 34).
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Produzir individuos singulares ndo é possivel com uma metodologia
massificante. Se apropriar da sua historia envolve um longo processo de aprendizado,
com a aplicagao de aulas no estilo “pilulas rapidas”, ndo é possivel para assimilar
elementos culturais importantes necessarios a formacao do educando. Mas quando o
estudante passa a assimilar o conhecimento, com ajuda do professor ou de outros
colegas, ele se torna capaz de dar o proOXimo passo para a autonomia.

O docente possui a importante fungéo de propiciar aos estudantes momentos
de aprendizagem significativos, por meio de troca com seus pares, nas propostas de
trabalhos coletivos e principalmente estimulando-os para que este consigam
desenvolver seu intelecto. O professor possui formacao, conhecimento, competéncias
e habilidades que o torna capaz de verificar as potencialidades do aluno, por meio da
sua pratica pedagogica, a fim de auxiliar para que o estudante percorra o caminho de
onde ele esta, até onde ele quer chegar em relacdo ao seu conhecimento, sendo isso

necessario para alcancar o seu pleno desenvolvimento.

2.2 O conceito de Mediacao

Um dos conceitos importantes da teoria de Vigotski € a mediacéo que, segundo
Nascimento (2014, p. 379), diz respeito a um termo que “esta presente em diferentes
modos desde os primeiros escritos psicoldgicos e pedagdgicos de Vigotski até a fase
final de sua obra, se relacionando com o préprio movimento teérico do autor [...] se
mostra mesmo como o fato central de sua teoria”.

A mediacdo, na Teoria Histérico-Cultural, pode ser entendida como “O
instrumento que tem a func&o de regular as acdes sobre os objetos e o signo, que
regula as agdes sobre o psiquismo das pessoas” (REGO, 1994, p. 50). Ou seja, a
mediacdo € uma propriedade da cognigdo humana, que se refere a assimilacdo de
comportamentos sociais, historicos e culturais, os quais incluem o uso de ferramentas
e de signos dentro de um contexto social.

Nesse cenario, quando o ser humano utiliza um machado para cortar uma
arvore, o machado é a ferramenta de mediacao e, de forma analoga, quando ele utiliza
a palavra macéa para evocar a imagem de uma macga em sua mente, a linguagem
torna-se o signo mediador. Assim, a linguagem é a principal mediadora do sujeito com
0 meio e que cumpre fundamental funcdo no processo de educacdo, pois sem

linguagem nao ha aprendizagem” (SILVA, 2018).
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E possivel afirmar, entdo, que toda atividade humana é mediada e, diante
dessa perspectiva, € importante refletir sobre o papel do educador: seria este também
um mediador? Para compreender este aspecto, € necessario lembrar que, de acordo

com Teoria Historico-Cultural, a interacédo social € fundamental para a aprendizagem:

A interacdo entre pessoas € necessaria e indispensavel. Sendo assim,
a percepcao do professor, desenvolvida na relacdo com seus alunos,
figura como fator orientador para sistematizar as escolhas intencionais
gue serao definidas por ele, possibilitando a conducdo de atividades
pertinentes, capazes de auxiliar na aprendizagem e no
desenvolvimento psiquico. (SILVA, 2017, p. 93).

Portanto, o professor ou a professora que, ao estudar um contetdo, apresenta
de forma didéatica para o educando, esta mediando os signos e a linguagem que sera
apresentada para ao estudante. Além disso, aspectos culturais e ideolégicos também
estdo inseridos nesse processo mediador, por isso é importante que haja uma
criticidade nas metodologias utilizadas pelos docentes e que essas praticas resultem
em momentos de reflexdes com seus alunos, para que os discentes possam construir

0 préprio pensamento e visdo de mundo.

2.3 O conceito de Signo e Linguagem

Tendo em vista que, conforme analisado no tépico anterior, toda atividade &
mediada, a linguagem é entendida por Vigotski como um sistema simbolico
fundamental em todos os grupos de seres humanos. E por meio dela que nos
tornamos capazes de interagir psicologicamente com o mundo, pois a ‘linguagem
permite lidar com os objetos do mundo exterior mesmo quando eles estdo ausentes”
(REGO, 1994, p. 53). E é devido a mediacao da linguagem que o individuo produz
cultura e organiza o mundo simbolicamente.

Outro aspecto a considerar é que a interacao entre os individuos so € possivel
gracas a utilizacdo da linguagem, entendida como a grande ferramenta social de
contato, pois é ela que possibilita a troca com o outro, que permite a cada individuo,
constituido dessa interagdo com o outro, completar-se, para conquistar aprender e se
desenvolver (SILVA, 2018). Na Teoria Histérico-Cultural, a linguagem é entendida

como:
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[....] a principal ferramenta de interagdo entre os individuos e contribui
com o processo de aprendizagem e desenvolvimento dos seres
humanos. E ndo se trata apenas da linguagem falada, visto que
existem outras formas de linguagem construidas culturalmente e que
também contribuem com o0 processo de comunicacdo e,
conseguentemente, com a aquisicao de novos conhecimentos (SILVA,
2018, p. 51).

De acordo com Nascimento (2014, p. 380-381), “O desenvolvimento do signo
tem origem social e serve, como instrumento psicolégico, ao desenvolvimento das
funcdes psiquicas, ao conjunto das relagdes humanas, a pratica da vida social”. Logo,
a mediacgdo social corresponde a uma atividade intelectual e de controle da propria
conduta, sobretudo no processo de resolucao dos problemas praticos ou cotidianos,

num contexto em que:

A fala é o estimulo auxiliar, € o signo simbdlico da mediacao social.
Diante de um problema pratico, a fala da crianca é inicialmente
socializada para o pensamento do adulto, que depois retorna para a
propria crianca, desempenhando assim um papel primordial no
processo intelectual. A fala se torna o instrumento fundamental para a
resolucéo organizada de problemas (NASCIMENTO, 2014, p. 381).

Além da linguagem falada, Vigotski (2012) valoriza também a linguagem
escrita, que geralmente a crianca adquire quando frequenta a escola. Em relacdo a

aprendizagem do que o autor chamou de fala escrita, ressalta-se que:

A fala escrita € uma funcédo verbal muito especial, que se distingue da
fala oral, como a fala interna da externa, tanto por sua estrutura quanto
por seu modo de funcionamento. A fala escrita, como mostra a
investigacdo, exige um alto grau de abstracdo para seu minimo
desenvolvimento. E uma fala sem musicalidade, sem entonacgéo, sem
expressividade, em geral, sem todo seu aspecto sonoro. E fala no
pensamento, na ideia, mas uma fala privada do atributo principal da
fala oral: 0 som material. (VIGOTSKI, 2012, p. 339).

Com base no exposto, destaca-se que a linguagem, que inclui a fala escrita, e
0S signos representam as bases para que o professor, ao utilizar sua didatica em sala
de aula, consiga atingir aos seus objetivos pedagogicos. Cabe ao educador, portanto,
ter o conhecimento pleno da linguagem a ser apresentada, inclusive no que diz ao uso
das tecnologias, tematica que sera abortado posteriormente sobre o letramento digital.

Um estudante que ndo compreende, por exemplo, o significado da palavra
macd, ndo conseguira associar a fruta a palavra, cabendo entdo a este educador

estimular e ensinar o educando a ler e compreender o termo associando-o com a fruta.
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Por se tratar de um signo complexo, o desenvolvimento da linguagem sé € possivel a

partir do desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores.

2.4 O conceito de Funcdes Psicologicas Superiores

Uma das principais caracteristicas da teoria de Vigotski € sua contraposicao

psicologia experimental do tipo estimulo-resposta, por entender que esta ultima é util

somente para comprovacédo de funcdes instintivas e basicas do ser humano. Para o

referido autor:

Deve estar claro que uma estrutura estimulo-resposta para a
construcao de observacgbes experimentais ndo pode servir como base
para o estudo adequado das formas superiores, especificamente
humanas, de comportamento. Na melhor das hipéteses, ela pode
somente nos ajudar a registrar a existéncia de formas subordinadas,
inferiores, as quais nao contém a esséncia das formas superiores.
Usando os métodos correntes, s6 podemos determinar variacbes
guantitativas na complexidade dos estimulos e nas respostas de
diferentes animais e seres humanos em diversos estagios de
desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2007, p. 62).

Destaca-se que Vigotski, ao se concentrar nas funcdes psiquicas superiores,

compreende que elas sao inerentes ao humano e inicialmente sdo vistas como

inferiores, mas que, a partir das diversas interacoes sociais estabelecidas, se tornam

superiores. O autor analisa que:

Na idade escolar, o desenvolvimento se concentra na transi¢cdo das
fungBes inferiores da atencéo e da memoria, a fungbes superiores da
atencdo voluntaria e da memdria l6gica. Numa outra parte temos
explicado muito detalhadamente que com o mesmo direito com que
falamos de atencéo voluntaria, podemos falar de memoaria voluntéria;
com o mesmo direito com que falamos de meméria l6gica, podemos
falar de atencéo légica. Isto se depreende de que a intelectualizacéo
das funcbes e seu dominio, sdo dois aspectos de um mesmo
processo: a transicdo para as funcbes psicologicas superiores.
(VIGOTSKI, 2012, p. 307-308).

O método desenvolvido por Vigotski também esta pautado no conceito de

mediacao pelos signos, sendo o principal deles a linguagem e somente por meio desta

€ possivel compreender melhor as funcdes psicologicas superiores.

Segundo Vigotski (2007), por meio da presenca, do ensino e da interacdo com

professor, o educando torna-se capaz de desenvolver suas funcbes psiquicas
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superiores e sdo estas capazes de auxiliar em uma perspectiva critica da sociedade.

Martins (2015) corrobora com tal proposicéo ao afirmar:

Se é fato que a educacdo escolar promove o desenvolvimento,
também é fato que o desenvolvimento nado resulta de qualquer modelo
de educacéo escolar. Conforme procuramos demonstrar, o ensino que
se volta aos objetivos desenvolvimentistas ndo é aquele que reproduz
na escola da cotidianidade, marcada pela heterogeneidade, pelo
espontaneismo, por acdes assistematicas; também néo é aquele que
esvazia em nome de contelldos de senso comum, de conceitos
espontaneos e de pseudoconceitos, operando nos limites do
pensamento empirico. Igualmente, ndo € aquele que atribui
possibilidades da aprendizagem as particularidades individuais dos
alunos, presentes em seu desenvolvimento real, mantendo-os reféns
do que sdo em detrimento daquilo que podem vir a ser. (MARTINS,
2015, p. 307).

Assim, torna-se cada vez mais necessario que os educadores se posicionem
de modo a impedir o uso de videoaulas, que “massificam” e “coisificam” os alunos.
N&o basta apenas priorizar 0 ensino para passar nas provas, € preciso um ensino
humanizador, visando a formacédo de um cidadao autbnomo, solidario e competente,
gue age e protagoniza sua histéria na sociedade em que esté inserido.

Destarte, o verdadeiro desenvolvimento deve ser o das fungbes psiquicas
superiores dos educandos, fornecendo a eles conhecimentos para analisar e criticar
por si mesmos a realidade da qual fazem parte, para que a partir deste aprendizado
possam desenvolver a tdo buscada autonomia intelectual e as videoaulas podem

contribuir nesse processo.

2.5 O conceito Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de Vigotski

Ao abordar sobre a zona de desenvolvimento proximal, ou ZDP, proposta por
Vigotski (2007), € importante considerar que a mediacdo acontece somente por meio
das ferramentas e dos signos, portanto, ao professor ndo cabe somente o papel de
mediar e sim de ajudar no desenvolvimento do aluno, a fim de que atinja ao maximo

0 seu potencial. Para o autor, a zona de desenvolvimento proximal é entendida como:

[...] a distdncia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com
companheiros mais capazes. (VIGOTSKI, 2007, p. 97).
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Ou seja, existe o nivel de desenvolvimento real, em que a pessoa consegue
compreender determinada situacdo e existe outro nivel em que o sujeito tem
condicBes de compreender, desde que receba algum tipo de ajuda. Nesse sentido,
Goncalves e Ferreira (2014) fundamentam-se na teoria vigotskiana para explicar que
a zona de desenvolvimento proximal € entendida como a distancia existente entre o
nivel de desenvolvimento real, que é determinado por problemas que a pessoa
soluciona de maneira independente, sem ajuda, e o nivel de desenvolvimento
potencial, que € determinado pela solucdo de problemas em atividades
compartilhadas. Portanto, a ZDP refere-se a um espaco ao que a pessoa consegue
realizar sozinha e 0 que tem potencialidade de vir a ser, desde que esta pessoa seja
acompanhada, porque ela se torna capaz de aprender com 0s outros.

Cabe destacar que proximal vem de préximo, perto, intimo, onde entra o
professor, um adulto ou um colega mais experiente da roda da crianga, que por estar
préximo, detecta o seu potencial e a estimula a se superar e a se apropriar do que em
tese ela é naturalmente capaz. Assim, o professor € um mediador entre a crianca e 0
mundo, um parceiro de estrada mais experiente, um descobridor da ZDP do aluno,
gue o ajuda a interagir com 0s outros e consigo mesmo. A inten¢do € atingir o que no
ser humano o que Ihe é de direito, ndo o melhor além do outro, mas apenas o melhor
de si mesmo, isto é o seu potencial (UNESP, 2010).

Nessa perspectiva, observamos como a ZDP é importante para o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, pois € através dela que o
educador conseguira estabelecer os critérios necessarios para potencializar o
educando. Para clarificar ainda mais este conceito, segue o exemplo: o professor ao
se deparar com um aluno em determinada situacao, verificara qual € o nivel
educacional em ele este aluno se encontra e, a partir disto, podera determinar quais
as praticas educativas sdo necessarias para o desenvolvimento deste educando.

Por certo, de acordo com esta teoria, ndo existe desenvolvimento sem
interacdo humana, ao professor cabe o papel fundamental de ser o grande
incentivador deste estudante. Através de sua pratica educativa utilizando de diversos
signos proporciona ao educando uma riqueza de conhecimento levando-o ao seu
desenvolvimento.

Em suma, tanto a mediacdo e a zona de desenvolvimento proximal séao

importantes para a pratica educativa, sem um profundo conhecimento destes
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conceitos o educador podera utilizar metodologias puramente com foco nos

conteudos, que ndo levam em consideracdo o desenvolvimento integral do educando.

3 A utilizacdo das videoaulas sob a teoria perspectiva da Teoria Histoérico-

cultural de Vigotski.

Nesta secdo, sera apresentada uma introducdo historica sobre o uso das
tecnologias, sobretudo as videoaulas na area da educacdo. Em seguida, serao
analisadas respectivamente 0s conceitos de signo e linguagem, mediacdo e ZDP

aplicados a producéao e utilizacédo das videoaulas pelos professores e professoras.

3.1 Tecnologias na educacéao e videoaulas um breve historico

Ao iniciar esta andlise, é preciso considerar que a sociedade tem sido
profundamente transformada pelas tecnologias e, por conseguinte, as capacidades
cognitivas também séo por elas influenciadas, afinal um aluno em contato direto com
o professor tem uma experiéncia diferente de outro que usa apenas as videoaulas,

causando uma ressignificagédo dos saberes e da Educacéo, pois:

Ao prolongar certas capacidades cognitivas humanas (memodria,
imaginacdo, percepcdo), as tecnologias intelectuais com suporte
digital estdo redefinindo seu alcance, seu significado, as vezes até sua
natureza. As novas possibilidades de criac&o coletiva distribuida, de
aprendizado cooperativo e de colaboracdo em rede propiciada pelo
ciberespaco estdo questionando o funcionamento das instituicoes e os
modos habituais de divisdo do trabalho, tanto nas empresas quanto
nas escolas. (LEVY, 1999, p. 10).

E possivel notar que, para Lévy (1999), as novas tecnologias estio contribuindo
para ampliar as capacidades cognitivas humanas, tanto individual, quanto
coletivamente. Portanto, essas transformacgdes influenciam ainda na maneira pela

gual as pessoas se comunicam, inclusive na escola, pois:

A integracdo potencial de textos, imagens e sons no mesmo sistema
— interagindo a partir de pontos multiplos, no tempo escolhido (real ou
atrasado) em uma rede global, em condicbes de acesso aberto e de
preco acessivel — muda de forma fundamental o carater da
comunicacdo. E a comunicacdo, decididamente, molda a cultura
porque, como afirma Postman “nds ndo vemos... a realidade... como
ela €, mas como sdo nossas linguagens. E nossas linguagens sdo
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nossas midias. Nossas midias sdo nossas metaforas. Nossas
metéforas criam o conteudo de nossa cultura”. Como a cultura é
mediada e determinada pela comunicacao, as préprias culturas, isto
€, nossos sistemas de crencas e codigos historicamente produzidos
sdo transformados de maneira fundamental pelo novo sistema
tecnolégico e o0 serdo ainda mais com o passar do tempo. (CASTELLS,
1999, p. 414).

Além da comunicacdo e da educacao, as tecnologias causam uma profunda
transformacao na sociedade, que até entdo era desconhecida. Tais mudancas estéo
acontecendo de forma cada vez mais rapidas a ponto de interferir na propria

construcéo da identidade humana, como analisa Hall (2006).

Um tipo diferente de mudanca estrutural esta transformando as
sociedades modernas no final do século XX. Isso esta fragmentando
as paisagens culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raca e
nacionalidade, que no passado, nos tinham fornecido solidas
localizacbes como individuo sociais. Essas transformacdes estdo
também mudando nossas identidades pessoais, abalando a ideia que
temos de nés proprios como sujeito integrados. (HALL, 2006, p. 9).

E preciso acompanhar de perto esses novos rumos do saber e compreender a
maneira como as tecnologias interferem nos processos de ensino e aprendizagem dos
sujeitos que a utilizam, afinal os educadores sao o0s atores principais nessa sociedade
e em contato direto com o publico em processo de formacgéo. O préprio Ministério da
Educacéo identifica a urgéncia de lidarmos melhor com as tecnologias, de acordo com

0s Parametros Curriculares Nacionais:

N&o ha o que justifiqgue memorizar conhecimentos que estdo sendo
superados ou cujo acesso é facilitado pela moderna tecnologia. O que
se deseja é que os estudantes desenvolvam competéncias basicas
que lhes permitam desenvolver a capacidade de continuar
aprendendo. E importante destacar, tendo em vista tais reflexdes, as
consideracgfes oriundas da Comissao Internacional sobre Educacéo
para o século XXI, incorporadas nas determinagdes da Lei n°®9.394/96:
a) a educacao deve cumprir um triplo papel: econdmico, cientifico e
cultural; b) a educacdo deve ser estruturada em quatro alicerces:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a
ser. (BRASIL, 2000, p. 15).

Torna-se, entdo, necessario repensar o fazer pedagégico, de maneira que as
tecnologias digitais possam contribuir de maneira mais efetiva na apropriacdo do
conhecimento, e o sujeito principal nesse processo é o docente, afinal € ele quem esta

produzindo a aula que seré assistida. Além disso, este docente precisa se inteirar na
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forma como seus alunos acessam a informacao atualmente, inclusive pesquisando e

procurando compreender como estas novas tecnologias podem colaborar no fazer

pedagdgico atual, pois de acordo com Libaneo (2000):

[...] enquanto assistimos ao desenvolvimento e aos desdobramentos
de uma sociedade eminentemente pedagdgica, com a forca dos meios
de comunicacdo social, pela difusido de signos, pela capacidade da
midia em fazer as cabecas, no meio educacional se discute se ha
pertinéncia ou ndo de uma ciéncia pedagodgica, se deve ou nao existir
um curso de Pedagogia, se existe ou nao trabalho para os pedagogos,
se o licenciando precisa ou nédo de formacdo pedagdgico-didatica, se
a escola resiste ou ndo a critica pds-moderna. Esse paradoxo é mais
expressivo do que parece. Ele estaria revelando, por exemplo, algo
gue ha muito tempo se diz: muda a sociedade e somente mais tarde
muda a educacdo. Estaria revelando, também, que muitos tedricos e
pesquisadores da educacédo (principalmente os que ndo se dedicam
aos temas propriamente pedagogicos) sdo extremamente dedicados
a fazer especulacdes genéricas sobre guestées educacionais conexas
ao seu proprio campo de investigacdo, mas pouco atentos ao que
ocorre na sociedade e no cotidiano da escola. Estaria revelando,
ainda, um alto grau de corporativismo intelectual marcado pela disputa
de espaco profissional: a ironizacdo do campo de atividade
propriamente pedagdgica estaria se dando em funcao de fortalecer
outros campos profissionais (LIBANEO, 2000, p. 152).

As videoaulas ja sdo recursos que auxiliam os estudantes no

conhecimento/aprofundamento de temas trabalhados em sala de aula, além de ser

também recurso para que o aluno tire suas duvidas:

[...] alguns alunos estdo com dificuldades em entender determinado
assunto explicado pelo professor, devido as metodologias tradicionais
de ensino que utiliza. No cenario da M-Learning, esta dificuldade
podera ser amenizada pela possibilidade de os alunos acessarem,
através de seus dispositivos mdveis, sem qualquer tipo de
deslocamento a laboratérios, algum material pedagdgico digital
animado e interativo, como um Objeto de Aprendizagem, para reforcar
a aprendizagem do assunto proposto (FRANCISCATO, 2010, p. 46-
47).

Logo, cabe ao professor e a professora tornar essa faceta digital do ambiente

social contributiva ao processo educativo do aluno. De acordo com Vigotski (2003, p.

76),

O ambiente social é a auténtica alavanca do processo educativo, e
todo o papel do professor consiste em lidar com essa alavanca. Assim
como seria insensato que o agricultor tentasse influenciar o
crescimento de uma planta puxando-a diretamente da terra com as
maos, o professor estaria contradizendo a natureza da educacéo se
se esforcasse para influenciar a crianca de forma direta. No entanto, o
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agricultor influencia a germinacéo das plantas elevando a temperatura,
regulando a umidade, mudando a distribuicdo das plantas contiguas,
escolhendo e misturando o adubo, de forma indireta, através das
mudancas correspondentes no meio ambiente. Dessa forma, o
professor, através da modifica¢cdo do meio, vai educando a crianca.

E possivel aos professores e professoras utilizar o YouTube, Twitch, Facebook
ou qualquer outro meio como uma plataforma que tem o potencial de também
promover a mediacao, disponibilizando outra forma de desenvolvimento cognitivo
favoravel ao seu processo de ensino e aprendizagem para seus alunos. Sao inumeras
as possibilidades de os professores utilizarem as suas proprias videoaulas como
instrumento pedagdgico, ou mesmo produzir videos como um recurso extra em sua
pratica docente.

Entende-se que essas professoras e esses professores também sédo
responsaveis pelas interacdes sociais das quais o aluno faz parte, por esse motivo
ressalta-se a necessidade dessas questdes serem analisadas sob a perspectiva da

Teoria Historico-Cultural, tendo em vista que:

O individuo constitui enquanto tal ndo somente devido aos processos
de maturagdo organica, mas, principalmente, através de suas
interacdes sociais, a partir das trocas estabelecidas com seus
semelhantes. As funcdes psiquicas humanas estdo intimamente
vinculadas ao aprendizado, a apropriacdo (por intermédio da
linguagem) do legado cultural do seu grupo (REGO, 1997, p. 109).

Compreende-se que o individuo nédo se faz sozinho e conta com as interacdes
sociais para o desenvolvimento de sua aprendizagem, além disso as midias digitais,
especialmente as plataformas de video atuam como instrumento de mediagéo entre o

educador e o aluno.

3.2 — Mediacéo e videoaulas

Segundo a Teoria Historico Cultural de Vigotski, a mediacdo € um dos seus

principais conceitos estudados. Em sintese:

O processo de mediacdo, por meio de instrumentos e signos, é
fundamental para o desenvolvimento das funcdes psicolégicas
superiores, distinguindo 0 homem dos outros animais. A mediacéo é
um processo essencial para tornar possivel as atividades psicoldgicas
voluntarias, intencionais, controladas pelo préprio individuo o
(OLIVEIRA, 2002, p. 26).
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Podemos entender a mediacdo como algo que une o sujeito ao mundo exterior.
Essa mediacdo pode se dar através dos signos e dos instrumentos que auxiliam na
transicdo da atividade mediada. As plataformas de videos passam entdo a ser
instrumentos que podem colaborar com a mediagéo entre o aluno e o professor. E
contar com a utilizac&o correta desse instrumento se faz ainda mais necesséario. Para
Libaneo (1998), as midias agem como um dos elementos de mediagdo culturais que

caracterizam o ensino e assim,

[...] as midias apresentam-se, pedagogicamente sob trés formas:
como contetdo escolar integrante das varias disciplinas do curriculo,
portanto, portadoras de informacéo, ideias, emocodes, valores; como
competéncias e atitudes profissionais e como meios tecnolégicos de
comunicacdo humana (visuais, cénicos, verbais, sonoros,
audiovisuais) dirigidos para o ensinar a pensar, ensinar a aprender a
aprender, implicando, portanto, efeitos didaticos como:
desenvolvimento de pensamento autbnomo, estratégias cognitivas,
autonomia para organizar e dirigir seu préprio processo de
aprendizagem, facilidade de analise e resolucdo de problemas etc.
(LIBANEO, 1998, p. 60).

Nessa perspectiva, ao usar as midias como ferramentas de mediacdo é
necessario que o docente tenha conhecimento de seu funcionamento e de suas
possibilidades, além do entendimento de seu conteldo, para que seja realizada as
adequacOes pedagogicas que permitirdo a incorporagdo das videoaulas, esse € um
aspecto muito importante, pois € preciso utilizar a linguagem do meio digital para que
essa aula chegue até o aluno. O uso dessas tecnologias pelos docentes ndo deve ser

apenas no sentido de se apropriar das mesmas a qualquer custo, pois:

N&o se trata aqui de utilizar a qualquer custo as tecnologias, mas sim
de acompanhar consciente e deliberadamente uma mudanca de
civiizacdo que esta questionando profundamente as formas
institucionais, as mentalidades e a cultura dos sistemas educativos
tradicionais e, notadamente, os papéis de professor e aluno. (LEVY,
1999, p. 10).

E preciso analisar estas novas tecnologias de maneira critica e verificar sua
real utilizacdo pelos educadores, uma vez que, conforme Freire (1996), envolve a
responsabilidade docente diante de tantos produtos tecnoldgicos existentes na

sociedade. Assim ele analisa:



44

Eu ndo posso denunciar a estrutura desumanizante se ndo a penetro
para conhecé-la. Ndo posso denunciar se ndo conheco. [...] Quanto
mais conscientizados nos tornamos, mais capacitados estamos para
ser anunciadores e denunciadores, gracas ao compromisso de
transformacdo que assumimos. Eis ai a grande responsabilidade do
professor perante a imensa demanda de produtos tecnoldgicos em
questao (FREIRE, 1996, p. 28).

A educacéo se faz pela experiéncia do aluno, determinada pelo seu ambiente,
para tanto o professor e a professora deve organizar e regular esse ambiente
(VIGOTSKI, 2003). Ademais, ao analisar as videoaulas, sob o prisma da teoria de
Vigotski, € importante delimitar os sujeitos e ferramentas presentes neste processo,
pois ao contrario da aula presencial, em que o aluno esta presente junto ao professor,
em uma videoaula existe a ferramenta tecnoldgica, a qual passa a ser mediadora entre
o0 aluno e o professor.

Assim, para que o aluno consiga de fato ter uma comunicacdo com seu
professor, € necessario que ele domine alguns signos e cédigos do meio digital,
ferramentas fisicas e digitais. Por exemplo, para participar de uma videoaula sincrona,
o0 educando necessita de uma ferramenta fisica como um celular ou computador e,
além disso, € necessario que este celular ou computador tenha instalado o software,
ou aplicativo necessério para que ocorra a comunicagdo entre ele e seu professor,
podemos entender estes softwares e aplicativos como ferramentas digitais e o celular
ou computador como ferramenta fisica. A comunicacao professor e aluno passa a ter
uma dupla mediacdo o que acaba ocasionando em alguns desafios.

Diferente de uma aula presencial, em que os discentes, em contato com 0
professor tém acesso integral a toda a comunicacdo, no meio digital é repleta de
barreiras. Em uma videoaula o aluno ou o professor podem ter um problema com a
rede de internet o que ocasiona em um corte na fala do professor, fazendo com que
este aluno néo receba a informacéao integralmente. Em muitos casos a comunicacao
se da somente por meio de audio, impossibilitando que o professor veja o aluno ou
gue os alunos vejam o educador.

Sabe-se que o trabalho educativo envolve um desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores do aluno e isso so é possivel por meio da atencdo. Muitas vezes,
um aluno pode desligar seu video e deixar seu computador ou smartphone ligados
apenas como forma de garantir a presenca na aula, sem de fato se apropriar do

conhecimento ali transmitido. Estes desafios ndo podem ser descartados por parte do
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professor que utiliza a videoaula como forma de ensino. Toda comunicagéo realizada

no meio on-line se faz por meio da fala e da linguagem e, nesse sentido, destaca-se

gue para Vigotski:

O papel da linguagem na percepcdo é surpreendente, dadas as
tendéncias opostas implicitas na natureza dos processos de
percepcgéo visual e da linguagem. Elementos independentes num
campo visual sdo percebidos simultaneamente; neste sentido, a
percepcdo visual é integral. A fala, por outro lado, requer um
processamento sequencial. Os elementos, separadamente, sdo
rotulados e, entdo, conectados numa estrutura de sentenca, troando a

fala essencialmente analitica. (VIGOTSKI, 2007, p. 23).

E evidente a importancia da comunicagéo integral para que o aluno capte a

mensagem enviada pelo professor. Toda barreira na comunicacdo gera um

conhecimento truncado, impossibilitando o desenvolvimento integral do aluno.

Garantir que a comunicacdo aconteca de forma total € um dos principais elementos

em uma videoaula. Fora as dificuldades tecnolégicas se faz necessario que o

educando esteja completamente atento a aula, pois segundo Vigotski:

Dentre as grandes fun¢bes da estrutura psicolégica que embasa o uso
de instrumentos, o primeiro lugar deve ser dado a atencado. Varios
estudiosos, a comecar por Kpohler, notaram que a capacidade ou
incapacidade de focalizar a propria atencdo é um determinante
essencial do sucesso ou ndo de qualquer operagdo prética.
(VIGOTSKI, 2007, p. 27).

Um dos maiores desafios enfrentados pelos professores com certeza é a

atencdo do educando, se em uma aula presencial isto ja era perceptivel, nas

videoaulas este problema aumenta. E importante analisar a diferenca existente entre

o0 tipo de atencao existente, pois segundo Martins:

Diferentemente da atencdo involuntaria; mobilizada pelas
propriedades dos objetos e, portanto, subjugada nos ditames de
condi¢des externas; a atencdo voluntaria tem origem em motivos e
finalidades estabelecidos conscientemente pelo individuo em face das
suas experiéncias das atividades apreendidas (MARTINS, 2015, p.
154).

Ante 0 exposto, € necessario que o educando tenha consciéncia da atencéo

para que possa utiliza-la de forma correta, voluntaria, assim direcionando-a para o

conhecimento transmitido pelo seu professor. Um professor atento a sala de aula pode

auxiliar um aluno quando percebe este distante ou incapaz de resolver um problema
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proposto, em uma videoaula essa atencao e percepc¢ao é prejudicada, pois o professor
muitas vezes ndo consegue acesso a este aluno e ver o educando somente por meio
do video, ndo € o mesmo que estar ao seu lado, logo temos aqui outro grande desafio

relacionado a zona de desenvolvimento proximal (ZDP).

3.3 Signos e Linguagem na producéao das videoaulas

N&o é possivel analisar as videoaulas sem levar em consideragao os signos e
as diversas formas de linguagens que fazem parte do ambiente virtual. Portanto, além
das ferramentas materiais que o professor precisa dominar, € necessario, inclusive,
compreender as “ferramentas” psicolégicas. O dominio dessa linguagem é chamado

de Letramento Digital. De acordo com Freitas:

Ser letrado digital inclui, além do conhecimento funcional sobre o0 uso
da tecnologia possibilitada pelo computador, um conhecimento critico
desse uso. Assim, tornar-se digitalmente letrado significa aprender um
novo tipo de discurso e, por vezes, assemelha-se até a aprender outra
lingua. (FREITAS, 2010, p. 4).

Partindo dos estudos de Vigotsky sobre Signos, pode se entender que o
professor precisa dominar os Signos tecnolégicos para fazer um uso critico das
Tecnologias da Informacéo e Comunicacao (TICs). Por exemplo, um educador que se
propde a usar uma rede social de videos curtos, como o TikTok, precisa conhecer a
linguagem que é utilizada nesses meios para atingir seus resultados educativos. Além
disso ele precisa compreender todos 0s signos tecnoldgicos para conseguir gravar e
postar seu video nessa rede. A prépria palavra postar, gue antigamente estava ligada
ao ato de enviar uma carta, na atualidade esta associada a acéo de subir um video
ou contelidos para uma rede social e ter essa compreensao € muito importante. Face

ao exposto, é importante considerar que:

[...] de acordo com as condicBes e as relagdes sociais vivenciadas,
cada homem apropria-se das formas de utilizar os instrumentos
materiais que circulam em seu contexto, na medida em que executa
as atividades necessarias que constituem a sua vida. Ainda, nesse
processo, cada homem apodera-se gradativamente dos conceitos e
das palavras que medeiam esses procedimentos. Tais signos,
denominados instrumentos psicolégicos, comp8em o seu vocabulario
e lhe permitem, ndo apenas expressar suas ideias, mas também se
comunicar, pensar sobre objetos e situa¢des distantes, no tempo e
no espaco. (SZYMANSKI; TEIXEIRA, 2022, p. 6).
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E justamente por esse dominio dos Signos que o educador tem a possibilidade
de utilizd-los como mediadores de sua aprendizagem. Voltando ao exemplo dos
videos curtos, uma vez que o professor compreende que um TikTok é uma plataforma
gue seus usuarios fazem videos curtos, cuja linguagem principal utiliza a danca e a
musica, ele pode querer utilizar ou descartar o uso dessa midia social, mas de uma
forma critica e ndo apenas como um pré-conceito em relacdo ao TikTok. Ou ainda
pode optar por ndo fazer uso desses videos curtos, por se tratar de uma “modinha
tecnologica”. Entretanto, a possibilidade de reconhecer sua fungéo, aliada ao trabalho

educativo do professor, é a forma correta de usar esta ferramenta.

3.4 Funcdes Psicologicas Superiores e Videoaulas

As videoaulas que s&o produzidas por docentes devem ter um objetivo muito
nitido relativo ao desenvolvimento integral do educando e de um pensamento critico
em meio a sociedade em que se encontra inserido. A possibilidade de atender a estes
propdésitos torna-se inviavel se as videoaulas forem de carater unicamente informativo

Oou mesmo técnico, num contexto em que:

[...] o desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores nos
individuos ocorre em um processo de transformacdo mediado pela
apropriacdo dos signos da cultura, que intermediardo a relagédo entre
0S processos naturais e o comportamento humano. Tanto 0s signos
como os instrumentos sédo atividades mediadores que permitem aos
objetos uma influéncia reciproca, da qual depende a consecucéao do
seu objetivo. (LINHARES; FACCI, 2021, p. 36-37).

Essa apropriacdo dos signos ocorre também mediada pelo professor, que ir4
produzir essas videoaulas buscando enriquecer o campo simbdlico do educando.
Esse ndo é um processo que acontece rapidamente, € um trabalho a longo prazo de
desenvolvimento e apropriacdo cada vez maior dos signos culturais. Para isso, o papel
do professor € essencial, primeiro por preparar sua videoaula pensando no
desenvolvimento do aluno e depois pensando no processo de acompanhamento
discente.

Um educando em processo de desenvolvimento, e contando com o apoio do
professor, passa a adquirir uma maior condi¢ao de autorregulagéo. Para Tuleski e Eidt

(2016, p. 43), a “autorregulagdo do comportamento ou a capacidade de dirigir
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voluntariamente e colocar a seu servico suas fungBes psiquicas decorre de um
processo de internalizagdo das relagdes exteriores, sociais”. Tal capacidade humana
€ um aspecto importantissimo para assistir a uma videoaula sem se distrair e, assim,
0 processo de conscientizacdo da autorregulacdo também € aprendido com o

professor, por iSso sua presenga €& tdo importante no processo de ensino e

aprendizagem, fator este que sera tratado a seguir.

3.5 ZDP e Videoaulas

A ZDP “caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente” (VIGOTSKI,
2007, p. 98), mas como € possivel realizar esta atividade uma vez que a mediagéo
tecnologica acaba dificultando a comunicacgdo entre aluno e professor? Imagine um
estudante que em uma videoaula esteja com dificuldades para realizar uma
determinada tarefa, proposta pelo professor, e tenha vergonha de perguntar, isso
também ocorre em uma aula presencial e, ao perceber, o professor pode ajudar, mas
como o educador podera fazer o mesmo em uma videoaula? Como vencer as
inmeras barreiras como, camera desligada, internet ruim ou falta de atencédo do
educando?

N&o ha trabalho educativo sem promover o desenvolvimento integral, participar
de uma videoaula apenas pela presenca n&o contribui para a formacao do aluno. Ao
professor ndo cabe apenas reproduzir um conteddo de forma automatica e passar
uma atividade, cuja finalidade é apenas dar nota ao aluno e verificar seu desempenho.
E obvio que ao mencionarmos o papel importante do professor ndo queremos rebaixar
a importancia da autonomia por parte do estudante, porém, a critica aqui se da
principalmente pela valoragcdo do aprendizado individual que muitas vezes sao
apresentados no senso comum em detrimento da transmisséo de conhecimento.

Nesse sentido, Duarte (2001, p. 18) corrobora ao afirmar que “é mais
importante o aluno desenvolver um método de aquisi¢do, elaboragcdo, descoberta,
construcdo de conhecimento, do que esse aluno aprender os conhecimentos que
foram descobertos e elaborados por outras pessoas”. Ou seja, nessa visao o aluno
seria capaz de desenvolver um conhecimento por si préprio muito maior do que o
adquirido por meio da exposi¢ao do professor. Que tipo de conhecimento é formado
por este aluno do aprender a aprender? Sera puramente técnico? Muitos falam em

desenvolver um ser humano mais criativo, mas esta criatividade esta a servico de
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guem? Essas e muitas outras indagacodes e preocupacdes devem servir de alerta para
gue nao haja confusdo no conceito de criatividade. Em consonancia, o professor

Newton Duarte (2001) alerta para isto:

Essa criatividade n&do deve ser confundida com busca de
transformac@es radicais na realidade social, busca da superacao
radical da sociedade capitalista, mas sim criatividade em termos de
capacidade de encontrar novas formas de ag&o que permitam melhor
adaptacéo aos ditames da sociedade capitalista. (DUARTE, 2001, p.
38).

Assim, a criatividade é um elemento muito importante para qualquer individuo
e com certeza fundamental para a autonomia intelectual, porém muitas vezes esses
termos sdo postos com significados deturpados, pois uma possibilidade é a
criatividade aliada para a criacéo artistica ou a criagcdo de um novo empreendimento.
Logo, é preocupante o uso, cada vez maior, das tecnologias e de metodologias, como
as videoaulas, com a clara intencionalidade de valorizar a memorizacdo mecanica,
afinal:

E legitima a critica feita pelas pedagogias do aprender a aprender a
memorizagdo mecéanica de contetdos estaticos, que acaba por
obscurecer o necessario do desvelamento da realidade e valorizar um
‘conhecimento ornamental” e um verbalismo que pouco contribuem
para a emancipacéao do aluno. (FERREIRA; DUARTE, 2012, p. 1033).

Nesse contexto, reconhece-se que calculos, memorizacao e outras atividades
cognitivas sdo importantes, porém ndo podemos admitir uma educacdo centrada
unicamente em um “conhecimento ornamental”. E preciso preconizar a formacéo
integral do individuo, que por meio de suas competéncias e habilidades deve ser
capaz de atuar e analisar criticamente a sociedade da qual faz parte. Mediante essas
guestdes, cabe refletir se, ao ser colocado em pratica, o uso das videoaulas contribui

com o processo de desenvolvimento integral do discente.
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4. GENERO E TRABALHO DOCENTE: DIFERENGAS ENTRE PROFESSORAS E
PROFESSORES NO CONTEXTO DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

A pandemia da Covid-19 impactou o mundo todo. A rotina das pessoas foi
alterada, desde as pequenas tarefas do dia a dia, rotina do trabalho, e no ambito
educacional na forma que as aulas eram operacionalizadas. E importante lembrar que,
por mais que o impacto tenha sido global, cada individuo teve que lidar com desafios
proprios, sejam de ordem pessoal, financeira e familiar. Nesse sentido, quando
observamos estes desafios sob o prisma dos estudos de género, eles se tornam ainda
mais evidenciados, pois as rela¢des sociais entre masculino e feminino, sobretudo no
ambito do trabalho, costumam ser muito diferentes.

Quanto ao conceito de género, adotado nesta pesquisa, considera-se o que
propde a historiadora Joan Scott em seu texto, publicado no Brasil em 1995, “Género:

uma categoria Gtil de analise histérica” em que ela afirma:

[...] género é um elemento constitutivo das relagfes sociais baseadas
nas diferencas percebidas entre os sexos e o género € uma forma
primaria de dar significado as relagbes de poder [...] género € a
organizacao social da diferenca sexual. Ele ndo reflete a realidade
biolégica primeira, mas ele constr6i o sentido desta realidade. A
diferenca sexual ndo é a causa originaria da qual a organizac¢éo social
poderia derivar; ela €, antes, uma estrutura social mével que deve ser
analisada nos seus diferentes contextos historicos. (SCOTT, 1995, p.
86).

Em sua argumentacado, Scott (1995) esclarece que o conceito de género foi
elaborado para se opor ao determinismo biolégico nas relagBes entre os sexos. Ao
conceituar género como um predicado util para os estudos cientificos, a autora
evidencia que o termo foi utilizado para ampliar os estudos sobre as mulheres e assim

passa a incluir todas as pessoas nos estudos de género.

Nessas circunstancias, o uso do termo “género” visa indicar a erudicao
e a seriedade de um trabalho, pois “género” tem uma conota¢do mais
objetiva e neutra do que “mulheres”. O género parece integrar-se a
terminologia cientifica das ciéncias sociais e, por consequéncia,
dissociar-se da politica (pretensamente escandalosa) do feminismo.
Neste uso, 0 termo género ndo implica necessariamente na tomada
de posicdo sobre a desigualdade ou o poder, nem mesmo desigha a
parte lesada (e até agora invisivel). Enquanto o termo “histéria das
mulheres” revela sua posigao politica ao afirmar (contrariamente as
praticas habituais) que as mulheres sdo sujeitos histéricos validos, o
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“género” inclui as mulheres sem as nomear, e parece assim nao se
constituir em uma ameaca critica. (SCOTT, 1995, p. 2).

Em consonédncia com essa mesma perspectiva, Gongalves (2009, p. 72)
argumenta que “O género enquanto instrumento analitico, tem por objetivo principal
demonstrar que o masculino e o feminino sdo formulados em suas relagbes e
interacbes num determinado tempo e espaco, ou seja, sdo constru¢des socioculturais
e, portanto, histdricas. Isso significa que néo basta apenas identificar semelhancas ou
diferencas entre homens e mulheres, mas entendé-las como resultados das rela¢des
e das desigualdades que integram a sociedade.

Cabe ressaltar que escolha dos estudos de género, enfatizando as diferencas
entre professores e professoras nas atividades de ensino realizadas durante a
pandemia da Covid-19 é considerado relevante, pois o mundo do trabalho em si ja
possui seus desafios e, ao adentrar nos estudos de género, percebemos que a rotina
de trabalho enfrentada pelos homens € bem diferente daquela enfrentada pelas
mulheres. Assim, expor essas diferencas é uma forma de contribuir para a diminui¢ao
de conceitos culturais arraigados na sociedade patriarcal, como salienta Figueiredo
(2009):

Na base material sobre a qual o patriarcado se apoia ‘“reside,
fundamentalmente, no controle dos homens sobre a for¢ca de trabalho
das mulheres” Esse controle é mantido pelos homens por intermédio
da restricdo do acesso das mulheres aos recursos produtivos e pela
restricdo a sua sexualidade. (FIGUEIREDO, 2009, p. 46).

As bases culturais que o patriarcalismo exerce na sociedade sao responsaveis
muitas vezes pelas diferencas existentes entre homens e mulheres no mercado de
trabalho, ainda mais sobre a tripla jornada de trabalho exercida pelas representantes

do género feminino, como pode ser observado na sequéncia.

4.1 A terceirajornada de trabalho da mulher

Com a insergéo e participacdo das mulheres no mercado de trabalho, ficou
evidenciado que, no ambiente familiar, ndo houve um equilibrio nas atribuicbes dos
afazeres domésticos, ao contrario, as mulheres se viram dentro de uma jornada dupla
ou tripla, pois além de realizarem atividades fora, ao chegar em casa elas precisavam

realizar todas as atribuicbes domésticas.
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Outra questéo enfrentada pela mulher é que muitas ainda hoje tém dificuldades
de se inserirem no mercado de trabalho formal e a maioria delas enfrentam
dificuldades para avancar na carreira e conquistar cargos e funcdes de elevado
prestigio, que na maioria das vezes sdo exercidos por homens (CORREA-SILVA;
GONCALVES, 2020). Nesse contexto, a maternidade também impacta muito

negativamente, pois de acordo com Talavera (2020):

Nesse universo de desigualdade, um dos cenarios mais temidos pelas
mulheres é a maternidade. Engravidar se tornou um problema na
contemporaneidade e fortalece a discriminacdo de género no campo
do trabalho. Cada momento que se passa, o numero de mulheres que
evitam filho, opta por nado ter filho ou tém menos filhos esta
aumentando a cada dia.” (TALAVERA, 2020, p. 63).

A mulher que se torna mae passa por diversas mudancas hormonais e neurais,
além disso a maternidade é exclusivamente das mulheres e, portanto, existem leis
gue regulamentam e asseguram a mae o auxilio para permanecerem em casa apos a
gestacdo. Porém, mesmo com essas leis, muitos empregadores evitam contratar
mulheres, justamente pelo receio de uma possivel gravidez e ter que ficar sem
funcionaria por um determinado tempo. Talavera (2020) apresenta um dado alarmante

sobre essa questéo:

No Brasil, metade das mulheres empregadas deixa o trabalho um ano
apos o inicio da licenca maternidade. Isso se deve ao fato do
empregador as despedirem ou elas tiveram que pedir demisséo, por
ndo encontrarem flexibilidade nos empregos para continuarem
produzindo e cuidado mais de perto dos filhos. (TALAVERA, 2020, p.
64).

Essa barreira € um grande impeditivo para as mulheres que buscam emprego
e o crescimento dentro das empresas, pois muitas vezes elas ficam divididas entre
assumir a maternidade ou ficar vulnerdvel a sofrer com possivel demissbes e
retaliacdes. Assim, podemos afirmar que mesmo que haja o0 acesso ao mercado de

trabalho, a desigualdade ainda € grande, tendo em vista que:

Em 2014, 57% das brasileiras participavam do mercado de trabalho,
no qual receberam 74,5% do rendimento dos homens. A taxa de
desocupacéo atingiu 6,9% no ano em questdo, quando as mulheres
corresponderam a 56,7% dos/as desocupados/as”. (TALAVERA,
2020, p. 71).
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Um exemplo claro dessa desigualdade se materializa no cenario politico, onde
0 numero de candidatas mulheres ainda é bem inferior se comparado ao niamero de
candidatos homens, e isso acaba por impactar negativamente no avanco de politicas
publicas que atendam as especificidades e particularidades da mulher, tanto no
ambito profissional, quanto pessoal.

Mesmo com toda esta situacdo que dificulta o acesso e avanco das mulheres
ao mercado de trabalho, aquelas que conseguem evoluir ainda precisam enfrentar a
dupla jornada de atividades, ou seja, precisam trabalhar fora e em casa e “com isso,
elas estdo duplamente ocupadas com o trabalho: remunerado e nao-remunerado”
(TALAVERA, 2020, p. 86). A esse respeito, Pena (1981) enfatiza que:

O trabalho doméstico distingue-se dos outros trabalhos uma
sociedade por ser auto-definido, auto-controlado e por ser privado,
confundindo-se com o papel da mulher na familia. A casa é o lugar do
trabalho; suas fronteiras sdo as fronteiras da familia. Embora seja
parte do capitalismo, seu desempenho ocorre fora das relagbes
capitalistas de produgédo. Produtos como roupa lavada, participagéo
em reunides escolares para avaliagdo do desempenho de filhos/as,
comida, etc. ndo s&o produzidos para o mercado € nao sao
intercambiaveis, senao, talvez, por status de reconhecimento social.
De fato, sdo produzidos para satisfazer necessidades diretas de quem
o produz e de sua familia (PENA, 1981, p. 73).

O fato de as mulheres terem dupla ou tripla jornada de trabalho, por terem que
cuidar de casa, dos filhos, trabalhar fora, investirem em formagdo, entre outras
atribuicbes, o acumulo de atividades pode resultar em problemas familiares, sendo

oportuno refletir que:

Para as mulheres que vivenciam essa realidade, a rotina diaria é um
corre-corre frenético para tentar dar conta de todos os segmentos de
trabalho. Para grande parte das mulheres, a habilidade de separar e
definir limites para os diferentes tempos/espagos é um grande desafio.
Conciliar os trés segmentos de trabalho é uma fonte de estresse,
ansiedade e pressdo constantes. Isso as torna emocionalmente
vulneraveis. (AVILA; PORTES, 2012, p. 815).

Essa rotina pode provocar nas mulheres, que assumem tantas e diferentes
atribui¢cbes simultaneamente, alguns prejuizos como: ndo ter tempo para o lazer, nao
dormir adequadamente, ficar mais ansiosas, entre outros. Ademais, existem também
os afazeres domésticos, que geralmente ndo sdo divididos entre as pessoas que
convivem na mesma casa, sobrecarregando ainda mais a mulher, porque muitas

vezes ela ocupa suas folgas para fazer as atividades de casa, ao invés de ter alguma
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atividade de lazer, ou até mesmo de ter tempo maior para estudar (AVILA; PORTES,
2012).

Nesse novo contexto, o ideal seria que as atividades domésticas e a educacao
dos filhos fossem realizadas coletivamente, independentemente do género, porque
nao se trata de “[...] uma divisdo, mas uma participacdo entrelacada”, conforme
Oliveira e Traesel (2008, p. 153), apesar de ainda existir “muitos conflitos de papéis”
entre homens e mulheres em ambito familiar.

Além disso, essa multipla jornada acaba gerando estresse emocional e
cansaco fisico, visto que muitas mulheres, ao necessitarem cuidar da casa, filhos e
ainda trabalhar fora, por vezes precisam se ausentar do trabalho para acompanhar o
filhno ao médico e realizar outras fungBes, aumentando a carga de absenteismo no
trabalho. Com isso, muitos empregadores, ja cientes de tal realidade, optam por
contratar homens, por acreditarem que, dessa forma, terdo funcionarios mais
produtivos.

Compreender estes cenarios de desigualdade é importante, pois somente
através de uma andlise critica desses dados é possivel gerar novas propostas de leis
gue atendam as mulheres em sua extenuante carga de trabalho. Aqui surge um ponto
importante quanto a presenca das mulheres na politica, pois somente com mais
mulheres participando deste debate politico € que as leis poderéo atender melhor suas

necessidades, tendo em vista que:

A legislagéo é um fator importantissimo, mas nédo inibe a preocupacgéo
com a tripla jornada da mulher e na contemporaneidade e o mercado
de trabalho que a espera. Por fim, parece ndo ser suficiente a simples
promulgacdo de leis que atentem para a situacdo da mulher no
trabalho, pois ndo resolve as questdes impostas pela tripla jornada de
trabalho, inclusive no quesito salde, mas, ndo deixa de ser
imprescindivel que, para lidar com a realidade fatica, uma determinada
legislacdo soa como catalizadora de transformacfes para uma outra
direcdo. (TALAVERA, 2020, p. 108).

Diante do exposto, evidencia-se que o debate deve ser continuo ndo somente
academicamente, mas também de forma popular, para trazer estes elementos a tona
e que a luta e resisténcia popular permita que essas mudancas acontecam. Caso
contrario, continuara a existir cenarios como esse, inclusive aumentando ainda mais
a carga de trabalhos dessas mulheres que tém jornadas triplas, principalmente para

aguelas que vivem em situacdo de vulnerabilidade social e econdmica.



55

4.2 As questdes de género no contexto do ensino remoto emergencial

O trabalho educativo é uma atividade intelectual, pois a forca de trabalho do
docente ndo é derivada da sua acéao fisica, mas da sua capacidade em lecionar,
aprender, orientar e produzir materiais didaticos, ou seja, diz respeito a um trabalho
mental.

Nesse contexto, antes do fechamento temporario das escolas, em meio a
Pandemia da Covid-19, a rotina de um docente era estudar, produzir os materiais
didéticos, lecionar, promover a realizacdo de projetos, corrigir as atividades e
avaliacdes, entre outras atribuicbes. Trata-se do ensino remoto, que conforme
Santana e Sales (2020, p. 82), corresponde a “uma alternativa emergencial e pontual
adotada, ainda que ndo nominalmente muitas vezes, por instituicdes de ensino para
tentar que o vinculo pedagogico ndo seja rompido totalmente”. As autoras ainda

destacam que:

A legislacdo vigente, mesmo a construida em razéo da pandemia de
COVID-19, ndo contempla conceitualmente nem procedimentalmente
0 ensino remoto como tipologia ou modalidade de ensino. No entanto,
o termo se popularizou na midia, nas redes sociais digitais e entre
gestores publicos na tentativa de nomear as acdes pedagdgicas
criadas para atender as regulamentacdes emergenciais emitidas pelos
orgaos publicos no que se refere a educacdo escolar em tempos de
pandemia (SANTANA; SALES, 2020, p. 81).

Para a realizacdo dessas atividades no contexto do ensino remoto, além das
aulas em sala, o professor contava com os momentos exclusivos (fora da sala aula),
e que eram remunerados, para realizar o planejamento das atividades educativas.
Aparentemente, ao observarmos essa organizacdo, ela parece funcional e eficaz,
porém na préatica percebe-se que a realidade é bem diferente. Devido a questdes
salariais, muitos professores assumem um numero de aulas muito elevado, o qual
provoca uma sobrecarga de trabalho e aumento do nivel de estresse profissional, a
fim de garantir as condicfes necessarias para sua sobrevivéncia.

Além disso, sabe-se que determinadas instituicdes superlotam as salas de
aulas, com um numero de estudantes que muitas vezes nem se acomodam
confortavelmente dentro deste espaco, impactando inclusive no aumento do trabalho
realizado pelo docente, devido a atividades como: correcéo de provas e trabalhos,

atendimento individualizado aos estudantes com maiores dificuldades, atividades de
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recuperacéo de notas, entre outros. Ainda, a cobranca e a busca pela produtividade

sao, inclusive, fatores agravantes da profissédo, tendo em vista que:

Eficacia, produtividade e exceléncia permeiam as relagbes de
trabalho. O professor estda cada vez mais extenuado pela
intensificagdo do trabalho, ficando susceptivel ao adoecimento, uma
vez que tem que extrapolar os seus limites. Tal fato foi observado em
nossa pesquisa, na qual oito professoras afirmaram que adoeceram
em funcdo do excesso de trabalho, da sobrecarga de trabalho, das
cobrangas, da preocupagdo em cumprir as tarefas” (FACCI, URT,;
BARROS, 2018, p. 284).

Diante desse cenario, e por ndo conseguirem realizar todas as atividades
durante o periodo que esta na escola, na tentativa de finalizar suas tarefas, os
docentes costumavam levar atividades para casa, surgindo assim as jornadas de
trabalho duplas e triplas, tudo para realizar as entregas das atividades que séo
exigidas e dar conta de todo trabalho educativo.

Com a chegada da pandemia da Covid-19, os docentes, principalmente das
redes publicas de ensino, tiveram que adaptar as rotinas e as Secretarias de
Educacdo adotaram o ensino remoto. Por conseguinte, todo o trabalho que os
professores realizavam no ambiente escolar, se concentrou em sua casa e entao o
espaco que deveria ser utilizado para o descanso passou a ser utilizado para o
trabalho, incorrendo ainda mais no aumento da jornada de trabalho que ja era elevada
e desgastante.

Essa situacéo foi vivenciada pela maioria das profissdes, mas o aumento da
carga horario do trabalho docente foi muito significativo, pois além de todas as
atividades que eles ja realizavam durante o ensino presencial, naquele momento se
viram obrigados a aprender a utilizar as tecnologias como ferramentas pedagdgicas e
a adotar novas metodologias de ensino.

Um exemplo desse esforco corresponde a gravacéao de videoaulas, que exigia,
além da competéncia de saber transmitir e mediar os conhecimentos, a capacidade
de editar os videos e posteriormente posta-los nas plataformas de ensino. Trata-se de
apenas um exemplo de como houve o aumento da atividade realizada pelo docente,
gue acabou por impactar ainda mais na sua carga de trabalho.

Sabe-se que o trabalho docente, na maioria das vezes, exige que muitas
atividades sejam desenvolvidas para além do ambiente escolar, devido as inUmeras

demandas a serem realizadas e o pouco tempo em que de fato € remunerado. Tal
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situacdo se comparada, por exemplo, com um funcionario que tem hora certa para
deixar o local de trabalho e descansar sem levar afazeres para casa, ja demonstra
gue o educador fica muito sobrecarregado, gerando em varios deles um nivel elevado
de estresse, ansiedade e adoecimento mental.

Apesar de citar o adoecimento como um agravante, ele ndo é, neste estudo,
entendido como Unica consequéncia, tdo pouco intenciona-se esgotar o tema trabalho
educativo, pois pretende-se aqui esclarecer as particularidades das atividades
realizadas por esse profissional, segundo a perspectiva de género, por se entender
gue as atribuicdes de homens e mulheres costumam ser diferentes na sociedade.

Para melhor compreender essa situacdo, sobretudo no contexto do ensino
remoto emergencial, utiliza-se dados da pesquisa realizada por Pessoa, Moura e
Farias (2021), que apresentam informacdes relevantes e pertinentes sobre o trabalho
educativo realizado durante o periodo da Pandemia da Covid-19, e as diferencas
presentes entre a jornada do homem e da mulher. Um primeiro dado interessante é
em relacdo a quantidade de horas semanais dedicadas a familia, pois foi constatado
que:

Permanece acentuada a quantidade de horas semanais dedicadas
aos cuidados com a familia e as obrigacbes domésticas, para uma
parcela dessas mulheres professoras, basta observar que 31,8%(14)
possuem uma média de 25 horas semanais, tempo superior a média
nacional de 18,5 horas, enquanto os homens, em igual situacao,
dedicam apenas 10,3 horas (BRASIL, 2019). Esse dado evidencia
ainda que o homem invista prioritariamente o seu tempo no trabalho
remunerado na esfera social e publica” (PESSOA; MOURA; FARIAS,
2021, p. 175).

Assim, se as professoras mulheres estdo dedicando mais tempo a familia, qual
€ o0 momento de lazer e descanso dessas profissionais? A disparidade entre os
homens e as mulheres é muito significativa, pois essa situacdo claramente acaba
gerando um esgotamento maior das professoras mulheres. Isso corrobora com a tese
apresentada anteriormente por Talavera (2020) sobre a tripla jornada de trabalho
feminino. Diante de tal constatacdo, cabe refletir como o ensino remoto corroborou
para o agravo dessa problematica. Ainda, o dado levantado pelas autoras evidencia

que:

Para maioria das professoras investigadas, 0 ensino remoto provocou
um cenario de desordem, de acumulo de tarefas, maior do que o
cotidiano de trabalho presencial, 0 que ndo nega que essa sobrecarga
ja se fazia presente. Fica evidente o quanto a realidade da mulher
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trabalhadora é desigual, desafiadora, exigindo embates e lutas
constantes pelo reconhecimento dos diferentes papéis sociais
exercidos no contexto feminino. (PESSOA; MOURA; FARIAS, 2021,
p. 190).

Além de todos os desafios ja enfrentados pelas professoras, com o advento da
pandemia da Covid-19, o cenario de desordem e acumulo de tarefas foram
potencializados. Nesse sentido, Oliveira (2020) comenta que 0 ensino remoto
emergencial se tornou mais complexo quando as professoras eram também maes,
porque:

Nessa ambiéncia criada pelo isolamento social, o lar é também “lugar-
dentro-de outro-lugar” de onde as novas formas e fungdes de trabalho
remoto vao ter que “dividir espago e tempo” com o cuidado e as tarefas
domésticas (ampliadas pelo tempo de permanéncia da familia em
casa e gue agora se somam as novas exigéncias de higienizacédo e
prevencao a contaminacgao por Covid-19). Estar ausente em presenca
€ algo que exige das mulheres maes e criancas pequenas um esforco
emocional adicional. (OLIVEIRA, 2020, 160).

Cabe salientar que a forma pela qual foi implantado o ensino remoto, em carater
de emergéncia, foi sem planejamento, sem estratégias, sem formacdes continuadas
voltadas para o ensino a distancia e, principalmente, sem uma reorganizacao da
carga-horaria dedicada para a preparacédo de atividades, gravacao e edicdo de aulas,
organizacao das plataformas de ensino, entre outros.

Nesse cenario, ndo houve politicas publicas eficazes para atender as reais
necessidades dos professores, mediante esse novo cenario na educacao brasileira,
ao contrario, as medidas adotadas acabaram por tornar ainda mais extenuantes a
jornada de trabalho. Dessa forma, as docentes sofreram com aumento do indice de
adoecimento devido a sobrecarga de trabalho, problemas emocionais, estresse, o que

acometeu principalmente as mulheres. De acordo com Araujo (2006):

As diferencas para sintomatologia referente a saide mental foram
muito expressivas. As prevaléncias de esquecimento, cansago mental,
insdnia e nervosismo foram significantemente mais elevadas entre as
mulheres (Tabela 5). As elevadas prevaléncias de transtornos mentais
comuns, em ambos 0S sexos, revelaram intenso sofrimento mental
nessa categoria profissional. A prevaléncia foi significativamente mais
elevada entre as mulheres (56,8%) do que entre os homens (34%).
(ARAUJO, 2006, p. 1125).

Dedicar grande parte do seu tempo ao trabalho acarreta consequéncias sérias

a saude dos docentes, principalmente das professoras. Conforme ja foi mencionado,
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considerando o carater intelectual do trabalho educativo, é possivel pensar em como
um profissional da educacéo pode conseguir executar um bom trabalho quando sofre
com esquecimentos, cansaco mental, insénia e nervosismo. Tal reflexdo € de grande
importancia para repensar sobre as melhores condi¢cdes de trabalho para os

professores e as professoras no contexto escolar.
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5. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA EMPIRICA

Este trabalho foi desenvolvido com vistas a identificar as opinides e os desafios
vivenciados por professores e professoras, da Rede Municipal de Ensino de Campo
Grande — MS, ao produzir e utilizar as videoaulas nas atividades docentes. Portanto,
o locus da pesquisa corresponde a capital do Estado de Mato Grosso do Sul, mais
especificamente a rede publica municipal de Campo Grande, com docentes que
trabalham nos anos finais do Ensino Fundamental, atendendo alunos de sexto ao
nono ano.

O municipio de Campo Grande possui 916.001 habitantes, de acordo com o
censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2021. S&o
aproximadamente 596 escolas que fazem parte da Rede Municipal de Ensino de
Campo Grande — MS, sendo 325 de ensino infantil e 272 de ensino fundamental do
1° ao 9° ano. Sao 8813 professores, 2638 do ensino infantil e 6175 do ensino
fundamental (IBGE, 2021).

Em 15 de marco de 2020, a Prefeitura de Campo Grande decretou a suspensao
das aulas por 20 dias (CAMPO GRANDE, 2020a). Isto se estendeu por varios decretos
(CAMPO GRANDE, 2020b; CAMPO GRANDE 2020c; CAMPO GRANDE 2020d;
CAMPO GRANDE 2020e) que prorrogaram a suspenséao das aulas presenciais, que
foram substituidas pelo ensino remoto emergencial. Assim, os professores passaram
a trabalhar em suas casas, de forma remota, elaborando e distribuindo os cadernos
de atividades para os alunos, por meio do aplicativo WhatsApp.

As aulas remotas permaneceram até o dia 21 de julho de 2021 e, ap0s este
periodo, as aulas tornaram-se seriadas (CAMPO GRANDE, 2021), ou seja, a cada
semana uma turma ia para a escola presencialmente, enquanto outra ficava em casa,
e na semana seguinte invertia, os alunos que ficaram em casa iam para a escola e os
demais realizavam as atividades em suas casas. Tal iniciativa ocorreu para evitar
aglomeracdo e tanto alunos quanto docentes, gestores e demais funcionarios da
escola tinham que usar mascaras e higienizar as maos com alcool gel,
frequentemente.

Para arealizacdo da pesquisa empirica, inicialmente foi solicitada a autorizagédo
junto & Secretaria Municipal de Educacio de Campo Grande — MS (APENDICE A).

Em seguida, o projeto de pesquisa foi submetido no sistema da Plataforma Brasil para
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apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFMS, sendo aprovado
posteriormente (APENDICE E).

Dando continuidade, foi realizada a primeira etapa, caracterizada por uma
pesquisa de natureza quantitativa, apenas para identificar quais os professores tém
produzido videoaulas e fazem parte da rede municipal de ensino de Campo Grande —
MS. Essa primeira fase da pesquisa foi realizada por meio da utilizacdo de formularios
de pesquisa encaminhados para as instituicbes (APENDICE B), que ja contava com o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). No inicio os participantes da
pesquisa tinham a possibilidade de aceitar participar do estudo e continuar
respondendo ao questionario on-line ou recusar e nédo haveria mais como dar
continuidade.

A partir dos dados coletados na primeira fase, entre os meses de julho e agosto
de 2022, foi dado inicio ao levantamento de dados da segunda etapa, ocorrida entre
0s meses de outubro a novembro. Essa Ultima etapa foi realizada por meio da
gravacao de entrevistas individualizadas, conduzida a partir de um roteiro previamente
elaborado (APENDICE D). A intenc&o das entrevistas foi entender os professores e
professoras em sua forma mais singular, incluindo suas histérias, cultura e a relacdo
dialética que possuem com o meio social em que se encontram inseridos, para tanto,
a Teoria Histérico-Cultural contribui para esse processo. A base para realizar essa
segunda fase da investigacao foi a pesquisa de natureza qualitativa, por se entender
que:

A diferenca entre qualitativo-quantitativo é de natureza. Enquanto
cientistas sociais que trabalham com estatistica apreendem dos
fendbmenos apenas a regiao “visivel, ecoldogica, morfolégica, e
concreta”, a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos
significados das acdes e relagbes humanas, um lado ndo perceptivel
e ndo captavel em equacdes, médias e estatisticas. (MINAYO, 2002,
p. 22).

Dessa forma, o pesquisador, em seu trabalho, considera o conhecimento
produzido historicamente e o contexto sociocultural em que os participantes estao

inseridos, como salienta Freitas (2007):

Se o homem é para o pesquisador um ser sdcio-histérico, ativo,
transformador, criador de significagfes, isso se refletira certamente em
sua maneira de pesquisar, de produzir conhecimento, portanto, na
escolha de um referencial teérico de trabalho. Se o pesquisador vé o
mundo em seu acontecer historico, em uma dimensao de totalidade
sem separar conhecer/agir, ciéncialvida, sujeito/objeto,
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homem/realidade, escolhe como norteador de seu trabalho
referenciais tedricos de base sdcio-histérico-cultural capazes de
fornecer os meios para se compreender nao coisas e fragmentos de
coisas, mas a propria condicdo humana. (FREITAS, 2007, p. 5).

Por meio dessa pesquisa, foi possivel entender os professores e professoras
como sujeitos singulares e compreender suas experiéncias dentro do seu meio social,
como ele vivencia essa realidade e quais suas percepcdes dentro desse meio. A
escolha da entrevista semiestruturada se da justamente pela possibilidade de realizar
um dialogo entre o pesquisador e o sujeito, visto que “na entrevista é o sujeito que se
expressa, mas sua voz carrega o tom de outras vozes, refletindo a realidade de seu
grupo, género, etnia, classe, momento histérico e social. ” (FREITAS, 2002, p. 29).

Para a escolha dos participantes da segunda etapa da pesquisa empirica,
foram considerados os dados do questionario da primeira fase e adotados os
seguintes critérios: a) ter atuado como docente dos anos finais do ensino fundamental
de escolas municipais de Campo Grande — MS; ter produzido ou feito uso de
videoaulas durante o periodo de ensino remoto emergencial em decorréncia da
pandemia da Covid-19; c) concordar em participar da pesquisa, mediante a assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE C).

A partir dos critérios estabelecidos, a intencdo foi gravar entrevistas com um
total de 10 docentes, sendo 5 homens e 5 mulheres, a fim de identificar as diferencas
existentes no trabalho educativo realizado por profissionais do género feminino e
masculino, quando se trata da producdo e utilizacdo de videoaulas na escola.
Contudo, diante da dificuldade de encontrar docentes do género masculino dispostos
a contribuir com a pesquisa, até porque nesta etapa da educacao escolar, do 6° ao 9°
ano do ensino fundamental, existem mais professoras do que professores, foi feita a
opc¢ao por manter as entrevistas ja gravadas com 5 mulheres e reduzir o nimero dos
homens para 3, totalizando, portanto, 8 participantes na segunda fase da pesquisa
empirica.

Cabe salientar que ap0s a gravacdo das entrevistas, os dados foram
transcritos, sistematizados e discutidos por meio da analise de contetdo. Assim, foi
possivel fazer um cruzamento das respostas de diversas formas, permitindo uma
analise de diversos angulos e uma interpretagdo das mensagens obtidas, pois “O
ponto de partida da analise de conteldo € a mensagem, seja ela verbal (oral ou

escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada.
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Necessariamente ela expressa um significado e um sentido” (FRANCO, 2003, p. 13).
Por isso, a escolha da analise de conteudo se configura como um instrumento de
analise das comunicacoes.

A descricéo e analise dos dados obtidos por meio do questionario on-line e da
gravacao de entrevistas com 8 docentes de Campo Grande — MS, sdo apresentadas
na proxima secao, relativa a analise e discussfes dos resultados da pesquisa de

campo.
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6. VOZES DOS PROFESSORES E PROFESSORAS SOBRE A PRODUGAO E
UTILIZAGAO DE VIDEAULAS

Para a descricdo e analise dos resultados da pesquisa empirica, apresenta-
se primeiramente os dados obtidos por meio do questionario on-line, via Google
Forms, para, em seguida, descrever e analisar os resultados das entrevistas
realizadas com docentes da rede municipal de ensino de Campo Grande — MS. Estes
ultimos dados serdo apresentados e discutidos para a banca de defesa de dissertacao

de mestrado, visto que esta etapa da pesquisa de campo ainda nao foi realizada.

6.1 Descrigao e analise dos dados quantitativos

Para a primeira etapa da pesquisa empirica, foi realizado um formulario on-line
via Google Forms e compartilhado com os professores dos anos finais do ensino
fundamental da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande. O objetivo deste
formulario é identificar docentes que utilizaram as videoaulas durante os anos de 2020
e 2021. O primeiro dado analisado refere-se ao sexo dos participantes, entre as 22
pessoas que responderam ao questionario, 15 ou 69,6% eram mulheres, e 7 ou 30,4%

eram homens, conforme Gréafico 1.

Grafico 1 — Sexo dos docentes participantes.

@ Masculino
@ Femining

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Estes dados constatam que realmente ha maior atuagdo de professoras
mulheres do que homens. A propria feminilizacdo do magistério € algo a ser

guestionado, segundo Pinangé e Silva (2009).
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Deste modo a implantacdo do magistério fora lenta e fortemente se
feminizando. Contudo € certo afirmar que a feminizagéo se deu de
forma mais intensa e ampla no ensino basico do que no ensino
superior, mais ha area humana do que na cientifica e técnica, e mais
nas posicGes subalternas do ensino do que nas de projecdo e
lideranca. (COSTA, p.166). Isto nos faz refletir que apesar de ter
conseguido ocupar majoritariamente uma profissdo, as mulheres
ainda ndo conseguiram romper com a visdo social que da a
superioridade ao homem em relacdo a mulher. (PINANGE; SILVA,
2009, p. 6).

A forte presenca das mulheres se d& por um desejo delas em serem
professoras ou por falta de oportunidade em outras areas? Postos de trabalho com
maior remuneragdo ou que precise exercer lideranca é fortemente ocupada por
homens. Vale destacar que essa feminilizagdo acontece mais no ensino fundamental,
gue conta com 0s anos iniciais, onde ainda se vé na professora a figura materna
(FIGUEIREDO, 2009, p. 41 e 42). Estes aspectos do patriarcado também corroboram
para o aumento da sua jornada de trabalho, conforme foi apresentado no item 3.1
dessa dissertacdo. Diante do exposto, € importante frisar que uma maior participacéo
das mulheres em setores produtivos € importante, ainda mais na escola, porém essa
presenca deve ser por escolha e ndo por falta de oportunidade em outras areas.

Uma das perguntas presentes no formulario era: “Vocé leciona em qual ano?
(Pode marcar mais de uma opgao)”. Entre as respostas, foi constatado que 18
docentes ministram aulas para o 6° ano, 19 para o 7° ano, 18 para 0 8° ano e 19 para

0 9° ano, de acordo com o Grafico 2.

Grafico 2 — Ano do ensino fundamental que os professores lecionam.

&°Ano 18 (85,7%)

T*Ano 19 (90,5%)

Ao 18 (B5,7%)

9Ano 19 (90,5%)
0 5 10 15 20

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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Esses dados evidenciam que a maioria dos professores ministram aulas para
mais de um ano e alguns deles para todos os anos finais do ensino fundamental. O
gue demonstra, inclusive, que muitos professores precisam se desdobrar em cargas
horéarias de trabalho excessivas, em alguns casos com jornadas de 40 horas, tendo
pouco tempo para o planejamento de suas aulas, sendo necessario, muitas vezes,
levar trabalho da escola para a casa.

Os dados também revelam que durante o periodo de ensino remoto
emergencial esses professores nao tiveram a carga horaria reduzida e ainda
precisaram encontrar tempo para: atualizagao profissional em relacéo as tecnologias;
producéo de videoaulas; preparacao de aulas que envolviam as videoaulas prontas
ou outras metodologias de ensino; corre¢ao das avaliagdes dos alunos; entre outras
atividades. Ademais, a pratica educativa envolve tempo, desde a preparacao até o
desenvolvimento da aula em si, sem contar que o acompanhamento dos alunos é
essencial para que eles aprendam e desenvolvam um raciocinio critico. O grande
problema com o acumulo de trabalho e alta cobranca por resultados esta no
adoecimento deste docente, por ndo conseguir cumprir as exigéncias da escola. Uma

pesquisa recente realizada com docentes no periodo de Pandemia destacou:

Segundo pesquisa apresentada nesse veiculo sobre seus sentimentos
durante a pandemia, realizada com mais de 7 mil docentes no Brasil,
67% consideram-se ansiosos, 38% sobrecarregados e 17%
depressivos. Outros indicaram que as mudancas no mundo do
trabalho e as condi¢bes precarizadas para sua realizagdo, como home
office, distanciamento social e aulas online — realidade para a qual ndo
estavam preparados, causaram aumento de tenséo e estresse (VITAL;
QUEIROZ; URT, 2021, p. 11).

Soma-se a isso, ainda, o processo de formagao que os professores precisaram
para se adequar a nova realidade de trabalho. Que tipo de trabalho é realizado por
esses professores que se sentem ansiosos, sobrecarregados e depressivos? O que
foi visto durante este periodo de aulas remotas foi o uso forcado da tecnologia e
aplicadas apenas por conta da emergéncia do acontecimento e em nome disto
aumentou a pressao sobre os professores. Logo, a possibilidade de analisar este
momento histérico com um olhar critica se faz ainda mais necessario, pois nao adianta
usar e tecnologia pura e simplesmente sem pensar também na formacéo e satude do
professor que usara esta tecnologia.

Em seguida, no formulario, havia a pergunta “Nos anos de 2020 e/ou 2021
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durante o periodo da Pandemia de Covid-19 vocé utilizou algum tipo de videoaula em
sua pratica educativa? ” Entre o total de professores, 12 ou 57,1% responderam “sim,
utilizei videoaula gravada (gravou sua prépria videoaulas); 4 ou 19% afirmaram “sim,
fiz aula ao vivo via Meet, Zoom, Facebook, etc.”; 3 ou 9,5% marcaram “Sim, utilizei
videoaula pronta (retirada do Youtube, Facebook etc); Nenhum dos participantes, ou
0% marcaram a opc¢ao “Nao usei nenhum tipo de videoaula”; e 3 ou 14,3%
responderam que nao ministraram aulas na rede municipal de ensino nos anos de

2020 e 2021; como pode ser observado no Grafico 3.

Grafico 3 — Utilizacao de videoaulas durante a pandemia da Covid-19.

@ Sim, utilizei videoaula pronta (Retirada
do Youtube, Facebook, Instagram,
TikTok, etc.)

@ Sim, utilizei videoaula gravada (Gravou
sua pripria videoaula)

Sim, fiz uma aula ao vivo (Realizou aula
ao vivo via meet, zoom, facebook, etc.)

@ Ni&o usei nenhum tipo de videoaula

@ HNio ministrei aulas na rede municipal
nos anos de 2020 e 2021

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Evidencia-se, mediante os dados do Grafico 3, que mais de 50% dos
professores informaram que gravaram suas proprias videoaulas, sinalizando que, no
minimo, a metade do grupo estudado tem dominio tecnologico para preparar suas
atividades educativas. Neste ponto, é importante chamar a atencéo para o letramento
digital dos professores que, conforme Freitas (2010), trata-se do dominio técnico e

simbdlico das tecnologias.

Ser letrado digital inclui, além do conhecimento funcional sobre o uso
da tecnologia possibilitada pelo computador, um conhecimento critico
desse uso. Assim, tornar-se digitalmente letrado significa aprender um
novo tipo de discurso e, por vezes, assemelha-se até a aprender outra
lingua. (FREITAS, 2010, p 338).

Ou seja, esse professor s6 conseguira, de fato, extrair o maximo potencial
educativo das TICs se usar de maneira critica e isso sO € possivel mediante uma boa
formacao e do seu uso diario. Ndo cabe ao professor usar alguma midia digital em

sua aula apenas porque os alunos também usam, € necessario que ele entenda as
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possibilidades e debilidades da ferramenta digital a ser usada. Para exemplificar,
muitos professores utilizam o YouTube como plataforma para postar suas aulas,
porém poucos se preocupam com as publicidades que aparecem entre os videos. Por

isso, € fundamental que o educador aprenda que:

Para ensinar com tecnologias, € preciso aprender com tecnologias,
para ser um “aprendiz continuado”, sera preciso participar de redes de
discussao que busquem coletivamente estratégias de reconstrugao da
acao docente que devera estar em movimento permanente.
(ALONSO; ARAGON; SILVA; CHARCZUK, 2014, p 161).

Este “aprendiz continuado” n&o representa um tipo de trabalho alienado para
atender as demandas neoliberais de mercado, longe disso, significa desenvolver uma
mentalidade para aprender ao invés de apenas consumir. Muitos professores apenas
consomem as midias digitais sem explorar suas capacidades educativas, entretanto,
a possibilidade de conversar com outros docentes, por meio de redes de discussao, €
um caminho muito valido para superar esta limitagao.

No formulario enviado aos professores, também constava a pergunta “qual
plataforma vocé utilizou para suas videoaulas e aulas on-line? Pode marcar mais de
uma resposta”. Entre os professores respondentes, 13 (72,2%) marcaram YouTube,
2 (11,1%) Facebook, 7 (38,0%) WhatsApp, 2 (11,1%) TikTok, 4 (22,2%) Google Meet,
2 (11,1%) Zoom. Vimemo, Linkedin e Instagram n&o foram utilizados e ainda houve
duas opcdes a mais criadas pelos professores, sendo: Gravador de video e AZ

gravador de telas, conforme Gréfico 4.

Grafico 4 — Plataforma utilizada para as videoaulas e aulas on-line.

YouTube 13 (T2.2%)

Facebook
WhatsApp
Vimeo
Linkedin
TikTok

2 (11,1%)
7 (38.9%)

0 (0%)
0 {0%)
2 (11,1%)

Instagram|—0 (0%)
Google Meat 4 (22,2%)
Zoom 2(11,1%)
Gravador de video e postadon... 1(5,6%)
Az gravador de lela 1(5,6%)
0 5 10 15

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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Os dados sugerem que a preferéncia dos professores é pela plataforma
YouTube, seguida pelos aplicativos WhatsApp e Google Meet, respectivamente. Um
dos docentes que marcou a opgao YouTube escreveu que a escolha dessa plataforma
ocorreu “Por ser o mais popular e acessivel”. Diante de tantas possibilidades de
plataformas, o YouTube ainda se mostra como a alternativa mais comum, devido
principalmente a sua popularidade e facilidade de uso. Mas até que ponto a
dependéncia de plataformas como o YouTube € benéfica? E preciso lembrar que
muitas empresas de midias digitais permitem que as pessoas possam disponibilizar e
veicular seus videos de forma gratuita em seus portais, porém, gquem paga essa
conta? Sabe-se que ha um custo alto em servidores para manter estes videos no ar e
mesmo assim essas empresas permitem seu uso de forma “livre”. Ocorre que o preco
a ser pago é por meio dos anuancios que séo veiculados nos videos, 0s mesmos que
surgem antes, durante e depois de um video reproduzido, no caso do YouTube.

E importante lembrar que muitos professores, ao enviarem aulas das midias
digitais aos seus alunos, nem sempre se atentam para a questao dos anuncios que
aparecem, 0 que muitas vezes atrapalha a atencdo discente na aula proposta.
Heinsfield e Pischetola (2017) apresentam uma reflexdo que estd em consonancia

com os resultados obtidos junto aos docentes de Campo Grande - MS, visto que:

O uso pedagdgico de videos diversos é citado de forma unanime pelos
professores como uma pratica constante e facilitadora do processo de
ensino e aprendizagem e da compreensdo de conceitos, em especial
nas disciplinas que requerem um grande potencial de abstracao. [...]
Percebe-se que, na maior parte das falas, embora os professores
indiquem a necessidade de a escola acompanhar o ritmo das
transformacdes tecnoldgicas e afirmem que isso € necessario para
uma melhor aprendizagem dos alunos, ha uma dificuldade em
estabelecer essa relagao com sua pratica docente de forma critica.
(HEINSFIELD; PISCHETOLA, 2017, p 1363).

O que se observa é que, muitas vezes, a escolha por praticidade acaba se
sobrepondo ao uso critico das midias digitais, cabendo a reflexdo: tal postura seria
culpa do professor? Em dados anteriores foi apresentado que o docente, ao dobrar
sua carga de trabalho, tem pouco tempo para o planejamento, tdo essencial para que
o trabalho educativo seja realizado com éxito. Diante de um acumulo de trabalho, o
professor, para dar conta das exigéncias institucionais, escolhe o caminho mais
simples e facil, o que é muito util para plataformas como YouTube, em que mais

visualizagdes e trafego aumentam seus lucros, com suas campanhas publicitarias.
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Ao final do questionario os professores tinham uma questdo aberta para que
eles discorressem sobre os motivos da escolha da videoaula em particular. As
descricdes obtidas foram diversas, mas se enquadram em trés tipos de respostas, a
primeira foi a facilidade, a segunda foi a popularidade e a terceira a exigéncia da
escola. Essas respostas iniciais ja demonstram a mentalidade do professor, durante o
ensino remoto, ao adotar as videoaulas como forma de trabalho e, entdo, cada uma
dessas respostas obtidas sera analisada a seguir.

Muitos professores adotaram o uso de determinadas videoaulas por conta da
facilidade de uso, isso tanto para professores que criaram suas videoaulas quanto
aqueles que escolheram utilizar as videoaulas prontas. Uma das respostas foi: “Utilizei
as que considerava mais faceis e das quais eu tinha um pouco de dominio”. Ou seja,
a escolha foi por aquilo que ele ja utilizava em seu cotidiano e essa resposta pode,
inicialmente, parecer que o educador ndo quer se atualizar ou esta buscando um
caminho mais simples, mas ndo é bem assim. Na verdade, o dominio tecnolégico
exige conhecimento e tempo, diante de uma carga de trabalho atenuante, muitos
professores nao tiveram tempo para aprender uma tecnologia nova e conseguir aplicar
em suas aulas, entdo muitos escolheram o caminho daquilo que ja dominavam.

O segundo motivo da escolha dos professores foi a popularidade, ou seja,
muitos escolheram ferramentas tecnoldgicas que, tanto eles, quanto os alunos, ja
utilizavam. Por exemplo, um professor que escolheu usar videoaulas prontas do
YouTube escreveu: “Escolhi o YouTube por o considerar de facil acesso aos alunos.
Eu enviava o link da videoaula, juntamente com as atividades por WhatsApp, aos
alunos”. Esse € um detalhe importante, pois ndo basta ao educador escolher uma
ferramenta, se essa ndo se adequa a realidade dos alunos. E preciso que o educando
consiga acessar o material da aula, visto que o uso das tecnologias n&o precisa estar
atrelado ao aplicativo ou ferramenta mais atualizada ou “da moda” e sim aquela que
os alunos tenham acesso facilitado. Inclusive porque muitos ndo tém uma internet de
banda larga ou tém restricdes com os pacotes de dados, impedindo de assistirem
videos muito longos.

O terceiro motivo foi por exigéncia da escola, por exemplo, uma professora que
utilizou o Youtube e WhatsApp para enviar suas videoaulas, escreveu que “Nao
escolhi. Foi uma imposicao da escola”. Outra professora relatou o mesmo: “Na
verdade, ndo fiz os videos por vontade proépria, foi imposicao da escola. A visualizacao

dos mesmos era baixissima”. Essa baixa visualizagdo pode estar atrelada a qualidade



71

da videoaula gravada, porque sem conhecimento prévio os professores precisaram

improvisar esse trabalho, sem ter os equipamentos tecnoldgicos adequados.

O equipamento necessario também é outro ponto importante para a
concepgao e producao desse tipo de recurso pedagdgico: cameras
profissionais, tripés, equipamentos de iluminagao, microfone de lapela,
teleprompter (equipamento acoplado ou ndo a camera, para auxiliar
na leitura de textos) entre outros (BARBOSA; CUNHA, 2022, p. 62).

As autoras argumentam que no contexto do ensino remoto emergencial, “o
isolamento social, a escassez de tempo e de recursos, fez com que muitos
professores langassem mé&o de um aparelho celular para gravar suas videoaulas de
maneira artesanal”’. Nesse sentido, o professor era “o responsavel por todo o processo
de producao do artefato, desde a roteirizacéo a circulacdo na Internet, passando pela
gravacgao, edicao, etc.” (BARBOSA; CUNHA, 2022, p. 62).

No caso dos participantes da pesquisa, que responderam ao questionario, foi
identificado o desafio da imposigcéo para a gravagao de videoaulas, mesmo sem terem
as condigdes formativas e tecnologicas necessarias. Dessa forma, muitas escolas n&o
deram liberdade aos professores para escolherem como trabalhar com suas
videoaulas, por se tratar de uma imposicao que foi decretada pela prépria Secretaria
de Educacgéao de Campo Grande, e isso frustrou alguns educadores, que talvez teriam
outras propostas de trabalho ou maior dominio em outras ferramentas. Logo, tal
imposicao tornou-se um grande impeditivo para que seu trabalho fosse efetivo.

Mediante os dados preliminares, obtidos por meio do questionario on-line, foi
possivel mapear quais os desafios e as formas que cada professor buscou para
produzir sua videoaula ou utilizar alguma ja pronta. Esses dados iniciais ser&o
ampliados com as percepg¢des dos professores, pois, uma vez que sabemos da
preferéncia da maioria pela gravacao das videoaulas, é preciso compreender de que
forma esse trabalho ocorreu e quais os desafios enfrentados pelos docentes. E

justamente essas questdes que serao abordadas a seguir.
6.2 Dizeres de professores e professoras sobre a utilizagdo de videoaulas
ApOs a realizacédo do levantamento de dados, por meio da gravagdo de

entrevistas com 3 professores e 5 professoras dos anos finais do Ensino Fundamental

de Campo Grande — MS, foram organizadas algumas categorias, a posteriori, a partir
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dos relatos dos participantes.

Inicialmente, apresenta-se o perfil das 8 pessoas entrevistadas, conforme
informacgdes descritas no Quadro 2, e os nomes originais foram substituidos por outros
ficticios, a fim de garantir a privacidade de cada docente que participou desta etapa

da pesquisa empirica.

Quadro 2 — Perfil dos professores e das professoras entrevistados (as)

Docente | Género Idade | Estado | Filhos | C.H.de Formacao Produziu
em Civil Trabalho Videoaulas
anos
Abel Masculino 36 Casado - 40 h Matematica e Sim
Especializagéo
Bruno Masculino 31 Casado - 40 h Historia e Sim
Mestrado em
Educacao
Carla Feminino 45 Casada - 40 h Historia com Sim
Especializagéo
Diana Feminino 39 Casada 2 40 h Letras e Mestrado Sim
na area
Elisa Feminino 34 Solteira 1 20 h Geografia e N&o
Mestrado em
Ciéncias
Flavia | Feminino 38 Casada 2 40 h Letras Nao
Gisele | Feminino 38 Casada 3 20h Metematica e Sim

Mestrado na area

Higor Masculino 48 Solteiro - 40 h Letras com Sim
Especializagéo

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Entre as pessoas entrevistadas, 3 possuem especializagdo e 3 concluiram
curso de mestrado. Um dos possiveis motivos para que 75% dos entrevistados
tenham investido em uma pds-graduacgéao, pode estar relacionado ao aumento de 10%
nos salarios oferecido pela prefeitura municipal de Campo Grande — MS, de acordo
com o nivel de estudo.

Por meio do Quadro 2, é possivel notar que 6 dos 8 professores tém carga
horaria de trabalho de 40 horas semanais. Para muitos docentes a possibilidade de
ter maior carga de trabalho contribui, consequentemente, para o aumento salarial. Em
contrapartida, esta carga horaria resulta no acumulo de trabalho, pois os docentes,

além do momento em sala de aula, precisam produzir e corrigir provas e atividades
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avaliativas, além de preparar as aulas, fungdes que nem sempre € possivel realizar
apenas nas horas de planejamento.

Na fase inicial da pesquisa, para chegar ao perfil dos entrevistados, foram
selecionados professores e professoras de disciplinas diferentes, também foi buscado
profissionais que eram casados, solteiros e que possuiam filhos. O objetivo era
contrastar dados diversos para esta pesquisa, porém no recorte realizado nao foi

encontrado professores homens, casados e com filhos.

6.2.1 Dominio tecnoldgico e produgao de videoaulas

Nessa categoria a ser analisada o objetivo é verificar o grau de conhecimento
dos professores e professoras em relagao a tecnologia e o dominio da produgéo das
videoaulas, essa analise se torna fundamental, pois para que o docente consiga atingir
os resultados que deseja em suas aulas, € necessario o conhecimento pleno das
ferramentas tecnoldgicas a serem utilizadas. Para efetuar a analise nessa primeira
categoria foram elaboradas 3 perguntas para os entrevistados, a primeira é “qual sua
experiéncia com o uso das tecnologias”, a segunda “como foi o processo de gravacgao
das videoaulas” e por fim “quais os desafios enfrentados na producao das videoaulas.”
E necessario destacar que nesta parte ndo sera explorada a metodologia, ou mesmo
a pratica docente, esta ficara concentrada para a categoria final deste capitulo.

Durante as entrevistas os professores relataram suas experiéncias passadas
com o uso da tecnologia, muitas dessas estdo relacionadas com o uso das salas de
tecnologia, ou seja, na média grande parte dos entrevistados caracterizou seu dominio
tecnolégico como mediano. Nesse sentido, a professora Diana explica: “Eu tenho um
dominio... acho que mediano, pode-se dizer. Eu utilizo algumas coisas, outras coisas
eu acho um pouco mais dificeis... Mas n&o sou, assim, uma professora que utiliza
muito, mas eu tenho conhecimento acho que razoavel’. Apenas trés docentes
descreveram ter maior experiéncia com a tecnologia, dois deles por trabalharem nas
salas de tecnologia das escolas e uma professora que atuou como tutora do curso
EaD da UFMS, mas ainda assim muitos reconhecem que precisariam de muito mais
formacdes para um dominio pleno da tecnologia. E o caso, por exemplo, da professora
Gisele que salienta: “Entao, apesar de ter trabalhado na EaD, acho assim... olhando
para a gama de elementos que a gente tem para usar, minha experiéncia € bem

pouca”. O Professor Higor, que trabalhou nas salas de tecnologia, também segue



74

nessa mesma linha ao relatar sua experiéncia:

Cara, eu trabalhei nas salas de tecnologia 5 anos. Tenho... Ndo sou
técnico, né, mas eu sei procurar o que trabalhar com a tecnologia na
minha disciplina. Mas... Eu ndo sei se vocé vai fazer essa pergunta,
eu tinha muita dificuldade como professor lidar com tecnologia, e isso
eu tenho bastante até hoje, né, trabalhar com a tecnologia... Na
pandemia eu tive que me virar porque eu estava meio defasado, né?
(HIGOR).

Essa fala evidencia a importancia de formacdes regulares para que os
professores possam se manter atualizados para o uso das tecnologias. Ademais, os
problemas surgidos durante a pandemia da Covid-19 refletem a realidade existente
previamente, como relatam Penteado e Costa (2021, p. 4): “A pandemia revelou
problemas pré-existentes e acelerou a necessidade de mudangas, dando destaque
para a importancia de professores bem preparados, com reforco do profissionalismo
docente”, incluindo aspectos inerentes ao bom “relacionamento entre a escola e as
familias”, bem como a “constru¢do de novos ambientes educacionais”. Quando foi

perguntada se houve alguma formacao nessa area, a professora Gisele argumenta:

Eu tive, assim, bem esporadicas, bem pontuais, né? Uma
formacaozinha de como usar algum... O préprio... A lousa, a lousa
digital, por exemplo... Durante... Durante o mestrado a gente discutia
muito e no grupo de estudo a gente discutia como usar alguns
softwares matematicos... Mas, assim, muito pouco, na verdade, né? O
resto foi aprendendo mexendo na pratica (GISELE).

Diante dos relatos do Higor e da Gisele, fica evidente que cabe ao professor
ser uma pessoa ativa, que tem iniciativa para pesquisar novas metodologicas, a fim
de conseguir executar, da melhor forma possivel, o trabalho docente. Tal postura vai
de encontro com a teoria Histérico-Cultural de Vigotski, que entende a pessoa humana
como um ser ativo, inclusive em ambito escolar, uma vez que: “O processo educativo,
portanto, € trilateralmente ativo: o aluno é ativo, o professor e 0 meio existente entre
eles sao ativos” (VIGOTSKI, 2003, p. 79).

Apesar de reconhecer a postura ativa dos educadores, as formacgdes
continuadas em tecnologias sao, igualmente, importantes, pois forneceriam instrugéo
para lidar com aplicativos, programas e dispositivos e orientagbes e exemplos de
praticas docentes para serem utilizadas. Nao basta aos professores usarem as

tecnologias de forma forgada, como foi no periodo da pandemia nos anos de 2020 e
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2021, ou sem qualquer relagdo com sua metodologia. O docente acaba perdendo
muito tempo tentando encontrar ferramentas tecnolégicas ou mesmo aprendendo a
lidar com elas. E isso se tornou ainda mais desafiador com a gravacgéo das videoaulas.

Logo, é essencial que os professores tenham letramento digital para um
dominio critico das tecnologias, ampliando suas possibilidades de trabalho (FREITAS,
2010). Esse letramento é conseguido por meio de formagdes regulares
disponibilizados pelas secretarias de educagao, pois mesmo que o docente tenha em
sua grade de formacgéo alguma disciplina que envolva o uso das tecnologias, elas
sofrem constantes transformacdes, sendo entdo necessario sempre rever seu uso.
Tais formagdes devem estar paralelamente alinhadas a utilizacdo das ferramentas
digitais por parte dos professores, pois € somente com o uso que seu dominio se torna
integral.

Em seguida na pergunta sobre “como foi o processo de gravagao das
videoaulas”, o objetivo dessa indagacao é justamente compreender de que maneira
esses professores e professoras, que mesmo nao possuindo dominio tecnolégico,
conseguiram gravar suas aulas, contrastando suas respostas com aqueles
professores que tiveram éxito em suas gravagdes. De maneira geral, as respostas
coletadas demonstram algo que foi observado anteriormente, que € a necessidade do
professor ter que recorrer a tutoriais pontuais, para entdo atingir seus objetivos
educativos, mesmo entre aqueles que tinham dominio.

E o caso, por exemplo, da professora Carla, que mesmo tendo realizado um
curso sobre um software de streaming, ainda teve que buscar tutoriais para ampliar
0s seus conhecimentos. Assim ela afirma:

Eu tinha recém feito um curso, um ano antes da sala de informatica, da Radio
Escola, que eu acabei nem concluindo o curso, mas a primeira aula foi o OBS
Studio, e um outro programa de audio que agora nao lembro, € ai eu usei o
OBS Studio, tanto que eu o tenho instalado no meu notebook propriamente

dito. E ai durante a pandemia assisti alguns videos, tutoriais também no
YouTube, para me atualizar, e foi o que eu usei (CARLA).

Este relato exemplifica a importédncia do uso das ferramentas, ndo adianta
apenas ensinar o professor a usar algo que nao sera util em sua pratica rotineira.
Algumas formagdes se concentram em apresentar o numero possivel de software ou
hardware atuais, mas o importante € ensinar aquele que € mais facil, pratico e que se
adeque a realidade do educador, para que o contato com a ferramenta seja constante,

possibilitando seu dominio. Em outro momento o professor Abel comentou sobre o
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quanto a producao das videoaulas foi um processo arduo e que envolveu um trabalho

muito maior por parte dos professores:
Experiéncia com videos ndo. Foi assim, abrupto, né, a gente comecou a
pandemia, se vira, vamos la, comprei um pedestalzinho assim, s6 pra segurar
o celular posicionado pra virar pra eu poder escrever embaixo e os alunos
acompanharem, e foi tentativa e erro, muitos videos nao dava certo, perdia,
gravava errado, questao de foco, até eu entender, né? Nao foi facil ndo. Mas
gravava em casa, até porque as escolas estavam fechadas, né? E ai...
Tinha... O fator de aprendizado, demorei um pouco para entender, de... O
tamanho do video, né, o peso que esse video teria, né? Da onde eu teria que
me enquadrar... A organizagao, né, porque quando vocé esta em sala de aula,

vocé tem todo um tempo, entdo vocé pode detalhar, e quando vocé tem que
compactar o que € o mais importante e o que nao é, né? (ABEL).

Ou seja, esse professor que antes poderia realizar uma aula de 50 minutos com
maestria, agora se via tendo que estender essa mesma aula com uma ou mesmo duas
horas. Cabe salientar que algumas das dificuldades enfrentadas pelos docentes
entrevistados foram semelhantes as descritas por Penteado e Costa (2021, p. 7),
como: “a organizacao e administracdo do tempo da aula e de utilizagao de slides; a
adaptagao com as cameras; e sentimentos de nervosismo, ansiedade, preocupacao,
desconforto, indisposicao e mal-estar”.

A questao do tempo diz respeito a duragao do conteudo em si, conforme citado
pelo professor Abel, de que na sala de aula ha tempo para explicar melhor os
conteudos, enquanto que na videoaula é preciso compactar e destacar o que € mais
relevante, mas também ha a questao do tempo empregado na produgao da videoaula,
Sobre este assunto, o professor Higor analisa: “A questdo de demorar foi no comeco,
porque eu nao tinha pratica de falar, de me expor na internet, fazer video, né?” Ou
seja, para atingir seus objetivos pedagogico, os docentes sofreram uma sobrecarga
de trabalho.

Outros professores para nao precisarem aprender a producao de videoaulas e
edicdo optaram pelas aulas sincronas, como relata a professora Diana: “Entao, assim,
a opgao que eu tinha, que para mim era a mais facil, era abrir ali a live e conversar
com os alunos. Era o que eu... Para mim era mais facil no momento”. Essa escolha
se da principalmente por aquilo que € mais pratico e simples para realizar, pois além
da aula em si o professor também precisava preparar sua aula.

Arealidade de producgao das videoaulas gerou, nos profissionais da educacéo,
uma alta demanda de trabalho, levando consequentemente a um adoecimento de

muitos docentes no periodo da pandemia, ndo apenas pelo virus da Covid-19, mas
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também pelo estresse e cobranca para que as aulas remotas fossem executadas.

A falta de recursos também foi outro fator preponderante e nenhum dos
professores entrevistados relatou que recebeu algum suporte financeiro ou
equipamentos para a gravagao das videoaulas. Ao contrario, muito até tiveram que
investir com recursos préprios para conseguir executar seu trabalho, que é o caso do
professor Abel que recorda:

Eu precisei comprar um notebook, porque como eu € minha esposa somos
professores, né? S6 que minha esposa trabalha da rede privada e o suporte
de computadores da escola dela é muito bom, porém ela ndo podia trazer
esses computadores pra casa, até porque eram desktops grandes, a escola
nao ia ficar dando um pra cada professor... Entdo ela estava usando, e ndo
ia dar pra gente usar simultaneamente o mesmo notebook. Entao eu tive que
adquirir um notebook, nao consegui comprar um novo, mas consegui comprar

um de uma qualidade que ia me atender bem, seminovo, e ai foram esses
aportes que eu tive que fazer, parcelei, né, e estamos ai pagando (ABEL).

Além de dobrar seu tempo de trabalho, também teve que usar seus proprios
recursos para adquirir materiais. Tais dados corroboram com o estudo realizado por
Favaro et al. (2021, p. 458) com docentes da educacao basica de Minas Gerais, sobre
as praticas pedagogicas utilizadas no contexto pandémico, em que chegaram a
seguinte constatacdo: “todos os professores realizaram algum tipo de investimento
financeiro para aquisicdo de recursos, seja com planos de internet ou com a compra
de equipamentos”.

A ultima pergunta realizada foi em relagdo aos desafios que os professores
enfrentaram, tudo aquilo que eles consideraram como desafiador para a execugao do
seu trabalho. Contudo, ndo serdo explorados os desafios de género, pois esta
tematica sera abordada na ultima categoria. De maneira geral, as respostas se
concentraram em 2 topicos, primeiro, preocupag¢ao com as aulas de dominio publico,
segundo, ndo querer aparecer na camera.

Em uma sala de aula o professor tem como principal publico seus alunos,
dificilmente aquilo que ele apresenta em sala chegara a mais pessoas além dos alunos
presentes, a menos que alguém esteja gravando. Porém, quando falamos em aulas
on-line e gravagao, essa mesma aula do professor estara disponivel para um publico
ainda maior, o que muitas vezes pode ser um desafio que o professor precisa

enfrentar, é justamente isso que relatou o professor Bruno ao dizer que:

Para gravar aula e ficar disponivel ali, quase que como um dominio
publico, essa parte ai tinha que ficar legal a aula, porque sendo a gente
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ficava meio chato. Entdo, tinha que gravar varias vezes. Essa parte
também era um pouco chatinha, um pouco desgastante (BRUNO).

Ha uma preocupacao do professor em relacdo a quem podera ver esta aula ou
de que maneira os alunos poderao percebé-la. O docente tem ciéncia de que precisara
se expor de forma publica ao ministrar aulas, porém no contexto remoto, ele perde o
controle de quem tem acesso e isso acaba aumentando o tempo de trabalho, pois,
para chegar ao nivel que deseja, muitos professores gravam varias vezes o0 mesmo
contetido. E importante destacar que esse receio pode ndo estar relacionado ao medo
de aparecer na camera, como relata o professor Abel: “Mas problema com camera
nao tenho, n&o tenho essa vergonha de falar, de me expressar com camera nao”. Ele
considera que sua maior preocupacao esta relacionada com a possibilidade de nao
falar algo errado ou da maneira como é dito.

Se o professor Abel ndo vé problemas em se expressar com a camera, a
professora Carla sente que esse foi seu maior desafio, sobretudo devido a autocritica

que faz em relagao a propria imagem. Assim a docente analisa:

Eu ndo sei, € uma coisa que... Eu tentei gravar, tanto que no comego
do ano a gente tem que fazer um video de apresentagdo... Eu falei,
"ai, gente, os alunos ja me conhecem", mas fiz... fiz tipo... Um
instagram, com stories, rapidao... Mas... ai eu fico olhando para mim,
ai eu comego a achar defeito, ai ndo vai, nao flui, ndo consigo...
(CARLA).

Para resolver este problema, a professora Carla optou por gravar aulas no estilo
screamcast, ou seja, aulas que gravam apenas a tela do celular ou computador com
sua narracao e sem a necessidade de aparecer na camera. Também optou por enviar
audios explicativos para nao ter que aparecer.

As dificuldades apontadas pela professora Carla, referentes ao processo de
gravacgao de videoaulas, foram observados nos estudos de Penteado e Costa (2021),
que enfatizam:

[...] a elaboracdo e produgdo de materiais didaticos audiovisuais
acarreta insegurancgas e dificuldades de professores: medo de falar
diante da camera, vestuario, maquiagem, controle de tempo,
consciéncia espacial e corporal e uso da linguagem nao verbal.
(PENTEADO; COSTA, 2021, p. 6).

Portanto, os dados apresentados nessa categoria demonstram o quanto a falta

do dominio tecnolégico foi impactante no trabalho dos professores e professoras no
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periodo da pandemia de Covid-19. Percebe-se que fatores pessoais e formativos
foram os principais desafios. Da parte pessoal, foi necessario ao educador muita
resiliéncia para buscar informacgdo e tutoriais para trabalho, além de conseguir se
expor nas cameras para a gravagao de suas aulas. Na parte formativa, ainda que o
ensino remoto tenha sido apresentado em carater emergencial, ao longo dos 2 anos
de ensino remoto, nenhum dos docentes entrevistados relatou participar de alguma
formacéao para capacita-los a lidar com a producéo de videos. Ainda se espera muito
dos profissionais da educacao, inclusive com recursos, uma vez que investiram do
préprio bolso para comprar aparelhos celulares e computadores para a realizagao do

trabalho educativo.

6.2.2 Metodologias utilizadas nas aulas remotas

O objetivo dessa categoria € analisar a metodologia utilizada pelos professores
em suas videoaulas, diferenciando aqueles que gravaram e que nao gravaram as
préprias aulas. Dessa forma, foram feitas 3 perguntas relacionadas a metodologia,
cujas respostas serao analisadas posteriormente. A primeira pergunta refere-se ao
planejamento: Houve um planejamento especifico para as videoaulas? A segunda
pergunta diz respeito a avaliagao: Houve alguma forma de avaliagdo para mensurar o
aprendizado do aluno? A terceira indagacao refere-se a metodologia escolhida: A
metodologia utilizada se deu por escolha ou falta de opgao? Ao final dessa categoria
sera apresentado a conclusio relacionada as respostas dos professores.

Para que o trabalho do professor seja realizado, o planejamento é fundamental,
pois é por meio do planejamento que o educador determina sua metodologia e
objetivos de aprendizagem. Inclusive foi observado na categoria anterior que o
planejamento foi impactado pelas novas demandas de trabalho remoto, porém agora
€ preciso verificar de que forma esse educador planejou suas aulas. Sobre essa
tematica, o professor Bruno apresentou uma peculiaridade, ao relatar: “Ah néo,
impossivel, tinha que refazer ali o planejamento”. A professora Diana recorda que

deixou de apresentar alguns conteudos por conta da distancia com os alunos:

Todas as atividades que eu selecionava eu pensava que eles néo
teriam todo suporte, de repente, de uma aula fisica, ao vivo,
presencial. Entdo, em todas elas [atividades] eu pensei nisso. Os
conteudos gramaticais exigiam um pouco mais, eles acabaram ficando
meio de lado nesse momento, eram mais atividades de interpretacao
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textual, atividades de gramatica que eu sabia que eles ja dominavam
um pouquinho o conteudo. Entdo, todas as atividades selecionadas
foram pensadas de acordo com a aula n&o presencial (DIANA).

Esse relato da professora Diana mostra como alguns professores, devido ao
contexto do ensino remoto, até mesmo em ndo saberem como apresentar
determinado conteudo em uma videoaula, escolheram nao trabalhar com
determinados temas. A professora Gisele, que gravou suas préprias aulas, apresentou

um argumento interessante:

Nao tem como néo ser diferenciado, sdo varios fatores influenciando
ali que a gente nao tem na sala de aula. Entao, s6 o fato de vocé nao
ter o aluno, olhar para o aluno, nio ver a reacao dele, ja modifica tudo.
Na sala de aula a gente olha paro o aluno, a gente vé se ele esta
entendendo, ndo esta entendendo, mas ali [na videoaula] ndo tem
como vocé perguntar. Ai vocé tem que ficar pensando “Sera que eu
falei muito rapido? Sera que me fiz por entender? Em que nivel sera
que ele esta?” (GISELE).

A preocupacédo de Gisele relaciona-se com a zona de desenvolvimento
proximal (ZDP) proposta por Vigotski (2007), pois ha a preocupagao com o nivel de
desenvolvimento real e potencial dos alunos. Entretanto, na sala de aula, a partir da
interagdo com a turma, € mais facil fazer esse diagnéstico para identificar a ZDP dos
alunos e entdo organizar as atividades educativas, de acordo com as necessidades
da turma. No caso das videoaulas, a professora Gisele tinha duvidas se as suas
gravagbes estavam adequadas para o nivel de desenvolvimento potencial dos
estudantes. Tal realidade indica que é preciso pensar em como o educador pode
estimular a evolugdo dos alunos, em um contexto em que eles ndo estdo em sua
presenca. A falta de interacéo presencial pode dificultar o processo de identificacao,
por parte dos docentes, de todas as potencialidades dos estudantes, e esse € um
aspecto importante a ser pensado ao produzir ou fazer uso de videoaulas.

O professor Bruno apresenta outro aspecto relacionado a produgdo das
videoaulas, foi perguntado de que maneira ele pensava suas videoaulas e a resposta
foi: “Dependia da turma. Havia turma que tinha que comentar de uma forma diferente.
Dependendo da turma era sé comentando o conteudo e tinha turma que dava para
fazer de uma outra forma. Variava muito, € muito dindmico, sdo muitas turmas...”

Aqui é apresentado um olhar diferenciado, pois alguns professores acreditam

que ao gravar a aula apenas uma vez, essa ja estaria pronta e seria utilizada
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constantemente, reduzindo a carga de trabalho docente. Porém, o professor trouxe
um olhar metodoldgico, pensado nas especificidades de cada turma. Tal postura é
relevante e necessaria, quando se pensa em producdo de videoaulas, pois nao é
possivel pensar que todos os estudantes receberao a mesma aula e terdo os mesmos
resultados. A prépria presenca do educador em sala, que precisa articular o conteudo
de forma diferenciada, de acordo com a realidade dos alunos, demonstra a
importancia de utilizar as videoaulas, desde que considere as particularidades e
necessidades de cada turma de alunos.

Em relagdo a avaliagdo da aprendizagem dos educandos, os professores
afirmam que buscaram diversificar os instrumentos avaliativos, embora algumas
respostas dos participantes foram bem contrastantes. O professor Abel, por exemplo,

gue ministra aulas de Matematica, considera que:

O acompanhamento diario, na minha concepcdo é o melhor
instrumento que existe. E ai isso era feito em todas as aulas, sempre
foi algo que eu achei muito importante manter, e eles eram bem
disciplinados nesse aspecto, né? A grande maioria dos alunos... E era
bom porque a gente conseguia dar uma devolutiva especifica para
cada um e atender pontualmente cada um deles (ABEL).

Para atingir seus objetivos, ele solicitava que os alunos enviassem a resolugao
das atividades de Matematica por fotos de caderno e, dessa forma, conseguia verificar
todos os estudantes que entenderam o conteudo e aqueles que precisavam de uma
melhor explicacédo. Para Abel, esse sistema funcionou bem, porém para a Gisele, que

também ministra aulas de Matematica, a situagao foi diferente, ela disse que:

A apostila que chegava para eles, que vinha direto da secretaria de
educacéo, ndo tinha explicagcéo de conteudo, era sé exercicios. Entao,
assim, eu gravava videos dos exercicios mais complicados, foi bom
para esses alunos que estavam empenhados em fazer. Retornando
depois com eles, me disseram que eles jogavam um aplicativo 1a e
vinha a resposta. Entao por isso que os demais, ou que a maioria, nao
estava preocupada, porque jogava la, vinha a resposta e eles
preenchiam a apostila e entregavam, né? (GISELE).

Gisele acredita que a aprendizagem aconteceu somente com aqueles que
realmente se interessaram pelo conteudo. Entretanto, existe ainda outro fator, que a

professora Flavia mencionou, pois de acordo com ela:

A aprendizagem mesmo n&o houve, na minha perspectiva. Nao teve
aprendizagem. Primeiro pela realidade, também, dos alunos. Com
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muitos deles eu entrava em contato, no particular, e os pais relatavam
que apenas tinha um aparelho na casa. Vamos dizer ai que quase 99%
dos meus alunos, os pais n&o pararam na pandemia, eles continuaram
trabalhando. Entdo esses alunos iam verificar as mensagens e as
explicagdes & noite, quando o pai retornava para casa, né? (FLAVIA).

Flavia relatou que o fato de os alunos nao terem pleno acesso as aulas, por
falta de equipamento e internet, podem ter sido um dos fatores que impactaram a
aprendizagem. Esse relato corrobora com uma pesquisa realizada pelo Instituto de

Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA), pois conforme o Instituto:

[...] uma parcela consideravel dos estudantes brasileiros de
instituicdes publicas de ensino ndo possui as condigdes necessarias
para acompanhar as atividades de ensino remoto propostas durante o
periodo de isolamento social que ocorre durante a pandemia da Covid-
19. Uma parte destes alunos n&o pode participar das atividades por
nao terem acesso aos equipamentos necessarios para a transmissao
de dados. Outros ndo tem acesso a mecanismos de transmissao,
como a internet e ao sinal de TV digital (BRASIL, 2020, p. 15).

Os relatos acima e os dados da pesquisa do IPEA apenas enfatizam os diversos
desafios em relacdo a avaliagdo de aprendizagem dos educandos. Os educadores
buscaram as melhores formas de avaliagdo, porém se depararam com dois grandes
problemas: primeiro o distanciamento, em que o aluno, por n&o ter a presenca dos
professores optaram por buscar respostas prontas para questdes, ou mesmo aqueles
menos interessados que queriam apenas responder as atividades; o segundo
problema diz respeito ao acesso do conteudo que o professor disponibilizou, pois
muitos estudantes, como a professora Flavia citou, viam as aulas e materiais que os
professores disponibilizavam somente a noite, quanto os seus responsaveis
retornavam do trabalho. O problema, nesse ultimo caso, € que na parte da noite o
aluno que fazia a atividade n&do podia contar com o professor, que ja nao estava em
seu horario de trabalho.

A ultima pergunta, a ser respondida nessa categoria, refere-se a metodologia
selecionada, se foi por escolha ou por falta de opgéo, ou seja, o educador tinha certeza
de seus objetivos ao escolher sua metodologia de ensino ou apenas fez o que foi mais
simples ou que conseguiu fazer com os recursos que possuia. Em relagdo a este
assunto, o professor Higor, por exemplo, optou por gravar aulas curtas de 5 minutos,

por entender que é preciso ter cuidado para:
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[...] ndo alongar muito o video. Hoje a geracgao TikTok... TikTok tem o
qué? 15 segundos, né? Imagina o aluno ver 10 minutos de
explicagdo... Eu tentava resumir ao maximo, porque a gente tem que
fazer um link com o aluno também, né, ele nao teria paciéncia de
assistir o professor explicando 10 minutos ali, algo que poderia ser
explicado em 2, 3, 4 minutos. Tem video meu que tem 1,5 minutos.
(HIGOR).

Higor teve uma visdo de que suas aulas presenciais sao diferentes de
videoaulas, pois a atengao do aluno se dispersa com mais facilidade e sua escolha se
deu principalmente para que o educando assistisse suas aulas e entendesse seu
conteudo.

Ja a escolha do professor Bruno foi para atender as limitagdes tecnoldgicas dos
educandos, ele relatou que “Os alunos nao tinham, as vezes, muita capacidade de
memoria no celular, para conseguir ver os videos. Ai eles pediam para gravar um
audio, para comentar, porque eles ndo conseguiam baixar o video”. O docente
precisou, entdo, repetir em formato de audio, o conteudo, para que o aluno que nao
possuia armazenamento no celular conseguisse entender.

A professora Carla comegou com um objetivo metodoldgico e depois precisou
alterar. “O meu objetivo principal era ter uma troca, uma interacéo. E ai acabou que
teve uma vez, teve duas, e nao teve mais”. Apos isso, a professora optou por enviar
os audios explicativos, pois percebeu que nao haveria uma participagao ativa dos

educandos. Ja a educadora Diana utilizou o que foi mais facil para ela:

Eu nem pensei em pegar e gravar, na verdade eu nem sabia se podia,
nem tinha muito essa questdo de conhecimento, assim, ah, de ficar
procurando e de postar la na plataforma, como é que funciona... Essas
questdes eu aprendi um pouco na pandemia mesmo, né, de enviar
videoaula, ou de fazer as lives... Entao, assim, a opcao que eu tinha,
que para mim era a mais facil, era abrir ali a live e conversar com o0s
alunos. Era o que eu... Para mim era mais facil no momento (DIANA).

Aresposta da professora Diana chama a atengao de um ponto muito importante
na escolha da metodologia, ao relatar que “era mais facil” utilizar o material pronto.
Sua decisédo nao se da por aquilo que oferece menos trabalho, ao contrario, por tras
dessa preferéncia esta a falta de tempo.

Assim, evidencia-se que muitos professores optam por uma linha de trabalho,
pois o pouco tempo disponivel entre planejamento, aulas, corre¢des e preparagao de
atividades nao permite a eles reaprender um novo recurso para suas aulas. Tal fato

ficou ainda mais evidente no relato do professor Bruno, que além de fazer um video



84

sobre o tema, tinha que refazer a aula em formato de audio. Mesmo quando o
professor teve um relativo sucesso com as videoaulas, como no caso do Higor, ainda
assim ele precisou de muito tempo, pois ndo é simples reduzir uma aula de 1 hora em

apenas 10 ou 15 minutos.

6.2.3 Relagoes de género e rotina do trabalho educativo no contexto pandémico

A proposta dessa ultima categoria é analisar as principais diferengas existentes
no trabalho executado por docentes do género feminino e masculino durante a
Pandemia. Para atingir este propdsito, as respostas dos professores e das
professoras encontram-se concentradas em duas partes: primeiramente sao
analisadas as percepgdes e desafios apresentados por cada um deles e delas, em
relagcéo ao seu trabalho; o segundo aspecto refere-se aos desafios vivenciados pelas
professoras maes, uma vez que esta tematica acabou se tornando importante, na
medida em que as professoras comegaram a relatar suas experiéncias de trabalho
durante o periodo de ensino remoto emergencial.

Ao longo das entrevistas realizadas, as percepgdes em relagdo a rotina de
trabalho foram diversas, porém alguns docentes ndo a perceberam como um desafio,
como é o caso, por exemplo, do professor Higor, que quando indagado sobre quais
seriam seus desafios em sua rotina de trabalho no contexto pandémico, ele
respondeu: “N&o... Nao teve, porque eu sempre... na questao de tecnologia eu sempre
fui curioso, eu sempre fui curioso, e n&o tive nenhum problema. Ndo achei como
desafio, porque eu fui testando, né? Nao vi desafio nenhum”. A professora Carla, por
sua vez, conseguiu estabelecer uma boa rotina de trabalho, ela tinha um pequeno
escritdrio em sua casa, que usava para trabalhar, quando perguntada se conseguiu
conduzir bem sua rotina, sua resposta foi: “Sim, na medida do possivel, de eu nao
enlouquecer, consegui”. Inclusive o professor Abel encontrou um aspecto positivo da

rotina trabalho remoto entre ele sua esposa:

A questdo dos horarios, até que a gente se policiava bem
tranquilo, porque... Na verdade até melhorou, porque nao tinha
mais a questdo do transito, né, entdo n&o precisaria acordar
mais tdo cedo... Vocé conseguia se programar melhor, acordar,
tomar um café, sobrava mais tempo, nessa parte inicial da
manha, do almogo... Essa logistica ai € um grande ganho de
tempo, né? No minimo uma hora por dia a gente ganhava mais
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o fato de estar trabalhando em casa. Entdo nesse sentido
melhorou, foi bom (ABEL)

Ja o professor Bruno considerou seu trabalho bem desgastante, ainda que ele
tenha estabelecido uma rotina com sua esposa, o fato de trabalhar on-line e ficar o

tempo todo em alerta contribuiu para sua percepcao, ele disse:

Ah, um periodo bem desgastante assim... Emocionalmente
também... E um periodo que vocé fica na sua casa, por exemplo,
que era um lugar de descanso, vira um local 100% de trabalho...
E... assim... rotina com a esposa, foi tudo certo, ela também é
professora e também esta vivenciando esses mesmos dilemas,
mas a forma de trabalhar, s6 on-line, 100% on-line é bem
desgastante, né. Todo momento ali no celular, ainda mais que
durante a pandemia ali, 2019 foi o ano que eu fiz as aulas do
mestrado, né, 2020 era a escrita da dissertacdo, ai eu defendi
em 2021, entdo também teve essa outra atribuicdo, essa outra
fungéo, né (BRUNO).

Analisando as respostas dos professores, pode-se perceber que a organizagao
do trabalho remoto ndo se mostrou um grande desafio até entéo, vale ressaltar que o
professor Higor é solteiro e os professores Abel, Bruno e Carla séo todos casados e
nenhum deles tém filhos. Dos relatos feitos pelos professores homens, nenhum deles
em momento algum, mencionou o trabalho em casa, ou seja, limpeza da casa,
atividades como lavar louga ou mesmo fazer um almogo, ndo que talvez eles nao
tenham feito, mas o que chama a atencao é que somente a professora Carla relatou
algum tipo de afazer em casa, ela disse “A unica diferenga que eu vi, assim, que eu
conseguia bater uma roupa enquanto eu estava dando aula, eu conseguia fazer
alguma outra coisa”. Essa percepg¢ao que homens e mulheres tém da casa recai sobre

os conceitos de matrifocalidade, como salienta Scott (1990), ao afirmar:

Sabendo que as tarefas domésticas relacionadas com a
preparagao e reposicao da forga do trabalho (criagao dos filhos,
preparo do alimento, limpeza etc.) recairdo sobre ela, a mulher
€ levada a viver e pensar a casa de uma forma extremamente
ativa e critica. O sucesso ou fracasso da estratégia de vida da
mulher sera avaliado por ela mesma, por outras mulheres e por
homens, de acordo com a maneira como opera com OS
elementos constitutivos da casa. (SCOTT, 1990, p. 41).

Partindo desse conceito, é possivel compreender o motivo da professora ter
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mencionado o trabalho doméstico, ainda que n&o tenha sido perguntada
especificamente sobre este assunto. E nem mesmo o professor Heitor, que é solteiro
e vive sozinho, mencionou algum tipo de afazer em casa, corroborando mais uma vez
com os pressupostos de Scott (1990, p. 41), que ao comentar sobre a sobrecarga
feminina em relagdo ao trabalho doméstico, enfatiza que “Para o homem, o mesmo
nao é verdade. Com o estabelecimento do critério predominante de avaliagdo do
sucesso centrado na rua, a casa torna-se um dominio que precisa estar ‘sob controle’™
e, portanto, tal responsabilidade recai apenas para a mulher.

Um aspecto importante, que vale a pena ressaltar, € que o entrevistador é
homem, ou seja, talvez a professora Carla, quando foi perguntada sobre a rotina, se
sentiu avaliada também no seu papel como mulher, que “opera com os elementos
constitutivos da casa” (SCOTT 1990, p. 41). Esses elementos destacam as formas
como cada um dos géneros lidou com a rotina de trabalho e isso se mostra ainda mais
quando falamos de professoras maes.

Para as professoras mulheres e maes os desafios se mostraram bem
diferentes, um dos elementos principais para ajudar na rotina foi a presenca de uma
rede de apoio, ou seja, algum familiar ou profissional que ajudava a cuidar dos filhos
enquanto a mae trabalhava e produzia as videoaulas, sejam sincronas ou
assincronas. A professora Diana contou com a ajuda de sua filha mais velha e recorda:
“Eu pedia para minha filha mais velha ‘ah, cuida’, ou ‘olha seu irm&o para ele n&o ficar
atrapalhando nesse horario, porque de tal horario até tal horario eu vou estar na live’.
Mas assim, isso era um planejamento, era mais do dia mesmo”. A professora Diana é
casada, porém seu marido, por ser autbnomo, nao parou as atividades durante a
pandemia, entdo ela precisou contar com a sua filha mais velha para cuidar do filho
mais novo.

Esse mesmo suporte foi importante para a professora Elisa, que € mae solo,
pois durante as atividades do ensino remoto ela chegou de amamentar enquanto

realizada seu trabalho:

Eu ndo tinha mais a garantia de amamentacdo, mas ele ainda
mamava, porque a legislacdo garante 180 dias, que sdo quase 6
meses, nao chega a dar 6 meses, né? Entdo..., mas com a rede de
apoio, eu tinha que dar uma intercalada. E ai as vezes eu amamentava
enquanto estava trabalhando. Ai terminava de dar mama, mas
acompanhando, né, a aula pelo notebook, e ai eu o entregava para
outra pessoa. Entao, por exemplo, nesse momento, enquanto estava
trabalhando, eu ndo trocava fralda, nada disso, s6 amamentava. Nem
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colocava ele para arrotar, nada, ai entregava..., porque amamentar sé
a mae consegue, mais ninguém consegue, e o restante das
necessidades ai outras pessoas conseguiam fazer, ou meu pai, ou
minha mae, minha rede de apoio (ELISA).

Os pais foram fundamentais para que a professora conseguisse realizar suas
atividades, e tal relato se aproxima da experiéncia vivida pela professora Gisele, que
tem 3 filhos, uma menina de 9, um menino de 7 e outro de 3 anos. O grande desafio

da professora foi seu filho menor, na hora de gravar as aulas. Assim ela comenta:

No comeco eu fui tentando fazer tudo ao mesmo tempo, até que meu
filho pequenininho ficou bem dificil, até que eu falei "Mae, por favor".
Ela estava com muito medo, por causa da pandemia, do virus, porque
ela ja é de idade, mas eu nao conseguia trabalhar e fazer tudo isso
com o filho que tinha um aninho. Um aninho em casa, né? Entao, eu
tive que pedir socorro para ela, para ela ficar com ele pelo menos no
horario da aula (GISELE).

Os relatos das méaes professoras evidenciam que a maior dificuldade, no
contexto do isolamento social, foi justamente acumular os afazeres domésticos, o
cuidado em relacdo aos filhos e o trabalho docente, realizado no ambito de suas
proprias casas. Ao comentar sobre a sobrecarga materna durante o periodo

pandémico, Insfran e Muniz (2020) consideram que algumas questdes sociais como:

[...] machismo, sexismo, conservadorismo e capitalismo tendem a
sacrificar mais as mulheres do que os homens, devido a imposicéo de
papéis sociais que atribuem longas e exaustivas jornadas de trabalho
reprodutivo as mulheres concomitantemente ao trabalho produtivo
(pior remunerado que o dos homens) realizado. (INSFRAN; MUNIZ
2020, p. 37).

As referidas autoras acrescentam que: “Em tempo de pandemia, essas
atividades sao ainda mais exaustivas, visto que muitas mulheres maes deixaram de
contar com preciosas redes de apoio (formada majoritariamente por outras mulheres),
escolas e/ou creches” (INSFRAN; MUNIZ 2020, p. 37). Devido a auséncia dessas
redes de apoio, visto que as escolas e creches estavam fechadas, algumas méaes
professoras entrevistadas pediram ajuda de outras pessoas, como filha mais velha
(DIANA), pai ou avé da crianga (ELISA) e, principalmente, as avds maternas (ELISA,;
GISELE).

No caso de Gisele, ela considera que foi fundamental contar com a ajuda da

propria mae, para cuidar do filho mais novo, porque ela tinha que dedicar muito tempo
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para planejar e organizar suas aulas. Ela justifica que:

Além de gravar os videos, que eu poderia gravar em outro horario,
quando ele [filho] estivesse dormindo, no horario da aula eu tinha que
estar on-line o tempo todo, né, eu tinha que atender os alunos. E,
assim, eu gravava aula, mandava videozinhos particulares, entdo eu
tive que me dispor do filho cagula para ficar s6 com os outros dois
maiores ali estudando. E agora olhando para tudo, eu nao sei dizer
também como que eu consegui, mas nao foi nada facil ter que cuidar
das criangas, né (GISELE).

O relato da professora Gisele retrata os desafios que ela enfrentou para realizar
as atividades necessarias, desde atender aos alunos durante o momento de aula, até
precisar dobrar o horario para gravar os videos na parte da noite, momento em que
nao haveria interferéncias dos filhos e nem das outras pessoas da casa. Gisele é
casada e seu marido é autbnomo, ele nao parou de trabalhar durante a pandemia, por
isso ela teve que contar com o suporte de sua mae.

Os relatos das professoras entrevistadas, e que sdo maes, corroboram com o0s
estudos de Talavera (2020) sobre as multiplas jornadas de trabalho da mulher,

sobretudo quando tem filhos pequenos em idade escolar.

Os filhos sdo uma parte importante dessas tarefas e a rotina das maes
€ particularmente organizada em razao deles, sobretudo quando séo
pequenos: o dia comega muito cedo, com a arrumagao da mochila,
vestimenta, alimentacdo e banho para que as criangas possam ser
deixadas na creche ou escolinha. No fim do dia, ha também as tarefas
como lavar, passar e cozinhar, especialmente o preparo do jantar, uma
vez que muitas maes passam o dia inteiro fora de casa, sendo o
almocgo providenciado por terceiros. Além das tarefas, o cuidado
também inclui educar/orientar, acompanhar o desenvolvimento
escolar (ver cadernos, licdo de casa, participar de reunibes, conversar
com professores), dar atencao, conversar, enfim, passar algum tempo
com os filhos (0 que poderia ser interpretado também como uma
prestacao de atencédo psicoldgica) (TALAVERA, 2020, p.120).

Além de educar outras criangas em seu trabalho, as maes professoras também
precisavam educar seus filhos, cuidar da casa e planejar as aulas para o dia seguinte.

Gisele deixou esse aspecto evidente quando disse sobre os seus filhos:

Um tinha 6/5 e a outra tinha 7 anos. Os dois alfabetizando, precisava
de mim o tempo todo, ali. Entao foi bem intenso, ficava assim até meia
noite trabalhando, planejando minhas aulas, paro no outro dia postar
bem cedo. E antes de comecar tinha que atender os alunos, porque
nao dava para atender os alunos e planejar aula ao mesmo tempo
(GISELE).
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Esses desafios que permeiam a rotina das maes € que dificultaram a producéao
de videoaulas pelas mesmas, lembrando que a atividade educativa € puramente
intelectual, ter uma mente livre para planejar uma aula, realizar uma corregdo ou
ensinar € muito importante, e isso afetou diretamente essas professoras, que séo
maes. Inclusive, Diana quando perguntada se sentiu algum tipo de esgotamento no
periodo pandémico, relatou que “Sim, um cansago mais mental, digamos assim, né?
Porque fisicamente vocé estava ali mais em casa, mas ai tinha um esgotamento mais
mental”.

A rede de apoio € tdo importante que por falta de uma, a professora Flavia ndo
conseguiu gravar suas videoaulas, quando questionada sobre os motivos pelos quais

nao gravou, sua resposta foi:

Entdo, a minha realidade aqui na minha casa ela € um pouco diferente
de outras pessoas, né, acredito que outras professoras que sdo maes
também passaram pela mesma realidade que eu... Eu estava em
casa, trabalhando em casa, e as minhas duas criangas também em
casa, né, entdo eu nao tive um suporte, uma ajuda de um outro
profissional, entdo eu ndo tinha condi¢des pra gravar videos, fazer
aulas ao vivo, né? Ent&o isso me dificultou (FLAVIA).

Ainda que ela contasse com a ajuda do seu marido, nao foi o suficiente para
garantir que ela realizasse sua atividade educativa corretamente. Nesse sentido, ela
reflete: “O marido ‘ajudou’ bastante, mas tém coisas que o marido ndo consegue fazer,
que é a mae, né, amamentar, fazer dormir... Isso tudo a mae”. O relato da Flavia assim
como das outras professoras maes apresenta algumas das diversas dificuldades que
muitas passaram durante o periodo do ensino remoto, uma situagao € a professora
atuando em sala de aula na escola outra bem diferente € em casa, onde além das
interferéncias dos filhos, ainda realiza trabalho doméstico.

Outro aspecto a considerar € que, de acordo com a professora Flavia, o marido
“ajudou bastante” e tal afirmagao sugere que a responsabilidade para com os afazeres
domésticos e cuidado e educacgao dos filhos é dela, uma vez que ele apenas “ajuda”
a realizar essas fungdes que socialmente sido atribuidas a mulher. De forma
semelhante, um estudo realizado por Boldrin, Pereira e Vasconcellos (2020, p. 116),
apontou que a utilizagdo desse termo “ajuda”, era frequente entre as mulheres que
participaram da pesquisa e refletem que: “Os homens constroem uma relagdo de
distanciamento caracteristica nos afazeres domésticos, os quais muitas vezes

assumem um papel coadjuvante de auxiliares nos trabalhos relacionados aos locais
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privados”. As autoras acrescentam que na sociedade patriarcal, “o processo de
invisibilidade do trabalho doméstico realizado por mulheres acabou se tornando
naturalizado em todo processo historico” (p. 116).

Os resultados obtidos com as respostas dos professores e professoras
demonstram muitos desafios que ainda precisam ser resolvidos. Grande parte dos
dados corroboram com estudos na area da tecnologia da educagao e género. Os
desafios enfrentados durante o periodo de ensino remoto foram acumulados, nao
bastasse a dificuldade de lidar com as novas tecnologias, os docentes ainda tiveram
que lidar com a rotina de trabalho estressante e as mulheres com o acumulo de
trabalho, gerando, em grande parte do professorado, uma condigdo de adoecimento.
Ha muito ainda a ser explorado na area das tecnologias para propor formas mais
didaticas de ensino, uma educagao verdadeiramente critica, ndo apenas uma forma
de ensino tecnicista com o objetivo de apenas instrumentalizar o estudante sem fazé-
lo pensar criticamente. Esses relatos sdo as fontes principais para apontar novos

caminhos e novos estudos envolvendo a tematica, género, tecnologia e educacgao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa de mestrado objetivou identificar as opinides e 0s
desafios vivenciados por professores e professoras, da Rede Municipal de Ensino de
Campo Grande — MS, ao produzir e utilizar videoaulas nas atividades docentes. Para
atingir a tal objetivo, foi analisado a opinido dos docentes em relacédo a producéo de
videoaulas, como usaram esse recurso, quais desafios enfrentaram e quais as
diferencas vivenciadas docentes do género feminino e masculino. Além disso, foram
utilizadas as teorias de Vigotski para analisar o processo de ensino e aprendizagem e
também buscou-se contextualizar o termo videoaula que com o tempo vem surgindo
muitas transformacgdes o que antes designava uma aula em uma fita VHS ou DVD
hoje pode ser acessada diretamente on-demand por meio das redes sociais.

O levantamento em bases de dados, do estilo estado do conhecimento,
apresentou poucos trabalhos voltados para a producéo em si de videoaula no ensino
regular, muitos deles focalizaram a andlise do video ou producédo voltada para redes
sociais, provavelmente pela falta de professores que atuam em sala de aula e
produzem video, caso esse que houve um aumento devido ao ensino remoto.

Com relacédo aos dados obtidos dessa pesquisa, eles foram analisados de
acordo com cada categoria respectivamente. Um dos principais desafios da pesquisa
refere-se ao momento em que foi realizada, pois estava voltando a normalidade das
atividades ap6s a pandemia o que impactou na coleta de dados. Buscou-se, entao,
chegar ao maior numero de docentes possivel, porém muitos ndo responderam aos
guestionarios o que dificultou a chegar aos professores para a entrevista.

Em relagcdo ao dominio tecnolégico, apesar de parte dos docentes
entrevistados terem uma formacgao na area, muitos ainda enfrentaram dificuldades na
gravacao e producdo de videoaulas. Acontece que grande parte das formagdes
realizadas na area da tecnologia em educagéao, focalizam em aplicativos que dao
suporte para o trabalho em sala de aula do professor e nao voltadas para a produgao
de videoaulas em si. E como os recursos tecnolégicos estdo em constante mudanca,
€ necessario um contato constante do professor para que ele tenha dominio, bem
como é preciso que haja uma resiliéncia por parte dos educadores de estarem
constantemente se aperfeicoando e aprendendo a usar 0s novos recursos, e isso ficou
evidente com os dados coletados na pesquisa. Muitos docentes buscaram tutoriais

para aprender a usar algumas ferramentas e gravar os videos, tanto que alguns
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professores, ao se aprofundarem nas ferramentas tecnoldgicas disseram, que a partir
de agora sempre utilizardo estes recursos em suas aulas. O dominio tecnoldgico € um
caminho de via dupla onde sao necessarios a formagao e o desejo em se atualizar e
utilizar as ferramentas.

Na parte metodologica, os resultados coletados demonstram que ainda é
confuso a forma pela qual cada professor produz sua videoaula, ainda que o0 mesmo
tenha consciéncia de que um aluno que assiste a um video € diferente de estar
presencialmente. Nenhum educador expos uma metodologia transparente para atingir
aos seus objetivos educativos, por exemplo, de que forma acompanhar um aluno ou
como garantir que uma atividade realizada on-line tenha sido realizada sem copiar as
respostas de sites da internet, problemas esses que sao vivenciados na sala de aula
cotidianamente, mas que precisam ser discutidos para encontrar caminhos.

Um desafio apresentado pelos professores foi justamente a participagdo dos
alunos em videoaulas sincronas, sobretudo em relagdo a como garantir que o aluno
esteja atento aula e de fato aprendendo. Obviamente esses desafios também estao
presentes nas aulas presenciais, porém no ensino a distancia isso se intensifica, e
buscar formas de resolver, essas questdes, € necessario.

Muitos dos entrevistados relataram que encurtaram sua aula para atender as
demandas atuais dos alunos, que preferem videos curtos, mas realmente encurtar
uma aula é a saida? Ainda que o aluno prefira videos curtos ou consuma esse tipo de
conteudo na internet, isso significa que as videoaulas devam atender essa demanda?
E importante ter isso claro e estudos futuros poder&o ajudar nesse aspecto, pois n&o
basta fazer com que o aluno assista a aula o objetivo é que ele aprenda.

Nas diferengas existentes no trabalho executado por homens e mulheres foram
encontrados dados interessantes, a comecar por como a mulher enxerga a si mesmo
em seu trabalho, ainda que trabalhe fora. Os resultados apontaram que as atividades
domésticas ainda tém uma relevancia na sua visdo como mulher. Outro detalhe esta
em como para muitos professores homens a rotina de trabalho durante a pandemia
nao foi vista como um grande desafio, muitos deles conseguiram passar bem pelo
periodo, ndo houve nas respostas coletadas alguma que demonstrasse um
esgotamento. De forma contraria, as professoras que sdo maes se sentiram
sobrecarregadas, muitas delas trabalharam de madrugada, perderam parte do sono e
tiveram sua rotina de trabalho dobrada para atender as demandas de trabalho da

casa, dos filhos e da escola.
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Um ponto a considerar € que, entre os professores e professoras que
participaram da pesquisa, apenas uma mulher e mae nao conseguiu produzir nenhum
tipo de videoaula, seja sincrona ou assincrona, talvez pela dificuldade de organizar
esse material na presenga de criangas em casa.

Este estudo é apenas o inicio de muitos que deverao ocorrer futuramente sobre
esta tematica, pois a produgao de videoaulas nao é algo que precisa estar relegado
apenas ao EaD, professores dos anos finais e ensino médio podem usar suas proprias
videoaulas como um recurso pedagogico o que enriqueceria muito mais 0 processo
de ensino e aprendizagem. Para isso, novas pesquisas poderao apontar caminhos a
serem pensados para esses professores, visto que n&do basta apenas realizar
formacdes sem oferecer alternativas aos professores. Por exemplo, do que adiantaria
orientar uma professora mae a produzir uma videoaula sendo que seu espaco fisico
nao possibilita realizar essa atividade? Entdo, pode-se pensar em disponibilizar, nas
escolas, espagos para a producado de videoaulas, ajudando professores que tém
interesse em usar esse recurso.

Outro aspecto importante, para novos estudos, diz respeito as metodologias a
serem utilizadas, qual a forma de ajudar o aluno a atingir os resultados educativos,
algo votado ao raciocinio critico do aluno e ndo apenas a um aprendizado instrumental
ou técnico, como é proposto pela maioria das metodologias ativas. Nao se deve
recusar os recursos tecnoldgicos e pregar a volta de uma educagéo anterior a era da
internet, ao contrario, € preciso estudar, aprofundar e propor maneiras criticas de se

apropriar das ferramentas e realizar um trabalho educativo com maestria.
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do Sul (UFMS).

O objetivo da pesquisa € investigar as percepgoes e desafios dos professores
e professoras ao produzir e utilizar a videoaulas nas atividades docentes.

Atenciosamente,

Leandro Piccini Barbosa

RGA: 202100032
leandropiccin@gmail.com

(67) 991286008
Educacdo/PPGEDU/UFMS

Cidade Universitaria — Cx. Postal 549
Campo Grande — MS, CEP: 79070-900

Prof2. Dr2, Josiane Peres Goncalves
Telefone (Secretaria): (67) 3345-7616/ 3345-7617

Ciente:
Campo Grande — MS, / /

Secretaria Municipal de Educacédo de Campo Grande/MS
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)

1. Este documento oficializa o consentimento de sua participacdo na pesquisa de Mestrado em Educagio do
programa de Pos-Graduagdo, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, com o titulo provisorio:
“PRODUCAO E USO DAS VIDEOAULAS NO PROCESSO DE ENSINO NA REDE PUBLICA DE ENSINO
FUNDAMENTAL DE CAMPO GRANDE - MS: PERCEPCOES E DESAFIOS ENFRETADOS POR
PROFESSORES E PROFESSORAS".

2. Sua experiéncia durante o ensino basico produzindo videoaulas, € o motivo deste convite e sua participagdo
ndo é obrigatdria.

3. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento.

4. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituicdo.

5. Essa pesquisa tem como objetivo investigar as percepcdes e desafios dos professores e professoras ao produzir
e utilizar a videoaulas nas atividades docentes.

6. Sua colaboracao consistira em participar com uma entrevista gravada em aparelho portétil, visando o alcance
do objetivo descrito anteriormente.

7. Os riscos de sua participacdo na pesquisa podem surgir mediante algum desconforto originado durante a
entrevista ao recordar alguma memdria.

8. Sua participagdo no estudo ndo implicard em custos adicionais, ndo tera qualquer despesa com a realizagao
dos procedimentos previstos neste estudo. Também ndo havera nenhuma forma de pagamento pela sua
participacao.

9. E garantido o direito a indenizacéo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa.

10. Sua participa¢do nao envolve gastos ou pagamentos de qualquer natureza.

11. Os beneficios relacionados com sua participacdo tém origem em sua experiéncia existencial como
possibilidade para fomento para esta pesquisa sobre a relacdo da Educacéo, género e tecnologia.

12. O depoimento, dado em entrevista, poderd ser utilizado para publicacbes em eventos cientificos, livros,
websites e periddicos relacionados com Educacéo.

13. Seu nome serd mantido em sigilo, de forma a proteger sua identidade, razéo pela qual no decorrer da pesquisa
se opta por utilizar um pseudénimo que sera apresentado quando for feita alguma referéncia a suas contribuicGes
para com a pesquisa.

14. Este termo de consentimento sera feito em duas vias — sendo uma delas destinada a vocé, com o telefone e
RGA do pesquisador, assim como o nome e telefone profissional da professora orientadora deste trabalho, para
gue vocé possa contatar a qualquer momento a fim de tirar dividas sobre a pesquisa e sobre sua participacao.
15. Caso seja de seu interesse obter mais informacdes de diretrizes de sua colaboragdo com esta pesquisa, entrar
em contato com o Comité de Etica de Pesquisa com Seres Humanos da UFMS através do telefone: (67) 3345-
7187.

Leandro Piccini Barbosa

RGA: 202100032
leandropiccin@gmail.com

(67) 991286008
Educacao/PPGEDU/UFMS

Cidade Universitaria — Cx. Postal 549
Campo Grande — MS, CEP: 79070-900

Prof. Dr2. Josiane Peres Gongalves
Telefone (Secretaria): (67) 3345-7616/ 3345-7617

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacéo nesta pesquisa e
concordo em colaborar.

, de de 2022

Nome da/o participante:
Documento de ldentidade: Telefone:
E-mail:
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APENDICE C - Instrumento para a coleta de dados

Pesquisa de Mestrado em Educacao UFMS

Ola! Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa na area da
Educacgao. O primeiro passo € a leitura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, que apresentamos a seguir.

Esta pesquisa tera a duragéo de 2 minutos

Se estiver de acordo em participar, ao final clique em aceito participar da pesquisa.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto intitulado: PRODUCAO E USO
DAS VIDEOAULAS NO PROCESSO DE ENSINO NA REDE PUBLICA DE ENSINO
FUNDAMENTAL DE CAMPO GRANDE - MS: PERCEPCOES E DESAFIOS
ENFRENTADOS POR PROFESSORES E PROFESSORAS. Esta pesquisa esta
interessada em saber as percepcdes dos professores e professoras que trabalham
em no ensino fundamental da rede municipal de ensino de Campo Grande - MS. Trata-
se de um formulario on-line, cujo preenchimento e devolugdo significam que o
respondente aceita participar da pesquisa. Sugere-se que o participante imprima o
formulario e respostas para guardar em seus arquivos antes da devolugdo do mesmo
ao pesquisador. Para melhores esclarecimentos, informamos o que segue:
Responder a esta pesquisa ndo envolvera quaisquer riscos significativos a vocé, além
da expressao de sua opinidao. O pesquisador responsavel e a Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul, envolvidas nas diferentes fases da pesquisa, proporcionarao
assisténcia imediata e integral as participantes da pesquisa no que se refere as
possiveis complicagdes e danos decorrentes. Os participantes da pesquisa que
vierem a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na pesquisa,
previsto ou ndo neste documento, tém direito a indenizagao, por parte do pesquisador
e da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, envolvidos nas diferentes fases da
pesquisa. Para minimizar qualquer desconforto e manter sua privacidade, o
questionario apresentara carater anénimo e devera ser respondido individualmente.

Todas as informagdes obtidas serao sigilosas e seu nome nao sera identificado em
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nenhum momento. Os dados serdo guardados por cinco anos em local seguro e a
divulgacdo dos resultados sera feita de forma a nao identificar os participantes,
focalizando o seu conteudo geral. Vocé nao tera beneficios pessoais diretos ao
participar da pesquisa, mas contribuira para o melhor entendimento da maneira como
os professores e professoras trabalham com o uso das videoaulas. Essas informacgdes
contribuirdo para o preenchimento de lacunas sobre o tema, assim como o
aprofundamento do conhecimento sobre a realidade do trabalho dos professores e
professoras, eventualmente, a ampliagdo dessa discussdo, assim como contribuir
para o possivel fomento das politicas publicas para esse setor. Assim vocé podera ser
beneficiado indiretamente. O pesquisador nao terd nenhum beneficio
pessoal/financeiro com esta pesquisa, exceto a producao académica dela decorrente.
Nao estamos prevendo que vocé venha a ter quaisquer despesas ou danos em
decorréncia de sua participagédo, apenas o investimento de parte de seu tempo na
resposta do questionario. Lembramos que, por se tratar de uma pesquisa “on-line”,
ela ndo esta isenta de falhas técnicas decorrentes dessa modalidade de coleta de
dados (problemas de sistema; indisponibilidade proviséria das paginas; perda das
informacgdes e necessidade de reinsergao dos dados). Este termo é redigido em duas
vias, sendo uma do participante da pesquisa e outra do pesquisador. Em caso de
duvidas quanto a sua participagao, vocé pode entrar em contato com o pesquisador
responsavel através do e-mail leandro.piccini@ufms.br, do telefone 67 991286008.
Em caso de duvida quanto a conducgao ética do estudo, entre em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da UFMS (CEP/UFMS), localizado no Campus da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, prédio das Pré-Reitorias ‘Hércules
Maymone’ — 1° andar, CEP: 79070900. Campo Grande - MS; e-mail:
cepconep.propp@ufms.br; telefone: 67-3345-7187; atendimento ao publico: 07:30-
11:30 no periodo matutino e das 13:30 as 17:30 no periodo vespertino. O Comité de
Etica é a instancia que tem por objetivo defender os interesses dos participantes da
pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da
pesquisa dentro de padrdes éticos. Dessa forma, o comité tem o papel de avaliar e
monitorar o andamento do projeto de modo que a pesquisa respeite os principios
éticos de protegcdo aos direitos humanos, da dignidade, da autonomia, da nao
maleficéncia, da confidencialidade e da privacidade.

Escolha a opgao abaixo e clique em "Préxima"*


mailto:leandro.piccini@ufms.br
mailto:cepconep.propp@ufms.br
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Declaro que li o TCLE e aceito participar da pesquisa proposta.

Nao aceito participar da pesquisa proposta.

Dados Do Participante

Todas as informacgdes obtidas serao sigilosas e seu nome ou nome da sua escola néo
serdo identificados em nenhum momento. Os dados serdo guardados por cinco anos
em local seguro e a divulgagao dos resultados sera feita de forma a nao identificar os

participantes, focalizando o seu conteudo geral.

Nome Completo*
Telefone (WhatsApp)*
E-mail*

Sexo*

Masculino

Feminino

Outro:

Vocé é professor ou professora da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande
- MS nos anos finais? (6° ao 9° Anos)*

Sim

Nao

Nao, mas ministrei aulas na rede municipal de Campo Grande - MS nos anos de 2020
elou 2021.

Sobre sua pratica educativa

Vocé leciona em qual ano? (Pode marcar mais de uma opgao)*
6°Ano
7°Ano
8°Ano
9°Ano

Qual disciplina vocé leciona? (Pode marcar mais de uma opgéao)*
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Arte

Ciéncias
Educacao Fisica
Geografia

Histéria

Lingua Inglesa
Lingua Portuguesa

Matematica

Nos anos de 2020 e/ou 2021 durante o periodo da Pandemia de Covid-19 vocé
utilizou algum tipo de videoaula em sua pratica educativa?*

Sim, utilizei videoaula pronta (Retirada do Youtube, Facebook, Instagram, TikTok, etc.)
Sim, utilizei videoaula gravada (Gravou sua propria videoaula)

Sim, fiz uma aula ao vivo (Realizou aula ao vivo via meet, zoom, facebook, etc.)

Nao usei nenhum tipo de videoaula

Nao ministrei aulas na rede municipal nos anos de 2020 e 2021

Qual plataforma voceé utilizou para suas videoaulas e aulas on-line? Pode marcar
mais de uma. *
YouTube
Facebook
WhatsApp
Vimeo

Linkedin

TikTok
Instagram
Google Meet
Zoom

Outro:

Descreva de forma resumida porque vocé escolheu usar este tipo de videoaula

e de que maneira vocé utilizou durante as aulas remotas
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APENDICE D - Roteiro Semiestruturado para a gravagao das entrevistas

Roteiro de Entrevista para Professores e Professoras que gravaram
videoaulas no ensino remoto durante a pandemia

1. ldentificacéo:

- Qual a sua idade?

-Vocé é: () solteiro () casado ( ) outro
- Vocé tem filhos? Quantos?

- Quando comecou a trabalhar como professor ou professora?

Qual é a sua formacédo académica?

Qual matéria ministra aulas?

Qual sua carga horéaria de trabalho no periodo da pandemia?

Explique como foi sua trajetéria profissional (onde ja trabalhou, com quais

turmas de alunos)

Vocé tem experiéncia com uso da tecnologia da educagao?

Como vocé avalia seu uso das tecnologias?

8. O que o levou a optar por gravar videoaulas durante as aulas remotas ao invés
de usar videoaulas prontas?

9. Com quem vocé aprendeu a gravar as videoaulas?

10.Qual a duracdo média das aulas que vocé gravava?

11.Expliqgue como foi seu processo para gravagao das videoaulas? Preparar a
aula, ferramentas, gravacao, edicdo. Etc.

12.Quais os principais desafios vocé experienciou para gravar as videoaulas?
(Rotina, trabalho, medo da camera?)

13.Em sua casa, havia condi¢cdes adequadas para a gravacao das videoaulas?

14.Qual o espaco vocé utilizava para gravar (escritorio, sala, quarto, etc.)?

15.Alguém te interrompia enquanto organizava e gravava as videoaulas ou vocé
tinha total privacidade? Justifique.

16.Alguém te ajudou nesse processo de gravacédo das videoaulas? Quem?

17.Como os alunos reagiram ao perceber que vocé mesmo gravou a aula que
enviou a eles? Eles perceberam?

18.Vocé acredita que existem pontos positivos ou negativos para gravagao de
videoaulas proéprias pelos professores? Comente...

19.Como vocé avalia o trabalho remoto realizado durante a pandemia?

20.H4& alguma questdo sobre esta tematica que ndo foi comentada e que vocé

gostaria de acrescentar?

ok wnN

N o
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APENDICE E - PARECER CONSUBSTENCIADO DO CEP3
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PBODUQAO E USO DAS VIDEOAULAS NO PROCESSO DE ENSINO NA REDE
PUBLICA DE ENSINO FUNDAMENTAL DE CAMPO GRANDE - MS: PERCEPCOES E
DESAFIOS ENFRENTADOS POR PROFESSORES E PROFESSORAS

Pesquisador: Leandro Piccini

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 58744522.1.0000.0021

Instituicéo Proponente: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS
Patrocinador Principal:  Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 5.701.755

Apresentacao do Projeto:

Esse projeto tem por objetivo principal investigar as percepcgoes e desafios enfrentados por professores e
professoras na producgao de videoaulas. Com o intuito de conhecer diversos olhares cientificos, estabelece
como inicio de seu percurso metodologico o inventario e o estudo das producdes cientificas existentes que
privilegiaram em suas investigacdes a interlocugcao dos temas que integrarao esse trabalho. Em seguida,
ocorrerao os momentos da pesquisa em campo, com professores e professoras que produzem videoaulas
em suas praticas e que atuem nas redes publicas de ensino de Campo Grande - MS. Ocorrera inicialmente
a pesquisa de natureza quantitativa para coleta de dados, seguida da pesquisa qualitativa como
procedimento, langando mao da entrevista semiestruturada como instrumentos para coletar os dados. Para
compreender os resultados provenientes desse percurso, sera usada a Técnica Analise de Contetdo. Sera
utilizado como referencial a Teoria Historico-Cultural, representada por Vygotsky e seus colaboradores, para
conduzir o dialogo com estudiosos da Educacao, Estudos de Género e da Tecnologia Educacional. (TEXTO
DO PESQUISADOR)

Objetivo da Pesquisa:
Investigar as percepgoes e desafios dos professores e professoras ao produzir e utilizar a videoaulas nas
atividades docentes. (TEXTO DO PESQUISADOR)

Endereco:  Av. Costa e Silva, s/in® - Pioneiros ;, Prédio das Pré-Reitorias ¢ Hércules May ¢ ¢ 1° andar
Bairro:  Pioneiros CEP: 70.070-800

UF: MS Municipio: CAMPO GRANDE

Telefone: (67)3345-7187 Fax: (67)3345-7187 E-mail: cepconep.propp@ufms.br

Pagina 01 de 07

3 O titulo do projeto de pesquisa, aprovado pelo CEP, foi alterado ap0s a finalizagdo da escrita da dissertacio.
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Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os riscos de participacao na pesquisa podem surgir mediante algum desconforto originado durante a
entrevista ao recordar alguma memoéria. Sua participagao no estudo nao implicara em custos adicionais, ndo
tera qualquer despesa com a realizacao dos procedimentos previstos neste estudo. Também nao havera
nenhuma forma de pagamento pela sua participagdo. E garantido o direito a indenizagao diante de
eventuais danos decorrentes da pesquisa.

Beneficios:

Os beneficios relacionados com a participagao tem origem na experiéncia existencial como possibilidade
para fomento para esta pesquisa sobre a relacao da Educacao, Género e Tecnologia.

AVALIACAO DOS RISCOS E BENEFICIOS

Devidamente apresentados.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa de mestrado em Educacgao, sob orientagao da professora Dra. Josiane Peres
Gongalves.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

|-Folha de rosto: devidamente assinada.

Il - Projeto detalhado- ok

Ill- TCLE - ok

IV — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE): nao se aplica.

V — Termo de Autorizagao da Secretaria de Educacao de Campo Grande para a
realizagao do estudo - devidamente assinado

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Nao ha.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

CONFIRA AS ATUALIZACOES DISPONIVEIS NA PAGINA DO CEP/UFMS

1) Regimento Interno do CEP/UFMS
Disponivel em: https://cep.ufms.br/novo-regimento-interno/

2) Calendario de reunides
Disponivel em https://cep.ufms.br/calendario-de-reunioes-do-cep-2022/

Endereco:  Av. Costa e Silva, sin® - Pioneiros 4 Prédio das Pro-Reitorias ¢ Hércules Maymoney, ¢ 1° andar

Bairro:  Pioneiros CEP: 70.070-900
UF: MS Municipio: CAMPO GRANDE
Telefone: (67)3345-7187 Fax: (67)3345-7187 E-mail: cepconep.propp@ufms.br

Pagina 02 de 07
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3) Etapas do tramite de protocolos no CEP via Plataforma Brasil
Disponivel em: https://cep.ufms.br/etapas-do-tramite-de-protocolos-no-cep-via-plataforma-brasil/

4) Legislacao e outros documentos:

Resolugdes do CNS.

Norma Operacional n°001/2013.

Portaria n°2.201 do Ministério da Saudde.

Cartas Circulares da Conep.

Resolugao COPP/UFMS n°240/2017.

Outros documentos como o manual do pesquisador, manual para download de pareceres, pendéncias
frequentes em protocolos de pesquisa clinica v 1.0, etc.

Disponiveis em: https://cep.ufms.br/legislacoes-2/

5) Informagdes essenciais do projeto detalhado
Disponiveis em: https://cep.ufms.br/informacoes-essenciais-projeto-detalhado/

6) Informacdes essenciais — TCLE e TALE

Disponiveis em: https://cep.ufms.br/informacoes-essenciais-tcle-e-tale/

- Orientagcoes quanto aos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e aos Termos de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) que serdao submetidos por meio do Sistema Plataforma Brasil
versao 2.0.

- Modelo de TCLE para os participantes da pesquisa versao 2.0.

- Modelo de TCLE para os responsaveis pelos participantes da pesquisa menores de idade e/ou legalmente
incapazes versao 2.0.

7) Biobancos e Biorrepositorios para armazenamento de material biolégico humano
Disponivel em: https://cep.ufms.br/biobancos-e-biorrepositorios-para-material-biologico-humano/

8) Relato de caso ou projeto de relato de caso?
Disponivel em: https://cep.ufms.br/662-2/

Endereco:  Av. Costa e Silva, s/in® - Pioneiros ;, Prédio das Pro-Reitorias ¢ Hércules Maymoney, ¢ 1° andar

Bairro:  Pioneiros CEP: 70.070-800
UF: MS Municipio: CAMPO GRANDE
Telefone: (67)3345-7187 Fax: (67)3345-7187 E-mail: cepconep.propp@ufms.br

Pagna 03 de 07
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9) Cartilha dos direitos dos participantes de pesquisa
Disponivel em: https://cep.ufms.br/cartilha-dos-direitos-dos-participantes-de-pesquisa/

10) Tramitagao de eventos adversos
Disponivel em: https://cep.ufms.br/tramitacao-de-eventos-adversos-no-sistema-cep-conep/

11) Declaragao de uso de material biologico e dados coletados
Disponivel em: https://cep.ufms.br/declaracao-de-uso-material-biologico/

12) Termo de compromisso para utilizagdo de informagdes de prontuarios em projeto de pesquisa
Disponivel em: https://cep.ufms.br/termo-de-compromisso-prontuarios/

13) Termo de compromisso para utilizagao de informacoes de banco de dados
Disponivel em: https://cep.ufms.br/termo-de-compromisso-banco-de-dados/

DURANTE A PANDEMIA CAUSADA PELO SARS-CoV-2, CONSIDERAR:

Solicitamos aos pesquisadores que se atentem e obedegam as medidas de seguranca adotadas pelo locais
de pesquisa, pelos governos municipais e estaduais, pelo Ministério da Saude e pelas demais instancias do
governo devido a excepcionalidade da situagcao para a prevencao do contagio e o enfrentamento da
emergéncia de saude publica de importancia internacional decorrente do coronavirus

(Covid-19).

As medidas de seguranca adotadas poderao interferir no processo de realizacao das pesquisas envolvendo
seres humanos. Quer seja no contato do pesquisador com os participantes para coleta de dados e execugao
da pesquisa ou mesmo no processo de obtencdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE e
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido-TALE, incidindo sobre o cronograma da pesquisa e outros.
Orientamos ao pesquisador na situagao em que tenha seu projeto de pesquisa aprovado pelo CEP e em
decorréncia do contexto necessite alterar seu cronograma de execugao, que faca a devida “Notificagao” via
Plataforma Brasil, informando alteragées no cronograma de execucao da pesquisa.

Endereco:  Av. Costa e Silva, sin® - Pioneiros 4, Prédio das Pré-Reitorias ¢ Hércules Maymoney, ¢ 1° andar

Bairro:  Pioneiros CEP: 70.070-800
UF: MS Municipio: CAMPO GRANDE
Telefone: (67)3345-7187 Fax: (67)3345-7187 E-mail: cepconep.propp@ufms.br
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SE O PROTOCOLO DE PESQUISA ESTIVER PENDENTE, CONSIDERAR:

Cabe ao pesquisador responsavel encaminhar as respostas ao parecer de pendéncias por meio da
Plataforma Brasil em até 30 dias a contar a partir da data de emissao do Parecer Consubstanciado. As
respostas as pendéncias devem ser apresentadas e descritas em documento a parte, denominado CARTA
RESPOSTA, aléem do pesquisador fazer as alteragoes necessarias nos documentos e informagdes
solicitadas. Ressalta-se que deve haver resposta para cada uma das pendéncias apontadas no parecer,
obedecendo a ordenacao deste. Para apresentar a Carta Resposta o pesquisador deve usar os recursos
“copiar” e “colar" quando for transcrever as pendencias solicitadas e as respostas apresentadas na Carta,
como também no texto ou parte do texto que sera alterado nos demais documentos. Ou seja, deve manter a
fidedignidade entre a pendéncia solicitada e o texto apresentado na Carta Resposta e nos documentos
alterados.

Para que os protocolos de pesquisa sejam apreciados nas reunioes definidas no Calendario, o pesquisador
responsavel devera realizar a submissao com, no minimo, 15 dias de antecedéncia. Observamos que 0s
protocolos submetidos com antecedéncia inferior a 15 dias serdo apreciados na reuniao posterior. Confira o
calendario de reunides de 2022, disponivel no link: https://cep.ufms.br/calendario-de-reunioes-do-cep-2022/
Observar se o atendimento as solicitagoes remetera a necessidade de fazer adequacgao no cronograma da
pesquisa, de modo que a etapa de coleta de informacoes dos participantes seja iniciada somente apos a
aprovacao por este Comité.

SE O PROTOCOLO DE PESQUISA ESTIVER NAO APROVADO, CONSIDERAR:

Informamos ao pesquisador responsavel, caso necessario entrar com recurso diante do Parecer
Consubstanciado recebido, que ele pode encaminhar documento de recurso contendo respostas ao parecer,
com a devida argumentacao e fundamentacao, em até 30 dias a contar a partir da data de emissao deste
parecer. O documento, que pode ser no formato de uma carta resposta, deve contemplar cada uma das
pendéncias ou itens apontados no parecer, obedecendo a ordenacgao deste. O documento (CARTA
RESPOSTA) deve permitir o uso correto dos recursos “copiar” e “colar” em qualquer palavra ou trecho do
texto do projeto, isto &, nao deve sofrer alteracao ao ser “colado”.

Para que os protocolos de pesquisa sejam apreciados nas reunides definidas no Calendario, o pesquisador
responsavel devera realizar a submissao com, no minimo, 15 dias de antecedéncia.

Observamos que os protocolos submetidos com antecedéncia inferior a 15 dias serao apreciados
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na reuniao posterior. Confira o calendario de reunides de 2022, disponivel no link:
https://cep.ufms.br/calendario-de-reunioes-do-cep-2022/

EM CASO DE APROVACAO, CONSIDERAR:

E de responsabilidade do pesquisador submeter ao CEP semestralmente o relatério de atividades
desenvolvidas no projeto e, se for o caso, comunicar ao CEP a ocorréncia de eventos adversos graves
esperados ou nao esperados. Também, ao término da realizacao da pesquisa, o pesquisador deve
submeter ao CEP o relatorio final da pesquisa. Os relatorios devem ser submetidos através da Plataforma
Brasil, utilizando-se da ferramenta de NOTIFICACAO.

InformacGes sobre os relatorios parciais e final podem acessadas em https://cep.ufms.br/relatorios-parciais-e
-final/

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

_Tlpo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao

Informacoes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 09/09/2022 Aceito

do Projeto ROJETO 1926270.pdf 17:15:38

Qutros cartarespostal.docx 09/09/2022 |Leandro Piccini Aceito
17:15:19

Outros pedidoautorizacaocorrigidoassinado.pdf | 09/09/2022 |Leandro Piccini Aceito
17:14:48

Projeto Detalhado / | projetomestrado.pdf 06/07/2022 |Leandro Piccini Aceito

Brochura 20:51:25

| Investigador

TCLE / Termos de  |termodeconsentimento.docx 06/07/2022 |Leandro Piccini Aceito

Assentimento / 20:42:43

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto folhaderosto.pdf 25/04/2022 |Leandro Piccini Aceito
21:02:14

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:
Nao
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CAMPO GRANDE, 14 de Outubro de 2022

Assinado por:
Juliana Dias Reis Pessalacia
(Coordenador(a))
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