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Superagéo

Sendo eu, um aprendiz

A vida j& me ensinou que besta
E quem vive triste

Lembrando o que faltou

Magoando a cicatriz
E esquece de ser feliz
Por tudo que conquistou

Afinal, nem toda lagrima € dor
Nem toda graca é sorriso

Nem toda curva da vida

Tem uma placa de aviso

E nem sempre o que vocé perde
E de fato um prejuizo

O meu ou o seu caminho
N&o sdo muito diferentes
Tem espinho, pedra, buraco
Pra mode atrasar a gente

Mas ndo desanime por nada
Pois até uma topada
Empurra vocé pra frente

Tantas vezes parece que é o fim
Mas no fundo, € s6 um recomeco
Afinal, pra poder se levantar

E preciso sofrer algum tropeco

E a vida insistindo em nos cobrar
Uma conta dificil de pagar
Quase sempre, por ter um alto prego

Acredite no poder da palavra desistir
Tire o D, coloque o R
Que vocé tem que Resistir



Uma pequena mudancga
As vezes traz esperanca
E faz a gente seguir

Continue sendo forte
Tenha fé no Criador

Fé também em vocé mesmo
Nao tenha medo da dor

Siga em frente a caminhada

E saiba que a cruz mais pesada
O filho de Deus carregou

(Bréaulio Bessa)



RESUMO

Em dezembro de 2019 foi aprovada a Lei n°® 13.935/2019 que trata da prestacdo de
servicos de Psicologia e de Servi¢o Social nas redes publicas de Educagdo Baésica, 0s
quais visam atender as necessidades e prioridades definidas pelas politicas de educacao,
por meio de equipes multiprofissionais compostas, principalmente, por psicélogos(as) e
assistentes sociais. Diante disso, ampliou-se o interesse em relacdo a insercdo do(a)
psicélogo(a) no contexto escolar. O presente trabalho teve como objetivo geral analisar
as concepcdes dos(a)s professores(as) sobre a insercdo do(a) psicélogo(a) na institui¢éo
escolar, tendo como base epistemoldgica a Psicologia Histérico-Cultural (PHC). Com
isso, apresentou-se uma articulacdo entre a Psicologia Historico-Cultural, a Psicologia
Escolar/Educacional e a inser¢do do(a) psicologo(a) na instituicdo educativa. Na busca
de respostas para entender de que forma os(as) professores(as) compreendem essa
insercdo, foram realizados questionarios e entrevistas semiestruturadas com o0s(as)
professores(as) de duas escolas estaduais de Campo Grande - MS, sendo uma delas
inserida no Projeto Avanco do(a) Jovem na Aprendizagem (AJA), projeto que possui 0(a)
psicologo(a) na equipe multidisciplinar. Nas analises dos questionarios, verificou-se que
os(as) professores(as), participantes da pesquisa, encontravam-se sobrecarregados de
trabalho, compreendendo que o(a) psicélogo(a) tem a responsabilidade de retirar deles tal
sobrecarga, em especial em relacdo ao comportamento dos(as) alunos e conflitos
existentes no contexto escolar. Os(as) professores(as), na maioria das respostas,
desconhecem ou ndo possuem a compreensao do que faz um(a) psicologo(a) escolar e
educacional e de quais devem ser suas atribuicGes no contexto escolar. Os seus relatos
estdo fundamentados na perspectiva da patologizacdo e medicalizagéo dos(as) alunos(as).
Evidencia-se assim a importancia e necessidade do(a) psicélogo(a) incluido na equipe
pedagdgica, a fim de contribuir para a construcdo de propostas educacionais alinhadas
aos principios da Educacdo Inclusiva.

Palavras-chave: Psicologo Escolar. Sentidos e significados do Professor. Psicologia
Histdrico-Cultural.



ABSTRACT

In December 2019, Law No. 13935/2019 was approved, which deals with the provision
of psychology and social work services in public basic education networks, which aims
to meet the needs and priorities defined by education policies through multidisciplinary
teams of psychology services. In view of this, the interest in the insertion of the
psychologist in the school context has increased. The present work had as its general
objective to analyze the conceptions of teachers about the insertion of the psychologist in
the school institution, based on the Cultural-Historical Psychology (CHPS). From these
bases, it was presented the articulation between Cultural-Historical Psychology,
Educational/School Psychology and the insertion of the psychologist in the educational
institution. In the search for answers to understand how teachers understand this insertion,
we conducted questionnaires and semi-structured interviews with teachers from two state
schools in Campo Grande - MS, one of them being part of the Young Learner
Advancement Project (AJA), a project which has a psychologist in the multidisciplinary
team. In the analysis of the questionnaires, we verified that the teachers, participants of
the research, are overloaded with work and believe that the psychologist has the
responsibility of taking that overload away from them, especially in relation to student
behavior and conflicts existing in the school context. The teachers, in most of the answers,
do not know or do not understand what a school psychologist does and what their
attributions should be within the school context. Their reports are based on the perspective
of pathologizing and medicalizing the students. Thus, the importance and necessity of the
psychologist included in the pedagogical team is evidenced, contributing to the
construction of educational proposals aligned to the principles of Inclusive Education.

Keywords: School Psychologist. Senses and meanings of the Teacher. Cultural-Historical
Psychology.
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INTRODUCAO

O presente trabalho® aborda uma investigagao sobre a inser¢io do(a) psicélogo(a)
na escola, a partir da analise das percepcdes dos(a) professores(as) sobre a insercéo do(a)
profissional da psicologia na instituicdo escolar. Tal producdo estd fundamentada
teoricamente na Psicologia Historico-Cultural (PHC), tendo como principais autores
classicos L. S. Vygotsky (1896-1934) e A. N. Leontiev (1903-1979).

O interesse por este tema deu-se a partir do ingresso desta subscritora ao Grupo
de Estudo e Pesquisa em Psicologia e Educacdo (GEPPE) da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul, onde frequentava reunides de estudos, com leituras sobre o
psiquismo humano e a psicologia escolar/educacional articulados a nova lei n°
13.935/2019, que preveé a insercdo do(a) psicologo(a) escolar/educacional e do assistente
social na instituigdo escolar.

Com isso, iniciaram-se indagacdes a partir das expectativas dos professores sobre
o trabalho do(a) psicélogo(a) na escola, uma vez que eram crescente as dificuldades de
aprendizagem, bullying, preconceitos, agressdes fisicas e verbais de alunos(as) para com
no ambiente académico. Estas situacfes foram o0s motivos da maioria dos
encaminhamentos para os servicos de Psicologia, como alternativa possivel para a
resolucdo destes problemas. Ndo obstante, esta era a compreensdo sobre a funcdo do
Psicllogo escolar. Tendo em vista a trajetoria profissional desta relatora enquanto
pedagoga, varios foram os momentos os quais houve transversalidades com casos
relacionados a essa tematica, realizando-se, com isso, reflexdes sobre a relevancia do(a)
profissional do servico de psicologia dentro da instituicdo educativa.

Neste percurso, foi aprovada a Lei n°® 13.935, de 11 de Dezembro de 2019, que
dispde, em seu artigo 1° que a redes publicas de educacao basica contardo com servicos
de psicologia e de servico social para atender as necessidades e prioridades definidas
pelas politicas de educacdo, por meio de equipes multiprofissionais. A citada lei, dessa
forma, “dispde sobre a prestacdo de servicos de psicologia e de servigo social nas redes
publicas de educacdo bésica visando a humanizacdo dos sujeitos através do psicélogo
inserido no sistema educacional” (BRASIL, 2019, p. 1).

Assim, considera-se a referida lei como um avanco profissional da area, uma vez

1 Aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), Parecer 4955218, CAAE: 46872621.3.0000.0021.
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que se pretende subsidiar o desenvolvimento do conhecimento dos processos de
escolarizacdo e das problemaéticas historicas e contemporéneas deste campo, além de
contribuir para o enfrentamento dos desafios da atuacdo em colaboracdo com o0s(as)
docentes e demais profissionais, com destaque para o Servico Social, conforme a minuta
do referido dispositivo legal.

No contexto dos debates sobre a regulamentacéo da citada lei, entende-se que a
importancia do aprofundamento tedrico para se entender as suas interrelacdes e que a
Psicologia Historico-Cultural (PHC) contribui para esse suporte conceitual, analisando a
pratica social em sua complexidade, principalmente no que tange a relagcdes entre a
Educagéo e a Psicologia.

A partir dessa base tedrica, cabe destacar que a Psicologia e o(a) psicologo(a)
escolar/educacional se fazem importantes para articular dialogos com a area da educacdo,
objetivando subsidiar a pratica educativa e fornecer fundamentos teéricos e
metodoldgicos que contribuam para a solucdo dos problemas relacionados ao campo
educacional.

Em tempo, ressalta-se a diferenca entre Psicologia Escolar e Psicologia
Educacional, sendo a primeira um campo de acdo determinado que tem como objeto a
escola e suas acdes estabelecidas dentro dela e a segunda uma subérea da Psicologia em
que produz saberes relativos ao fenémeno psicolégico constituido dentro de um processo
educativo. S8o conceitos diferentes, mas que se complementam, por isso chamaremos
durante esse trabalho de Psicologia Escolar/Educacional. (ANTUNES, 2008b).

Faz-se saber que a Psicologia Escolar/Educacional € um campo da Psicologia
articulado com a Educacéo e visa contribuir para as reflexdes e préaticas profissionais
relacionadas as condicdes de aprendizagem, dentre uma gama de intervencdes nos fatores
envolvidos nos processos de ensino-aprendizagem da instituicdo educacional. Segundo a
Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacinal (ABRAPEE), esses(as)
profissionais possuem diversas fungoes, a saber: atuar em varias frentes de trabalho, com
destaque para a participacdo no planejamento e execugdo do projeto politico pedagogico;
colaborar na produgdo de politicas publicas; contribuir no desenvolvimento de atividades
que visam a promocao do ensino e aprendizagem dos estudantes que estdo em situacao
de dificuldades escolares; orientar os atores implicados no processo educativo; colaborar
com projetos e programas que visem a inclusdo escolar e ao combate ao preconceito.

Destaca-se que estas atividades foram descritas no documento que apresenta os subsidios
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para a regulamentacédo da Lei 13.935/2019.

Pontua-se que a linha de defesa dessa dissertagdo é a de que o trabalho do(a)
psicologo(a) escolar/educacional a ser desenvolvido nas escolas, a partir da Lei
13.935/2019, devera considerar a complexidade e dindmica dos processos educacionais,
uma vez que para a Psicologia Historico-Cultural, “a vida vai se revelando como um
sistema de criacdo, de permanente tensdo e superacao, de constante combinacao e criagcdo
de novas formas de comportamento” (VYGOTSKY, 2001, p. 303).

Em que pese o conjunto da producdo académica a ser apresentada na proxima
secdo, referendando a importancia da inser¢do dos(as) psicologos(as) no ambito da
Educacdo Baésica, ha que se questionar sobre as condigdes que esta pratica ocorrera, uma
vez que estes espacos sdo campos de dispustas e de acOes e relacdes contraditorias. Neste
sentido, pode-se indagar sobre o que pensam os professores sobre a possivel presenca
dos(a) psicdlogos(as) no campo da Educacdo Basica?

Portanto, o objetivo geral desta pesquisa € analisar as concepg¢des dos professores
sobre a insercdo do(a) psicélogo na instituicdo escolar. Os objetivos especificos sdo: 1)
conhecer os documentos que legitimam a inser¢do do(a) psicologo(a) na instituicao
escolar; 2) caracterizar o trabalho dos(as) psicdlogos(as) que estdo atuando nas
instituicdes escolar, 16cus da pesquisa; 3) conhecer a dinamica de trabalho da escola que
ndo possui servicos de psicologia; 4) comparar as versdes dos(as) profissionais que atuam
nas duas escolas eleitas para a pesquisa, identificando as compreens@es sobre o lugar que
os(as) psicdlogos escolares ocupam nos espacos académicos.

Para atingir tais objetivos, optou-se pela pesquisa de natureza qualitativa, do tipo
descritivo-analitica. Os intrumentos utilizados foram: questionario online via Google
Forms e entrevistas semiestruturadas via Google Meet. Ambas as metodologias foram
realizadas com professores do Ensino Médio de duas escolas da Rede Estadual de Ensino
(SED-MS), situadas na cidade de Campo Grande — MS. Os critérios de selecdo da
pesquisa envolveram uma escola que desenvolve o Projeto Avanco do(a) Jovem na
Aprendizagem em Mato Grosso do Sul (AJA-MS) com o psicologo integrante da equipe
e outra escola que podera receber o profissinal da psicologia no contexto escolar. Dessa
forma, o critério utilizado objetivou compreender a versdo dos(as) professores(as) a
respeito da insercdo do(a) profissional da psicologia na escola.

O Projeto AJA-MS esté presente atualmente em 51 escolas da Rede Estadual de

Ensino e atende adolescentes com idade minima de 15 anos e jovens com idade maxima
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de 22 anos, oriundos do ensino regular com distor¢do idade/série. Tem como finalidade
0 compromisso com a formacdo humana, com o acesso a cultura geral e com o
comportamento ético para o desenvolvimento da autonomia intelectual e moral. Conta,
para realizacdo de seus objetivos, com uma equipe multidisciplinar, da qual o(a)
psicélogo(a) Escolar/Educacional faz parte.

Cabe destacar que esse tipo de pesquisa qualitativa, segundo Silva e Menezes
(2001), pressupde uma relacdo direta entre os mundos real e subjetivo, ndo sendo
traduzidos em ndmeros, mas sim em fendmenos que atribuem significados a esse
processo ocorrido em ambiente natural entre pesquisador e objeto de estudo. A analise se
d& indutivamente, envolvendo um estudo aprofundado de um objeto de pesquisa.

Os participantes da pesquisa foram selecionados de acordo com 0s demais
critérios: que desempenhe atividade docente, concordar em responder aos questionarios
e participar das entrevistas, e consentir com a divulgacdo dos resultados obtidos,
resguardado o anonimato. Os questionarios e as entrevistas semiestruturadas propostas
para esta pesquisa foram realizados por meio de ambiente virtual, para que a comunicagdo
entre os participantes da pesquisa nao oferecesse risco de contagio do virus COVID-19
(situacdo pandémica na qual a presente pesquisa esteve inserida na maior parte de suas
etapas metodoldgicas).

A organizacdo do presente trabalho configura-se em trés capitulos. No primeiro
capitulo, intitulado “Psicologia e Educagdo: apontamentos acerca de uma relagdo” s&o
discutidas as produc@es cientificas produzidas nos Gltimos dez anos, por meio de um
levantamento de artigos, dissertacbes e teses publicadas no banco de dados
OASIS/IBICT, a respeito do objeto de estudo pesquisado para conhecer as pesquisas que
ja foram produzidas acerca desse tema. Também foi abordado o percurso da historia da
Psicologia Escolar/Educacional no Brasil até a aprovacao da Lei n® 13.935/2019.

O segundo capitulo, intitulado “A Psicologia Escolar/Educacional e o(a)
psicologo(a) na escola: contribuicdes da perspectiva Historico-Cultural” esta dividido em
dois itens. No primeiro item, lanca-se méo de alguns conceitos da Psicologia Histdrico-
Cultural considerados relevantes para essa pesquisa, tais como: trabalho e linguagem, as
relacbes entre aprendizagem e desenvolvimento do psiquismo, bem como sobre os
sentidos e significados da atividade humana. No segundo item serd apresentado,
especificamente, o embasamento tedrico da Psicologia Historico-Cultural para a

Psicologia Escolar/Educacional.
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O terceiro capitulo, “O(a) professor(a) e suas concepcdes sobre a presenca do(a)
psicologo(a) na escola”, esta dividido em quatro itens. No primeiro sera tratado sobre o
método e a metodologia que elucidam essa pesquisa, compreendendo que método € um
aporte/suporte para compreender a realizacdo de uma pesquisa cientifica, sendo, portanto,
um processo organizado para realizar e compreender um fendmeno ou objeto de pesquisa
estudado.

No segundo item sera tratado acerca do alcance da pesquisa e dos critérios
adotados para a escolha das duas escolas participantes, sendo eles: escolas vinculadas a
Secretaria Estadual de Educagéo de Mato Grosso do Sul, uma delas com o Projeto Avancgo
do(a) Jovem na Aprendizagem (AJA), por garantir a presenca do(a) psicélogo(a) no
contexto escolar e, como ultimo critério, aceitar participar da pesquisa. Serdo ainda
explicitados alguns dados que contextualizam as escolas participantes da pesquisa.

No terceiro item serdo detalhados os instrumentos da pesquisa e como ocorreu sua
aplicacdo nas escolas: questionario online e entrevista semiestruturada. Ambos foram
aplicados em duas escolas: Escola A e Escola B. Os instrumentos foram pensados a partir
da inquietacdo a respeito do que os(a) professores(as) pensam/compreendem/esperam da
insercdo do(a) profissional da psicologia na escola. Nessa secdo, serdo detalhados como
se deu o processo de coleta de dados com cada instrumento, em cada escola.

No quarto e Gltimo item do capitulo trés, serdo analisados os dados produzidos
com a pesquisa empirica, fundamentando-os teoricamente na Psicologia Historico-
Cultural. Para organizacdo das andlises, subdividiu-se essa se¢do em trés topicos. No
primeiro, foram apresentados os sujeitos participantes da pesquisa, a partir dos dados
obtidos nos questionarios.

No segundo topico, analisaram-se as expectativas dos(as) professores(as) em
relacdo a presenca do(a) psicélogo(a) na escola com dados coletados/produzidos a partir
de oito questdes subjetivas presentes no questionario online, com as quais 0s(as)
professores puderam expressar os sentidos e significados a respeito da insergdo do(a)
psicologo(a) na escola. Adiciona-se que também foram analisadas as experiéncias dos(as)
professores(as) com relacdo a insercdo do(a) psicologo(a) na escola; explicitou-se o que
de fato ocorre, a partir da visdo dos(as) professores(as) e 0 que eles(as) esperam, ou seja,
suas expectativas em relacdo a atuacdo dos(as) profissionais psicélogos(as) na escola.
Com isso, destaca-se que as discussdes desta dissertagdo foram feitas, principalmente, a

partir dos dados obtidos nas entrevistas.
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Ao final desta pesquisa, serdo apresentadas algumas conclusdes a partir das
discussdes construidas, cujo foco aborda as versdes dos(as) professores(as) sobre a

insercdo do(a) psicélogo(a) na escola, conforme o fluxograma da pesquisa (Figura 1).

Figura 1:Fluxograma da pesquisa

Fonte: (FREITAS, 2022).
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1. PSICOLOGIA E EDUCACAO: APONTAMENTOS ACERCA DE UMA
RELACAO

Neste capitulo sera apresentado um levantamento acerca da relacdo da Psicologia
e Educacdo em teses, dissertagdes e artigos produzidos no ambito nacional e, em seguida,
realizar-se-& um breve percurso sobre a historia da Psicologia Escolar/Educacional no
Brasil, incluindo suas vertentes e as mudancas ocorridas até a implementagédo da Lei n°

93.135/2019, a qual insere os(as) psicologos(as) e assistentes sociais nas escolas.

11 A Insercdo da Psicologia Escolar/Educacional na Educacdo Baésica:

contribuicdes das producdes cientificas no periodo de 2010 a 2020

Para iniciar a pesquisa a respeito da visdo do(a) professor(a) acerca da insercao
do(a) psicdlogo(a) escolar/educacional, ha a necessidade de conhecer as pesquisas
cientificas na area, principalmente no Brasil. Optou-se por realizar um levantamento de
teses, dissertacdes e artigos, em busca de investigacdes sobre essa tematica que tivessem
a mesma fundamentacao tedrica que a desta subscritora: a Psicologia Historico-Cultural.

Esta secdo apresenta 0 mapeamento dessas produgdes encontradas no banco de
dados do Portal Brasileiro de Acesso Aberto a Informacédo Cientifica (OASISBR), do
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), referendado por
OASIS/IBICT, no periodo de 2010 a 2020. Os acessos ao referido portal foram realizados
nos anos de 2020 e 2021. Este levantamento contribui para construcdo desta pesquisa,
no qual se pode identificar as possibilidades que oferecem o conjunto dos debates do
campo e as lacunas que merecem maiores aprofundamentos sobre o tema deste estudo.
(FERREIRA, 2002).

A partir da identificagéo e interagdo com as producdes cientificas, o pesquisador
podera analisar as tendéncias tedricas e metodoldgicas dos trabalhos realizados em
diferentes contextos, e, responder [...] “além das perguntas ‘quando’, ‘onde’ e ‘quem’
produz pesquisas num determinado periodo e lugar, aquelas questdes que se referem a ‘o

qué’ e ‘o como’ dos trabalhos” (FERREIRA, 2002, p. 265).
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Para a realizacdo do mapeamento no banco de dados OASIS/IBICT, foram
utilizados os seguintes descritores/palavras-chave: “Psicologia Escolar”, “Historico-
Cultural” e “Professor”. Romanovski (2002) explica que a funcdo dos descritores €
otimizar o processo de levantamento de dados, buscando a localizacao das produc@es que
se aproximem da pesquisa que esté sendo proposta.

Com estes descritores foram encontrados 78 trabalhos, sendo 24 dissertagoes, 17
teses e 37 artigos. No processo de identificacdo das pesquisas pertinentes ao tema deste
estudo, foram selecionadas 10 dissertacGes, 6 teses e 3 artigos, contabilizando 19
producdes cientificas.

Com isso, foram encontrados trabalhos que discutem a relagéo do(a) psicélogo(a)
com a escola em diferentes perspectivas, tais como a sua atuacdo, formacao, sentido e
significado dos(as) professores(as) sobre a relacdo entre a Psicologia e a Educacéo,
aprendizagem, dificuldades de aprendizagem, queixas escolares, avaliagcdo na perspectiva
da Psicologia Historico-Cultural, medicalizacdo e patologizacdo. Os temas abordados
referem-se a area da Educacédo Basica e a Superior.

Os trabalhos foram sistematizados e organizados em quatro eixos, de acordo com
0s assuntos principais, a saber: Eixo 1: Atuacdo do(a) psicologo(a) escolar/educacional;
Eixo 2: Avaliacdo das dificuldades académicas na perspectiva histérico-cultural; Eixo 3:
Sentido e Significado do(a) professor(a) sobre a atuacdo do(a) psicélogo(a) escolar na

rede de educacdo basica e Eixo 4. Medicalizacao das dificuldades de aprendizagem.

Eixo 1: Atuacdo do(a) psicélogo(a) escolar/educacional na rede de educacéo basica

Na Tabela 1, apresentam-se os cinco trabalhos que se referem a atuacdo do(a)
psicélogo(a) no ambiente escolar.

Tabela 1 - Atuacdo do(a) psicologo(a) escolar/educacional

A ] . Publico
Referéncia Titulo Objetivo . .
investigado
Zavadski e Eacci A atuacéo do psu:olqgo Analisar a compreensdo dos_ mesmos
escolar no  Ensino | sobre a relagdo desenvolvimento e
(2012) - f 50.d di balho do psicol Professores
(Artigo) Superior e a formagéo de | aprendizagem e trabalho do psicdlogo
professores. escolar.
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familiares.

A . — Publico
Referéncia Titulo Objetivo . .
investigado
A atuacio do psiclodo Propor principios para a atuacdo do
escolargna rorEr)m %0 ga psicélogo escolar, no contexto do
Lima (2017) L P ¢ ~ | ensino fundamental, visando promover .
atividade de estudo: L . Psicdlogos
(Tese) interfaces com aescola e | & atividade de estudo, considerando
com a familia principalmente as relacdes escolares e

Firbida (2012)

A formacéo do
psicologo no Estado do

Verificar como estd ocorrendo o0
processo de formacdo dos psicélogos
para atuarem na educacdo, no Estado
do Parana, via a analise de conteddos,
ementas, objetivos das disciplinas que

Coordenadores e

superacdes na atuacao.

histérico-dialético  enquanto  base

interpretativa de andlise.

. N ) trabalham com a formacdo do
(Dissertacdao) Parand para atuar na - . professores
psicologo escolar/educacional, bem
escola. . .
como das entrevistas realizadas com
coordenadores  dos  cursos  ou
professores da area
escolar/educacional.
A pesquisa foi estruturada em dois
A atuacdo da psicologia | estudos, um realizado no contexto
- escolar na educagdo | brasileiro e outro no contexto
Oliveira (2011) L N .
(Dissertacio) superior: proposta para | portugués, tendo ambos contemplado Psic6logos
0s servicos de | as etapas de Mapeamento dos Servicos
psicologia. de Psicologia e de Mapeamento da
atuacdo dos psicélogos escolares.
. Analisar modos de insercdo de
Psicologos na  rede . Coordenadores
. .~ | psicdlogos que atuam em escolas -
Bray (2015) particular de ensino: . - pedagdgicos,
S L particulares, tomando o materialismo
(Tese) possibilidades, limites e professores e

psicologos

Fonte: FREITAS (2022).

Os trabalhos selecionados no eixo 1 abordam sobre a atuacdo, formacdo e

propostas para 0s(as) psicologos(as) no contexto escolar. Neste sentido, serdo destacados
alguns pontos relevantes das producfes pertinentes a tematica do objeto desta pesquisa.
O artigo de Zavadski e Facci (2012), intitulado “A atuacéo do psicélogo escolar
no Ensino Superior e a formacdo de professores”, tem como base epistemoldgica a
Psicologia Historico-cultural e discorre sobre a atuacdo do(a) psiclogo(a)
escolar/educacional em uma categoria de ensino especifica: o ensino superior. No artigo,
enfatizou-se a importancia do(a) psicélogo(a) escolar/educacional para a formacao de
conceitos, contribuindo para que o(a) professor(a) possa entender sobre a relacdo entre
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos e alunas nos cursos de ensino superior.
Foram realizadas vinte entrevistas com professores e professoras do ensino
superior de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) no ano de 2009. As autoras
buscaram entender

como estes(as) professores(as) entendiam a relacdo do
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desenvolvimento e da aprendizagem articuladas com a atuacdo do(a) psicologo(a) no
contexto escolar. Elas destacam a relevancia de estudar a PHC para a compreensao do
psiquismo dos sujeitos e suas relacdes no contexto escolar, e a importancia de
compreender que a intervencao da psicologia escolar e educacional na formacao dos(as)
professores(as) contribui para o desenvolvimento e apropriagdo dos alunos.
Nesse sentido, Zavadski e Facci (2012) destacam que, em relacdo ao psicologo
escolar:
Entendemos que sua intervencdo pode ser mais ampla, trabalhando em nivel
institucional, colaborando na elaboragdo de diretrizes para a formacgdo
universitaria, por exemplo, ou ampliando ainda mais seu trabalho, no sentido

de colaborar na elaboragdo de politicas educacionais. Este desafio € muito
grande (p. 18).

As autoras destacam ainda que quanto maior a intervencdo psicoldgica e
pedagogica, maior a aprendizagem desses sujeitos. O artigo possibilita contribuir para
que os(as) professores(as) percebam o quanto o conhecimento psicoldgico é importante,
tanto na transmissdo quanto na apropriacdo dos conhecimentos, oportunizando aos
citados, maior desenvolvimento de sua capacidade intelectual. Nesta perspectiva, Lima
(2017) propbs, em sua tese, os principios para a atuacdo do(a) psicologo(a)
escolar/educacional no contexto do Ensino Fundamental, visando promover a atividade
de estudo e as relacdes entre escolares e seus respectivos familiares. De acordo com o
autor, a consideracdo e promocéo da atividade principal dos(as) estudantes, adquire uma
dimensdo orientadora para a atuacdo em Psicologia Escolar/Educacional que
efetivamente colabore para que a escola atinja suas finalidades humanizadoras.

No que diz respeito a forma da atuacdo do(a) psicologo(a), a promocdo de acdes
de estudo junto aos sujeitos que estdo inseridos na escola (profissionais da educacéo,
familiares e estudantes) foi identificada, pelo autor, como importante via para fortalecer
0 protagonismo desses sujeitos, principalmente quando cita que “‘como estratégia potente
para a articulagcdo da intervencdo do psicdlogo no contexto escolar identificou-se a
constitui¢do de coletivos que envolvam profissionais da escola, familiares e estudantes”
(LIMA, 2017, p. 10).

Em acréscimo as discussdes mencionadas, Firbida (2012) debate na tese “A
formacdo do psicologo no Estado do Parand para atuar na escola”, reflexdes sobre o

processo de formacdo dos(as) psicologos(as) para atuacdo na educacdo do Estado do
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Parand. A autora analisou contetidos, ementas e objetivos das disciplinas que trabalham
com a formacdo do(a) psicologo(a) escolar/educacional, e realizou entrevistas com
coordenadores(as) dos cursos e professores(as) da area escolar. Apresentou também o
desenvolvimento histérico da psicologia escolar e educacional no Brasil, fazendo relagédo
com a configuracdo da formacéo do psicologo escolar no Estado do Parana. Por meio
destas analises ha énfase da formacdo voltada para a area clinica, deixando uma lacuna
para a formacéo do profissional no contexto educacional.

Ja em seu trabalho cientifico, Oliveira (2011) teve como objetivo investigar a
atuacdo da psicologia escolar em Instituicbes de Educacdo Superior. Especificamente, o
autor prop0s algumas praticas possiveis para esses(as) profissionais:

(a) compor um panorama dos Servicos de Psicologia em IES do Brasil e de
Portugal; (b) mapear e analisar a atuacdo de psicdlogos escolares em
institui¢des do Distrito Federal (DF) e de Portugal; (c) investigar experiéncias
diferenciadas de atuacdo da Psicologia Escolar na Educacdo Superior; (d)

acompanhar a atuacdo de um psic6logo escolar em uma IES do DF; e (e)
elaborar uma proposta de criacdo e estruturacdo de Servicos de Psicologia na

Educaggo Superior. (p. 6).

O autor ainda acrescenta que:

Os resultados da tese indicaram as diferencas entre Brasil e Portugal com
relacdo as estruturas e servigos havendo alguns mais dedicados ao apoio
psicoldgico aos discentes, em uma perspectiva individual e remediativa de
intervencdo, e outros orientados para acBes coletivas de formacdo e de
desenvolvimento de competéncias com os estudantes, acolhimento a calouros
e apoio a transicdo para o mercado profissional. Realizam também assessoria
aos professores e coordenadores de curso e colaboram com 6rgéos e unidades
da instituicdo. Comparecem nos discursos e préaticas dos psicologos escolares
o foco em agBes preventivas e institucionais. Com base nestes resultados,
apresentou-se uma proposta de criacdo e estruturacdo para 0s Servicos de
Psicologia na Educacao Superior que representa um esfor¢o de consolidagéo e
legitimacdo do trabalho da Psicologia Escolar no Sistema de Educagéo

Superior. (idem, p. 6).

Menciona-se que a tese de Bray (2015), intitulada “Psicélogos na rede particular
de ensino: possibilidades, limites e superacGes na atuacdo”, investiga como 0s(as)
psicologos(as) estdo inseridos(as) nas escolas da rede privada de ensino. Foram
entrevistados dez psicologos(as) e cinco coordenadores(as) e diretores(as) de escolas
privadas. A maioria dos psicélogos foi computada como sendo do sexo masculino,
formados em instituigcdes particulares de ensino, com idade entre 40 e 50 anos, e 0 tempo

de servico variando entre 5 a 30 anos, contrariando as tendéncias de género do publico da
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profissdo que é composta, em sua grande maioria, por profissionais do sexo feminino,
sendo que de um total de 415.864 Psicologos(as), 3.180 sdo do sexo feminino e 430 do
sexo masculino, conforme as informagdes do Conselho Federal de Psicologia (CFP)2.

Segundo Bray (2015), os desafios recaem sobre a modalidade de contratacdo, que
ao retirar o caréater especifico da psicologia escolar e educacional, delimita um outro
campo de atuacdo mais diretamente centrado em interpretacGes e praticas de cunho
pedagdgico e individual, historicamente presentes nas atribuicfes do(a) orientador(a)
educacional.

Neste eixo observou-se que os trabalhos destacaram a relevancia do(a)
psicélogo(a) escolar/educacional atuar de forma critica e a importancia de compreender
que a intervencao da Psicologia Escolar/Educacional na formacéo dos(as) professores(as)
contribui para o desenvolvimento e apropriacdo de conhecimento dos alunos e alunas,
abrindo possibilidades de superacdo e mudanca nas agdes/praticas para uma compreensao
institucional de producéo do conhecimento, visando garantir as finalidades da escola, seja

ela da rede publica ou da rede privada de ensino.

Eixo 2: Avaliacdo das dificuldades académicas na perspectiva historico-cultural

No segundo eixo, foram agrupados os trabalhos que abordam os seguintes temas:
dificuldade de aprendizagem, queixa escolar e avaliacdo na perspectiva da Psicologia
Historico-Cultural. Foram selecionadas 2 artigos, 4 dissertacfes e 1 tese, perfazendo o

total de 7 producbes académicas, conforme esta apresentado na Tabela 2.

Tabela 2 - Dificuldade de aprendizagem, queixa escolar e avaliacdo na perspectiva da

Psicologia Histérico-Cultural

Referéncia Titulo Objetivo PUb!'CO
Investigado
Tessaro, Facci e | A compreensdo dos | Apresentar a compreensdo de
Ribeiro (2014) professores sobre as | professores sobre as dificuldades
(Artigo) dificuldades no processo | encontradas no processo de
de escolarizacdo: analise | escolarizagdo e o relato que | Professores
com pressupostos | fazem sobre o enfrentamento
vygotskianos dessas dificuldades em uma
cidade do Norte do Parand

2 Estas informagdes estdo disponiveis no site: http://www?2.cfp.org.br/infografico/quantos-somos/
capturada no dia 11 de fevereiro de 2022.
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Referéncia

Titulo

Objetivo

Publico
Investigado

Moura e Facci (2016)
(Artigo)

A atuacdo do psicologo
escolar no  ensino
superior: configuracdes,

Analisar a atuacdo do psicélogo
escolar no Ensino Superior e 0
posicionamento que este

desafios e proposicBes | profissional assume diante do Psicdlogos
sobre o fracasso escolar | fracasso escolar, a partir dos
fundamentos da  Psicologia
Histérico-Cultural
Aiache (2015) Avaliacéo Investigar, junto a professores
(Dissertacdo) psicoeducacional na | dos anos iniciais do ensino
perspectiva de | pdblico fundamental, qual sua
professores: um estudo a | concepgdo sobre a avaliacdo | Professores
partir da teoria historico- | psicoeducacional
cultural
Santos (2014) Entraves na construcdo | Investigar situaces de entraves
(Dissertacdo) da leitura e escrita: | na construcdo da leitura e escrita
subsidios a psicologia | de alunas/os observadas/os nos
escolar anos finais do ensino
. Alunos
fundamental, com vistas a
promover reflexdes que
subsidiem a atuacdo da/o
psic6loga/o escolar
Libaneo (2015) Praticas exitosas em | Apresentam-se, nessa pesquisa,
(Dissertacao) psicologia escolar: | as préticas exitosas como
indicadores da atuacdo | atividades inerentes a cultura do
na cultura do sucesso sucesso e como materialidades .
- Psicologos
que possibilitam aos
profissionais da  Psicologia
Escolar concretizar essa cultura
nos espacos educativos
Caldas (2010) Recuperagdo  escolar: | Propde-se a  discutir a
(Tese) discurso  oficial e | recuperacdo escolar enquanto
cotidiano educacional - | estratégia pedagdgica de apoio e
um estudo a partir da | auxilio aos alunos que ndo
psicologia escolar aprendem, tomando  como
referencial tedrico a Psicologia | Professores,
Historico-Cultural. Como | alunos, pais
principais  objetivos  desta
pesquisa destacam-se: a)
estabelecer uma analise critica, a
partir dos conceitos da psicologia
escolar
Moura (2015) A atuagdo do psicologo | Analisar a atuacdo do psicélogo
(Dissertacéo) escolar  no  ensino | escolar no Ensino Superior e 0
superior: configuragdes, | posicionamento que este
desafios e proposicBes | profissional assume diante do Psicblogos

sobre o fracasso escolar

fracasso escolar neste nivel de
ensino, a partir dos fundamentos
da Psicologia Histérico-Cultural

Fonte: FREITAS (2022).

O artigo de Tessaro, Facci e Ribeiro (2014), intitulado “Compreensdo dos

professores sobre as dificuldades no processo de escolarizagao: analise com pressupostos
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Vygotskianos”, apresentou a compreensido dos(as) docentes a respeito das dificuldades
encontradas, relacionadas ao processo de escolarizagcdo dos alunos e alunas. Para o
estudo, foram realizadas entrevistas com trinta professores e professoras dos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Os(as) autores(as) concluiram que os(as) estudantes vivem em
uma sociedade excludente, em que ndo sdo socializados os bens materiais e culturais de
forma igualitaria, associada a uma visdo culpabilizante e individualizadora das
dificuldades de aprendizagem. Destacaram também a necessidade de se propor mediacdes
diferenciadas para que todos os alunos usufruam do conhecimento.

O artigo de Moura e Facci (2016), intitulado “Atuacdo do psicologo escolar no
ensino superior: configuracdes, desafios e proposicdes sobre o fracasso escolar”, analisou
a atuacdo do(a) psicologo(a) escolar/educacional diante do fracasso escolar. As autoras
explicam que a atuacdo “do psicélogo escolar no Ensino Superior deve buscar a superacdo
dos modelos tradicionalmente adotados pautados na culpabilizacdo, fragmentacdo e
individualizagdo do fracasso escolar, efetivando praticas que busquem a emancipacao dos
individuos”. (p. 1).

O terceiro trabalho do eixo diz respeito a dissertacdo de Aiache (2015), intitulada
“Avaliacao psicoeducacional na perspectiva de professores: um estudo a partir da teoria
historico-cultural”. Trata-se de uma pesquisa que, em um primeiro momento, foi
bibliografica e buscou articular a historia da Psicologia com a pratica da avaliacdo
psicoeducacional, identificando como esta se inseriu no contexto escolar. Em um segundo
momento, a autora apresenta como as dificuldades de escolarizagcdo séo produzidas na
escola, tentando desmitificar as percepgdes acerca da queixa escolar, buscando, com isso,
entender o processo de desenvolvimento psiquico da crianga, a partir dos principais
pressupostos da PHC, que compreende o homem em sua dimens&o histérica e cultural.
Como mostra Aiache (2015):

Os resultados permitiram compreender que as participantes da pesquisa
entendem a avaliac8o psicoeducacional como um processo que identifica a
dificuldade apresentada pelo aluno, diagnosticando o problema. A expectativa
das professoras é a de que a avaliacdo auxilie o aluno em sua dificuldade,
solucionando-a, retornando para a sala de aula em condic¢bes de iniciar o
aprendizado. Por outro lado, também esperam que a avaliagcdo oriente 0
professor em seu trabalho e reivindicam a presenca do psic6logo no cotidiano
da escola. Ha ainda, a expectativa que se encaminhe os alunos para as salas de
recursos multifuncionais ou de educacédo especial. Com rela¢do ao motivo que
leva as professoras a encaminharem, a dificuldades de aprendizagem do aluno
e os problemas de comportamento foram os mais citados. No que se refere a

intervencoes realizadas com o aluno antes de encaminha-lo a avaliacdo, a
maioria das professoras relataram ndo realizarem nenhuma intervencéo
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diferenciada com este aluno. Sobre as intervencfes realizadas com o aluno
apo6s o processo de avaliacdo psicoeducacional, a maioria das professoras
declarou néo desistir de seus alunos e continuar a tentar ensina-los, procurando
colocar em préatica o que foi proposto pelos profissionais. A partir da analise
das entrevistas com as professoras, observamos que, embora o entendimento
seja que a avaliagdo psicoeducacional constitui-se para fins diagnosticos, as
docentes esperam que essa avaliagdo as auxilie em sua pratica pedagogica com
o aluno, ajudando-as a lidar com as dificuldades que seu aluno apresenta (p.
8).

Outro trabalho desse eixo, a dissertacdo de Santos (2014), analisou as situagoes
de entraves na construcéo da leitura e escrita de alunos(as) observados(as) nos anos finais
do Ensino Fundamental, com o objetivo de promover reflexdes para auxiliar na atuacédo
do(a) psicologo(a) escolar/educacional. A autora cita que se fundamenta nas abordagens
historico-cultural e sociocultural construtivista, as quais sdo de matrizes epistemoldgicas
antagonicas, pertencente a uma leitura e interpretacdo recorrente no Brasil, alinhadas com
a perspectiva neoliberal. Nessa perspectiva, Duarte (2011) argumenta que:

As aproximac@es entre as ideias vigotskianas e as ideias neoliberais e pos-
modernas ndo pode ser efetuada sem um grande esforco para descaracterizar a
psicologia deste autor soviético, desvinculando-a do universo filosofico
marxista e do universo politico socialista. Esse esforco € realizado de
diferentes maneiras, das quais podemos destacar duas que, embora distintas,
ndo sdo necessariamente excludentes: 1) aproximacgdo entre a teoria
vigotskiana e a concepcdo psicolégica e epistemoldgica interacionista-
construtivista de Piaget; 2) interpretacdo da teoria vigotskiana como uma

espécie de relativismo culturalista centrado nas interagdes linguisticas
intersubjetivas, bastante a gosto do niilismo pds-moderno (p. 2).

Na producdo de Santos (2014), disserta-se que as concepcBes dos sujeitos
participantes da pesquisa estéo carregadas de concepcdes naturalizantes sobre a relacdo
da construcgdo da leitura e da escrita e que a psicologia escolar/educacional pode auxiliar

na construcao deste processo adotando-se uma perspectiva critica.

Libaneo (2015), em sua dissertagédo intitulada “Praticas exitosas em psicologia
escolar: indicadores da atuacdo na cultura do sucesso”, objetivou compreender as agdes
inerentes a cultura do sucesso nas praticas educativas e identificar como esses(as)
psicologos(as) escolares e educacionais possibilitam que tal cultura acontega no espaco
escolar. A pesquisa foi realizada com oito psicologas escolares das Equipes
Especializadas de Apoio a Aprendizagem (EEAA), da Secretaria de Educacéo do Distrito
Federal (SEDF), por meio de entrevistas e observagdes em campo. De acordo com a

autora, a pesquisa pretendeu impactar a formacéo e a pratica do profissional da psicologia
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escolar, assim como as politicas publicas de modo que acontecesse a promogdo da
emancipacao do sujeito. As praticas exitosas sao constituidas por diversos aspectos que
envolvem o planejamento, desenvolvimento e a avaliacdo das acfes. Houve sucesso
relacionado as questdes de interdependéncia e no que tange a dindmica nas mediacOes

ocorridas na escola.

Na pesquisa de Caldas (2010) discutiu-se a recuperacao escolar destinada aos
alunos e alunas que ndo aprendem. O trabalho objetivou fazer uma analise critica a
respeito dos conceitos da psicologia escolar e educacional, sobre a trajetoria historica da
implantacdo de programas de recuperacao na rede publica de S&o Paulo e concepcdes de
aprendizagem subjacentes, assim como a compreensdo dessas praticas relacionadas aos
sentidos dos pais e educadores, pais e alunos. A autora expde que “foi consensual entre
0s participantes da pesquisa a concepcao sobre a fragilidade e descrédito da funcéo da
recuperacdo, apontando o esvaziamento do sentido dessa pratica pedagdgica para todos
0s seus atores: professores, gestores, pais e alunos” (p. 8), e destaca que:

Esta pesquisa pde-se como mais uma denlncia na dire¢éo da luta por educacéo
de qualidade na escola publica brasileira e um andncio da possibilidade de que
a recuperacao paralela e a recuperacdo continua, propagadas pelos discursos
oficiais como solucdes, deem lugar a outro processo que a autora se aventura
a denominar de aprendizagem continua, buscando por meio da mediacao
superar as dificuldades e possibilitar o desenvolvimento dos alunos dentro dos

espacos das salas de aula regulares, ndo em espagos a parte, como as classes
de recuperacdo. (idem).

Por fim, Moura (2015) apresenta “A atuacdo do psicélogo escolar no ensino
superior: configuracdes, desafios e proposi¢cdes sobre o fracasso escolar”. Este trabalho
teve como objetivo analisar a atuacao do(a) psicélogo(a) escolar e educacional no Ensino
Superior e 0 posicionamento destes(as) profissionais diante ao fracasso escolar. Como
conclusdo, foi proposta a atuacdo do(a) psicologo(a) escolar/educacional que visasse a
contemplacéo das relagdes a respeito do processo de ensino e aprendizagem, registrando
a importancia destes(as) profissionais em conhecer as teorias, porque as condi¢des em
que se encontra este publico sdo decisivas em relacdo a apropriagdo ou ndo do
conhecimento da emancipacao dos sujeitos.

Nesse eixo, observou-se que os trabalhos enfatizam a preocupacdo com 0s
processos de ensino e aprendizagem e ressaltam que a fungéo social da escola é garantir

que estes ocorram de modo que todos os(as) estudantes tenham acesso aos
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conhecimentos produzidos pela humanidade, tornando-se um sujeito integral, ativo e
social, que seja capaz de atuar em seu meio, culminando em processos de transformagéo
social significativos.

Diante disso, o(a) psicologo(a) escolar/educacional, sob uma perspectiva critica,
deve contribuir com o desenvolvimento de uma préxis que vise a transformacgéo da
realidade da qual participa. Em relacdo a avaliacdo psicoeducacional, todos os trabalhos
apontam para a necessidade de construir subsidios sobre a dindmica da aprendizagem
em colaboracdo com o professor e demais envolvidos com a escolarizacdo dos
estudantes em situacédo de dificuldades escolares. Neste sentido, ha que se estudar novas
formas de organizacdo do curriculo e do trabalho pedagdgico.

O(a) psicologo(a) escolar e educacional, nesse sentido, atua na analise e
intervencdo no contexto especifico e geral dos processos educativos na escola, assim
como as determinagdes historico-politicas encontradas nesse percurso. Dentre as
principais areas de estudo, no contexto escolar, destacam-se as contribuigdes nos
processos de ensino e aprendizagem, estudos relacionados ao desenvolvimento humano,
praticas educativas, auxilio na elaboragdo e implementacao de politicas publicas, dentre

outras praticas.

A escola, sob esse viés, apresenta-se “como um campo de atuagdo do psicélogo,
na medida em que este profissional se compromete com a tarefa de construir um processo

educacional no qual sejam favorecidos os processos de humanizagdo” (MARCON,
PRUDENCIO e GESSER, 2016, p. 292).

Eixo 3: Sentido e Significado do(a) professor(a) sobre a atuacéo do(a) psicélogo(a)

escolar/educacional na rede de Educacéao Basica

Para o eixo 3, foram classificados trabalhos que investigam o0s sentidos e
significados do(a) professor(a) sobre a presenca do(a) psicologo(a) escolar/educacional
nas redes de educagdo bésica. Ao todo, foram dois trabalhos, sendo uma dissertacdo e

uma tese, conforme os dados no Tabela 3.
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Tabela 3: Sentido e Significado do(a) professor(a) sobre a Psicologia
Escolar/Educacional
Referéncia Titulo Objetivo PUb!'CO
Investigado
Por que aprender isso, | Investigar o processo de atribuicdo
Asbahr (2011) | professora? Sentido pessoal e | de sentido pessoal a atividade de AlUnos
(Tese) atividade de estudo na | estudo de estudantes do Ensino
psicologia historico-cultural | Fundamental
A dissertagdo registra os resultados
de investigacdo sobre as
RepresentacBes Sociais encontradas
entre os professores efetivos na rede
Educacdo e Psicologia: | publica, a respeito das relagGes entre
representacfes sociais de | Educacdo e Psicologia no contexto
Paula (2015) .
: N professores na rede publica | escolar Professores
(Dissertacao) - . .
A minha pesquisa abordagem | Na pesquisa procuramos
das representacfes sociais compreender 0 que pensam 0S
professores da educacdo bésica
sobre o papel da Psicologia Escolar
e Educacional, também  dos
psicologos, na rotina escolar.

Fonte: FREITAS (2022).

A tese de Asbhar (2011), intitulada “Por que aprender isso, professora? Sentido
pessoal e atividade de estudo na psicologia historico-cultural”, foi realizada com
estudantes da quarta série do Ensino Fundamental e objetivou investigar o que pensam 0s
alunos e alunas (sentido) e sua motivacdo com relacdo a atividade de estudo. Foram
realizadas entrevistas e grupos focais. Como resultado, a autora defende a tese de que,
para que a crianca aprenda de forma significativa, as acdes de estudo precisam ter um
sentido pessoal que correspondam aos motivos e aos significados sociais destes sujeitos,
voltados para a emancipacdo humana atraves da mediacao.

A dissertacdo de Paula (2015) intitulada “Educacgéo e Psicologia: representacdes
sociais de professores na rede publica”, teve como objetivo compreender o que pensam
os(as) professores(as) da Educacdo Baésica sobre o papel da psicologia escolar e
educacional, e da insercdo desses(as) profissionais na rotina escolar, ou seja, assemelha-
se ao objeto de estudo desta pesquisa, mas se difere em relagdo a base epistemoldgica
adotada, uma vez que estad fundamentada em Moscovici, na Teoria das Representacdes

Sociais. A vista disso, Paula (2015) explica que:
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A iniciativa toma por base a tramitacdo do projeto de lei que determina a
insercdo de psicllogos e assistentes sociais na rede publica de educacdo em
todo o pais (PLC 3688/2000). Caracterizou-se como pesquisa basica e
exploratoria, com o intuito de colaborar no debate sobre a presenga do
psicologo nas unidades escolares. (p. 8).

O estudo foi realizado em duas etapas: questionarios com professores e
professoras da rede publica da cidade de Uberaba — MG, e entrevistas semiestruturadas
registradas através de discursos, identificando as representagdes sociais envolvidas nos
processos de estudo em questdo. A autora pretendeu responder a duas questbes
norteadoras: qual o perfil destes(as) professores(as) que atuam na Educacgéo Bésica e qual
a visdo deles em relacdo a interseccdo entre Educacdo e Psicologia, buscando
compreender 0 que pensam tais profissionais sobre o papel da psicologia na escola.

Os trabalhos indicaram que mais da metade dos professores e professoras ja
trabalharam com psicologos(as) que atuaram em escolas e quase todos consideram
relevante a presenca deste profissional para mediar os conflitos no contexto escolar e lidar
com as dificuldades de aprendizagem dos alunos(as) e possibilitar os enfrentamentos dos
problemas na vida cotidiana.

Soma-se a esta compreensao, considerada tradicional e acritica, que a funcéo do(a)
psicologo(a) escolar e educacional seria a de fiscalizar o trabalho docente e
consequentemente adotar praticas remediativas na resolucdo das questdes escolares,
demonstrando com isso, que ha a necessidade de proporcionar condi¢Bes para mudar a
compreensdo sobre o trabalho deste profissional no campo da Educacdo Basica.

Eixo 4: Medicalizacéo das dificuldades de aprendizagem

O eixo 4 retine um conjunto de trabalhos que discutem as praticas medicalizantes

sobre os(as) estudantes que estdo em situacao de dificuldades escolares. Com este tema,

foram encontrados 5 trabalhos, sendo 3 dissertacGes e 2 teses.
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Referéncia

Titulo

Objetivo

Publico Investigado

A medicalizacdo dos

Compreender os efeitos da
medicalizacdo dos alunos no
cotidiano da escola. Mais

(Dissertacao)

ensino
aprendizagem  de
criangas
diagnosticadas com
TDAH

ao processo de diagnostico e
acompanhamento de criangas
diagnosticadas com TDAH

Suzuki problemas de | especificamente, objetivou-se
(2012) comportamento e da | investigar os efeitos do AlUNos
(Dissertacdo) | aprendizagem: uma | processo de medicalizagio de
pratica social de | alunos que  apresentam
controle comportamentos considerados
inadequados  pela  equipe
escolar
As concepgbes e
praticas de
psicdlogos escolares | Compreender as concepgdes e
Siebert e clinicos referentes | préticas, dg _ psicc')lo_gos
(2017) ao  processo  de | escolares e clinicos, relativas Psic6logos

O estudante
(in)visivel na queixa

Estudo sobre o0s sentidos
produzidos pela
crianga/estudante com queixa
escolar, no seu processo de

(Dissertacao)

dificuldades de
aprendizagem

aprendizagem

escolar visivel: um escolarizacdo, tendo como
Souza (2013) y referéncia 0s pressupostos .
estudo  sobre a L L Criancas e estudantes
(Tese) constituicio do tedrico-metodoldgicos da
suieito r?a traietoria Psicologia Histérico-Cultural,
esf:olar ! da Psicologia Escolar Critica,
e dos estudos vinculados ao
Férum sobre a Medicalizacdo
da Educacéo e da Sociedade
Compreender como  se
expressa 0 vinculo entre os
problemas pedagdgicos e a
. . Psicologia na produgdo de
Elﬁh?e'%gzcamégrs conhecimento cientifico sobre
re ducionismosp " | formacdo de professores e
sicoloaicos na avaliar quais elementos dos
Lara (2013) P J resultados das pesquisas - L
producéo de . ~ | Analise de teses de psicdlogos
(Tese) conhecimento selecionadas, em sua relacéo
cientifico sobre | €OM @ Psicologia, podem
formacio de contribuir para 0
rofeszores desenvolvimento de
P experiéncias formativas
presentes em processos de
formacéo opondo-se a
pseudoformacéo
A formacdo do
Firbida psicdlogo e a | Analisar a medicalizagdo
(2017) medicalizacdo das | relacionada a dificuldade de Alunos

Fonte: FREITAS (2022).
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Aqui, foram selecionadas trés dissertacdes e duas teses que se aproximam do tema
estudado, os quais criticam a perspectiva clinica, biologizante, centrada no sujeito e
voltada para a patologia e medicalizagédo dos sujeitos, oferecendo subsidios para a atuacao
do(a) psicdlogo(a) escolar/educacional para avancar na superacao das dificuldades que os
estudantes encontram em seu processo de aprendizagem.

A dissertacdo de Suzuki (2012), com o titulo “A medicalizacdo dos problemas de
comportamento e da aprendizagem: uma pratica social de controle”, teve como objetivo
a compreensao dos efeitos da medicalizacdo dos alunos e alunas, no contexto escolar.
Mais especificamente, investigou os efeitos dessa medicalizacdo nos alunos(as) com
problemas e dificuldades de comportamento. Os resultados mostraram, segundo a autora,
que prevalecia uma compreensdo naturalizante do desenvolvimento do psiquismo
humano na escola. Acreditava-se que o aluno medicado conseguiria se concentrar mais,
fazer as atividades em sala de aula, e passaria a produzir de forma satisfatoria.

A pesquisadora questiona as consequéncias do processo de medicalizacdo para a
infancia e faz uma reflexdo sobre 0 uso de medicamentos para amenizar 0s problemas
sociais a curto prazo, buscando alternativas para a solucdo dos problemas
comportamentais no espaco escolar; aponta também a contradi¢cdo sobre a fungdo docente
na superacao destas situacfes, uma vez que, ao assumir praticas medicalizantes, nega a
sua funcdo educativa no processo de aprendizagem e desenvolvimento do(a) estudante.

No que diz respeito a dissertagdo de Siebert (2017), intitulada “As concep¢es e
praticas de psicélogos escolares e clinicos referentes ao processo de ensino aprendizagem
de criangas diagnosticadas com TDAH?”, objetivou-se a compreenséo das concepcdes e
praticas de psicélogos(as) escolares e clinicos, relacionadas ao processo de diagndstico e
acompanhamento de criangas diagnosticadas com Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade - TDAH.

Em relacdo ao trabalho do psicélogo clinico, Siebert (2017) explica que se destaca
a necessidade de visitar a escola e a relevancia de conhecer o comportamento da crianca
e das relagdes que se estabelecem nesse contexto. Além disso, entende que o clinico tem
a possibilidade de conhecer os processos subjetivos da familia e da crianca de forma mais
profunda.

Ainda sobre o tema, Souza (2013) partiu do pressuposto de que o processo de
constituicdo humana se da por meio de mediagdes e situacdes sociais de desenvolvimento

humano. O foco de sua investigacdo foram as vivéncias das criangas no espaco da escola
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e da familia; prop6s o didlogo com o estudante e ndo sobre ele. O estudo demonstrou que
sucessivas experiéncias de humilhacdo, repeténcia, exclusdo e medicalizagdo tém
produzido sofrimento, além, também, de ter atribuido sentidos as histérias de pouco
sucesso escolar.

Lara (2013), em sua tese intitulada “No meio do caminho tinha uma pedra:
reducionismos psicolégicos na producgdo de conhecimento cientifico sobre formacéo de
professores™, buscou compreender como se expressa 0 vinculo entre os problemas
pedagdgicos e a Psicologia na producao de conhecimento cientifico sobre a formacdo de
professores e professoras. Nesse trabalho, a autora avaliou quais elementos dos resultados
das pesquisas selecionadas, em sua relacdo com a Psicologia, podem contribuir para o
desenvolvimento de experiéncias formativas presentes em processos de formacéo,
opondo-se a pseudoformacéo.

A autora concluiu que “a critica a pseudoformacéo ndo se estrutura a partir de
conceitos psicoldgicos, ja que as possibilidades de formacdo sdo determinadas
objetivamente e ndo subjetivamente” (p. 8). Destacou ainda que apenas uma Psicologia
Geral, cuja finalidade seja os processos educativos e suas dimensdes pedagogicas, pode
subsidiar a preparacao dos(as) profissionais para exercerem o magistério.

J& Firbida (2017) pesquisa a “Formacdo do psicélogo e a medicalizacdo das
dificuldades de aprendizagem”. A pesquisadora constata que atualmente, na area
educacional ha um crescente nimero de criancas medicalizadas. Em sua pesquisa buscou
desvelar este fenbmeno da patologizacéo e analisar de forma critica, verificando junto aos
cursos de graduacao em psicologia de que forma os alunos estdo sendo instruidos a lidar
com a medicalizacdo fundamentado no materialismo historico-dialético. A andlise dos
resultados indicou que predomina uma postura critica sobre a medicaliza¢éo, preocupada
em romper com o modelo patologizante, e um predominio da abordagem da Psicologia
Historico-Cultural entre os profissionais entrevistados. Por outro lado, constatou-se, na
anélise do fenbmeno, uma aproximacdo com a medicacdo. Em uma das instituicbes
participantes verificou-se que é na area clinica e institucional que a medicalizacdo é
abordada.

No que se refere ao objeto de estudo desta dissertagdo, encontrou-se um trabalho
que se aproxima do tema pesquisado, no entanto, foi fundamentado na perspectiva da
Teoria das RepresentacOes Sociais, 0 que sugere a necessidade de se aprofundar sobre as

versOes dos(as) profissionais que atuam no campo da educacao a respeito da inser¢do do
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psicélogo nas instituicdes escolares, uma vez que esta inser¢do tem sido alvo de debates
contraditérios e tensos no processo de regulamentagdo da Lei n°® 13.935/2019 nos
diferentes estados brasileiros.

O conjunto da producdo académica apresentada é unissono quanto as criticas a
perspectiva medicalizante da compreensdo dos fendmenos escolares, a qual tributa ao
estudante e respectivas familias as causas dos problemas de aprendizagem. Deste modo,
pode-se encontrar fundamentos na perspectiva histérico-cultural subsidios para atuacao
dos profissionais no campo da Educacdo, teoria esta que vincula as relagdes dialéticas
com as condicdes historicas e objetivas de vida dos psicologos em relagdo aos estudantes
nos processos de ensino-aprendizagem.

As opinides se dividem entre aqueles que entendem que este profissional deve ser
incluido no sistema educacional sob uma perspectiva remediativa, 0 qual devera ser
remunerado com os recursos do campo da salde. H& aqueles que advogam a presenca
dos(as) psicélogos(as) escolares no campo da educacdo, fundamentada em abordagens
criticas e emancipatorias, considerando-o como profissionais desta area, e, portanto,
deverdo ser remunerados com o0s recursos do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
da Educacéo Béasica (FUNDEB).

No que se refere a funcdo do(a) psicologo(a) escolar e educacional na versao dos
docentes, foi encontrado um trabalho que pesquisou as representacGes sociais dos
professores sobre a insercéo deste profissional no contexto escolar. Paula (2015) afirmou
que os participantes de seu estudo consideram que a presenca do(a) psicélogo(a) na escola
tem como funcdo principal a mediacdo dos conflitos e sanar as dificuldades psicologicas
dos alunos, auxiliando-os no enfrentamento dos problemas fora deste ambiente. Ela
destacou a necessidade de construcdo de praticas colaborativas entre 0s(as)
professores(as) e psicologos(as) escolares/educacionais para romper a perspectiva
medicalizante e remediativa dos problemas escolares.

Considerando os debates sobre a fungéo deste profissional no ambiente escolar,
esta pesquisa adensard as reflexdes sobre as versdes dos professores a respeito da insercéo
do(a) psicologo(a) escolar/educacional na area da Educacdo, uma vez que ela sera

realizada em outro espaco que ainda ndo foi I6cus de estudo sobre o tema em referéncia.
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1.2 O Percurso da Psicologia Escolar/Educacional no Brasil

Para iniciar essa trajetoria cabe reforcar a diferenciacdo entre a Psicologia
Educacional e a Psicologia Escolar, pois ambas tém especificacfes dentro do campo da
psicologia. Assim, a Psicologia Educacional no Brasil nasce como uma subéarea de
estudos da psicologia cuja finalidade é a de pesquisar as dificuldades de aprendizagem e
0 ensino. Klausmeier (1977) define que “a Psicologia Educacional lida com a
identificacdo e a descricdo de principios de aprendizagem e de desenvolvimento humano,
e condi¢des de ensino relacionadas para aperfeicoar praticas educacionais” (p. 21).

Jé& a Psicologia Escolar surge como um campo de aplicacdo dos conhecimentos
dentro da Psicologia Educacional, ou seja, tem seu foco na escola e nas relacdes
estabelecidas nela. Nesse ambito, tem-se a conceituacdo de Checchia (2020) a respeito da
Psicologia Escolar, bem como em relagdo a Psicologia Educacional:

E importante [...] esclarecer que [...] se deve questionar a polarizacio [...] entre
Psicologia Escolar, tida como uma area voltada para a pratica ou atuacdo do
psic6logo, e Psicologia Educacional, destinada & teorizacdo. E preciso
problematizar a dicotomia entre a utilizagdo do termo Psicologia Educacional,
que poderia ser vista como necessariamente associada a centralidade de suas
investigacBes no individuo, e a alusdo a Psicologia Escolar, cuja designacdo
implicaria em si a fundamentacdo teérica embasada em uma perspectiva
critica. Ao se nomear tal campo como Psicologia Escolar, este é compreendido
em sua historicidade, de modo a abranger o processo de consolidacdo das
tradicionais, bem como de seu questionamento, por meio do movimento

critico, além de se priorizar a articulagdo entre teoria e préatica, consideradas
indissociaveis nessa perspectiva. (p. 35-36).

Importante mencionar que antes mesmo da Psicologia ter sido reconhecida como
ciéncia ja existia uma relacdo entre si e a Educacdo. Nos colégios jesuitas ja havia uma
preocupacdo com o desenvolvimento infantil e com as dificuldades de aprendizagem. As
primeiras escolas no Brasil foram criadas pelos Jesuitas para a catequizacdo dos indios;
criangas com problemas de escolarizagdo no Brasil Colonia eram tratados com a
expressdo “meninos rudes”, ou seja, aos olhos dos catequizadores ndo tinham condigdes
de aprender.

Durante o periodo de predominio do ensino tradicional, a Psicologia Escolar
estava atrelada a visdo de que os problemas de aprendizagem estavam relacionados aos

sujeitos: pais, alunos, criangas, professores, advindos do meio em que eles estavam
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inseridos. Nesse formato de escola, ndo existia a preocupacdo com a melhoria ou
adaptacdo das técnicas de ensino para que os(as) alunos(as) aprendessem.

Nas escolas normais, a nagdo brasileira teve sua cultura forjada pelos jesuitas e,
segundo Antunes (2008a), a aprendizagem era controlada por prémios e castigos e tinha
como objetivo “moldar”, “dominar” as criangas aos propoésitos dos colonizadores. Os
educadores enviados ao Brasil com este objetivo, foram se responsabilizando,
posteriormente, pela educacéo das elites.

Ja no ensino secundario era abordado o estudo de faculdades psiquicas, tais como
a inteligéncia e a vontade. Esses contetidos eram encontrados em algumas disciplinas, tais
como Filosofia, Pedagogia e Psicologia. Nesse sentido, Ferreira (1986) esclarece que:

Inicialmente, as contribuicGes da psicologia para a educagdo se restringiam aos
estudos e pesquisas de diferengas individuais e do desenvolvimento da
inteligéncia e da personalidade, que fundamentavam a classificagdo e a selecéo
de alunos. Atualmente, realizam-se inGmeros trabalhos na area de
desenvolvimento humano (cognitivo, motos, moral, afetivo, linguagem, etc.),

comportamento humano, relagdes humanas na escola e, principalmente, na
area de aprendizagem e ensino. (p. 7).

A partir do século XIX, com o sistema econdmico do capitalismo sendo difundido
juntamente com as ideias de cunho liberais, varias ciéncias tiveram o intuito de adaptar o
homem ao seu meio social, incluindo a Psicologia Escolar que foi encontrando espaco de
atuacdo na area das ciéncias médicas (hospitais psiquiatricos, cursos de medicina), e na
educacdo nas escolas normais destinadas a formacéo de professores e professoras.

No final do século XIX, a Psicologia passa a ser reconhecida como uma ciéncia
autdbnoma, ndo mais sendo considerada como uma subéarea da Filosofia e passa a se
associar a Pedagogia, porém de forma interdependente. Essa época foi marcada pela
valorizacdo da construgdo do conhecimento cientifico.

Conforme Patto (1991), durante um longo periodo, permaneceu a ideia de que a
pratica do(a) psicologo(a) escolar/educacional deveria estar pautada na avaliagdo
psicologica por meio de instrumentos que medissem a capacidade dos alunos e alunas que
possuiam problemas de aprendizagem, separando assim, categoricamente, 0s aptos dos
nédo aptos.

Com o ideério positivista e o liberalismo adentrando no Brasil em meio ao ciclo
do café, comecaram a surgir as mudancas na sociedade brasileira. O positivismo tinha

como principio a busca pela objetividade, colocando como foco a neutralidade do
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pesquisador em relacdo ao seu objeto de estudo. Os saberes psicologicos eram produzidos
na educacdo e medicina atraves dos estudos das praticas nos hospicios, com assuntos
referentes a histeria, epilepsia, alucinacdes mentais, dentre outros agravos de saude.
Com os descontentamentos das camadas menos favorecidas por causa da crise
econdmica do café, juntamente a uma pressdo de estudiosos da area da educagdo mais
progressistas, surgiu o escolanovismo, que buscava um individuo novo para a sociedade.
A base para a Psicologia e a ciéncia adotada era através de laboratorios, escolas normais
e, em alguns entdo chamados hospicios, a criacao de laboratorios de estudo de psicologia.
Patto (1991) disserta que a Psicologia, “aliada aos principios da Escola Nova,
transplantou para os grandes centros urbanos brasileiros a preocupacdo em medir estas
diferencas ¢ implantar uma escola que as levasse em consideragdo” (p. 54). Nas escolas
se ampliou a preocupacdo com o acolhimento aos alunos e alunas com deficiéncias ou
aqueles com problemas de aprendizagem, além da compreensdo de que nem todos
aprendem da mesma forma e no mesmo ritmo. Nesse viés, Saviani (2008) colabora ao
citar que:
A partir das experiéncias levadas a efeito com criangas “anormais™ é que se
pretendeu generalizar procedimentos pedagdgicos para o conjunto do sistema
escolar. Nota-se, entdo, uma espécie de biopsicologizacdo da sociedade, da
educagdo e da escola. Ao conceito de “anormalidade bioldgica” construido a
partir da constatacdo de deficiéncias neurofisiologicas se acrescenta o conceito
de “anormalidade psiquica” detectada por testes de inteligéncia, de
personalidade etc., que comecam a se multiplicar. Forja-se, entdo, uma
pedagogia que advoga um tratamento diferencial a partir da “descoberta” das

diferencas individuais. Eis a “grande descoberta”. os homens sdo
essencialmente diferentes; ndo se repetem; cada individuo é unico. (p. 7).

Entre os anos 1930 e 1970, a articulacdo entre Psicologia e Educacdo passou por
momentos de relacdo com o ensino tedrico nos cursos de docéncia para normalistas, com
a Psicometria, os conhecimentos bioldgicos e fisiologicos, a centralizagdo no individuo,
no desenvolvimento infantil e na investigacdo de situacdes relacionadas as criancas tidas
como “anormais”.

Nos anos 1970, com o surgimento de uma Psicologia Institucional, comegou a
introducao de psicologos e psicologas nas institui¢des escolares, porém sem a apropriacao
da significacdo de suas fungdes. Entdo, comecaram a acontecer as criticas relacionadas

ao modo como a Psicologia Educacional estava sendo utilizada.
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O tecnicismo surge no final da metade do século XX nos Estados Unidos e no

Brasil a partir do golpe militar de 1964, inspirado nos principios de racionalidade,

eficiéncia e produtividade. Passa-se a designar a educacdo como objetiva e operacional,

compreendendo que o trabalhador(a) deve se adequar ao seu processo de trabalho para

garantir a méxima eficiéncia e que o produto é o resultado da forma como é organizado
0 processo. Segundo Saviani (2008), para a pedagogia tecnicista:

[...] o elemento principal passa a ser a organizacdo racional dos meios,

ocupando o professor e o aluno posicdo secundéria, relegados que sdo a

condicdo de executores de um processo cuja concepcdo, planejamento,

coordenacdo e controle ficam a cargo de especialistas supostamente

habilitados, neutros, objetivos, imparciais. A organizagdo do processo

converte-se na garantia da eficiéncia, compensando e corrigindo as
deficiéncias do professor e maximizando os efeitos de sua intervencéo. (p. 50).

No periodo da ditadura militar também foram feitas diversas criticas as producgdes
da Psicologia no campo da Educacado, surgindo assim um anseio pela construcdo de uma
nova Psicologia Educacional, que visasse entender sua atuacdo dentro da escola,
pensando em uma pratica que levasse em consideracdo os processos de aprendizado das
criancas.

Nesse contexto, a Psicologia da Educacdo no Brasil primeiramente se apresentou
com praticas e discursos voltados a biologizacdo, patologizacdo e medicalizacdo dos
sujeitos, ou seja, ndo levando em consideracdo seu meio social. Sua fungédo era medir
através de testes, classificar e medicalizar os alunos e alunas quanto a sua capacidade de
internalizar os conhecimentos.

Por conseguinte, o reducionismo biologizante e suas implicacGes é discutido por
Collares e Moyseés (2014):

A biologizacdo, embasada em concep¢do determinista, em que todos os
aspectos da vida seriam determinados por estruturas biolégicas que ndo
interagiriam com o ambiente, retira do cenario todos os processos e fendmenos
caracteristicos da vida em sociedade, como a historicidade, a cultura, a

organizacdo social com suas desigualdades de insercdo e de acesso, valores,
afetos etc. (p. 51-52).

O reducionismo focava os individuos em uma logica patologizante, em que o foco
se situa no organico e bioldgico. Embora seja uma das condicGes de existéncia do
psicologico, essa logica ndo supera a relevancia das relagdes sociais como determinantes

na constituicdo dos individuos. Esta versdo foi alvo de debates dos anos 1990, quando
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marcou uma fase na Psicologia Escolar que contou com publicacBes referentes a vida
escolar e seus processos de escolarizagdo, praticas educativas que faziam criticas as
abordagens mencionadas. Registre-se que neste periodo a Associacdo Nacional de
Pesquisa e Pds-graduacdo em Psicologia (ANPEPP) e a Associacdo Brasileira de
Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE) surgiram para divulgar e congregar os
pesquisadores(as) da area da Psicologia que produziam estudos e pesquisa destas
tematicas.

Souza (2010), ao se referir a contribuicdo da Psicologia Escolar para a educacéo,
exp0Oe que é a de “explicitar os sentidos e significados das politicas ptblicas para aqueles
que possuem o estatuto institucional de planeja-las, no @mbito do sistema educacional, e
de implanté-las na vida diaria escolar” (p. 141).

A concepcdo de que a Psicologia Educacional e Escolar ndo pode estar pautada
em uma Visao polarizada, reducionista e/ou biologicista, mas historica, critica e cultural,
conduz consequentemente a reflexdo a respeito do(a) profissional de psicologia que
desenvolve suas a¢des na escola, visto que o cotidiano dessa instituigdo “se apresenta [...]
povoado de fatos a serem explicados e contradi¢cGes que permeiam o ensinar e aprender,
interferindo na forma como o profissional executa seu trabalho” (CFP, 2019, p. 31).

Martins (2003) salienta que a escola é um espaco social onde as relagdes sao
estabelecidas e afirma que o trabalho do(a) psicélogo(a) na escola deve considerar essas
inimeras referéncias e a complexidade que envolve esse espaco; e, segundo as
Referéncias Técnicas para Atuacdo de Psicélogas(os) na Educacdo Basica, publicadas
pelo Conselho Federal de Psicologia (CFP, 2019):

A escola € um modo de organizar a formacao, de pensa-la e de fazé-la, é uma
organizacao possivel entre outras ainda ndo pensadas e ndo realizadas. Ela se
apresenta como estrutura, previsibilidade, organograma que estabelece como
deve ser o processo de ensino. Porém, quando falamos de escola, falamos de
padrdes, de habitos e de papéis a desempenhar que ndo sdo neutros, sdo
escolhas que, mesmo ndo sendo discutidas e selecionadas com clareza
reverberam as tradicfes e os interesses politicos de controle, os quais se
naturalizaram em uma representacdo e em uma rotina institucional. Uma

organizacdo é atravessada por instituicdes, por praticas e valores que servem
de referéncia aos atos que a atualizam diariamente. (p. 33).

Nesse sentido, em dezembro de 2019 foi aprovada a Lei n° 13.935, que dispbe
sobre a prestacdo de servicos de psicologia e de servico social nas redes publicas de

educacao basica, considerando que:
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Art. 1° As redes publicas de educacdo basica contardo com servicos de
psicologia e de servigo social para atender as necessidades e prioridades
definidas pelas politicas de educagdo, por meio de equipes multiprofissionais.
8§ 1° As equipes multiprofissionais deverdo desenvolver ages para a melhoria
da qualidade do processo de ensino-aprendizagem, com a participacdo da
comunidade escolar, atuando na mediacao das relagdes sociais e institucionais.
§ 2° O trabalho da equipe multiprofissional devera considerar o projeto
politico-pedagégico das redes publicas de educagdo basica e dos seus
estabelecimentos de ensino.

Art. 2° Os sistemas de ensino dispordo de 1 (um) ano, a partir da data de
publicacdo desta Lei, para tomar as providéncias necessarias ao cumprimento
de suas disposic@es. (BRASIL, 2019, p. 1).

Essa norma é fruto do Projeto de Lei da Camara — PLC 60/2007, que tramitou na

Camara Federal desde agosto de 2007 que:

Determina que o Poder Publico deva assegurar atendimento psicolégico e de
assisténcia social aos alunos da rede publica de educacéo basica; o servigo sera
prestado por psicdlogos vinculados ao SUS e por assistentes sociais vinculados
aos servicos publicos de assisténcia social; [...]. (BRASIL, 2007, s.p).

Contudo, segundo informacgfes do Conselho Federal de Psicologia, apesar de o
referido Projeto ter estado em tramitacdo desde 2007, a aprovacéo da Lei n® 13.935 em
2019 né&o ocorreu de modo fluido, porque houve diversas idas e vindas ao Congresso

Nacional e ao Presidente da Republica até que fosse devidamente promulgada.

Por 384 a 64 votos, deputadas(os) e senadoras(es), derrubaram durante sesséo
conjunta do Congresso Nacional o veto Presidencial n°® 37/2019 ao Projeto de
Lei (PL) n° 3.688/2000, que dispbe sobre servigos de Psicologia e de Servico
Social nas Redes Publicas de Educagdo Basica, nesta quarta-feira (27).

319 deputadas(os) e 65 senadoras(es) votaram pela derrubada do
veto, enquanto 62 deputadas(os) e 2 senadoras(es) defenderam a manutengéo
do veto presidencial.

A matéria havia sido aprovada pela Camara dos Deputados em 12 de setembro
de 2019. No entanto, no dia 9 de outubro, foi publicado no Diario Oficial da
Unido (DOU), veto integral da Presidéncia da Republica ao PL.

Agora, a proposi¢do serd devolvida ao presidente da Republica, que tera 48
horas para promulga-la, sob pena da presidéncia do Congresso Nacional fazé-
la.

A Psicologia dispde de conhecimentos para atuar nas relagdes escolares,
auxiliando na promogdo das relag@es de respeito e enfrentamento a violéncia
escolar. O veto presidencial ao PL demonstrava insensibilidade ao tema, que
tem casos emblematicos na sociedade como o massacre ocorrido na escola
Raul Brasil, em Suzano (SP), em margo deste ano.

O Conselho Federal de Psicologia (CFP) e as demais institui¢des que compfem
0 Férum de Entidades Nacionais da Psicologia (FENPB) realizaram diversas
atividades e mobilizagBes junto aos congressistas pela derrubada do veto.
(CFP, 2019, ndo paginado).
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Para a atuacdo da Psicologia na educacdo é necessario que os(as) psicologos(as)
trabalnem em consonancia com a garantia desse direito fundamental, como apontam o
art. 26 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e o Codigo de Etica do Psic6logo,
respectivamente:

1. Todo ser humano tem direito a educacdo. A educacdo sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A educagdo elementar serd
obrigatoria. A educagdo técnico-profissional seré acessivel a todos, bem como
a instrugdo superior, esta baseada no mérito. 2. A educagdo sera orientada no
sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana e do
fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais. A educacdo promovera a compreensdo, a tolerancia e a amizade
entre as nacgdes e grupos raciais ou religiosos, e deve desenvolver as atividades
da ONU em prol da manutencédo da paz (ONU, 1947, ndo paginado).

I. O psicélogo baseara o seu trabalho no respeito e na promocao da liberdade,
da dignidade, da Referéncias Técnicas para atuacdo de psicologas(os) na
educacdo basica 9 igualdades e da integridade do ser humano, apoiado nos

valores que embasam a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (CFP,
2005, ndo paginado).

Tendo em vista as conceituacGes a respeito da Psicologia no ambito escolar,
pontua-se que a partir dos pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural defende-se uma
Psicologia Educacional e Escolar que ndo negligencie as discussoes relativas ao processo
de escolarizagéo, incluindo as relagdes de sentido e significado que a configuram e fazem
parte do cotidiano da escola.

Com base nessa perspectiva, pensa-se na relevancia de que o(a) psicologo(a)
escolar e educacional seja entendido como um importante aliado(a) na luta pela
humanizacdo e atue em prol de uma educa¢do democratica e de qualidade. Que suas a¢des
contribuam para a ruptura de condutas pautadas em teorias psicoldgicas naturalizantes e
para a problematizacdo dos reducionismos que tém permeado essas relacOes
psicoescolares.

Essa concepcdo psicoldgica de mundo e de homem também ndo permite pensar
que o ambito das questdes educacionais sdo o limite para uma acdo pedagdgica
transformadora, mas entender a educac&o a partir de determinantes histéricos que incidem
sobre ela, e que as mudancas das formas de producgéo da existéncia humana foram gerando
historicamente determinadas concepgdes de educacdo (VITAL; URT, 2020).

Por esse motivo, com 0s olhos na Lei n® 13.935/2019, defende-se também que:

[...] uma Psicologia Escolar critica e contextualizada. [...] possivel de ser

desenvolvida por psicélogas(os) que trabalham em &reas que interagem com a
Educacdo, como, por exemplo, as areas da Saude, Assisténcia Social e o
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Sistema de Garantia de Direitos da crianca e da(o) adolescente. Para isso, é
importante que também esses profissionais, além das(os) psicélogas(os)
escolares/educacionais, tenham conhecimento das politicas publicas nacionais
de Educacéo, da rede de atendimento e que encontrem espagos de interlocucéo
para integrar seus conhecimentos e agdes. (CFP, 2019, p. 54).

Esse olhar critico e contextualizado para o que propde a Lei, compreende o sujeito
como um ser social, uma sintese de multiplas determinacgdes, que traz dentro de si uma
esséncia que se constitui historicamente. Logo, o(a) psicélogo(a) sustentado(a) pelo
aporte historico-cultural deve considerar seu trabalho como préatica social, que pode
possibilitar o desenvolvimento dos/nos diversos aspectos da vida humana.

A partir dessa visdo, pode-se relembrar as especificidades do método vygotskiano
e seu principio histérico e dialético, que possibilita 0 conhecimento da constituicdo do
sujeito ndo somente a partir de percepcbes do passado no presente, mas a contar dos
“processos que o constituem” e como esses “‘se ddo nos proprios movimentos do sujeito
em uma determinada realidade histérica que € por este singularmente apropriada”
(ZANELLA et al., 2007, p. 29).

H& que se considerar entdo que a escola ndo pode ser um espaco em que a
Psicologia seja tratada com ac¢Ges improvisadas, na base do ensaio e do erro, do senso
comum e da fragmentacdo, mas que, de modo intencional, o(a) psicologo(a) inserido(a)
nesse espaco proponha-se a estudar e analisar sua funcdo social visando contribuir para
0s sujeitos da comunidade escolar.

Em um contexto atual, Souza (2009) afirma que é possivel considerar que no
Brasil hd um conjunto de trabalhos de intervencdo e de pesquisa que rompem com a
culpabilizacdo das criancas, adolescentes e suas familias pelas dificuldades escolares;
constroem novos instrumentos de avaliacdo psicoldgica e de compreensdo da queixa
escolar; e articulam importantes acdes no campo da formacdo de professores(as) e de
profissionais de satde. Além disso, considera também que, com 0s avancos teorico-
metodoldgicos da Psicologia Educacional e Escolar, é possivel promover discussdes e
pesquisas voltadas a um novo objeto de estudo para a area, centrado no encontro do(a)
psicologo(a) com o campo da educacao.

Em uma perspectiva critica, como a da Psicologia Historico-Cultural, baseada no
pensamento marxista, o foco da Psicologia Escolar e Educacional ndo esta na

responsabilizacdo do individuo, mas no processo de escolarizagdo e no “contexto socio-
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politico-cultural em que estdo inseridos os processos educativos” (BARBOSA; SOUZA,
2012, p. 170).

Abordar a historia da Psicologia significa contextualizar uma area do
conhecimento com uma pratica social. Essa relacdo tem o foco voltado para a escola, e
nas relacOes estabelecidas no contexto escolar. Para ampliar a compreensédo da Psicologia
aqui defendida, no proximo capitulo seré realizada uma contextualizacdo da Psicologia
Histdrico-Cultural, permitindo, com isso, aprofundar a compreensdo da concepgédo de

Psicologia Escolar e Educacional que aqui é defendida.
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2. A PSICOLOGIA ESCOLAR/EDUCACIONAL E O(A) PSICOLOGO(A) NA
ESCOLA: CONTRIBUICOES DA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

Neste capitulo serdo abordados, no primeiro item, alguns dos principais conceitos
da Psicologia Historico-Cultural, considerados relevantes para essa pesquisa tais como:
trabalho e linguagem, a importancia da linguagem no desenvolvimento das Fungfes
Psiquicas Superiores, as relacdes entre aprendizagem e desenvolvimento do psiquismo, a
génese das funcbes psicoldgicas superiores (internalizacdo e formacdo da consciéncia),
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) e os sentidos e significados da atividade
humana. Na segunda secdo, sera apresentado especificamente o0 embasamento tedrico da
Psicologia Histérico-Cultural, base epistemolégica esta que pode endossar de forma

significativa os principios e pratica da Psicologia Escolar.

2.1 Psicologia Historico-Cultural: interfaces entre Psicologia e Educacao

A Psicologia Historico-Cultural (PHC) tem como foco o desenvolvimento
humano, compreendendo que este advém da acumulacdo e apropriacdo da cultura. A
escola é a instituicdo social que, por exceléncia, disponibiliza de maneira sistematizada
as condicdes para a apropriacdo de conhecimentos e a promocdo de aprendizagens,
mediante a atividade de trabalho dos(as) professores(as) e de toda equipe multidisciplinar,
e a atividade de estudo dos alunos e alunas que ali participam ativamente. A insercéo
do(a) psicologo(a) escolar e educacional nesse contexto possibilita uma contribuicdo para
esse processo que pode impulsionar o processo de emancipacdo humana.

Os estudos de Vygotsky, precursor da Psicologia Histérico-Cultural, foram
pautados em postulados marxistas. Segundo Marx (1962), o ser humano se humaniza
através da atuacdo sobre a realidade, apropriando-se da natureza e dos elementos
culturais, transformando-os e transformando a si mesmo. O trabalho é a atividade vital
humana, ou seja, acdo que o individuo desenvolve na sociedade a qual esta inserido, para
manter suas condicGes de sobrevivéncia. A partir das relacbes de atividade pode-se
teorizar sobre o desenvolvimento psiquico.

Cabe destacar que o homem é um ser historico, que se constituiu como tal por

meio das relagdes sociais que estabelece com o mundo, em especial no processo de
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trabalho, que € o processo de transformacgdo da natureza, processo esse que acontece
apenas na espécie humana a partir do uso de instrumentos/ferramentas. De maneira
concomitante a atividade de trabalho, a linguagem, com o uso de signos, desempenhou
importante papel na formacao das fungdes psiquicas do homem, possibilitando alcancar
niveis superiores de desenvolvimento.
O trabalho humano é em contrapartida, uma atividade originariamente social,
assente na cooperacdo entre individuos que supde uma divisdo técnica,
embrionaria que seja, das funcdes do trabalho; assim o trabalho é uma acéo

sobre a natureza, ligando entre si os participantes, mediatizando a sua
comunicagdo. (LEONTIEV, 2004, p. 81).

Na atividade de trabalho especificamente humana, a producdo e o uso de
instrumentos estdo interligados com o planejamento e a consciéncia dos fins/objetos dessa
atividade. A linguagem (sistema simbolico) possibilita o processo de internalizacdo dos
objetos, por meio de sua representacdo mental. Os usos de sistemas simbolicos organizam
0s signos em estruturas mais complexas, ou seja, possibilita ao ser humano realizar
representagcdes mentais, que substituem os objetos do mundo real.

Essas representacOes, presentes apenas na espécie humana, possibilitam ao
homem operar mentalmente sobretudo ao seu redor, e planejar agdes que nem sempre
possuem ligacdo imediata com os fins da atividade. A linguagem, enquanto sistema
simbdlico, possibilita ampliar as condi¢bes de compreensdo do mundo e das relacdes
entre as pessoas, 0 que incide no desenvolvimento das FuncGes Psicoldgicas Superiores.

De acordo com Vigotski (1995) em seus estudos sobre as funcdes psicoldgicas
superiores no desenvolvimento do psiquismo, existem as fungbes psicoldgicas
elementares, que sdo aquelas consideradas naturais, e as fungdes psicoldgicas superiores?,
que sé se desenvolvem a partir da apropriacdo da cultura pelo individuo.

Nas funcbes psicoldgicas superiores, o desenvolvimento se da do nivel
interpessoal ao intrapessoal, sendo a cultura determinante para o desenvolvimento. Sao
elas que fazem a diferenciagdo entre 0 homem e os animais por meio da utilizagéo de
signos e os instrumentos (ferramentas). Nesse sentido, Martins (2007), esclarece como

ocorre o processo de internalizacao:

3 Em algumas traducdes é usado o termo “fungdes psiquicas superiores”.
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[...] um sistema de conhecimentos que vai formando-se no homem a medida
que ele vai apreendendo a realidade, pondo em relagdo as suas impressoes
diretas com os significados socialmente elaborados e vinculados pela
linguagem, expressando as primeiras através das segundas. Por tais razdes é
que podemos afirmar que a consciéncia é social por natureza, isto §,
socialmente condicionada em seus determinantes e conteddo. (p. 67).

Em acréscimo, Leontiev (2004) explica que a consciéncia é inseparavel da
linguagem. Ao realizar a atividade de trabalho para manter suas condi¢des de
sobrevivéncia, o ser humano se utiliza da linguagem para se comunicar e para pensar,
analisar, refletir, interpretar. Ao necessitar de um machado para sua atividade de trabalho,
por exemplo, o ser humano precisara pensar sobre ele e planejar agdes para sua fabricagdo
ou compra, de acordo com as possibilidades reais. Para isso, sera preciso a utilizacédo de
uma linguagem que o represente na sua consciéncia.

[...] mas sob que forma concreta opera realmente a consciéncia de realidade
circundante? Esta forma ¢ a linguagem que, segundo Marx ¢é “a consciéncia
pratica” dos homens. Raz&o por que a consciéncia ¢ inseparavel da linguagem.
Como a consciéncia humana, a linguagem sé aparece no processo de trabalho,
ao mesmo tempo que ele. Tal como a consciéncia, a linguagem é o produto da

coletividade, o produto da atividade humana, mas ¢ igualmente “o ser falante
da coletividade. (p. 92).

A linguagem ¢ a “consciéncia” real para os individuos e s6 pode ser concebida e
entendida por meio do trabalho, da comunicacédo que os homens precisam para realizarem
as suas atividades laborais. E através da linguagem que o homem realiza as interagdes
com o0 meio, que constroi seus instrumentos de trabalho e desenvolve suas emocGes.

O trabalho humano é em contrapartida, uma atividade originariamente social,
assente na cooperacdo entre individuos que supfe uma divisdo técnica,
embrionaria que seja, das fun¢des do trabalho; assim o trabalho é uma acéo

sobre a natureza, ligando entre si os participantes, mediatizando a sua
comunicagdo. (LEONTIEV, 2004, p. 81).

Na perspectiva da Psicologia Historico-Cultural o desenvolvimento humano esta
ligado a apropriagdo da cultura, ou seja, a aprendizagem torna-se alavanca para o
desenvolvimento do sujeito. O desenvolvimento psiquico ndo acontece da mesma forma
para todas as pessoas, é dependente das oportunidades que os individuos possuem a partir
de sua cultura.

Os processos de formagéo psiquica dos individuos advém de sua relagcdo com a

cultura, no grupo social em que esta posto e por meio de instrumentos psicologicos
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(signos) internalizados. Nesse sentido, os individuos vdo produzindo a sua
individualidade a partir do universal, e contribuem para a producdo social a0 mesmo
tempo.

Na escola, a falta de oportunidades de acesso a cultura pode ocasionar baixo
rendimento e, em decorréncia disso, dificultar o desenvolvimento psiquico dos alunos e
alunas. Portanto, a escola precisa oferecer um ambiente rico de acesso aos conhecimentos
produzidos pela humanidade para que sejam possiveis as apropriacfes. De acordo com
Vigotski (2002):

O processo educativo ndo deve ser concebido como algo unilateralmente ativo,
nem devemos atribuir tudo a atividade do ambiente, anulando a do préprio
aluno, a do professor e tudo o que entra em contato com a educacdo. Pelo
contrario, na educacdo ndo ha nada de passivo ou inativo. Até as coisas
inanimadas quando incorporadas ao &mbito da educacéo, quando adquirem um

papel educativo, se tornam dindmicas e se transformam em participantes
eficazes desse processo. (p. 78).

Cabe esclarecer que o processo de desenvolvimento ndo ocorre de maneira linear
e gradativa, mas por saltos e rupturas qualitativas. Faz-se importante conhecer a
periodizacdo do desenvolvimento humano, por ser uma possivel ferramenta para que o
professor e professora direcionem de modo consciente e direto, 0 planejamento de ensino
e, assim, pense em ac¢des pedagdgicas que objetivem desenvolver os alunos e alunas em
suas maximas potencialidades.

Durante sua vida, o individuo realiza diferentes formas de atividades ao atuar no
meio social; das trocas entre os pares acontecem algumas atividades mais determinantes
que outras e os individuos adquirem conhecimentos e desenvolvem sua personalidade e
cultura. Algumas atividades guiam com mais intensidade o desenvolvimento humano. No
caso dos professores(as) e psicologos(as), é a atividade de trabalho, a atividade principal
ou guia, j& no caso dos adolescentes € a atividade de estudo direcionada para a atividade
profissional e a comunicag&o com os pares (LEONTIEV, 2004A).

Os seres humanos desenvolvem as suas atividades, sendo gque nelas a necessidade
gera um motivo que os impulsionam a agir em direcdo a atingir os “fins” ou objeto
daquela atividade. Porém, ndo é qualquer motivo que gera uma atividade, pois precisa ter
uma condicdo favoravel do meio para que termine. Na atividade sdo os motivos que déo
sentido a propria atividade, por isso, a importancia de entendé-los. Nesse sentido,

Leontiev (1983) teoriza que:
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A atividade é a unidade molar ndo aditiva da vida do sujeito corporal e
material. Em um sentido mais estrito, é dizer, em nivel psicoldgico, é a unidade
da vida. Ela é mediada pelo reflexo psiquico, cuja funcéo consiste em orientar
0 sujeito no mundo dos objetos. Em outras palavras, a atividade ndo é uma
reacdo, assim como tampouco um conjunto de reacdes, mas um sistema que
possui uma estrutura, passos internos, conversoes ¢ desenvolvimento” (p. 66,
traducgdo nossa).

Assim, uma atividade esta interligada do inicio ao fim, na consciéncia dos
individuos, por meio dos sentidos, os quais estdo na base dos motivos que mobilizam o
ser humano para as acgoes, considerando a sua atividade da principal (LEONTIEV, 2004).
Sobre isso, Leontiev (1983) em outra obra afirmou que:

[...] o objeto da atividade é o seu motivo real. Claro que este pode ser tanto
externo como ideal, tanto dado perceptualmente, como existir somente na
imaginacao ou na ideia. Importante é que, além do objeto da atividade, sempre

esta a necessidade, que sempre responde a outra necessidade (LEONTIEV, p.
83, traducéo nossa).

A partir de seus pressupostos tedrico-metodolégicos a Psicologia Historico-
Cultural compreende a configuracdo dos sentidos como norteador do agir e pensar dos
sujeitos, envolvendo a internalizacdo das experiéncias sociais do homem. Ao discorrer
sobre a palavra, Vygotski (1934/1991) faz uma diferenciacdo tedrica entre sentido e
significado sem, contudo, renunciar a sua relacédo dialética, caracterizando o sentido como
a soma dos eventos psicologicos que a palavra desperta na consciéncia, e significado
como uma das zonas do sentido. O autor afirma que:

O sentido de uma palavra é a soma de todos os eventos psicoldgicos que a
palavra desperta em nossa consciéncia. E um todo complexo, fluido e

dindmico, que tem varias zonas de estabilidade desigual. O significado é
apenas uma das zonas do sentido, a mais estavel e precisa. (p. 125).

Deste modo, o sentido se constitui por meio das relacdes sociais (generalizacdes)
em que os signos sao apropriados singularmente através dos processos de singularizacao
e significacdo dos sujeitos. Para substanciar esta concepg¢éo, Vygotski (1934/1991) indica
que sentido e significado caminham juntos — o sentido forma o significado ao mesmo
tempo que o significado forma o sentido — sendo utilizados como unidades de analise para
0s estudos de outras categorias.

Os professores e professoras, ao desenvolverem sua atividade de trabalho, séo

sujeitos historicos que produzem generalizagdes a partir de significados sociais, e vao se
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apoiar nelas para construir seus sentidos em relacdo a atividade que desenvolvem com 0s
estudantes que, por sua vez, também precisaram se apropriar de conhecimentos.

Durante a atuacao escolar é necessario visualizar e identificar professores(as) nao
como seres essencialmente intelectuais ou meros responsaveis pela transmissao do saber,
mas como sujeitos, em sua esséncia, também sociais, dotados de uma identidade pessoal
e profissional, que interagem e estdo inseridos em uma cultura. Nesse ambito, Vygotski
(1986/2000) teoriza que “através dos outros constituimo-nos. Em forma puramente
logica, a esséncia do processo do desenvolvimento cultural consiste exatamente nisso”
(p. 24).

Urt (2012) declara que, sob a égide da Psicologia Histdrico-Cultural, o significado
do trabalho do(a) professor(a) é formado por seu objetivo de ensinar. Consciente das
condicdes reais e objetivas do processo ensino-aprendizagem, sua finalidade é
proporcionar condicGes para que o(a) aluno(a) se aproprie do conhecimento. A mesma
autora considera que no sentido subjetivo do trabalho docente € preciso atentar-se para o
gue motiva tal trabalho, ou seja, qual o sentido pessoal da atividade para o(a) professor(a).
Assim, sintetiza que:

A unidade bésica do trabalho docente seria o sentido que tem para o professor
as acBes que ele realiza em seu trabalho. Quando o sentido pessoal do trabalho
do professor separa-se do significado dado socialmente, pode considerar-se

que esse trabalho é alienado e descaracteriza a pratica educativa escolar. (URT,
2012, p. 32).

Nesse contexto de desafios, cabe a escola a funcdo de propiciar condi¢cdes para
que os(as) estudantes desenvolvam suas funcdes psiquicas superiores. De acordo com a
Psicologia Histérico Cultural, conforme ja citado anteriormente, isso é possibilitado pela
interiorizacdo da cultura disponivel na sociedade. Este processo ocorre a partir da
linguagem, possibilitando ao sujeito a formacéo de sentidos e significados do mundo que
0 cerca, 0 que inclui as relacdes que se estabelecem entre as pessoas. Como ja
mencionado, a linguagem integra a consciéncia do sujeito, ampliando o pensamento,
tornando-o cada vez mais conceitual. Em sintese, para Vygotsky (2001) este processo é
mediado pela linguagem, possibilitando ao ser humano produzir sentidos relacionados as
suas vivéncias experenciadas na vida cotidiana.

Nesse interim, a Psicologia Historico-Cultural defende que o desenvolvimento do

sujeito ocorre por meio da mediacéo de instrumentos, ou seja, as trocas que o ser humano
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faz com seu meio promove a aprendizagem significativa, assim o “[...] bom aprendizado”
¢ somente aquele que se adianta no desenvolvimento” (VYGOTSKI, 1999, p. 62).

Dessa forma, a ampliacdo da consciéncia requer condi¢cOes propicias para que ela
se eleve, saindo do nivel sensorial para o nivel conceitual por meio de processos
educacionais devidamente sistematizados.

Acrescenta-se que Martins (2007) reafirma que a aprendizagem antecede o
desenvolvimento e que os saltos de desenvolvimento ocorrem conforme os individuos
avancam e internalizam tais conhecimentos. Nesse sentido, faz-se importante avaliar o
nivel de desenvolvimento ja alcancado pelos(as) estudantes e trabalhar na Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), complexificando sistematicamente os contedos.
O(a) psicdlogo(a) escolar e educacional pode contribuir muito nessa compreensdo e na
elaboracdo de agdes que se destinam a ampliar as condi¢Ges de aprendizagem, visando
ampliar as condicdes de desenvolvimento.

A Psicologia Escolar/Educacional fundamentada na Psicologia Historico-
Cultural, logo, busca aproximacdo com a escola, considera um bem universal e direito de
todos os sujeitos que precisa ser construido com qualidade e equidade, em que o aprender
aconteca de forma historica e dialética, promovendo a emancipacdo. Assim explana
Oliveira (2001):

Na concepgdo histdrico-social de homem, essa relagdo sé pode ser
compreendida enquanto uma relagéo inerente a uma outra mais ampla, a qual
tem essa primeira relacdo citada como sua mediagdo com o p6lo denominado
"singular". Trata-se da relagdo individuo-genericidade, isto é, a relacdo do
homem com o género humano, o que inclui, necessariamente, a relagéo de cada
individuo singular com as objetiva¢des humanas, quais sejam, as objetivacdes
concretizadas historicamente pelos homens através das geragdes, ao longo de
toda a histdria da humanidade. S&o objetivacbes que precisam ser apropriadas,
pelo individuo, para que possa dominar o sistema de referéncias do contexto
em que vive e, assim, objetivar-se como sujeito ativo e participante das
transformacdes desse contexto. Mas para que isso possa ser compreendido nas
suas maltiplas 3/21relagdes, é preciso considerar que todo esse processo entre
o individuo (o singular) e o género humano (o universal) se concretiza na

relagdo que o individuo tem com a sociedade (o particular). Vejamos como
isso se processa (p. 3).

No proximo topico serd aprofundada a compreenséo acerca da atividade de
trabalho do(a) profissional de psicologia na escola, a partir da Psicologia Historico-
Cultural.
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2.2 Psicologia Escolar/Educacional a partir da Psicologia Histérico-Cultural

Na perspectiva da Psicologia Histdrico-cultural, como vem sendo sinalizado ao
longo do texto, o trabalho do(a) psicologo(a) escolar e educacional consiste em
compreender as condi¢cdes concretas nas quais os(as) estudantes e toda comunidade
escolar estdo inseridos. Com esse conhecimento, poderéd contribuir para o processo de
ensino e aprendizagem, cujo foco é o desenvolvimento psiquico.

A concepcdo de homem, de sociedade, de educacdo e de desenvolvimento
humano, da comunidade escolar precisa estar articulada com o planejamento de a¢des que
garantam o ensino de qualidade. A partir da Psicologia Historico-Cultural, essa qualidade
seria aquele processo de ensino que possibilite o desenvolvimento psiquico dos(as)
estudantes, de modo a de promover analises e pensamentos bem elaborados e que sdo
capazes de compreender as multiplas determinacBes presentes no mundo e nas relacdes
sociais.

Um dos desafios dos(as) psicologos(as) escolares e educacionais é ir além da sua
presenca fisica na escola, é contribuir para a qualidade dos processos de ensino e
aprendizagem, auxiliando a comunidade escolar nas dimens@es, cognitivas, afetivas e
sociais desses processos. A insercdo deste(a) profissional deve ser pautada no
comprometimento da luta por uma escola democrética, de qualidade e equidade entre 0s
sujeitos com a finalidade emancipatoria.

O Conselho Federal de Psicologia (CFP) (2019), por entender as multiplas
demandas dessa atuacdo dos(as) psicologos(as) na escola e pretender contribuir com seu
cotidiano laboral, elaborou uma lista de propostas que podem ser levadas em conta pelos
profissionais. Sao elas:

Compor com a equipe escolar, a elaboragdo, implementacdo e avaliacdo do
Projeto Politico Pedagdgico da Escola e, a partir dele, construir seu projeto de
atuacdo, como um profissional inserido e implicado no campo educacional;
Problematizar o cotidiano escolar, colaborando na construcdo coletiva do
projeto de formacdo em servico, no qual professores possam planejar e compor
acles continuadas;

Construir, com a equipe da escola, estratégias de ensino-aprendizagem,
considerando os desafios da contemporaneidade e as necessidades da
comunidade onde a escola esta inserida;

Considerar a dimensdo de produgdo da subjetividade, sem reduzi-la a uma
perspectiva individualizante, afastando-se do modelo clinico-assistencial;
Valorizar e potencializar a construcdo de saberes, nos diferentes espacos

educacionais, considerando a diversidade cultural das instituices e seu
entorno para subsidiar a pratica profissional;
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Buscar conhecimentos técnico-cientificos da Psicologia e da Educacdo, em sua
dimensao ética para sustentar uma atuacdo potencializadora;

Produzir deslocamento do lugar tradicional da(o) psicéloga(o)no sentido de
desenvolver praticas coletivas que possam acolher as tensGes, buscando novas
saidas para os desafios da formacdo entre educadores e educandos;

Romper com a patologizagdo, medicalizacdo e judicializagdo das praticas
educacionais nas situacdes em que as demandas por diagndsticos fortalecem a
producao do distarbio/transtorno, da criminalizagéo e da exclusao.

Formar profissionais da Psicologia para se dedicarem a este campo de atuacéo
e poderem acompanhar o0s estudantes em contextos sociais de
desenvolvimento. (p. 53).

Esta compreensdo é fruto de amplo debate com as entidades representativas da
categoria, entre elas: ABRAPEE, ABEP, SINPSI, ao lado do Servico Social.

Com base nessas propostas e nas demais reflexdes apresentadas, considera-se
importante destacar que a Psicologia Escolar e Educacional, pensada a partir do aporte
historico-cultural, pressupde uma psicologia critica, comprometida com as questdes
sociais historicamente enfrentadas pelos sujeitos, sem culpabiliza-los.

E desse modo que se entende aqui a relevancia histérica e social da insercéo do(a)
psicologo(a) na escola e suas atribuicbes com a comunidade escolar e suas subjetividades.
Compreende-se a educacdo como uma pratica que visa humanizar os sujeitos com
intencionalidade, ou seja, promover condi¢Ges sistematizadas para a apropriagédo e

internalizacdo dos conhecimentos produzidos pela humanidade.
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3. O(A) PROFESSOR(A) E SUAS CONCEPGCOES SOBRE A PRESENGA DO(A)
PSICOLOGO(A) NA ESCOLA

Este capitulo tem como objetivo abordar as concepgdes dos(as) professores(as)
que participaram desta pesquisa sobre a presenca do psicologo(a) na escola. Para este fim,
apresenta-se aqui 0 método de andlise das informacdes, o qual fundamenta-se na
perspectiva da Psicologia Historico-Cultural. Nessa concepg¢éo, o conhecimento parte do
concreto chegando ao concreto pensado, pela mediacdo do abstrato. Em outras palavras,
0 conhecimento parte do real empirico, passando pelas abstracdes, pela teorizacao,
chegando ao concreto pensado.

Nessa mesma direcdo, Vygotski (1995) propde como critério de analise trés
importantes passos para a interpretacdo da pratica social: considerar o processo e ndo
somente o0 produto, a explicacdo e ndo somente a descri¢cdo e sobre 0s comportamentos
automatizados; assim, torna-se necessario "... converter o objeto em movimento e 0
fossilizado em processo™ (p. 105).

Logo, é fundamental entender estes aspectos em unidades: explicacdo/descricéo;
processo/produto. Conforme o autor, "explicar significa estabelecer uma conexao entre
varios fatos ou varios grupos de fatos, explicar é referir uma série de fendbmenos a outra..."
(Vigotski, 1996, p. 216). A pesquisa dever ser explicativa-relacional, uma vez que o
sujeito €, em sua génese social, cultural e histérico (Vigotski, 1996) e os fenémenos
devem ser compreendido nas e pelas relacBes sociais. Sendo assim, esta pesquisa
caracteriza-se como sendo de natureza qualitativa e visa analisar os fendmenos em
movimento dialético.

Na dialética, os fenbmenos historicos estdo em constante movimento, pois tudo é
intrinsicamente contraditorio, ou seja, a existéncia em si contém sua prépria negacao:
tese, antitese e sintese. Por isso, Vygotsky (1995) afirmava que “estudar algo
historicamente significa estuda-lo em movimento. Esta é a exigéncia fundamental do
método dialético” (p. 67), logo “a investigagao historica [...] ndo ¢ algo que complementa
ou ajuda o estudo histdrico, mas 0 que constitui o seu fundamento™ (idem). A partir desse
pressuposto, Vigotski (1991), considera 0 método um processo que requer a cognicéo,
uma vez que ele se conduz pelos objetivos, mas ndo se enclausura neles, por que o
empirico em andlise pode requerer mudancas de rotas na producdo do conhecimento

cientifico. Sobre isso, Tuleski et al. (2015) afirmam que, em uma visdo historico-cultural:



51

[...] a verdade sobre a realidade humana sé é objeto de busca da investigacédo
cientifica na medida em que é vista como questdo pratica, como pertinente a
transformagdo daquela mesma realidade — e ndo uma verdade metafisica,
imutavel, a-histérica como nos antigos pensadores idealistas [...]. [...] os
caminhos da cognigéo, ou o proprio método, colocam-se para a investigagdo
cientifica como meios necessarios para atingir um conhecimento critico, [...]
mais verdadeiro sobre a realidade humana, que sera justo aquele que permita
efetivamente transforméa-la, ndo em qualquer direcdo, mas em uma que
promova maior emancipacdo humana. (p. 29).

E nesse sentido que Prestes e Tunes (2018) afirmam que o método “é o caminho
do conhecimento que conduz a compreensdo de regularidades cientificas em algum
campo” (p. 37), entretanto, “uma vez que cada ciéncia tem seu objeto de estudo
especifico, é necessario um método especifico para o estudo de qualquer um deles”
(idem). Isso quer dizer que “cada ciéncia tem suas atribui¢cdes e objetivos especificos”,
logo “elabora [...] seus métodos de estudos especificos, seus caminhos de investigagdo”
(idem).

A partir desse pressuposto, pode-se considerar a especificidade do método
vygotskiano da Psicologia Histérico-Cultural, discorrendo sobre suas caracteristicas
essenciais. Zanella et al. (2007), ao reafirmar o principio histérico e dialético que
fundamenta tal método, declara que este possibilita 0 conhecimento da constituicdo do
sujeito, ndo somente a partir de percepcdes do passado no presente, mas a contar dos
“processos que o constituem” e como esses “se dao nos proprios movimentos do sujeito
em uma determinada realidade historica que € por este singularmente apropriada” (p. 29).

Ao considerar a importancia de substituir a analise do objeto pela do processo,
Vygotsky (1987) afirma que ¢ dessa maneira que “a tarefa basica da pesquisa [...] se torna
uma reconstrucdo de cada estagio no desenvolvimento do processo” (p. 82), logo “deve-
se fazer com que o processo retorne aos seus estagios iniciais” (idem). Acerca disso ele
também declara que “a andlise do objeto deve contrapor-se a analise do processo o qual,
de fato, se reduz ao desdobramento dindmico dos momentos importantes que constituem
a tendéncia historica do processo dado” (VYGOTSKY, 1995, p. 101).

O segundo pressuposto metodoldgico desenvolvido por Vygotsky (1987) esta
fundamentado na explicagdo dos comportamentos e ndo somente em sua descricao.
Apesar desta também ser necesséria, 0 autor alega que “a mera descricdo néo revela as
relacfes dinamico-causais reais subjacentes ao fendbmeno” (p. 82), porque, ao pensar uma

analise fundamentada no estudo dos processos e ndo dos objetos, considera que esta ndo
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pode ser sustentada apenas com descri¢do, afinal “explicar significa estabelecer uma
conexdo entre varios fatos ou varios grupos de fatos, explicar é referir uma série de
fendmenos a outra” (VYGOTSKY, 1996, p. 216).

A esse respeito, o autor russo ainda destaca que é preciso o estabelecimento
tedrico das relagdes constitutivas do objeto estudado, considerando-o em suas multiplas
determinacOes. Essa premissa esta contraposta a uma psicologia subjetivista existente em
sua época, cujo conceito de analise cientifica contrariava a explicagdo dos fenémenos,
limitando-o a mera descricdo.

Entretanto, segundo Zanella et al. (2007), o método vygotskiano considera a
insuficiéncia da descrigdo como fim em si mesma, porque concebe que € preciso ir além
das aparéncias, estabelecer relacfes constitutivas a base do fenbmeno, ir ao cerne dos
comportamentos, desprender as expressdes diretamente perceptiveis de suas causas mais
profundas, nos planos biol6gicos e sociais. Sob essa perspectiva, Vygotsky (1987) cita
que:

[...] a andlise psicoldgica rejeita descricdes nominais, procurando, ao inves
disso, determinar as relages dindmico-causais [...] a andlise objetiva inclui
uma explicacdo cientifica tanto das manifestagdes externas quanto do processo
em estudo. A analise ndo se limita a uma perspectiva do desenvolvimento. Ela

ndo rejeita a explicacdo das indiossincrasias fenotipicas correntes, mas, ao
contrario, subordina-as a descoberta de sua origem real. (p. 84).

Esse principio metodoldgico esta ancorado em sua base tedrica, na qual o sujeito
é compreendido a partir de sua condicdo social, cultural e historica e que as relacGes entre
os fendbmenos existem exclusivamente nas e pelas relagbes em que se constituem
dialeticamente (URT; VITAL, 2018).

Da mesma forma, esse fundamento sustenta o terceiro pressuposto metodoldgico
da teoria de Vygotsky: a identificacdo da origem primitiva do objeto ou do fenémeno
pesquisado, entendida também como a nocédo de fossilizacdo dos comportamentos. Tal
pressuposto entende que os comportamentos vistos na atualidade devem ser considerados
como produtos que foram/sdo gerados por um processo de desenvolvimento historico,
social e cultural.

Ao propor a investigagdo historica e social do fendmeno, Vygotsky objetiva a
“busca pelas origens genéticas de determinada funcao psiquica, desde que apareceu até
[...] tornar-se ‘automatizada’” (ZANELLA et al. 2007, p. 29), e o desvio do estudo de

processos psicoldgicos fossilizados, mecanizados. E indispensavel, nesse sentido,
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“converter o objeto em movimento e o fossilizado em processo” (VYGOTSKY, 1995, p.
105).

Ao referir-se aos processos que se tornaram fossilizados ao longo do
desenvolvimento histérico do homem, Vygotsky (1987) afirma que estes dificultam a
analise psicoldgica, porque sua aparéncia externa ndo revela nada acerca de sua natureza
interna, pelo fato de descaracterizar sua originalidade.

A partir dessa compreensdo do método de Vygotski € que os elementos tedricos
sentido e significado serdo considerados no item a seguir. Estes sdo componentes da
Psicologia Historico-Cultural que serdo ponderados de forma interrelacional e, de modo

especifico, no contexto da Psicologia Escolar e Educacional.

3.1 A Abrangéncia da Pesquisa

Os critérios utilizados para a escolha das duas escolas participantes dessa pesquisa
foram os seguintes: a) serem vinculadas a Secretaria Estadual de Educacdo de Mato
Grosso do Sul- SED/MS; b) uma das escolas participantes possuirem o Projeto Avango
do(a) Jovem na Aprendizagem (AJA), porque isso garantiria a presenca do(a) profissional
de psicologia no contexto escolar; ) aceitar participar da pesquisa.

Para gque a identidade dos professores seja preservada, serdo utilizados nimeros
nos questionarios: Professor(a) 1, Professor(a) 2, Professor(a) 3 e assim sucessivamente.
Nas entrevistas foi solicitado que escolhessem um nome ficticio pelos quais gostariam de
ser chamados e os(as) professores(as) preferiram que fossem atribuidas letras para
denominar suas respostas, preservando assim, suas identificacbes no corrente trabalho.

Para a escolha dos locais foram selecionadas duas escolas pertencentes a
Secretaria Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, ambas em Campo Grande (capital
do estado). Para que ndo exista a identificacdo das escolas, no desenvolvimento dessa
pesquisa, chamou-se de escola A, a instituigdo que integra o projeto AJA com um trabalho
desenvolvido por um(a) psicologo(a) escolar/educacional, localizada na regido Central; e
de escola B, a que ndo possuisse projeto com a participacdo do(a) psicologo(a) escolar e
educacional, situada na regido Bandeiras.

A escola A contempla o Projeto Avanco do(a) Jovem na Aprendizagem (AJA),

que funciona no periodo noturno e é ofertado Ensino Médio associado ao ensino
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profissional. A escola possui 22 professores(as) que atuam no Ensino Médio; nesse total
estdo inclusos a coordenadora pedagdgica e o coordenador de qualificacdo que também é
professor do AJA. Todos os(as) professores(as) foram convidados e apenas alguns néo se
dispuseram a responder aos questionarios online, destes, cinco professores(as) foram
selecionados(as) para participarem das entrevistas semiestruturadas.

A escola B ndo conta com o trabalho do(a) psic6logo(a) dentro da institui¢do
escolar, ela possui um total de 23 professores(as) que atendem as turmas de Ensino
Médio, todos(as) foram convidados(as) a participar da pesquisa, inclusive a coordenadora
pedagogica, porém nem todos(as) se dispuseram a responder aos questionarios online,
dentre estes, cinco professores(as) foram selecionados para participarem das entrevistas
semiestruturadas.

Isto posto, nos préximos itens, serdo expostos os principais resultados dos
questionarios online realizados nas escolas A e B e entrevistas semiestruturadas via
Google Meet com professores(as) que fazem parte de duas escolas diferentes: uma com a
presenca do(a) psicologo(a) em seu fazer pedagdgico e a outra sem o trabalho deste(a)

profissional.

3.2 Escola A: 0 Projeto AJA

Conforme ja mencionado, a escola A faz parte do projeto Avanco do Jovem na
Aprendizagem (AJA) que foi implantado no estado de Mato Grosso do Sul no ano de
2016; seu objetivo principal é atender os(as) jovens de 15 a 17 anos com distor¢édo de
idade-série. Inicialmente o projeto s6 atendia o Ensino Fundamental, porém em 2017 foi
aprovada a insercdo do Ensino Médio, com anos e conteudos diferenciados voltados para
a qualificacdo e profissionalizacdo dos alunos e alunas.

O Projeto Politico Pedag6gico (PPP) da escola A destaca, como propésito, efetuar
metodologias diferenciadas, objetivando a orientacdo e humanizacdo dos alunos com o
foco na cidadania. Aqui menciona-se que o AJA tem como objetivo:

Oportunizar aos (as) jovens estudantes, de 15 a 17 anos, com distor¢do de
idade/ano, possibilidade de acesso ao sistema educacional e a complementagéo

dos seus estudos de forma integrada, qualificada e participativa. Proporcionar
ao (&) jovem estudante, um ensino diversificado que ofereca o crescimento
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intelectual e cientifico atendendo as perspectivas iniciais no mundo do trabalho
e maiores oportunidades para constituir-se socialmente. (SED/MS, 2016, p. 8).

Com relagéo aos sujeitos inseridos, séo:

[...] jovens estudantes com necessidades educacionais especificas, atendendo,
também, as comunidades indigenas, quilombolas, afrodescendentes, do
campo, ribeirinhas, de periferias urbanas, a fim de garantir a formacédo inicial
para 0 mundo do trabalho e a efetiva participacdo social (SED/MS, 2016, p. 7-
8).

As classes se dividem em 4 blocos: o Bloco Inicial | abrange os saberes
correspondentes aos 1°, 2° e 3° anos; o Bloco Inicial Il envolve os conhecimentos
equivalentes aos 4° e 5° anos; o Bloco Intermediério integra os saberes que correspondem
aos 6° e 7° anos; e o Bloco Final abrange os 8° e 9° anos (SED/MS, 2016). Acrescenta-se
que:

[...] no Projeto Pedagodgico do Curso AJA-MS — Avanco do(a) Jovem na
Aprendizagem em Mato Grosso do Sul, para jovens de 15 a 17 anos em
distor¢do idade/ano ndo deve ser entendido, como na pedagogia tradicional,
que fragmenta o processo de conhecimento e o hierarquiza nas disciplinas
escolares e sim, como um processo de aprendizagem que esteja articulado a
realidade na qual o(a) estudante se encontra. Dessa forma, viabiliza-se o
processo constitutivo e integrado aos diferentes saberes, a partir da

contribuicdo das diferentes areas de conhecimento/componentes curriculares.
(SED/MS, 2016, p. 25-26).

No que se refere aos profissionais que trabalham na escola A, o PPP indica que o
AJA possui uma equipe multidisciplinar constituida por: “diretor(a) da escola,
coordenador(a) de projeto, assessor(a) de projeto e psicologo(a) escolar”’ (SED/MS, 2016,
p. 15). Juntamente com a equipe multidisciplinar, a escola possui o(a) psicologo(a)
escolar e educacional para atuar em parceria com a equipe pedagogica, com a finalidade
de propor atividades que visem o pleno desenvolvimento cognitivo, humano e social dos
sujeitos.

O PPP da escola considera que o(a) psicélogo(a) escolar e educacional, deve ter
as habilidades necessarias para a atuagdo com jovens estudantes. O(a) psicologo(a)
também deve ser dindmico(a), ativo(a), criativo(a) e pesquisador(a). No documento €
enfatizado que:

Esse(a) profissional devera ser, também, um(a) mediador(a), que colaborara
com a equipe pedagoégica auxiliando a refletir e ampliar o conhecimento do
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desenvolvimento humano e os processos de aprendizagem, com base nos
fundamentos tedricos que sustentam sua pratica, dando possibilidade de
compreender e encaminhar, com clareza, o percurso de escolarizacdo dos(as)
estudantes”. (SED/MS, 2016, p. 23).

Esta escola, portanto, além do trabalho pedagogico oferecido pelos(as)
professores(as) e demais profissionais educadores, possui um trabalho complementar

oferecido por psicologos(as) escolares e educacionais no desenvolvimento de seus alunos.

3.2.1 Escola B (Publica): Ensino Médio regular

A escola B oferece trés turnos de ensino: matutino, vespertino e noturno. No
periodo matutino sdo atendidas duas turmas de 1° anos, dois 2° anos e dois 3° anos. Sao
ofertados ainda o ensino em tempo integral do Ensino Fundamental I, sendo uma turma
de 6° ano, uma turma de 7° ano, duas turmas de 8° e duas turmas de 9° ano.

No periodo vespertino sdo atendidos alunos e alunas do Ensino Fundamental 1 (1°
ao 5° ano), sendo uma turma de 3° ano e uma de 4° ano. J& no periodo noturno funciona
apenas o Ensino Médio com trés turmas: 1°, 2° e 3° anos. As turmas possuem, em média,
de 30 a 35 alunos em cada sala.

A missdo, de acordo com o seu PPP é promover uma educacdo de qualidade no
mundo da pesquisa, do conhecimento cientifico e do trabalho. Este documento afirma
também o compromisso com a formacdo integral do estudante, capacitando-o a
reconstruir critica e conscientemente os valores morais, sociais e afetivos, e a exercer com
autonomia a construcdo de uma sociedade justa e igualitaria, agindo construtivamente na
transformacdo do meio em que esté inserido (PPP, Escola B, 2020). Assim, A visdo que
a escola expressa em seu PPP (2020):

[...] é a de contribuir para a formagdo de cidaddos criticos e conscientes dos
seus deveres e direitos, capazes de atuar como agentes de mudanga, num
ambiente participativo, aberto e integrador, em uma Escola reconhecida pelo
seu humanismao e por elevados padrdes de qualidade e equidade. Desenvolver
e intensificar as habilidades especificas e inerentes do educando,
potencializando suas ferramentas de conhecimento, com o intuito de que possa
atingir uma vida adulta plena como cidadéo.

Os valores tém como funcéo principal respeitar e valorizar as experiéncias de
vida dos alunos, de suas familias assim como da comunidade em que esta
inserida. Queremos desse modo formar seres humanos com dignidade,

identidade e projeto de vida. Nesse sentido contribuir efetivamente para a
internalizacdo dos seguintes valores: Etica, equidade, compromisso,
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desenvolvimento integral do aluno, oferecer servigos educacionais que estejam
de acordo com as necessidades atuais e globais, criatividade, inovacéao
tecnoldgica, respeito ao proximo e as diferencas, cooperacdo e solidariedade.
(PPP, Escola B, 2020, ndo paginado).

Esta escola ndo possui a insercdo do(a) psicologo(a), dispondo apenas de projetos
de inclusdo, nos quais, um(a) psicélogo(a) é solicitado(a) a auxiliar nas intervencdes,
quando necessario. Nos anos de 2019 a 2020 foi firmado um convénio com a
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), no qual os(as) estagiarios(as) de
psicologia atendiam alunos e alunas em situacao de vulnerabilidade, autoleséo, tentativa
de suicidios, e, conforme a necessidade da escola, esses(as) estudantes eram
encaminhados(as) ao Sistema Unico de Satde (SUS) pela professora da UFMS.

Em geral, os(as) professores(as) da Rede de Ensino Estadual, por serem
servidores(as) publicos(as) do estado de MS, tem a possibilidade de atendimento
psicoldgico através de um Plano de Satde (CASSEMS). Os alunos e alunas, no entanto,

sdo encaminhados(as) ao SUS através da rede de apoio entre as escolas.

3.3 Os instrumentos da pesquisa e seu desenvolvimento

Para a realizacdo dessa pesquisa foram desenvolvidos dois instrumentos de
analise: questionario online e entrevista semiestruturada. Os eixos dos questionarios
online foram escolhidos de acordo com as andlises por fazerem parte de temas estudados
na teoria da Psicologia Historico-Cultural, que colaboraram com as devidas analises.
Ambos foram aplicados nas escolas: Escola A e Escola B. O questionario foi pensado a
partir da inquietacdo a respeito do que os(as) professores(as) pensam sobre a insercédo
do(a) profissional de psicologia na escola. Contém perguntas pessoais como dados
especificos dos(as) participantes, idade, tempo de trabalho, formacdo e questdes
subjetivas com relacéo a tematica da insercéo do(a) psicélogo(a) na escola.

A proposta era a de que todos os(as) professores(as) do Ensino Médio das escolas
A e B participassem do questionario online e 10 professores(as) seriam convidados(as)
aleatoriamente para participarem das entrevistas semiestruturadas com tais critérios de
escolha: ser professor(a) efetivo(a) da escola, estar ministrando aula presencial ou online,

e a disponibilidade em participar.
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No més de maio foi recebido o oficio de aceite da SED/MS autorizando a
realizacdo da pesquisa. Apos isso, foi realizado o contato com as duas escolas
selecionadas. Apds a conversa e 0 envio de e-mail com a documentacdo de aceite, foi
enviado aos coordenadores do Ensino Médio das escolas o link do questionario online via
Google Gorms4 para que eles(as) enviassem a todos os(as) professores(as) do Ensino
Medio das duas escolas.

O questiondrio da pesquisa foi enviado, pelos coordenadores, para 44
professores(as), sendo 22 professores(as) da escola A, escola que tem o(a) psicélogo(a)
inserido(a) no contexto escolar (Projeto AJA) e 22 professores(a) da escola B, aquela que
ndo tem o(a) psicdlogo(a) inserido na escola.

Este instrumento foi elaborado com 12 questdes objetivas e subjetivas
relacionadas as inquietacdes a respeito do que pensam os(as) professores(as) em relacdo
a insercdo do(a) psicélogo(a) na escola. Em sua abertura tinham as informac6es sobre a
pesquisa e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A concordancia com
o0 termo era obrigatoria, no sentido de que o sistema sO aceitaria a marcacao de outras
questdes mediante a concordancia do sujeito pesquisado.

Em ambas as escolas, tanto os(as) professores(as) quanto os coordenadores e
diretores foram solicitos com relagdo ao aceite e empenho para que a pesquisa empirica
acontecesse da melhor forma possivel. De um total de 44 professores(as) das escolas, 33
responderam.

As entrevistas semiestruturadas foram agendadas conforme os(as) professores(as)
fossem se prontificando a participar. Foram inseridas entre as anélises das respostas das
questdes objetivas de 8 a 12 do questionario online para contribuir para a discussao.

Destas questdes objetivas, foram designados 0s seguintes eixos para cada tabela:
versdo, conhecimento, mediacdo e conhecimento, experiéncias. A escolha por tais eixos
se deu devido serem discutidos na fundamentacdo tedrica da Psicologia Historico-

Cultural.

4Link de acesso ao questionario:
<https://docs.google.com/forms/d/AIN9nd_2Fn47ixX7w501KbJ8jptM_0RX0-2F0SQARGogA/edit>.
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3.4 Os participantes da pesquisa

Nesse subitem serdo apresentados os dados extraidos da pesquisa na etapa de
aplicacdo dos questionarios online em relacdo ao topico identificacdo do sujeito da
pesquisa. Inicia-se, portanto, descrevendo os dados de aproximagdo com o0s(as)
professores(as) participantes dos questionarios online, tais como: sexo, idade, graduacéo,
pos-graduacao e tempo de trabalho.

Para a construcéo das tabelas das questBes objetivas, utilizou-se o percentual de
respostas, tendo como base o nimero total de questionarios aplicados (33 respostas). Em
relacdo as questdes subjetivas escritas pelos sujeitos, foram transcritas na integra a partir
das perguntas realizadas para subsidiar o processo de analise.

Do questionario online, oito questdes foram objetivas® e relacionadas aos dados

pessoais e profissionais dos sujeitos professores (Tabela 5 e 6, respectivamente).

Tabela 5 — Dados pessoais dos sujeitos professores

Sexo Feminir_m 20
Masculino 13
Solteiro(a) 9
Casado(a) 19
Estado civil Vilvo(a) 1
Uniao estavel 3
Divorciado 1

* a Ultima coluna indica a quantidade de professores.

O Tabela 5 indica que a maioria dos(as) participantes sdo do sexo feminino, 20
participantes (correspondendo a 60,6%) e com estado civil casado(a), 19 participantes
(correspondendo a 57,6%).

5 Estamos considerando objetivas mesmo aquelas em que os(as) participantes precisaram escrever o nome
do curso e universidade que frequentaram, e ano de formacao.
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Graduacao

Historia

Pedagogia

Geografia

Letras

Ciéncias bhioldgicas

Matematica

Educacdo Fisica

Administracdo

Sociologia

Fisica

Tecnblogo em processos

Letras, comunicacéo social

Filosofia, Teologia, Historia

Matematica, Fisica

Nulos

Ano de formacao

1991-1995

1996-2000

2001-2005

2006-2010

2011-2015

2016-2020

Instituicdo de formagdo

UFMS

UCDB

Uniderp

Qutros

Nivel de formacéo

N&o possuli

Especializacdo

Mestrado

Doutorado

Tempo de servico como docente

1-5 anos

6-10 anos

11-15 anos

16-20 anos

21-25 anos

25-30 anos

Nulos

BalRP|plwolojw|hBlojlo|rNGlo|o NN ww SRRk IR RPN NN W w s o

* a (ltima coluna indica a quantidade de professores.

Com relacéo a formacdo dos(as) professores(as), com base na Tabela 6, pode-se
afirmar que a maioria dos(as) professores(as) que respondeu ao questionario é formada

em Historia (18,2% do total), em segundo lugar a formacgéo é em Pedagogia (12,1%). Ja

as graduacbes em Geografia e em Letras, cada uma corresponde a 9,1% dos(as)
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entrevistados(as). As graduacGes em Ciéncias Bioldgicas, em Matemaética e em Educacéao
Fisica, cada uma corresponde a 6,1%. Os demais cursos de graduacdo: Administracéo,
Sociologia, Fisica e Tecndlogo em Processos Gerenciais, cada uma corresponde a 3,0%.
Trés entrevistados(as) informaram possuir mais de um curso de graduacdo e foram
indicados separadamente no Tabela 6 (também correspondem, cada um, a 3,0%). Do total,
quatro entrevistados(as) (12,1%) foram enquadrados(as) em “nulos”, pois responderam
que possuem pos-graduacao, enquanto a pergunta se referia a graduacao.

Como a pesquisa foi realizada no Ensino Médio, os(as) professores(as) trabalham
geralmente com as disciplinas especificas a qual sdo formados(as), diferente do que
ocorre nos anos iniciais do Ensino Fundamental em que o(a) Pedagogo(a) trabalha com
diversas disciplinas. Diante disso, a variedade de formacdo implica em professores(as)
formados(as) em varias areas com atendimento especializado em sua disciplina de
formacéo.

Quanto ao ano de formacdo dos(as) participantes da pesquisa. Observando o
Tabela 6, pode-se afirmar que a maioria deles(as) formou-se a partir do ano 2000, porém,
pelo menos seis dos(as) entrevistados(as) (18,2%) se formaram entre 1991 e 2000, logo,
possuem mais de 20 anos de experiéncia.

Quanto a instituicdo de formacao dos(as) professores(as). Nele pode-se verificar
que grande parte se formou em faculdades privadas e a maioria em Campo Grande,
mesma cidade em que atuam (Tabela 6).

Com relacdo ao nivel de formacdo em pos-graduacdo, o Tabela 6 indica que a
maior parte dos(as) professores(as) que responderam ao questionario de pesquisa
possuem Especializacdo (54,5%). Quatro deles(as) possuem Mestrado (12,1%), trés
Doutorado (9,1%) e oito professores(as) ndo possuem Pos-Graduacéo (24,2%).

Anterior a Rossi (2018), havia outras criticas sobre o trabalho educativo na
sociedade capitalista, demonstrando que desde a antiguidade ele visava atender os
interesses do seu modo de producgdo, sendo organizado a segmentar 0S Processos

formativos, como aponta Sala (2009):

[...] apesar de dizerem que a educacdo ndo deve ter um caréater estritamente
utilitarista, mas também preocupar-se com o ser humano como o fim ultimo
do desenvolvimento, a relacdo entre empregabilidade, adaptacdo e
flexibilidade surge como a nova articulacdo entre a educacéo e o trabalho, e
como possibilidade para o desenvolvimento das melhores capacidades dos
seres humanos (p. 65-66).
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Salienta-se que a educacdo escolar ndo possibilita, plenamente, a emancipacao dos
sujeitos, especialmente para a classe trabalhadora. A escola sempre esteve atrelada ao
modo de producéo vigente, de forma que os contetidos ensinados, ndo visam a formacao
emancipatdria dos sujeitos, mas contetdos vazios, pobres e insuficientes, inviabilizando
a andlise critica da préatica social.

No entanto, o sistema educacional publico deveria socializar o conhecimento nas
suas formas sociais mais desenvolvidas, para que o individuo tenha uma visao critica de
mundo. Como explica Saviani (2011), a funcdo do trabalho educativo é humanizar os
sujeitos possibilitando o acesso aos conhecimentos das ciéncias, das artes e da filosofia,
ou seja, das formas mais desenvolvidas de conhecimento para que o individuo tenha uma
visdo critica de mundo.

A graduacdo nem sempre possibilita as mais ricas condi¢cGes de acesso aos
conhecimentos, mas, independentemente disso, 0s egressos se adentram as escolas e
iniciam seus trabalhos. Entretanto, é preciso compreender que a formacao nao se limita a
graduacdo. O tempo de servico/experiéncia, as capacitacdes continuadas e pds-graduacao
poderdo dar acesso a mais conhecimentos, qualificando o(a) professor(a).

Quanto ao tempo de servico como docente, o Tabela 6 apresenta um panorama do
tempo de trabalho como professor(a). Dos(a) professores(as) pesquisados(as), dezessete
possuem entre 1 e 10 anos de servico (51,5%), sete professores(as) possuem entre 11 e
20 anos (21,2%), cinco professores(as) possuem entre 11 e 15 anos (15,2%). Dos 33
questionarios, quatro respostas foram consideradas nulas (12,1%). Isso se deve ao fato de
que alguns professores responderam em horas aula semanais e/ou ndo indicaram uma
unidade de tempo.

Conforme ja mencionado, além do tempo de servico e da formacdo, os(as)
professores(as) participam de cursos de capacitacdo e formacdo continuada. As
Secretarias de Educacdo de Campo Grande - MS oferecem diversos cursos aos
professores e professoras da rede publica, sendo organizados em diversos encontros,
palestras e semindrios. A exemplo disso, a formacédo direcionada para o trabalho com as
competéncias socioemocionais foi um dos destaques divulgados pela rede estadual no ano
de 2021. Foi realizado em parceria com o Instituto Ayrton Senna, sendo que 0 processo
envolveu mais de 300 professores e professoras e gestores(as) escolares, com o objetivo

de lancar propostas e viabiliza-las nas escolas, a fim de alcancar os estudantes.
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Conforme apresentado na pagina da Secretaria de Estado de Educacdo (SED), o
foco das acbes também foi a formacdo dos(as) professores(as) para a deteccdo e
gerenciamento de situacdes de vulnerabilidade no ambiente escolar, com orientacdes
sobre o comportamento auto lesivo e casos de depressao dos(as) estudantes.

Outro exemplo de formacg&o continuada anunciada pela SED, por intermédio da
Superintendéncia de Politicas Educacionais (SUPED) e da Coordenadoria de Corregdo
de Fluxo (CCORF), sera realizado entre os meses de julho a novembro do corrente ano
(2002). Trata-se de um curso de Formagdo Continuada intitulado ‘“Fundamentos e
Principios do Projeto AJA-MS”. Tem como objetivo promover oportunidades para que
os profissionais possam aperfeicoar seus saberes e, diante do fato de muitas escolas
possuirem equipes novas que estdo atuando no projeto pela primeira vez, a Coordenadoria
de Correcdo de Fluxo ofertara um curso de formacdo continuada, via Google Sala de
Aula, para os profissionais que atuam no Projeto AJA-MS.

A formacéo seré ofertada apenas para a equipe multidisciplinar, que é composta
por coordenador(a) de projeto, psicélogo(a) escolar/educacional, assessor(a) de projeto,
coordenador(a) da qualificacdo profissional e técnicos(as) das Coordenadorias Regionais
de Educacdo que acompanham o Projeto AJA-MS em sua jurisdicdo. Totalizam
aproximadamente 160 participantes, que ja estdo inseridos(as) na plataforma Google Sala
de Aula.

E possivel verificar, portanto, que o trabalho do(a) professor(a) e sua formacéo
docente, sdo determinados ndo apenas por seu preparo académico e experiéncia em sala
de aula, mas também pelas ideias presentes nos documentos oficiais como a BNCC e por
cursos e formacdes oferecidas por empresas privadas, ampliando o alcance das ideologias
alinhadas a um sistema exploratorio capitalista, concepcGes que também podem

influenciar nas formas de compreender o papel do(a) psicélogo(a) na escola.

3.4.1 Expectativas dos(as) professores(as) em relagdo a presenca do(a) psicologo(a)

na escola

Por muito tempo a Psicologia Escolar/Educacional buscou a comprovacéo de sua
importancia no contexto escolar diante das inimeras possibilidades de contribui¢éo para

a educacdo. Esse fato se deu em decorréncia das insatisfacGes desses profissionais com a
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pormenorizagdo e contradi¢cbes de sua atividade. Barbosa e Marinho-Araujo (2010)

descrevem momentos de luta que contribuem para essa reflexéo:
A insatisfacdo dos psicdlogos escolares com sua atuagdo no final da década de
1970 provocou uma crise que se prolongou pelas duas décadas seguintes. Esse
periodo se caracterizou pela producdo de reflexBes e pesquisas que
evidenciavam o0s entraves causados por concepcles remediativas e
circunstanciais aplicadas ao processo educativo, além de repercussfes que
originaram desestabilizacdo e inseguranca na atuacdo em psicologia escolar,

uma vez que os procedimentos convencionais ndo mais respondiam com
eficicia as demandas do contexto (p. 395).

Neste tdpico serdo analisadas as expectativas dos(as) professores(as) em relacao
a presenca do(a) psicologo(a) na escola. As analises foram produzidas a partir das
questBes subjetivas presentes no questionario online, com as quais 0s(as) professores(as)
puderam expressar suas versoes a respeito da inser¢do desse(a) profissional no contexto
escolar.

As respostas das questdes de oito a doze, foram organizadas por frequéncia e
descritas a sequir com o intuito de contribuir com a compreensdo do leitor. Para abranger
melhor as questdes abordadas nos questionarios, também foram acrescentadas algumas
respostas das entrevistas semiestruturadas que coincidiram entre 0s instrumentos de
pesquisa.

Para iniciar o0s estudos, buscou-se identificar a concepcdo dos(as)
professores(as) acerca do significado do psic6logo(a) na escola por meio da questao: Para
vocé o que é o(a) psicélogo(a)?

No total de 37 respostas, 06 (seis) professores(as) entendem que o0s(as)
psicélogos(as) estudam/intervém no comportamento humano; outros 06 (seis), pensam
que o(a) psicologo(a) trabalha com a prevencdo e/ou tratamento de problemas
psicolégicos e sofrimento; assim como, também 06 (seis) o percebem como uma(a)
profissional que ajuda na resolucédo de diferentes conflitos e mais 06 (seis) como alguém
que auxilia o desenvolvimento pessoal/emocional/mental; 04 (quatro) professores(as)
acreditam que o(a) psicologo(a) compreende e/ou estuda as emocdes, as relacdes
interpessoais; mais 04 (quatro) respostas referem que o(a) psicologo(a) auxilia na
qualidade de vida, no autoconhecimento; 03 (trés) educadores(as) entendem que sdo
médico da alma, e 02 (dois) responderam que o(a) psicélogo(a) auxilia na educacéo, na

aprendizagem.
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O debate sobre a perspectiva de atuacéo do(a) psicologo(a) escolar e educacional
no campo da Educacdo sempre foi recorrente, tensionando a compreensdo de um olhar
clinico ancorado no modelo medicalizante. No entanto, ha outras formas de atuagéo
dentro da escola, com base na perspectiva de escuta qualificada fundamentada em uma
perspectiva multirrefencial, contrapondo a ideia de se aplicar testes, realizar diagndsticos
nosoldgicos e psicoterapia no contexto académico, mas de direcionar a atencdo para
compreender a dinamica institucional, considerando os fendmenos escolares em suas
dimensBGes antropoldgicas, socioldgicas, psicologicas, dentre outras, pois o0
“conhecimento produzido acerca desta realidade € um conhecimento conjugado, tecido,
localizado, historicizado; conhecimento que, em principio, deve ser construido
coletivamente” (MARTINS, 2003, p. 44).

Assim, complementa-se que a escuta clinica “tem como perspectiva desvelar
dimensdes do cotidiano escolar e das relagdes que o estruturam até entdo impensadas,
desconhecidas, mas que tangenciam as praticas que ai se estabelecem” (MARTINS, 2003,
p. 45). Nesse sentido, encaminha-se nesta ldgica, que as questdes referentes ao insucesso
dos(as) estudantes ndo devem ser tributadas ou reduzidas as causas endogenas, conforme
as diretrizes do Manual do(a) Psicélogo(a) e Assistente Social na rede publica de
educacdo basica: orientacOes para regulamentacdo da Lei n® 13.935, no item 5 (2021).

Entende-se que a proposta descrita por Martins (2003) se aproxima das
expectativas dos(as) professores(as) quanto a insercao desse(a) profissional na escola que
colabore com os aspectos socioemocionais, mentais e sentimentais dos(as) alunos(as),
pois eles(as) ndo possuem formacéo especifica e tempo disponivel para enfrentar estas
questdes. Note-se que para o Professor 1 da escola A, o(a) psicologo(a) tem papel
importante para o desenvolvimento integral dos alunos:

Olha, eu acho assim, muito pertinente [...] E a escola hoje ela é vista como
algo além disso — do aprender o conceito - ela é vista como o espacgo para
integracdo entre diferentes sujeitos. Entdo, € um local de mdaltiplas

aprendizagens. E o psicélogo, ele vem no sentido de contribuir para que a
gente consiga lidar com esse espaco (Professor 1 da escola A).

Segundo o Codigo de Etica do CRP (2005, 2022), as profissdes sdo definidas a
partir de suas praticas que visam atender as demandas sociais, sendo norteadas pelas
normas e resolucgdes técnicas, conforme a relacéo entre os(as) profissionais e 0 meio ao

qual estdo inseridos(as), buscando refletir suas préaticas diante da sociedade, ou seja, sdo
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responsaveis por suas condutas éticas e profissionais. Dentre algumas atribuicdes do
psicélogo pode-se citar (CRP, 2005):

I O psicologo baseara o seu trabalho no respeito e na promocdo da
liberdade, da dignidade, da igualdade e da integridade do ser humano,
apoiado nos valores que embasam a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos. Il. O psic6logo trabalhara visando promover a
salde e a qualidade de vida das pessoas e das coletividades e
contribuird para a eliminacdo de quaisquer formas de negligéncia,
discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo. Ill. O
psicologo atuard com responsabilidade social, analisando critica e
historicamente a realidade politica, econdmica, social e cultural. 1V.
O psicologo atuara com responsabilidade, por meio do continuo
aprimoramento profissional, contribuindo para o desenvolvimento da
Psicologia como campo cientifico de conhecimento e de prética. V.
O psicélogo contribuird para promover a universalizagdo do acesso
da populagdo as informagfes, ao conhecimento da ciéncia
psicoldgica, aos servigos e aos padrdes éticos da profissdo. VI. O
psicélogo zelara para que o exercicio profissional seja efetuado com
dignidade, rejeitando situagdes em que a Psicologia esteja sendo
aviltada. VII. O psicologo considerard as relagbes de poder nos
contextos em que atua e 0s impactos dessas relacfes sobre as suas
atividades profissionais, posicionando-se de forma critica e em
consonancia com os demais principios deste Cadigo. (p. 7).

Por ser a escola um espaco de aprendizagem, onde as relacdes interpessoais devem
acontecer de forma igualitaria, universalizada e humanitaria, e em que 0s sujeitos tenham
0s mesmos direitos com equidade. E entre as propostas da insercdo do(a) psicélogo(a)
nesse ambiente, estd a integracdo de todos os seres humanos envolvidos no contexto
escolar.

Porém, tendo em vista a insercao dos individuos em uma sociedade marcada pelas
desigualdades sociais, cita-se que, em muitas vezes, a escola reproduz as relacfes de
dominacdo e preconceitos levando o sujeito a alienagdo. Por este motivo, a questdo
seguinte objetivou entender quais as possibilidades da presenca do(a) psicélogo(a) no
contexto escolar de acordo com os(as) professores(as).

Referente a questdo que trata sobre as expectativas dos professores sobre a
insercdo do(a) psicologo(a) na escola, obtiveram-se 34 respostas e destas, 07 (sete)
pessoas responderam apenas de forma monossilabica Boas/étima/positiva; 06 (seis)
professores(as) acreditam que o(a) psicélogo(a) colabora para a compreensdo das
relagbes/relacdo e/ou conflitos professor(a)-aluno(a); 05 (cinco) pensam ser importante
para entender o(a) aluno(a)/detectar problemas do(a) aluno(a)/melhorar o comportamento
dos(as) alunos(as)/ajudar os(as) alunos(as)/melhorar a capacidade emocional do alunos;
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04 (quatro) esperam que eles auxiliem nos aspectos emocionais dos docentes e discentes;
outros 03 (trés) acreditam que o(a) psicélogo(a) auxilia na dindmica da escola/transformar
o cotidiano escolar/auxiliar na aprendizagem; as respostas nenhuma, porque nao se fala
desse profissional na escola/ndo acontece; 02 (duas) respostas indicaram sobre a Melhora
da satde mental/saide mental do(a) professor(a); também 02 (duas) respostas foram no
sentido da Orientagdo/questdes da adolescéncia e 02 (duas) outras entendem tratar-se de
um(a) profissional importante depois da pandemia/auxiliando nas questdes relativas a
salde mental, e finalmente 01 (uma) resposta refere-se ao psicélogo(a) como alguém que
fard encaminhamentos.

As expectativas que os(as) professores(as) tém em relacdo ao trabalho do(a)
profissional da psicologia escolar e educacional referenda o anunciado anteriormente por
Martins (2003) sobre as a necessidade de melhorar as relacGes interpessoais, atuando na
resolucdo de conflitos, e ainda, h4 a prevaléncia em identificar os problemas dos(as)
alunos(as) e realizar os encaminhamentos devidos para melhorar as condigfes de
aprendizagens daqueles(as) que necessitarem. Esta compreensdo pode ser exemplificada
no relato do Professor 2, da Escola A:

Vocé pensa que é muito importante o psicdlogo estar na escola? Com toda
certeza. Esses enfrentamentos desgastam muito o trabalho profissional. E
nosso papel é ensinar. Mas o nosso papel ndo é, ocupar-se de compreender a
mente desse sujeito, porque se ndo... N6s ndo somos formados. A mente é uma
coisa assim. Tem que ter um profissional mesmo. E como a escola envolve uma
sociedade, acho que é de suma importéncia a presenca de um psicdlogo. Até
que no comego no ano fizeram acolhimento, justamente por isso, porque nos

famos encontrar estudantes tristes. Um pouco depressivos por conta do
isolamento, porque perdeu parentes [...] (Professor 2, da Escola A).

Em que pese as criticas sobre a compreensdo de que os(as) psicélogos(as) devam
se ocupar em remediar os problemas de comportamento, por meio de praticas clinicas
ancoradas na perspectiva medicalizante, as pesquisas demonstraram que este(a)
profissional pode contribuir para que as agdes e relaces que integram a dindmica dos
ambientes escolares sejam propicias para promocao da aprendizagem dos(as) estudantes.
Para este fim, o Conselho Federal de Psicologia (CFP) (2007) orientou sobre a
necessidade de se considerar as caracteristicas da comunidade escolar, com destaque para
a gestdo e demais integrantes da equipe pedagogica e de infraestrutura, a cultura escolar

que estd implicada no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), na proposta curricular, nos
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procedimentos metodoldgicos, nos processos avaliativos integrados a ela, nos modos de

gerenciamento de conflitos e na contribuicdo de politicas educacionais.

Ainda sobre essa perspectiva, Segundo Dias, Patias e Abaid (2014, p. 110) citam

que:

O psicélogo ndo deve ser ue traz um saber ou uma resposta pronta; ele vai
interagir com os demais atores para construir uma solugdo viavel dentro do
contexto da Educagdo, tanto na escola quanto na universidade ou em uma
organizacao nao governamental. Nesse processo, é importante que o psicdlogo
construa uma postura critica e criativa e esteja aberto aos multiplos desafios e
possibilidades presentes nos contextos educacionais. Para isso, é necessario
que haja investimento na formacao desses profissionais, desde a graduacéo, de
forma a capacita-los a exercer uma psicologia que promova as qualidades
apontadas (p. 110).

As dificuldades do exercicio da docéncia no Brasil ndo sdo acontecimentos

recentes, as consequéncias da pandemia de Covid 19, aprofundou os problemas até entdo

existentes e foi vivenciado pelos(as) participantes deste estudo como um periodo critico,

uma vez que eles(as) tiveram que se adaptar a uma nova rotina e se depararam com as

exigéncias da conducdo pedagdgica de forma remota, por meio das plataformas e

aplicativos Google Meet, Zoom, Skype e aulas por WhatsApp. Juntamente com todas

essas mudancas, ampliou-se o esgotamento psiquico, levando ao aumento de pedidos de

afastamentos por motivos de saude. Esta situacdo pode ser exemplificada no relato

transcrito a seguir:

[...] E outra coisa que afetou, é muito a questdo psicologica dos professores,
a motivacdo dos professores, foi a questdo que todo mundo achou que o
professor € vagabundo — que o professor ndo estava fazendo nada — e isso
ficou claro. A maioria das pessoas falavam isso: “meu filho estd dentro de
casa, eu td cuidando dele e o professor ndo ta fazendo nada, s6 fica na
escola!”. Olha s6?! Os professores preparando aula, tendo que gravar aula,
tendo que saber como fazer pra abordar um assunto. WhatsApp 24h
“apitando”’. WhatsApp eu, num primeiro momento, eu sofri com isso —
bastante - e ai 0 que que eu fiz? Arrumei um outro aparelho, arrumei um chip,
e falei: “olha...” separei, “tenho que ter o meu momento com a minha familia,
com as pessoas que eu sempre estive, conversava...” separei, “esse aqui é do
WhatsApp da escola. Chegar o momento eu desligo. Amanhd eu olho.”.
Porque a nossa vida pessoal acabou, do professor acabou. (Professor 1 da
escola B).

Essas mudancas causaram tensdo, medo, ansiedade e adoecimento nos(as)

professores(as), porque, subitamente tiveram que se adaptar ao trabalho home office,

alguns sem recursos tecnologicos para isso, ocasionando em muitas restricbes e

desigualdades no contexto educativo.
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O Manual dos(as) Psicologos(as) e Assistentes Sociais na Rede Publica de
Educacdo Baésica: orientagdes para regulamentacdo da Lei n°13.935/2019 - versdo 2021,
enfatiza a relevancia da presenca dos(as) psicélogos(as) e assistentes sociais nas escolas
de educacdo basica com a finalidade de enfrentar, da melhor forma possivel, a
imprevisibilidade da pandemia de Covid-19, buscando amenizar os impactos causados na
qualidade das aulas online das criancgas e adolescentes.

Nesse sentido, faz-se necessario estar atento ao trabalho docente e da comunidade
escolar no contexto da pandémico, de modo a contribuir para o ambiente seja mais
acolhedor e menos hostil. Para isso, ha necessidade de se colocar em relevo as dimensdes
subjetivas implicadas na construgdo do processo educativo, como pode ser descrito na
citacdo abaixo:

O significado da atividade do professor € a acdo de ensinar e de conduzir o
processo de apropria¢do do conhecimento do aluno. Quando h4 a ruptura entre
o significado social e o sentido pessoal, provocado pelas crises sociais,
caracterizada pela consciéncia humana alienada, ndo se estabelece o alicerce

subjetivo construido por essa dinamica. (SANTOS; URT; VITAL, 2017, p.
80).

As respostas foram unénimes ao citarem que é muito importante a insercéo e a
presenca do(a) psicologo(a) no contexto escolar, no entanto, esta experiéncia ndo foi
realidade para dois participantes deste estudo, uma vez que ndo é realidade das escolas
do Estado de Mato Grosso do Sul, em sua totalidade. Daqueles que tiveram experiéncias
no projeto AJA, observou-se que 24 professores(as) ndo tiveram a oportunidade de
trabalhar com o(a) psicélogo(a) escolar. Daqueles(as) que tiveram esta experiéncia,
relataram que tiveram o apoio necessario para auxiliar nos processos educativos dos(as)
alunos(as) em conflito com a lei, nas questdes de vulnerabilidade social, atencdo as
questdes relacionadas ao suicidio, auxilio com as adaptacfes de materiais para estudantes
com necessidades educacionais especiais, identificando as suas caracteristicas de
aprendizagem, conforme o relato da professora 5 da escola A:

“Nés tivemos alunos que apresentava histérico depressivo, de tentar se matar.
Entdo s6 a partir da conversa que se tinha com o psicélogo, que ele dizia:
“preciso falar com vocé”. Entdo ele dizia: “olha o aluno X, Y... estd passando
por determinada situagdo.”. A partir dai comegava ter entendimento de COMO
é que eu iria trabalhar em sala de aula. Ndo foram todas as vezes que consegui
atingir o objetivo, mas a partir daquela conversa com o profissional que tem
todo esse conhecimento, é que a gente conseguia dar continuidade, e fazer com

que esse aluno pudesse dar continuidade com seu estudo, exercer a sua
cidadania e a escola cumpria o seu papel. Entdo, o trabalho do psicélogo é de
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extrema importancia — muito importante! — sé quem ja passou por uma escola
— como eu passei — que teve o trabalho de varios psicologos, pra gente poder
entender. Havia também esses momentos nao so de problemas, mas também
0s outros momentos, ex.: quando tinha feira, e esses alunos iriam conhecer o
mercado de trabalho, saber como atuar, como é que ele iria estar diante
daquela situaco, coisas simples... As vezes, a gente enquanto professor néo
conseguia falar pra ele — ex.: “olha na empresa eles desejam um perfil assim
ou assado”; “essa empresa ndo deseja que va de chinelo e camiseta. Ele quer
que esse profissional va com calcado fechado, com cabelo cortado e
penteado...” — € as vezes nos enquanto professor ndo saberia naquele
momento. Entéo, o psicélogo um ou outro ia l& chamava, conversava com esse
aluno. Entdo assim, é muito importante o papel, o trabalho desse psicélogo.”
(Professor 5 da escola A)

Além do exposto, havia professores(as) que desconheciam as caracteristicas do
Projeto AJA, uma vez ndo se tinha articulagdo entre os(as) integrantes desse projeto com
aquele(as) que trabalhavam em outras modalidades de ensino, demonstrando com isso, a
necessidade de maiores articulagbes para que o sistema educacional se configure como

politica de Estado.

N&o obstante, foram identificados equivocos na definicdo do papel do(a)
psiclogo(a) na escola, ora minimizando a sua atuacéo, ora sendo confundido com outros

profissionais da salde e pedagogos, conforme o relato da Professora 3 da escola B.

Eu lembro que quando eu estudava eu lembro que tinha uma pessoa — tipo um
conselheiro — ndo lembro de era psicélogo formado. Mas na escola que eu
estudava era no Ensino Fundamental I. Ai eu lembro que tinha dentista; tinha
uma pessoa dessa parte que dava conselho pros alunos. Entao eu achava bem
importante porque quando acontecia aqueles conflitos, né?! Na hora do
recreio — alunos brigando, discutindo — aqueles alunos eram levados la pra
aquela sala pra ter uma conversa com aquela pessoa. E ai aquela pessoa
davam umas tarefinhas pra eles e acabavam melhorando o comportamento.
Pelo menos ali dentro da escola eles davam uma melhorada. Entéo, por essa
experiéncia que vi na escola que eu estudei e ai eu acharia interessante voltar,
né?! Uma pessoa responsavel estar trabalhando o emocional desses alunos
(Professor 3 da escola B).

Os participantes que afirmaram ndo possuir experiéncia com a presenca do(a)
psicologo(a) no campo escolar, justifica-se pela auséncia de legislacbes que asseguram a
insercdo deste(a) profissional na Educacdo Basica neste pais até 2019, pois a Lei n°
13.935/2019 é recente e carece de regulamentacdo. Este processo tem exigido esforcos
da categoria para que a referida Lei seja cumprida, considerando que 0s seus principios
rompem com a compreensdo hegemdnica de que a Psicologia, neste campo, deva estar

restrita apenas para resolucdo de conflitos, de ajustes de conduta, prevencdo ao suicidio e
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ao atendimento aos alunos e alunas com necessidades especiais, conforme as respostas da
questdo referente as contribuigdes para a pratica pedagogica.

Somando 35 respostas, 06 (seis) percebem que o(a) psicologo(a) pode ajudar a
identificar ou ajudar os(as) alunos(as) com possivel transtornos de depressdo, panico,
ansiedade/baixa autoestima/apoiar os alunos e alunas; 05 (cinco) referem que esse(a)
profissional pode ajudar na orientacdo com os(as) alunos(as)/auxilia-los a compreender a
importancia do ensino aprendizagem/incentivar a aprendizagem; 04 (quatro) o(a)
percebem como gerenciador(a) de conflitos/apoio em situacdes de vulnerabilidade social
e emocional/relacdo com o(a) aluno(a); e também 04 (quatro) algumas respostas que nao
foram especificas a questdo; 02 (duas) apontam que esse(a) profissional trabalha para
prevencdo/projetos/programas/apoio  para 0 desenvolvimento de habilidades
socioemocionais; outras 02 (duas) para detectar falhas no fazer didatico/perceber a pratica
pedagogica; mais 02 (duas) indicam que esse profissional ird contribuir no clima
organizacional e nas relagdes interpessoais.

Também 02 (duas) outras respostas, indicando que o(a) psicologo(a) ajudara para
que os(as) professores(as) tenham autocontrole sobre as adversidades, controlar a pressdo
e 0 estresse, orientar 0 excesso de trabalho; as respostas a seguir apresentaram 01 (uma)
frequéncia cada, auxiliar e acompanhar as atividades dos atletas, rendimento das equipes;
encaminhar casos de violéncia; incentivar os estudos; acalmar os alunos em sala de aula;
trabalhar com alunos especiais; assumir as funcdes de psicologo(a) clinico; acbes
socioemocional que os agentes educacionais ndo sabem responder.

Buscou-se compreender sobre as contribuicdes que os(as) psicologos(as)
escolares e educacionais poderiam construir junto com os(as) professores(as) para
favorecer o éxito das praticas pedagdgicas, sendo elas entendidas como acdes e relacdes
instituidas de modo intencionais, articuladas a uma concepcao de ensino e aprendizagem.

De acordo com as respostas dos(as) professores(as), os(as) psicologos(as)
escolares e educacionais tém um papel importante na resolucéo de conflitos em sala de
aula, tais como: violéncia, desentendimentos, estresse dos professores relacionados ao
seu excesso de trabalho, também sdo incentivadores dos(as) alunos(as) para estudar e
orientar seu processo de ensino aprendizagem, e colaborar com os alunos e alunas que
possam ter algum sofrimento psiquico, conforme o relato a seguir:

Porque os professores, eles acabam acarretando... Trazendo muitas
informagdes do aluno, que quer queira quer ndo, e numa dessas o professor
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ou a coordenacao nao consegue, ndo tem essa... Entendimento pra saber o que
fazer, como lidar com isso. Nada melhor que o psicdlogo pra estar recebendo
isso dai, dando uma respalda, e a gente podendo estar tomando as atitudes
devidas, né?! Sem achismo. Na verdade, com mais profissionalismo, né?!
(Professor 3 da escola A)

Dentre as atribuicdes do(a) psicélogo(a) escolar e educacional dispostas no
Manual do(a) Psicologo(a) e Assistente Social na rede publica de educacdo bésica:
orientagdes para regulamentacédo da Lei n° 13.935 (CFP, 2021), nos seguintes itens:

3. Contribuir com a promocdo dos processos de aprendizagem, buscando,
juntamente com as equipes pedagogicas, garantir o direito a inclusdo de todas
as criancas e adolescentes;

4. Orientar nos casos de dificuldades nos processos de escolarizacdo; 30
OrientacBes para regulamentagdo da Lei 13.935, de 2019

5. Realizar avaliacdo psicolégica a partir das necessidades especificas
identificadas no processo educativo;

6. Orientar as equipes educacionais na promocdo de acdes que auxiliem na
integracdo familia, educando, escola e nas agdes necessarias a superagdo de
estigmas que comprometam o desempenho escolar dos educandos;

11. Promover agdes voltadas a escolarizagdo do publico-alvo da educagdo
especial. (p. 29).

Portanto os(as) professores(as) entendiam que os psicologos(as) escolares e
educacionais possuiam ferramentas necessarias para colaborarem na mediacdo dos
conflitos emocionais que estdo implicados na dindmica institucional, favorecendo um
ambiente propicio para aprendizagem.

Neste sentido, a atuacdo do(a) psicologo(a) escolar e educacional deve acontecer
junto a equipe pedagogica, no sentido de promover o didlogo no enfrentamento das
dificuldades dentro da realidade escolar, fazendo com que sua funcéo seja integrada com
diretrizes especificas a sua atuacdo em toda a amplitude que este tema requer, conforme
as respostas da questdo sobre as contribuicdes que o(a) psicologo(a) poderia dar a

comunidade escolar.

Nessa questao foram obtidas 39 respostas, sendo que 13 (treze) assinalam que o(a)
psicologo(a) pode gerenciar crises por meio da escuta qualificada; 08 (oito) citaram que
este(a) profissional ird integrar a familia no desenvolvimento pedagdgico e de
aprendizagem; 04 (quatro), citaram que o(a) psicologo(a) contribui para a promogéo do
autoconhecimento do(a) estudante; 03 (trés) respostas referem que o(a) psicologo(a) pode
ajudar no cotidiano; também 03 (trés) tratam se uma parceria/saudavel e

equilibrado/fortalecimento e mais 03 (trés) ndo souberam responder. 02 (duas) respostas
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acreditam que esse(a) profissional pode trabalhar junto & gestdo escolar e também 02
(duas) apontam para promocao das condicOes de aprendizagem escolar e 01 (uma) que
o(a) psicdélogo(a) realizara palestras sobre bullying.

As respostas da maioria dos(as) professores(as) sinalizam para a necessidade de
construcdo de trabalhos que venham melhorar as relagdes no ambiente escolar, incluindo
os(as) estudantes dos diversos segmentos, as respectivas familias e ou responsaveis,
gestores(as) entre outros que integram o referido ambiente. Nos argumentos exarados
pelo(a) Professor(a) 4 da escola A, observou-se que importancia atribuida ao dialogo e a
ao manejo da situacao-problema conduzida pelo Psicologo(a) Escolar e Educacional:

Entéo, foi tAo pouco tempo de aula presencial, mas no tempo que nés tivemos
aula presencial a psicologa entrava na sala. Quando a gente tinha alguma
situagdo que fugia do padrdo de “normalidade”, a gente chamava a psicologa.
Ela levou varios alunos pra conversar la com ela, na sala da coordenacéo.
N&o foi aquela chamada de professor que chama atencéo e que exige e conta,
né?! Certamente ela conversou de uma maneira diferente com eles, né?!
Conosco também ja teve formacdo — mais voltado pra essa &rea da
humanidade mesmo; da psicologia; de sentimentos; de comprometimento com

0 projeto; dessa visdo mais social — entdo ela desenvolve um trabalho bem
interessante com a gente e com os alunos também (Professor 4 da escola A).

A Professora 4 da Escola A, explica que se sentia segura com a presencga do(a)
psicologo(a) na escola e reconhece que ndo tinha o preparo suficiente para resolver ou
mesmo conduzir os conflitos psicoldgicos e sociais dos seus alunos e alunas, uma vez
que, com frequéncia, eles(as) estdo vivenciando situacfes de violéncia, de suicidio, e,
aclamavam por suporte para conduzirem estas situacbes. Nesta perspectiva, a Lei n°
13.935/2019 orienta sobre a necessidade de atuacdo deste(a) profissional para
trabalharem com estas questfes junto a comunidade escolar, evitando, com isso, a
sobrecarga dos(as) professores(as), coordenadores(as) e gestores(as). (CFP,2019)

Pautada na Psicologia Histérico-Cultural, pode-se entender que o papel do(a)
psicélogo(a) escolar e educacional é compor com a equipe na perspectiva de promover o
de condigOes para o desenvolvimento dos processos de aprendizagem, uma vez que a
escola e essencial para a producdo e sistematizacdo dos saberes cientificos que foram
sendo gestados ao longo da historia da humanidade. (CFP,2019)

Quando os(as) professores(as) citam sobre as questdes socioemocionais dos
alunos e alunas, acabam voltando-se para a questdo da patologizacdo e, mais uma vez,

caem no reducionismo, acreditando que o(a) psicologo(a) escolar e educacional ira
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resolver como uma “magica” o mau comportamento € os problemas psicologicos dos

alunos(as), assim (des)sobrecarregam os(as) professores(as) para que consigam lidar

melhor com os problemas enfrentados em sala de aula.
O, eu vou ser sincero, eu com experiéncia na... passando ai no... passei em
psiquiatra, em psicélogo, passei no... fui no NA (neuréticos andnimos), e ja fiz
terapia... e, gente, parece que 0 comeco é magante pra gente; € muito chato.
Vocé fala assim: “td dando retorno isso aqui?”. E... Nossa Senhora... TO
conseguindo? Sé que assim, a gente tem que ser persistente. E o psicdlogo tem
que convencer a gente de ser persistente, porque se nao a gente desiste — eu
mesmo ja desisti varias vezes — até eu conseguir entender que eu preciso disso.
Demora até a melhora. E essencial no minimo o psicélogo na escola sim. Eu

nao sei se todo dia, vai depender da demanda da escola. (Professora 2 da
escola B).

As respostas que os(as) professores(as) deram acerca da funcdo do(as)
psicdlogo(a) escolar e educacional, de promover um ajuste nas competéncias
“socioemocionais” dos alunos e alunas, desvela um senso-comum e desinformacéo acerca
do termo, pois a preocupacdo com as competéncias socioemocionais que esta em
evidéncia atualmente devido a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
em 2017 coloca que:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da

vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(BRASIL, 2017, p. 8).

A BNCC, em sua visdo neotecnicista, resgata os conceitos de habilidades e
competéncias e procura utiliza-los para atender as exigéncias do mercado de trabalho em
sua nova roupagem, que exige individuos responsaveis pelo controle de suas habilidades
socioemocionais a ponto de pensar em alternativas para lidar com o desemprego e
empregos uberizados (Franco e Ferraz, 2019).

Franco e Ferraz (2019) defendem através do aporte tedrico marxista que a
uberizacao representa um modo de acumulagéo capitalista, ao expor o trabalhador como
submisso. Eles explicam que “esse fendmeno tem sido usualmente associado aos negdcios
da denominada economia de compartilhamentoe abre o debate acerca das
especificidades das categorias estruturantes da acumulagdo capitalista que abarcam
relagOes de trabalho virtualizadas” (p. 1). De acordo com a fala da Professora 5 da escola

A\, durante a entrevista:



75

“Nés tivemos alunos que apresentava histérico depressivo, de tentar se matar.
Entdo so a partir da conversa que se tinha com o psicélogo, que ele dizia:
“preciso falar com vocé”. Entdo ele dizia: “olha o aluno X, Y... estd passando
por determinada situagdo.”. A partir dai comegava ter entendimento de como
é que eu iria trabalhar em sala de aula. Nao foram todas as vezes que consegui
atingir o objetivo, mas a partir daquela conversa com o profissional que tem
todo esse conhecimento, é que a gente conseguia dar continuidade, e fazer com
que esse aluno pudesse dar continuidade com seu estudo, exercer a sua
cidadania e a escola cumpria o seu papel. Entdo, o trabalho do psicélogo é de
extrema importancia — muito importante! — sé quem ja passou por uma escola
— como eu passei — que teve o trabalho de varios psicélogos, pra gente poder
entender. 34 Havia também esses momentos ndo s6 de problemas, mas também
0s outros momentos, ex.: quando tinha feira, e esses alunos iriam conhecer o
mercado de trabalho, saber como atuar, como é que ele iria estar diante
daquela situagAo, coisas simples... As vezes, a gente enquanto professor néo
conseguia falar pra ele — ex.: “olha na empresa eles desejam um perfil assim
ou assado”; “essa empresa ndo deseja que va de chinelo e camiseta. Ele quer
que esse profissional va com calcado fechado, com cabelo cortado e
penteado...” — € as vezes nos enquanto professor ndo saberia naquele
momento. Entéo, o psicélogo um ou outro ia |4 chamava, conversava com esse
aluno. Entéo assim, é muito importante o papel, o trabalho desse psicélogo.”
(Professor 5 da escola A).

Durante as entrevistas, notou-se que ha o desconhecimento e falta de convivio
com o(a) profissional de psicologia na escola, como consta o relato do(a) Professor 3 da
Escola B, quando interpelado sobre este tema. Também foram identificados os equivocos
na definicdo do papel do psicélogo na escola, até mesmo sendo confundido com outros

profissionais da salde e pedagogos:

Eu lembro que quando eu estudava eu lembro que tinha uma pessoa — tipo um
conselheiro — ndo lembro de era psicélogo formado. Mas na escola que eu
estudava era no Ensino Fundamental I. Ai eu lembro que tinha dentista; tinha
uma pessoa dessa parte que dava conselho pros alunos. Entdo eu achava bem
importante porque quando acontecia aqueles conflitos, né?! Na hora do
recreio — alunos brigando, discutindo — aqueles alunos eram levados 14 pra
aquela sala pra ter uma conversa com aquela pessoa. E ai aquela pessoa
davam umas tarefinhas para eles e acabavam melhorando o comportamento.
Pelo menos ali dentro da escola eles davam uma melhorada. Entéo, por essa
experiéncia que vi na escola que eu estudei e ai eu acharia interessante voltar,
né?! Uma pessoa responsavel estar trabalhando o emocional desses alunos
(Professor 3 da escola B).

Os participantes que afirmaram ndo possuir experiéncia com a presenga do(a)
psicologo(a) no campo escolar, pode-se justificar pela auséncia de legislacGes que
assegurem a insercdo deste(a) profissional na Educacdo Basica neste pais até 2019, pois
a Lei n° 13.935/2019 € recente e carece de regulamentacdo. Este processo tem exigido

esforcos da categoria para que a referida Lei seja cumprida, considerando que 0s seus
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principios rompem com a compreensdo hegemonica de que a Psicologia, neste campo
deva estar restrita, apenas para resolugéo de conflitos, de ajustes de conduta, prevengédo
ao suicidio e ao atendimento aos alunos com necessidades especiais, conforme o relato o
professor 4 da escola B, que teve uma experiéncia com uma equipe de profissionais da

psicologia:

Eu ja tive em outra escola e da muito certo, da muito certo. E que néo tivemos
muito... até que melhorou bastante, daqueles projetos do suicidio que tinham,
teve... Existiam muitos suicidios entre os jovens, e quando foram inseridos
algumas disciplinas para trabalhar essas questbes, foi passado para 0s
professores algumas mais... Eu particularmente creio que esse ndo ¢ um
trabalho apenas do professor. Seria de uma equipe técnica, bem mais
preparada, com o objetivo fim. E nesse projeto na escola/no colégio que eu
trabalhei funcionava muito bem. E era uma equipe. Eles eram uma equipe de
5 —eratipo uma espécie de coordenador, tinha um psicélogo, tinha um médico,
tinha uma assistente social, e tinha uma outra pessoa, que agora eu ndo me
recordo agora — so sei que eles faziam um “corpo técnico”. E era muito bom!
Porque quando nos observavamos que alguém tinha algum problema, nés ndo
chegavamos e falavamos: “6 aluno vai la...”. Nao. Nos chegavamos pro corpo
téecnico: “olha, tem um aluno assim, assim, assim e tal...”. E ai essa
aproxima... até porque esse jovem se vocé colocar ele em evidéncia, perde ele.
Pra vocé conquistar ele, ¢ muito dificil. Entdo... N6s chegdvamos e
avisdvamos. Ai alguém da equipe, né?! Fazia 14 o estudo da abordagem. Daqui
a pouco o aluno comeca a melhorar, comeca a mudar, ele comecava a se
interessar mais. As vezes mudava até do lugar, sentava-se no fundo, vinha pra
frente... Mas gracas aquele trabalho que foi pontual, né?!(Professor 4 da
escola B).

Nota-se que as respostas dos(as) professores(as) desvelam novamente a falta de
entendimento em relacdo a atribuicdo do(a) psicologo(a) escolar e educacional,
acreditando que esse(a) profissional tem como principal funcdo resolver conflitos
emocionais e/ou tratar pessoas com sofrimento mental nesse ambiente, quando o seu
trabalho extrapola estas fungdes.

Assim, destaca-se que, de um ponto de vista historico-cultural, o(a) profissional
de psicologia desempenha vérias fungdes na escola, dentre elas podem-se destacar:
considerar o contexto social, educacional e politico dentro das escolas e comunidades,
participar da elaboracdo dos projetos politicos pedagogicos em busca de uma
aprendizagem significativa respeitando as diferencas dos alunos e alunas, contribuir para
a inclusdo social, orientar as equipes profissionais junto as comunidades, trabalhar as

questBes de violéncia, bullying, dentre tantas outras atribuicdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A questdo norteadora que impulsionou a investigacéo e a analise sobre as versdes
dos(as) professores(a) acerca da insercdo do(a) psicélogo(a) na escola, fundamentada na
Psicologia Historico-Cultural, iniciou-se a partir da compreensdo do desenvolvimento
humano por meio da histéria culturalmente construida por outros homens, que vivem em
sociedade.

Por meio dos questionarios e das entrevistas semiestruturadas foi possivel analisar
a compreensdo dos(as) professores(as) a respeito da insercéo do(a) psicélogo(a) na escola.
A partir da coleta e analise dos dados, verificou-se que os(as) docentes esperam, com a
insercdo do(a) profissional da psicologia, a possibilidade da divisdo de tarefas do
ambiente escolar, dentre elas, 0 manejo quanto aos comportamentos dos(as) alunos(as) e
demais conflitos existentes no contexto escolar.

Diante das informacGes apresentadas pelos(as) professores(as), verificou-se que
eles concebem o profissional da psicologia como responsavel em auxilia-los nos aspectos
socioemocionais, mentais e sentimentais. Enfatizam que ndo possuem formagéo
especifica para desempenhar este papel com seus estudantes, e grifaram que, além dessas,
ja desempenham inmeras outras funcdes.

Nesse contexto, os(as) professores(as) percebem o(a) psicélogo(a) como um(a)
profissional que trata a mente, resolve os conflitos internos e externos, auxilia no
comportamento do ser humano, orienta as emogdes, diminui o sofrimento das pessoas,
previne e trata as doencas psicologicas. Nota-se nas respostas uma grande expectativa de
que o(a) psicologo(a) consiga resolver todos os problemas enfrentados na escola,
retirando do(a) professor(a) a carga emocional e os permitindo desenvolver as atividades
consideradas pedagdgicas, de ensino.

Alguns e algumas docentes relataram que o(a) psicélogo(a) ajudaria a controlar a
desorganizacdo na sala de aula, amenizaria a falta de controle dos alunos e promoveria o
autoconhecimento, tanto dos alunos, quanto de seus pares, que muitas vezes se encontram
agitados e nervosos e ndo conseguem lidar com seus problemas pessoais e profissionais.

Quando questionados acerca do(a) psicologo(a) escolar e educacional, grande
parte dos(as) professores(as) atribuiram caracteristicas que se poderiam associar a um

“magico”, capaz de solucionar os problemas mentais e emocionais dos alunos e alunas,
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tornando o ato de ensinar mais leve, porque com este(a) profissional, os(as) alunos(as)
ficariam “tranquilos” e “equilibrados”.

Conforme ja destacado, a partir da lei de insercdo do(a) psicologo(a) na escola, o
CFP (2019) defende uma Psicologia Escolar e Educacional critica e contextualizada, em
interacdo com a educacdo, criando espagos constantes de interlocucdo para integrar seus
conhecimentos e a¢Bes. O CFP (2007) também destaca que o(a) psicologo(a) deve
considerar para sua atuagao ““as caracteristicas do corpo docente, do curriculo, das normas
da instituicdo, do material didatico, do corpo discente e demais elementos do sistema” (p.
18) para, em conjunto com a equipe, colaborar com a comunidade escolar desde a
elaboracdo até a execucdo e avaliacdo do Projeto Politico Pedagogico da escola.

Nas andlises, verificou-se 0 quanto a expectativa dos(as) professores(as) em
relacdo ao profissional de psicologia ainda é baseada em ideias equivocadas da real
funcdo desse(a) profissional. Ademais, o fato de perceberem o(a) psicélogo(a) como o(a)
futuro(a) psicoterapeuta da escola pode gerar frustracbes nos(as) professores(as) e até
mesmo resisténcia em compreender a importancia deste(a) profissional na equipe.

Ainda diante disso, corre-se o risco de o(a) profissional de psicologia
desempenhar a funcdo de psicologo(a) clinico(a) na escola, na tentativa de se incluir nas
equipes escolares e atender as expectativas dos professores e professoras sem uma ampla
discussdo sobre as funcdes e participacBes nesse processo de ensino-aprendizagem.
Também pode ocorrer por ter sido preparado(a) para atuar na clinica e ndo ter conseguido
o emprego almejado devido as constantes instabilidades da sociedade e suas questfes
econémicas, o que pode resultar em um trabalho alienante por n&o ter o real sentido no
exercicio de sua funcéo.

Quando os(as) professores(as) citam sobre as questdes socioemocionais dos(as)
alunos(as), acabam voltando-se para a questdo da medicalizacdo e, mais uma vez, caem
no reducionismo dos fendmenos escolares, acreditando que o(a) psicélogo(a) escolar e
educacional ira resolver como uma “magica” o “mau” comportamento ¢ os problemas
psicolégicos dos alunos e alunas; assim reduziriam a sobrecarga dos(as) professores(as)
para que consigam lidar melhor com os problemas enfrentados em sala de aula.

Essa pesquisa, portanto, possibilitou o conhecimento a respeito das versdes que
os(as) professores(as) tem sobre a presenca do(a) profissional da psicologia atuando na
escola. Por meio dos instrumentos utilizados, pode-se ter contato (mesmo que de forma

online) com os professores e professoras que vivenciam a presencga do(a) profissional de
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psicologia na escola e os(as) docentes que ainda ndo tiveram contato com esse(a)
profissional inserido(a) no contexto escolar. No entanto, eles compreendem que o
trabalho do psicologo(a) na escola € majoritariamente resolver os problemas
comportamentais dos estudantes, avaliando-os, atendendo-os individualmente e
encaminhando-os para os atendimentos especificos, tangenciando a importancia das
contribuigdes deste profissdo na proposigéo curricular, na dindmica da gestado académica
e na organizacdo do trabalho pedagogico, por exemplo.

Importante mencionar que, por conta da pandemia de COVID-19, houve algumas
limitacdes durante a trajetoria desta pesquisadora tais como: aulas online, pesquisa
remota, falta de contato presencial com professores(as) na realizagao dos instrumentos da
pesquisa, 0 que poderia facilitar o aprofundamento de varios aspectos sobre o tema desta

pesquisa.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE

Prezado(a) participante, vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada,
“VersOes e Insercdes do Servico de Psicologia na Escola a partir da Perspectiva da
Psicologia Histérico-Cultural” desenvolvida pela pesquisadora — Ariane Meneghetti de
Freitas, sob a Orientacdo da pesquisadora Alexandra Ayach Anache. Trata-se de uma
pesquisa de natureza qualitativa desenvolvida junto a professores(as) de escolas da Rede
Estadual de Ensino (SED), situadas na cidade de Campo Grande — MS.

O objetivo da pesquisa é analisar os sentidos e significados atribuidos pelo(a) professor(a)
acerca da insercdo do(a) psicologo(a) na escola. Essa pesquisa esta fundamentada na
Psicologia Historico-Cultural, cuja base epistemoldgica é o Materialismo Historico-
Dialético.

Sua participacdo € muito importante, e se dara na forma de questionarios online e
entrevistas semiestruturadas online. Sua entrevista podera ser escrita e/ou gravada por

meio de audio e/ou video.

Informamos que sua participacdo é totalmente voluntaria, logo vocé pode se recusar a
participar ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isso lhe acarrete qualquer
onus ou prejuizo. Comunicamos também que, caso haja desconforto ou constrangimento

com alguma questdo apresentada, vocé podera optar em nao a responder.

Esclarecemos ainda que as informacOes serdo utilizadas somente para os fins desta
pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo. Confirmamos que as informacgoes
serdo guardadas sob a responsabilidade da mestranda Ariane Meneghetti de Freitas

seguindo as normas estabelecidas pelo Comité de Etica e Pesquisa em seres humanos.

Este termo é redigido em duas vias, sendo uma do(a) participante da pesquisa e outra
do(a) pesquisador(a). Em caso de ddvidas quanto a sua participacdo, vocé pode entrar em
contato com o pesquisador(a) responsavel por meio do e-mail arimeneghetti@gmail.com
e do telefone (67) 99209-2575.

Em caso de davida quanto a conducdo ética do estudo, entre em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da UFMS (CEP/UFMS), localizado no Campus da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, prédio das Pré-Reitorias ‘Hércules Maymone’ — 1° andar,
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CEP: 79070900. Campo Grande — MS; e-mail: cepconep.propp@ufms.br; telefone: 67-
3345-7187; atendimento ao publico: 07:30-11:30 no periodo matutino e das 13:30 as
17:30 no periodo vespertino. O Comité de Etica é a instancia que tem por objetivo
defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. Dessa forma, o
comité tem o papel de avaliar e monitorar o andamento do projeto de modo que a pesquisa
respeite os principios éticos de protecdo aos direitos humanos, da dignidade, da

autonomia, da ndo maleficéncia, da confidencialidade e da privacidade.

Caso concorde em participar desta pesquisa, assinale abaixo.
Autorizo o uso de gravacao em audio:

() Sim () Néo

Autorizo o uso de imagem:

() Sim () Néo

Declaro que li e entendi este formulario de consentimento e todas as minhas duvidas

foram esclarecidas e que sou voluntério a tomar parte neste estudo.

Campo Grande, de de

Assinatura do(a)VVoluntario(a) Assinatura do(a) Pesquisador(a)
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APENDICE B - QUESTIONARIO ONLINE PARA OS DOCENTES

Identificacdo do sujeito da pesquisa
1- Qual sexo vocé se identifica?

2- Estado civil.

3- Qual a sua graduacgéo?

4- Qual o0 ano da sua formacao?

5- Qual Institui¢do vocé se formou?

6- Tem nivel de p6s-graduacdo:
( ) Especializacéo

( ) Mestrado

( ) Doutorado

( ) N&o possuo pés-graduacao
( ) Outro:-

Especializacdo: escreva a institui¢do, ano e curso.

Mestrado :escreva a institui¢do, ano e curso.

Doutorado: escreva a instituicdo, ano e curso.

Atuacao Profissional
7- Tempo de trabalho como professor:
8- Para vocé o que € o(a) Psicologo(a)?

9- Quais expectativa(s) sobre a insercdo dos(as) psicologos(as) na escola?

Contribuicdes que o(a) psicélogo(a) poderia dar

10- Para a sua pratica pedagogica:

11- Para comunidade escolar (alunos, gestéo):

12- Tem experiéncia anterior com psicologos(as) inseridos em escola. Conte para nos.



