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RESUMO

Esta dissertacdo tem o objetivo de analisar proposicdes de atividades sobre o género
discursivo fanfiction nos livros didaticos selecionados pelo Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico (PNLD) para o ensino fundamental (BRASIL, 2018b) e para o
ensino medio (BRASIL, 2019). Dentre as cole¢8es indicadas, identificamos que seis
livros apresentaram atividades relacionadas as fanfictions, dos quais selecionamos
quatro com base nos seguintes critérios: pertencerem a colecdes distintas,
apresentarem mais de uma pagina de atividades com o género discursivo fanfic, de
forma a ter uma material mais consistente para analise, e descreverem as etapas da
producdo do texto. Desse modo, para a andlise, selecionamos: Se liga na lingua -
leitura, producéo de texto e linguagem — 8° ano do ensino fundamental (ORMUNDO;
SINISCLACHI, 2018), e, para o ensino médio, Se Liga nas Linguagens - experimenta
dialogar! (ORMUNDO et al.,, 2020), Identidade em acdo: Linguagens e suas
tecnologias — Um mundo de linguagens (GUIMARAES et al., 2020), Ser protagonista
Linguagens e suas Tecnologias — Interacéo Social (POUGY et al., 2020). Buscamos
verificar se as atividades contribuem para a formacgéao do leitor/autor, tendo como base
a leitura de obras que mobilizam as comunidades virtuais de fas. Também é foco de
nossos estudos compreender como a experiéncia de leitura e producado de fas, em
plataformas digitais, pode ser empregada na escola, de forma que o ato de ler e
elaborar um género discursivo faca sentido para os alunos, ndo se limitando a
atividades mecanicas em que o unico leitor seja o professor. Pretendemos, ainda,
verificar como o uso de ferramentas digitais é proposto nas atividades com o género
discursivo fanfiction nos livros didaticos analisados e se sao validas para a formacao
do leitor/autor, de maneira que fomentem a producao de textos autorais. Para tanto,
os estudos de Cosson (2020,2021); Jamison (2017); Jenkins (2010, 2009); Jenkins,
Green e Ford (2014); Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020); Schneuwly, Dolz e Noverraz
(2013); Vargas (2015), entre outros, embasam as analises e as propostas de
intervencbes. A metodologia adotada é a pesquisa bibliografica e de analise
documental. A investigacdo contribui no campo das praticas de ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa no que se refere a leitura e producéo de géneros
discursivos do/no universo digital, considerando as fanfictions. Como resultados,
evidenciamos que as atividades nos livros didaticos analisados ndo focam na pratica
de leitura de fanfic em seus suportes originais e, em alguns casos, hdo apresentam
0s elementos que caracterizam esse género discursivo, em um primeiro contato com
o texto. Constatamos, ainda, que as propostas de elaboracdo textual estdo
concentradas mais na producdo de texto verbal, ou seja, as possibilidades que as
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC) oferecem, no que diz
respeito a multimodalidade, ndo sédo exploradas. Apesar dos problemas detectados,
consideramos as atividades promissoras, pois contemplam géneros discursivos
digitais relativamente novos, possivelmente mais proximos dos interesses dos alunos.

Palavras-chave: leitor-autor; tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo;
leitura e producao de texto.



ABSTRACT

This thesis aims to analyze suggestions of activities on the fanfiction discursive genre
in textbooks selected by the National Book and Teaching Material Program (PNLD) for
elementary school (BRASIL, 2018b) and high school (BRASIL, 2019). Among the
indicated collections, we identified that six books presented activities related to
fanfictions, of which we selected four of them, based on the following criteria: belonging
to different collections and presenting more than one page of activities with the
discursive genre fanfic, in order to have a material more consistent for analysis, and
describe the stages of text production. Thus, for the analysis, we chose the books: Se
liga na lingua - leitura, producé&o de texto e linguagem - 8th grade of elementary school
(ORMUNDO; SINISCLACHI, 2018), and for high school, Se Liga nas Linguagens -
experimenta dialogar! (ORMUNDO et al., 2020), Identidade em acéo: Linguagens e
suas tecnologias — Um mundo de linguagens (GUIMARAES et al., 2020), Ser
protagonista Linguagens e suas Tecnologias — Interacdo Social (POUGY et al., 2020).
We sought to verify if the activities contribute to the formation of the reader/author,
based on the reading of works that mobilize the virtual communities of fans. It is also
the focus of our studies to understand how the experience of reading and producing
fanfictions, on digital platforms, can be used at school, so that the act of reading and
writing a discursive genre makes sense for students, not limited to mechanical activities
in which the only reader is the teacher. We also intended to verify how the use of digital
tools is proposed in activities with the discursive genre fanfiction in the analyzed
textbooks and if they are valid for the formation of readers/authors, in a way that
promotes the production of authorial texts. To this end, the studies by Cosson
(2020,2021); Jamison (2017); Jenkins (2010, 2009); Jenkins, Green and Ford (2014);
Kalantzis, Cope and Pinheiro (2020); Schneuwly, Dolz and Noverraz (2013); Vargas
(2015), among others, support the analysis and intervention proposals. The
methodology adopted is bibliographic research and document analysis. The
investigation contributes in the field of Portuguese language teaching and learning
practices regarding the reading and production of discursive genres from/in the digital
universe, considering fanfictions. As a result, we show that the activities in the analyzed
textbooks do not focus on the practice of reading fanfic in their original media, and, in
some cases, do not present the elements that characterize this discursive genre, in a
first contact with the text. We also found that the proposals for textual elaboration are
more focused on the production of verbal text, that is, the possibilities that digital
information and communication technologies (DICT) offer, with regard to multimodality,
are not explored. Despite the problems detected, we consider the activities promising,
as they include relatively new digital discursive genres, possibly closer to the students'
interests.

Keywords: : reader/author, digital information and communication technologies,
reading and text production.



RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo analizar proposiciones de actividades sobre el
género discursivo fanfiction en libros de texto seleccionados por el Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD) para la ensefianza fundamental (BRASIL,
2018b) y media (BRASIL, 2019) . Entre las colecciones indicadas, identificamos que
seis libros presentaban actividades relacionadas con fanfictions, de los cuales
seleccionamos cuatro de ellos con base en los siguientes criterios: pertenecer a
diferentes colecciones, presentar mas de una pagina de actividades con el género
discursivo fanfic, con el fin de tener un material mas consistente para el andlisis, y
describir las etapas para la produccion de texto. De ese modo, para el andlisis,
seleccionamos: Se liga na lingua - leitura, producao de texto e linguagem — 8° afio de
la ensefianza fundamental (ORMUNDO; SINISCLACHI, 2018), y, para la ensefianza
media, Se Liga nas Linguagens - experimenta dialogar! (ORMUNDO et al., 2020),
Identidade em acé&o: Linguagens e suas tecnologias — Um mundo de linguagens
(GUIMARAES et al., 2020), Ser protagonista Linguagens e suas Tecnologias —
Interacdo Social (POUGY et al.,, 2020). Buscamos verificar si las actividades
contribuyen a la formacion del lector/autor, a partir de la lectura de obras que movilizan
las comunidades virtuales de aficionados. También es foco de nuestros estudios
comprender cdmo la experiencia de lectura y producciéon de aficionados, en
plataformas digitales, puede ser utilizada en la escuela, para que la accion de leery
elaborar un género discursivo tenga sentido para los estudiantes, no limitandose a
actividades mecanicas, en el que el Unico lector se el profesor. También pretendemos
verificar como se propone el uso de herramientas digitales en actividades con el
género discursivo fanfiction en los libros de texto analizados y si son validas para la
formacion del lector/autor, de manera que promuevan la produccién de textos
autorales. Para ello, los analisis y propuestas de intervencion se basan en estudios de
Cosson (2020, 2021); Jamison (2017); Jenkins (2010, 2009); Jenkins, Green y Ford
(2014); Kalantzis, Cope y Pinheiro (2020); Schneuwly, Dolz y Noverraz (2013); Vargas
(2015), entre otros. La metodologia adoptada es la investigacion bibliografica y el
analisis de documentos. La investigacion contribuye en el campo de las practicas de
enseflanza y aprendizaje de la lengua portuguesa en cuanto a la lectura y produccion
de géneros discursivos desde/en el universo digital, considerando las fanfictions.
Como resultados, evidenciamos que las actividades en los libros de texto analizados
no se enfocan en la practica de lectura de fanfic en su medio original y, en algunos
casos, no presentan los elementos que caracterizan este género discursivo, en un
primer contacto con el texto. También encontramos que las propuestas de elaboracion
textual estdn mas centradas en la produccion de texto verbal, es decir, no se exploran
las posibilidades que ofrecen las tecnologias digitales de informacién y comunicacion
(TDIC), en cuanto a la multimodalidad. Aunque hayamos detectado problemas,
consideramos que las actividades son prometedoras, ya que incluyen géneros
discursivos digitales relativamente nuevos, posiblemente mas cercanos a los intereses
de los estudiantes.

Palabras clave: lector-autor; tecnologias digitales de informacion y comunicacion;
lectura y produccién de texto.
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INTRODUCAO - ALOHOMORA!?

Palavras sdo, na minha n&o tdo humilde opinido,
nossa inesgotavel fonte de magia. Capazes de ferir e de curar.?
(HARRY Potter e as reliquias da morte - parte 2, 2011, 94 min. 56 seg.)

A presente pesquisa discute a formacgéao do leitor-autor, denominado por Rojo
(2013) como “lautor®”, na escola, indicada nos livros didaticos selecionados no edital
do PNLD 2020 (BRASIL, 2018b) para os anos finais do ensino fundamental e PNLD
2021 (BRASIL, 2019) para o ensino médio e que trazem atividades relacionadas as
fanfictions. Pretendemos analisar se ha estimulo a uma “aprendizagem significativa”
(AUSUBEL, 2003, p. 48) que incentivem os jovens a tornarem-se “lautores” , isto é, se
as propostas desenvolvem suas habilidades como leitor e fomentam a producao de
textos autorais, tendo em vista que o0s meios digitais proporcionam que
desenvolvamos diversos papéis, tais como: leitor, editor, autor.

A tematica surgiu quando observei*, por meio de experiéncias na educacéo
basica como professora em escolas da rede publica, conforme detalharei mais
adiante, ainda nesta parte introdutéria, que alguns jovens néo tinham habitos de leitura
nem de producdo de textos escritos formais. Entretanto, percebi que, nas redes
sociais, os estudantes estavam em constante leitura e producéo, utilizando as mais
diversas linguagens (visuais, audiovisuais e/ou escritas), de carater informal.

Quando explorei algumas plataformas ou sites destinados aos fandoms
(comunidade de fas), observei que a fanfic € um meio de expressao de aspirantes a
escritores que, muitas vezes, estdo na Educacdo Basica. A fanfic ou fanfiction € uma
narrativa ficcional criada por fas, que tem como base personagens e enredos de
filmes, séries, histérias em quadrinhos (HQ), videogames, mangas, animes, grupos
musicais, celebridades etc. De acordo com Vargas (2015), a palavra fanfiction vem da
unido dos termos fan (forma reduzida de fanatic) e fiction, determinando assim uma

narrativa ficcional baseada em outra antecedente. Encontrei, em Jenkins (2010),

! Feitico utilizado para abrir fechaduras, de acordo com os livros da saga Harry Potter (ROWLING,
2000a, p. 119).

2 Frase do personagem Alvo Dumbledore, quando Harry o encontra na estacdo de trem branca, apos
receber o avada kedavra (“feitico da morte”), no filme Harry Potter e as Reliquias da Morte - parte 2.

% Todas as vezes que nos remetemos ao termo “lautor”, retomamos o conceito de leitor/autor, aquele
gue |é e produz textos simultaneamente em um mesmo contexto e suporte, caracteristica comum no
mundo digital (ROJO, 2013, p. 20).

4 Na introducéo, a parte que trata especificamente de minha trajetéria profissional e académica, utilizo
a primeira pessoa do singular.
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informacdes sobre os primeiros movimentos de fas, origens dos fandoms e dos
leitores/autores de fanfictions, descrevendo a relagdo destes com os “textos-fonte®”.

Segundo Vargas (2015), as narrativas criadas pelos jovens nos meios digitais
nao séo para sites ou plataformas educacionais, nem mesmo para cumprir tarefas
designadas pela escola, séo frutos do prazer da leitura e da vontade de ser autor de
fanfiction. A pesquisadora ressalta que o “fanfiqueiro”, ao iniciar o processo de
construcéo de seus textos, trabalha a partir do preenchimento de lacunas deixadas
pelo autor da obra a que ele se remete, realizando a interpretacdo critica e defendendo
pontos de vista. Nesse sentido, compreendo que as personagens, assim que
constituidas, libertam-se e passam a ser elementos independentes. Bakhtin (2011),
ao discorrer sobre 0 autor e a personagem na atividade estética, afirma que: “as
personagens criadas se desligam do processo que as criou e comecam a levar uma
vida autbnoma no mundo, e de igual maneira 0 mesmo se da com o seu real criador-
autor.” (BAKHTIN, 2011, p. 6).

Tendo como objetivo compreender o que torna o género discursivo fanfiction
tdo sedutor para os jovens, li os livros da saga Harry Potter (ROWLING, 2000a, 2000Db,
2000c, 2001, 2003, 2005, 2007), bem como a fanfiction Rony e Hermione, em que a
fan writer Morgana Lisbet® procura preencher as lacunas deixadas pela autora sobre
o relacionamento amoroso dos dois amigos do protagonista. Também realizei a leitura
de Primeiro beijo James Potter e Lily Evans, que descreve a historia dos pais de Harry
Potter, assinada por Evans Singer Mellark’. Posteriormente, elegi para meu trabalho
de pesquisa algumas atividades pedagdgicas para aulas de lingua portuguesa, em
livros didaticos que tém por objetivo desenvolver habilidades que tratam de géneros
digitais na Educacéo Basica, conforme a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(BRASIL, 2018a).

A escolha das obras e das fanfictions para minha leitura e reflexdo deve-se a
alguns fatores que considerei de grande relevancia, como:

e 0 lancamento do livro Harry Potter e a pedra filosofal (ROWLING, 2000a), no

Brasil, em lingua portuguesa, influenciou a criacdo de muitos websites de

> Todas as vezes que utilizamos essa expressdo “texto-fonte”, estamos nos referindo ao termo
empregado por Koch; Bentes; Cavalcante (2007, p. 31) ao referir-se a um texto, produzido
anteriormente, que foi inserido em outro.

® Pen name utilizado pela fa para identificar-se em suas fanfics em diferentes plataformas de f&s, como
Floreios e Borrdes, Spirit Fanfiction, entre outras..

" Pen name utilizado pela f& na plataforma Nyah! fanfiction.
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fanfics. Isso garantiu espaco aos fas para que produzissem suas narrativas
sobre diversos personagens do universo bruxo, ou seja, ndo se limitavam ao
protagonista Harry Potter. Nesse ano, surgiu um dos sites mais antigos sobre
a saga, o Edwiges Homepage® (VARGAS, 2015), que se dedicou
exclusivamente a publicagdo de fanfictions de Harry Potter. Outros websites
ultrapassaram as publicagbes com base nos livros de J.K. Rowling,
expandindo o espaco para narrativas apoiadas em filmes, séries, animes, entre
outros.

e 0 sucesso da saga perdura até os dias atuais. Tal afirmacdo pode ser
comprovada quando vemos que o universo magico de Harry Potter é tema que
garante o sucesso para diversos segmentos e ndo apenas nas fanfics, como
ocorre com o bar tematico Vassoura quebrada®, em Sdo Paulo, que além de
ter o ambiente todo baseado na versao cinematografica da saga, com bebidas
e lanches alusivos a ela. Outro exemplo é o site oficial de Harry Potter e Animais
fantasticos Wizarding World*® (evolucdo do Pottermore) que traz noticias,
testes, curiosidades, jogos com base no universo magico e o famigerado
chapéu seletor'! adaptado em uma parte da plataforma denominada Selec¢éo
de Hogwarts?*?.

e o0 interesse de meus ex-alunos pela saga, que pude vivenciar em minhas aulas
e projetos de leitura desde 2000 até 2016, enquanto estive em sala de aula. Os
livros de Harry Potter eram disputados na biblioteca, quando um leitor devolvia
o volume na biblioteca, outro corria para consegui-lo emprestado.

e outra razdo, de fundo emocional, € que sou fa das historias de Harry Potter,
pois exibe o universo onirico, que retoma aqueles sentimentos infantis de
outrora, cheios de esperanca e dogura, aguardando um ser ou objeto magico

gue possa converter a tristeza em alegria.

8 Disponivel em: <http://edwigeshomepage.20m.com/linkfanfic.html>. Acesso em: 09 maio 2020.

9 Além de bebidas e lanches, o local também tem loja fisica e virtual para aquisicio de produtos
exclusivos. Devido a grande visitagdo € preciso fazer reserva com antecedéncia. Disponivel em:
<https://www.vassouraquebrada.com.br/> Acesso em: 12 abr. 2021.

10 site oficial de Harry Potter e Animais Fantasticos, uma parceria entre a Warner Bros e a Pottermore.
Disponivel em: <https://www.wizardingworld.com/> Acesso em 02 ago 2020.

11 Objeto magico e animado que tem por funcéo indicar a qual casa da escola de bruxaria um aluno
esta destinado. Disponivel em: <https://www.wizardingworld.com/writing-by-jk-rowling/the-sorting-hat>
Acesso em: 12 abr. 2021.

12 Questionario interativo que tem por objetivo dizer a que Casa de Escola de Magia o fa pertence.
Disponivel em: <https://www.wizardingworld.com/harry-potter-fan-club-tiers> Acesso em: 09 ago. 2021.
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e 0 fato de a fanfic ter como caracteristica principal o sentimento de admiracdo
de um fa e a partir disso motivar a producédo de narrativas, pois, é preciso ser
fa para que o género se concretize. Assim, minha prépria “paixao” pode ser um
ponto de partida para minhas reflexdes.

Quando observei o alcance que o mundo magico criado por Rowling tem,
naveguei por diversas plataformas dedicadas as fanfictions e pensei nas
potencialidades pedagdgicas desse género discursivo. A cada capitulo de sua
narrativa, os jovens “lautores” procuram preencher as lacunas que acreditam serem
deixadas por Rowling, como por exemplo: o relacionamento dos amigos de Harry
Potter - Hermione e Rony -, a vida de personagens secundarios como Luna Lovegood,
ou mesmo a do vilao mirim Draco Malfoy.

Esta pesquisa explora os elementos que contribuem para que a “literatura de
massa'®”, ou seja, a literatura produzida em grande escala para ser comercializada,
auxilie na formagéo do leitor e do escritor, incentivando os estudantes a publicarem
seus pastiches em plataformas para que sejam apreciados por outros fas. Acredito
gue seja possivel desenvolver a pratica de producao textual dos estudantes, a fim de
gue utilizem os mais diversos géneros discursivos em situacdes sociais da vida
cotidiana e que nao se restrinjam a linguagem verbal nas diferentes midias (ROJO,
2013).

Ressalto que essa busca por estratégias pedagogicas de aprendizagem
acompanhou-me desde o inicio da carreira docente. Comecei minha trajetoria como
educadora, em 1999, quando estava cursando o segundo ano de licenciatura em
Letras, na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) e, desde aquela
€época, preocupava-me que muitos estudantes acreditavam que a universidade era
guase inacessivel aqueles que concluiam sua formacgéo na escola publica. Dialogava,
constantemente, com 0s jovens e era inquietante perceber a desmotivacdo: quanto
maior a dificuldade na aprendizagem, menor era a perspectiva de cursar o ensino
superior.

Dessa forma, percebi que era preciso mudar esse quadro, precisava contribuir
para a superacao das dificuldades, ou ao menos de parte delas, e busquei apoio nos
estudos da graduacédo. Defini que o caminho mais adequado para motiva-los aos

estudos seria por intermédio da leitura. Contudo, ndo tinha claro como fazer isso: por

13 Em Paes (1990) é denominada literatura de entretenimento, que tem como objetivo satisfazer o
maior nimero de leitores, usando recursos ja consagrados nas narrativas e de facil compreensao.
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onde comecar? Na escola em que eu trabalhava, alguns colegas tentavam me fazer
compreender que essa preocupacgao era de profissional iniciante, que, depois de trés
anos na sala de aula, o brilho nos meus olhos iria se apagar. Nos conselhos de classe,
muitos reclamavam que, nas provas escritas, os alunos nao liam o texto de apoio,
guando era 0 caso, nem o0 enunciado das questdes para resolvé-las, que redigiam
gualquer resposta ou mesmo deixavam a pergunta sem qualquer tipo de resolucéo.

Em meu primeiro ano como efetiva na rede municipal de ensino, o livro adotado
pelos professores em anos anteriores, a partir do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), apresentava textos longos demais, na opinido de um colega de disciplina,
e poucos exercicios de gramatica. Saliento que discordei, na época, e continuo
contraria a esse ponto de vista, pois entendo a importancia de também proporcionar
a prética de leitura e discusséo coletiva. Era comum realizar a leitura oral de diversos
géneros discursivos propostos no livro didatico. Nesses momentos, procurava saber
sobre o conhecimento de mundo dos estudantes a respeito das tematicas ou dos
géneros discursivos tratados. Meus alunos e eu liamos em voz alta procurando
observar a pontuacao, a entonacéo exigida pelo contexto, a pronancia adequada, o
significado de palavras e expressdes de acordo com o contexto narrado, o diadlogo
entre as acoes apresentadas, formulavamos hipéteses, entre outros aspectos.

No primeiro momento, passei a fazer leitura de contos, cronicas, poemas,
textos teatrais e noticias, oralmente, com os jovens do ensino fundamental.
Inicialmente, tive que vencer o problema da falta de respeito em sala de aula, pois
guando alguém se confundia, era motivo para inquietacdo e brincadeiras de mau
gosto. Entdo, antes de conseguir desenvolver uma atividade de forma eficaz, tive que
construir o ambiente adequado para que 0s alunos se aventurassem na leitura.
Contudo, todos esses esforcos ainda ndo foram suficientes para resolver 0s
problemas relacionados a compreensdo e a producéo textual. Havia alunos com
dificuldades de construir um bilhete, mal sabiam usar um dicionario ou depreender o
significado de uma palavra em diferentes contextos. Na época, deparei-me com um
caso de analfabetismo na 72 série do ensino fundamental.

Nesse contexto, resolvi escrever um projeto de leitura “Estimulando novos
leitores” para os alunos da 52 e 62 séries (0 Ensino Fundamental ndo havia sido
ampliado para nove anos) e apresentei a proposta para a coordenadora pedagdgica,

gue gostou da ideia e incentivou-me a desenvolver o projeto.
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O primeiro passo foi conversar com a direcdo para que autorizasse 0
empréstimo de livros para os estudantes, pois a pessoa responsavel pela biblioteca
nao permitia que os alunos os levassem para ler em suas casas, restando apenas 0s
dez minutos de intervalo para aqueles que se aventuravam a ler. A justificativa
apresentada era que assim os livros n&o seriam perdidos ou danificados. E importante
notar como algumas pessoas, na escola, sacralizam objetos que consideram fruto de
elevado conhecimento, guardando-os, exibindo-os com orgulho e mantendo-os a
distancia do publico em geral (ABBING, 2002). De 2002 a 2017, ouvi muitos
professores, em momentos de formacdo continuada desenvolvida pela Secretaria
Municipal de Educacao (Semed), de Campo Grande, relatarem que, quando suas
escolas tinham bibliotecas, ndo era permitido que o aluno a frequentasse ou mesmo
pegasse livros emprestados. Alguns gestores alegavam que o manuseio das obras
poderia danifica-las. Nesse contexto, a leitura na escola precisa desvencilhar-se de
algumas ideias pré-concebidas sobre conservar os livros intactos e novos, optando
por deixa-los na estante da biblioteca.

Para conseguir liberar as obras nas maos dos alunos, responsabilizei-me por
orienta-los sobre o cuidado com os exemplares. No final do ano, muitos anotavam os
titulos de livros que gostariam que a biblioteca tivesse, em uma lista organizada por
mim, e, para minha satisfacdo, varias dessas indicacdes passaram a ser adquiridas,
anualmente, com recurso do Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE.

Os estudantes sentiam-se valorizados por terem acesso a obras que estavam
em destaque entre o publico juvenil e muitos disputavam os livros da saga Harry
Potter, de J.K. Rowling. A “transcriagdo” (CAMPOS, 2015, p. 78)* do primeiro livro
Harry Potter e a pedra filosofal (ROWLING, 2000a) para a “linguagem
cinematografica” foi langada, no Brasil, em 2002, e ocasionou a busca intensiva pelos
livros, porque os fas da versao cinematografica ndo queriam aguardar o proximo filme
para conhecer a continuidade da histéria. Como trabalhava em uma escola publica da
rede municipal, os alunos ficaram eufdricos em saber que poderiam ler livros que eram

populares e sem precisar arcar com 0 custo elevado para aquisi¢cdo. A biblioteca

14 Programa Dinheiro Direto na Escola. Disponivel em:

<https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/pdde/sobre-o-plano-ou-programa/sobre-o-pdde>.
Acesso em: 18 ago. 2020.

15 De acordo com Campos (2015), a transcriagdo consiste em um termo que melhor responde & acéo
de traducéo poética, pois o0 autor considerava a palavra tradugdo insatisfatoria por se tratar de uma
versdo literal, fazendo com que a intencionalidade e sentido da mensagem ndo sejam alcan¢ados.
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passou a ser o ambiente mais ilustre da escola. A bibliotecaria tinha que organizar os
empréstimos de livros e 0s estudantes passaram a vigiar os lancamentos de obras de
J.K. Rowling para me avisar. O ambiente escolar tornou-se refagio daqueles que nédo
possuiam renda disponivel para investir nas obras. Ali, na biblioteca, os jovens
sentiam-se motivados.

Posteriormente, foram sugeridas outras sagas: Crepusculo, de Stephenie
Meyer; Percy Jackson, de Rick Riordan; Diario de um banana, de Jeff Kinney, dentre
outros. Nos Ultimos anos, os titulos mais concorridos entre 0s alunos do ensino
fundamental eram das séries Hora do espanto, de Edgar J. Hyde; Herdéis da Marvel
(constituida por obras de diferentes autores como Guerra Civil, de Stuart Moore; A
morte do Capitdo América, de Larry Hama e outras diversas narrativas).

Pouco tempo depois, em 2014, resolvi levar o projeto para a rede estadual com
alunos do ensino médio, nas aulas de literatura e de lingua portuguesa. A biblioteca
da escola tinha sido desativada, devido a problemas no telhado e os livros jaziam nas
caixas de uma salinha abandonada. Assim, solicitei a equipe pedagdgica que nos
desse acesso ao local para verificarmos os livros disponiveis e foi a partir disso que
obtive a chave do depdsito, que representou para mim a chave de um cofre repleto de
riguezas imensuraveis. Descobri inGmeros titulos, dos classicos aqueles que a midia
divulgava intensamente. Levei grupos de cinco alunos para escolherem o livro que
cada um leria no bimestre, alguns leram mais de um livro e poucos foram aqueles que
nao leram nada.

Destaco que, a partir do projeto de leitura, no primeiro bimestre das turmas de
primeiro ano do ensino médio da escola estadual em que trabalhava, foi criado o
“Clube do livro”, que teve como inspiracao o filme O clube de leitura de Jane Austen
(The Jane Austen book Club), dirigido por Robin Swicord, em 2007. Quando contei a
uma turma sobre o desejo de criar o clube, uma aluna empolgou-se e animou-me a
iniciar o projeto.

Assim, em 2014, criei o “Clube do livro JBR®”, com apoio inicial de uma aluna,

equipe pedagodgica da escola e de meus filhos'’. A partir das discussbes, nas

16 Sigla utilizada pelos alunos e professora para referir-se & Escola Estadual José Barbosa Rodrigues.
17 A participacéo de meus filhos foi voluntaria, ambos gostam de ler e discutir suas leituras comigo. Na
época, meu filho estava no primeiro ano do ensino médio, em uma escola particular que focava no
ensino de gramatica na disciplina de lingua portuguesa e minha filha estava no sétimo ano do ensino
fundamental como minha aluna na rede municipal, onde eu ja desenvolvia o projeto de leitura. Eles
viam o clube como uma oportunidade de conversar com outras pessoas, com as quais se identificavam,
sobre diferentes narrativas.
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reunides, interessei-me pela fanfiction. As atividades, desenvolvidas no periodo de
dois anos, consistiam em ler e debater sobre as obras sugeridas pelos estudantes,
gue apresentavam suas ideias de titulos aos colegas tentando convencé-los de que
aquela obra era interessante. Desse modo desenvolvemos nossas habilidades de
persuasao e argumentacdo. As narrativas contempladas, geralmente, eram aquelas
amplamente divulgadas por meios digitais, redes sociais ou mesmo adaptacdes para
o cinema. Uma vez por més, nos reuniamos para compartilhar nossas experiéncias
com as leituras do periodo e, assim, pude conhecer as plataformas que os jovens
utilizavam para ler e criar suas fanfictions. Com o clube, vivenciei momentos que me
aproximaram dos estudantes que estavam constantemente fazendo leituras de obras
gue eram comuns entre os jovens. No entanto, a escola ndo Ihes parecia atraente,
fato esse que despertou minha atencéo. Passei a observa-los e estreitei 0s momentos
de interacdo. Descobri que alguns desses timidos leitores de best-sellers, muitas
vezes, eram escritores em plataformas digitais como Wattpad®. No ensino médio, em
2016, ultimo ano em que trabalhei na Escola Estadual José Barbosa Rodrigues, as
sagas mais lidas eram A maldicao do tigre, de Colleen Houck; Perdida, de Carina
Rissi; A escolha, de Kiera Kess; A rainha vermelha, de Victoria Aveyard; Divergente,
de Veronica Roth, Jogos vorazes, de Suzanne Collins; Belo desastre, de Jamie
Mcguire; Dezesseis luas, de Kami Garcia et al.; Maze Runner - correr ou morrer, de
James Dashner; Filhos do Eden, de Eduardo Spohr, entre outras sagas comentadas
nas midias. A partir dessas obras, os alunos passaram a ler outros livros como
Admiravel mundo novo, de Aldous Huxley; A menina que roubava livros, de Markus
Zusak; A sombra do vento, de Carlos Ruiz Zafon; Pollyana, de Eleanor Porter;
Macunaima, de Mério de Andrade, e muitos outros que lhes eram apresentados por
mim ou por colegas da classe.

Com base nessas descobertas, avaliei que o discurso de que 0s jovens nao
tém habito de ler e escrever, frequente entre os envolvidos na educacdo, era
inconsistente e, assim, materializou-se em interrogacfes: o jovem nao Ié nem escreve
0 que queremos que ele leia e escreva? A leitura auxilia na producao de textos? Uma
sequéncia de atividades que explore as plataformas e as fanfictions pode estimular

novos “lautores”™? Como transformar essa informacé&o em metodologia para as aulas

18 plataforma que possibilita compartilhar textos autorais com outras pessoas, pode ser acessado em
site ou aplicativo no celular. Disponivel em <https://www.wattpad.com/user/whatpadd>. Acesso em: 22
maio 2020.
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de lingua portuguesa e literatura, de forma que contribuam para a formacao do leitor
e para préticas de producdo dos mais diversos géneros discursivos? Como incentivar
a leitura para todos os alunos a partir desse grupo? Como transformar a escola em
um ambiente de leitura e producéo de textos que estejam incorporados as praticas
sociais e superar estratégias que nao fazem sentido para os jovens?

Dessa forma, iniciei minhas reflexdes sobre leitura e producéo textual buscando
identificar os problemas que envolviam o habito de leitura do brasileiro e,
consequentemente, suas producdes textuais, que muitas vezes refletiam seu
desempenho escolar. Para tanto, considerei alguns dados estatisticos retirados da
pesquisa realizada pelo Instituto Paulo Montenegro, em parceria com a Organizagao
N&o Governamental (ONG) Agdo Educativa, com apoio do Instituto Brasileiro de
Opinido Publica e Estatistica (lbope)?!®, sobre o Indicador de Alfabetismo Funcional
(Inaf), realizada em 20182, que tinha como foco o nivel de letramento do brasileiro.
Evidencio que letramento, de acordo com Soares (2017), ndo € sinénimo de
alfabetizacdo: este tem a ver com capacidade de ler e escrever, aquele significa letrar-
se, apropriar-se da leitura e escrita e utilizad-las em varios campos de atuagéo social.

Conforme a pesquisa sobre o Inaf, desenvolvida pelo referido instituto, em
2018%, trés em cada dez brasileiros tém dificuldade em usar a leitura e a escrita de
forma efetiva em seu dia a dia, como na leitura de cartazes, anuncios, na escrita de
diferentes géneros discursivos adequados ao seu campo de atuacao social, ou seja,
nao conseguem ir além da alfabetizacdo, constituindo-se letrados (SOARES, 2017).
O estudo também mostra que a porcentagem daqueles que concluiram o ensino
meédio e o0 ensino superior aumentou quando comparada aos dados de 2001-2002 (os
indices dos concluintes do ensino médio eram 24% e subiram para 40% e do ensino
superior, de 8% para 17%). Esse resultado seria um indicador de que as dificuldades
na leitura e escrita dos estudantes brasileiros estdo sendo resolvidas? Segundo
Soares e Nascimento. (2015), ao analisar os dados do Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos (Pisa), de 2000 a 2009, foi constatado que a evolucdo das

competéncias e habilidades de leitura foi inferior a de matemaética, deixando claro que

19 A partir de 2014, o 6rgéo passou a ser nomeado Ibope Inteligéncia.

20 Disponivel em:
<https://www.ibopeinteligencia.com/arquivos/Inaf2018_Relat%C3%B3rio%20Resultados%20Prelimina
res_v08Ago2018.pdf>. Acesso em: 31 jul. 2020.

21 Disponivel em:
<https://www.ibopeinteligencia.com/arquivos/Inaf2018_Relat%C3%B3rio%20Resultados%20Prelimina
res_v08Ago2018.pdf>. Acesso em: 31 jul. 2020.
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precisamos de politicas publicas e metodologias mais eficientes que garantam o
desenvolvimento pleno no processo de aprendizagem, especialmente quando se trata
da prética de leitura.

Outra dificuldade que muitos leitores brasileiros apresentam quando
guestionados sobre o porqué de ndo lerem livros com frequéncia é a falta de tempo,
0 que é comprovado pela pesquisa?? divulgada pelo Instituto Pré-Livro (IPL), referente
a dados colhidos em 2015: 32% dos estudantes entrevistados disseram que gostariam
de ter lido mais obras nos trés meses anteriores a pesquisa e alegaram como motivo
para nao o fazerem, a falta de tempo. Nossas experiéncias demonstram que Varios
jovens leem diferentes géneros discursivos de forma on-line, seja em sites ou em
redes sociais. A mesma pesquisa apresenta dados que evidenciam que 0s jovens
leem menos o que é indicado pela escola e mais por iniciativa propria, ou seja, 0
numero de livros lidos no mesmo periodo € baixo: ndo chegou a um livro, enquanto
os textos biblicos e leitura incompleta de outras obras € mais frequente. Outras
justificativas foram: ndo ter paciéncia, ler muito devagar, problemas de visdo ou outras
limitacdes fisicas, ndo se concentrar o suficiente e ndo saber ler.

A pesquisa do IPL (IBOPE INTELIGENCIA, 2016) perguntou aos entrevistados
gue atividades gostavam de fazer em seu tempo livre. Em primeiro lugar esta ver
televisdo, entretanto, ela vem perdendo espaco para o uso da internet. As duas
atividades mencionadas - ver televisdo e usar a internet - acabam por impactar no
namero de leitores de livros, pois dividem a atenc&o do publico. Quando observados
os indices relacionados a escrita, percebemos uma ampliacdo que esta diretamente
relacionada ao uso de redes sociais e ndo a producdes textuais que exijam maior
complexidade em sua estrutura, finalidade, publico-alvo e suporte.

Nesse sentido, observei que a cultura digital tem conquistado o publico (em
especial, os jovens) e apresenta possibilidades variadas de leitura e producdo de
textos multissemidticos, um ambiente propicio para que sejam utilizadas as
modalidades verbal (oral e escrita) e visual de novos géneros digitais (ROJO, 2012).

Meus questionamentos direcionaram minhas pesquisas e remeteram-me a

origem das fanfictions a fim de compreender como elas ganharam a aten¢éo de varios

22 42 edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil a partir dos dados coletados pelo Ibope
Inteligéncia em 2015. Disponivel em: <
http://prolivro.org.br/home/images/2016/RetratosDal eitura2016_LIVRO_EM_PDF_FINAL_COM_CAP
A.pdf>. Acesso em: 17 maio 2020.
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estudantes. Dessa forma, busquei informagdes sobre o género discursivo fanfiction e
sua repercussao e, assim, percebi a importancia delas, baseadas nos livros de
Rowling (2000a, 2000b, 2000c, 2001, 2003, 2005, 2007), no Brasil, para a criacéo
de plataformas para os fas divulgarem suas histérias.

Inicialmente, a pesquisa de mestrado seria desenvolvida em duas partes:
pesquisa bibliografica e pesquisa-acao, porém ndo consegui aprovacao do Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) com Seres Humanos. Assim, redirecionei para uma
pesquisa de analise documental e de intervengdo com contribuicbes que possam
auxiliar na formacgéo de “lautores” (ROJO, 2013, p. 20).

Nesse contexto, faz-se necessario que a producdo textual tenha um receptor
real e ndo seja meramente uma atividade escolar rotineira e sem sentido para o
estudante. Ressalto que, no ambito educacional, é preciso diversificar o contato com
0s mais diversos géneros discursivos em inumeros suportes, estendendo-se a
utilizagéo das midias (ROJO, 2012).

Nesta pesquisa, optei por considerar as fanfics nas aulas de lingua portuguesa,
por ser um género préprio do universo digital e das praticas de alguns jovens. Outro
ponto a considerar € que esse género discursivo é um dos varios que a BNCC
(BRASIL, 2018a) elenca nas habilidades especificas de lingua portuguesa, conforme

apresentado no quadro a seguir.

Quadro 1: Habilidades expressas ha BNCC que tratam de géneros discursivos
digitais

Ensino Fundamental Ensino Médio

(EF69LP46)% Participar de praticas de (EM13LP54)% Criar obras autorais, em

compartilhamento de leitura/recepcao de
obras literarias/ manifestacfes artisticas,
como rodas de leitura, clubes de leitura,
eventos de contacdo de histérias, de
leituras draméaticas, de apresentagfes
teatrais, musicais e de filmes, cineclubes,
festivais de video, saraus, slams, canais de

diferentes géneros e midias — mediante
selecdo e apropriagéo de recursos textuais
e expressivos do repertdrio artistico —, e/ou
producdes derivadas (parodias,
estilizacoes, fanfics*, fanclipes etc.), como
forma de dialogar critica e/ou
subjetivamente com o texto literario.

booktubers, redes sociais tematicas (de

23 O codigo alfanumerico traduz-se da seguinte forma: EF ensino fundamental, nimeros 6 e 9 indicam
gue a habilidade pode ser desenvolvida do sexto ao nono ano dessa etapa, LP corresponde a Lingua
Portuguesa e 46 € o nimero da habilidade. (BRASIL, 2018a, p. 30).

25 para 0 ensino médio, as duas primeiras letras referem-se a etapa da Educacéo Basica, o par de
nameros indicam que a habilidade pode ser desenvolvida do primeiro ao terceiro ano, a letras podem
denominar a area do conhecimento ou os componentes curriculares lingua portuguesa e matematica e
54 corresponde ao numero da habilidade. (BRASIL, 2018a, p. 34).

30



leitores, de cinéfilos, de musica etc.), dentre
outros, tecendo, quando possivel,
comentarios de ordem estética e afetiva e
justificando suas apreciagdes, escrevendo
comentarios e resenhas para jornais, blogs
e redes sociais e utilizando formas de
expressao das culturas juvenis, tais como,
vlogs e podcasts culturais (literatura,
cinema, teatro, masica), playlists
comentadas, fanfics*, fanzines, e-zines,
fanvideos, fanclipes, posts em fanpages,
trailer honesto?*, videominuto, dentre outras
possibilidades de praticas de apreciagéo e
de manifestacéo da cultura de fas.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a partir da BNCC (BRASIL, 2018a, p. 157, 526).
*Grifo nosso.

Face ao exposto, outro ponto desperta meu interesse e gera um novo
guestionamento: os materiais de apoio pedagogico para as etapas do ensino
fundamental e do ensino meédio aprovados para o PNLD 2020 e PNLD 2021 oferecem
propostas didaticas que estimulam a leitura e producéo de textos como a fanfic? Os
livros didaticos trazem em sua configuracao o objetivo de formar “lautores” ?

Para nortear os estudos, defini como objetivos gerais: (i) analisar atividades que
proponham o trabalho com o género discursivo fanfiction nos livros didaticos de lingua
portuguesa, verificando como o apoio de ferramentas digitais aparece nas propostas
e se colabora no processo de ensino e aprendizagem, na formacéo do leitor e na
expressdo escrita; (i) apresentar sugestbes de atividades que contribuam para
reparar possiveis lacunas a respeito da pratica de leitura e producao textual das
fanfics, considerando as perspectivas teéricas de Jamison (2017), Jenkins (2010,
2009), Jenkins, Green e Ford (2014) e Vargas (2015). Para tanto, estabeleci como
objetivos especificos:

a. investigar proposicoes de leitura e producdo de textos digitais como a
fanfiction nos livros didaticos para o ensino fundamental e ensino médio, indicados
no Guia Digital PNLD 2020 (BRASIL, 2020) para os anos finais do ensino Fundamental
e no Guia Digital PNLD 2021 (BRASIL, 2021) para o ensino médio.

b. verificar como o processo de leitura e producédo de fanfics é proposto em

alguns materiais didaticos para as etapas do ensino fundamental e ensino médio.

24 Video que tem por objetivo “dizer a verdade” (segundo quem apresenta) sobre outras produgdes a
partir de uma estrutura semelhante a dos trailers de divulgacao de filmes. Disponivel em:
<https://www?2.iel.unicamp.br/tecle/encyclopedia/trailer-honesto/>. Acesso em: 11 out. 2021.
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c. identificar se os livros didaticos trazem reflexdes sobre interdiscursividade e
relagbes de intertextualidade, de forma que se possa perceber os pontos de contato
da fanfic com o “texto-fonte”, em materiais pedagdgicos para os anos finais do ensino
fundamental e ensino médio. .

d. refletir sobre o papel do professor como mediador do conhecimento frente
aos géneros digitais, em especial a fanfiction.

e. discutir a necessidade de adaptacdes de um género discursivo originalmente
ndo didatico para a sala de aula.

Assim, para conhecer melhor o género discursivo supramencionado, defini
como ponto de partida para a investigagao sua origem e evolucgao, principalmente no
Brasil, 0 que remete ao sucesso dos livros da saga Harry Potter (ROWLING, 2000a,
2000b, 2000c, 2001, 2003, 2005, 2007). Compreendo que muitas pesquisas ja foram
feitas sobre a saga Harry Potter, no entanto, quando explorei o banco de dissertacdes
e teses da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),
empregando as palavras-chave de nossa pesquisa (fanfiction e leitor-autor) a fim de
identificar estudos similares feitos por outros pesquisadores, percebi que, embora
alguns tenham um ponto de contato com minha pesquisa, esses nao apresentam o
mesmo recorte, nem tém a mesma finalidade.

Diferentemente de outras pesquisas que abordaram temas como: o uso das
fanfics como forma de expressdo de grupos minoritarios (MURAKAMI, 2016), a
popularidade das fanfictions de Harry Potter (SILVA, 2013), a visdo carnavalesca das
fanfictions (SANTOS, 2016), o processo de construcao estética dos livros da saga
Harry Potter (MILANI, 2019) ou mesmo a intertextualidade presente em fanfictions
(BEZERRA, 2012), esta dissertacdo analisa atividades que envolvem fanfic, presentes
em quatro livros aprovados pelo PNLD, em 2020 e em 2021, um para o0 ensino
fundamental e trés para o ensino médio. Ressalto que identifiquei atividades com
fanfiction em um volume para as séries finais do ensino fundamental do componente
curricular lingua portuguesa e em cinco, para 0 ensino médio na area de Linguagens
e suas tecnologias, mas excluimos dois deles na andlise, conforme critérios de
selecdo expostos no capitulo 1, referente a metodologia. Na sequéncia, apresentamos
possibilidades de ampliacbes que auxiliem nas préaticas de leitura e producdo, em
ambiente escolar.

Destaco que compreendo a literatura como descreve Candido (2017), ao

compara-la aquele momento do dia em que € necessario dedicar-se ao sonho, tempo
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para a mente construir a partir da palavra e de suas possibilidades. Esses periodos
em que transcendemos a realidade, dando lugar a fantasia inerente ao ser humano,
alfabetizado ou néo, a fim de equilibrar a mente humana. E essa paix&o pelo fantastico
gue imagino atrair os jovens escritores de fanfictions, fato que me parece um indicio
a ser explorado pelo professor em suas aulas de linguas.

Esta dissertacao esta organizada da seguinte forma: no capitulo 1, temos uma
exposicdo da metodologia que nomeamos de Partis temporus?® por ser o meio que
auxiliou no desenvolvimento da pesquisa apresentando as etapas que a constituem.
O corpus de nossa pesquisa sao as atividades relacionadas ao género discursivo
fanfiction, apresentadas em livros didaticos de lingua portuguesa para 0 ensino
fundamental e de linguagens para o ensino meédio. O tipo de pesquisa desenvolvida é
de reviséo bibliogréafica, exploratéria e analise documental .

No capitulo 2, Capacious extremis, desenvolvemos a fundamentagédo teorica
sobre concepcao de lingua, linguagem, letramentos, letramento digital, letramento
critico, multimodalidade, discutimos sobre formacdo do leitor e producéo textual.
Pautamo-nos em Bakhtin (2011); Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020); Coscarelli e
Ribeiro (2017); Geraldi (2015); Koch e Elias (2018a, 2018b); Moran (2007); Rojo
(2013), entre outros. Especificamente para discorrer sobre fanfictions,
fundamentamos a parte tedérica em Jamison (2017); Vargas (2015) e Jenkins (2010,
2009).

Na sequéncia, apresentamos as analises realizadas nos materiais didaticos
gue apresentaram propostas pedagdgicas envolvendo fanfics e as contribuicdes para
enriquecer as atividades indicadas.

Nas consideracfes finais, evidenciamos que mesmo com as limitacdes que
encontramos em ambiente escolar, muitas vezes ligadas ao uso de ferramentas
digitais, € relevante que o estudante conheca a fanfic e todo o contexto em que ela se
concretiza. Por fim, seguem as referéncias desta dissertacdo e 0S anexos que

apresentam o glossario e as atividades selecionadas e analisadas.

26 Feitico que cria uma passagem entre um obstaculo e o local que se quer chegar.
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CAPITULO 1 - METODOLOGIA E CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA- PARTIS
TEMPORUS?

Conforme mencionamos na parte introdutéria desta dissertacdo, houve a
necessidade de realizarmos algumas mudangas no ambito metodoldgico, pois para
executarmos nossa pesquisa de campo era necessaria a aprovacao pelo 6rgao
competente. Assim, buscamos informacfes sobre as documentacdes necessarias
para a submissdo do meu projeto ao CEP, em agosto de 2020, tendo em vista que a
segunda parte da pesquisa seria em uma turma do primeiro ano do Ensino Médio da
Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul. Em setembro de 2020, submeti meu
projeto ao CEP. Aguardamos a resposta e a recebemos, em novembro do mesmo
ano, reprovando nosso projeto e com algumas observagbes. Como tinhamos
planejado iniciar a pesquisa na escola em novembro, reformulamos o projeto e
readequamos 0 cronograma para o ano seguinte. Entdo, em janeiro de 2021, fizemos
uma nova submissédo ao Comité que emitiu um parecer para adequacdes, em margo
de 2021. Novamente, reestruturamos o projeto, diminuindo ainda mais o periodo da
pesquisa de campo, uma vez que nao havia possibilidade de inicio das acbes na
escola, sem a devida autorizacdo do CEP. Submetemos, mais uma vez, o projeto em
abril de 2021, com as atividades e cronograma reduzidos e, em maio de 2021, outro
parecer foi emitido, relatando que o projeto ndo havia sido aprovado. Como o0 prazo
para a qualificacdo estava proximo, ndo havia tempo habil para continuar tentando
obter a aprovacdo do CEP mesmo tendo o aceite e a autorizacdo da Secretaria de
Estado de Educacao de Mato Grosso do Sul, da direcédo da escola e o consentimento
da professora regente da turma. Desse modo, optamos por alterar a segunda fase do
estudo, tendo em vista o curto tempo para conclusdo da pesquisa e defesa da
dissertacao no Mestrado.

Dessa forma, a pesquisa-acdo deu lugar a revisdo bibliografica, a pesquisa
exploratdria e & analise documental. A luz dos pressupostos tedricos, analisamos as
atividades expressas em livros didaticos que abordam o género discursivo fanfiction.
Além disso, apresentamos propostas de intervencdo com contribuicées para sanar as
lacunas no que diz respeito a pratica de leitura e producéo de texto nas atividades

selecionadas.

27 Feitico que cria um caminho para atravessar obstaculos que impedem de alcancar o local desejado
(ESMERALDO, 2020).
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Nesse sentido, nosso objeto de analise é composto de atividades com o género
discursivo fanfiction em livros didaticos para o ensino fundamental, séries finais e
ensino médio, indicados, respectivamente, no PNLD 2020 (BRASIL, 2018b) e PNLD
2021 (BRASIL, 2019). Para nosso estudo e embasamento tedrico, fizemos a leitura
exploratéria para identificar materiais pertinentes ao projeto de pesquisa.

1.1. Metodologia

O procedimento metodolégico de investigacdo adotado por nés, em primeiro
momento, € a pesquisa bibliografica que tem como base materiais elaborados
anteriormente. Para tanto, utilizamos obras de divulgagcao que tém o intuito de fornecer
conhecimento cientifico e técnico (GIL, 2002). Pautamo-nos em estudos sobre
concepcdes de lingua (BAKHTIN, 2011), leitura (KOCH; ELIAS, 2018a), producao
textual (KOCH; ELIAS, 2018b), origens, linguagens e outras especificidades das
fanfics (JAMISON, 2017; JENKINS, 2010; VARGAS, 2015). Essa parte sera abordada
no capitulo seguinte, referente ao arcabouco teorico.

A pesquisa documental, segunda etapa de nossos estudos, consiste na analise
de documentos, em variados formatos com diferentes finalidades, proporcionando o
emprego de fontes confiaveis e diversificadas (GIL, 2017). Ao considerarmos 0
investimento financeiro para pesquisas, 0 custo é baixo se comparado a outras
pesquisas (GIL, 2002), pois exige mais do pesquisador que deve dispor de tempo para
selecionar e analisar os documentos que tem a disposicao, diferentemente de uma
pesquisa-acdo que pode implicar gastos com materiais e locomocédo, por exemplo.
Um aspecto que nos atraiu foi o fato de poder nos aproximar das colecfes didaticas
de Lingua Portuguesa e verificar como estéo propondo o trabalho com as fanfics. Além
disso, a andlise documental ndo exige o contato com outras pessoas, 0 que nos
remeteria ao CEP. Conforme mencionamos, as exigéncias da Comissao a cada
submissdo e o tempo para todo o tramite acabaram por consumir a maior parte do
periodo que haviamos planejado inicialmente, algo em torno de um ano de pesquisa
em sala de aula. Nesse sentido, optamos por aliar nossa experiéncia profissional ao
embasamento tedrico que obtivemos na revisdo bibliografica com a finalidade de

analisar as propostas de atividades de livros didaticos de lingua portuguesa aprovados
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para as séries finais do ensino fundamental - PNLD 2020 (BRASIL, 2018b) e da area
de Linguagens e suas tecnologias - PNLD 2021 (BRASIL, 2019) para o ensino médio.

1.2. Definig&o do corpus

Nossa definicdo do corpus pelos livros didaticos justifica-se pela importancia
gue eles tém no ambito educacional. Soma-se a isso o fato de que os livros e materiais
didaticos tiveram que ser reformulados para atender a BNCC (BRASIL, 2018a) e, em
lingua portuguesa, foram contemplados diversos géneros discursivos do universo
digital, relacionados as habilidades indicadas no documento norteador. Antes da
escolha do livro didatico na escola, ocorrem varias etapas que detalhamos a seguir.

(a) O processo tem inicio com a adesdo das unidades escolares ao

Programa.

(b) Depois ocorre a publicacdo de Edital em Diario Oficial, estabelecendo

as regras para a inscricdo dos livros didaticos produzidos pelas editoras que

detém os direitos autorais.

(© Em seguida, o Instituto de Pesquisas Tecnologicas do Estado de Séao

Paulo (IPT) realiza a triagem das obras apresentadas pelas editoras e as

encaminha a Secretaria de Educacéo Basica (SEB/MEC).

(d) Na etapa seguinte, a SEB/MEC escolhe os especialistas para avaliar as

colecbes e elaborar resenhas dos livros aprovados, que compordo o guia de

livros didaticos.

Vale também ressaltar que ainda ndo temos estudos sobre fanfics em livros
didaticos para atender a BNCC (BRASIL, 2018a). Assim, optamos por analisar as
atividades impressas relacionadas as fanfics, presentes nos exemplares aprovados
pelo MEC, em 2020 e 2021, para os anos finais do ensino fundamental e para o ensino
meédio, a fim de verificar como sdo apresentadas e como sdo construidas as atividades
pedagdgicas sobre esse género discursivo.

Estabelecemos como critérios para selecdo do corpus, livros didaticos
indicados no Guia Digital PNLD 2020 (BRASIL, 2020), para o ensino fundamental -
séries finais e no Guia Digital PNLD 2021 (BRASIL, 2021), para o ensino médio,
porque avaliamos que ambos consideram a relagao das obras com a BNCC (BRASIL,

2018a) e respondem aos critérios de editais especificos quanto a: apresentacéo,
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estrutura, tematica e organizacéo. O Edital de convocacdo n. 01/201828, de 28 de
marco de 2018 (BRASIL, 2018b) convidou editores a participarem do PNLD 2020
(BRASIL, 2018b), produzindo obras para os anos finais do ensino fundamental,
enguanto o Edital n. 3/2019%° (BRASIL, 2019) teve por finalidade divulgar o processo
de aquisicdo de obras didaticas, literarias e recursos digitais no ambito do PNLD para
a etapa do ensino médio, referente a 2021. Vejamos a organiza¢do desses dados no
quadro a seguir:

Quadro 2: Editais PNLD

ETAPA DA EDUCACAO COLECOES

EDITAL | VIGENCIA BASICA ANOS | APROVADAS
n. 01/2018 | PNLD 2020 Ensino Fundamental 6° ao 9° 6
n. 03/2019 | PNLD 2021 Ensino Médio 1% ao 3° 9

Fonte: Elaboracao propria.

Para tanto, é relevante evidenciar as transformacdes que ocorreram a partir do
Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017 (BRASIL, 2017), que unificou o PNLD com
o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), passando a denominar-se
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Essa mudanca trouxe a
oportunidade de as Secretarias de Educacéo optarem, caso desejassem, pela escolha
de materiais iguais ou ndo para toda a rede, visto que, até aquele momento, ndo havia
a possibilidade de que isso ocorresse.

O PNLD?* tem por finalidade avaliar e disponibilizar, gratuitamente, obras
didaticas e literarias, bem como outros materiais de apoio pedagogico para as escolas
publicas da educacédo basica e ocorre, de forma alternada, nos quatro segmentos:

educacdo infantil, anos iniciais do ensino fundamental, anos finais do ensino

2Edital de convocacdo para o PNLD das séries finais da Educacdo Basica. Disponivel em:
<https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-
livro/item/11555-edital-pnld-2020> Acesso em: 23 ago. 2021

2 Edital de convocacdo para o PNLD para o ensino médio Disponivel em:
<file:///D:/ACER/Documents/PNLD%202021/EDITAL%20PNLD%202021%20CONSOLIDADO%2003.
08.2020%201.pdf> Acesso em: 27 mai. 2021

30 Informac6es retiradas do site do MEC. Disponivel em: <http:/portal.mec.gov.br/busca-geral/318-
programas-e-acoes-1921564125/pnld-439702797/12391-pnld> Acesso em: 25 ago. 2021
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fundamental e ensino médio (2020 - 6° ao 9° do ensino fundamental, 2021 - 12 ao 32
do ensino médio, 2022 - educacéao infantil e alfabetizacdo, 2023 - anos finais do ensino
fundamental e assim por diante). Toda a logistica de entrega e remanejamento dos
materiais didaticos fica sob a responsabilidade do Fundo de Desenvolvimento
Nacional da Educacao (FNDE).

1.2.1. O PNLD 2020 - Anos finais do Ensino Fundamental

Para o PNLD de 2020, foi lancado o Edital 01/2018 (BRASIL, 2018b), que
apresentou as principais exigéncias a serem cumpridas para que editores fizessem as
adequacdes necessarias em suas colecdes de livros e participassem da selecéo de
materiais didaticos para os anos finais do ensino fundamental, divididos em trés tipos:

(i) Disciplinares que correspondem aos componentes curriculares para a etapa:
Arte, Ciéncias, Educacgéo Fisica, Geografia, Historia, Lingua Inglesa, Lingua
Portuguesa e Matematica,

(i) Interdisciplinares para a area de Linguagens, unindo Arte e Lingua
Portuguesa;

(iif) Projetos Integradores que compreendem volumes Unicos em que ocorra,
no minimo, a juncao de dois componentes curriculares.

Para cada livro foi especificada a quantidade maxima de paginas por volume,
tanto para o exemplar do estudante quanto para o do professor. Além disso, cada um
deles deveria oferecer Manual Digital, em Digital Versatile Disc (DVD), para o docente.
Os volumes para todos os anos/séries de Lingua Portuguesa deveriam estar
organizados por ano em colecdes (BRASIL, 2018b).

As colecdes de lingua portuguesa para o ensino fundamental, selecionadas no
PNLD 2020, foram seis:

e Apoema Portugués (TEIXEIRA et al., 2018) - Editora do Brasil S.A (figura 1);
e Geracado Alpha Lingua Portuguesa (NOGUEIRA et al.,, 2018) - Editora SM

(figura 2);

e Portugués: Conexdo e Uso (DELMANTO; CARVALHO, 2018) - Saraiva

Educacao S.A (figura 3);

e Se Liga na Lingua: Leitura, Producdo de Texto e Linguagem (ORMUNDO;

SINISCALCHI, 2018) - Editora Moderna Ltda (figura 4);
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e Singular & Plural: Leitura e Producéo e Estudos de Linguagem (BALTHASAR;
GOULART, 2018) - Editora Moderna (figura 5) e

e Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018) - Instituto Brasileiro de
Edicbes Pedagdgicas (Ibep) Ltda (figura 6).

Figura 1: Capa do livro Apoema Figura 2: Capa do livro Geracao Alpha

Fonte: Fonte:
<https://issuu.com/editoradobrasil/docs/af_a <https://pnld2020.smeducacao.com.br/imag
poema_lp_pnld2020_digital v2>. Acesso  €ns/colecaolD/190/190_1561985893_ga_p
em: 27 ago. 2021. 0r9.jpg>. Acesso em: 27 ago. 2021.

Figura 3: Capa do livro Portugués: Figura 4. Capa do livro Se liga na
Conexéao e Uso lingua
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actic_materialithumbnails/3763487_thumbn Nguaportuguesa_9_PNLD2020_17037_seli

ail_0.png>. Acesso em: 26 ago. 2021. ganalingua-1-220x275.jpg>. Acesso em: 26
- ago. 2021.
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Figura 5: Capa do livro Singular & Figura 6: Capa do livro Tecendo
Plural ’ Linguagens

TANSA AMARAL OLVERA

it et e i | %‘tq’

Tecendo
Linguagens g
 SINGULAR
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& Emum0s of URcOACT
- @
- 1BEF,
Fonte: <https://pnld.moderna.com.br/wp- Fonte:

content/uploads/2019/07/MANUALPROF _li  <https://res.cloudinary.com/dandlolaz/image

nguaportuguesa_9_PNLD2020_16716_sing /upload/q_auto/f_auto/v1562596072/MKT/p

ulareplural-1-218x275.jpg>. Acesso em: 26  nld2020/degustacao/pot-ibe-9.png>. Acesso
ago. 2021. em: 26 ago. 2021.

Entendemos que é relevante verificar como a fanfiction € abordada em
atividades do livro didatico, assim, procuramos propostas com esse género discursivo
em todos os livros das seis colecdes aprovadas para os anos finais do ensino
fundamental. Todos os volumes estavam disponiveis em Portable Document Format
(PDF), nos sites das editoras, para acesso das escolas, em uns ao publico em geral
e em outros era preciso fazer um pré-cadastro. Conseguimos identificar apenas uma
obra para o oitavo ano do ensino fundamental, Se Liga na Lingua: Leitura, Producéo
de Texto e Linguagem - 8° ano (ORMUNDO; SINISCLACHI, 2018), que apresentou

uma atividade envolvendo fanfiction.

1.2.2. O PNLD 2021 - Ensino Médio

Em relacdo ao PNLD 2021 para o ensino médio, em 2019, o Edital de
Convocacédo 3/2019 (BRASIL, 2019) convidou os editores interessados em participar
do processo de selegdo para, posterior, avaliagdo de obras didaticas, literarias e de
recursos digitais destinados ao ensino médio nas escolas da rede publica e informou
gue esses materiais deveriam estar divididos em cinco objetos, de acordo com o
guadro a seguir:
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Quadro 3: Organizacao de obras didaticas, literarias e recursos digitais para o
PNLD 2021

Objeto 1 | Obras Didaticas de Projetos Integradores e Projeto
de Vida3!

Objeto 2 | Obras Didaticas por Areas do Conhecimento3?

Objeto 3 | Obras de Formacédo Continuada destinadas aos professores e a
equipe gestora

Objeto 4 | Recursos Digitais - Objetos Digitais de Aprendizagem (ODA)

Objeto 5 | Obras Literarias (Lingua portuguesa ou Lingua inglesa)

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora com base no Edital de Convocacao
PNLD 2021

Nesta dissertacdo, dedicamos nossos estudos ao Objeto 2, da area de
Linguagens e suas tecnologias, que teve como requisitos estar organizado por area
do conhecimento, em seis volumes com um videotutorial cada um, contendo, no
maximo, 160 paginas no livro impresso para o estudante e 288, no do professor.
Ressaltamos que uma dessas exigéncias é a articulagdo com as competéncias gerais
da BNCC (BRASIL, 2018a), que estabelece o conjunto de aprendizagens essenciais
aos estudantes brasileiros na educacdo béasica, assim como o0s temas
contemporaneos e as culturas juvenis.

As colecbes selecionadas no PNLD 2021 (BRASIL, 2019), etapa do ensino
meédio, para a area de Linguagens e suas tecnologias foram nove:

e Palavras de Linguagens e suas Tecnologias (BERGAMINI et al.,, 2020) -

Palavras Projetos Editoriais Ltda (figura 7);

e Ser Protagonista Linguagens e suas Tecnologias (POUGY et al., 2020) -

Editora SM (figura 8);

e Praticas de Linguagens (GUIMARAES et al., 2020) - Editora Saraiva Educacéo

S.A. (figura 9);

e Interacdo Linguagens (WEBSTER et al., 2020, ano) - Editora do Brasil S.A.

(figura 10);

31 Obras que podem ser usadas nos ltinerarios Formativos para aprofundamento das aprendizagens.
32 Obras para apoiarem a aprendizagem por area do conhecimento na Formagéo Geral Basica do
ensino médio.
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e Multiversos - Linguagens (CAMPOS et al., 2020) - Editora FTD S.A. (figura 11);
e Estacbes Linguagens (BARROS, 2020) - Editora Atica S.A. (figura 12);
e Se Liga nas Linguagens (ORMUNDO et al., 2020) - Editora Moderna Ltda

(figura 13);

e Moderna Plus - Linguagens e suas Tecnologias (ABAURRE et al., 2020) -

Editora Moderna Ltda (figura 14);

e Identidade em Acdo — Linguagens e suas Tecnologias (GUIMARAES et al.,
2020) - Editora Moderna Ltda. (figura 15).

Figura 7: Capado livro Palavras de
Linguagens e suas Tecnologias

Fonte:
<https:/www.palavraseducacao.com.br/sho
p/palavras-de-linguagens-e-suas-
tecnologias> Acesso em: 30 ago. 2021.

Figura 9: Capa do livro Praticas de
) Linguagens

Fonte:
<https://www.edocente.com.br/pnld/2021-
objeto-2/obra/praticas-de-linguagens-1-
saraiva-20212/> Acesso em: 30 ago. 2021

Figura 8: Capa do livro Ser
Protagonista Linguagens e suas
Tecnologias

Fonte:
<https://pnld.smeducacao.com.br/colecoes/
area-do-conhecimento/linguagens-e-suas-
tecnologias-ser-protagonista/> Acesso em:
30 ago. 2021.

Figura 10: Capa do livro Interacéo
Linguagens

LINGUAGENS

Fonte:
<https://pnldensinomedio.editoradobrasil.co
m.br/2021/04/12/interacao-linguagens-e-
suas-tecnologias/> Acesso em: 30 ago.
2021.
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Figura 11: Capa do livro Multiversos -
Linguagens

&
- WARIA TEREZA ARRUDA CANPOS
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Fonte: <https://pnld.ftd.com.br/ensino-
medio/linguagens-e-suas-
tecnologias/multiversos/> Acesso em: 30
ago. 2021.

Figura 13: Capa do livro Se Liga nas
Linguagens

SELIGALS
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Fonte: <https://pnld.moderna.com.br/ensino-
medio/obras-didaticas/obras-
especificas/lingua-portuguesa/se-liga-nas-
linguagens-portugues> Acesso em: 30 ago.
2021.

Fonte:
<https://www.edocente.com.br/pnld/2021-
objeto-2/obra/estacoes-linguagens-1-atica-
20212/> Acesso em: 30 ago. 2021.

Figura 14: Capa do livro Moderna Plus
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Fonte:
<https://pnld.moderna.com.br/ensino-
medio/obras-didaticas-area-de-
conhecimento-linguagens/> Acesso em: 30
ago. 2021.
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Figura 15: Capa do livro Identidade em
Acéo

Thelma de Carvalho Guimardes
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o

Fonte: <https://pnld.moderna.com.br/ensino-
medio/obras-didaticas-area-de-
conhecimento-linguagens> Acesso em: 30
ago. 2021.

Para a etapa do ensino médio, cada colecdo apresentou seis volumes que
poderiam ser utilizados tanto no primeiro, como no segundo ou no terceiro ano,
durante o0 ano ou o semestre. Outro aspecto inovador foi que eles ndo tinham uma
sequéncia de uso, ou seja, nao havia pré-requisitos para indicar uma ordem a ser
seguida. Desse modo, os professores tinham a opc¢éo de escolher diferentes livros
para cada ano da etapa, o que os diferenciou foi a tematica abordada.

Apoés a andlise desses materiais, encontramos somente cinco livros didaticos,
em um total de 54 volumes das nove colegdes aprovadas®3, que continham atividades
com o género discursivo fanfiction, sendo dois deles da mesma colecéo:

() Se Liga nas Linguagens - experimenta dialogar (ORMUNDO et al., 2020),
volume 5;

(i) ldentidade em acédo: Linguagens e suas tecnologias — Um mundo de
linguagens (GUIMARAES et al., 2020), volume 1;

(iif) Multiversos: Linguagens - no mundo do trabalho (CAMPOS et al., 2020),
volume 5;

(iv) Ser protagonista: Linguagens e suas Tecnologias — Interacdo Social
(POUGY et al., 2020), volume 6;

33 Conforme mencionamos no paragrafo anterior, foram aprovadas nove colecdes de Lingua
Portuguesa para o ensino médio e cada colecao apresentou seis volumes, totalizando 54.
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(v) Ser protagonista: Linguagens e suas Tecnologias — Meio Ambiente (POUGY
et al., 2020), volume 3.

Tendo em vista que foram apenas cinco volumes do ensino médio e uma do
ensino fundamental que abordaram a fanfic, optamos por analisar trés propostas,
observando como a leitura e a producgéao textual sédo apresentadas quando se dedica
a esse género discursivo. As obras para o ensino médio que tém atividades com
fanfics selecionadas por nés:

° pertencem a cole¢des distintas;

) apresentam mais de uma pagina de atividades dedicadas ao ensino e

aprendizagem desse género discursivo;

° propdem etapas para 0 momento da producéo.

Atendendo aos critérios de inclusao supracitados, os livros didaticos para a
etapa do ensino médio que compdem nosso corpus sdo: Se Liga nas Linguagens -
experimenta dialogar (ORMUNDO et al., 2020), Identidade em acéo: Linguagens e
suas tecnologias — Um mundo de linguagens (GUIMARAES et al., 2020) e Ser
protagonista: Linguagens e suas Tecnologias — Interacao Social (POUGY etal., 2020).

Desse modo, foram excluidas, nas nossas analises, as atividades presentes
nas obras Multiversos: Linguagens - no mundo do trabalho (CAMPOS et al., 2020),
volume 5 e Ser protagonista: Linguagens e suas Tecnologias — Meio Ambiente
(POUGY et al., 2020), volume 3. A primeira porque traz somente pouco mais que uma
pagina com atividade sobre fanfic com um breve histérico e o enunciado para produzir
0 género discursivo, observando alguns pontos, tais como: dar continuidade aos
textos trabalhados na unidade ou a um conto, empregar 0S mesmos personagens
principais e outros elementos da narrativa. Também foram excluidas das nossas
analises, as atividades relacionadas a fanfiction constantes no livro da colecao Ser
protagonista: Linguagens e suas Tecnologias. Sobre essa colec¢do, tinhamos duas
opc¢des: volumes 3 e 6. Excluimos as atividades do volume 3 porgue se restringem a
meia pagina, o que nado evidencia, considerando as etapas para o trabalho com leitura
e producédo de texto, uma proposta consistente para analise. Destacamos que ambas
as obras, Multiversos: Linguagens - no mundo do trabalho (CAMPOS et al., 2020) e
Ser protagonista: Linguagens e suas Tecnologias — Meio Ambiente (POUGY et al.,
2020), ndo proporcionam etapas para desenvolver uma fanfiction, apenas sugerem

uma pesquisa sobre o género discursivo e passam para a produgao.
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1.3. Descricao dos livros didaticos que apresentaram propostas sobre

fanfictions

Com o intuito de conhecer os livros selecionados que compdem o corpus da
pesquisa, apresentamos algumas informacdes referentes a formacéo académica dos
autores, bem como a estrutura organizacional das obras. Para tanto, iniciamos com o
Unico volume que aborda a fanfic na etapa do ensino fundamental e, na sequéncia,
discorremos sobre os livros para o ensino médio.

A colecdo Se liga na lingua, direcionada aos anos finais do ensino fundamental,
€ composta de quatro volumes, uma para cada ano. A versao do livro didatico para o
professor inicia com um manual com orientacdes pedagogicas e indicacdes de que 0
livro esta organizado de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018a), considerando as
praticas de linguagens: leitura/escuta, producdo de texto, oralidade e analise
linguistica/semiédtica. Os autores da colecao sdo Wilton Ormundo, mestre em Letras
- Literatura Brasileira, e Cristiane Siniscalchi, mestre em Letras - Teoria Literaria e
Literatura Comparada. A atividade voltada para a fanfic aparece no volume 3 para o
oitavo ano do ensino fundamental.

Na etapa do ensino médio, a colecdo Se Liga nas Linguagens trata da area do
conhecimento de Linguagens e suas tecnologias. Foi elaborada por especialistas de
diferentes disciplinas, quais sejam Ormundo e Siniscalchi (0os mesmos autores da obra
para o ensino fundamental) e uma equipe composta pelos professores Aline Fernanda
Ferreira e Irlla Karla dos Santos Diniz, ambas doutoras em Desenvolvimento Humano
e Tecnologias, Osmar Moreira de Souza Junior, Mestre em Educacao Fisica, e
Priscilla Vilas Boas, bacharel e licenciada em Danca. Cada um dos seis livros da
colecéao traz, inicialmente, um manual para o professor e a indicacao de habilidades
especificas da area que serdo desenvolvidas. A atividade envolvendo fanfic aparece
no volume 5.

A segunda colecado para o ensino médio que também apresenta proposta com
fanfiction no volume 1 é Identidade em acédo: Linguagens e suas tecnologias — Um
mundo de linguagens que foi produzida por um grupo de autores composto por Thelma
de Carvalho Guimardaes, mestra em Linguistica Aplicada; Diego Moschkovich, mestre
em Letras; Luiz Pimentel, mestre em Educacdo e bacharel em Artes Cénicas; Kelly

Sabino, mestra em Educacéo e licenciada em Educacao Artistica e Felipe Pagliato,
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licenciado em Educacéo Artistica. Os livros dessa colecdo também iniciam com
orientacdes para o professor, trazem as chaves de respostas das questdes, seguidas
de referéncias bibliograficas comentadas.

O volume 6 da colecdo Ser Protagonista Linguagens e suas Tecnologias,
também traz propostas de atividades com fanfictions para o ensino médio. A colegdo
da Editora SM foi elaborada pelos professores Eliana Pougy, doutora em Ciéncias
Sociais com foco em Educacdo; André Vilela, licenciado em Educacdo Artistica;
Carolina Rosignoli, mestre em Letras; George Nercessian, licenciado em Musica; Jodo
Pires, mestre em Linguistica Aplicada; Maria Emilia de Lima, doutora em Educacéo;
Nathaly Soares, bacharel e licenciada em Letras; Pedro Ogata, licenciado em Artes
Visuais; e Sofia O, mestre em Ciéncias Sociais.

Com intuito de organizar nossas estudos, estabelecemos alguns pontos que
foram considerados no decorrer da analise das atividades do livro didatico referentes
ao género discursivo fanfiction quanto a formacéao de “lautores”: (i) apresenta textos
multimodais ou em diferentes linguagens (BARTON; LEE, 2015; DIONISIO, 2014); (i)
propde praticas de leitura e producédo em que o leitor/autor faca relacbes com seus
conhecimentos prévios (COSSON, 2020; KOCH; ELIAS, 2018a; LANKSHEAR,;
KNOBEL, 2007); (iii) mobiliza diversos saberes, que transcendem os conhecimentos
linguisticos, acionando suas vivéncias de mundo (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO,
2020 KOCH; ELIAS, 2018a; 2018b); (iv) sugere que a leitura e a producao textual ndo
se restrinjam a estrutura do texto ou as questées gramaticais (KOCH; ELIAS, 2018a,
2018b); (v) proporciona praticas de leitura e producao textual, empregando estratégias
gue possibilitem o letramento critico, lancando questionamento que incentivem a
reflexdo sobre finalidade do texto, interesses envolvidos, publico alvo, entre outros
(JANKS, 2010); (vi) considera o uso de ferramentas digitais para leitura e producao
(COSCARELLI, 2016, 2017); (vii) propde a producdo de texto considerando um
receptor real e ndo como uma producdo mecéanica (GERALDI, 2015); (viii) auxilia o
professor a refletir e a desempenhar seu papel de mediador do conhecimento
referente aos géneros discursivos (COSSON, 2020;2021; SCHNEUWLY; DOLZ;
NOVERRAZ, 2013); (ix) explora informacdes que contextualizam a origem, leitura e
producdo de fanfics (JAMISON, 2017; VARGAS, 2015; JENKINS 2010, 2009;
JENKINS; GREEN; FORD, 2014); (x) apresenta propostas que discutem sobre a
relacéo que o fa busca estabelecer com a obra que admira, ou seja, as relagbes de

intertextualidade e interdiscursividade (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2007); (xii)
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traz atividades que destacam a origem, o desenvolvimento das comunidades de fas e
sua relacdo com o género discursivo fanfiction (JENKINS, 2010, 2009; VARGAS,
2015); (xiii) promove praticas colaborativas de aprendizagem (COSSON, 2021,
JENKINS, 2010, 2009; LEVY, 2004); (xiv) propde discussdes sobre os direitos autorais
e a fanfic (JAMISON, 2017; MEDEIRQOS, 2019; ROJO, 2013).
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CAPITULO 2 - FUNDAMENTACAO TEORICA - CAPACIOUS EXTREMIS®*

Neste capitulo, apresentamos os estudos tedricos que embasam nossas
analises sobre concepcdes de lingua, linguagem (BAKHTIN, 2011), letramentos
(KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020; COSCARELLI; RIBEIRO, 2014), leitura e
producdo na escola (GERALDI, 2015; KOCH; ELIAS, 2018a, 2018b), escola e
tecnologias (MORAN, 2006, 2007; ROJO, 2013), bem como a relagéo dos jovens com
0s géneros digitais, especialmente a fanfiction. Para aprofundar a compreenséao sobre
a origem do género discursivo fanfiction nos pautamos, principalmente, em Jamison
(2017), Jenkins (2009, 2010) e Vargas (2015).

2.1. Concepgdes de lingua, linguagem, letramentos e multimodalidade

Para iniciar nossas reflexdes, julgamos pertinente evidenciar que nos
fundamentamos na concepcéao de linguagem como interacédo, em que os enunciados
escritos ou orais sao a lingua em uso, em situacao comunicativa, realizados de forma
Unica por sujeitos de diferentes campos de atividade humana (BAKHTIN, 2011).
Avaliamos que essa concepcao influencia a pratica pedagoégica dos professores de
linguas. Bakhtin (2011) define que os campos de utilizagdo humana da lingua
determinam alguns elementos recorrentes nos enunciados: o conteudo tematico
abordado, o estilo que sera empregado e a sua constru¢cdo composicional; assim, 0s
enunciados que apresentam essa organizacdo sdo denominados géneros discursivos.

Segundo os estudos bakhtinianos, sdo inUmeros o0s géneros discursivos,
porque eles surgem, alteram-se, ampliam-se de acordo com a evolu¢do dos campos
de atividade humana e de comunicacdo (BAKHTIN, 2011), os sentidos dos
enunciados reconstroem-se na relacdo entre os sujeitos constantemente, o discurso
de um interfere no do outro, cruzam-se, complementam-se. Podemos citar como
exemplo dessas transformacfes os géneros discursivos digitais que passaram a
existir com a expansao do acesso a internet: e-mail, blogue, e-zine, fanfiction, entre
outros.

Entendemos que a linguagem é dialdgica, pois um enunciado traz consigo, no

34 Feitico utilizado para expandir o interior de um objeto sem alterar sua aparéncia e tamanho exterior
(ESMERALDO, 2020).
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minimo, duas vozes, ou seja, € uma réplica a uma anterior (FIORIN, 2006), seja
proferida por alguém ou mesmo os discursos que permeiam nossas vivéncias. Tendo
em vista o carater dialégico da linguagem, compreendemos que para o ensino de
linguas é insuficiente alfabetizar, no sentido de identificar letras e silabas: € necessario
gue os estudantes passem a ser letrados. A concepcgéao de alfabetizacao tradicional
entende que ler consiste em apreciar 0s textos escritos apresentados pela escola.
Assim sendo, escrever seria representar 0s sons em uma organizacdo grafica ja
definida (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020). Nesse sentido, compreendemos que
esse ponto de vista ndo favorece a formacdo de alunos criticos e reflexivos,
distanciando-se das praticas de letramentos.

Tais concepcoes nos levam a perceber que a leitura e a producéo textual néo
se restringem a estrutura do texto ou a questdes de corregcdo gramatical, porque o
contexto em que o discurso € construido, bem como sua finalidade interferem na
producéo de sentido.

Para que haja essa resposta as situacdes sociais no processo de leitura e de
elaboracdo de textos € preciso que o leitor/autor faca relagbes com seus
conhecimentos prévios e consiga perceber as vozes que estdo contidas em cada
enunciado, bem como o contexto em que ocorrem. Para Lankshear e Knobel (2007)
o significado constroi-se na pratica, ocorre uma relacdo dialética, os contextos da
pratica humana dao sentido a linguagem e a linguagem déa sentido aos contextos da

pratica humana.

N&o ha prética sem significado, assim como ndo ha significado fora da
pratica. Dentro dos contextos da pratica humana, a linguagem
(palavras, alfabetizacdo, textos) da significado aos contextos e,
dialeticamente, o0s contextos dao significado a linguagem.
Consequentemente, ndo ha leitura ou escrita em qualquer sentido
significativo de cada termo fora das praticas sociais.® (LANKSHEAR;

KNOBEL, 2007, p. 2)

De acordo com Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), quando nos guiamos pelo
conceito de letramento, no singular, compreendemos que o processo de ensino e

aprendizagem restringe-se ao estudo da norma padrao da lingua, que por muitos anos

35 No original: “There is no practice without meaning, just as there is no meaning outside of practice.
Within contexts of human practice, language (words, literacy, texts) gives meaning to contexts and,
dialectically, contexts give meaning to language. Hence, there is no reading or writing in any meaningful
sense of each term outside social practices.” (LANKSHEAR; KNOBEL, 2007, p. 2)
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foi uma caracteristica marcante do ensino de linguas. No entanto, quando nosso
entendimento é de letramentos, no plural, sdo tratadas diferentes situacfes de uso
da lingua, o que contribui na formagéo do estudante para atuar no mundo “real”, que
€ multicultural, por isso é preciso que nos desvencilhemos das tentativas de

homogeneizagado no processo de ensino e aprendizagem.

O letramento tradicional da “letra” ndo é mais adequado, seja para
apoiar a governanca descentralizada ao longo das linhas neoliberais,
seja para apoiar uma sociedade civil a fazer demandas justas a seu
Estado. Dadas as tendéncias estruturais atuais mais profundas,
precisamos, em vez disso, de uma pedagogia de letramentos para a
cidadania, centrada em alunos letrados criticos, que se tornem
agentes de seus processos de conhecimento, capazes de contribuir
com suas proprias ideias e de negociar as diferencas entre diferentes
comunidades. (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020, p. 62)

Ressaltamos que é possivel que um individuo participe de praticas letradas da
vida cotidiana mesmo nado sendo alfabetizado, como pegar um 6nibus, folhear um
jornal, ligar um computador, usar um celular (ROJO; MOURA, 2019). No entanto,
algumas esferas sociais exigem mais do que a decodificacdo e uma delas € a escola,
gue propicia o contato com diferentes praticas letradas reais aos alunos, porque da
acesso a discursos de diferentes contextos comunicativos. Tendo em vista 0 numero
de brasileiros que ainda ndo tém contato com livros literarios ou mesmo jornais, ou
vao a museus e cinemas (ROJO; MOURA, 2019), o ambiente escolar € propicio para
promover letramentos e transformar essa realidade.

Janks (2010) afirma que ndo é possivel separar letramento de questdes de
poder, tendo em vista o fato de pertencer a uma parcela da populacéo que tem acesso
a diferentes estruturas de privilégio influencia nas chances de uma pessoa ser letrada.
Quanto maior a posicdo de hierarquia social, melhores serdo as oportunidades de
letramentos. Considerando as perspectivas de letramento critico, as praticas de leitura
e de producao textual, na escola, devem ser guiadas pelo questionamento do texto,
de sua intencionalidade, dos interesses que estdo envolvidos para constru¢do do
sentido.

Sendo assim, a relacdo entre a linguagem e o poder pode ser verificada
considerando diferentes vertentes, quem fala e quem silencia (dominagéo), fazer parte
de posicBes privilegiadas ou alcanga-las (acesso), considerar a identidade social do

falante (diversidade) ou uso de diferentes sistemas semioticos (design). No entanto,
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ndo é preciso aborda-los todos de uma vez, pois 0 que se almeja é formar alunos
criticos, criativos e problematizadores (JANKS, 2010), proporcionando o letramento
critico.

Para ampliar o conceito plural de letramentos e exemplificar suas formas,
entendemos ser de extrema importancia o letramento digital, que consiste na
habilidade de integrar-se na cultura digital de forma que seja possivel interagir, buscar
informacgdes e selecionar dados confidveis. Afinal, o uso de tecnologias em nossa
sociedade a cada dia estd mais popularizado devido a presenca de computadores,
celulares, tablets, ipods etc. O computador, notebook, tablet e celulares s&o recursos
gue podem auxiliar em sala de aula com diferentes estratégias de aprendizagem
pensadas pelo professor, suas ferramentas possibilitam a producdo multimodal. No
entanto, ndo significa que professores e alunos devem estar a todo tempo envolvidos
com essa tecnologia, porque as etapas que consistem em planejamento, estruturacao,
analises e discussdes nao necessitam dela exclusivamente (COSCARELLI, 2017).
Outro fato importante € que o uso de computadores nas escolas aproxima os alunos
de praticas culturais que muitas vezes nao os alcancam, como a leitura de revistas e

jornais e visitas a museus, por exemplo.

Com a internet os alunos podem ter acesso a mais jornais, revistas,
museus, galerias, parques, zooldgicos, podem conhecer muitas
cidades do mundo inteiro, podem entrar em contato com autores,
visitar fabricas, ouvir masicas, ter acesso a livros, pesquisas, e mais
um monte de outras coisas que nao vou listar, por serem infinitas as
possibilidades. (COSCARELLI, 2017, p. 28)

Nesse sentido, compreendemos que o ambiente digital contribui para que
pessoas de diferentes localidades possam acessar manifestaces da cultura de
diversos lugares sem sair de casa, 0 conhecimento ndo esta limitado por questdes
geograficas. Para Coscarelli (2017), € importante que o aluno empregue a informatica
no contexto escolar para construir conhecimento e aprender a selecionar informacdes
de forma autbnoma a fim de aplica-las em situa¢Ges da vida diaria, ou seja, tornar-se
“‘um recurso auxiliar da aprendizagem” (COSCARELLI, 2017, p. 32).

Coscarelli (2016), em um periodo anterior a pandemia, ja indicava a
necessidade de preparar os estudantes para o século XXI, ampliando os
conhecimentos dos docentes sobre letramento digital. O alerta da pesquisadora foi

um convite para que repensassemos nossas praticas pedagoégicas. Em 2020,
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vivenciamos os impactos do coronavirus que desafiou muitos professores a apropriar-
se de ferramentas digitais. O que era um convite transformou-se em imprescindivel e
imediato uso das TDIC.

Rojo (2012) propbe que o professor desenvolva situacdes didaticas com
géneros do universo digital, considerando os letramentos dos estudantes para ampliar
seus conhecimentos e, posteriormente, apresentar exemplos de préaticas pedagoégicas
de multiletramentos em ferramentas digitais (ROJO, 2013). No entanto, de acordo com
Moran (2007), a escola, quando o assunto é inovacao, pode ser comparada as igrejas
mais tradicionais, pois sua modernizacao € lenta devido ao cuidado que € preciso ter
em nao crucificar modelos anteriores que permanecem até hoje. Ao refletirmos sobre
essa situacdo, entendemos que empregar novas tecnologias no processo de ensino
e aprendizagem néo significa excluir as que vieram antes, afinal elas ndo precisam
ser eliminadas da escola, é preciso apropriar-se dessas inovacdes que apresentam
novas possibilidades para a constru¢ao de conhecimento.

Nessa logica, remetemo-nos a Santaella (2007), ao lembrar que o surgimento
do livro também causou estranheza, porque possibilitou que a informacéo saisse de
espacos restritos. Os fatos ganharam mobilidade, ndo estavam limitados a grupos
privilegiados. O acesso ao conhecimento foi democratizado e popularizado. A
pesquisadora refez o caminho percorrido pelos livros até o jornal, que traz linguagem
verbal e imagem, fazendo com que este tivesse a atencdo de muitas pessoas. No

entanto, ela defende que inovacdes nao prejudicam a existéncia dos livros.

[...] a perda da hegemonia do livro ndo significa que qualquer midia
possa substitui-lo. Se pudesse, o livro ja teria desaparecido.
Justamente porque ndo pode, os livros continuaram nao s6 a existir,
mas a se multiplicar. Na realidade, quando surge um novo meio de
comunicacao, ele ndo substitui 0 anterior ou anteriores, mas provoca
uma refuncionaliza¢éo no papel cultural que era desempenhado pelos
precedentes. (SANTAELLA, 2007, p. 288.)

Nessa perspectiva, podemos nos embasar em Santaella (2007), quando
tratamos de géneros discursivos digitais e mostramos que nao ha o que temer, que o
fato de ganharem a atencédo dos alunos ndo desmerece ou elimina a existéncia do
livro, ou mesmo de outros géneros discursivos ndo digitais, ou de qualquer outra

tecnologia.
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Coscarelli (2016) afirma que navegar pela internet requer quase as mesmas
habilidades que a leitura. Para Chartier (1999), o leitor da tela tem mais liberdade que
os leitores da antiguidade e os do livro impresso, porque o texto eletronico distancia-
se do movimento de ler ou escrever, ndo é necessario o contato corporal direto. O
autor ressalta que, no ambiente do “texto eletrénico” (CHARTIER, 1999, p. 13),
podemos ser produtores, editores, tipografos, distribuidores, entre outras atividades.
Dessa forma, muitas funcdes préprias do livro impresso podem ser acumuladas por
uma mesma pessoa. Chartier (1999) acredita que o texto eletrbnico possibilita
concretizar a ideia de uma biblioteca universal, pois os textos digitais podem ser
disponibilizados em um Unico ambiente, a internet, e ser visitado por leitores de
diversas localidades.

Observamos que as novas tecnologias conquistaram espaco nas atividades da
atualidade, pois possibilitam o uso de diferentes linguagens em um Unico texto, que
pode ter som, imagens estaticas ou em movimento (MARCUSCHI, 2010), ndo se
restringindo a linguagem verbal, tio comum nas praticas escolares. Vivemos um
momento em que o universo digital nos apresenta novas maneiras de interagir e gerar
significados, cabe a escola incorpora-lo a sua pratica.

Devido as possibilidades disponibilizadas pela web e pelas novas tecnologias,
0 texto ndo € mais uma estrutura fixa, ele € construido a partir de diversas linguagens,
expandido o numero de géneros hibridos (BARTON; LEE, 2015). Outro fator
importante é que o universo digital possibilita ampliar a relacdo do leitor com o texto,
porque ele passa de consumidor a produtor de contetdos na rede, enriquecidos pelos

modos que podem ser empregados na producéo de sentido, os textos multimodais.

O que faz com gque um modo seja multimodal sdo as combinacdes
com outros modos para criar sentidos. Ou seja, o que faz com que
um signo seja multimodal sdo as escolhas e as possibilidades de
arranjos estabelecidas com outros signos que fazemos para criar
sentidos, com 0s mesmos, quais as articulagdes criadas por eles em
suas producdes textuais. (DIONISIO, 2014, p. 42)

De acordo com Barton e Lee (2015), o texto multimodal ndo é algo novo, afinal
a combinacao entre verbal e visual ocorre ha muito tempo na histéria da linguagem
escrita. Todavia, a producao de textos que empregam diferentes semioses torna-se
mais acessivel com o uso de ferramentas digitais. E possivel, assim, utilizar imagens,

sons, palavras, cores, formatagbes para producao textual. Nesse contexto,
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entendemos que as praticas de leitura transformaram-se e exigem do leitor mais do

que decodificar os signos linguisticos, € preciso ser multiletrado (DIONISIO, 2014).

2.2. Pratica de leitura e producédo de géneros discursivos nha escola

Compreendemos leitura como uma acdo que vai além da decodificacéo.
Concebemos o ato de ler, com base em Bakhtin (2011), como uma ac¢éao interacional
da lingua, em que o sentido do texto é construido no didlogo com os sujeitos, em uma
relacéo autor-texto-leitor. Consiste, portanto, em ac¢des que extrapolam os limites do
texto, em que o0 sujeito aciona suas experiéncias e conhecimentos e resgata o
contexto de producao, fazendo inferéncias e construindo hipéteses.

Ler ndo € apenas compreender o0 signo e suas significacdes. Nesse sentido, &
fundamental mobilizar diversos conhecimentos, ir além do conhecimento linguistico
(uso de elementos coesivos, selecao lexical, organizacdo do material linguistico), é
preciso também acionar os conhecimentos enciclopédico (de mundo), encontrar
subentendidos, relacionar com outras leituras, observar o comportamento humano a
partir da construcdo de cada expressdo, frase ou personagem, muitas vezes,
contrapondo a realidade e a suas experiéncias (KOCH; ELIAS, 2018a).

Sendo assim, localizar somente informac¢des no texto ou mesmo compreender
a estrutura de um género discursivo, em uma concepcao de lingua como cadigo,

mostrou-se insuficiente para a compreensao e escrita de textos, afinal

[...] a leitura € uma atividade altamente complexa de producdo de
sentidos que se realiza, evidentemente, com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizacdo, mas que requer um vasto conjunto de saberes no interior
do evento comunicativo. (KOCH; ELIAS, 2018a, p. 11)

De acordo com Koch e Elias (2018a), na atividade de leitura os objetivos do
leitor definirdo como ela sera realizada, ou seja, depende do que ele (leitor) quer do
texto: informar-se, entreter-se, fazer uma consulta, instruir-se etc., ou seja, a
finalidade de sua leitura definira a profundidade, o ritmo e as relacdes que serao feitas.
Na producao discursiva, o processo também néo é unilateral, porque consideramos o
nosso interlocutor para que a informacdo seja compreendida, mas também sé&o
necessarios outros elementos materiais (escolha de fonte, tamanho de letra, tipo e cor
de papel, se considerarmos o texto escrito, mas também a qualidade do som, do
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video, da mensagem, em textos multimodais) e linguisticos (vocabulario, estruturas
sintaticas, pontuagdo, mecanismos de coesao).

Os estudos sobre leitura evoluem constantemente, devido ao caréter
sociocultural da linguagem, que nado se limita as dimensdes cognitivas e individuais
do leitor, visto que considera os elementos que contribuem para o sentido do texto,
como as condicbes de producdo, o publico-alvo, a intencionalidade e 0 meio
sociocultural e histérico em que o discurso é construido (ZACHARIAS, 2016).
Zacharias (2016) defende que, para envolver o aluno e manter seu interesse, € preciso
ter fluéncia® na leitura, ou seja, o individuo precisa realizar conexdes com o que ja
sabe, para dar significado e a partir dessas acdes elaborar hip6teses, fazer
afirmacdes, argumentar.

Sendo assim, para manter a atenc¢édo do leitor e seu envolvimento com a leitura
€ preciso que se estabeleca uma relagdo com seus conhecimentos prévios, de forma
gue ele realize antecipacdes e suposi¢cOes, a partir de uma teia de informacdes
complementares, enriguecendo a compreensédo do texto. Em Koch e Elias (2018b),
observamos a importancia de conhecer outros textos, quando lemos e escrevemos,
para que, a partir desses modelos, possamos alcancar sua finalidade comunicativa.
Desse modo, a forma como um texto € estruturado nos leva a reconhecer o género
discursivo e a identificar quais sao seus objetivos. Uma crian¢ca, mesmo que nao seja
alfabetizada, consegue identificar o sentido e intencionalidade do texto, em ambiente
alfabetizador, observando como as palavras foram dispostas nas paginas de um jornal
(RIBEIRO, 2021).

Como mencionamos anteriormente, as ferramentas digitais ampliaram as
possibilidades no que se refere a leitura e producéo de texto. Atualmente, uma pessoa
sozinha, que disp6e das TDIC e tem conhecimento basico de seus recursos,
consegue editar um livro ou revista. Ela também consegue produzir um texto
multimodal, utilizando n&o s6 seus conhecimentos técnicos da ferramenta escolhida,
mas também alinhando o modo escolhido ao texto que pretende elaborar e a situacéo
comunicativa (RIBEIRO, 2021). Nesse sentido, a escola precisa considerar que o texto
“é o resultado da orquestracdo de todas as suas camadas de sentido” (RIBEIRO,
2021, p. 32), todos os elementos que compdem o enunciado tém significado, nenhuma

escolha é gratuita.

36 Zacharias (2016) compreende fluéncia na leitura como uma acg&o que ocorre de forma natural, sem
obstaculos.
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Outro elemento de destaque nas atividades de leitura e producdo é a
possibilidade da presenca da intertextualidade, que consiste em considerar textos
preexistentes na memoaria dos interlocutores, para que o sentido pretendido seja
alcancado. Dessa forma, entendemos que para o ato de ler € necessario recuperar
também nossas experiéncias anteriores, com diversos textos, a fim de possibilitar a
compreensao da mensagem de acordo com o que se pretende.

Nesse sentido, nossa concepcao de producdo textual consiste em elaborar
diferentes géneros discursivos verbais e/ou ndo verbais adequados as situacdes
comunicativas, sempre que necessario, sem fortalecer a ideia de que na escola se 1é
para escrever, para cumprir uma tarefa sem finalidade comunicativa. Conforme
Geraldi (2015), a elaboragéo de um texto criativo € incompativel com atitudes somente
regradas, compreendemos que muitas propostas de elaboracao textual, na escola,
acabam por limita-las ao exigir uma lista de comandos para nortear o processo de
escrita.

Quando pensamos nas praticas de leitura e producédo textual na escola,
retomamos Zacharias (2016) ao relatar que algumas instituicbes de ensino mantém
técnicas ultrapassadas e reducionistas, que visam a transmissdo de conteudo e a
memorizacdo de informacgcdes que ndo tém aplicabilidade na vida cotidiana. Para a
autora, o primeiro passo seria 0 ensino da leitura, de forma que sejam exploradas nao
s6 as habilidades cognitivas, mas também outros elementos que contribuem para a
compreensao como a finalidade, o publico-alvo e o aspecto interacional.

Para a producéo textual € preciso que sejam criados contextos que possibilitem
aos estudantes “apropriarem-se das noc¢des, técnicas e instrumentos necessarios ao
desenvolvimento de suas capacidades de expressdao” nos mais diversos contextos
comunicativos (SCHNEUWLY; DOLZ; NOVERRAZ, 2013, p. 96). Compreendemos
gue as diferentes condi¢des de producao de um género discursivo influenciam em sua
constituicdo, por isso a importancia de oportunizar essa pratica contextualizada na
escola.

Schneuwly, Dolz e Noverraz (2013) afirmam que € possivel que o aluno tenha
desempenho adequado em diferentes situacdes comunicativas, se ele dominar
diferentes géneros discursivos, ou seja, quanto mais diversificadas as experiéncias,
mais o0s estudantes compreenderdo que elas se adequam a contextos reais de
comunicacgdo. Para que isso ocorra, 0S autores apresentam uma estrutura de base
para uma sequéncia didatica, doravante SD, que consiste em “um conjunto de
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atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito” (SCHNEUWLY; DOLZ; NOVERRAZ, 2013, p. 96).

Nesse contexto, para que o processo de construcao do texto seja satisfatério o
leitor/autor deve passar por uma sequéncia de agdes (figura 16):

Figura 16: Estrutura de SD para producao de texto

Producao

Apresentacéao Final

-

3>

Producao
Inicial

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em Schneuwly, Dolz e Noverraz
(2013).

A figura 16 apresenta o modelo de SD proposto por Schneuwly, Dolz e
Noverraz (2013) para producéo de textos orais e escritos. A primeira etapa da SD € a
Apresentacdo que consiste ho momento em que 0s alunos procuram entender a
situacdo comunicativa do género a ser produzido. Eles precisam refletir e delimitar
alguns fatores, tais como: quem é o publico-alvo, ou seja, a quem se dirige 0
enunciado, quais linguagens podem ser empregadas, quem patrticipara da producao
(SCHNEUWLY; DOLZ; NOVERRAZ, 2013). Todos esses elementos auxiliardo na
contextualizacdo do género discursivo. Apos a Apresentacdo, o estudante fard sua
Producéo Inicial e €, nesse momento, que o professor podera averiguar se ele
compreendeu o género discursivo em questdo. Vale ressaltar que essa primeira
producdo ndo deve ter a intencdo de gerar uma nota (SCHNEUWLY; DOLZ;
NOVERRAZ, 2013).
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As etapas que ficam entre a produgéo inicial e a final sdo denominadas
Modulos, que podem ser organizados em quantos o professor achar necessério
(SCHNEUWLY; DOLZ; NOVERRAZ, 2013). Cada modulo deve ter uma intengéo, por
exemplo: (i) identificar as inadequacdes e incoeréncias da primeira producao (situacéo
de comunicagdo, informagdes, finalidade do texto, composi¢cdo, linguagem
empregada) e realizar as corregfes necessérias, superando as dificuldades na
producdo no género; (ii) diversificar atividades que tenham relacdo com leitura:
observacao e analise de textos, pequenas producdes de textos, elaborar oralmente
comentarios sobre os textos lidos e produzidos; (iii) registrar os conhecimentos
adquiridos sobre o género discursivos em cada etapa (SCHNEUWLY; DOLZ,
NOVERRAZ, 2013).

Na Producéo Final, o aluno ja desenvolveu seus conhecimentos sobre o género
discursivo, assim, fara a reelaboracao do texto inicial, aplicando o que aprendeu nos
Modulos. Nessa etapa, o professor poderd atribuir nota a producdo textual
(SCHNEUWLY; DOLZ; NOVERRAZ, 2013).

Portanto, percebemos que a pratica de leitura e producéao se transforma, evolui.
O leitor saiu de um papel passivo e com auxilio das TDIC passou a ser “lautor’, que

interage com o texto, ampliando sentidos.

2.3. O género discursivo fanfiction

Como ja mencionamos, na introducao, a fanfiction, também chamada de fanfic,
ou, na forma afetuosa, fic, € uma narrativa elaborada por fas de bandas, animes, livros,
herdis, filmes etc. (VARGAS, 2015) e que sdo alocadas em plataformas digitais
destinadas a comunidades virtuais de fas. A palavra fanfiction surge da justaposicéo
dos termos fan (fa) e fiction (ficcdo), ou seja, é a ficcdo produzida pelo fa. Segundo
Jenkins (2010), o vocabulo fa vem do latim fanaticus, o que contribuiu com a criacéo
de estereodtipos sobre os aficionados por séries, herois, bandas, atores, entre outros.
Assim, ser fa transformou-se em sinbnimo de insanidade e alienacao da realidade. De
acordo com Jenkins (2010), essa depreciacao da identidade do fa foi ampliada a partir
de uma entrevista do ator William Shatner, no programa Saturday Night Live, quando
se irritou com as perguntas de um membro da plateia sobre detalhes minuciosos da

ficcdo. O intérprete do protagonista da série Jornada nas Estrelas (Star Trek)
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perguntou aos fas se eles ndo tinham vida propria, acrescentando que eles deviam ir
morar sozinhos e sair do porao dos pais.

Seguindo essa ideia, com base em nossa vivéncia como professora e f&, ha
pouco tempo, apreciar heréis de histérias em quadrinhos, bandas, atores, filmes e
conhecer detalhes sobre eles n&o era visto com bons olhos. Algumas vezes, os fas
tinham que esconder suas predile¢cées por ndo pertencerem ao que era socialmente
aceito como objeto de apreciacao.

Atualmente, podemos perceber que esse quadro mudou, tendo em vista, a
grande quantidade de itens produzidos por diversos segmentos para fas, como,
chaveiros, camisetas, canecas, figuras de acdo, meias, bonés, bem como

restaurantes (figura 17), pizzarias (figura 18), parques tematicos etc.

Figura 17: Restaurante Magia e Bruxaria, S&o Paulo

Fonte: <http://www.magiaebruxaria.com.br/assets/images/145780077-201335741734862-
4841536246653364191-0-510x413.jpg>. Acesso em: 18 out. 2021.

Figura 18: Hector Pizzaria, Gramado-RS, ambiente alusivo a Harry Potter

Fonte: <https://url.gratisfwnDpNa>. Acesso em: 18 out. 2021.
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Em 1967, surgiram as primeiras fanzines (VARGAS, 2015), juncdo do termo
fan e magazine, revista do fa, que € uma producédo artesanal precursora da fanfic. A
fanzine foi produzida para ser compartilhada, era distribuida em convencgdes de
admiradores da série Star Trek. Nesse periodo, ja apareciam algumas fanfictions
(JENKINS, 2010).

Os primeiros “lautores” de fanfics de que se tem noticia agiam de forma
organizada. Na verdade, consistiam, em grande parte, de “lautoras” apaixonadas pela
série estadunidense Star Trek (JENKINS, 2010). Ressaltamos que, anteriormente,
houve producdes de fanzines que nao foram tao expressivas por serem manifestacoes
mais isoladas, mas que contribuiram para o sucesso e evolucdo do género discursivo
(JAMISON, 2017).

Entendemos que a fanfiction € um género discursivo devido ao seu carater
interacional, tendo em vista que os fas sdo os interlocutores desse discurso em
ambiente virtual, exercendo o papel de autores e leitores em diferentes campos de
atividades humanas de comunicacdo (BAKHTIN, 2011). Nossa compreensdo esta
consoante com a definicdo de géneros do discurso e 0s elementos que os compdem

propostas por Bakhtin:

Todos esses trés elementos - o conteldo tematico, o estilo, a
construcdo composicional - estdo indissoluvelmente ligados no todo
do enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de
um determinado campo da comunicacdo. Evidentemente, cada
enunciado particular € individual, mas cada campo de utilizacdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os
gquais denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN, 2011, p. 261-
262, grifo do autor)

Nesse contexto, a fanfic, enquanto género do discurso, tem finalidade definida
gue consiste em preencher lacunas da obra fonte, ampliar a linha temporal, mudar
géneros de personagens, mesclar com outras narrativas ou direcionar o foco do “texto-
fonte” para personagens secundarios de algo ou alguém que o autor seja fa
(JENKINS, 2010). O contetudo tematico desse género discursivo é relacionado ao
universo dos fas de livros, filmes, animes, séries, quanto a estrutura percebemos que
existe a preocupacao de manter o estilo do autor do “texto-fonte”, no caso de obras
escritas.

Quanto a forma de composicgéo, a fanfic tem uma estrutura recorrente, que seria

algo aproximado ao romance, por apresentar narrativas mais extensas e estar
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organizadas em capitulos. Entretanto, os géneros discursivos “mudam de acordo com
as diferencas culturais, transformam-se historicamente no tempo e séo flexiveis para
concretizagbes enunciativas” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 100-101), o que também
ocorre com as fics. Nesse sentido, ao navegarmos pela plataformas de fas, podemos
identificar um hibridismo nas narrativas dos fas, como por exemplo: roteiros que séao
fanfics.

Quando tratamos de fanfictions, podemos perceber que ha uma
“‘intertextualidade estilistica” (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2007, p. 19), uma vez
que o fanfiqueiro®” tem como base o estilo utilizado pelo autor do “texto-fonte”. O
“navegador-autor e leitor” (VARGAS, 2015, p. 74) consegue perceber que o “lautor”
de fanfictions:

[...] repete, imita, parodia certos estilos ou variedades linguisticas: séo
comuns os textos que reproduzem a linguagem biblica, um jargao
profissional, um dialeto, o estilo de um determinado género, autor ou
segmento da sociedade. (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2007, p.
19)

A relacao que o fa busca estabelecer € de proximidade com a obra de que é
fa, relacionando-a com suas experiéncias e construindo sentidos que ultrapassam
aqueles pretendidos pelo autor. O “lautor” vé sua produgdo como uma forma de deixar
um pouco de si naguele universo ficcional que tanto admira (VARGAS, 2015).

Na escola, encontramos uma geracao de alunos mais participativa, a geracao
“P”38, que difere das geracbes anteriores por extrapolar o papel de telespectador de
histérias, podendo participar de sua construcdo (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO,
2020). Dessa forma, os fds ndo sdo passivos e encontram, nas plataformas
especializadas, um espacgo para serem “lautores”.

As plataformas de fas classificam as fanfictions por categorias para facilitar a
busca dos fas, no entanto, elas variam de um site para outro. Algumas consideram
a tematica a ser abordada, a idade do publico-alvo, a intencionalidade, entre outras
caracteristicas (VARGAS, 2015) e recebem denominacdes especificas conforme o

guadro a seguir.

37 Informalmente, no Brasil, é aquele que & e escreve fanfictions (VARGAS, 2015, p. 74).

38 Geragéo “P” corresponde a geragéo participativa. Os individuos podem interferir nas narrativas de
videogames, fanfics, criar playlists, podem exercer o papel de leitores e autores, assistir e produzir
videos por meio de ferramentas digitais (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020).
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Quadro 4: Tipos de fanfics e suas teméaticas

Tipos de Tematica
fanfics
Angst Angustia - momentos de crise dos personagens

AU (Alternative | Universo alternativo - ambiente diferente daquele em que o
Universe) personagem faz parte.

Crossovers Cruzamento - Histérias que misturam diferentes universos
(séries, animes, livros etc.), bem como personagens, enredos,
espacos.

NC-17 (No | Proibido para menores de 17 anos - sexo entre casais
Children under | heterossexuais e/ou violéncia.

seventeen
admitted)

R (Restricted) Restrito - sexo entre casais heterossexuais e/ou violéncia.

Slash Sexo consentido entre adultos, pedofilia e/ou incesto.

Songfic Letra de musica incorporada a narrativa.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos estudos de Vargas (2015)

Ressaltamos que existem outros tipos de fanfictions citados nas plataformas
de fas, porém, neste trabalho, colocamos as mais comuns. Vargas (2015) explica que
as classificacbes NC-17 e R sdo semelhantes, por isso € comum encontrarmos
apenas uma das duas nomenclaturas em cada uma delas. Temos consciéncia de que
muitos outros surgiram tendo em vista que a fanfiction é um género discursivo e, como
tal, sofre alteracdes, ou mesmo se amplia conforme evoluem os campos de atuacao
humana (BAKHTIN, 2011).

Ressaltamos que o acesso a fanfics das categorias NC-17, R, Slash e outras
similares, passam por um breve aviso alertando que a narrativa € impropria para
menores de 18 anos, cabendo ao usuério continuar ou ndo com a visualizagéo (figura

19). Na plataforma Spirit Fanfiction , uma vez aceita a continuidade da navegagao
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nela, a mensagem ndo aparecera em outros momentos que essas categorias de
fanfics forem selecionadas. Em Nyah! Fanfiction, é preciso acessar o controle parental
(figura 20).

Figura 19: Aviso na plataforma Spirit Fanfiction de histéria classificada
como impropria para menores

Aviso de Classificagcdo

Esta historia foi classificada pelo autor como impropria para menores de Dezoito
anos. Se ndo for maior de Dezoito anos ou se ofende com o tipo de material exposto
ndo prossiga.

Continuar visualizando Voltar para pagina inicial

Fonte: <https://www.spiritfanfiction.com>. Acesso em: 28 jan. 2022.

Figura 20: Aviso na plataforma Nyah! Fanfiction de historia classificada
COMo impropria para menores

Controle Parental

Por padrao o site néo exibe histdrias classificadas
come +18. Para alterar suas opcies de exibicéo,
acesse controleparental fanfiction.com br

Fonte: <https://fanfiction.com.br>. Acesso em: 28 jan. 2022.

2.3.1. Comunidades de fas, plataformas e interacéo

O sucesso das fanfictions tem relacédo estreita com o desenvolvimento das
comunidades de fas que organizam eventos e influenciam o comércio e 0s campos
de entretenimento para investir em produgbes para o publico “geek™°. Esse
movimento € denominado “cultura participativa” (JENKINS, 2010) e apds o processo
de evolugao, passou a identificar diversos “grupos que funcionam na produgdo € na

distribuicdo de midia para atender a seus interesses coletivos” (JENKINS; GREEN;

3% Tem origem no termo inglés gek que significa bobo, mas o sentido s6 se alterou com o passar do
tempo e, atualmente, a palavra € usada para pessoas que tém interesse por tecnologia, games,
histérias em quadrinhos, cinema etc. Disponivel em: <https://canaltech.com.br/curiosidades/diferencas-
entre-nerd-e-geek-46381/> Acesso em: 30 ago. 2021.
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FORD, 2014. p. 24). Para Vargas:

A cultura de participacédo seria, assim, um novo estilo de consumo, que
emergiria precisamente do tipo de oferta disponibilizada pela
popularizacao de novas tecnologias e pela convergéncia de midias.
(VARGAS, 2015, p. 54)

A cultura de participacdo relaciona-se ao consumo e sofre influéncias das
novas tecnologias, pois permite que os consumidores modifiquem seus héabitos de
outrora. Eles passam a participar ativamente da criacdo de produtos ao expor suas
ideias, as vezes, contrastantes da industria de entretenimento (VARGAS, 2015).
Algumas dessas comunidades de fas migraram para 0 meio virtual e expandiram as
possibilidades de participacdo de seus membros. De acordo com Jenkins, Green e
Ford (2014), é relevante diferenciar o papel do fa individual das a¢cfes dos fandoms,
gue se concentram em influenciar os interesses das industrias de midias a partir de
uma coletividade, ndo sao a¢bes de um unico sujeito, mas um movimento organizado
de pessoas que se identificam, compartiham os mesmos interesses (JENKINS;
GREEN; FORD, 2014).

[...] a era da convergéncia das midias permite modos de audiéncia
comunitarios, em vez de individualistas. Contudo, nem todo
consumidor de midia interage no interior de uma comunidade virtual,
ainda; alguns apenas discutem o que veem com amigos, com a familia
e com colegas de trabalho. (JENKINS, 2009, p. 55)

Ao conhecer a trajetéria de algumas comunidades podemos perceber os
movimentos que realizavam para participar de diversas producdes de entretenimento,
expondo suas ideias enquanto consumidor ativo.

Um dos primeiros movimentos compostos por fas, que mostrou acdes dessa
cultura de participacao, foi o que pedia a volta da série Jornada nas Estrelas (Star
Trek, 1966), no final dos anos 70, tornando-se um exemplo para outros grupos.
Entretanto, € preciso atentar-se para o fato de que nem sempre o clamor dos fas é
vitorioso, pois além da audiéncia existem outros motivos para manter um programa,
como interesses comerciais (JENKINS, 2010).

Nessas comunidades virtuais, sdo criados meios para que a cultura do
conhecimento tome corpo, ou seja, os fas combinam as informacbes que tém e

constroem hipoteses sobre o tema de suas discussfes a partir da unido de saberes.
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Sendo assim, € a acdo conjunta de varias pessoas que resulta em amplo
conhecimento (JENKINS, 2009). Jenkins (2009) descreve as ac¢bes dos fas do
programa Survivor®® que interagiam e elaboravam suas suposi¢cdes sobre quem seria
0 proximo a ser eliminado no reality show, ou mesmo onde seria o local do préximo
desafio. Esse trabalho colaborativo é tratado como inteligéncia coletiva** pelo autor,
gue também descreve as vantagens e desvantagens dessa forma de interagao.
Jenkins (2009) vé a desorganizacdo na elaboracao de ideias do grupo como vantagem
e desvantagem, porque se trata de um processo social de aquisicdo do conhecimento.

A inteligéncia coletiva € uma nova forma de comunidade democrética, que
busca seu préprio crescimento por meio da escrita, do dialogo entre os individuos,
possibilitando um circulo criador de ideias, em que todos sdo ativos e ndo apenas
receptores passivos (LEVY, 2004). Para Lévy (2004, p. 48), “O coletivo inteligente é a
nova figura na comunidade democratica.”

Nessa perspectiva de inteligéncia coletiva, remetemos a proposta de Circulos
de leitura propostos por Cosson (2021) que consiste em “uma pratica de leitura
compartilhada na qual leitores discutem e constroem conjuntamente uma
interpretacdo do texto lido anteriormente” (COSSON, 2021, p. 9). Segundo o
pesquisador, o Circulo de leitura promove a aprendizagem colaborativa porque exige
gue o leitor se envolva com o texto, observando e compreendendo os elementos que
o compdem. Algumas caracteristicas dessa estratégia sugerida por Cosson (2021)
nos chamam atencéo por apresentarem papéis e funcdes para os integrantes de cada
grupo para que essa construcao de sentido coletiva se efetive, como podemos ver na

tabela a seqguir:

40 Reality = show  competitivo  popular nos  Estados  Unidos. Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Survivor> Acesso em: 21 dez. 2021.
41 Conceito criado por Pierre Lévy (2004).
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Quadro 5: Papéis e fungdes no Circulo de leitura

Papel

Funcéo

Questionador

Preparar perguntas sobre o texto que auxiliardo na
discusséo do grupo. N&o se trata de pergunta e resposta,
mas, sim, de questionamentos para a reflexao.

lluminador de passagem

Selecionar passagem(ens) do texto para que seja(m)
lida(s) com maior atencéo e analisadas pelo grupo. N&ao
delimita certo ou errado.

Conector Fazer conexbes com outros textos e diferentes
contextos.
Dicionarista Buscar o sentido de um termo ou expressdo de maior

complexidade para discutir com o grupo sobre suas
significagbes em diferentes contextos.

Sintetizador

Relatar de forma sintética o texto, considerando seus
pontos mais relevantes. Abrir a discusséo. O grupo pode
opinar e alterar o que achar necessario.

Pesquisador

Pesquisar informacfes que sao importantes para a
compreensao do texto.

Analista de personagem

Analisar personagens com base em suas acdes e
pensamentos.

Registrador/Notario

Registrar o que foi discutido no grupo. Essa funcéo pode
ser executada por todos os membros do grupo, ou seja,
nao precisa estar restrita a um individuo especifico.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Cosson (2021).

Nessa organizacdo, o que nos chamou atencéo foi a similaridade de alguns

papéis e funcdes comuns em plataformas de fanfics, que tém como objetivo a escrita

colaborativa como apresentaremos adiante (quadro 5).

Destacamos que 0s comentarios nos sites de comunidades de fas fomentam

a elaboracdo critica e colaborativa de textos, pois contam com um sistema que

possibilita a atuacdo dos membros, seja como leitor, expondo seu ponto de vista, seja

como beta reader que sinaliza melhorias a serem feitas, exercendo uma funcao,

previamente combinada dentro da comunidade.
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Quadro 6: Funcdes de cada participante em uma escrita colaborativa

Funcdes na escrita colaborativa
de acordo com Lowry, Curtis,
Lowry (2004)

Funcdes na escrita colaborativa
de acordo com Vargas (2015)

Escritor: escreve parte de um
documento compartilhado;

Webmistress ou webmaster:
administra uma homepage de fas;

Consultor:  opina  sobre as Alpha reader: é leitor e autor de
producbes, mas nédo participa da fanfictions;
elaboracao;

Beta reader: fazem a revisao das
Editor: produz e pode fazer fanfictions em relagdo a coeréncia
alteragoes; com o “texto-fonte” e, as vezes, de

aspectos linguisticos.
Revisor: analisa o texto produzido,
mas nao altera;

Facilitador: lidera a equipe de
responsavel  por  verificar 0
documento com base em critérios
especificos;

Lider do time: lidera a equipe e faz
parte da reacdo colaborativa.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos estudos de Lowry; Curtis; Lowry
(2004) e Vargas (2015).

No processo de escrita colaborativa, observamos que o leitor ndo é passivo e,
como “fanfiqueiro”, passa de espectador a participante ativo na construcdo de
narrativas digitais. Ao realizar esse tipo de producéo, é possivel enriquecer o texto
porque é uma atividade que promove a aprendizagem, a socializacdo e
compartilhamento de ideias e de diferentes pontos de vista, bem como aprimora as
relacbes interpessoais (LOWRY; CURTIS; LOWRY, 2004). A interacdo nas
plataformas de fanfics ocorre, também, por meio de comentarios e féruns, acdo que
colabora com o aprimoramento da escrita (VARGAS, 2007).

A escrita colaborativa, envolve diferentes pessoas, ou seja, cada um dos
participantes sdo autores e passam por trés processos cognitivos de producéo:

planejamento, traducdo e revisdo. Assim, a atividade é um esforgo do grupo e nédo
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deve ser dividida e conduzida individualmente para que ndo haja dificuldade em
estabelecer consenso a partir de diferentes pontos de vista (LOWRY; CURTIS;
LOWRY, 2004). O grupo que trabalha na redagcdo comum de uma producao, por
exemplo, exerce um ato social que exige diadlogo, negociacdo, socializacdo e
consenso entre os membros, estimulando-os a buscar novos dados que colaborem
com o conhecimento de todos os envolvidos (LEVY, 2004).

Para entender como funcionam essas plataformas é relevante buscar um
pouco de sua histéria e compreender a influéncia da industria de entretenimento.

Conforme relatamos anteriormente, os movimentos de fas tiveram notoriedade
apos a série Jornada nas Estrelas (Star Trek, 1966) e com as novas tecnologias
transformaram a forma de compartilhamento de narrativas produzidas pelos fas. As
atividades dos fandoms que se restringiam as convencdes em que os fas se
encontravam e compartilhavam suas historias, migrou para o universo digital e
conquistou adeptos nos mais diversos lugares (VARGAS, 2015). Assim, surgiram
muitas homepages que abrigaram e abrigam as comunidades virtuais € sdo um
espaco em que as pessoas expressam suas opinides e as discutem, pessoalmente
ou por meios digitais sobre seus programas favoritos. As comunidades expdem suas

producdes textuais a fim de debaterem suas ideias em foruns (JENKINS, 2009).

Figura 21 : Comentarios de fas em plataformas de fanfics

{3 @ fanfiction.com.br/review

:Fanfiction

Comentarios em In Your Body

Ver todos os comentarios v\

offe AryNeves

Enredo com casais que se
odeiam sao meus
favoritos

Resposta do Autor [Julie
Kress]: Temos o mesmo
gosto. Obrigada  por
comentar. Bjs

Fonte:< https://fanfiction.com.br/reviews/historia/804538/> Acesso em: 28 jan. 2022.

Ao analisar plataformas de fanfics, observamos que algumas permitem que o

usuario visualize as narrativas e comentarios em féruns sem ter a necessidade de
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fazer um cadastro, no entanto, caso o “fanfiqueiro” queira expor suas impressoes, ele
devera fazer um breve registro. Existem homepages que oferecem uma verséo
premium com servigos exclusivos para os fas, mas, nesse caso, € preciso que 0

interessado assine um plano pago.

Quadro 7: Plataformas de Fanfictions: funcionalidades

Plataformas

Recursos Spirit
. .. |
disponiveis Fanﬁcs JUALL . |Fanfics e |Wattpad

Brasil Fanfiction |, ... .

historias

App para
celular O O

Navegacdo O O O O

livre/sem login

Versao O O

premium
Participacéao
em forum e
comentarios O O O O
somente para
cadastrados

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Observamos que a Spirit fanfics e histérias e Wattpad oferecem versdes de
suas plataformas em aplicativos (app) para celular, facilitando o acesso e a

participacéo dos fas/lautores.

2.3.2. Direitos autorais

Refletir sobre direitos autorais é imprescindivel quando tratamos de fanfictions,
porque move a discussdo a respeito de sua legalidade. Assim, fazemos algumas
ponderacfes acerca de pontos que causam controvérsia no que se refere ao direito
do autor a luz dos estudos de Medeiros (2019), Jamison (2017) e Rojo (2013).

O direito autoral sdo normas que asseguram a propriedade intelectual ao
autor/criador de uma obra no que se refere a questéo financeira, tendo como fungdes:

(i) a garantia do acesso a identificacdo do autor, (ii) o estimulo a criac&o individual, (iii)
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a concepcéo de informagdo como mercadoria, (iv) o0 incentivo ao desenvolvimento
cultural, econdmico e tecnoldgico das producdes (MEDEIROS, 2019).

Tendo em vista que a fanfiction se utiliza de uma obra fonte para criar
narrativas, empregando elementos que nasceram da criagdo intelectual de outrem,
percebemos que analisar o que prevé a legislacdo brasileira € necessario. A Lei
9.610/98 (BRASIL, 1998) traz algumas alteracdes e estabelece regras sobre direitos
autorais morais e patrimoniais do autor. Primeiramente, esclarecemos que os direitos
morais correspondem a pessoa do autor, a quem ele é enquanto sujeito, assim, esses
direitos jamais terminam e sao irrevogaveis. Os direitos autorais patrimoniais referem-
se as questdes financeiras, ao direito do autor ou de seus herdeiros de receberem os
lucros advindos da venda da obra.

Destacamos que alguns autores ndo tém interesse em explorar
comercialmente suas producgdes, porque a finalidade da criagdo é contribuir para o
bem comum (MEDEIROS, 2019). Existe ainda aqueles que admitem a construcéo
coletiva de seus textos, permitindo a edicdo on-line de informag&o como ocorre com
a Wikipédia®?.

No entanto, quando se trata do género discursivo fanfiction encontramos
diferentes posicionamentos sobre a intencionalidade e a legalidade de sua existéncia.
Muitas vezes, dentro do proprio grupo de fas ha controvérsias sobre a finalidade
dessas producgdes (JAMISON, 2017), porque alguns “fanfiqueiros” entendem que é
antiético lucrar com essas histérias. O intuito desses textos € atender o desejo de
alguns fas de alterarem o fim de uma narrativa, acrescentar elementos, ou mesmo ser
um personagem (MEDEIROS, 2019).

A fanfiction oportuniza que muitos escritores possam fazer algo que néo
sonhavam, divulgar seus textos longe dos holofotes e sem “o titulo culturalmente
valioso e pomposo de ‘escritor” (JAMISON, 2017, p. 34). Outra importante
caracteristica do universo dos fas € o respaldo dado a escritores iniciantes, algo que
nao é tdo comum no meio comercial. “Fanfiction € uma tradicdo coletiva, ndo s6é um
livro de um fandom. Muitos escritores de fanfiction de sucesso ndo tém nenhum desejo
de publicar da forma tradicional” (JAMISON, 2017, p. 34). Quando pensamos nesses

casos em que os “fanfiqueiros” ndo almejam a publicacao, identificamos a ideia de

42 plataforma digital on-line gratuita que permite que os usuarios editem e acrescentem novas
informacdes a textos informativos. Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Wikip%C3%A9dia:P%C3%Algina_principal>. Acesso em: 04 jan. 2022.
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Jenkins (2010) de que escrever fanfic € uma atividade social para os fas, que as
produzem como forma de expresséo pessoal e, a0 mesmo tempo, como identidade
de uma coletividade.

Em geral, os fandoms ndo tém como objetivo produzir trabalhos para ter lucro.
Algumas comunidades de fds também consideram antiético ter ganhos financeiros
com suas produgbes. Entretanto, algumas fanfics que se destacam nas plataformas
de fads conseguem contratos com editores e sdo publicadas, ap6és um processo
conhecido como ‘raspar os numeros de série”*® (JAMISON, 2017), ou seja, apos
alterar nomes de personagens por outros de forma que nao seja possivel recuperar o
“texto-fonte” em sua leitura (JAMISON, 2017). Jamison (2017) destaca, ainda, que:

Mesmo para escritores profissionais, a fanfiction permite liberdades
(de tamanho, formato e contetdo) que o mercado simplesmente nédo
comporta. Compartilhar versées de historias e personagens adoraveis
cria uma base comum que estimula conversa, criatividade e
comunidade (JAMISON, 2017, p. 283)

Nesse sentido, a producédo de fanfics tem sua parcela positiva para autores ja
conhecidos, pois proporciona que suas obras passem por avaliacao critica de leitores
sem envolver o nome das editoras com que tém contrato. Outro ponto que merece
atencdo na escrita dessas narrativas sdo as possibilidades de assumir diferentes
vozes, estilos, temas, enfim, ter liberdade criativa, fato que justifica a grande
guantidade de histdrias que existem nas plataformas de fandoms.

Em se tratando de fanfics, quatro questdes precisam ser observadas para que
se avalie a legalidade e ilegalidade desse género discursivo, séo eles:

() a Lei;

(i) a originalidade;

(i) a funcéo social;

(iv) os limites trazidos pela Lei de Direitos Autorais.

No que tange a Lei de Direitos Autorais, uma obra derivada é uma producao
intelectual nova, resultante da transformacao de uma obra originaria conforme consta
no Art. 5, inciso VIII, alinea g (BRASIL, 1998), o que para nos é o caso das fanfics. A

mesma Lei, em seu Art. 7, inciso Xl, define o que sdo obras intelectuais protegidas:

43Acdo de alterar nomes de personagens por outros de forma que nao seja possivel recuperar o “texto-
fonte” em sua leitura (JAMISON, 2017).
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Sao obras intelectuais protegidas as criacbes do espirito, expressas
por qualquer meio ou fixadas em qualquer suporte, tangivel ou
intangivel, conhecido ou que se invente no futuro, tais como:

[...] XI - as adaptagOes, traducbes e outras transformacdes de obras
originais, apresentadas como criacao intelectual nova;

(BRASIL, 1998)

Entretanto, para que as obras derivadas sejam protegidas é preciso que o autor
da obra original permita o uso delas por seus fas (MEDEIROS, 2019). Entendemos,
assim, que a producao de fanfics deveria ter, primeiramente, a permisséo do autor do
“texto-fonte”, com excecado daquelas histérias que sao consideradas de dominio
publico*.

Ao buscarmos informacfes sobre o posicionamento de autores em relacéo as
fanfics, podemos perceber que alguns apoiam a pratica, mas poucos se manifestam
sobre a questdo. Segundo Medeiros (2019), o siléncio de alguns autores nao significa
concordancia, muitos preferem ignorar a existéncia das fics, devido a alguns fatos,
como o uso de pen names pelo fanfiqueiros, o que dificulta a identificacdo dos mesmos
(ROJO, 2013). Outro fator seria os custos de uma acao judicial que podem ultrapassar
o valor dos prejuizos que o autor venha a ter (MEDEIROS, 2019). Ocorre, ainda, que
algumas editoras detentoras de direitos autorais tentam inibir a producdo de fanfics,
enviando notificagbes extrajudiciais para os “lautores” .

Tendo em vista a legalidade ou ilegalidade da criacdo de fanfics, retomaremos
a Lei 9.610/98 (BRASIL, 1998) que alterou e estabeleceu a legislacao sobre direitos
autorais, em seu artigo 46, determinando o que ndo se constitui como ofensa aos
direitos autorais. Um detalhe recorrente nesse artigo é a questao do lucro, ou seja,
guando ndo tem finalidade de ganhos financeiros com a obra, os direitos autorais nao
sdo feridos. O artigo 47 da mesma lei (BRASIL, 1998) regulamenta que se pode
produzir parafrases e parddias da obra original desde que nédo afete de forma negativa
o “texto-fonte”.

Como apresentamos anteriormente, a fanfic € uma forma de o fa expressar sua
paixdo por aquilo que admira e, na maioria das vezes, ndo tem como intencao
“‘manchar” o objeto de adoracdo e nem tem como finalidade gerar lucro. Nesse
sentido, € possivel desenvolver sequéncias pedagdgicas que tenham como temas

esse género discursivo.

44 Considera-se que uma obra seja de dominio publico apés 70 anos contados do primeiro dia de
janeiro do ano posterior ao falecimento do autor (MEDEIROS, 2019).
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2.3.3. Fanfictions em contexto escolar

A web 2.0 provocou mudancas nas rela¢cdes comunicativas, 0s papéis, antes
limitados aquele que informa e aquele que recebe a mensagem passivamente, foram
alterados, porque se ampliaram os conhecimentos das pessoas sobre ferramentas
digitais. Dessa forma, tornou-se possivel exercer a fungéo de leitor e autor ao mesmo
tempo (ROJO; BARBOSA, 2015).

Segundo Rojo (2009), a formacao do aluno precisa ter como objetivo prepara-
lo para o conhecimento cientifico, bem como desenvolver suas competéncias e
habilidades relacionadas ao uso das novas tecnologias, considerando seu campo de
atuacao social. Para a pesquisadora, € necessario que a escola oferte meios para que
0s estudantes tenham contato com diversos géneros discursivos, em diferentes
suportes e midias para que se apropriem nao so de estruturas do texto, como também
de outros elementos que contribuam para construcéo de sentido.

Nesse sentido, investigamos algumas experiéncias de leitura e producédo de
fanfics em sala de aula. Em artigo publicado nos Anais do Integra EaD (SOVERNIGO;
KANASHIRO, 2020), discutimos varias experiéncias de fanfictions em sala de aula
com base em pesquisas realizadas em determinados programas de pés-graduacéo
nacionais. Observamos algumas tentativas de trabalhar as fanfictions em ambiente
escolar e, para esta dissertacdo, selecionamos uma que representa a realidade de
muitas escolas. No estudo intitulado Leituras e escrita em Lingua Portuguesa: a
fanfiction na sala de aula (ZANDONADI, 2019), a pesquisadora selecionou uma turma
do nono ano do ensino fundamental de uma escola municipal para testar suas
hipoteses sobre a prética de leitura e producdo textual em contexto escolar. Para
tanto, Zandonadi (2019) propds aos estudantes que respondessem um questionario
gue |he mostraria os conhecimentos deles sobre séries e fanfictions. Por meio de
votacao entre os alunos a série escolhida foi La casa de papel (2017), do diretor Alex
Pina. Com objetivo de estimular aqueles que ndo haviam escolhido esse tema, a
professora exibiu os primeiros episédios.

Destacamos a forma como a pesquisadora desenvolveu a pratica de leitura,
pois observamos em seus relatos a preocupacdo em ultrapassar o conhecimento do
enredo da série. Ela proporcionou situagcdes em que os alunos construissem hipéteses
ao ler o significado das imagens, cores, objetos, musicas e didlogos observados em

La casa de papel. Zandonadi (2019) organizou a turma em duplas e solicitou que cada
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uma preparasse uma apresentagdo, com o auxilio de ferramentas digitais, analisando
um episédio da série.

Zandonadi (2019) relatou que os bloqueios que existiam nos computadores da
escola impediram que os estudantes acessassem as plataformas de fanfic. Dessa
forma, os alunos que nado tinham computador, notebook ou celular, além da
impossibilidade de acesso a internet em suas casas, tiveram dificuldades para
desenvolver a atividade. A visualizagdo do texto em seu suporte foi prejudicada. A
pesquisadora explica que a escola possuia notebooks, mas, devido ao problema de
conectividade, as fanfics produzidas pelos estudantes tiveram que ser colocadas em
pendrives para que os alunos postassem a fic de suas casas. Aqueles que n&o
dispunham de internet foram ajudados pelo que possuiam acesso. A dificuldade de
Zandonadi (2019) no que diz respeito ao uso de TDIC, esta presente na maioria das
escolas, pois é recorrente a necessidade de adaptar atividades de navegacdo em
espacos digitais, por exemplo, para textos impressos definidos pelo professor.

Outro fator que observamos na experiéncia desenvolvida foi que alguns alunos
tiveram dificuldade em fazer o cadastro nas plataformas por ndo terem sequer um e-
mail, mostrando a necessidade do letramento digital. Muitas vezes, imaginamos que
0s jovens estdo habituados com as ferramentas digitais por estarem em constante
atividade nas redes sociais e perdemos a oportunidade de desenvolver novos
conhecimentos na escola que refletirdo fora dela.

Para o momento da producdo, Zandonadi (2019) solicitou que os alunos
escrevessem seus textos e compartilhassem com os colegas para que eles pudessem
opinar, uma espécie de escrita colaborativa. No entanto, ela relata que uma parte dos
estudantes tinha receio de que o0 outro copiasse suas ideias. Essa experiéncia nos
mostra algo contrario ao que ocorre nas plataformas de fandoms. Os jovens escritores
de fanfics, por exemplo, consideram de grande importancia a colaboracao dos outros
participantes do fandom, muito mais do que submeter seus textos para avaliacao de
um professor (JENKINS, 2009). Avaliamos que a experiéncia da escrita colaborativa
(LOWRY; CURTIS; LOWRY, 2004; COSSON, 2021) seria exitosa se os alunos
dispusessem de aparelhos celulares, ao menos, para construirem seus textos on-line.
O que percebemos na experiéncia de Zandonadi (2019) € a necessidade frequente
de replanejar as aulas para adaptar-se a estrutura disponivel na escola.

Como resultado de sua experiéncia, a pesquisadora explica que, na primeira

tentativa de escrita, os alunos produziram um texto que se assemelhava mais a
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sinopses de filmes, género que ela havia trabalhado em sala quando tratou da série
La casa de papel. Como n&o houve contato com a fanfic em seu suporte, talvez a ideia
da escrita colaborativa também né&o tivesse ficado clara, levando os estudantes a
recusar o olhar do outro. Entretanto, percebemos que a professora insistiu na acao de
trocar os textos entre os colegas.

Embora nem todos os estudantes tenham praticado a escrita colaborativa, o
fato de os alunos se ajudarem no momento da postagem do texto, demonstra a
intencdo de agir em prol de uma coletividade. Para nds, seria possivel tomar essa
acdo como estratégias para o letramento digital, em grupos, empregando estacdes de
aprendizagem em que cada uma tivesse um notebook ou celular. Zandonadi (2019)
tentou utilizar os notebooks da escola e se deparou com maquinas com defeito e falta
de conectividade. Esses percal¢os nao fizeram com que ela desistisse de trabalhar a
fanfic com seus alunos. Ela reestruturou suas aulas focando em seus objetivos quanto
ao género discursivo e aproveitando os recursos que tinha disponiveis.

Compreendemos que trabalhar com diferentes géneros discursivos em sala de
aula, além da proximidade com o meio cultural dos alunos, propicia que eles entendam
como a sociedade ou uma determinada comunidade se organiza e, assim, influencia
na origem de outros géneros (ROJO; BARBOSA, 2015). Portanto, trazer a fanfiction
para a escola, oportuniza que os estudantes compreendam como as comunidades de
fas e plataformas sédo importantes para sua materializacdo. Tal reflexdo auxiliara no
entendimento de como nascem e se transformam os diversos textos, em diferentes
linguagens, considerando o campo de atuacao a que se destinam.

A partir da revisao teodrica apresentada neste capitulo 2, embasamos a analise
das atividades sobre fanfiction em quatro livros didaticos, sendo um para o ensino
fundamental e trés direcionados ao ensino médio, conforme os critérios de selecao

explicitados neste capitulo.
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CAPITULO 3 - ANALISE DE DADOS - AMORTENTIA%

Neste capitulo, apresentamos nossas investigacdes e ponderacfes sobre as
atividades com fanfics em livros didaticos. A luz de nosso referencial teorico
pretendemos analisar e identificar os ingredientes necessarios para preparar a pogao
gue concretize praticas de leitura e producéo de texto na escola. Precisamos produzir
nossa Amortentia para que os alunos se transformem em “lautores”, assim, utilizamos
como matéria primordial a fanfiction e analisamos como o livro didatico aborda esse
género discursivo.

Como mencionamos anteriormente, selecionamos para nossa analise
atividades sobre fanfics de um livro destinado ao ensino fundamental para o oitavo
ano, juntamente com cinco para a etapa do ensino médio, por serem 0s Unicos que
trouxeram propostas de atividades com esse género discursivo, nos titulos
selecionados pelo PNLD 2020 (BRASIL, 2018b) e PNLD 2021 (BRASIL, 2019).

E nosso objetivo investigar se as atividades didaticas apresentadas nos livros
contribuem para a formacdo do leitor-autor, a fim de responder aos nosSsos
guestionamentos, verificando como o processo de leitura e o de producédo de fanfics
S&0 propostos nesses livros.

Desenvolvemos essas questfes para subsidiar a analise:

e as atividades de letramentos propostas para as aulas de lingua portuguesa e
literatura, contribuem para a formacéo do leitor e para praticas de producao
textual, empregando diversas linguagens?

e como aplicar propostas de leitura e producado de textos para todos os alunos a
partir da experiéncia dos “fanfiqueiros”?

e como as atividades analisadas podem transformar a escola em um ambiente
de leitura e producéo de textos que estejam incorporados as praticas sociais e

superar estratégias que nao fazem sentido para os jovens?

3.1. Anadlise de atividades de leitura e producéo de fanfictions em livro

didatico para o ensino fundamental

Para iniciar nossa andlise, apresentamos uma descricdo da proposta de

45 Poc&o do amor (ROWLING, 2007, p. 147).
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atividades sobre fanfic, expressa no livro Se liga na lingua - leitura, producéo de texto
e linguagem (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018) para oitavo ano do ensino
fundamental. O exemplar do mestre oferece um manual para o professor (p. IV a
LXXIl) e, nas péaginas seguintes, a versdo do livro didatico dos estudantes com
orientagOes para desenvolver as atividades.

O manual é composto por introducao, apresentacdo da colecdo, relacédo dessa
com a BNCC (BRASIL, 2018a) e seus principios tedrico-metodolégicos gerais. Em
seguida, trata de: praticas de linguagem (leitura/escuta, producédo de textos, oralidade
e analise linguistica/semiética), Area de Linguagens no componente curricular Arte,
géneros digitais, interdisciplinaridade, avaliacdo, grade relativa ao uso da lingua,
secdes e boxes da colecédo e orientacdes gerais. Na sequéncia, sdo apresentadas
orientacdes especificas, organizadas em quatro bimestres. Sobre o recurso digital e
as propostas de producao de textos extras, ha tutoriais para uso de material digital e
as competéncias e as habilidades da BNCC para a etapa do ensino fundamental.

O capitulo 5 traz as atividades sobre fanfiction que analisamos a luz de nossa
revisao tedrica e experiéncias docentes. Ele tem como tema os roteiros de cinema e
se organiza em sec¢0es especiais e boxes:

e Leitura l: apresenta o roteiro do flme Homem - Aranha (2002), de David Koepp,
acompanhado de questdes de interpretacéo textual;

e Biblioteca cultural: convida o aluno a fazer pesquisa em sites a fim de ampliar
seu conhecimento;

e Lembra: faz uma sintese dos conceitos estudados;

e Se esse roteiro fosse meu: propde que o estudante faca uma interferéncia no
texto estudado ou em parte dele;

e Leitura 2: apresenta o roteiro do flme O contador de histérias (2009), de Luiz

Villaca, com atividades de interpretacao textual,

e Se eu quiser aprender mais: aprofunda aspectos do género discursivo em
pauta sobre os tipos de personagens;

e Sabia?: divulga informacfes complementares, de forma breve, sobre resenha;

e Meu roteiro de cinema na pratica: orienta a reescrita de uma fanfiction,
seguindo a estrutura de um roteiro, com base em um filme diferente dos ja

estudados. Essa secédo subdivide-se em trés momentos: produzir, reescrever e

apresentar;

e Paginas especiais: traz textos visuais e escritos com titulo O trailer — uma isca
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para o publico, propondo reflexdes sobre o género;

e Textos em conversa: Leitura de texto que dialoga com um dos anteriores.
Naquele capitulo € com o da Leitura 2, mas de outro género discursivo, o artigo
cientifico O contador de histérias tradicional: memdria e esquecimento, de
Walter Benjamin;

e Fala ail: provoca a reflexdo e o debate sobre o desaparecimento dos
contadores de historias;

e Mais da lingua: retoma conceitos gramaticais (verbo, locucéo verbal, sujeito e
tipos de sujeito) a partir de diversas tirinhas, faz exposicdes teoricas sobre
vozes verbais;

e Isso eu ainda n&o vi: traz conceitos sobre verbos acompanhados de pronomes
atonos para auxiliar no dominio da linguagem escrita, acompanhado de tira
para atividade de reflexao;

e Conversa com arte: propde atividade de analise de cenas do filme As aventuras
de Pi (2012), de Ang Lee;

e Expresse-se!: traz a proposta de Analise de cenas dos filmes Interestelar, de
Christopher Nollan, e A invencéo de Hugo Cabret, de Martin Scorsese;

e Leitura puxa leitura: sistematiza, em quadros, as leituras feitas no capitulo a fim
de explicitar os ganhos para o repertorio pessoal do aluno;

e Biblioteca cultural em expanséo: apresenta outros contadores de historias.

A proposicao de atividade com o género discursivo fanfic, tema de nossos
estudos, esta na secdo Meu roteiro de cinema na pratica, que aparece apos o roteiro
de cinema de O contador de histérias e questdes de interpretacao de texto. A proposta
do capitulo retoma os textos estudados anteriormente e convida o estudante a assumir
o papel de roteirista, devendo produzir um novo texto a partir de um filme ja existente.
No enunciado da atividade, é informado ao aluno que fara uma fanfic e, em um breve
paragrafo, conceitua-se esse género discursivo. Destacado, na pagina, ha um box

intitulado Sabia? que tem por objetivo explicar o carater ndo mercadolégico da fanfic.
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Figura 22 Apresentacéo do género discursivo fanfiction no livro Se liga na lingua -

leitura, producgéo de texto e linguagem

Meu roteiro de cinema

Neste capitulo, vocé conheceu os roteiros de Homem-Aranha (2002) e O contador
de histérias (2009). Agora, assuma o papel de roteirista e produza um roteiro com as
cenas iniciais de um filme novo, mas que dialogue com uma producdo ja existente.
Sera uma fanfiction, e seu desafio é propor outras possibilidades para a narrativa sem
perder as caracteristicas principais dos personagens e do universo do filme.

As fanfictions ou fanfics sdo narrativas ficcionais produzidas por fas de roman-
ces, séries, filmes, quadrinhos e videogames e divulgadas por meio de sites, blogs
e plataformas de autopublicacdo e compartilhamento de textos. Os fas-autores
apropriam-se dos personagens e do universo de suas historias favoritas para criar
novas narrativas.

Seu roteiro sera divulgado no blog da turma.

Sabia?)

A apropriagdo de personagens para a criagao de filmes, de anuncios publicitarios e de
outros produtos de midia é ilegal, porque fere os direitos autorais. No entanto, as fanfictions
sao autorizadas porque nao tém como objetivo o lucro com a venda de produtos.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 169).

Embora a atividade traga breves informacdes sobre o género discursivo
fanfiction, nos parece bastante superficial. Podemos perceber que ndo ha
preocupacao explicita, na atividade de leitura, para que o estudante conheca a fanfic
em seu suporte original, fato que impossibilita que o aluno tenha contato com formas
diferenciadas para construir sua aprendizagem, de maneira que ele mobilize suas
experiéncias e conhecimentos, resgatando o contexto de producdo, fazendo
inferéncias e construindo hipoteses (COSSON, 2020; KOCH; ELIAS, 2018a;
LANKSHEAR; KNOBEL, 2007). Uma indicacdo nessa perspectiva somente vai
aparecer nas orientacdes para o professor, conforme veremos mais adiante, nos
comentarios da figura 24.

O processo de leitura e producéo da fanfic € proposto de forma tdo simplificada,
gue temos duvidas se o estudante conseguird compreender de fato como elaborar
essa narrativa, caso ndo a conhega de suas experiéncias extraescolares. Além disso,
sem conhecer as plataformas, proporcionando o uso de midias (ROJO, 2012), o
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estudante pode ndo compreender algumas caracteristicas especificas das fics, as
relagdes entre leitores e “lautor”, por exemplo, ou mesmo os recursos que o ambiente
digital pode oferecer. Contudo, ndo estamos afirmando que toda a atividade tenha que
ser desenvolvida em ambiente digital, ha momentos em que o ambiente on-line ndo
precisa ser envolvido (COSCARELLI, 2017).

Outro fator que se destacou em nossa andlise é o fato de que, mesmo nas
orientacdes para o professor, expressas ao lado da atividade, ou no manual do
professor, ndo encontrarmos sugestbes de discussdes sobre interdiscursividade e
relacdes de intertextualidade. Isso € importante para que os alunos percebam
claramente a importancia dos pontos de contato da fanfic com o texto que |he deu
origem (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2007). Para a elaboracdo de uma fanfic,
julgamos ser fundamental que sua finalidade discursiva, tais como preencher lacunas
do “texto-fonte”, ampliar o enredo, desviar o foco para personagens secundarios,
cruzar universos alternativos (JENKINS, 2010), sejam explicitadas. A ligagéo do fa
com o objeto de admiracdo nao pode ser perdida para que a fic se materialize como
género discursivo, afinal é essa caracteristica que norteia a situagcdo enunciativa
(ROJO; BARBOSA, 2015).

Além desses pontos, ndo ha um trabalho para explicar a relagéo entre roteiro e
fanfiction, o que pode gerar davidas, porque o capitulo todo trata do primeiro. Como
j& mencionamos anteriormente, observamos que em sua maioria as fics assumem a
forma de um romance com varios capitulos. Evidenciamos, ainda, que algumas delas
seguem uma estrutura semelhante a um roteiro para filme, ou mesmo, mesclam
elementos dos dois géneros, constituindo um texto hibrido (ROJO; BARBOSA, 2015).
No entanto, o enunciado da atividade nos leva a compreender que a fanfiction seria
um elemento que pode ser inserido no roteiro, como forma de trabalhar com a

intertextualidade, mesmo que ele ndo tenha sido tratado no capitulo.
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Figura 23: Proposta de produg&o do género discursivo fanfiction no livro Se liga na

lingua - leitura, producéo de texto e linguagem

Momento de produzir

Planejando meu roteiro de cinema

Escolha o filme a ser roteirizado e inicie o planejamento de sua produgio,
realizando as agBes sugeridas no quadro a seguir.

g - . prética |
~
Examine a ficcio escolhida com toda a atencdo para  |§
A fanfiction & a produgdo de um f3, recolher dados sobre os personagens, os acontecimen- | B
a - a s w
portanto, de alguém que conhece tos que costumam envolvé-los, as situagBes ja vividas |3
muito bem a ficgSo original. etc. Seu roteiro precisa manter-se coerente com o uni- B
verso ficcional original. H
W
Mesmo quando é parte de um
conjunto de produges com per- . . -
mn!a ans conﬁ:eci dgs S obra dp:ve Use recursos que evidenciem caracteristicas dos perso-
ma ntger <ua auton m;ﬂa & permi nagens ou lembrem situagdes anteriores cujo conheci-
. - pem mento seja necessario & compreensdo do enredo.
tir a compreensdo de quem ndo
conhece as anteriores.
O roteiro de cinema & um texto re- Imagine toda a narrativa com o objetivo de definir,
lativamente longo, que conta uma corm precisdo, o que & importante apresentar no inicio
histéria completa, com comego, da produgdo para que o publico crie expectativas em
meio e fim. relacdo ao que serd contado.
Defina os aspectos basicos a serem descritos: onde
. . ocorrerdo as cenas, se serdo filmadas em ambiente
OULD;:;?U?;::ZTEaLadESUE“E E externo ou interno, se ocorrerdo de dia ou de noite,
q : quantos personagens estar8o envolvidos e que situa-
¢des eles vao viver,
e /

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 170).

No subtépico Momento de produzir — Planejando meu roteiro de cinema,
novamente, constam algumas etapas para producdo que consistem em: examinar a
ficcdo escolhida atentando-se para as caracteristicas das personagens e do universo
ficcional, usar recurso para enfatiza-las, definir o que é importante na narrativa para
gue possa criar expectativas no publico e estabelecer alguns elementos da narrativa
como espago, tempo, contexto etc. Verificamos que aparecem instrugbes para
desenvolver os dois géneros como se um estivesse contido no outro. A fim de
enriquecer o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, julgamos que seja
necessario aprofundar os conhecimentos sobre géneros discursivos. Uma sugestao
seria ndo focar somente em elementos estruturais que compdem determinado género,

mas, sim, ampliar o estudo dos elementos integrantes dos géneros discursivos (tema,
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forma de composicéo e estilo), tendo em vista sua indissociabilidade (BAKHTIN, 2011)
para constituir o enunciado.

Dessa forma, percebemos que o foco da atividade ndo era a fanfiction como
género discursivo e, sim, o roteiro de cinema acompanhado de elementos que

estabelecem intertextualidade com algum texto de preferéncia do aluno.

Figura 24: Orientacdes para o professor na proposta de producéo do género
discursivo fanfiction no livro Se liga na lingua - leitura, produg&o de texto e
linguagem
Da teoria para a pratica- An-
tes de iniciar, pergunte aos
alunos se eles ja conheciam
fanfictions. Explique que a
internet favoreceu a divul-
gacdo dos textos, que nao
sdo escritos por profissionais
- @ por isso ndo contam
com o suporte dos editores,
profissionais que preparam
o texto para a publicacdo -,
mas podem revelar solugdes
interessantes para enredos e

personagens.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 170).

Destacamos que as informacdes adicionais sobre o género discursivo fanfic,
em boxes, sdo claras e objetivas, o que favorece a compreensdo de algumas
caracteristicas desse tipo de narrativa. Também observamos que, apenas nas
orientacdes laterais (figura 23), dirigidas ao professor, na etapa da producao, é
sugerido que se apresente 0 género em seu suporte de origem, caso seja possivel, e
gue se mostre a importancia da internet na divulgacéo dele. Julgamos que esse tipo
de instrucao pode ser feita ao estudante no inicio das atividades sobre fanfics e ndo
de forma téo discreta quase no fim do capitulo.

Com o intuito de colaborar para que as atividades analisadas figuem mais
claras, propomos que seja feito um momento para motivar a leitura de uma ou mais
fanfics nas plataformas, de forma que o aluno compreenda que 0s géneros discursivos
integram e séo gerados pelas praticas sociais (ROJO; BARBOSA, 2015). A principio
o professor identifica 0s conhecimentos prévios dos alunos sobre o género discursivo
e 0s prepara para o ato de ler. Nesse sentido, é relevante que ele consiga perceber

as vozes gue estao contidas no texto, bem como o contexto em que ocorrem, por iSso
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€ necessaria essa preparacdo mediada pelo professor. Para esse momento de

Motivagcédo (COSSON, 2020), podemos fazer alguns questionamentos:

° Vocé é fa de alguma série, anime, cantor, filme, escritor?
° Vocé ja ouviu falar em fandom?
° Vocé ja ouviu falar em fanfiction ou ja leu algo sobre o assunto? Que tal

compartilhar um pouco da sua experiéncia com a turma?

ApOs essa conversa com os alunos, recomendamos que o professor faga uma
breve Introducdo (Cosson, 2020) antecedendo a leitura do “texto-fonte” e da fanfic
escolhida. Nessa etapa, € relevante apresentar informacdes que despertem a
curiosidade dos alunos sobre o texto que sera lido. Supondo que o docente opte por
trabalhar com os textos Entrelinhas - Rony e Hermione (LISBETH, 2012), na
plataforma Floreios e borrdes, e o livro Harry Potter e a pedra filosofal (ROWLING,
2000a), ele pode trazer informacbes sobre o percurso da autora do livro para
conseguir publica-lo e divulga-lo. Pode, por exemplo, mencionar que a obra de
Rowling foi rejeitada por 12 editoras e das mil cOpias iniciais impressas, quinhentas
foram distribuidas em bibliotecas. Para a leitura da fanfic, recomendamos que também
seja feita, na Introducdo (COSSON, 2020), uma apresentacao sobre 0s primeiros
fandoms no Brasil e as funcdes dos “fanfiqueiros” nas plataformas.

Os momentos da pratica de leitura podem ser enriquecidos com a leitura de
outros textos de menor extensdo que tenham ligagdo com o0s textos principais
(COSSON, 2020), no caso, o livro e a fanfic. Sugerimos que o professor faca algumas
perguntas para auxiliar os estudantes a identificarem os elementos que constituem o
género discursivo fanfiction, tais como:

Na aula anterior a da elaboracéo da fic, o professor pode combinar com os
alunos que tragam seus celulares, notebooks ou tablets para executar a atividade.
Mesmo que a quantidade de aparelhos ndo seja suficiente para toda a turma, é
possivel organizar a producdo em grupos em que cada aluno ter4 uma funcéo na
construcdo do texto (LOWRY; CURTIS; LOWRY, 2004).
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Quadro 8: Papéis e fungBes de escrita colaborativa de fanfic

Escrita colaborativa de fanfic

Escritor: escreve a fanfiction na plataforma, responsavel pelo uso da
ferramenta digital.

Consultor: opina sobre as producdes, aponta incoeréncias.

Editor: faz alteracBes no texto caso sejam necessarias.

Revisor: analisa a producéo e indica aos demais onde pode ser melhorada.
Facilitador: analisa as relagcdes de interdiscursividade.

Lider do time: lidera a equipe e organiza a escrita colaborativa.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora com base em Lowry, Curtis e Lowry (2004)

Ressaltamos que esses papéis e funcbes podem ser revezados entre 0s
membros da equipe na escrita de diferentes capitulos da fanfic. Dessa forma, todos
poderdo experimentar diferentes perspectivas da construcédo textual, afinal essas
narrativas tém como principais caracteristicas as possibilidades de assumir diferentes
vozes, estilos, temas (JAMISON, 2017).

Para o momento da producédo, recomendamos que sejam retomados itens
importantes como caracteristicas do género discursivo, publico-alvo, finalidade,
aspectos linguisticos e estilisticos do texto, relagdes com o “texto-fonte” a que se
remete (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2007). Outra acdo importante na
construcdo da fanfic € a escrita colaborativa (LOWRY; CURTIS; LOWRY, 2004;
COSSON, 2021), tendo em vista que as plataformas de fas proporcionam essa

atividade coletiva de aprendizagem. Um exemplo seria:
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Figura 25: Sugestao de comando para atividade de producao de fanfic

/ Vocé conheceu um pouco sobre o género discursivo fanfic eo\

processo de escrita colaborativa que ocorre entre os fanfiqueiros. Esses
leitores/autores exercem diferentes papéis, como o alpha reader que é o
primeiro leitor e produtor do texto e o beta reader que é o segundo a ler e
a colaborar com a produgéo.

Agora vocé sera o fanfiqueiro!

Produza uma fanfic que seja um crossover, mesclando um
personagem, ou artista, ou banda, ou séries, ou filme etc. de que vocé seja
fa com o universo ficcional de Harry Potter. Vocé podera navegar e

\escrever sua fic na plataforma de sua escolha. /

Fonte: Atividade elaborada pela pesquisadora.

O uso de uma plataforma é importante para deixar claro qual € o campo de
atuacdo humana (BAKHTIN, 2011) desse tipo de narrativa.

3.2. Anadlise de atividades de leitura e producéao de fanfictions em livros

didaticos para o ensino médio

Os livros didaticos para o ensino médio também compdem nosso corpus.
Dessa forma, selecionamos cinco que apresentam atividades com fanfics.
Organizamos cada um deles em subtdpicos especificos para desenvolvermos nossa
analise.

Em cada um deles, verificamos como séo as propostas de pratica de leitura e
producéo textual de fanfics, com base em nosso referencial teérico (BAKHTIN, 2011;
COSCARELLI; RIBEIRO, 2014; COSSON, 2020, 2021; KALANTZIS; COPE;
PINHEIRO, 2020; KOCH; ELIAS, 2018a; KOCH; ELIAS, 2018b; KOCH; BENTES;
CAVALCANTE, 2007; JAMISON, 2017; JENKINS 2009, 2010; JENKINS; GREEN;
FORD, 2014; LANKSHEAR; KNOBEL, 2007; LOWRY; CURTIS; LOWRY, 2004;
RIBEIRO, 2021; ROJO, 2013; ROJO; BARBOSA, 2015; VARGAS, 2015). Verificamos,
também, como é proposto o incentivo ao uso de ferramentas digitais em sala de aula,
tendo em vista que a fic é um texto on-line. Além disso, apresentamos também nossas

contribui¢cdes para o desenvolvimento das atividades analisadas.
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3.2.1. Fanfiction no livro Se liga nas linguagens - experimenta dialogar,

volume 05

O primeiro livro do ensino médio que contém as atividades que sédo objeto de
nossos estudos € o Se liga nas linguagens - experimenta dialogar (ORMUNDO et al.,
2020)%. Ele esta organizado em duas partes: suplemento para o professor e o livro
didatico em si. O suplemento traz 0s pressupostos teorico-metodolégicos que
apresentam a estrutura geral da colecdo composta por seis livros didaticos. O volume
cinco possui quatro unidades, cada uma com trés capitulos. A atividade sobre
fanfiction aparece no capitulo dois da unidade dois e organiza-se em:

e Leitura 1: dispde de textos de diferentes semioses: a pintura de Pablo Picasso

- Mée e filho (1921), a tapecaria A dama e o unicornio (1484-1500), releituras

em fotografias, trecho do romance policial Um estudo em vermelho - Arthur

Conan Doyle e parte de um roteiro do episddio de mesmo nome pertencente a

série Sherlock, produzida pelo canal britdnico BBC;

e E logico!: apresenta a aprendizagem que sera desenvolvida, nesse caso, a
comparacédo entre 0s textos;

e Biblioteca cultural: indica o site que se pode assistir o trecho do episodio da
série televisiva Sherlock, cujo roteiro foi apresentado no capitulo;

e Se eu quiser aprender: acrescenta informacdes de contextualizacédo da leitura;

e Leitura 2: apresenta um trecho do romance Dois irméos, de Milton Hatoum e
uma adaptacdo dessa obra para graphic novel produzida por Fabio Moon e
Gabriel B&;

e Lembra: recorda o que € uma graphic novel;

e Fala ai: incentiva os alunos a refletirem se indicariam para leitura o romance ou

a graphic novel ;

e Bate papo de respeito: propde a discussao sobre de quem € o livro depois de
publicado com base no depoimento de Milton Hatoum;

e Se eu quiser aprender mais: convida o aluno a revisar e aprofundar seus
estudos sobre o narrador;

e E I6gico!: relaciona o narrador-testemunha ao romance policial;

e Lembra?: retoma os tipos de narrador;

46 Como mencionamos anteriormente, os livios para o ensino médio ndo estdo seriados, nem
apresentam uma sequéncia entre eles.
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e Leitura 3: traz um capitulo da fanfiction llha das Nuvens, de Masrani, que tem
como “texto-fonte” o livro O parque dos dinossauros (Jurassic Park), de Michael
Crichton;

e Sabia?: informa o que sdo fanzines e e-zines;

e Experimentando ser escritor: propde a producéo de uma fanfiction, dividindo a
acao em quatro momentos: planejar, elaborar, avaliar e apresentar;

e Fala ai!: sugere perguntas para motivar os estudantes a falar de suas
experiéncias de leitura;

e E l6gico!: sugere um organograma para que o aluno se autoavalie na produc&o
textual;

e Sabia?: explica sobre fanfic e direitos autorais;

e Leitura 4: apresenta o poema José, de Carlos Drummond de Andrade e a
cronica E agora, José?, de José Saramago;

e Biblioteca cultural: indica um site para assistir animacao baseado no poema
José;

e Sabia?: informa algumas curiosidades sobre José Saramago;

e Lembra?: retoma 0 que € intertextualidade por meio de parafrase, parddia e
citacao;

e Leitura 5: sugere que os alunos assistam ao trailer do drama estadunidense
Sempre ao seu lado (2009), do diretor Lasse Hallstrom e ao videominuto russo
One (2018), do diretor Roman Sinitsyn, fazendo uma comparacao entre 0s
textos;

e E se a gente discutisse: propde outra reflexdo sobre a relacdo entre textos, a
partir da capa da série de animes baseada no manga Kimba: o ledo branco e
dois textos sobre a obra.

e Sabia?: traz uma nota sobre plagio;

e Biblioteca cultural: indica um site para conhecer os trabalhos de Osamu
Tezuka, um dos principais mangakas (autores de manga) do Japéo;

e Expresséo: orienta a producdo de uma mostra de videominutos que conversem
com obras cinematograficas;

e Biblioteca cultural: indica um site para conhecer o Festival do Minuto, lancado
pelo cineasta brasileiro Marcelo Masagédo em 1991.

Observamos que as atividades sobre o género discursivo fanfiction aparecem

a partir da Leitura 3, referente a um capitulo da fanfiction llha das Nuvens, que teve
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como “texto-fonte” a obra de Michael Crichton .

Figura 26: O género discursivo fanfiction no livro didatico Se liga nas linguagens -

experimenta dialogar
Milton Hatoum, no comentario discutido em Bate-papo de respeito, afirmou que,

apos a publicacao, o livro passa a ser do leitor. De certo modo, as fanfictions ou fanfics M“:HAH_ I:H“:I’"ﬂ"

sdo evidéncias dessa relacao tao intima e prazerosa que pode surgir entre uma obra ﬂ
e seu leitor ou espectador. PAH““E nns

As fanfictions sao narrativas de ficcao produzidas por fas de romances, séries, nINHSSA“Rns

filmes, histdrias em quadrinhos e games, divulgadas por meio de blogs e plataformas
de autopublicagcao e compartilhamento de textos. Os fas-autores apropriam-se dos
personagens e do universo de suas historias favoritas para criar narrativas inéditas.

JCAQ

Vocé ler3, a seguir, um capitulo da fanfiction Ilha das Nuvens, que o jovem Masrani
produziu em didlogo com o livro O parque dos dinossauros (Jurassic Park, em inglés),
de Michael Crichton, e com outras obras derivadas dele.

A febre

Nao sabia ha quanto tempo eu estive desacordado. Se algumas horas ou alguns
dias. Meu estdbmago ainda estava revolto e minha cabeca doia. Me lembrava de
pouca coisa, a Unica certeza que eu tinha era que havia sido mordido por um
lagarto. Meu braco estava enfaixado e ainda assim eu sentia um formigamento
onde ocorrera a mordida. Acima de mim, o ventilador balancava enquanto girava
e gerava uma leve brisa. A qualquer momento aquilo poderia se desprender e
cair sobre mim. Decidi me sentar na cama, mas minha dor de cabeca estava tao
forte, que uma leve tentativa de movimento e eu cai para tras.

Capa do livro O parque dos
dinossauros (1990), de Michael
Crichton.

— Nao se esforce — a voz veio de algum lugar do quarto. Olhei para os lados
e ndo vi ninguém. Até porque meu campo de visao se resumia a esquerda e
direita, tudo o que estava a frente dos meus pés estava as cegas.

Fonte: Ormundo et al. (2020, p. 61-62).

No primeiro momento, encontramos um texto informativo sobre o que é
fanfiction convidando os leitores a conhecerem esse género discursivo. Na sequéncia,
vem a proposta de leitura de fanfic e, do lado direito, aparece a imagem da capa do
texto que Ihe deu origem. Avaliamos que o ideal seria conhecer e produzir a fanfic em
ambiente digital on-line, uma vez que isso propicia que o aluno exerca as funcdes de
produtor, editor, tipégrafo, distribuidor, entre outros (CHARTIER, 1999).

Percebemos que a atividade de leitura € precedida por uma definicéo de fanfic,
pressupondo que os estudantes ndo conheciam nada sobre o assunto. Sentimos falta
da mobilizacdo dos conhecimentos prévios dos leitores antes da leitura (KOCH,;
ELIAS, 2018a; COSSON, 2020).

Outro fator importante seria a motivacado do leitor, a preparacéo para que ele
adentre no universo da leitura. Essa seria uma forma de criar expectativas sobre o
texto, tomando cuidado para ndo direcionar a leitura do aluno ou exagerar no tempo
dedicado a essa atividade (COSSON, 2020).

Podemos observar que, para iniciar o contato com o género discursivo
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fanfiction, foi destacada a fala de Milton Hatoum que traz uma discussao bastante
comum quando tratamos dessas narrativas: o pertencimento do texto. Ao dizer que
apos a publicacgéo, o livro pertence ao leitor, reitera nossas concepc¢des sobre o autor
e a criacdo de personagem, ou seja, esses se libertam do processo que lhes deu
origem (BAKHTIN, 2011). Além disso, prepara para a reflexdo sobre direitos autorais
e fanfic. Assim, é relevante lembrar que esse tipo de narrativa ndo tem fins lucrativos
e, legalmente, ndo fere os direitos do autor, conforme prevé a Lei 9.610/98 (BRASIL,
1998) que alterou e estabeleceu a legislagcéo sobre direitos autorais.

Observamos que a proposta auxilia para que o leitor faca uma analise critica
desse género discursivo, formule suas hipéteses e tire suas conclusdes. Cosson
(2020) destaca que explicitar aos estudantes o porqué da escolha de um texto, seja
ele para compreender uma teoria, ou subsidiar uma acdo metodolégica preparada
pelo professor, ou referente ao gosto pessoal de quem elege o que sera lido,
possibilita que o leitor ndo veja a acdo como uma imposi¢cdo sem sentido (COSSON,
2020; GERALDI, 2015). Assim, o professor pode, caso julgue necessario, apresentar
algumas informacbes sobre o autor dos textos lidos. Porém, o pesquisador chama a
atencdo para que o docente ndo prolongue suas explicacdes, transformando o
momento em mais uma aula de teoria, estudo da biografia de determinado autor e
historia da literatura.

Nessa proposta, temos, de um lado, uma fanfic impressa no livro didatico para
gue os alunos possam fazer a leitura, pois, nem sempre é possivel 0 acesso as
plataformas e a navegacao nelas (VARGAS, 2015). Por outro lado, salientamos que
0 universo digital possibilita diferentes modos de interagdo, evidenciando que a
linguagem nao estd restrita a fala ou a escrita e essa caracteristica deve ser
aproveitada pelo professor com auxilio de smartphones, tablets, notebooks, ou até
mesmo com 0 uso de datashow projetando uma plataforma, para que a experiéncia
nao esteja limitada ao texto impresso no livro didatico. Dessa forma, apresentar textos
multimodais ou em diferentes linguagens que exigem do leitor mais do que a
decodificacdo de signos linguisticos (BARTON; LEE, 2015) seria uma forma de o
aluno tornar-se multiletrado. Entretanto, evidenciamos que esse tipo de experiéncia
nao € sugerida pelos autores.

Em seguida, apresentamos duas figuras (27 e 28) que tratam sobre a fanfic e

a relagcao com o “texto-fonte” a ser abordada pelo professor, respectivamente.
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Figura 27: Papo aberto sobre o texto - Proposta de interpretacao de texto no livro
didatico Se liga nas linguagens - experimenta dialogar

Papo aberto sobre o texto

1. Vocé conhece a obra O parque dos dinossauros, com a qual essa fanfic dialoga?
Teria reconhecido esse didlogo se a obra nao fosse mencionada no inicio da
secao?

2. Na sua opiniao, a forma como o autor introduz sua narrativa consegue atrair o lei-
tor? Por qué?

3. Vocé acha que Eleanor é uma personagem com preseng¢a pontual ou imagina
que continuara aparecendo nos préximos capitulos? Por qué?

4. Com base no capitulo introdutério, o que vocé acha que acontecera na conti-
nuacao da narrativa? Por qué?

5. O escritor pretende manter seu leitor interessado na histéria. Que estratégia ele
usa para isso?

6. O que vocé achou do capitulo “A febre”? Gostou da leitura? Por qué?

7. Osite em que foi postada a historia llha das Nuvens traz o seguinte recado: “Hey! Que
tal deixar um comentdrio na histéria? Por nao receberem novos comentarios em
suas histdrias, muitos autores desanimam e param de postar. Nao deixe a histéria
‘Ilha das Nuvens' morrer!”. Vocé deixaria um comentario no site? Com qual teor?

Fonte: Ormundo et al. (2020, p. 63).

Figura 28: Orientacdo para o professor sobre como discutir as questdes sobre
fanfics com os alunos

u FPergunte aos alunos se conhecem
o livro ou o filme O parque dos dinos-
sauros e aproveite para sugerir a leitura
aqueles que apreciaram o filme, mas
nao conhecem a obra literaria. Best-
-sellers também sao boas formas de
engajar os jovens na leitura.

Fonte: Ormundo et al. (2020, p. 63).

Tendo em vista que o contato com o texto que deu origem a fanfic ndo ocorreu,
0s autores propdem algumas perguntas para resgatar a relagao entre o “texto-fonte”
(figura 26) e a producdo do fa de llha das Nuvens. Nessas questdes, notamos a
tentativa de fazer com o que o estudante perceba o dialogo que existe seja nos
espacos descritos, seja nas personagens que séo representadas, seja no estilo de
escrita semelhante ao autor da obra (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2007) que
inspirou a fanfic. Na orientacéo para o professor (figura 28), os autores sugerem que
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o docente investigue o que os alunos ja conhecem sobre o livro ou filme O parque dos
dinossauros. Avaliamos a acdo necessaria no processo de leitura e producao textual,
pois € preciso investigar as vozes que perpassam o discurso, bem como o contexto
gue as envolve para a construcao de sentido (LANKSHEAR; KNOBEL, 2007).

Julgamos que o professor pode mediar momentos para formulacdo de
hip6teses sobre as caracteristicas do género discursivo fanfiction, de forma que a
atividade seja enriquecida, pois ler exige que diversos conhecimentos sejam
mobilizados (KOCH; ELIAS, 2018a, 2018b). E relevante considerar o contexto de
producédo, a forma composicional e o estilo da fanfic (BAKHTIN, 2011), bem como
aspectos que dizem respeito a clareza, a progressao tematica e a variedade linguistica
empregada.

Figura 29: Box Sabia? no livro didatico Se liga nas linguagens - experimenta
dialogar

Os fanzines e os e-zines, suas versoes eletronicas,
sao revistas produzidas por fas de determinados
géneros do campo artistico-literario. Eles divulgam
HQs, poemas, narrativas de ficcao cientifica, além de
matérias sobre temas variados, como musica, cinema
e videogames. A producao dos fanzines é caseira, de
baixo custo, mas alguns chegam a ter um aspecto
grafico bem sofisticado.

O fanzine QI, publicacao de Edgard Guimaraes, ja
recebeu varios prémios e é conhecido pelos 6timos
artigos sobre o universo das histérias em quadrinhos.
Se quiser saber mais sobre a publicacao, acesse:
<http://www.marcadefantasia.com/revistas/ego/
gi.html> (acesso em: 13 jun. 2020).

nenanAn e An

Fonte: Ormundo et al. (2020, p. 63).

Observamos que o box Sabia? traz informacdes sobre fanzine e e-zine, e ainda
sugere a visita as versées on-line. Essa proposi¢cao oportuniza que o conhecimento
seja ampliado a partir de textos de menor extensao que conversam com o texto maior
(COSSON, 2020).

Na sequéncia, os autores apresentam a proposta de producdo na secao

Experimentando ser escritor, que prevé a producdo textual do planejamento ao
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momento da divulgacéo.

Figura 30: Proposta de producao de fanfic no livro Se liga nas linguagens -
experimenta dialogar

Q Como antecipamos na secéo anterior, a producio de uma fanfiction
visa apresentar ao aluno mais uma pratica cultural em que pode se en-
Exp!nl“!“"“no SER Escnl‘on gajar. No caso dos alunos que ja conhecem esse tipo de produgéo, sua
exploracdo em contexto escolar pode revalidar e valorizar seus interes-

§6s pessoails.

Agora é a sua vez de experimentar produzir uma fanfiction.Vocé pode dialogar com
o universo da literatura, dos games, dos filmes, das séries ou das HQs e deve usa-lo como
matéria para a escrita do primeiro capitulo de um romance. Seu texto deve ocupar,
no maximo, 60 linhas, e vocé podera optar, no final, por posté-lo em uma plataforma
de autopublicagao.

Lembre-se de que algumas fanfictions podem estar bem préximas do texto original. E
o caso daquelas que, a maneira dos spin-offs, desenvolvem detalhes e situagdes sugeridas
pela histdria original. Outras se afastam mais, fazendo referéncia ao contexto ou ao am-
biente, mas optando por personagens e situagdes novas. Ha possibilidade, também, de
misturar mundos ficcionais.

ITEL

Fonte: Ormundo et al. (2020, p. 64).

O enunciado da atividade traz mais algumas informacdes sobre o género
discursivo, limita a producéo textual em 60 linhas e sugere a postagem em uma
plataforma. Consideramos validas as informacdes que retomam o que é fanfic, o
destaque dado ao seu carater intertextual e a possibilidade de mesclar mundos
ficcionais. Porém, existem muitas caracteristicas das fanfics que poderiam ser
exploradas, além das que foram abordadas, como algumas curiosidades sobre a
origem do género discursivo a partir de séries televisivas, o desenvolvimento das
comunidades de fas e a popularidade de algumas plataformas (JAMISON; 2017,
JENKINS, 2010, 2009; JENKINS; GREEN; FORD, 2014; VARGAS, 2015).

O fato de estipular o niumero de linhas para a escrita nos incomodou, porgue
iSs0 ndo é uma exigéncia do género, que geralmente € escrito em varios capitulos e
postado periodicamente nas homepages (VARGAS, 2015).

A producdo textual na escola, muitas vezes, consiste em executar uma
atividade descontextualizada da funcéo social das linguagens (GERALDI, 2015), o
gue a nosso ver interfere na motivacdo, no processo criativo do aluno e desvaloriza o
carater dialdgico da lingua. Consideramos que o sentido € construido na praxis, em
contextos reais de emprego da linguagem (LANKSHEAR; KNOBEL, 2007). Sendo
assim, entendemos ser necesséario o ambiente digital para a producéo de fanfiction
para que a atividade seja contextualizada. Acreditamos que, mesmo com poucos

aparelhos com acesso a internet, seja possivel vivenciar ser um “fanfiqueiro” em uma
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acéo de escrita colaborativa (COSSON, 2021; JENKINS, 2010, 2009; LEVY, 2004).
Notamos, também, que os autores do livro didatico introduzem um novo termo

do universo de fas, o spin-off, que poderia ter sido apresentado aos estudantes em

outro momento da atividade como forma de depreender os conhecimentos prévios dos

estudantes, ou ser tema para pesquisa.

Figura 31: Proposta de producéo de texto - Momento de planejar no livro didatico Se
liga nas linguagens - experimenta dialogar

¥ Momento de planejar

1. Escolha se vocé vai iniciar a narrativa com uma agao em curso ou comecar apresen-
tando informacgoes necessarias para desenvolver as futuras agoes.

2. Delimite as acoes recordando-se de que esta escrevendo o primeiro capitulo do
romance, portanto, a narrativa nao pode se esgotar nele nem apresentar as acoes
mais importantes.

3. Defina quais caracteristicas dos personagens, do espaco e do tempo devem aparecer
neste primeiro capitulo. A fanfiction é o texto de um fa, portanto, de alguém que co-
nhece bem a ficcao original, por isso se espera coeréncia com seu universo ficcional.

4. Escolha um foco narrativo que lhe permita contar a histéria dosando a revelacao das
informacdes conforme os efeitos que vocé pretende obter.

5. Reflita sobre as caracteristicas da linguagem que sao condizentes com seu narrador
e com 0s personagens.

Fonte: Ormundo et al. (2020, p. 64).

Na figura 31, os autores também se preocupam em disponibilizar orientacdes
sobre como planejar, elaborar e avaliar a escrita da narrativa remetendo a algumas
etapas da SD, propostas por Schneuwly, Dolz e Noverraz (2013). O Momento de
planejar seria a etapa da Apresentacdo (SCHNEUWLY; DOLZ; NOVERRAZ, 2013),
gue convida o estudante a recuperar as informacfes que ele tem sobre o género
discursivo a ser produzido, no que se refere aos elementos da narrativa (personagens,
tempo, espaco, narrador, foco narrativo). Avaliamos a abordagem insuficiente, porque
0s elementos recorrentes que integram um género discursivo, tais como o conteudo
tematico, o estilo e a construcdo composicional (BAKHTIN, 2011) ndo sao
mencionados.

Quanto ao conteudo tematico, a atividade menciona algo sobre o universo dos
fas, mas entendemos que h& muitas caracteristicas e informagfes que tornariam a

acao mais relevante, como, retomar a origem das comunidades de fas, a producao
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das primeiras fanzines e fanfics, as principais plataformas, os tipos de fics, entre
outros. Ao trazer os fandoms para discussao em sala, o professor explora o papel de
“lautor” que o fa pode exercer nas plataformas, saindo de uma posigao de passividade,
muito comum antes das TDIC (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020). Nesse sentido,
acrescentariamos a essa atividade a possibilidade de utilizar ferramentas digitais de
forma que a produgado néo ficasse reduzida ao texto verbal, empregando diferentes
linguagens e modos (DIONISIO, 2014) .

ApG6s o planejamento da producdo, os autores trazem a se¢cdo Momento de
elaborar (figura 32), que intenciona guiar a producdo da fanfic com base no

planejamento feito pelo aluno e na estrutura do texto que é apresentada.

Figura 32: Proposta de producgéo de texto - Momento de elaborar no livro didatico
Se liga nas linguagens - experimenta dialogar

¥ Momento de elaborar

1. Escreva a primeira versao da narrativa colocando em pratica seu planejamento.

2. Caso opte por retomar personagens, observe se as descricdes e agdes sao coerentes

com aquilo que se conhece deles e das situacdes que ja viveram.

Procure incluir trechos em discurso direto para tornar a narrativa mais dinamica.

4. Observe se a linguagem dos personagens é coerente com a dos personagens do
texto original, se tiver escolhido usa-los. Procure, inclusive, aproveitar alguma marca
tipica do falar do personagem para reforcar a caracterizacao.

5. Verifique se o capitulo tem autonomia. Ele deve ser compreendido mesmo por um
leitor que nao conheca a obra com a qual ele dialoga.

6. Tente incluiralguns elementos misteriosos, que possam despertar o desejo do leitor
de continuar lendo sua histéria.

Fonte: Ormundo et al. (2020, p. 64).

w

Percebemos, na etapa Momento de elaborar, a preocupacdo em retratar as
personagens com fidelidade ao “texto-fonte”, ou mesmo manter similaridade com
espacos e acbOes da versdo original. Embora consideremos importante essa
informacdo, julgamos ser necessario transpor 0s conhecimentos linguisticos
(KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020; KOCH; ELIAS, 2018a, 2018b) e explorar ndo
somente o discurso direto, ou investir em detalhes que deixem o género atraente. Para
ser uma fanfic, compreendemos que existem outros pontos a serem considerados e
inseridos na narrativa a ser produzida, tais como seus modos de producéo e
circulacéo, a intencionalidade de quem a produz, a escolha da fonte, a disposi¢éo do
texto (RIBEIRO, 2021). Retomando os estudos de Schneuwly, Dolz e Noverraz (2013),
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seria 0 momento da Primeira Producao, em que o professor poderé perceber como o
género foi compreendido pelos estudantes.
Na sequéncia, aparece o terceiro momento da producéo.

Figura 33: Proposta de producéo de texto - Momento de avaliar no livro didatico Se
liga nas linguagens - experimenta dialogar

* Momento de avaliar
Forme um trio. Vocé lera seu texto para os dois colegas, que darao sua opinidao
considerando os critérios expostos no quadro a seguir.

Depois da leitura dos trés textos, os cadernos devem ser trocados para gque vocés
leiam as producdes e fagam anotagdes, a lapis, de eventuais correcdes na ortografia,
concordancia, regéncia, segmentacao etc.

1 O capitulo € coerente com o universo ficcional original?

2 Os personagens estdo bern caracterizados?

Ha trechos de falas dos personagens? Elas reforcam a impressdo de continuidade
erm relagio aos personagens da obra original?

4 | Asreferéncias ao tempo e ao espaco estdo bem-feitas?

O texto parece um capitulo inicial, isto &, ele lanca ideias que sugerem uma
continuidade?

6 A narrativa desperta o interesse do leitor para o gue serd narrado posteriormente? |

A linguagem & monitorada e as expressoes coloquiais sdo intencionais e visam |
produzir determinados efeitos expressivas?

Reflita sobre os comentarios dos colegas e verifique as corregoes de linguagem
sugeridas. Se precisar, consulte uma gramatica ou um diciondrio para esclarecer duvi-
das. O professor também pode ser acessado caso vocé queira uma nova opinido sobre
algum aspecto de seu texto.

18l @ Lal 9610 da 19 da faveraim da 15698

Fonte: Ormundo et al. (2020, p. 65).

A secdo Momento de avaliar coincide com os Modulos propostos por
Schneuwly, Dolz e Noverraz (2013), ou seja, 0 momento de analise do texto produzido.
Nessa parte, o aluno exerce a funcdo de alpha reader, leitor e autor da fic, e de beta
reader, aquele que faz a revisdo das fanfiction, principalmente, em relacdo a
coeréncia com o “texto-fonte” (VARGAS, 2015), avaliando seu texto e dos colegas. E
oportuno desenvolver atividades de escrita colaborativa (LOWRY; CURTIS; LOWRY,
2004;VARGAS, 2015), deixando que cada estudante faca parte da construgéo.

Nas questdes propostas em Momento de avaliar (figura 33), sugerimos ampliar

as perguntas apresentadas nessa etapa, de forma que as respostas nao fiquem
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limitadas a sim ou ndo. Consideramos necessério a¢cdes que fomentem o letramento
critico em que, no processo de leitura e de producédo de texto, o aluno pense sobre a
intencionalidade e os interesses (JANKS, 2010) que estédo envolvidos na construcao
de uma fanfic. Tendo em vista que o discurso esta atrelado a diversas identidades e
instituicbes sociais, podemos compreender que os enunciados que proferimos, em
uma situagdo comunicativa, refletem nossa forma de pensar e agir (JANKS, 2010).
Uma forma de deixar isso claro, seria propor que os alunos facam a analise das
escolhas feitas pelo “fanfiqueiro” na elaboragdo de uma fanfic. Na sugestao a seguir,

tomamos como referéncia o primeiro texto indicado (figura 26), de Masrani.

Figura 34: Sugestéo de analise de fanfic

Leitura critica

Reflita sobre as escolhas feitas por Masrani para construir sua fanfic e
formule hipoteses sobre as afirmativas a seguir para discutir com os colegas.
O narrador protagonista é do género masculino.
Os personagens tém nome, exceto o narrador.
O protagonista é um fotografo.
O relacionamento amoroso é heterossexual.

\ /

Fonte: Atividade elaborada pela pesquisadora.

Nossa proposta indica algumas afirmacdes para que o aluno reflita e questione
os elementos que deram significacdo ao texto, de forma que ele compreenda quais
discursos séo silenciados. (JANKS, 2010). Consideramos relevante interrogar por que
cada escolha foi feita ao construir a narrativa, ao escolher um narrador protagonista,
excluem-se outros tipos de narrador. Podemos pensar 0 mesmo em relacdo a outras
caracteristicas, que mobilizam os conhecimentos linguisticos e de mundo do leitor
para produzir significado (KOCH; ELIAS, 2018a, 2018b) . No momento da pratica de
leitura, como sujeito letrado, ele nao ficarA na superficie do texto, fazendo
guestionamentos, como: o fato de ser uma narrativa de aventura pode ter motivado o
“lautor” a escolher um protagonista do sexo masculino? O protagonista ndo tem seu
nome revelado para incitar a curiosidade do leitor? A profissédo de fotégrafo possibilita
muitas aventuras em lugares exoéticos? Uma narrativa com romance heterossexual

tem um publico-alvo maior?
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Figura 35: Proposta de producéo de texto - Momento de apresentar no livro didatico
Se liga nas linguagens - experimenta dialogar

¥ Momento de apresentar

Reescreva o capitulo e, caso tenha gostado da experiéncia, procure uma plataforma
de autopublicacao. Existem sites que publicam fanfictions, e vocé podera conhecer
outras pessoas que gostam das mesmas obras que vocé e também se aventuraram a
criar historias com seus personagens.

Caso nao queira postar seu texto, vocé pode apenas ler as historias criadas por
outros fas e deixar comentarios que os estimulem a continuar.

Fonte: Ormundo et al. (2020, p. 65).

Por fim, sdo apresentadas as possibilidades de divulgacdo do texto em
plataformas (figura 35). Os autores recomendam a reescrita do capitulo produzido e
sua postagem em plataformas de fanfics. Caso os alunos ndo se sintam a vontade
para postar o capitulo, a atividade sugere que, ao menos, eles leiam os textos dos
sites e escrevam seus comentarios para animar os outros fas a continuarem
escrevendo.

Ressaltamos que, em se tratando de uma atividade do livro didatico,
compreendemos que ele € um apoio ao trabalho docente. No entanto, como é um
género até pouco tempo desconhecido de alguns professores, os autores poderiam
aprofundar um pouco mais 0s aspectos sobre o campo de atuacdo social, a
composicdo e a interacdo que ocorrem nos fandoms. Para isso, sugerimos tratar da
origem e dos tipos de fanfics, das plataformas de fas (JAMISON, 2017; JENKINS
2010, 2009; JENKINS; GREEN; FORD, 2014; VARGAS, 2015), bem como da
possibilidade de criacdo de textos multimodais com esse género discursivo.
Pesquisando em algumas plataformas, identificamos fanfics que associam imagens
de filmes ou fanarts aos textos verbais e até casos em que o “lautor” indica uma
musica para ouvir durante a leitura. Podemos citar como exemplo de sites em que
encontramos essas diferentes linguagens nas fanfics quando colocamos, no espaco
para busca, os termos fanfic com imagens ou fanfics com fanarts: Spirit Fanfics*’ e

Quotev*,

47 Disponivel em: <https://www.spiritfanfiction.com/tags/imagens>. Acesso em: 26 mar. 2022.
48 Disponivel em: <https://www.quotev.com/stories/c/Fanfiction/fanfic+com+imagen>. Acesso em: 26
mar. 2022.
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Figura 36: Sugestao de enunciado para a producao de texto multimodal

Ler e produzir
Realize um passeio virtual em uma plataforma de fanfic, leia uma de

seu interesse e que nao seja restrita a maiores de 18 anos. Observe como
ela foi construida, as relagdes com o “texto-fonte” e quais escolhas
(linguagem, fonte, composic¢éo) foram feitas pelo “fanfiqueiro”.

Agora, é sua vez de produzir uma fanfiction!!!
N&o se esqueca de fazer o cadastro na plataforma, caso ainda nao
tenha.
O planejamento € muito importante para sua producéo, por isso faca
as seguintes reflexdes:
Como fa, minha narrativa sera sobre uma personagem, ator,
cantor, banda, filme?
Que imagens ou trechos de musica vou utilizar, se for o caso?
Que fonte (tipo de letra) poderei empregar?
Qual estrutura é a mais adequada, considerando meus objetivos?
Que tipo de fanfic sera?
Qual é o publico-alvo?
Indicarei uma playlist para o leitor ouvir enquanto 1&?
Abuse dos recursos disponiveis.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Sobre a sugestao apresentada (figura 36), € importante esclarecer sobre a
segunda pergunta, que musica ou trechos de musica podem estar presentes em
fanfics que néo sejam especificamente sobre banda ou cantores. E o que ocorre com
a songfic, que € uma narrativa que tem seu enredo construido a partir da letra de uma
musica famosa.

Com relacdo a terceira questdo, evidenciamos que a escolha da fonte
tipografica também € muito importante. Por exemplo, um texto que utiliza a Comics
Sans é, geralmente, mais divertido, mais alegre. Em Harry Potter as letras sdo em
forma de raio, pois remetem a cicatriz que ele tem na testa, quando Voldemort tentou
mata-lo ainda bebé. Nesse caso, podemos afirmar que a fonte tipogréafica pode ter um

papel importante na fanfic.
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Dessa forma, observamos que as atividades propostas em Se liga nas
linguagens - experimenta dialogar (ORMUNDO et al., 2020) trazem a fanfiction como
objeto de conhecimento, um género a ser estudado. Destacamos que é possivel
promover préticas de leitura critica e elaboracéo de fanfic com as orientagdes do livro
didatico. Contudo, € importante que haja uma complementacdo, em cada etapa, que
incluam a navegacédo e autopublicacdo em plataformas, bem como propiciem a
compreensdo sobre a influéncia dos fandoms na concretizacdo desse género

discursivo.

3.2.2. Fanfiction no livro Identidade em acdo: Linguagens e suas

tecnologias — Um mundo de linguagens, volume 01

O segundo livro didatico para o ensino médio que identificamos propostas
relacionadas a fanfic foi Identidade em acado: Linguagens e suas tecnologias — Um
mundo de linguagens (GUIMARAES et al., 2020). O exemplar do professor divide-se
em duas partes: orientacdes para o docente (paginas Il a CXXVII) e o livro didatico
com atividades a serem realizadas pelos alunos (paginas 03 a 160). A primeira secao
da obra destinada ao professor tem como titulo Consideracdes Gerais e trata do Novo
Ensino Médio e a BNCC (BRASIL, 2018a), o trabalho com a area de Linguagens e
suas tecnologias proposto na colecdo, metodologias ativas, tipos de avaliacdo e
estrutura da colecdo. A obra € organizada em quatro unidades subdivididas em temas
gue tem como base os Temas Contemporaneos Transversais?®.

Cada tema tem a seguinte organizacao: texto verbal, visual ou multissemiético
para contextualizacdo da temética, geralmente ligado ao cotidiano dos jovens, boxe
Problematizacdo com questdes que servirdo para refletir sobre o assunto tratado e
identificar problemas reais do ambiente local. No subitem Em outros contextos, € o
momento em que se retomam as hipéteses construidas para aplica-las a realidade.
Essa secao se subdivide em duas etapas: O que aprendemos e Aplicacdo em outros
contextos, o que julgamos pertinente por contrapor a realidade e as experiéncias dos
estudantes com os conhecimentos adquiridos (KOCH; ELIAS, 2018a). As principais

secoes trabalhadas ao longo das unidades sao:

49 Sa0 temas sociais emergentes que devem ser discutidos em ambito escolar, conforme os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) e a BNCC (BRASIL, 2018a).
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e Brasil multicultural: trata de coletividades culturais;

e Conex0es: faz relagdo das aprendizagens da unidade com as outras areas do
conhecimento: Matemética e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;

e Praticas de investigacdo: orienta a prética de busca e selecéo de informacdes;

e Dialogos: propde a analise comparativa entre textos de diferentes linguagens;

e Links de ideias: apresenta textos para leitura e analise;

e Experimentando: traz atividades que aplicam conceitos das disciplinas de Arte
e Educacao Fisica;

e Praticas em acao: sugere atividades que envolvam os alunos em praticas
sociais de linguagem;

e Em perspectiva: amplia o tema da unidade com outros textos;

e Conceitos e técnicas: trata de conceitos e técnicas de criacao artistica;

e Em outros contextos: propde a problematizacao a respeito do tema da unidade
e a reflexdo sobre sua aplicabilidade em situa¢cfes do cotidiano;

e Zoom: amplia as informacdes sobre autores, artistas e obras que sao citados
no desenvolvimento do tema da unidade;

e Para curtir: traz sugestdes de videos, cancdes, textos e outros materiais sobre
os temas estudados.

Nesse volume, a unidade que traz o objeto de nosso estudo, a fanfic, é a de
namero quatro intitulada Uma sociedade conectada. Ela esta organizada em trés
temas®’: Literatura no ciberespaco, Que Pop é esse? e Tecnologia da Informacéo e
Comunicacdo. Analisamos o tema treze Literatura no ciberespaco, que aborda o
género discursivo fanfiction.

O tema esta estruturado da seguinte forma:

e Imagem: apresenta a foto produzida pela fotdgrafa tailandesa Chompoo
Baritone para refletir sobre a vida editada por filtros, angulos e saturacao de
cores;

e Texto verbal: traz o texto informativo A poesia nas redes sociais;

e Zoom: traz breve biografia de Jodo Doederlein, poeta conhecido nas redes
como @akapoeta, e o poema Cafuné (s.m);

e Proposta de problematizacdo: trata das caracteristicas comuns aos géneros

®0 Nomenclatura utilizada pelos autores do livro.
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literarios surgidos no ciberespaco e as contribuicbes do universo digital para
esses géneros;

e Poema: apresenta um trecho do livro A bruxa nédo vai para a fogueira neste
livro, de Amanda Lovelace, acompanhado de questdes para discussdo sobre o
texto;

e Zoom: traz breve biografia de Amanda Lovelace;

e Quando o fa passa a ser autor: trata das fanfics;

e Link de ideias: apresenta uma reportagem sobre Francisca Solar,
acompanhada de questdes para discussao;

e Praticas em ac¢do: traz a proposta de producédo de uma fanfic a partir de um dos
contos de Machado de Assis;

e Zoom: descreve de forma sucinta a biografia de Machado de Assis;

e Conexfes: apresenta um trecho do livro Por uma outra globalizacdo, do
geografo Milton Santos, sobre as novas formas de espago no mundo
globalizado;

e Zoom: traz dados biograficos sobre Milton Santos;

e Letra de musica: apresenta a cancdo Pela internet 2, de Gilberto Gil, com
guestdes para compara-la com o texto de Milton Santos;

e Zoom: informa breve biografia de Gilberto Gil;

e Em outros contextos: propde que os alunos recordem o que aprenderam nesse
tema, refletindo sobre o universo digital e suas contribui¢cdes.

A secao Quando o fa passa a ser autor € a que traz as atividades com fanfic.
Inicialmente, os autores apresentam um texto informativo explicando o que é
fanfiction, recomendam que o leitor procure conhecer o universo de Harry Potter e

aborda brevemente o que seria intertextualidade.
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Figura 37: O género discursivo fanfiction no livro Identidade em agé&o: Linguagens e

suas tecnologias — Um mundo de linguagens

Fanficéum géneroliterario digital que se popularizou por
meio das plataformas de compartilhamento. Essas platafor-
mas seguem certas regras, como: nao podem ser publicadas
traducgbes nem textos que nao sejam de autoria propria. A
divisao das fanfics costuma ser feita por categorias (acao,
comédia, romance). A repercussao da versao alternativa de
Harry Potter foi promovida por nascerem uma plataforma de
compartilhamento virtual capaz de reunir milhares de pes-
soas que compartilham os mesmos interesses. A redes sociais
nao criaram as fanfics, mas certamente as impulsionaram.

para o inglés e o italiano. Sua narrativa tornou-se um
sucesso on-line. Por ser uma narrativa tao verossimil
e por apresentar uma estrutura com qualidade tao
semelhante a original de J. K. Rowling, uma editora
acabou convidando-a a escrever uma trilogia original,
O sétimo M.

Para que a fanfic de Francisca Solar seja entendida, os
leitores precisam conhecer o universo original de Harry
Potter. Esse processo de relacao e influéncia de um texto
anterior sobre umnovo é denominado intertextualidade.

A escritora chilena Francisca Solar é autora da fanfic
Harry Potter y el ocaso de los altos elfos, traduzida também

Ela ocorre quando reconhecemos, em um novo texto, algo

presente em um texto anterior.

Fonte: Guimaréaes et al. (2020, p. 135)

Com relacéo a esse material, constatamos que nao ocorre aquele momento de
Motivacdo (COSSON, 2020) ou Apresentacdo (SCHNEUWLY; DOLZ; NOVERRAZ,
2013) em que se verificam as experiéncias de leitura e 0os conhecimentos prévios dos
estudantes, nesse caso, sobre fanfiction. Outro ponto que observamos € que as
informacdes sobre o género discursivo em questdo sao superficiais, ndo sao
mencionados os tipos de fanfic, o papel das comunidades de fas na divulgacédo do
género, nem mesmo as plataformas e suas possibilidades. No entanto, o fato de
mencionar a importancia das redes sociais para a divulgacao das fanfics, € um dado
importante para iniciar discussdes sobre a origem desse género.

Em seguida, o subtopico Link de ideias (figura 37) traz uma reportagem sobre
Francisca Solar, uma fa “lautora” chilena da fanfic Harry Potter y el ocaso de los altos
elfos seguida de cinco questdes para reflexdo sobre o texto. Assim, percebemos que
essa parte da atividade nos remete a uma das instru¢des para 0 momento da leitura
apresentado por Cosson (2020) que orienta que seja feita a leitura de outros textos
mais curtos para que o aluno possa ampliar seus conhecimentos sobre o que esta
lendo, além de corroborar a importancia de refletir como a intertextualidade ocorre
relacionando “texto-fonte” e fanfic. Destacamos que os autores poderiam sugerir a
leitura do texto original, Harry Potter e a pedra filosofal (ROWLING, 2000a), a fim de
gue os estudantes percebessem a que elementos a fanfic se remete (KOCH,;
BENTES; CAVALCANTE, 2007).
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Figura 38: O género discursivo fanfiction no livro Identidade em acao: Linguagens e

suas tecnologias — Um mundo de linguagens

/ Link de ideias

Leia uma reportagem sobre Francisca Solar e saiba

como ela comegou a criar suas histdrias na internet.

]. K. Rowling que se cuide

Chilena desdenha gigante editorial e nio quer saber
quanto vende

]

# chilena [Francisca Solar| de 29 anos estava
em Bogota para participar de uma feira literaria.
Falaria no dia seguinte sobre livros transmidia.
[--.] Questionada sobre o tema de sua palestra,
respondeu com um sorriso timidao: *Farece que
sou um exemplo de autopublicagdo.”

A modéstia e o aspecto fragil ndo s8o o
que se espera de um fendmeno editorial que
transcendeu as fronteiras do Chile. Fran atrai
hordas de leitores nas sessdes de autdgrafo.
|--] £ garota-propaganda de celulares e fogur-
tes. Em Bogota, explicou como esta ajudando
a criar um novo modelo demegocios que o mer-
cado acompanha com interesse. ..

Foi por causa de uma grande decepcdo com seu
maior heri que Fran Solar se tomou escritora. O
ano era 2003 e ela estava prestes a completar 20
anos. Fa das aventuras de Harry Potter, aguardava
ansiosamente o langamento do quinto volume da
saga escrita pela britinica |. K. Rowling, em que
o bruxo comegaria sua transicdo para a idade
adulta. No dia do langamento, ela se plantou na
porta de uma livraria e disse ter sido a primeira

e respostas e comentinias no Manual do Professar

Mio escreva no livio

A chilena decidiu entéoescrever ela mesma a
continuagsn que julgeva digna do brcom de Hogwarts.
Fez o que se chama de fan fiction ou simplesments
fonfic, que se trata de relato feito em tom de home-
nagem € publicado de graca na internet, no qual
o fa cria uma historia usande o universo ficcional
de seu fdaolo. Em onze meses, escreven 756 paginas
divididas ern 33 capitulos. Harry Potter y el Ocaso de
loz Altos Elfos foi publicado em julho de 2003. Fai
baixado mais de 1 milhio de vezes e traduzido
espontanesmente por fis para o inglés e o italiano.
Ma Argenting, circulou o boato de que aquele era o
texto aficial vazado antes da publicacéo, tamanha
a verossimilhanca da narrativa.

Fran aproveitou o sucesso para estabelecer com
seus fis uma relagio oposta 4 cultivada por J. K.
Rowling. Ela guarda evidente ressentimento da
inacessibilidade da britanica, que pouco aparece
em piblico, néo responde a e-mails e nio esta
disponivel nas redes sociais. A chilena decidin
que responderia a cada carta, e-mail ou tuite que
recebesse [...| e levaria em conta o= comentarios
dos leitores. “A visdo arraigada na América Latina
de um escritor semideus, afastado do mundo real,
& obsoleta”, considerouw.

BERABA, Ana Luira. Rewista Pioui, ed. 70, jul. 2002,
Disponivel em: <httpsy) piaui.folha.uol.com.br®

materiaj-k-rowling-que-se-cuidefs. Aceso em:
10 maio 2000,

Orierfiagfes cicitioss.

1.

Apas a leitura do texto, responda:

) que estimulou Francisca a se tomar escritora?

a compré-lo no Chile. Devorou as 704 piginas em 2. Deque forma a escrifora buscou ser o oposto de J. K.
dezesseis horas. Mas néo gostou nada do que len. Rowling na narrativa?
Eu esperava que RD“WEEEE"E;EE ﬂ livro in- 3. Oqguetornou o livro de Francisca Solar possivel?
teligente para dar conta da passagem da adolescéncia
4. Considerando a sociedade conectada em que vivernos,

& idade adulta, e, no entanto, encontrel uma ficcéo
infantil e infantiizada, com vilGes esterectipados e
sentimentos pouco complexos”, queixou-se, com a
seguranca de quemn havia estudado minucdosamente
a construgio da namativa e dos personagens.

[F1]
-

que diferencas encontramos entre a producio do livio
de Francisca Solar e a produgio antes do advento da
intermet?

VooE conhece alguma fanfic?

Fonte: Guimaréaes et al. (2020, p. 135)

Na figura 38, observamos que o texto escolhido para a atividade ndo é uma
fanfic e sim uma reportagem para a Revista Piaui. O texto apresenta detalhes sobre
a autora Francisca Solar e, a0 mesmo tempo, traz uma critica a J.K. Rowling quanto
a sua inacessibilidade. As cinco questbes propostas incitam o0s alunos a pensarem
sobre como é ser autor, principalmente, com o advento da internet. Analisamos a acao
como relevante para iniciar uma conversa, depois da leitura do “texto-fonte” e da visita
virtual a uma plataforma para a leitura da fanfic, tendo como finalidade contextualizar
a origem e producdo dessas narrativas digitais (JAMISON, 2017; JENKINS, 2010,
2009; VARGAS, 2015).

Consideramos relevante que os alunos tenham contato com o texto original, de
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forma que ele possa estabelecer relaces com a obra que deu origem a fanfic (KOCH;
BENTES; CAVALCANTE, 2007). Além disso, a pratica de leitura do “texto-fonte”
consiste em uma das atividades que contribuirdo para o letramento dos estudantes,
estabelecendo a interagdo autor-texto-leitor para produzir sentido (KOCH; ELIAS,
2018a, 2018b). Sendo assim, ndo basta decifrar os cédigos, é necessario que o leitor
mobilize todos os seus conhecimentos e vivéncias, associando aos elementos
linguisticos, estruturais e composicionais do texto para compreender um enunciado
(KOCH; ELIAS, 2018a, 2018b).

Antes de analisarmos 0 momento da producdao, é relevante mencionar que nao
h& o contato com o género discursivo fanfiction nessa parte da atividade e nem a
indicacao de visita as plataformas. Os alunos apenas devem ler um texto sobre a fic.
Julgamos que, apos a leitura do “texto-fonte”, que, neste caso, € Harry Potter e a pedra
filosofal (ROWLING, 2000), seria relevante um primeiro contato com 0 género
discursivo fanfiction antes de partir para outras leituras. Além disso, notamos a
auséncia de um momento para que o aluno reflita e pense sobre o que € ser fa e as
atividades dos “lautores” nos sites, ou seja, o contato com 0 género em seu suporte a
fim de contrapor com o que ja sabia sobre as fanfics ou com as hipéteses construidas

com relacdo a esse género discursivo.

Figura 39: Proposta de producao de fanfic do livro Identidade em acéo: Linguagens
e suas tecnologias — Um mundo de linguagens

Fanfic baseada em conto de Machado de Assis

Quem nunca assistiu a um filme ou a uma série e ficou frustrado com o desfecho ou com
a atitude de algum personagem? Que tal agora vocé e seus colegas criarem suas proprias
fanfics? Vocés vao selecionar e ler um conto de um dos maiores escritores da literatura
brasileira: o autor Machado de Assis. Para isso, acessem o site:

<http://machado.mec.gov.br/>

Durante a leitura, reparem no modo como Machado de Assis constroi sua narrativa.

Fonte: Guimaraes et al. (2020, p. 135)

Na secédo Pratica em acdo, encontramos a proposta de producdo que orienta
gue os estudantes elaborem uma fanfic baseada em um conto de Machado de Assis.
O que nos chamou atencéo, nessa atividade, é o fato de os autores do livro didatico
sugerirem uma fanfic a partir de um autor de textos literarios pré-determinado, pois

iISSO ndo quer dizer que todos os estudantes sejam fas dos personagens criados por
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Machado de Assis. A luz de Bakhtin (2011), no que diz respeito a finalidade do género
que, neste caso, € a fanfic, deve-se ter como base o fato de que o autor precisa ser
fa de algum personagem sobre o qual esta escrevendo (JAMISON, 2017; JENKINS,
2010, 2009; VARGAS, 2015). Na atividade proposta, entendemos que se perde a
principal caracteristica dessas narrativas ao delimitar um autor para a producéo
textual, uma vez que, conforme mencionamos, o aluno pode n&o ser f& de nenhum
personagem criado por Machado de Assis, por exemplo. Para nés, uma solucao seria
a elaboracdo de um crossover, em que fosse utilizado o “texto-fonte” sugerido pelo
livro didatico e incluisse personagem ou universo ficcional de admiracao do aluno.
Para auxiliar na criacdo do género discursivo, os autores do livro didatico
apresentam cinco etapas com orientagdes sobre o planejamento da producéo.

Figura 40: Por dentro da fanfic - Proposta de producéo de fanfic do livro Identidade
em acao: Linguagens e suas tecnologias — Um mundo de linguagens

Por dentro
das fanfics

1. Antes de produzir seus textos, mergulhem no
universo das fanfics.

2. Acessem plataformas de compartilhamento dessas
historias para conhecer a dinamica do ambiente virtual.
As historias sao separadas por géneros (aventura, mistério,
ficcao dentifica etc.) e tipos (filmes, livros, animes).

3. Naveguem pela plataforma e conhecam algumas
das narrativas. Vejam algumas sugestoes:

<https://www.spiritfanfiction.com>
<https://fanfiction.com.br/>

Fonte: Guimaraes et al. (2020, p. 136)

A primeira orientacdo estd em Por dentro das fanfics que explica como o
estudante deve se preparar para escrever o género discursivo solicitado. Avaliamos
gue a ideia de mergulhar no universo das fanfics deveria estar no inicio da pratica de
leitura, apds a contextualizacao, preparando o aluno para “entrar no texto” (COSSON,
2020, p. 54). Da forma como esta, tdo proxima da Producéo Inicial (SCHNEUWLY;
DOLZ; NOVERRAZ, 2013), é possivel que o estudante ndo tenha clareza sobre os

conhecimentos que deve mobilizar para materializar o género discursivo fanfiction, no
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que diz respeito ao campo de atuacgéo, publico-alvo, contetdo, finalidade linguistica,
entre outras caracteristicas (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020; KOCH; ELIAS,
2018a; 2018b).

Figura 41: Montar o roteiro - Proposta de producao de fanfic do livro Identidade em
acao: Linguagens e suas tecnologias — Um mundo de linguagens

Montar 2

o roteiro
4. Monte um roteiro para a criacdo da fanfic

= Qual é o enredo do conto original?
» (Juais personagens do conto eu vou utilizar?
« 0 que serd alterado em relacdo a obra original?

« Qual género irei produzir (conto de terror, conto de
mistério, conto de amor, cronica)?

5. Monte uma tabela com as caracteristicas dos
personagens (fisicas e psicoldgicas) para que sua
fanfic mantenha coeréncia com a obra original.

6. Crie 0 enredo da sua narrativa.

Fonte: Guimaréaes et al. (2020, p. 136).

Na etapa Montar o roteiro, os autores do livro didatico sugerem questdes para
gue o aluno reflita sobre a composicéo da narrativa - enredo, personagens e género.
Observamos uma preocupacao com a estrutura do texto, que ndo deve ser o Unico
objeto de estudo, pois isso ndo condiz com as praticas de letramento que se
caracterizam por favorecerem a formacao de alunos criticos e reflexivos (KALANTZIS;
COPE; PINHEIRO, 2020). A forma como sao postos 0s questionamentos auxiliam no
planejamento da producéo, mas devemos ter o cuidado de néo ferir a liberdade criativa
que os “fanfiqueiros” buscam ao produzir uma fanfic, que €, “antes de mais nada, uma
fonte de entretenimento” (VARGAS, 2015, p. 85). Acreditamos que se a pratica de
leitura incluisse o texto original e a fanfic, ambos em seus veiculos de divulgacéo, o
aluno poderia inferir melhor como se constitui esse género discursivo a partir das
reflexdes sobre intertextualidade (KOCH; BENTES; CAVALCANTE).
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Figura 42: Produzir o conto - Proposta de producéo de fanfic do livro Identidade em
acao: Linguagens e suas tecnologias — Um mundo de linguagens

3 Produzir

o conto

7. Indique o género do conto e 0
texto em que sera baseada sua narrativa.

8. (rie um titulo para seu conto e faca
uma sinopse (um relato breve, mas sem
dar tantos detalhes sobre o que vai
ocorrer).

9. Escreva seu conto.

Fonte: Guimaraes et al. (2020, p. 137).

Em Produzir o conto, a orientacdo é que o aluno defina o género do conto
(acao, terror, romance, comédia, entre outros) e a narrativa de Machado de Assis que
sera o “texto-fonte”. Em seguida, é solicitado que o estudante crie um titulo e faga uma
sinopse para iniciar a escrita do texto. Esse momento deixa claro que a pessoa do fa
gue constroi sua narrativa com base em seu objeto de admiracédo (VARGAS, 2015) foi
ignorada. A atividade ndo possibilita que o aluno escolha sua fonte de admiracgéo,
obrigando-o a escrever um conto que contemple a intertextualidade, pois faltam os
elementos basicos que dao vida a fic: o contetdo tematico que é o universo dos fas,
a composicao que, geralmente, caracteriza-se por ser uma narrativa mais longa
(romance) organizada em capitulos e o estilo do autor de quem se € fa (BAKHTIN,
2011). Avaliamos que a proposta de producao consiste em um conto com tracos de
intertextualidade, no entanto, ndo é a intertextualidade estilistica que repete, imita o
estilo do autor do “texto-fonte” (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2007).

108



Figura 43: Revisar a producgéo - Proposta de producgéo de fanfic no livro Identidade
em acao: Linguagens e suas tecnologias — Um mundo de linguagens

Revisar
a producao
10. Agora retome sua fanfic e troque-a com
alqum colega. E importante que a histdria original seja
reconhecida na fanfic. Para isso, o seu colega deve té-la lido
antes. A sequir, responda as questdes:
« E possivel perceber elementos da narrativa original nessa fanfic?
« (s personagens sao coerentes com os da obra original?

» (0 enredo é coerente com a obra original?
« (Quais elementos mudaram ou foram acrescentados?
« Anova narrativa mostra originalidade?

« Ha problemas de linguagem no texto (problemas de concordancia, erros
ortograficos etc.)?

+ (omo meu colega pode melhorar a narrativa? Aproveite este
momento para sugerir alteragdes.

11. Reescreva a narrativa levando em conta as
observacdes de seu colega que
considerar pertinentes.

Fonte: Guimaréaes et al. (2020, p. 137).

Na etapa Revisar a producao, ha orientacédo para que ocorra a troca de textos
entre os estudantes e sejam apresentadas algumas perguntas para verificar se a
producédo esta de acordo com o esperado para o género discursivo. A acdo de ler o
texto do colega para verificar se o conto corresponde a uma fanfic € uma tentativa de
pratica colaborativa de aprendizagem (COSSON, 2021; JENKINS, 2010, 2009; LEVY,
2004), ou até mesmo de exercer a funcao de beta reader (VARGAS, 2015). Entretanto,
avaliamos que seja necessaria uma proposta mais clara para que a analise seja

satisfatoria.
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Figura 44: Sugestédo de atividade colaborativa apds a Producao Inicial

Missdo beta reader

Compartilhe o link da plataforma de sua fanfic com os colegas da
classe para que eles possam ler e opinar sobre sua producgéo. Lembre-se que
para comentar € preciso ter cadastro na plataforma.

Acesse as plataformas para comentar e enriquecer o texto dos colegas,
assim como eles fardo com o seu. Considere 0s seguintes pontos em sua
analise:

e coeréncia com o “texto-fonte”;

o falhas na trama;

e estrutura do texto;

e aspectos linguisticos.
Obs: A interacdo € relevante para o construcdo de sua fanfic, vocé pode
argumentar com o beta reader sobre suas escolhas na elaboracéo do texto e
discordar de seus comentarios. Essa é uma atividade que exige dialogo e
negociacgao para o aprimoramento de sua fanfic.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

No que se refere as questdes propostas para a avaliacdo do colega, julgamos
gue as perguntas possam ser utilizadas para discutir interdiscursividade e
intertextualidade, porque ndo vemos como fanfic a producdo que foi solicitada ao

aluno.

110



Figura 45: Publicar as fanfics - Proposta de producéo de fanfic no livro Identidade
em acao: Linguagens e suas tecnologias — Um mundo de linguagens

o

Publicar 5

as fanfics

12. (riem um espaco de compartilhamento
on-line para essas historias; ha diversas plataformas
gratuitas que podem ser utilizadas.
13. Publiquem as fanfics e organizem estratégias de divulgacao nas

redes sociais em grupos interessados em fanfics, escritores iniciantes e
amantes de literatura. Para isso, dividam-se nas seguintes fungdes:

a. representantes que ficarao responsaveis por responder comentarios e
interagir com leitores;

b. divulgadores das fanfics em redes sociais;

€. responsaveis por fazer o upload dos arquivos para os meios
digitais;

d. responsaveis por divulgar as fanfics na escola e

estimular familiares, responsaveis, funciondrios
do colégio e outros estudantes a

conhecerem o site criado.

Fonte: Guimaréaes et al. (2020, p. 137).

Na fase Publicar as fanfics, sé@o indicadas sugestdes de como e onde divulgar
0 género discursivo elaborado. Essa etapa apresenta um ponto relevante para o
trabalho com fanfics, o fato de estarem em uma plataforma on-line.

Observamos que a atividade propde que o0 género discursivo produzido
somente esteja no universo digital quando finalizado, ou seja, todo o processo de
elaboracao da fanfic é feito off-line. Avaliamos que essa acao pode deixar a pratica de
producéo textual incompleta, pois a fanfiction ndo estd em seu contexto comunicativo,
voltando a “abstracao do texto” (RIBEIRO, 2021).

Nesse sentido, consideramos que as atividades propostas nesse livro didatico
nao estimulam a pratica de leitura e producdo de fanfic, especificamente, mas, sim,

do género discursivo conto.
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3.2.3. Fanfiction no livro Ser protagonista: Linguagens e suas Tecnologias
- Interacao Social, volume 06

Outra proposta analisada por nés esté no livro Ser protagonista Linguagens e
suas Tecnologias — Interacao Social (POUGY et al., 2020). O livro do docente esta
organizado em duas partes: a primeira com o livro propriamente dito e a segunda com
o manual do professor. Para auxiliar o trabalho pedagdgico, as orientacdes abordam
0s aspectos gerais da colecao no que se refere ao Novo Ensino Médio e, no topico
Encaminhamento do volume, constam informacdes sobre como o material esta
estruturado.

A parte comum a alunos e professores, ou seja, o livro didatico, esta organizada
em seis etapas®': Observatério, Laboratério multimidia, Oficinas, Nicleo de estudos e
pesquisa, Clubes e Incubadora. O objeto de nossa analise seré as paginas dedicadas
a clubes, em especial, de fas e que se divide em Clube 1 e Clube 2. Consideramos
relevante a tematica abordada por trazer para discussao informacdes sobre o0s
fandoms e suas contribuicdes para a leitura, producéo e divulgacdo de fanfictions.
Para tanto, tratamos do primeiro clube por ter como foco as mudancas causadas pela
internet, arelacdo que as pessoas tém com a literatura e como a tecnologia influenciou
0 surgimento de novos géneros discursivos. Cada etapa é subdividida em: Lendo
juntos, Analisando, Praticando, Avaliando e Tracando o mapa.

O género discursivo fanfiction é assunto em Lendo juntos a partir de um trecho
da fanfic Férmula H87, de Mafalda Afilhado, que teve como “texto-fonte” o livro A

revolucao dos bichos, de George Orwell.

®1 Nomenclatura utilizada nessa colecao.
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Figura 46: Proposta de leitura de fanfic no livro Ser protagonista Linguagens e suas
Tecnologias — Interacao Social

Capitulo 1

de MafaldAfilhado o * @

(2 s ) O cientista sem olho aproximava-se da sua mesa de observagées, juntava um liquido
magenta fumegante com outro, agitando o tubo de ensaio, depois cantarolando deslizava-se
sentado na sua cadeira e alcancgava a caixa de papelao que se encontrava atras de si.

Compartilhar

Destapou-a. La dentro, quatro ratinhos brancos remexiam-se no meio de palhas e algodao.

— Estamos quase prontos, meus ratitos. — Disse entusiasmado enquanto passava a solucao
do tubo de ensaio para o recipiente da seringa.

O cientista pegou nos ratos um a um injetando-lhes uma pequena por¢ao da sua solucao
quimica, depois voltou a tapar a caixa espreitando ainda pelos pequenos buracos da tampa
que deixavam passar o ar e sorriu.

©@90Q

La fora reinava um mundo banal, os agricultores plantavam usando as suas tao
prestigiadas maquinas e as suas formulas quase magicas que os faziam produzir em
grandes quantidades para os grandes hipermercados, as vacas, os porcos e os frangos
comiam a um ritmo voraz até que o fim da sua vida fosse 0 mesmo, e nos, seres
humanos, comiamos e dominavamos o mundo ficando cada vez mais doentes. Esta era a
realidade que toda a gente conhecia e que Yoko San, uma jornalista elegante de olhos em
bico, persistia em informar.

Fonte: Pougy et al. (2020, p. 94)

Destacamos a forma como a fanfic € apresentada, pois ela segue quase o
mesmo leiaute que esta no wattpad, sem espacamento para paragrafos nos textos
como se fossem blocos. Outro detalhe € a indicacao de redes sociais para que outros

“lautores” possam acompanhar o trabalho da “fanfiqueira” Mafalda Afilhado.

Figura 47: Leiaute do capitulo de Formula H7 na plataforma Wattpad
Wd“pddw Explorar ~ Comunidade ~ Q Pesquisar Escreve ~ OANACLAUDIAGA...v

= FORMULAHBT

Capitulo 1

70 k3 &1

. 0 cientista sem olho aproximava-se da sua mesa de observagbes,

) Juntava um liguido magenta fumegante com outro agitando o tubo de
de MafaldAfilhado

Discover
offline reading
without limits.

W premium

ensaio, depois cantarolando deslizava-se sentado na sua cadeira e

.
& Fellow alcangava a caixa de papeldo que se encontrava atrés de si

Destapou-a. L4 dentro quatre ratinhos brancos remexiam-se no meio de
tilhar

b

palhas e algoddo

- Estamos quase prontos meus ratitos. - Disse entusiasmade enquanto
passava a solugio do tubo de ensaio para o recipiente da seringa.

O cientista pegou nos ratos um a um injetando-lhes uma pequena
por¢io da sua solu¢do quimica, depois voltou a tapar a caixa
espreitando ainda pelos pequenos buracos da tampa que deixavam

passar o ar e sorriu.

' Q09

L& fora reinava um mundo banal, 0s agricultores plantavam usando as
suas t3o prestigiadas maquinas e as suas formulas quase magicas que

Fonte: <https://www.wattpad.com/546424054-f-%C3%B3-r-m-u-I-a-h-8-7-cap%C3%ADtulo-
1> Acesso em: 20 mar. 2022
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Na figura 47, observamos que a plataforma exibe a capa criada pela fa de
George Orwell e 0 numero de visualiza¢gfes, curtidas e comentarios, uma experiéncia
gue ndo é possivel se a atividade ficar limitada ao impresso. A leitura na tela, no caso
das fanfics, possibilita que o leitor tenha maior liberdade e exercga diferentes papéis
(CHARTIER, 1999), tais como: comentarista, fa e critico. Avaliamos que comparar,
em sala de aula, texto impresso e plataforma seja uma acdo relevante para
compreender o género fanfiction em seu suporte. Também entendemos como uma
indicagdo apropriada, que os alunos conhegam a capa da fanfic criada pela “lautora”,
mostrando, assim, as possibilidades de produzir textos empregando diferentes
linguagens e modos para criar sentido (DIONISIO, 2014).

Figura 48: Proposta de atividade sobre fanfic no livro Ser protagonista Linguagens
e suas Tecnologias — Interacao Social

® ATIVIDADES

1 Apaos a leitura, responda as guestdes a seguir. Arguive as respostas no portfolio.
a) De que frata esse conto?

b) A fanfic @ uma narrativa ficcional escrita e divulgada por fas de outras histdrias ja existentes.
Esses fas (e aufores) criam narrativas paralelas, usando personagens, tramas e demais ele-
mentos de um texto, uma série ou um filme original de gue gostam. O trecho do conto que vocé
acaba de ler pode ser considerado uma fanfic, pois possui inspiragdes em um renomado ro-
mance. Vocé sabe qual é esse romance? Levante hipofeses.

c) O meio onde essa fanfic circula permite gue outras pessoas interajam com a aufora e com o
texto. Quais s3o as opgdes de inferagdo que o leifor desse conto fem nesse confexto?

2 0O género conto costuma apresentar uma estrutura narrativa gue pode ser dividida em trés mo-
mentos: a situacdo inicial, o conflito, cujo ponto maximo da tensao é chamado de climax, e o
desfecho. O trecho lido permite ao leitor identificar a situac3o inicial, imaginar o conflito e até
mesmo o climax, ainda que o desfecho n3o seja previsivel. Indigue:

a) asituacdo inicial;
b) suas hipoteses para o desenvolvimento e para o climax.

Fonte: Pougy et al. (2020, p. 95)

Apés o texto, os autores do livro didatico trazem alguns questionamentos para
averiguar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre fanfic, além de motiva-los
a identificar os elementos da narrativa. Para nds, essa atividade possibilita que os
alunos sejam confrontados com um género possivelmente desconhecido por alguns
na escola, a fim de identificar pistas de como ele funciona, compreendendo seu
propdésito, essas atividades proporcionariam praticas de letramento (KALANTZIS;

COPE; PINHEIRO, 2020). Esse tipo de prética pode despertar o interesse do aluno

114



para 0 momento da pratica de leitura, ou seja, a Motivagdo (COSSON, 2020).

Figura 49: Analisando - Proposta de atividade sobre fanfic no livro Ser protagonista
Linguagens e suas Tecnologias — Interagao Social

ANALISANDO

Voce consegue imaginar sua vida sem o uso da internet? Sem poder utilizar os
aplicativos de mensagens de texto, sem poder consultar o hordrio de chegada do
dnibus ou saber se sua sorveteria favorita esta aberta? Ou, ainda, se aguele fime ao
gual vocé quer assistir esta em cartaz ou se sua dltima postagem nas redes sociais
recebeu muitas curtidas?

As respostas podem variar, mas & possivel que vocé tenha respondido gue ndo
tonsegue sequer imaginar a situagdo. Nesse sentido, e sabendo que a internet esta
em nosso cotidiano de maneira indissocidvel, modificando a forma como nos comu-
NICAMOs Com as pessnas e coma nos relacionamaos com o mundo, pode-se imaginar
gue a literatura tamhbém foi afetada pela rede - afinal de contas. a producao literdria,
de uma forma ou de outra, € influenciada pelo contexto histarico. Tanto para os es-
critores comao para os leitores, os diferentes supartes e as diversas possibilidades de
criagdo invadiram as telas. Chegou a hora de conhecer e compreender um pouca me-
lhor esse processo.

Fonte: Pougy et al. (2020, p. 96)

Destacamos que, no topico Analisando (figura 47), o género discursivo fanfic
nao esta em pauta, o que visualizamos € um breve texto para que os alunos tentem
imaginar como seria a vida sem internet. Em seguida, afirma que essa tecnologia
também influencia na producéo literaria e apresenta o poema A mulher vai, de
Angélica Freitas (figura 49) , seguido de questdes de interpretacdo e box com a

biografia da autora.
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Figura 50: Poema - Proposta de atividade sobre fanfic no livro Ser protagonista
Linguagens e suas Tecnologias — Interacao Social

a mulher vai
a mulher vai ao cinema
a mulher vai aprontar
a mulher vai ovular
a mulher vai sentir prazer
a mulher vai implorar por mais
a mulher vai ficar louca por vocé
a mulher vai dormir
a mulher vai a0 medico e se queixa
a mulher vai notando o crescimento do seu ventre
a mulher vai passar nove meses COIm uma crianca na barriga
a mulher vai realizar o primeiro ultrassom
a mulher vai para a sala de cirurgia e recebe a anestesia
a mulher vai se casar e ter filhos cuidar do marido e das criancas
a mulher vai a um curandeiro com um grave problema de hemorroidas
a mulher vai se sentindo abandonada
a mulher vai gastando seus foliculos primarios
a mulher vai se arrepender até a ultima lagrima
a mulher vai ao canil disposta a comprar um cachorro
a mulher vai para o fundo da camioneta e senta-se choramingando
a mulher vai colocar ordem na casa
a mulher vai ao supermercado comprar o que & Necessario

Fonte: Pougy et al. (2020, p. 96)

Compreendemos que 0s autores tinham a intencdo de expor a importancia de
ferramentas tecnoldgicas on-line para os estudantes, pois contribuem para a leitura e
producdo de texto (COSCARELLI, 2016, 2017). No entanto, acreditamos que a
atividade néo esta coerente com o que € abordado antes e depois dela. Consideramos
essa pausa prejudicial no desenvolvimento do tema, pois o poema (figura 48) nao
complementa o estudo do género fanfic. Desse modo, houve uma quebra entre a
leitura do texto Formula H87, o momento de introducéo e o texto As fanfics, que traz
novas informacf6es. Nas paginas seguintes, a fanfic volta a ser o foco e nos é

apresentado um texto informativo sobre esse género discursivo (figura 50).

116



Figura 51: Texto informativo sobre fanfic no livro Ser protagonista Linguagens e
suas Tecnologias — Interagéo Social

AS FANFICS

Vocé ja leu histanas que foram cnadas com base em outras narrativas? 1a
brincou com seus colegas de imaginar qual seria a continuagao daguela sua sa-
ga favorita? 1a pensou em comao seria se os integrantes de sua banda favarita
resolvessem almaogar na lanchonete que vocé costuma frequentar bem no dia
gue voceé passou por 1a?

Se, para alguma dessas perguntas, a resposta for "sim”, entap vocé ja teve con-
tato com fanfics!

D termo vem da inglés fanfiction, que significa *ficg3o escrita por £3s”. Basica-
mente, os fas utilizam persanagens de outras histanas para criar as proprias nar-
rativas. Alguns tambem criam poemas, musicas ou fazem desenhos. Nesse proces-
s0, 8 comum que os “fas-escritores” cnem novas personagens, espagos, estendam
acontecimentos e/ou insiram outros ieditas, etc

O processo de escrita, no entanto, para ser bem-sucedido, precisa passar por al-
gumas etapas. Uma fanfic é considerada boa quandp seu autor conhece muita bem
o referencial utilizado e demonstra isso ao estruturar a narrativa. Por exemplo, pa-
ra cniar uma boa fanfic sobre Harry Potter, & preciso n3o somente ter assistido
aos filmes. mas tambeém ter kdo os livros, saber a trajetona de cada personagem e as
brechas que a autora J. K. Rawhing (1965- ) dei-
xou e que podem ser utilizadas na nova tra-
: ma. Todo esse processo, porém, Nao e - nem
N O N E precisa ser - solitaria: os fondoms (“reino dos
, D'RECT'ON fas". em inglés) surgem como comunidades
: on-kne para troca de ideias e teorias sobre
determinada obra, que pode serum livro, uma
série, um filme ou um videogome, ou deter-
minado artista, podenda ser da musica ou do
teatro, por exempla.

v . As fonfics castumam ser divididas em ca-
pitulos, que sao publicados periodicamente em
sites espeaalizados. Os leitares fazem comen-

R Oby g siem

IO Y OO S O D

VP —— == = tanos para elogiar ou criticar as produgoes, le-
o R e O vantam hipateses sobre o desenralar da nar-

sty v rativa, entre gutras formas de participagao.
= oD oD e e e o~

Quanto maior o nimero de comentarios e cur-

tidas, mais o texta fica em evidéncia na plata-

forma. E um espago de trocas e, mais do que

. o — — o e 1550, de intenso contato e abundante produgao

— &= = : et | il literarial Atualmente, ha diversos sites que se
dedicam a publicac3o de fanfics.

Pagina micial de uma plataforma
especialzada em fonfics

Fonte: Pougy et al. (2020, p. 98).

Podemos observar, na figura 50, que os autores do livro didatico disponibilizam
a pagina inicial de uma plataforma de fanfic, o que é um fator positivo. No entanto, nédo
descartamos a necessidade de conhecer esses sites e seus servi¢cos para que o fa
expresse suas habilidades criativas e tenha experiéncias reais no que se refere aos
campos de atuacdo comunicativa. Dessa forma, ele pode interagir com outros fas,
desenvolvendo sua capacidade de expressdo em diferentes contextos
(SCHNEUWLY; DOLZ; NOVERRAZ, 2013), nesse caso, em ambiente virtual.
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Figura 52: Perfil de um “fanfiqueiro” na plataforma Wattpad - livro Ser protagonista
Linguagens e suas Tecnologias — Interagao Social

{,‘./ Novege

/e-que-o-ar-
22 ago. 2020

- :
Felpeton (=]
O bwre

continuars complets no Mattpad, meimo arum Nencs Irer remeve

» )

hist%C3
L

Nota do autor Felipe Sali na
o plataforma Wattpad, site no

qual publicou originalmente a

histaria de Mais leve que o ar.

&
°
e
[a]

Fonte: Pougy et al. (2020, p. 99).

Na figura 52, temos a imagem do perfil do “fanfiqueiro” Felipe Sali na plataforma
Wattpad, divulgando a sua historia intitulada Mais leve que o ar. O “lautor” publicou-a
no site, o texto teve diversas visualizacfes e, em seguida, foi convidado pela editora
Lote para transforma-la em livro. Ao visitarmos a plataforma, verificamos que a
imagem (figura 50) no livro didatico esta bem parecida com o suporte original.
Ressaltamos a importancia de conhecer o local de divulgacéo, pois a havegacao nas
plataformas, geralmente, traz muitas opcdes de leitura de textos multimodais. Felipe
Sali investe em audios com trechos da histéria e apresenta sua obra em seu canal do
YouTube. Podemos, ainda, observar os comentarios sobre a fanfic e compreender
como eles auxiliam o “lautor” a construir sua narrativa, um exemplo de escrita
colaborativa (LOWRY; CURTIS; LOWRY, 2004; VARGAS, 2015).
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Figura 53: Proposta de producéo de fanfic no livro Ser protagonista Linguagens e
suas Tecnologias — Interagédo Social

® ATIVIDADE

Agora gue vocé ji conheceuw um pouco sobre as fonfics, que tal se apro-
fundar nos subgéneros desse universo? Para isso, junte-se a alguns co-
legas e acompanhe as etapas a seguir.

MATERIAL MECESSARIO

Computadar, smariphane ou toblef com acesso a internet e com programa
de apresentacda.

12 gtapa: escolher umn subgénero. Observe algumas sugestbes:

= CONOMN, » shipper; » autoinser¢an.
= CrOSSOVES = universo alternativa;
22 gtapa: pesquisar sobre o subgénero.

= Faca buscas em sites especializados e peca algumas dicas aos colegas gue
leem fonfics. Registre a pesquisa e guarde o registro em seu portfalio. Lem-
bre-se de anotar as fontes utilizadas.

32 stapa: procurar fonfics que se encaixemn no subgénern estudado.

= Paraisso, utilize algumas plataformas que sdo consideradas referéncia em
produgdo e compartilhamento do género, como www.wattpad.com, hittp./
fanfics.com.br ou hitpefwww.spiritfanfiction.com. Peca a ajuda do pro-
fessor da Infarmatica Educativa sempre gue for necassanio.

42 gtapa: reunir alguns exemplos.

= Selecione trechos das fonfics pesguisadas e identifigue os elementos ca-
racteristicos do subgénero em cada texto.

52 gtapa: apresentar o resultado.

Fonte: Pougy et al. (2020, p. 99)

A atividade da figura 53 convida os alunos a conhecerem as plataformas,
indicando a necessidade de usar smartphones, computadores, notebooks ou tablets.
O enunciado direciona para uma pesquisa sobre os subgéneros de fanfics: canon®?,
crossover, shipper®, universo alternativo e autoinser¢do (VARGAS, 2015). O
estudante é orientado a registrar o resultado da pesquisa em um portfélio juntamente
com suas referéncias. A proxima etapa sugerida é a busca de fanfics que se encaixem
nos subgéneros investigados e a selecdo de trechos que os caracterizem. Dando
continuidade a atividade, os estudantes devem produzir slides que compordo um
videominuto a ser apresentado para a turma com as informacdes mais relevantes.

Em nossa andlise, percebemos a preocupacéao dos autores do livro didatico em
apresentar ao menos uma plataforma de fanfic e o perfil de um “fanfiqueiro” aos
alunos, além de convida-los a explorar outros ambientes on-line com o uso de

diferentes aparelhos digitais. Conseguimos visualizar a intencdo de apresentar

52Alguns fas consideram o texto original como canénico (VARGAS, 2015)
53 possivel formac&o de pares romanticos de acordo com os fas (VARGAS, 2015).
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diversos contextos de producdo e atividades variadas para que os estudantes
desenvolvam suas capacidades de expressdo (SCHNEUWLY; DOLZ; NOVERRAZ,
2013) em distintos campos de atuacdo: campo das préaticas de estudo e pesquisa e
campo artistico-literario (BRASIL, 2018a). O ponto de partida das atividades é a fanfic,
no entanto, outras acdes sao executadas pelos alunos para que possam ter acesso a
novas praticas de linguagem (SCHNEUWLY; DOLZ; NOVERRAZ, 2013).

Figura 54: Proposta de criacao de clube de leitura no livro Ser protagonista
Linguagens e suas Tecnologias — Interacao Social

ORGANIZANDO UM CLUEBE DE LEITURA

Woroé gostou das possibilidades de criacdo e leitura literdrias oferecidas pela in
ternet? Se gostou, que tal montar um cube de leitura sobre fonfics e microcontos?
Para isso, acompanhe 0s passos a seguir:

Crie um nome para o grupo. Seja criatival

Toda semana ou guinzena, um dos integrantes do clube vai trazer para
o encontro uma fanfic (pode ser um capitulo, pois elas, as vezes, sdo
extensas) ou alguns microcontos publicados em redes sociais para ser
lido pele grupo.

Depois da leitura compartilhada, o clube vai escrever um fexto critico
sobre a obra lida.

Para criar o texto crifico, é importante:

a) anotar o nome da obra e os dados bibliograficos (quando as infar-
macfes estiverem disponiveis):

b) apresentar aobra, escrevendo em poucas linhas o enredo da narra-
tiva. Mo caso do microconto, palavras-chaves podem ser utilizadas;

¢} daruma opinido sobre a obra, se gostou ou N3o gostou, @ por qué;

d) no caso das fonfics, pesquisar sobre a obra usada como fonte de
inspiracdo para a producdo.

0 grupo deve produzir os textos utilizando as plataformas gue ja foram
apresentadas e gque permitam a edicdo colaborativa de textos.

Agora é s6 publicar as resenhas no blog ou na rede social do clube com
a ajuda do professor de Informatica Educativa.

Fonte: Pougy et al. (2020, p. 108)

Na péagina 108 do livro (figura 54), encontramos uma continuidade das
atividades com as fanfics no item Organizando um clube de leitura. A proposta da
criacdo de um clube proporciona que os alunos entendam como uma comunidade de
fas se organiza e como ocorre a interagao entre os membros dos fandoms (JENKINS,
2010, 2009; VARGAS, 2015). A atividade também propde que os membros do clube
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leiam algumas fanfics, semanalmente, e discutam sobre os textos, ampliando os
sentidos construidos individualmente (COSSON, 2020).

Além disso, verificamos a intencdo de estabelecer relacbes com o texto-fonte
gue deu origem as fics que um dos membros levou para que os participantes do clube
conhecam. Também julgamos valida a sugestdo de procurar plataformas que
possibilitem a edi¢do de texto por todos os membros do clube, pois é o primeiro passo
para tornar um habito a pratica colaborativa de aprendizagem (COSSON, 2021,
JENKINS, 2010, 2009; LOWRY; CURTIS; LOWRY, 2004; LEVY, 2004; VARGAS,
2015).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo de nossa investigacdo, observamos como é trabalhada a formacéo
do “lautor” em livros didaticos para o ensino fundamental e ensino médio com base
em atividades sobre o género discursivo fanfiction. Para tanto, nos valemos da
pesquisa bibliografica e de analise documental. Examinamos se as atividades
propostas de leitura e producéo de textos com esse género discursivo contribuem para
0 ensino e aprendizagem nas aulas de lingua portuguesa.

Fundamentadas em nosso arcabouco tedrico e na andlise do corpus,
respondemos aos NOSS0S questionamentos iniciais, tais como: o jovem néo |é nem
escreve 0 que queremos que ele leia e escreva? O primeiro ponto que devemos
destacar nessa pergunta é o fato de que estd marcado em nosso discurso como
educadores a valorizacéo da escrita em detrimento de outras possibilidades de texto.
Nossos estudos nos auxiliaram a refletir a propria pergunta de pesquisa e mostraram
gue a linguagem verbal estd tdo marcada, no ambito educacional, que as vezes
deixamos de trabalhar com as demais semioses. Alguns alunos estao atentos as
possibilidades do mundo digital e limitar sua criatividade a escrita pode desestimula-
los.

Também nos perguntamos se a leitura auxilia na producdo de textos.
Verificamos que leitura e producdo caminham juntas no universo das fanfictions,
porque os fas sao “lautores”, nas plataformas de fandoms, eles exercem diferentes
papéis. O aluno, ao produzir sua fanfic, pode ler, editar e se autopublicar, 0 que néao
era possivel antes da internet.

Outros questionamentos eram: como transformar a escola em um ambiente de
leitura e producédo de textos que estejam incorporados as praticas sociais e superar
estratégias que ndo fazem sentido para os jovens? Como poderiamos incentivar a
leitura para todos os alunos a partir da experiéncia dos “fanfiqueiros”?
Compreendemos que o primeiro passo para vencer a pratica escolar de sugerir a
elaboracdo de textos de forma descontextualizada seja proporcionar o contato com
eles em seu suporte original. Assim, sera possivel visualizar todos os elementos que
contribuem para a construcdo de sentido, como: fonte (tipo de letra) escolhida,
disposicdo na pagina, as cores empregadas, sons atribuidos etc. O aluno também
podera perceber a importancia da interacdo em construgcdes colaborativas, refletindo

sobre o papel do leitor, do autor, do texto-fonte, por exemplo, em fanfics.
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Questionamos, ainda, se uma sequéncia de atividades que explorasse as
plataformas e as fanfictions poderia estimular novos “lautores”. Apds nossa analise,
concluimos que desenvolver atividades planejadas com esses temas podem auxiliar
na construcdo do conhecimento dos alunos, que vivenciam o que é ser fa, como
organizar-se e fazer parte de uma coletividade. Nessas ac¢0es, eles experimentam
produzir de forma colaborativa com auxilio de ferramentas digitais, exercendo o
didlogo, a negociacéo, a socializacdo e 0 consenso entre 0s participantes.

Durante nossas andlises, procuramos responder, também, como um conjunto
de atividades que tenham como tema as plataformas e as fanfictions podem contribuir
para a formacao do leitor e para praticas de producdo dos mais diversos géneros
discursivos nas aulas de lingua portuguesa e literatura. No entanto, nosso objetivo era
aplicar uma sequéncia didatica em uma turma do primeiro ano do ensino fundamental,
0 que néo foi possivel. Essa questao podera nortear nossos proximos estudos, dessa
vez, empregando a metodologia da pesquisa de campo.

Quanto aos questionamentos: 0s materiais de apoio pedagogico para as etapas
do ensino fundamental e do ensino médio aprovados para o PNLD 2020 (BRASIL,
2018b) e PNLD 2021 (BRASIL, 2019) oferecem propostas didaticas que estimulam a
leitura e producdo de textos como a fanfic? Os livros didaticos trazem em sua
configuragao o objetivo de formar “lautores”? Como as atividades analisadas podem
transformar a escola em um ambiente de leitura e producéo de textos que estejam
incorporados as praticas sociais e superar estratégias que nao fazem sentido para os
jovens? Entendemos que algumas atividades se aproximam desse objetivo, porém
julgamos que sejam necessarios alguns complementos nas acdes. Posteriormente,
discorreremos sobre cada uma das propostas nas obras selecionadas.

A luz de nosso referencial teérico, compreendemos a importancia do emprego
das TDIC nas atividades de leitura e producao, pois disponibilizam muitos recursos
gue possibilitam que o texto ndo seja limitado a escrita. Entretanto, nas atividades
analisadas percebemos que a producéo esta centrada na linguagem escrita, 0s textos
multimodais ndo sdo mencionados, nem mesmo a possibilidade de empregar outras
linguagens. Seria relevante indicar aos estudantes o uso de outras linguagens, tal
gual encontramos nas plataformas Spirit Fanfics e Quotev que apresentam algumas
narrativas com fanarts ou imagens de filmes.

Uma vantagem do uso de ferramentas digitais € a de que o estudante pode

exercer diferentes papéis na criacdo de um género, como ser leitor, autor, editor, sem
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a necessidade de dispor de diversos aparelhos e materiais. Atualmente, com um
celular é possivel ler, escrever, editar imagens, atribuir sons e selecionar com um
cligue o formato da letra que se adeque a produgdo. Os recursos do universo digital
dao certa liberdade criativa aos “lautores” e essa caracteristica deve ser explorada na
sala de aula. Ressaltamos que para que as atividades on-line de leitura e producéo
sejam satisfatorias é preciso transcender a decodificacdo e o estudo gramatical, nas
aulas de lingua portuguesa. Compreendemos a necessidade de pedagogia dos
letramentos para que os alunos, leiam e produzam textos em diferentes situagdes de
uso da ingua (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020) e nos mais diversos campos de
atuacdo, tendo em vista que o significado se constréi na pratica (LANKSHEAR,;
KNOBEL, 2007).

Paralelamente a préatica de leitura e producdo textual, € indispensavel o
letramento critico dos alunos para que eles questionem os elementos que constituem
0 texto, 0s propositos e os interesses que estdo envolvidos para construcdo do
sentido. Dessa forma, € possivel identificar as relagdes de poder, a intencionalidade
do locutor em diferentes campos de utilizacdo humana da lingua, compreendendo que
cada peca esta carregada de significados, interesses e ideologias (JANKS, 2010).
Nesse sentido, € papel do professor, como mediador do conhecimento, propor
atividades de leitura e producéo textual que resultem em momentos de reflexdo sobre
cada género discursivo trabalhado na escola.

No decorrer de nossos estudos, observamos que o género discursivo fanfic
ainda néo é recorrente nos livros didaticos, pois dentre as seis cole¢es para o0 ensino
fundamental e as nove para o ensino médio, apenas seis volumes apresentaram
atividades mencionando esse género discursivo. Isso ocorreu mesmo a fanfic sendo
elencada nas habilidades de lingua portuguesa para os ensinos fundamental
(EF69LP46) e médio (EM13LP54), na BNCC (BRASIL, 2018a). Tendo como base a
etapa em que selecionamos 0s exemplares para nossa pesquisa, verificamos que
algumas condi¢des podem ter contribuido para o ocorrido. Por exemplo, o fato de que
cada uma das habilidades, (EF69LP46) e (EM13LP54), sugere outros géneros
discursivos digitais (vlogs, podcasts culturais, playlists comentadas, fanfics, fanzines,
e-zines, fanvideos, fanclipes, posts em fanpages, trailer honesto, videominuto) e o
tempo para construcdo das obras que pode nao ter sido suficiente para elaborar e
analisar todas as atividades com base na BNCC (BRASIL, 2018a), tendo em vista que

o referido documento é bastante recente.
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No livro para o ensino fundamental Se liga nas linguagens - experimenta
dialogar (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018) o destaque néo é a fanfic e sim o roteiro
de cinema. Embora traga algumas informacdes sobre esse tipo de narrativa e
apresente uma proposta de producao, verificamos que a fanfiction néo é tratada como
um género discursivo. Todo o universo dos fas é desconsiderado, passando a ideia
de que a fic € um elemento a mais que pode ser acrescentado no roteiro.

O primeiro livro com atividades sobre fanfic para o ensino médio que
analisamos foi o Se liga nas linguagens - experimenta dialogar (ORMUNDO et al.,
2020). Essa obra tem dois dos autores do exemplar para o ensino fundamental e
percebemos que, nessa proposta, a fanfic ja é tratada como género discursivo, visto
gue apresenta 0s elementos que a caracterizam e a possibilidade de contato com
uma versao impressa, 0 que representa uma opc¢ao para a falta de conectividade .
Nesse volume, os autores iniciam o trabalho com o género desde a pratica de leitura,
proporcionando o contato com uma “abstragdo do texto” (RIBEIRO, 2021), porque
esta fora de seu suporte original. Destacamos, também, que nas orientacdes para o
professor, existe a preocupacdo de que o docente incentive a navegacao pelas
plataformas de fas. Conforme nossa andlise, algumas atividades podem ser
ampliadas e para isso sugerimos acdes, como: leitura de fanfics on-line, nem que seja
com auxilio de um datashow. Outra sugestdo seria ampliar as discussdes sobre
intertextualidade, deixando mais claro aos estudantes como se da a relacao da fanfic
com o texto-fonte. Como forma de enriquecer o momento da producao seria elaborar
a fic em uma plataforma de escolha do aluno para que ele possa vivenciar a
experiéncia de ser um fanfiqueiro/lautor.

Na analise do livro Identidade em acao: Linguagens e suas tecnologias — Um
mundo de linguagens (GUIMARAES et al., 2020), verificamos que as atividades
privilegiam a producédo de texto e ndo a pratica de leitura do género discursivo
fanfiction. A sugestdo de navegar pelas plataformas e conhecer fanfics somente
aparece na etapa de elaboracdo do texto, apresentando, para a pratica de leitura,
somente um texto informativo sobre uma fa que se assumiu como autora apés
decepcionar-se com J.K. Rowling. Observamos, ainda, a inexisténcia de indicacdes
de leitura sobre os tipos de fanfic, ou o papel das comunidades de fas na divulgacéo
do género discursivo (JAMISON, 2017; VARGAS, 2015; JENKINS 2010, 2009;
JENKINS; GREEN; FORD, 2014). Além disso, julgamos que delimitar um autor para

gue os alunos escolhessem um conto para criar uma fanfic, foi uma ideia equivocada,
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pois se o estudante ndo € fa& de uma personagem criada por esse autor, o género
discursivo ndo se materializa. Como forma de adequar a proposta, indicamos a
producdo de um crossover, que uniria o autor indicado no livro didatico com o
personagem ou universo ficcional selecionado pelo aluno. Para a prética de leitura
sugerimos algumas perguntas que auxiliam na compreensao do texto, pois levam o
leitor a refletir sobre as caracteristicas do género discursivo que ndo estao explicitas.
Nossa intencdo é evidenciar o contexto, o publico-alvo e a finalidade desses
discursos, de maneira que o aluno compreenda que eles contribuem para dar sentido
ao texto.

As atividades do livro Ser protagonista: Linguagens e suas Tecnologias -
Interacdo Social (POUGY et al.,, 2020) estdo na etapa Clube, caracteristica que
julgamos relevante, pois remete a internet e aos fas. Dessa forma, observamos uma
preocupacao em tratar dos fandoms e sua influéncia na producéo e divulgacdo das
fics. Para a pratica de leitura, os autores apresentaram uma fanfic e sua formatacéo é
parecida com a do site original. Compreendemos que é mais uma forma de “abstracao
do texto” (RIBEIRO, 2021), mas analisamos como uma experiéncia positiva,
principalmente, para uma discussdo em sala de aula. Questionar se essa
representacao é suficiente para identificar e familiarizar-se com o género discursivo
em questao, junto com os alunos, é um exercicio relevante para o processo de ensino
e de aprendizagem. Ao invés de dar respostas prontas, o professor pode mediar
momentos de formulacéo de hipéteses e discussao para construir conhecimentos.

Para que a multimodalidade seja explorada em todo seu potencial, acreditamos
ser imprescindivel a navegacéao nas plataformas de fanfic, ou que, ao menos, o livro
didatico traga algumas imagens delas. O contexto de producdo deve estar pautado
em praticas reais, considerando os interlocutores e a intencionalidade linguistica. Ao
finalizar as atividades com fanfics, os autores sugerem a formacao de uma clube de
leitura, que ao nosso ver pode ser ampliado para um clube de fas “lautores”.

Ao analisarmos as atividades nos quatro livros didaticos, constatamos que dois
apresentam atividades mais adequadas, segundo nosso aporte tedrico, para a pratica
de leitura e producdo de fanfics, sdo eles: Se liga nas linguagens - experimenta
dialogar (ORMUNDO et al., 2020) e Ser protagonista: Linguagens e suas Tecnologias
- Interacdo Social (POUGY et al., 2020).

Em se tratando dos pontos que consideramos durante nossa andlise,

verificamos que:
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(i) as recomendacdes para o uso de diferentes linguagens e de textos
multimodais pelos alunos néo ocorreu efetivamente. Observamos que os livros
didaticos ainda privilegiam o texto verbal, mas é preciso evidenciar que o docente
também pode promover adaptacdes das atividades propostas.

(ii) a prética de leitura de fanfic nas atividades somente ocorreu em duas das
obras, enquanto que a proposta de producao esteve presente nas quatro. Entretanto,
a valorizagdo dos conhecimentos prévios dos estudantes, ndo foi recorrente nem
mesmo na parte de elaboragcao dos textos.

(iif) a mobilizacao de diversos saberes alinhados aos conhecimentos de mundo
do estudante foi bastante discreta nas atividades didaticas. Notamos que nas
atividades havia uma tentativa de “conversa” com o aluno.

(iv) a pratica de leitura e producéo ndo esta centrada em questdes gramaticais.
Podemos perceber que a estrutura do texto € enfatizada em todas as obras e em
algumas também séo recorrentes a analise de elementos da narrativa como: narrador
e tipo de narrador.

(v) a pedagogia dos letramentos é evidente nas propostas de atividades, tanto
na pratica de leitura como na de producao textual. Acreditamos que ela precisa ser
utilizada em todos os momentos, desde o contato inicial com a fanfic em seu suporte
até o momento de producéo e escrita colaborativa.

(vi) o uso de ferramentas digitais é apenas uma recomendacéo, considerando
gue para a realizacado das atividades, os autores imaginam a dificuldade que alguns
estudantes enfrentam por néo dispor de aparelhos com acesso a internet.

(vii) a producédo, tendo em vista um interlocutor real, ocorre, em algumas
atividades, de forma adaptada. Geralmente, € uma sugestao para que os alunos leiam
0s textos produzidos uns dos outros, ou ainda, que as producdes sejam postadas no
site da escola.

(viii) a mediacao do professor é incentivada em pequenos textos orientativos
nas margens das atividades.

(ix) as informacBes sobre a origem, o desenvolvimento das comunidades de
fds e sua relacdo com o género discursivo fanfiction sdo mais completas nas
atividades dos livros Se liga nas linguagens - experimenta dialogar (ORMUNDO et al.,
2020) e Ser protagonista: Linguagens e suas Tecnologias - Interagao Social (POUGY
et al., 2020).

(x) as préticas colaborativas de aprendizagem aparecem nas atividades como
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um exercicio de troca e revisdo de textos. As experiéncias de dialogo e negociagcéo
nao sao explicitadas.

(xi) os direitos autorais relacionados a producdo de fanfics sdo mencionados
nas atividades propostas nos livros Se liga na lingua - leitura, producdo de texto e
linguagem (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018) e Se liga nas linguagens - experimenta
dialogar (ORMUNDO et al., 2020). Os autores da primeira obra compdem a equipe da
segunda.

Em face do exposto, compreendemos que a fanfic ainda é um tema a ser
amplamente explorado por aqueles que se dispem a produzir um livro didatico.
Temos consciéncia de que a intencdo das atividades ndo € explorar todas as
possibilidades de trabalhar com um género discursivo e que o professor tem
autonomia para amplid-las. No entanto, acreditamos que disponibilizar, cada vez
mais, materiais que possam subsidiar o trabalho docente contribuam para que a
ampliagdo de “lautores” criticos seja uma realidade. Ressaltamos que ndo estamos
afirmando que todos serdo autores de best-sellers, mas sim que leiam e produzam
géneros discursivos, considerando os elementos integrantes (tema, forma de
composicao e estilo), os campos de atividade humana, (BAKHTIN,2011), a finalidade
linguistica, os interlocutores na construcao de sentido.

Reconhecemos que uma pesquisa de campo para colocar em pratica nossas
sugestbes associadas as atividades analisadas e pautadas no nosso arcabouco
tedrico contribuiria muito mais para a pratica docente. Dessa forma, intencionamos
dar continuidade aos nossos estudos e, possivelmente, em um futuro proximo
possamos validar nossas conclusdes vivenciando-as em uma sala de aula.

Acreditamos que nossos estudos contribuem para que as aulas de lingua
portuguesa e literatura que oferecam atividades de leitura e elaboracao de fanfics, que
explorem as possibilidades que o universo digital proporciona. Dessa maneira,
superaremos as limitacdbes de uma cultura grafocéntrica, empregando diferentes
modos e linguagens na producdo de sentido, desfrutando, por exemplo, das
experiéncias dos fandoms e suas plataformas.

Por fim, reforcamos que para que uma fanfiction se concretize € preciso ser fa.
Em nossas experiéncias como professora, a saga Harry Potter (ROWLING, 2000a,
2000b, 2000c, 2001, 2003, 2005, 2007) motivou varios jovens a ler, tornando-os fas.
Atualmente, os alunos devem ter outros personagens e universos de admiragdo que

podem ser explorados na escola, de forma que o desejo de se aproximar de uma obra
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ficcional esteja alinhada a construgédo de conhecimento.
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ANEXOS

Anexo 1: Glosséario

A

Alpha reader: aquele que € autor da fanfic, o primeiro a ler o texto.

Angst: fanfic que tem como tema a angustia do personagem.

AU (Alternative Universe): fanfic em que os personagens estdo em um universo que
ndo € o seu de origem.

B
Beta reader: o segundo a ler a fanfic, uma espécie de revisor.

C
Canon:
Crossover: mistura de diferentes universos e personagens em uma fanfic.

E
e-zine: revista eletronica.

F

Fanart: desenhos de personagens produzidos pelo fa de acordo com seu ponto de
vista.

Fandom: comunidade de fas.

Fanfiction ou fanfic: uma narrativa ficcional criada por fas, que utiliza personagens.
e enredos de filmes, séries, histérias em quadrinhos (HQ), videogames, mangas,
animes, grupos musicais, celebridades etc.

Fanfiqueiro: aquele que escreve fanfic.

Fanzine: revista do fa.

Fan writer: fa escritor.

Fic: nome “carinhoso” para fanfic.

L
lautor: leitor/autor.

N
NC-17: fanfic imprépria para menores de 17 anos, por apresentar sexo e violéncia.

P
Pen name: identidade virtual do(a) autor(a) de fanfic.

Q

Quotev: plataforma de fanfics.

R
R (Restricted):

S
Spin-off: sdo producgdes derivadas de um produto principal.
Shipper: relacionamento amoroso criado pela imaginacao dos fas entre personagens.
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W
Wattpad: plataforma de fanfics.
Webmistress ou webmaster: Administrador(a) do site.
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ANEXO 2 - Proposta de atividade com fanfiction no livro Se liga na lingua, para o 8°

ano do Ensino Fundamental, de Ormundo e Siniscalchi (2018, p.

169-170).

EJ Retome,agora, o roteiro de O contador de historias.

2 - FERROVIA - EXT.NOITE

Unnt trem winyu pelu linha frrea.

3 - FERROVIA - EXT.NOITE
Roberto Carlos deita-sc entre os trilhos.

ROBERTC CARLOS (OFF) = Naquele dia eu decidi morrer.

a) Essa situacao, vivida pelo protagonista quando tinha 13 anos, parece s2r o
resultado do que ele centa sobre ainfancia? Justifigle sua resposta.

b) Considerandoa partedo rote ro lida, voc acha a historia de Roberto Carlos
previsivel? Por qLé?

Tipos de personagem conforme as caracteristicas

Personagem redondo é um personagem complexo, marcado por varas
caracteristicas, podendo, até mesmo, ter pensamentos contraditdrios. As agces
dele Nao sao prev siveis.

Personagem plano: é um personagem mais simgles, construido emtorno de
poucas caracteristicas e cujas agoes e pensamentas 3o previsiveis.

Meu roteiro decinema [T (@

Meste capitulo, vocé conheceu os roteiros de Homem-Aranha (2002) e C contedor
de histdrias (20C9). Agora, assuma o papel de roteirista ¢ produza um rotei'o com as
cenas inicais de um filme rovo, mas q.e didogue com uma producado ja 2xistente.
Serd uma fanfiction, e seu desafio & propor outras possibilidades para a narrativa sem
perder as caractaristicas principais dos persoragens e douniverso do filme

As fanfictions vu fanficssao narrativas ficdiongis produzidas por fas de roman-
ces, séries, filmas, quadrinios e videogames e divulgadas por meic de sites, blogs
e platatormas de autopublicagdo e compartilhamento de textos. Os tas-autcres
apropriam-se das personagens e do universo de sias historias faveritas Jara criar
novas narrativas.

Seu roteiro serd divulgado ne blog da turma.

D

Aapropriacao de personagens para a criacao de filmes, de antindos publicitarios e de |
outros produtos de midia € ilegal, porque fere os dreitosautorzis. No entanto, as fanficticns
s3o autor zadas porquz ndo tém como otjetivo 3 lucrc com a venda de produtas.

Faprocucle prodetd & 184 0o CAcgo Purd o La 0810 06 10 o fuvirero oo 1998,

Za. Sim.Embera conte
rassagens felzes da
nfancia dele, o protas
conista ambém relata
e a comida eslava
@ndo rduzida o que
indica ciliculdades fi-
ranogires gravea, que
rodenam ler causado
problemas posterioes
€0 dasejo de morle,
2. Rasposta passoal.
Espera-se uma resposta
regativa jaqueo inicio
coroleirn naoesclarace
cque aconiece. com o
renino, guetivea uma
nfancia feliz. mas, nas
cugle momenta inicial,
estava rrachucado e de-
Sjava oroer, lambem
rao se confirma se ele
i ou ndo avopelade.

169 & —~—-

Fonte: ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na lingua: leitura, producéo de texto e

linguagem. 8° ano. 1. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2018. p. 169.
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Momento de produzir

Planejando meu roteiro de cinema

Escolha ofilme aserroteirizado einicie o planejamento de sua producao,
realizando as acoes sugeridas no quadro a seguir.

Da teoria paraa... SRR

-

Afanfictioné a producao de um f3,
portanto, de alguém que conhece
muito bema ficgao original.

Mesmo quando é parte de um
conjunto de produgtes com per-
sonagens conhecidos, a obra deve
manter sua autonomia e permi-
tir a compreensao de quem nao
conhece as anteriores.

Oroteirodecinema é um textore-
lativamente longo, que conta uma

histéria completa, com comego,
meioe fim.

O roteiro de cinema descreve o
que sera visto na tela.

Examine a ficcao escolhida com toda a atengao para
recolher dados sobre os personagens, os acontecimen-
tos que costumam envolvé-los, as situacGes ja vividas
etc. Seu roteiro precisa manter-se coerente com o uni-
verso ficcional original.

Use recursos que evidenciem caracteristicas dos perso-
nagens ou lembrem situagoes anteriores cujo conheci-
mento seja necessario a compreensao do enredo.

Imagine toda a narrativa com o objetivo de definir,
com precisao, 0 que & importante apresentar no inicio
da produgao para que o publico crie expectativas em
relagdo ao que sera contado,

Defina os aspectos basicos a serem descritos: onde
ocorrerao as cenas, se serao filmadas em ambiente
externo ou interno, se ocorrerao de dia ou de noite,
quantos personagens estarao envolvidos e que situa-
Lok eles vauviver.

.’

Elaborando meu roteiro de cinema

1.

Divida o roteiro em cenas numeradas. A cada mudanga de local, de mo-
mento do dia ou de tipo de locagao (interna ou externa), vocé iniciara
umanova cena. Cada sequénciasera introduzida por um cabegalho com
as seguintes informacdes: onde se passa a acdo (loja, por exemplo);
filmagem em &rea externa ou interna (INT, por exemplo); momento
{noite, por exemplo).

Descreva brevemente as acdes e inclua os didlogos, ou seja, apresente
0 que serd visto na tela.

. Lembre-se de que esta construindo apenas as cenas iniciais. Elas devern

criar expectativas em relagdo & narrativa, mas ndo podem esgotar a histéria,

. Inclua algum detalhe do ambiente ou dos personagens que seja necessario

avisualizacdo das cenas.

-9 170

FEFNANDO JOSE FEFFEIRA

Rprrougio protety At 184 o Coduge Purd  Lai 0810 de 10 0w fovaners cu T8

Fonte: ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na lingua: leitura, producéo de texto e

linguagem. 8° ano. 1. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2018. p. 170.
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Anexo 3 - Proposta de atividade com fanfiction no livro Se liga nas linguagens -
experimenta dialogar, para a etapa do ensino médio, de Ormundo et al. (2020, p. 61-
62).

‘ £ smportarts Gua 0 U Se Lingua Moruzmes satamade ox MO 1 58 ISR e pratoes skt

a9 Svwsan Caas @ uma frma saiciyes de meeic WWOE, Goe anpda @ Cothecirmec e sl . Lee o caplol Tandca, Googe
daces COT CLATEE PEEICES & @ MATAsE0 cb PerlencITSc Doce .. a prodicis tsatiad crdszomy
Neats seglio. on alunos enbrards em contslo ooem O WD a”, de Ehace Fecmancas Aczari w Me-
Chan ANACHTID. B UM oMo SO WEIrUaCES dat Sroducies a foawcics Castade, pam sefedy
o0 AT ATTEIIONEE MR PASENTEL VRO SOPIEIITMNTEN LFTA SID- scbre 2 secrts toaboratag & e
Huclo deass o Coms afrrma 3 hatsbande EMILPSE 2a nfeacio da S do adtor e NGO,
rodugter dwrivaias cornmtfumT ae €N TIatarns ofel e e Pooarw foeg) Exco conectecty ~ o8
AROHS TPLOC @DL IDEANT OO C LodD Herann mutdetanecion & = Tiz Carpne

Parabas, 20130

Milton Hatoum, no comentério descutido em Bate-papo de respeito, afirmou que,
apads a publicacao, o vro passa a ser do leitor. De certo modo, as fanfictions ou fanfics m m

530 evidéncias dessa relagao tdo intima e prazerosa que pode surgr entre uma obra n F
e seu leitor ou espectador. M m

I O

As fanfictions sdo narrativas de ficglo produzidas por fas de romances, séries,
filmes, histdnas em quadrinhos e games, divulgadas por meio de blogs e plataformas
de autopublicacdo e compartilhamento de textos. Os fas-autores apropriam-se dos
personagens e do universo de suas histonas favoritas para criar narativas inéditas.

Voceé lerd, a seguir, um capitulo da fanfiction Mha das Nuvens, que o jovem Masrani
produziu em didlogo com o lvro O parque dos dinossauros Uurassic Park, em inglés),
de Michael Crichton, & com cutras obras derivadas defe.

A febre

Nio sabia hi quanto tempo eu estive desacordado. Se algumas horas ou alguns e
dias. Meu estémago ainda estava revolto e minha cabeca dofa. Me lembrava de I
pouca colsa, @ Unica certeza que eu tinha era que havia sido mordido par um -
lagarto. Meu brago estava enfaixado ¢ alnda assim ew sentia um formigamento -Q"l‘:::’(""o';xom
onde ocorrer a mordida. Acima de mim, o ventilador balancava enguanto garava g Crichion.
e gerava uma leve brisa. A gqualquer momento aquilo poderia se desprender e
cair sobre mim. Decidi me sentar na cama, mas minha doc de cabega estava tio
forte, que uma leve tentativa de movimento ¢ eu cal para tris

Nio se esforce — a vox velo de algum lugar do quarto, Olhel para os lados
& ndo vi ninguém. Até porque meu campo de visio s¢ resumia a csquerda ¢
direfta, tudo o que estava a frente dos meus pés estaya 8 cegas.
Onde estou? — pergunto olhando de um lado a gutro procurando pela
pessoa que me acompanhava naquele gquarto.
Em um hospital no ltoral da Costa Rica » enfim o dono da oz, no caso
a dona, se revela. Uma linda latina de cabelos morenos. Dedur que era uma
enfermelra au médica devido ao traje e pof estar segurando uma prancheta de
anotaghes. Que cbviamente tinha andlaches como mew nome, o motivo de eu
estar all e meu real estado clinico. — Miguel chegou cam vocé agui hi algumas
horas. Estava completamente apagado,
~ O que fol que me morden? . Ndo me lembro multo do que ocorren
Mas até onde eu sed, lagartos nio tém toxinas capazes de derrubar um ser
humano adulto.
- Miguel ndo conseguiu identificarn, fol multo ripido ¢ o animal fugiu apds
te morder. ~ Ela vira algumas folhas na prancheta. Pela mordida, parece que
fol um lagarto baslisco. Existem muitos deles nas matas dagul.
« Esses ndo sho aguelas lagartixas gue conseguem cocrer sobre as dguas?
« A médica ¢ uma gargathada e concorda com um movimento de cabega.
« Descanse mats um pouco. Dagul a pouco vocé ja poderd sair. — Ela cami-
nha a1é a porta e, pouco antes de sair, alha para mim sem jefto, Como se tivesse
esqueckio de algo importante. — A propdsite, meu nome ¢ Eleanor. -~ Ela sorrl
e fecha a porta, me deixando sozinho novamente.
Flqued all por mais algumas horas, olhando para o ventilador, imaginando em
quanto tempo ek ira cair ¢ me matar, ou matar algum futuro paciente.
Jid era mais de dez horas da noidte. Eu acabara de Jantar e alnda estava um
pouco tooto. Uma chuva forte estava caindo do lado de fora. Eu conseguia ouvir o
som do mar alguns metros dall Estava tudo em completo siiéncio até gue alguém ¥
gritou ¢ ouvi passos no corredor. Me levantel e ful até a porta athar. Aopica  goe. o lagaeto gigante sncon
cabega para fora, quase ful acertado por um enfermeiro que passou correndo.  pado do Mdxico 3 Colendsa, com
Voltel e peguei um casaco para ir dar uma olhada. No fim do corredor, estava um lengas patas raseiras @ dedos
entra ¢ sal em um dos quartos. Gritos de dor de um homem vinham ld de dentro. com expancdes Rterss |

#

Fonte: ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane; FERREIRA, Aline Fernanda; DINIZ, Irlla Karla dos
Santos; JUNIOR, Osmar Moreira de Souza. Se liga nas linguagens: experimenta dialogar. 1. ed. S&o
Paulo: Moderna: 2020. p. 61.
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Fiquet de pé na porta ¢ vi um homem se debatendo na cama, enquanto dols enfer.
medros tentavam manté-Jo firme. Poaco consegul ver, mas por um momento percebi
Que a carne na altura da costela, por sob o brago esquerdo, estava raxa, ¢ mesmao
estanda de longe consegul sentlr um chelro pitrida. Cheiro de marte.

Vaited para meu quarto achando que era melthar ndo atrapalhar. Fechel a porta e,
mal me sentel na cama, a parta se abriu ¢ Miguel entrou.

Miguel era o gula que contratel para me acompanhar por algumas trilhas Estava
na Costa Rica para concluir um trabalho de meu curso de intercimbia. Faltava um
sxcmentre pra me formar fotégrafo por uma scademian de Nova York. Dacalhil o bela
e paradisinco ambiente quase pré-histérico da Costa Rica para tirar minhas fotos.

« Como vocé estd? — Miguel arrastou uma cadeira velha e se sentou na frente
da minha cama.

- Estou bem. - Me levanto ¢ vou até a janela olhar a tempestade. Sinto que Mi-

guel me seguiu com o olhar. — O que houve com aguele homem no fim do cornesdor?
~ Cam o senhor Levine? — Ele se levanta e val ficar de pé a0 meu lado.

- Vacé o conhece?

« Sim. Alguns dias atris me procurou pedindo que o kevasse a [5a Socna.

« Que iha é essa? — Eu nunca ouvl falar dessa tlha.

~ 14 caviu falar da InGen? — Ele alravessa rapidamente o QU € frnds i pocta.

O movimento repentino dele me assusta. Por que trancara pam?Au.- parece que
estava falando sobre algo que poderia nos kevar pra cadela.

— Sim. Soube que houve um Incidente em uma (iha que eles alugaram. — Fazxa
uns seis anos, algumas pessoas foram a midia ¢ ficaram datadas como loucas,

pols diziam que a tal [nGen havia eriada dinossauros em uma itha a

alguns quildmetros da Costa Rica. Em pronunciamento oficial, a

empresa disse que estava construindo om resoct ¢ que, an per

furar um pogo artesiand, acabaram atipgindo uma bolsa de gis
que causou uma grande explosie nadiba, inviabitizando o retorno
das obiras, mas nada de dinossacros. = Mas o que esse tal Levine tem
a ver com isso e com essa tal Isla Soma? Até onde eu sel, a InGen
estava trabathando em um noul na ltha das Nuvens, ou, como ouvi
uma vez, Isla Nublar,
- Stp,nuﬂondendh!ndxcq cles também tinham instalagées
na outra ﬂhl. « Ele !lmn um caderno de anotaghes do baolse ¢ o folheou
a procura de aigo. ~Achei Olhe isso.

‘Miguesl mi passoll 0 caderna ¢ havia uma folha dobrada. Ao abei-la,
encontrel um desenbo de um pequene lagarto de pescogo longa, de pé
solire 2% patas traseiras.

w0 que éisso? — Parecla um pequeno dinossauro, mas peeferi gque
ele me contasse.

; ~ Hi seis anos, uma garotinha fol mordida poe um agarto que todas
pensaram ser um basllisco. Esse & o desenho feito por ela do animal
que a mordey. Ninguém conseguiu provar, mas acreditavase tratar de
m dincecnrn
— Vock gquer me dzer que isso daqui — aponto para o desenho —, que
este desenho € de um dinossauro? Um dinossauro que mordeu uma
garotinha?

AN NI

PREOOKL 10 Poteon AR B400 Coogn Permi o L B0 & 1 5oe marws o 10

Fonte: ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane; FERREIRA, Aline Fernanda; DINIZ, Irlla Karla dos
Santos; JUNIOR, Osmar Moreira de Souza. Se liga nas linguagens: experimenta dialogar. 1. ed. Séo

Paulo: Moderna: 2020. p. 62.
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— Sem. bow acorteceu 3 aiguns metros de code extavamon quandn yook o

mordidn
— Para. Voo quer que ez acredite gue o que mw moeden ¢ um dincssaurc?
— NS0 Smn corsn ler cortexs. Mas ox Smrar os na garotinhis
A ipea Se wma 1B coen dhesossauros (Dl cerrsis peaea mitm. Como algeom
poders acredssr amn wma cotes o ¥ Do rada, Lot M RorwveRs ¢
U spoguEt

Quando acurdes no dis soguinge, eetsvs umarrado 3 cama, suinds dor de -
Boga vra ivaportavel 0, 20 mes rodor; evtTyET dIVETEEK PESKOaK SO miscaTe
=0 rosta. O medo fomou conts de mam, lenta gritar, mae il iepoeeyvel Michs
bocx estava smordacads Mea onrpo sstava ensopado de sucr. £u tromia de
fro. Uma muber, gue polo olhar reconhect xer Eleanor, tira um eméemetro
e debaixo de mess bregox ¢ © oiar que els fex 30 ver mirda lenporaturs
mo me agradou Evance odhos para cutre mescarado so o dela ¢ balangus
sogetvamenie 3 cabega

Ex nin xabis o que sxieva acontecends. Maa com certexa slgo muiio russ
RIVa PO v

MASRANL IR das Novens. Dogocdvel exm. <hitps Masfiction oo e
PatariatiOGAR T das Nusncrapitelo/ 15 Aceos s 13 . 2000

Papo aberto sobre o texto

1. Vook cenhecu & obea O pargue dos din o8, com a qual wisa fanfic Suloge)
Teria reconhecido esse didlogo se a obira mio fosse mendonada s inkio de
segho!?

Nt s1as operido, & forma como 0 autor Introdas sua naretive comegus atrsir o e
tor? Per qui? 3

3. Voo achas que Eleance & uma pericnagem com presencs postusl ou imagine
Que conbinuars sparecendo nos précamen capitulos? Porgué?

4. Com base no caphulo introdutdrio, © que vock acha qus acontecenl ma conti-
nuachs da nasratival Por gud?

5. O wicriter pretunde manter seu leitor intereisado na Mitdeia. Ooe sstratégla sle
usa para tsol

6. O guevodt achou do capitulo “A febire™! Gostou da leituee! Por gud?

7. Ouslte orn que fol potincdis & hivséris Mo das Nowers s o Seguite recado: Hey! Que
il detear wum comentino na histosal Por nks tecuberem novos comentinios em
suis hstdebn, melion sutores desatimanm « pleam de poitar. Nio deise 4 historia
T das Buwens' morer!” Vocb diitadta um comentirio no sie? Com qual or!

O faruines s ot 2oy, s verdes sletrenican,

4o reviuem produsciss por fie de Seterminados
Qineroa da carpe statos-ltenins Des dauigam
HCx, poesias, nanetives de frglo certifica, demce B
matériam sobre tevrin variasion, como mdaxa inerra
« videogarier. A producio dos farcines ¢ caneira, Se
balas comto, man algurn chegam a tar um aspecto
grifizo bemn wllwicado.

ot Ot publicacio de Ldgars Ca »
recebou virion prirmion @ ¢ conbecido pelos atimos
artigos xobre o unteeno dan Metdra em Guadiicho
S0 quaeer wber mals wobee a publicacio, scewe:
<cherp Vwraw martadefantasis comirwentas sgod
@ hm> lacewa eevc 13 jun. 2000

L

Pt s gt 54 o Contge Fam v Lol B 0 0 w8

1 AR
.0-"MA~. - Gl e
CLOSIEPRE T e e
L N e e el ]
_“ L L e
R R S
snly WA GA Code tewas o
B s Lipew laMtas

T e oeii oG e b
A TR A B0 g8 e e,
ARG (W B e - W Na
AR M . WA S
CEAL RN R = )

2 sl .-

O i i & alomw e
CONSE N N & pReNA B
(RO N § SRS e
Bl ) Ak OdA O Pt B
Pl AN ChG (. e eI
O CODG WO & A TR Y
G GO G AL wa o e
e e )
-

1 Pguits (et & s Towen e
AL GG AN B B BN (s
Ll e Sl S
e e e e L)
DS e Gt b v A R & ITG S0 N
. s e Cedod Okl
Catlt SN A B W KA
B oL L s T

L0 Mvare SaTale M 3 G-
I e
A Y
A s

[ Y
A R G TG e O
APBIA & M CNW b Caid Sela D
RO Al (R ¢ YT AT 3
R g -
. e
| Al -
‘to,au Y L L
Al A W el L Lein e
L L L e e L
O CONN 0 T SB0 MG e s B
FRMos (Mgt s obs
P Y. Ll s s
Sed Famis cu W R W .
AN A e SRR SaY A
AR s b BE e Wl A
R s = T N
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Anexo 4 - Proposta de atividade com fanfiction no livro ldentidade em agé&o:
Linguagens e suas tecnologias — Um mundo de linguagens para o ensino médio, de
Guimaraes et al. (2020, p.134-135)
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Fonte: GUIMARAES, Telma de Carvalho; MOSCHKOVICH, Diego; PIMENTEL, Luiz; SABINO, Kelly;
PAGLIATO, Felipe. Identidade em Acdao: Linguagens e suas Tecnologias. 1 ed. Sdo Paulo: Moderna,
2020. p. 134.
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PAGLIATO, Felipe. Identidade em Ac&o: Linguagens e suas Tecnologias. 1 ed. Sdo Paulo: Moderna,
2020. p. 135.
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Fonte: GUIMARAES, Telma de Carvalho; MOSCHKOVICH, Diego; PIMENTEL, Luiz; SABINO, Kelly;
PAGLIATO, Felipe. Identidade em Ac¢dao: Linguagens e suas Tecnologias. 1 ed. Sdo Paulo: Moderna,
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ANEXO 5 - Proposta de atividade com fanfiction no livro Ser Protagonista - Interacao
Social, para o ensino médio, de Pougy et al. (2020, p.94-95, 98-99, 108)
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Fonte: POUGY et al. Ser protagonista: Linguagens e suas Tecnologias: Interacdo Social. 1. ed. S&o
Paulo: Edi¢cdes SM, 2020.p. 94.
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CIENTISTA DESCOBRE FORMULA QUE ENRIQUECE A CARNE ANIMAL

Yoko San, pasmada, retirou rapidamente o jornal e comegou a ler a pequena coluna da direita
referente a noticia.

[Depois de longas anos de estudo o cientista Fagner Baden, de origem alemd, descobre uma
formula inovadora que promete devolver ndo sa o sabor da carne como tambeém tornd-la mais
saudave!l perante ¢ sistema imunitario humano. O cientista diz ja ter comprovado a substancia
em pequenos ratos que utilizou como cobaias e diz ter obtido um resultado excelente na
qualidade de carne destes roedares; diz também que o proximo passo serd a certificagdo do
resultado com animais de grande porte e que para o efeito ja estac a ser entreques amostras da
substdncia nas grandes pecudrias dos Estados Unidos. Aguardam-se novos resultados, mas o
cientista afirma ser a descoberta do ano e a grande salvacgdo da qualidade da carne e, em
consequéncio, da qualidade de vida do ser humana nos proximos anos.]

—Ei! Tem de pagar esse jornal! — Gritava o vendedor do quiosque preocupado venda-a
afastando-se cada vez mais e lentamente.

A jornalista acordou. Rapidamente tirou umas moedas do funda do bolso da sua gabardina
e entregou ao balcae do quiosque levando consigo o jornal caminhanda novamente rua a
abaixo, demasiado focada no seu mundo e sempre despistada com a vida alheia das conhecimentn da
pessoas da cidade. L ma famula que

A caminho de casa, sentada no autocarro, releu vezes sem conta a coluna da noticia, disse
para consiga que a praxima confirmagaa seria sua, o seu pontapé de saida. Magicava ja na
sua cabega maneiras de encontrar o tal cientista. Assim que chegou ao seu pequeno
apartamento solitario descalgou os seus sapatos atrapalhadamente e quase se esquecia de

a| Trata da Lma

Enquece o-sabor

fechar a porta, nao fosse o seu gato malhado fugir; ainda sem tirar o casaco, ligou o seu ser Lansideraio

portatil velho e lenta e comegou a pesquisar. uma fanfic porgee
€ mapirada

— Fagner Baden, quimica estudou na universidade de.. ah va la diz-me ande € a toca do na romance A

coelho! — Falava com o portatil enquantoe fechava e reabria outros sites de referéncia. revol s

Algumas paginas depais, encontrou aquilo que procurava. bichos, de Gearge

3 Orwell. £ pozsivel
Estados Unidos. AT e
Rapidamente verificou os seus dias de férias que ainda lhe faltavam repor e abriu a sua caixa a0 terham e1sa

de e-mail onde declarou ao seu chefe que iria de viagem num assunta que jurava ser de grande
importancia pessoal, conjugando as suas folgas e férias. Sabia que ndo era a altura cena para
falar sobre a noticia aa seu chefe ignorante, antes precisaria de pravas concretas e para isso
teria de estabelecer um confronto com Fagner Baden no laboratorio de bioguimica nos Estados
Unidos. Depois do e-mail, camprou on-line um bilhete de aviao rumo a grande América.

Anuaca Mafalda Fdrmulo HB7. Disponivel em: hitps//www.wattpad com/ oe
StOry141SBOSAD-1-%6C3%B3-r-m-u-I-a-h-8-7. Acesso em: 18 jun 2020

fa )
Orwell para fer cam

eles am sala de
2a) Uma amalisia chamada Yoko San enfrenta problemas
&la dessja produzit. Em outro pals, um cientista realiza t

m seL chele, que vata a matena que
stes am animai s Descobre-se, depois, que

nta alguma altaragac que mNguam aia ent3a ConseguiL

BXp
1 Apés a leitura, respanda as questBes a seguir. Arquive as respostas no portfélio.

a) De que trata esse conto?

b) A fanfic é uma narrativa ficcional escrita e divulgada par fas de autras histdrias ja existentes.
Esses fas (e autores) criam narrativas paralelas, usando persanagens, tramas e demais ele-
mentos de um texta, uma série au um filme ariginal de que gastam. O trecho do conta que vocé
acaba de ler pode ser considerado uma fanfic, pois possui inspira¢des em um renomada ro-
mance. Vacé sabe qual é esse romance? Levante hipdteses.

¢) O meio ande essa fanfic circula permite que autras pessoas interajam com a autara e com o
texta. Quais sdo as op¢des de interacdo que o leitor desse conto tem nesse contexto?

&rinda ro
mvalvimenta do
da, et

2 0género conta castuma apresentar uma estrutura narrativa que pode ser dividida em trés mo- ;‘];‘m,c,,.é =
mentos: a situagdo inicial, o conflito, cujo ponto maximao da tensdo é chamado de climax,ea | /000
desfecho. O trecho lido permite ao leitar identificar a situagda inicial, imaginar a conflito e até
mesmo o climax, ainda que o desfecho ndo seja previsivel. Indique:

a) asituacgdo inicial;

b) suas hipdteses para o desenvolvimento e para a climax. Linteragio

ss] |

2I5) Respo
N3o escreva no livro, £ mparants, gntret

Fonte: POUGY et al. Ser protagonista: Linguagens e suas Tecnologias: Interagcdo Social. 1. ed. S&o
Paulo: Edigbes SM, 2020.p. 95.
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AS FANFICS

Vocé ja leu histérias que foram criadas com base em outras narrativas? 13
brincou com seus colegas de imaginar qual seria a continuag¢do daquela sua sa-
ga favonta? Ja pensou em como seria se os integrantes de sua banda favorita
resolvessem almogar na lanchonete que vocé costuma frequentar bem no dia
que vocé passou por 1a?

Se, para alguma dessas perguntas, a resposta fol “sim”, entao vocé jé teve can-
tato com fonfics!

0 termo vem do inglés fanfiction, que significa “fic¢do escrita por fas”. Basica-
mente, 0s fas utilizam personagens de outras histGrias para criar as préprias nar-
rativas. Alguns também criam poemas, musicas ou fazem desenhos. Nesse proces-
s0, € comum que os “fas-escritores” criem novas personagens, espacos, estendam
acontecimentos e/ou insiram outros inéditos, efc

0 processo de escrita, no entanto, para ser bem-sucedido, precisa passar por al-
gumas etapas. Uma fanfic é cansiderada boa guando seu autor conhece muito bem
o referencial utilizado e demanstra isso ao estruturar a narrativa. Por exemplo, pa-
ra criar uma boa fonfic sobre Harry Potter, é preciso ndo somente ter assistido
aos filmes, mas também ter lido os livros, saber a trajetoria de cada personagem e as
= brechas que aautora ). K. Rowling (1965- ) dei-
€ xou e que paodem ser utilizadas na nova tra-
“ ma. Todo esse processo, parém, nao € - nem

) O N E precisa ser - salitario: os fandoms (“reino dos
VD@ RO R i< em ingiés) surgem camo camunidades
' on-line para troca de ideias e tearias sobre
determinada obra, que pode serum livro,uma
série, um filme ou um videogame, ou deter-
minado artista, podendo serda musica ou do
teatro, por exemplo
. As fonfics costumam ser divididas em ca-
pitulos, que sdo publicados periodicamente em
sites especializados. Os leitores fazem comen-
tarios para elogiar ou criticar as produgoes, le-
vantam hipoteses sobre o desenralar da nar-
rativa, entre outras formas de participacdo.

Pégina inicial de uma plataforma
especializada em fanfics,

Quanto maior o numero de comentarios e cur-
tidas, mais a texto fica em evidéncia na plata-
forma. E um espaco de tracas e, mais do que
i550, deintenso contata e abundante producdo
il 1. = literaria! Atualmente, ha diversos sites que se
dedicam a publicagao de fonfics

Mas por que esses textos sao importantes?

Ainternet abriu espaca para navos géneros discursivas hibridas que podem
ser criados e lidos de diversas maneiras. As fanfics sao anteriores a criagdo da
rede mundial de computadores. Estudiosos identificaram gue, ja nos anos
1960, elas passaram a ser divulgadas gracas as convengoes com fas de Jor-
noda nos Estrelos, série de televisdo de ficgdo cientifica estadunidense que foi ao
ar em 1966. No entanto, foi com a popularizacao das tecnologias de informacaa e
da internet, no final dos anos 1990, que o género se tornou mais famoso.

Despertando o gosto pela literatura em muitos jovens, foi por causa das
fonfics que alguns autores comegaram a escrever histdrias autorais e a publica-las
em sites da internet. Os acessos a esses textes faoram tac numerosos que eles
conseguiram publicar suas histarias em livros fisicos, publicados por editaras.
Alguns exemplos no cendrio nacional s3o Babi Dewet, Ray Tavares, Clara
Savelli, Clara Alves, Felipe Sali e Bruna Fontes.

Nao escreva no livro,

Fonte: POUGY et al. Ser protagonista: Linguagens e suas Tecnologias: Interagcdo Social. 1. ed. S&o

Paulo: Edi¢cdes SM, 2020.p. 98.
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Agora que vocé jd conheceu um pouco sobre as fonfics, que tal se apro-
fundar nos subgéneros desse universo? Para isso, junte-se a alguns co-
legas e acompanhe as etapas a seguir.

. MATERIAL NECESSARIO
Computador, smartphone ou toblet com acesso A internet e com programa
de apresentacdo

12 etapa: escolher um subgénero. Observe algumas sugestbes:

« conon; « shipper; = autoinsercao.

* crossover, « universa alternativo;

22 etapa: pesquisar sobre o subgénero.

« Facabuscas em sites especializados e peca algumas dicas aos colegas que
leem fanfics. Registre a pesquisa e guarde a registro em seu portfélio. Lem-
bre-se de anotar as fontes utilizadas.

32 etapa: procurar fanfics que se encaixem no subgénero estudado.

« Para isso, utilize algumas plataformas que sac consideradas referénciaem
producao e compartithamento do género, como www.wattpad.com, http//
fanfics.com.br ou https//www spintfanfiction.com. Peca a ajuda do pro-
fessor de Informatica Educativa sempre que for necessario.

42 etapa: reunir alguns exemplos.

= Selecione trechos das fonfics pesquisadas e identifique os elementos ca-
racteristicos do subgénero em cada texta.

52 etapa: apresentar o resultado.

= Por fim, redina os textos e as informagbes pesquisadas e apresente-as pa-
ra a turma. Vocé pode criar uma apresentacao em slides, com fextos e ima-
gens, e depais gravar um videominuto, por exemplo.

Para a producao do video, utilize as informagdes colhidas durante as eta-
pas de producao da atividade no roteiro e recorde o que vocé @ aprendeu
sobre a roteirizacao e gravagao de videos. Escolha um local sdencioso e
bem iluminado e regule o fom de voz nos momentos dedicados 3 narragao.
Tente ndo exceder os sessenta sequndos.

Pe¢a ajuda ao professor de Informatica Educativa para editar e publi-
car o video. Vocé pode utilizar qualguer softwore de edi¢ao de videos
com o qual tiver facilidade, seja em um computador, seja com um
smartphone ou tablet.

Nota do autor Felipe Sali na
plataforma Wattpad, site no
qual publicou originalmente a
historia de Mors leve Que o ar.

» SAIBA MAIS

Videominuto ¢, como o proprio
nome diz, um video de duracdo
aproximada de um minuto,
cujo objetivo & tecer uma criti-
ta, transmitir alguma informa-
¢30, homenagear algo ou al-
guém ou provocar humor.

PARAEXPLORAR
s
» Conheca o site Fonfic Obses-
sion e tenha acesso a diver-
<as fanfics. Ao abrir a pagina
de uma delas, ha a opcdo de
inserir o proprio apelida e,
assim, tornar-se uma das
personagens da histéria!
Disponivel em: http.//fanfico
bsession com.br. Acessa em:
18 set. 2020

» Aproveite e conhec¢a também
o Festival do Minute, cujo
objetivo € estimular a produ-
¢ao de videos com duracdo
maxima de um minuto. O
projeto existe desde 1991 e
POSSUI UM acervo muito vas-
to e interessante, de temas
diversos, Acesse 0 site e ins-
pire-se! Disponivel em: hitps:
llwww.instagram com/festi
valdominuta/?hi=pt-br. Aces-
so em: 9 ago. 2020.

Nao escreva no livro .

Fonte: POUGY et al. Ser protagonista: Linguagens e suas Tecnologias: Interacdo Social. 1. ed. S&o
Paulo: Edigbes SM, 2020.p. 99.
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W Depais de reunir o resultado do trabalho, revise e avalie, ainda em gru-
po, o canta que produziram verificando os seguintes pontos:

a) Todas as instrucdes da praposta foram seguidas?
b) O tema do conto esta clara? Ele esta arganizado em pardgrafos?
¢) Alinguagem esta adequada ao prapdsito comunicativa?

B Se quiser, vocé também pade inserir hyperlinks no canta.

B Todo o grupa deve fazer a primeira revisdo para realizar as alteragdes
necessdrias. A segunda correc¢do serd feita por autro grupa - ainda na
plataforma escolhida. Faga comentdrios nos documentos dos outros
calegas, observe, além dos aspectos citados anteriormente, se a narra-
tiva é envolvente e prende a aten¢do do leitor, sugira melharias, se for
precisg, e faca elogios sempre que possivel, lembrando de manter a
clareza e a polidez.

B Nao sera precisa passar a texto a limpao, pois todas as alteracdes sao
salvas pela plataforma escalhida. Certifique-se de enviar o texto para
o prafessor - vacé pode colocd-la como colaboradar, pois assim ele terd
acesso ao documento, au enviar o canta por e-mail.

B Com a ajuda do professar de Informatica Educativa, publique a conto
no blog ou na rede social da escola.

ORGANIZANDO UM CLUBE DE LEITURA

Vocé gastou das possibilidades de criacao e leitura literarias oferecidas pela in-
ternet? Se gostou, que tal mantar um clube de leitura sobre fanfics e microcantas?
Paraisso, acompanhe os passos a seguir

B Crie um nome para o grupo. Seja criativa!

B Todasemana ou quinzena, um dos integrantes da clube vai trazer para
a encontro uma fanfic (pode ser um capitulo, pais elas, as vezes, sao
extensas) ou alguns microcontos publicados em redes saciais para ser
lido pelo grupo.

B Depais da leitura compartilhada, o clube vai escrever um texta critico
sobre a abra lida.

B Para criar o texto critico, & impartante:
a) anatar o nome da obra e os dadas bibliograficos (quanda as infor-
magOes estiverem disponiveis);

b) apresentar a obra, escrevenda em poucas linhas o enredo da narra-
tiva. Na caso da microcanto, palavras-chaves podem ser utilizadas;

¢) dar uma opinida sobre a obra, se gostou ou ndo gostau, e par qué;

d) na caso das fanfics, pesquisar sobre a obra usada coma fonte de
inspiracdo para a produgao.

B Ogrupodeve produzir os textos utilizandae as plataformas que ja faram
apresentadas e que permitam a edi¢da colaborativa de textos.

B Agora é sé publicar as resenhas no blog ou na rede social do clube com
a ajuda do professor de Informatica Educativa.

m N3o escreva na livro.

Fonte: POUGY et al. Ser protagonista: Linguagens e suas Tecnologias: Interacdo Social. 1. ed. S&o
Paulo: EdigBes SM, 2020.p. 108.
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