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arte para estudantes com Altas Habilidades e Superdotacédo. 2021. Dissertacéo
(Mestrado em Educagéo) — Programa de Pos-Graduacdo em Educacgédo, Universidade
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RESUMO

O tema sobre Altas Habilidades e Superdotagdo vem, gradativamente, ganhando
espaco nas pesquisas académicas na area da Educacdo Especial. A legislacéo
brasileira prevé garantias de direito de acesso ao Atendimento Educacional
Especializado a esse publico, mas a dificuldade de identificacdo e o desconhecimento
sobre tais direitos, acentuam a invisibilidade e impedem o acesso ao ensino inclusivo
e eficaz proposto na lei. O presente estudo pretende conhecer o funcionamento —
desde a identificacdo, os encaminhamentos e as acdes — empreendidas no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) realizado, no Centro de Atendimento
Estadual Multidisciplinar (CEAM), no municipio de Campo Grande — MS. No campo
empirico, a coleta de informagcfes se deu com visitas presenciais ao centro e
entrevistas com a coordenacdo, geréncia, docentes da area de artes visuais e trés
estudantes do AEE em artes. Nesse processo, procuramos dar énfase a perspectiva
do proéprio estudante com Altas Habilidades e Superdotacéo na area de Artes. Durante
a pesquisa, devido a Pandemia da COVID-19, as escolas e centros de ensino
suspenderam o atendimento presencial. Com isso, houve a necessidade de alteracao
da metodologia, sendo a primeira etapa da pesquisa realizada de forma presencial e
a segunda etapa de coleta de informacdes via videoconferéncia, zoom meeting,
telefone celular e o Google Meet. As informacdes obtidas na coleta de dados foram
analisadas e organizadas em eixos tematicos e a producao teorica deste estudo,
baseou-se na perspectiva histérico-cultural que considera os processos sociais na
construcdo e transmissdo de conhecimentos. O Atendimento Educacional
Especializado para estudantes com altas habilidades no CEAM ¢é ainda uma realidade
pouco conhecida, mesmo na comunidade escolar. O acesso do estudante com Altas
Habilidades e Superdotacdo a um espaco organizado para atender suas
necessidades educacionais, promove experiéncias e aprendizados que possibilitam o
desenvolvimento do seu potencial cognitivo e artistico, bem como outros ganhos nas
relacdes interpessoais.

PALAVRAS-CHAVE: Altas Habilidades e Superdotacao; Artes Visuais; Atendimento
Educacional Especializado.



ABSTRACT

The topic of High Abilities and Giftedness has gradually gained space in academic research in the area
of Special Education. Brazilian legislation provides guarantees for the right of access to Specialized
Educational Assistance to this public, but the difficulty in identifying and unaware of such rights, the
right to specialized educational assistance, accentuates the invisibility of differences and prevents
access to the proposed inclusive and effective education in the law. The present study intends to know
the functioning - from identification, referrals and actions - undertaken in the Specialized Educational
Service (AEE) carried out at the Multidisciplinary State Service Center (CEAM), in the municipality of
Campo Grande - MS. In the empirical field, the collection of information took place through face-to-
face visits to the center and interviews with the coordination, management, professors in the visual
arts area and three AEE students in the arts. In this process, we seek to emphasize the perspective of
the student with High Abilities and Giftedness in the area of Arts. During the research, due to the
COVID-19 Pandemic, schools and teaching centers suspended face-to-face service. As a result, there
was a need to change the methodology, with the first stage of the research being carried out in person
and the second stage of collecting information via videoconferencing, zoom meeting, cell phone and
Google Meet. The information obtained in the data collection was analyzed and organized in thematic
axes and the theoretical production of this study was based on the historical-cultural perspective that
considers the social processes in the construction and transmission of knowledge. CEAM is still a little
known reality, even in the school community. The High Ability and Gifted student's access to a space
organized to meet their educational needs, promotes experiences and learning that enable the
development of their cognitive and artistic potential, as well as other gains in interpersonal
relationships.

KEYWORDS: High Abilities and Giftedness; Visual Arts; Specialized Educational
Services.



TOCANDO EM FRENTE
Ando devagar porque ja tive pressa
E levo esse sorriso
Porque ja chorei demais
Hoje me sinto mais forte
Mais feliz, quem sabe
SO levo a certeza
De que muito pouco sei
Ou nada sei
Conhecer as manhas e as manhas
O sabor das massas e das macas
E preciso amor pra poder pulsar
E preciso paz pra poder sorrir
E preciso a chuva para florir
Penso que cumprir a vida
Seja simplesmente
Compreender a marcha
E ir tocando em frente
Como um velho boiadeiro
Levando a boiada
Eu vou tocando os dias
Pela longa estrada, eu vou
Estrada eu sou
Um dia a gente chega
E no outro vai embora
Cada um de n6s compde a sua historia
Cada ser em si
Carrega o dom de ser capaz

E ser feliz

Renato Teixeira e Almir Sater
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INTRODUCAO

“Através dos outros, nos tornamos n6s mesmos”.

Lev Vygotsky

A presente pesquisa tem por objetivo geral conhecer o funcionamento do
Atendimento Educacional Especializado - AEE para estudantes com Altas Habilidades
e Superdotacdo AH/SD em Artes Visuais, no Centro Estadual de Atendimento
Multidisciplinar — CEAM, a partir da percepcao e vivéncia dos estudantes que
apresentam Altas Habilidades e Superdotacdo na area de Artes Visuais e dos

professores e coordenacéao do centro.

O CEAM é mantido pela Secretaria de Estado de Educacdo (SED), por
intermédio da Coordenadoria de Politicas para a Educacdo Especial (COPESP),
localizado no municipio de Campo Grande, Mato Grosso do Sul (SED, 2019).
Pretendemos nesta pesquisa conhecer a dindmica de funcionamento do espaco da
sala de aula multifuncional, as praticas de ensino de artes, 0s materiais artisticos
utilizados pelos estudantes no apoio especializado e os demais aspectos que

envolvem o funcionamento do AEE.

O primeiro contato com o campo empirico aconteceu no ano de 2019, por meio
de visitas agendadas por telefone, para reconhecimento do local, dos funcionérios e
suas funcdes e para proceder a entrega dos documentos necessarios para obtencao
da autorizac&o da pesquisa. Alteracdes no projeto inicial, tais quais desconformidade
de calendarios do Comité de Etica e do lécus da pesquisa, impossibilitaram a
concluséo da coleta de dados, ainda no ano de 2019, havendo, entdo, a necessidade
de adentrar o ano de 2020 para a conclusédo da pesquisa de campo ap0s 0 recesso

de final e inicio de ano.

Conforme o calendéario do CEAM, as atividades com os estudantes com AH/SD
e professores tinham previsao de inicio em marco de 2020. No entanto, ja no final do
més de janeiro, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) declarou o surto da doenca
causada pelo novo coronavirus (COVID-19) em paises da Asia e Europa. A
Organizacdo Pan-Americana de Saude (OPAS, 2020), declarou Emergéncia de

Saude Pdublica de Importancia Internacional e no més de marco de 2020, a


https://www.pensador.com/autor/lev_vygotsky/
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Organizacdo Mundial da Saude (OMS) caracterizou 0 surto do novo coronavirus
(COVID-19) como uma pandemia (OPAS, 2020).

Em cumprimento a principal recomendacdo das autoridades de saude para
barrar a disseminacdo do virus, os governos Federal, Estadual e Municipal,
decretaram a suspensdao das atividades escolares presenciais, instituindo o

distanciamento social como medida de protecdo contra o COVID -19.

Diante da necessidade de distanciamento social, as escolas se reorganizaram
e ofereceram aulas remotas, disponibilizando os conteudos pela internet, via
aplicativos de video chamada como Zoom Meeting, Skype, Hangout, WhatsApp,
Facebook, dentre outros programas e aplicativos de comunicacdo disponiveis na
internet. Com a necessidade de implementar tal modalidade de ensino, professores e
estudantes precisaram se adaptar a nova realidade e aprenderem a utilizarem as
variadas ferramentas tecnoldgicas no processo de ensino e aprendizagem. O ensino
regular e o especializado adotaram esse modelo de comunicacdo entre escolas e
estudantes, para dar prosseguimento as atividades iniciadas no comec¢o do ano, que

ocorriam de forma presencial, anteriormente a pandemia de COVID-19.

Contudo, embora equipes pedagodgicas e professores continuem em busca de
novas formas de ensinar, a partir das aulas remotas, em uma sociedade capitalista
onde a desigualdade social se acentuou ainda mais com a pandemia, € sabido que
muitos estudantes ndo tém acesso as aulas remotas, seja por morarem em regioes
distantes, onde ndo ha sinal de internet, seja pelo acesso restrito a internet, devido ao
pacote de dados que a familia do estudante pode prover. Assim, alguns estudantes
nao conseguem acompanhar as aulas online, fato este que acaba se tornando um

fator de exclusao escolar.

Diante disso, as escolas de ensino regular tiveram que se adequar a novas
formas de ensino remoto. O CEAM suspendeu o atendimento presencial e passou a
oferecer atendimento online aos estudantes com AH/SD. Com isso, a observacao —
uma das etapas previstas na pesquisa — foi retirada da metodologia em fungéo da
suspensao das aulas presenciais. Essa etapa ocorreria na sala de Artes no CEAM,
onde seriam observadas a dinamica de funcionamento do AEE, a relacdo entre os
sujeitos participantes da pesquisa — estudantes e professoras - a organizacédo do

espaco, os materiais utilizados, os trabalhos feitos pelos estudantes, dentre outros
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aspectos que abrangem o funcionamento no cotidiano dos estudantes e de suas
professoras. De qualquer maneira, tivemos acesso ao ambiente da sala de aula do
CEAM, no ano anterior ao ano da pandemia e tais informacfes sédo complementadas
por meio das falas dos entrevistados, a partir da experiéncia e visao de cada
participante.

A oferta de servigo especializado é uma das conquistas na &rea da educacgéo
especial. A educacgao especial, na perspectiva da educacéo inclusiva, por sua vez,
estabelece que a educacdo é um bem universal, direito de todos e que deve
possibilitar o pleno desenvolvimento da pessoa, considerando suas peculiaridades.
Conforme o Art. 2° do Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011,

a educacao especial deve garantir os servicos de apoio especializado voltado
a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizagéo de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2011)

O mesmo Decreto, por meio do Atendimento Educacional Especializado, visa
em seu Art. 3°
| - prover condi¢cdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino

regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das acBes da educacéo especial no ensino
regular;

lll - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagégicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢bes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino. (BRASIL, 2011)

O paréagrafo I, que prevé promover condicbes de acesso, participacdo e
aprendizagem no ensino regular, nos permite compreender que o AEE deve ser
oferecido dentro da escola regular e ndo em outro espaco, no contraturno. Outro ponto
gue nos chama atencdo é a garantia da transversalidade das acdes da educacéo
especial no ensino regular. Conforme a fala dos participantes da pesquisa,

entrelacamentos e acGes transversais ndo ocorrem entre a escola regular e o AEE.

As pessoas com Altas Habilidades e Superdotacéo fazem parte do publico da
Educacdo Especial, porem, nem sempre séo facilmente identificadas. A presenca

desse tipo de aluno na sala de aula €, muitas vezes, despercebida, pois estudantes
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com este perfil sdo considerados autdnomos e autossuficientes. Porém, a realidade é

outra.

Acreditar que esse publico ndo precisa de atendimento educacional
especializado, € um dos mitos sobre as altas habilidades. Por se destacarem no
aspecto da cognicao, muitos desses estudantes passam despercebidos nas salas de
aulas, e acabam perdendo o interesse pelas aulas, pois ja sabem ou aprendem muito
rapido os contetdos e ndo sado desafiados com novos conhecimentos. As pesquisas
de (COSTA; MASSUDA; RANGNE, 2016), apresentam esse e outros mitos
transmitidos pelo senso comum. Diante disso, muitas familias e professores

desconhecem o servigo oferecido para estes estudantes.

Portanto, esse publico tem direito ao Atendimento Educacional Especializado,
como forma de complementar e suplementar o ensino nas classes regulares, de
acordo com o decreto de 2011, mencionado no paragrafo anterior. Conforme

(BRASIL, 2014), sobre as diretrizes do Atendimento Educacional Especializado:

com a finalidade de orientar a organizacdo dos sistemas educacionais
inclusivos, o Conselho Nacional de Educacdo — CNE publica a Resolucao
CNE/CEB, 04/2009, que institui as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado — AEE na Educacgéo Basica. Este
documento determina o publico alvo da educacgédo especial, define o carater
complementar ou suplementar do AEE, prevendo sua institucionaliza¢éo no
projeto politico pedagégico da escola. O carater ndo substitutivo e transversal
da educacéo especial é ratificado pela Resolugao CNE/CEB n°04/2010, que
institui Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacado Basica e preconiza em
seu artigo 29, que os sistemas de ensino devem matricular os estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e Altas Habilidades
e Superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento
Educacional Especializado - AEE, complementar ou suplementar a
escolarizagdo, ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros
de AEE da rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos. (BRASIL, 2014)

De acordo com o documento supracitado, fica estabelecido que as pessoas que
apresentam deficiéncia e Altas Habilidades e Superdotacdo, tém direito ao
Atendimento Educacional Especializado, com carater complementar ou suplementar
em salas multifuncionais e em salas de aulas comuns. Entendemos que este direito
se estende tanto aos estudantes da rede publica quanto aos da rede particular de
ensino, que deve oferecer condicbes adequadas para a implementacdo do AEE. Para
gue isso aconteca, é preciso conhecer as caracteristicas mais comuns nas pessoas

com Altas Habilidades e Superdotacgdao.
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O interesse pelo tema das Altas Habilidades e Superdotagcdo surgiu
primeiramente com a experiéncia pessoal desta autora, como mae de uma crianca
com indicativos de Altas Habilidades e Superdotacdo, desde os primeiros anos de
vida. Em seus primeiros anos escolares, tdo logo comecou a ler aos 4 anos, surgiram
guestbes tais como dificuldades de adaptacédo e interacdo com outras criangas,
chegando a demonstrar desinteresse e isolamento na sala de aula. A dificuldade ndo
se encontrava na aprendizagem, mas na auséncia de novos conhecimentos que a

desafiam.

As trés escolas, onde ela estudou na educacéo infantil e anos iniciais, embora
tenham sido informadas sobre sua precocidade, empreenderam poucos esfor¢os para
minimizar os desafios citados anteriormente, ocasionando dificuldades de inclusao na
sala de aula. Tais fatores, dentre outros, contribuiram para que procurassemos ajuda
profissional psicolégica e AEE fora da escola. O desconhecimento sobre Altas
Habilidades e Superdotacéo e dos direitos do estudante respaldados por lei, mesmo
gue anunciados pela familia, eram ignorados pelas escolas.

Essa experiéncia pessoal foi a motivacdo para realizar a pesquisa para
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) na graduacao em Artes Visuais/Licenciatura
na UFMS, em 2015-2016, por meio do Nucleo de Atendimento a Altas Habilidades
/Superdotacdo (NAAH/SD), que oferecia atendimento educacional especializado aos
estudantes com esse perfil. O estudo anterior teve foco no ensino de artes para os
estudantes com AH/SD, com énfase nas praticas das professoras de arte
(CAVALHEIRO, 2016).

Nos ultimos anos, apés mudancas ocorridas no servico de atendimento aos
estudantes com AH/SD, decidimos realizar uma nova pesquisa, N0 novo espaco,
agora denominado Centro Estadual de Atendimento Multidisciplinar — CEAM, com o
intuito de conhecer o funcionamento do AEE para os estudantes com AH/SD em Artes,
agora, buscando dar énfase a visdo e percepcdo dos estudantes. Pretendemos
também identificar mudancas ocorridas no AEE, antes oferecido pelo NAAH/SD, e
hoje, disponibilizado pelo CEAM, desde o ano de 2017. Decidimos ampliar o estudo,
considerando as mudancas ocorridas no espaco fisico, e agora, conhecer o
funcionamento do AEE, a partir da fala das professoras e da coordenacgdo, e
sobretudo, a partir da fala de trés estudantes adolescentes com AH/SD em Artes

Visuais, o0s protagonistas da histéria.
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Para o levantamento de informagdes sobre as professoras de Artes Visuais,
foram coletados os seguintes dados: formacéo e experiéncia profissional, organizacéo
e adaptacdo do curriculo, e divisdo e atendimento dos grupos de estudantes com
AH/SD. Além das professoras de Artes, também foram entrevistados trés estudantes
adolescentes com altas habilidades em artes, e por meio de suas falas conhecemos
suas percepcdes em relacdo as suas habilidades artisticas, as atividades artisticas

gue realizam no CEAM e a importancia do AEE em suas vidas.

Permitir a identificacdo e o0 acesso dos estudantes com esse perfil ao AEE,
pode contribuir com familias e os professores da rede publica, particular e comunidade
em geral, no sentido de minimizar as barreiras no processo de desenvolvimento da
crianca e do adolescente com AH/SD, sabendo que estes poderédo ter suporte

especializado no centro de atendimento multidisciplinar, oferecido gratuitamente.

A partir da perspectiva Histérico-Cultural (Vigotskit, 2007) pautada nos métodos
e principios do materialismo historico-dialético de Marx, os fenbmenos devem ser
investigados como processos em movimento e em constante mudanca. Com esse
método, busca-se explicar a transformacao dos processos psicologicos elementares
em processos complexos, a partir da investigagcdo da origem e do curso do

desenvolvimento do comportamento e da consciéncia humanas.

Vygotsky (2007) atribui essa transformacdo dos processos psicologicos
elementares em processos psicologicos complexos ou superiores, a partir da
interacdo homem-ambiente, no manuseio de instrumentos como meios pelos quais o
ser humano transforma seu ambiente e a si mesmo. Isso ocorre por meio da mediacao
na interacdo homem-sociedade e pela internalizagdo dos signos (a linguagem),

produzidos culturalmente.

Tanto o sistema de instrumentos, quanto o sistema de signos, criados pelas
sociedades ao longo da histéria, modificam o desenvolvimento cultural e social que,
consequentemente, modificam o homem. Portanto, na abordagem historico-cultural, o

desenvolvimento dos processos psiquicos ocorre a partir da sua interacdo com o meio

1 O nome de Lev Vigotsky é apresentado com diferentes grafias, de acordo com o entendimento de
cada publicagéo e/ou edigdo das obras do pedagogo. Para esta pesquisa, serdo adotadas as grafias
de acordo com a edicdo de cada obra citada.
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social, 0 que nos leva a considerar a importancia do acesso dessas pessoas a

ambientes adequados de aprendizagem e desenvolvimento.

No campo empirico, optamos por organizar as entrevistas semiestruturadas em
trés blocos, com perguntas especificas para cada grupo. ApoOs transcricdo das
entrevistas serdo apontadas as percepcoes dos estudantes com Altas Habilidades e
Superdotagdo em Artes Visuais, e das professoras e coordenadoras do CEAM,

estabelecendo categorias para a triangulagédo das informacgdes na etapa da analise.

Além das falas obtidas nas entrevistas, outros meios de registros — fotografias,
materiais didaticos, registros de atividades, documentos, trabalhos desenvolvidos
pelos estudantes — serdo utilizados para ilustrar e complementar as falas dos sujeitos
da pesquisa, possibilitando a compreensdo de como se configura o AEE e como

ocorre seu funcionamento, especialmente na perspectiva dos estudantes.

A pesquisa esta organizada em quatro capitulos, com subtemas referentes ao
tema principal: o funcionamento do AEE para Altas Habilidades e Superdotacdo na

area de artes.

No primeiro capitulo procuramos realizar uma revisdo de literatura com
levantamento dos trabalhos académicos que discorrem sobre as Altas Habilidades e
seus desdobramentos, em dois momentos distintos. Na primeira reviséo bibliografica
tracamos uma visdo geral dos estudos realizados na ultima década, considerando a
tematica das Altas Habilidades e Superdotacédo, além de buscarmos compreender as
especificidades intrincadas ao tema geral, conhecendo os estudos realizados em
nosso pais no recorte de uma década. A necessidade de realizar a revisdo

bibliografica se justifica pelo fato de que

diante do atual movimento de expansdo e interesse por parte de
pesquisadores sobre o tema das Altas Habilidades e Superdotacédo (AH/S)
no Brasil, faz-se necessario um estudo panoramico que permita uma visao
de totalidade do que tem sido pesquisado, para que assim, o intento dos
préximos trabalhos possa recair sobre temas ainda pouco vislumbrados,
contribuindo para avangos qualitativos nas investigacfes da area. (IORIO,
CHAVES e ANACHE, 2016, p. 414)

No segundo momento, realizamos outro levantamento de artigos, dissertacdes
e teses que versam sobre o tema Altas Habilidades e Superdotacéo, estabelecendo
como enfoque o Atendimento Educacional Especializado voltado ao ensino de arte
para esse publico. O numero de pesquisas locais em torno do tema das altas
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habilidades é bem inferior se comparadas as pesquisas realizadas nas regiées sul e

sudeste do pais.

No segundo capitulo apresentamos a construcdo do conceito de Altas
Habilidades e Superdotacdo a partir da abordagem Historico-Cultural de Vygotsky
(2016), que concebe o sujeito como um ser social, cujas fungbes cognitivas
superiores, sao adquiridas por meio de mediatiza¢éo, transmissao cultural, ensino e
aprendizagem. Nessa perspectiva, ele utiliza a abordagem materialista dialética que

ajuda a explicar como aspectos intrinsecos a inteligéncia

funcBes mentais elementares tais como atencéo elementar e percepcao se
transformam em processos psicolégicos superiores humanos, tais como
atencdo voluntaria, formagdo de conceitos, pensamento abstrato,
generalizacado e imaginacao (ELHAMMOUMI, 2016, p. 26)

Também apresentamos os estudos sobre a inteligéncia nas Altas Habilidades
e Superdotacdo na perspectiva histérico-cultural com os conceitos de imaginacéo e

criacdo na infancia, abordados por Vigotski (2018).

O ensino de artes no atendimento educacional especializado abrange os
processos de ensino e aprendizagem, alinhados aos documentos que embasam o
ensino de arte no Brasil, como a Lei 13.278/2016, que inclui as artes visuais, a danca,
a musica e o teatro nos curriculos dos diversos niveis da educacéo basica. Essa lei
altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB — Lei 9.394/1996)
estabelecendo prazo de cinco anos para que os sistemas de ensino promovam a
formacdo de professores para implantar esses componentes curriculares no ensino
infantil, fundamental e médio. No caso do AEE, por se tratar de um atendimento
especializado especifico, é voltado aos interesses e talentos de cada estudante com
AH/SD. (Agéncia Senado, 2016)

Ainda neste capitulo, abordamos o conceito de Inteligéncia e Altas Habilidades
e Superdotacdo na perspectiva histérico-cultural de Vygotsky (2007); também vamos
apresentar o contexto histérico e as conquistas dos direitos das pessoas que

necessitam de atendimento educacional especializado e a legislacao pertinente.

No terceiro capitulo apresentamos o desenvolvimento da pesquisa e 0s
procedimentos utilizados: o l6cus, 0s sujeitos e os instrumentos de coleta, onde serdo
descritos os caminhos de investigacao e os resultados encontrados. Apresentaremos

o funcionamento do AEE em arte no CEAM. A pesquisa qualitativa e as caracteristicas


http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13278.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
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gerais do estudo, estdo organizadas em blocos de perguntas e participantes da
pesquisa, procedimentos e instrumentos de coleta de dados e producdo de

informacdes e estratégias para o tratamento e analise das informacgdes.

No capitulo 4 vamos apresentar os resultados da pesquisa, organizados em
trés eixos. O eixo tratara dos aspectos do AEE para estudantes com altas habilidades
de Artes no contexto da pandemia, enquanto 0 eixo 2 apresentard 0s conceitos
desenvolvidos por meio da producéo artistica dos estudantes, levantando a discussao
sobre 0s encontros e confrontos na expressao da arte como forma de identidade e de
resisténcia. Por ultimo, o eixo 3, sobre a importancia do AEE na vida dos estudantes

com AH/SD sob a perspectiva dos mesmos.

Nas consideragdes finais sobre o AEE em arte no CEAM, tragamos uma visao
geral do funcionamento do AEE, especialmente a partir da visdo dos estudantes,
fazendo um entrelacamento de informacdes obtidas das falas dos trés blocos de
entrevistados: a coordenacéo, as professoras e os estudantes do centro educacional

especializado.

Considerando o meio, como fator importante para potencializar as habilidades
e talentos especificos do estudante, e as relagfes interpessoais estabelecidas neste
ambiente educativo, por meio da interagdo e do convivio com seus pares,
pretendemos apontar os ganhos educacionais, emocionais e psicolégicos para 0s
estudantes e para o meio onde ele vive. Para esses estudantes, a producédo de
conhecimento cientifico, artistico e humano, ao mesmo tempo em que promove a
realizacdo pessoal, contribui também com o meio no qual ele vive e com sua

comunidade e a sociedade de modo geral (Alencar, 2001).

Este trabalho constitui um recorte da Educacéo especial, cuja definicdo é

...uma modalidade de ensino que perpassa todos o0s niveis, etapas e
modalidades, oferece recursos e servi¢os e orienta quanto a sua utilizacéo
no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino
regular. Consideram-se servigos e recursos da educacéo especial aqueles
gue asseguram condicdes de acesso ao curriculo por meio da promog¢éo da
acessibilidade aos materiais didaticos, aos espagos e equipamentos, aos
sistemas de comunicacdo e informacdo e ao conjunto das atividades
escolares. Para o atendimento as necessidades especificas relacionadas as
Altas Habilidades e Superdotacdo sao desenvolvidas atividades de
enriguecimento curricular nas escolas de ensino regular em articulagdo com
as instituicdes de educacéo superior, profissional e tecnolégica, de pesquisa,
de artes, de esportes, entre outros. (BRASIL, 2008)
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Os estudantes com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e
com Altas Habilidades e Superdotacdo devem estar matriculados nas escolas comuns
do ensino regular. Como complementacao e promocao de acesso e condi¢cdes para
educacado de qualidade, os trés grupos de pessoas possuem direito ao atendimento
educacional especializado — AEE.

Conforme (BRASIL, 2008) o Atendimento Educacional Especializado - AEE tem
como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que minimizem ou eliminem as barreiras para a participacao plena dos
estudantes, considerando suas necessidades especificas. Os estudantes com Altas
Habilidades e Superdotacdo sdo contemplados com o Atendimento Educacional
Especializado — AEE que complementa e/ou suplementa a formagdo dos mesmos

com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva, de janeiro de 2008; e o Decreto Legislativo n°® 186, de julho de 2008, que
ratifica a Convencdo Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006),
institui as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento
Educacional Especializado — AEE na educacgdo basica, regulamentado pelo do
Decreto n°® 6.571, de 18 de setembro de 2008.
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1. O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA ALTAS
HABILIDADES E SUPERDOTACAO: REVISAO DE LITERATURA.

“Temos a arte para ndo morrer da verdade.”
Friedrich Nietzsche

Este capitulo apresenta a producdo académica referente ao Atendimento
Educacional Especializado - AEE aos estudantes com Altas Habilidades e
Superdotacdo — AH/SD. Tal reviséo bibliografica permite tracarmos uma visao geral
dos estudos realizados na Ultima década, considerando a tematica das Altas
Habilidades e Superdotacao, além de compreendermos as especificidades intrincadas
a esse tema geral, conhecendo o0s estudos mais recentes, no intuito de nos
referenciarmos e conhecermos quais foram as descobertas e lacunas emergidas
desses estudos, para reflexdes e questionamentos em novas pesquisas.

Dessa maneira, a partir do levantamento de artigos, dissertacfes e teses que
versam sobre o tema Altas Habilidades e Superdotagédo, vamos estabelecer como
enfoque o Atendimento Educacional Especializado voltado ao ensino de arte para
esse publico.

Temos como objetivo neste capitulo, apresentar dois momentos distintos em que
realizamos o levantamento de produ¢cdes académicas para, posteriormente, debater
os resultados encontrados.

Inicialmente apontaremos o percurso utilizado para a realizacdo da revisdo de
literatura, que partiu da escolha dos bancos de dados, do recorte temporal e do uso
de palavras-chave. Posteriormente, vamos apresentar uma sintese da sistematizacéo
dos dados encontrados a partir dos eixos: ano de publicacdo, principais temas
discutidos, cursos de pos-graduacéo, abordagens tedricas e regides do Brasil em que
as pesquisas foram realizadas.

O levantamento de pesquisas sobre as producdes académicas na area das
Altas Habilidades e Superdotacédo, primeiramente ocorreu no ano de 2018 e
recentemente nos meses de setembro e outubro de 2021. Tais levantamentos
ocorreram em momentos distintos, devido a alguns percalgos na trajetéria da pesquisa

e a necessidade de atualizacdo de dados. Seguem os dados encontrados:


https://www.pensador.com/autor/friedrich_nietzsche/
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1.1 Levantamento bibliografico de produ¢des académicas na area das AH/SD

No primeiro levantamento bibliografico, realizado em 2018, buscamos verificar
o que foi produzido sobre a teméatica das Altas Habilidades e Superdotacdo na ultima
década, no intuito de conhecermos quais 0s temas mais abordados na tematica sobre

Altas Habilidades e Superdotacéo.

Ao realizarmos o levantamento das publicacbes de dissertacfes e teses,
usamos como descritor o termo Altas Habilidades, na Base de Dados da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Disserta¢gdes (BDTD). Iniciamos a busca utilizando o meio
eletrbnico para coleta de dados, com o recorte cronolégico entre 2008 até o més de
maio do ano de 2018. Ao usar o descritor “Altas Habilidades”, a palavra superdotacao
automaticamente surgia como complemento do primeiro termo. Por isso,
consideramos desnecessario usar o termo superdotacdo para outra busca. Outros
termos como dotacdo e talento, também aparecem em alguns trabalhos, tendo o

mesmo significado do termo Altas Habilidades.

Utilizando entdo o descritor “altas habilidades”, encontramos 47 trabalhos,
sendo 36 dissertacdes de Mestrado e 11 teses de Doutorado. Porém, ao localizar as
pesquisas refinando a busca por ano, foi possivel perceber que dois desses trabalhos
estavam duplicados no mesmo ano em que foram defendidos. O arquivo de uma outra
pesquisa, realizada na PUC de Campinas, ndo foi encontrado no meio eletronico,
embora apareca no site da BDTD. Com isso, o total de pesquisas encontradas foi de

45 estudos, na primeira busca.

Em seguida, buscamos o termo “enriquecimento curricular’ resultando em um
trabalho apenas, que ja havia sido encontrado quando pesquisamos o tema Altas
Habilidades, realizado por Coelho (2015) com o titulo “O modelo de enriquecimento
escolar de Joseph Renzulli e o atendimento educacional especializado ao estudante
com Altas Habilidades e Superdotacao: percep¢des docentes”, como dissertagao para

0 Mestrado em Educacao na Universidade Catolica de Brasilia - UCB.

Dentro do periodo de uma década, houve um ’“crescimento no numero de
pesquisas direcionadas ao tema AH/SD, sendo que o maior numero de trabalhos
realizados nessa tematica concentra-se nos anos de 2012, sendo seis (6)
dissertagcbes e duas (2) teses, e em 2013, sendo quatro (4) dissertacdes e duas (2)

teses, distribuidas nas regides sul e sudeste, conforme apontamos no Quadro 1.
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Quadro 1 — Publicacao de Dissertacdes e Teses, entre os anos de 2008 e 2018

ANO Dissertac  Tes 2INSTITUICOES NUMERO DE
ao e TRABALHOS
2008 01 00 UFSM 01
2009 04 00 UFSM e UFC 04
2010 02 00 UFJF 02
2011 04 01 UFES, PUC-SP, 05
UFSCAR, UFC, UFSM
2012 06 02 UFSM, UFSC, USP, 08
PUC-SP, PUC-
CAMPINAS
2013 04 02 ‘UFES, UFSM, PUC- 06
CAMPINAS, UFSC
2014 01 03 UFES, UFC, UFSM 04
2015 04 01 UFSM, UFB, UFSC, 05
UFP
2016 02 02 UNESP, UFSM 04
2017 01 00 Unioeste 01
2018 05 00 UNESP 05
TOTAL 45

Fonte: Autora

E possivel perceber que a maior quantidade de trabalhos realizados na
tematica das AH/SD esta concentrada entre os anos de 2012 e 2013, nas regides sul
e sudeste. Acreditamos que o interesse por essa tematica tenha dado devido ao fato
de que no ano de 2009 foi publicada a Resolucédo CNE/CEB 4/2009, que em seu artigo
7°, estabelece que

[...] os alunos com altas habilidades superdotacédo terdo suas atividades de
enriguecimento curricular desenvolvidas no ambito de escolas publicas de
ensino regular em interface com os ndcleos de atividades para Altas
Habilidades e Superdotacdo e com as instituicdes de ensino superior em

institutos voltados ao desenvolvimento e promoc¢do da pesquisa das artes e
dos esportes (RESOLUCAO CNE/CEB 4/2009)

Conforme a resolucéo supracitada, estaria garantido ao estudante com AH/SD,
o direito ao enriquecimento curricular através de atividades ofertadas no ambiente

escolar em parceria com 0s nucleos de atividades e com instituicbes de ensino

2 Instituicbes: UFSM-Universidade Federal de Santa Maria; UFSM-Universidade Federal do Ceara;
UFJF-Universidade Federal de Juiz de Fora; UFES-Universidade Federal do Espirito Santo; PUC-
Pontificia Universidade Catdlica de Sado Paulo; UFSCAR-Universidade Federal Sdo Carlos; USP-
Universidade de Sao Paulo; PUC-CAMPINAS Pontificia Universidade Catolica de Campinas; UFBA-
Universidade Federal da Bahia; UFP-Universidade Federal do Para; UNESP-Universidade Estadual de
Sao Paulo; Unioeste-Universidade Estadual do Oeste do Parana; UNESP, Universidade Estadual de
Séo Paulo.
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superior, no intuito de oportunizar a0 mesmo acesso ao ensino adequado e de
gualidade, conforme suas necessidades especificas. Tal resolucédo poderia justificar o

aumento de interesse nesta area da educacao especial.

1.1.1. Instituicdes com o maior numero de pesquisas

Com os dados obtidos, contabilizamos as cinco instituicbes de ensino superior
onde ocorreram 0 maior nimero de pesquisas encontradas sobre Altas Habilidades e
Superdotacédo, entre os anos de 2008 e 2018 (até o més de maio), conforme
demonstramos no Quadro 2. A Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
localizada no estado do Rio Grande do Sul, foi a instituicdo de ensino superior onde
mais ocorreram pesquisas relacionadas ao fendmeno das Altas Habilidades e
Superdotacdo, contabilizando dezessete (17) pesquisas, dentre elas, doze (12)
dissertacdes e cinco (5) teses. Depois, aparecem a Universidade do Ceara (UFC), a
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCAR) e a Universidade Estadual Paulista
(UNESP), com o total de cinco (5) producbes em cada uma.

E por ultimo, no ranking das cinco instituicdes onde mais foram produzidas
pesquisas sobre o tema AH/SD, esta a Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES), com trés (3) pesquisas no total. As outras instituicbes encontradas

apresentam trabalhos abaixo desses numeros.

Quadro 2 — Instituicdes onde mais ocorreram pesquisas na area das AH/SD

Instituicdo Quantidade de pesquisas
UFSM 17
UFC 5
UFSCAR 5
UNESP 5
UFES 3
TOTAL 35

Fonte: Autora

Como vimos no Quadro 2, constatamos as cinco instituicdes de ensino superior
onde foram realizadas a maior quantidade de pesquisa em dissertacdes e teses com

o tema altas habilidades. A Universidade Federal de Santa Maria, localizada no estado
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do Rio Grande do Sul, regiao sul, foi a instituicdo de ensino superior onde mais ocorreu
pesquisas relacionadas ao fenémeno das Altas Habilidades e Superdotacéo,
contabilizando dezessete (17) pesquisas entre dissertacfes e teses, que versam

sobre diversos temas que perpassam a tematica central das AH/SD.

1.1.2 Cursos em que ocorreu 0 maior numero de pesquisas

O maior numero de producdes cientificas com a tematica das altas habilidades
ocorreu no Mestrado de Educacgéo, sendo onze (11) deles realizados na Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM). O segundo maior numero de producfes ocorre no
Mestrado em Educacédo Especial. Ja seguindo com o mesmo numero de dissertacdes,
vemos o0 Mestrado em Psicologia e o Mestrado em Psicologia do Desenvolvimento e
Aprendizagem. E por fim, os cursos de Mestrado em Letras, em Educagéo Brasileira,
em Psicologia Clinica e em Educac¢do Escolar, com uma (1) dissertacdo em cada

CUrso.

Em nivel de Doutorado ocorreu a maior quantidade de pesquisas sobre AH/SD
no Doutorado em Educacao, um total de sete (7) producdes, sendo que cinco (5)
delas, defendidas na Universidade Federal de Santa Maria, entre os anos de 2013 e
2016. Em segundo lugar, seguido do Doutorado em Educacao Especial, somam-se
dois (2) trabalhos. Com isso, podemos perceber que a tematica Altas Habilidades e
Superdotacdo € abordada com maior frequéncia nos trabalhos produzidos na poés-
graduacdo em Educacédo. Das onze (11) teses, apenas uma (1) foi defendida em uma
instituicdo particular, enquanto as outras dez (10) foram defendidas em universidades
publicas federais.

Atualmente enfrentamos cortes significativos no investimento na &rea de
pesquisa cientifica em nosso pais, conforme divulgam os meios de comunicacao e a
Agéncia do Senado (2021)

as principais fontes de recursos dos cientistas brasileiros provém do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e
do Fundo Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (FNDCT),
ligados ao Ministério da Ciéncia e Tecnologia. Igualmente importante é a
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),
ligada ao Ministério da Educacédo. Todas essas fontes deverdo ter menos
recursos para distribuir em 2021. (BRASIL, Agéncia Senado, 2021)
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Com os frequentes cortes nos investimentos para a pesquisa cientifica, vemos
em progressao o sucateamento e a precariedade das universidades publicas e dos
programas de poés-graduacdo. Em tempos em que presenciamos, enquanto
educadores, a desvalorizagdo da educacdo e da pesquisa cientifica sendo
negligenciados, em todos os ambitos, nos preocupa a perda das conquistas

adquiridas até aqui em relacao a educacéao especial.

1.1.3. Os tipos de pesquisas encontrados

Em relacdo aos tipos de pesquisa localizaram-se com maior frequéncia as do
tipo qualitativa e em menor quantidade as do tipo quantitativa. As técnicas mais
utilizadas sdo as descritivas de natureza qualitativa e estudo de caso. Sobre a
pesquisa qualitativa, Yin (2016, p. 7), ao invés de conceitua-la, prefere apontar cinco

caracteristicas:

1. estudar o significado da vida das pessoas, nas condi¢cdes da vida real; 2.
representar as opinides e perspectivas das pessoas (rotuladas neste livro
como os participantes?) de um estudo; 3. abranger as condi¢Ges contextuais
em que as pessoas vivem; 4. contribuir com revelagfes sobre conceitos
existentes ou emergentes que podem ajudar a explicar o comportamento
social humano; e 5. esforcar-se por fontes de evidéncia em vez de se basear
em uma Unica fonte. (YIN, 2016, p. 7)

Para (LUDKE; ANDRE, 2014, p. 20), a pesquisa qualitativa em educacdo tem
como um de seus pressupostos o “significado” que as pessoas dao as coisas e a sua
vida, ou seja, essa ideia corrobora com a do autor citado anteriormente, que defende
que “estudar o significado da vida das pessoas, nas condi¢cdes da vida real” (YIN,
2016, p. 7). Porém, conforme apontam os autores, na abordagem qualitativa, os
participantes da pesquisa falam por meio de seus registros e memadrias como
desempenham seus papéis, no contexto em que estdo inseridos. De qualquer

maneira, a abordagem qualitativa e quantitativa, podem caminhar juntas na pesquisa.

Em relacdo ao estudo de caso, encontrado na maior parte das pesquisas, Rosa
(2015, p. 109) define que "é um tipo de pesquisa que ndo busca a generalizacéo pelo
estudo de muitos casos, mas busca a especificidade da situagao concreta", pois faz
um recorte e estuda o fendmeno no ambiente em que 0 mesmo ocorre. Rosa (2015,

p. 112) complementa que no estudo de caso “ndo ha intervengado por parte do
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pesquisador com o objetivo de provocar mudancas controladas nas variaveis

estudadas”.

1.1.4 Aspectos encontrados no levantamento

Durante o levantamento, foram encontrados aspectos em comum nas
pesquisas, como: dificuldades de identificacdo, encaminhamentos dos estudantes
com AH/SD, importancia do atendimento adequado a estes estudantes e necessidade
de avancos nas pesquisas neste campo do conhecimento. Outros aspectos
relacionados a importancia do papel do professor neste processo, também foram
ressaltados: as estratégias pedagogicas, o enriquecimento curricular e a formacgéo

continuada do professor que atua com esse publico.

Podemos afirmar que as pesquisas encontradas apresentam informacdes
relevantes nesta area. E consenso, em todos os trabalhos, que existe a necessidade
de ampliacdo nas pesquisas sobre essa tematica, ainda com questionamentos e
lacunas, como sugere a maioria dos autores. Virgolim reforca que (1997, p. 15) "as
Universidades [...] precisam abrir espaco para o estudo da inteligéncia e das
habilidades superiores. [...] precisamos desenvolver e validar testes na area, buscar
novos procedimentos, e desenvolver pesquisas com amostras brasileiras”, o que
confirma a importancia de investimentos na area da pesquisa cientifica dos cursos de

poés-graduacado das ciéncias humanas.

Acreditamos que os esforcos e 0 avanco nos estudos sobre os aspectos da
inteligéncia humana na &rea educacional, pode proporcionar um melhor
aproveitamento do potencial do sujeito com AH/SD nas escolas, centros académicos

e, posteriormente, na sociedade.

De acordo com Marques (2016, p.17) “as primeiras produgdes foram
desenvolvidas no Brasil por volta da década de 80, mas foi apenas nos anos 2000 que
a area se fortaleceu”. Na ultima década, podemos encontrar um grande numero de
pesquisas realizadas nesta area, buscando a compreensdo sobre o fenbmeno e a
contribuicdo para a educacao especial e, consequentemente para as familias, para a
comunidade escolar e para as proprias pessoas com AH/SD.
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Fleith (1999) afirma que a viséo de inatismo do fenbmeno das AH/SD deve ser
substituida por uma visdo mais flexivel, considerando que a interac&o entre o individuo
e 0 ambiente apropriado e adequado as suas necessidades de aprendizagem, séao de

grande importancia. Ainda é possivel afirmar que

[...] a busca por novas formas de ensino para os alunos com altas habilidades
€ urgente. Compreender que o aluno com Altas Habilidades e Superdotacao,
tem necessidades educativas especiais e que precisa de estratégias
pedagogicas diferenciadas, requer sensibilidade e estudo aprofundado. Aos
olhos da comunidade escolar, esse sujeito, causa inquietacdo e ddvida no
fazer pedagodgico. (CORREIA et al, 2017)

A compreensdo sobre o aluno com AH/SD e de suas necessidades
educacionais especiais, exige do professor conhecimento sobre esse publico. Outro
aspecto ressaltado nos estudos encontrados, referem-se a criatividade do professor,
discutido na tese de doutorado de Fernandes (2011) com o titulo “A criatividade no
trabalho pedagogico do professor de Artes Visuais no Ensino Médio, no contexto da
Educacédo Inclusiva”. Nesta pesquisa a autora descreve procedimentos criativos na

pratica docente a estudantes da educacao basica.

A criatividade no trabalho pedagdégico do professor, € um aspecto relevante no
atendimento ao estudante de arte, ja que a criatividade também € uma das
caracteristicas das pessoas com AH/SD, além de ser um aspecto frequentemente
encontrado na arte em si. Fernandes (2011, p. 67) pontua sobre o papel docente neste
processo e afirma que “[...] o professor torna-se o centro das mudancas e sua continua
atualizacao, reflexdo sobre a realidade escolar e a acdo voltada para um trabalho
pedagogico diferenciado, sdo imprescindiveis para que as barreiras para 0
aprendizado sejam rompidas”, especialmente as barreiras encontradas no ensino para

alunos com necessidades educacionais especiais.

A criatividade, de acordo com Ostrower (2001) € um potencial inerente ao
homem, e a realizacdo desse potencial € uma de suas necessidades. As
potencialidades e 0s processos criativos ndo se restringem, porém, a arte. Em nossa
época, as artes sdo vistas como area privilegiada do fazer humano, onde ao individuo
parece facultada uma liberdade de acdo em amplitude emocional e intelectual
inexistente nos outros campos de atividade humana, e unicamente o trabalho artistico
€ qualificado como criativo. O criar s6 pode ser visto no sentido global, como um agir

integrado em um viver humano. De fato, criar e viver se interligam.
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Realizando um levantamento local de trabalhos académicos relacionados a
tematica das Altas Habilidades e Superdotacdo na Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, encontramos trés dissertacdes de mestrado e nenhuma tese de

doutorado.
Seguem as pesquisas encontradas neste levantamento:

1. A dissertagdo “O siléncio da escola publica: um estudo sobre os
programas de atendimento aos alunos com indicadores de superdotagao no Estado
de Mato Grosso Do Sul”, de Bittelbrunn (2003) do curso de Mestrado em Educacgao.

2. A dissertacao de Oliveira (2007) com o titulo “Altas Habilidades na
Perspectiva da Subjetividade” que teve como objetivos compreender o sentido
subjetivo das altas habilidades no processo de aprendizagem e estabelecer a inter-
relacdo entre a subjetividade social e a subjetividade individual no sujeito.

3. A dissertagdo com o titulo “Modelo Didatico Concreto no Ensino de
Ciéncias e Biologia para Alunos com Altas Habilidades e Superdotagdo” de Vieira
(2018), Mestrado em Ensino de Ciéncias na UFMS.

As trés (3) dissertacdes encontradas nos Programas de PoOs-Graduacao da
UFMS, realizadas entre os anos de 2003 e 2018, revelam o baixo numero de
pesquisas realizadas com a tematica das Altas Habilidades e Superdotacéo no Estado
de Mato Grosso do Sul. Tal resultado nos permite afirmar que ha poucos estudos
locais envolvendo aspectos intrincados ao tema das Altas Habilidades e Superdotagéo
como a inteligéncia (cognitiva e emocional) e a criatividade, caracteristicas cada vez
mais presentes nas profissdes atuais e do futuro. Acreditamos que € preciso ampliar
0s estudos nesta area, especialmente em nossa regiao, no intuito de disponibilizar
meios de entendimento e compreenséo sobre o fendmeno como parte da educacgao

especial.

Um estudo de Rondini, Pereira e Anache (2016), apresenta um relato de
experiéncia sobre o Super Summer, programa realizado com estudantes com AH/SD
nos EUA, no periodo de férias escolares. Outro estudo realizado por Bergamin (2018),
aborda sobre enriqguecimento curricular na classe comum a partir das necessidades

de estudantes com AH/SD.
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Os estudos citados, revelam esforcos isolados de instituicoes e educadores que
procuram compreender as AH/SD, oferecendo possibilidades de desenvolvimento do

potencial individual e dando visibilidade a esse publico.

1.2. Producbes Académicas sobre o AEE em artes

Recentemente, realizamos um novo levantamento por temas relacionados ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE) em arte para estudantes com AH/SD,
objetivando verificar a existéncia de estudos realizados com o tema objeto desta
pesquisa. Primeiramente vamos entender o que € o AEE. O AEE surgiu com o Decreto

n° 6571, de 17 de setembro de 2008 e preconiza em seu

Art. 1 o A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste
Decreto, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede
publica de ensino regular.

§ 1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formacéo dos alunos no ensino regular.

§ 2 o O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagogica da escola, envolver a participacao da familia e ser realizado em
articulacdo com as demais politicas publicas. (BRASIL, 2008)

Desta maneira, o atendimento educacional especializado, em suma, é o
conjunto de atividades e recursos pedagdgicos, acessiveis aos estudantes da
educacao especial, que incluem as pessoas com AH/SD, prestados por instituicbes
publicas, de forma a complementar ou suplementar a formacdo dos mesmos no
ensino regular. Além disso, o AEE deve integrar a proposta pedagdgica da escola,
envolver a participagdo da familia e ser realizado em articulagdo com as demais

politicas publicas.

Destacamos o surgimento da Lei n°® 12.796/2013, que modifica a Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, para dispor sobre a formacdo dos profissionais da educacédo. Nesta Lei

apresenta-se o atendimento educacional especializado AEE gratuito aos educandos
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com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacao.

Dentro desse mote, no levantamento de estudos, foram incluidos na selecéo
de trabalhos, artigos cientificos, livros, teses e dissertacdes publicados entre os anos
de 2009 e outubro de 2021, considerando o contexto do surgimento do AEE, pelo
Decreto supracitado do ano de 2008, em pesquisas que envolvem estudantes com

altas habilidades.

Operamos novamente com os dados coletados na Biblioteca Digital de Teses
e Dissertacdes (BDTD), com o Scientific Electronic Library Online (SciELO) e com o
Instituto Brasileiro de Informacéo em Ciéncia e Tecnologia (oasis.br). Para a busca
foram utilizados os termos: “AEE para altas habilidades” e “AEE para altas habilidades
em artes”. Os termos "pessoas com altas habilidades" e "superdotacao" sdo mais
apropriados para designar criangcas ou adolescentes que demonstram sinais ou
indicadores de habilidade superior em alguma &area do conhecimento, quando

comparada aos seus pares (BRASIL, 2007, p.7).

Ao usarmos como descritor de busca “AEE para altas habilidades” foram
encontrados trabalhos sendo 27 dissertagdes e 8 teses, na plataforma da BDTD; Na
Scielo encontramos quatro (4) artigos, um (1) relato de pesquisa publicado na Revista
de Educacdo especial de 20123, dois (2) ensaios na Revista Brasileira de Educacéo

Especial® °.

Os estudos encontrados trazem variados aspectos intrincados ao tema das
altas habilidades e o AEE para esse publico. De setenta e quatro (74) trabalhos
encontrados no site OASIS. Br., com o termo “AEE”, treze (13) trabalhos versam sobre
0 AEE para estudantes com AH/SD. Dentre estes, encontramos duas (2) teses de
doutorado, seis (6) dissertacdes de mestrado, quatro (4) trabalhos de conclusédo de
curso e um (1) artigo. Dentre as seis (6) dissertacOes, quatro (4) constam na BDTD e
uma tese. Dos quatro (4) trabalhos de conclusdo de curso, dois (2) deles aparecem

duplicados na OASIS, sendo entédo dois (2) TCCs -Trabalhos de Conclusé&o de Curso.

3 A mulher com Altas Habilidades e Superdotacéo: & procura de uma identidade (PEREZ, FREITAS,
2012)

4 ContribuicBes da arte ao atendimento educacional especializado e a inclus&o escolar (NEVES, 2017)
> Encaminhamentos pedagdgicos com alunos com Altas Habilidades e Superdotacio na Educacio
Basica: o cenario brasileiro (PEREZ, FREITAS, 2011)


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382016000200175#B9
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Sendo assim, encontramos nesta busca, um total de onze (11) trabalhos, entre artigos,

dissertacOes e teses, que tratam especificamente sobre o AEE para altas habilidades.

Os principais pontos encontrados em cada trabalho, foram: o ensaio de NEVES
(2017) no ensaio/artigo sobre as “Contribuicées da arte ao atendimento educacional
especializado e a inclusdo escolar”, investigada por (NEVES, 2017, p. 491), a autora
esclarece que o0 educador especializado deve elaborar o Plano de Ensino
Individualizado (PEI), que constitui “um documento a ser elaborado conjuntamente
pelos professores, propondo uma mesma linha de acédo pedagdgica, tanto no ensino
regular como no AEE”, onde ele realiza a “elaboragao de atividades adequadas a cada
estudante encaminhado para o AEE, juntamente com o professor da turma do ensino

regular.”

Nesse caso, vimos que o PEI permite aos professores “um olhar individualizado
sobre o estudante, seu desenvolvimento, suas habilidades e competéncias, suas
limitagdes e, acima de tudo, suas possibilidades no processo de aprendizagem” e que
o professor do AEE deve elaborar o PEI em parceria com o professor da sala de aula
regular. Portanto, esta pesquisa aponta caminhos possiveis para a elaboracdo de
atividades de arte, nos espacos de AEE, em especial, para os alunos com deficiéncias

no campo intelectual.

Um estudo sobre “O Atendimento Educacional Especializado para alunos com
Altas Habilidades e Superdotacdo na rede municipal de educacdo de Angra dos
Reis/RJ” (SILVA, 2014), trata da atuagcdo de professores no AEE nas areas de
Matematica, Ciéncias, Texto e Artes Plasticas. Nesta pesquisa, foi utilizado como
referencial tedrico a Teoria dos trés anéis de Joseph Renzulli, com énfase no processo

de enriquecimento curricular.

Levando-se em conta que a Lei n® 13.005/2014 (BRASIL, 2014), que aprova o0
Plano Nacional de Educacdo (PNE) para o decénio 2014-2024, estipulando as
diretrizes, metas e estratégias que orientam a politica educacional brasileira, -
tornando acessivel para estudantes de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino - ainda ndo havia

alcancado a todos os envolvidos participantes da pesquisa.
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Esse fato justificaria os resultados encontrados na referida pesquisa, que
indicam que o AEE vinculado a secretaria Municipal de Educacdo do referido
municipio, de fato favorece a organizagcédo estrutural do servico e a formacao dos
professores, mas que também traz alguns desafios relacionados a restricdo dos
atendimentos e a falta de recursos adequados.

No trabalho de (VIANA 2020) a autora ressalta que mesmo o tema Altas
Habilidades e Superdotacdo (AH/SD), constando em documentos oficiais, leis e
resolugdes, ha mais de uma década, “ainda é permeado de concepgdes equivocadas
e preconceitos por parte da comunidade escolar’. Ela pontua sobre a invisibilidade
de criancas e adolescentes que apresentam indicativos de AH/SD, e ndo sao
atendidos em suas especificidades e em seus direitos de desenvolvimento e que
ainda sdo estigmatizados através de outros diagnésticos que lhes causam prejuizos
pessoais e educacionais.

Em relacdo as AH/SD na éarea de arte, um dado curioso suscitou em sua
pesquisa, verificando que 80% dos estudantes da sua amostra, quando refletem
sobre sua é&rea de facilidade na escola, apontam disciplinas escolares como
matematica e Lingua Portuguesa. Apenas uma aluna citou artes manuais, que
entendemos como as artes visuais, como sua area de habilidade, demonstrando que
a area intelectual é privilegiada no contexto escolar. No contexto da referida pesquisa,
ndo havia um recorte sobre uma habilidade especifica, mas AH/SD gerais, j& que o
AEE neste contexto ocorre na SRM.

Em relacdo a fundamentacéo tedrica a autora embasa seu trabalho na Teoria
Historico-cultural — THC (VIANA, 2020), tendo sua pesquisa como objetivo realizar
um aprofundamento das condi¢ées histdricas e pedagogicas do AEE nas salas de
recursos multifuncionais - SRM em uma cidade do PR. Suas conclusfes apontam na
direcdo da necessidade de identificacdo das AH/SD e da ampliacédo da oferta do AEE,
e justifica que muitos professores nao identificam os estudantes, por desconhecerem
as AH/SD, ou seja, um fator interfere diretamente no outro onde o acesso ao AEE
nao ocorre pela auséncia de identificacdo. Segundo a autora isso ocorre devido a
precariedade na formacéo e contratacdo dos profissionais que atuam e a falta de
investimento publico nas SRM.

Tal pesquisa ainda reforca que “as Secretarias de Educacado Municipal e

Estadual devem ser responsabilizadas quanto a formacdo continuada e quanto a
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garantia de condi¢des de trabalho aos professores do ensino regular e da Educagéao
Especial (VIEIRA, 2020, p. 154). As Secretarias Municipal de Educacido de Campo
Grande - SEMED e a Secretaria Estadual de Educac¢éo do Mato Grosso do Sul - SED,
tém apresentado a temética das AH/SD em lives® e seus cursos de formacéo
continuada, de forma remota, a comunidade escolar e ao publico geral, 0 que nos
mostra um cenario em que o assunto vem, mesmo que de forma timida, sendo
discutido e ampliado gradativamente.

Mesmo com todas as dificuldades identificadas, a autora revela que o trabalho
desenvolvido com os alunos apresentou resultados significativos, alavancados pelo
esforco dos profissionais que atuam na area, do envolvimento de pesquisadores com
o tema das AH/SD e da aproximacao entre educagéo basica e a universidade publica,
tornando possivel a visibilidade destas pessoas.

No primeiro levantamento de pesquisas, identificamos em todos os trabalhos
gue versam sobre AH/SD, o aspecto da criatividade. Anteriormente, comentamos
sobre o trabalho de Fernandes (2011) que apresenta a criatividade no trabalho
pedagogico de professores da educacao basica em sala de aula regular. Percebemos
gue o conceito de criatividade vem sendo comumente discutido na area educacional,
especialmente no que se refere ao trabalho desenvolvido com os estudantes com
AH/SD. Para Renzulli (2014) existem trés grupamentos basicos de tracos humanos
gue definem um individuo com AH/SD: capacidade acima da média, elevados niveis

de comprometimento com a tarefa e elevados niveis de criatividade.

Ainda sobre a criatividade, Pedreira (2019) apresenta sua pesquisa com o tema
“Design e Educacéo: contribuicbes para o desenvolvimento do potencial criativo em
estudantes com Altas Habilidades e Superdotacéo”, que prioriza a criatividade, como
conceito complexo relacionado a autoexpressao e autoconfianca e sua auséncia no
trabalho em sala de aula. Sua pesquisa teve como objetivo relacionar a criatividade
com o design e as Altas Habilidades e Superdotacao, dentro de uma unidade de AEE,
para compreender melhor os conceitos e desenvolver atividades que estimulem o
potencial criativo no ambiente escolar visando trabalhar caracteristicas associadas a

criatividade. Nessa pesquisa, constatou-se alguns beneficios do AEE: momentos de

® A live é uma transmiss&o ao vivo feita pela plataforma escolhida e cada uma delas tem um tempo
determinado para duracdo. As transmissdes estéo cada vez mais fortes e isso [...] potencializado pela
pandemia do novo corona virus. (www.marketingdecrescimento.com.br)
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autorreflexdo dos alunos, de compreenséo dos préprios processos de aprendizagem
e da oportunidade de buscar novos temas e interesses, além do acesso a diferentes

formas de aprendizagem.

Os artigos encontrados na base de dados SCIELO, foram:

1. Contribui¢cOes da Arte ao Atendimento Educacional Especializado
e a Incluséo Escolar, de NEVES, Libéria Rodrigues. Dez de 2012 Revista Brasileira
de Educacgéo Especial Dez 2017, Volume 23 N° 4 P4ginas 489 - 504

2. A mulher com Altas Habilidades e Superdotacéo: a procura de uma
identidade. Pérez, Susana Graciela Pérez Barrera; Freitas, Soraia Napoledo. Revista
Brasileira de Educacao Especial Dez 2012, Volume 18 N° 4 P4ginas 677 - 694

3. Encaminhamentos pedagdgicos com alunos com Altas Habilidades
e Superdotacdo na Educacdo Béasica: o cenario Brasileiro. Pérez, Susana Graciela
Pérez Barrera; Freitas, Soraia Napoledo. Educar em Revista Set 2011, N° 41 Paginas
109 - 124

Quadro 3 — Pesquisas encontradas sobre AEE para AH/SD

Titulos das pesquisas Cursos Autor/a Instituica
0
Ano de
publicaca
0
UM ESTUDO SOBRE O ATENDIMENTO  Instituto Elissandra UFRJ

EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA multidisciplinar Paraiso da

ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES E Programa de Silva
SUPERDOTAQ:&O NA REDE MUNICIPAL @ Pds-graduacgédo (2014)
DE EDUCACAO DE ANGRA DOS em Educagao,
REIS/RJ contextos
contemporaneos
e demandas
populares
DESIGN E EDUCACAO: Mestre em Bianca Universidade
CONTRIBUICOES PARA O Design, area de Rosendo de  Brasilia
DESENVOLVIMENTO DO POTENCIAL concentragdo:  Pedreira UNB

CRIATIVO EM ESTUDANTES COM
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ALTAS HABILIDADES E Design, Cultura (2019)
SUPERDOTACAO e Sociedade
O ATENDIMENTO EDUCACIONAL Sandra Mara Universidade
ESPECIALIZADO PARA ALTAS Maciel vieira Estadualdo

B (2020) Oeste
HABILIDADES/SUPERDOTACAO NA do Parané, Ca
REDE PUBLICA ESTADUAL scavel - PR.
DO NRE DE CASCAVEL-PR: DAS
POLITICAS A PRATICA

Conforme demonstramos no quadro 3, as pesquisas encontradas sobre o AEE
para Altas Habilidades, foram encontrados os seguintes trabalhos: Um estudo sobre
o atendimento educacional especializado para alunos com Altas Habilidades e
Superdotacgéo na rede Municipal de Educacéo de Angra dos Reis/RJ (SILVA, 2014);
Politicas Publicas de Educacado Inclusiva: desafios da Formac&do docente para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na rede municipal de ensino de
Abaetetuba/PA (NEGRAO, 2017); Porém, vamos destacar apenas os trabalhos de
SILVA (2014), PEDREIRA (2019), VIEIRA (2020) que versam sobre o AEE para
estudantes de AH/SD.

O estudo sobre o AEE para alunos com Altas Habilidades e Superdotacao na
rede municipal de educacdo de Angra dos Reis/RJ, realizado por SILVA (2014)

evidencia que

“a figura do professor torna-se parte fundamental no processo de mediacéo
entre o conhecimento cientifico e os alunos com Altas Habilidades e
Superdotacédo, no sentido de favorecer o enriquecimento curricular e o
aprofundamento dos conhecimentos relacionados aos interesses desses
alunos, promovendo a suplementagéo pedagogica.” (SILVA, 2014, p. 90)

Além disso, a autora também evidencia a importancia da Educacao Especial
ao disponibilizar recursos e servigos e orientar quanto a sua utilizacdo para promocao
do processo de ensino e aprendizagem desses estudantes na sala de aula de ensino
regular. Em meio a tal cenario, este trabalho busca analisar o papel do atendimento
educacional especializado para o desenvolvimento da suplementacdo pedagdgica,
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bem como as politicas e préticas utilizadas no processo de ensino aprendizagem dos
sujeitos. Os participantes do estudo sdo cinco professores do segundo segmento do
Ensino Fundamental que atuam no atendimento educacional especializado, nas areas
de Matematica, Ciéncias, Texto e Artes Plasticas. Como referencial tedrico a autora
utilizou a teoria dos trés anéis de Joseph Renzulli, dando énfase ao processo de
enriguecimento curricular. Os resultados, entre outros aspectos, indicam que o AEE
vinculado a secretaria Municipal de Educacao favorece a organizacéo estrutural do
servigo e a formacgdo dos professores, mas também traz alguns desafios como a

restricdo dos atendimentos e a falta de recursos adequados para o atendimento.

Outro estudo abrange o tema da criatividade, que busca relacionar a
criatividade com o design e as Altas Habilidades e Superdotacao “para compreender
0s conceitos e desenvolver atividades que estimulem o potencial criativo no ambiente
escolar visando trabalhar caracteristicas associadas a criatividade” conforme afirma
Pedreira (2019). Tal pesquisa foi realizada em uma unidade de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) em Taguatinga, onde foi aplicada uma atividade que
buscou compreender como algumas metodologias podem auxiliar no
desenvolvimento pessoal, social e educacional dos estudantes com AH/SD,
observando algumas habilidades relacionadas a criatividade sendo trabalhadas
durante os trés momentos. Pedreira (2019) ainda constata momentos de autorreflexao
e de compreensdo dos processos criativos e de aprendizagem dos estudantes e
destaca que tais processos ocorrem devido a oportunidade de buscar novos temas e
interesses, além do acesso a diferentes formas de aprendizagem proporcionados pelo
AEE.

Um outro estudo encontrado sobre AEE se intitula “O Atendimento Educacional
Especializado para Altas Habilidades e Superdotacdo na rede publica Estadual do
NRE de Cascavel-PR: das politicas a pratica” de Vieira (2020) que também alerta
sobre a invisibilidade de criancas e adolescentes que apresentam indicativos de
AH/SD, estigmatizados por diagnosticos, causando prejuizos pessoais e
pedagdgicos. A Teoria Historico-Cultural-THC, fundamenta seu trabalho que teve
como objetivo realizar um aprofundamento das condi¢6es historicas e pedagdgicas
do AEE nas salas de recursos multifuncionais - SRM para AH/SD do Nucleo Regional
de Educacéo de Cascavel-PR. Em seus resultados, constatou-se que a identificacédo

e a ampliacao da oferta do AEE encontram dificuldades em questdes como a falta de
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embasamento tedrico que ndo lhes permite identificar as AH/SD, a precariedade na

formacéao e na contratacdo dos professores.
1.3. Algumas consideragdes no percurso da revisdo de literatura

Ao realizarmos a revisao de literatura em dois momentos distintos, foi possivel
perceber que as pesquisas realizadas até este momento sobre o atendimento
educacional especializado AEE para Altas Habilidades e Superdotagcdo, estao
permeadas por congruéncias, avancos e recuos. Obter essa visdo geral das
pesquisas levantadas, nos permite nos referenciarmos e pontuarmos em nosso
estudo, consideracdes a respeito das conquistas legais e das contribuicbes de
pesquisas realizadas pelo pais, nestes ultimos anos, que respaldam o direito do AEE

ao publico da educacao especial.

Existem poucos estudos referentes ao AEE para estudantes com AH/SD, o que
confirma o fato de que esses estudantes e suas necessidades educacionais especiais,
continuam despercebidos e negligenciados. Porém, diferentes autores (SILVA, 2014;
SILVA, 2017; NEGRAO, 2017; SILVEIRA, 2018; SILVA, 2018, PEDREIRA, 2019;
VIEIRA, 2020), realizaram suas pesquisas sobre o AEE na educagio especial. E
consenso que o nao reconhecimento do estudante com AH/SD dificulta sua
identificacdo, encaminhamento e, consequentemente, a insercdo do mesmo nos

espacos de oferta do AEE.

Muitas foram as conquistas legais nos ultimos anos, porém, o que mostram o0s
estudos é que muitos estudantes que fazem parte do publico da educacéo especial,
especialmente aqueles com AH/SD, ainda ndo foram identificados e, por conseguinte,

nao recebem o AEE.

Os poucos estudos configuram o quadro atual sobre o AEE para estudantes
com AH/SD, que nos permitem encontrar pontos em comum dentre 0s quais
destacamos: a invisibilidade, devido a dificuldade de identificacédo e, por consequente,
o impedimento ao acesso a educacédo. Os desafios enfrentados tanto por estudantes

quanto por educadores sao superados conforme ocorrem 0s ajustes.

A andlise dos estudos encontrados nos permitiu conhecer as tematicas que
permeiam o tema geral sobre as Altas Habilidades, indicando a necessidade de novas

pesquisas que possam contribuir com o campo da educacéo especial, abordando, por



43

exemplo, as pautas de dupla excepcionalidade discutido no trabalho de ALVES e
NAKANO (2015) que aborda a presenca de altas habilidades, ocorrendo em conjunto
com transtornos do neurodesenvolvimento, como a Sindrome de Asperger (SA),
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), Transtornos de
Aprendizagem (TA), dentre outros.

Também ha poucas pesquisas que apresentam o tipo de avaliagdo aplicada as
pessoas com altas habilidades na area das artes visuais e de que forma tais talentos
sao identificados e desenvolvidos quando inseridos no AEE. (IORIO, CHAVES,
ANACHE, 2016) afirmam que a avaliacado dos sujeitos com AH/SD ocorre enquanto
um processo amplo, que abarca também as avaliagdes por escalas pedagdgicas, e
nao so psicoldgicas.

O cenario de pandemia da COVID-19 também nos trouxe algumas reflexdes
acerca do acesso as tecnologias e como elas podem contribuir para o
desenvolvimento artistico, tendo em vista uma sociedade capitalista que cada vez
mais substitui o trabalho humano pelo das maquinas. Nado negamos a importancia das
maquinas, ou seja, do uso das ferramentas tecnoldgicas como apoio ao facilitar o
trabalho humano e toda a gama de possibilidades de resolu¢gbes de problemas,
especialmente, o de interacbes humanas. Mas essa € uma questdo que requer

reflexdes ou aprofundamentos em futuras pesquisas.

Acreditamos que novos estudos sobre como as pessoas com AH/SD em artes
se adaptam a uma realidade que privilegia os que tém acesso ilimitado as tecnologias
e como as mesmas, cada vez mais, se utilizam das ferramentas tecnoldgicas para
produzir conhecimento e arte, seriam pertinentes em um cenario mundial em que
praticamente toda a comunicacao, ensino e trabalho ficaram submetidos ao meio

virtual.

Com a realizacdo desse levantamento de estudos podemos considerar que,
mesmo entre avancos e recuos nas politicas publicas que garantem o AEE nas
escolas, nas salas de recursos multifuncionais e nos centros de atendimentos, muitos
sdo os desafios enfrentados. Reconhecemos que ha muito a ser feito e revisto, pois
nés, educadores e sociedade em geral, devemos estar conscientes de nossos direitos

e lutar para que os mesmos sejam garantidos.
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No capitulo a seguir, vamos abordar aspectos da constru¢cdo do conceito de
Altas Habilidades, os estudos sobre a inteligéncia na perspectiva da Teoria Historico-

Cultural -THC, com destaque para o AEE para estudantes com AH em Artes Visuais.
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2. ALTAS HABILIDADES E SUPERDOTACAO: CONSTRUCAO DO
CONCEITO

“Mais do que maquinas precisamos de humanidade.
Mais do que inteligéncia precisamos de afeicao e dogura.
Sem essas virtudes a vida sera de violéncia e tudo estara perdido”.

Charles Chaplin

Ha alguns anos o termo superdotado era utilizado para definir pessoas com alto
nivel de inteligéncia em alguma area de conhecimento, especialmente nas areas de
matematica e raciocinio l6gico. No entanto, esse termo passou por modificacdes a
partir do documento “Subsidios para Organizagao e Funcionamento de Servigcos de
Educacéo Especial — Area de Altas Habilidades” (Brasil, 1995, p. 17). Este documento
define “altas habilidades” no lugar de “superdotadas” e “talentosas” e substitui
“‘criangcas” por “educandos”. Nesse contexto, entendemos que as pessoas que
possuem Altas Habilidades e Superdotacdo sdo aquelas que apresentam notavel
desempenho e elevada potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos, isolados
ou combinados: “capacidade intelectual superior; aptiddo académica especifica;
pensamento criativo ou produtivo; capacidade de lideranca; talento especial para artes

e capacidade psicomotora” conforme aponta Fleith (2007, p. 21).

Alencar e Fleith (2001) apontam os principais problemas com relacdo a

definicdo do superdotado:

ndo ha concordancia entre diferentes autores no que concerne a definicado do
superdotado. Assim, fazem distincdo entre o individuo superdotado e o
talentoso utilizando o primeiro termo para fazer referéncia apenas aos
individuos com uma habilidade excepcional na area intelectual ou académica
e 0 segundo termo para aqueles individuos com habilidades excepcionais nas
artes, musica ou teatro, outras discriminam ainda o individuo altamente
criativo como parte de um grupo especial. Ainda outros que ndo fazem
gualquer distincdo entre estes trés grupos, liderando a superdotacdo como
uma categoria geral, seria tanto o individuo talentoso, o criativo e aquele com
uma habilidade intelectual superior. (ALENCAR; FLEITH, 2001, p. 57-58)

As autoras apontam os problemas sobre a definicdo de superdotado, pois para
alguns autores o superdotado se destacaria na area intelectual e académica,
enguanto o talentoso se sobressairia na area artistica. Outros autores utilizam o termo
superdotado para abranger o sujeito talentoso, o criativo e o com habilidade intelectual

superior. Atualmente é consenso entre os autores o uso do termo “Altas Habilidades


https://www.pensador.com/autor/charles_chaplin/
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e Superdotagdo”. Por isso, optamos por utilizar o termo Altas Habilidades e
Superdotacédo, jA que muitas vezes os estudantes apresentam talento em mais de

uma area .

Joseph Renzulli, um estudioso que dedica sua vida a estudar as AH/SD
(VIRGOLIM; KONKIEWITZ, 2014), elaborou um plano conhecido como Modelo
Triddico de Enriquecimento, que estabelece a relacdo de trés caracteristicas que
estdo presentes na pessoa que possui Altas Habilidades e Superdotacdo. Sao elas:
a) Habilidade acima da média; b) Comprometimento com a tarefa; c) Criatividade; A
partir dessas caracteristicas gerais descritas nas pesquisas encontradas, é possivel
identificar a pessoa com indicativos de AH/SD. Porém, outros testes e mecanismos
de identificacdo dessa condi¢ao séo realizados por profissionais da area da educacao

e da psicologia.

Outra terminologia adotada pelo psicologo americano Joseph Renzulli (2014),

€ o termo “superdotado”, e esclarece que

0 comportamento superdotado consiste em comportamentos que refletem
uma interacdo entre trés grupamentos basicos de tracos humanos -
capacidade acima da média, elevados niveis de comprometimento com a
tarefa e elevados niveis de criatividade. Os individuos capazes de
desenvolver comportamento superdotado sdo aqueles que possuem ou sdo
capazes de desenvolver esse conjunto de tracos e aplica-los a qualquer area
potencialmente valiosa do desempenho humano. (RENZULLI, 2014, p. 544)

O termo “superdotado” utilizado por este e outros autores refere-se as pessoas
gue apresentam comportamentos que refletem a interacdo desses trés tracos —
habilidade acima da média, compromisso com a tarefa e criatividade — cuja
denominagdo escolhida para ser utilizada nesta pesquisa € Altas Habilidades e
Superdotacéo - AH/SD.

Como vimos, as caracteristicas apontadas por Renzulli (2014), formam o
Modelo Triadico, que estabelece a relagéo de trés caracteristicas que estao presentes
na pessoa com Altas Habilidades e Superdotacéo, que serdo explicadas a seguir: a)
Habilidade acima da média, que se divide em habilidades gerais (que consiste na
capacidade de processar informacdes, integrar experiéncias que resultam em
respostas apropriadas, e na capacidade para utilizar o pensamento abstrato); e
especificas (que estd na capacidade de executar perfeitamente uma ou mais
atividades especificas). b) Comprometimento com a tarefa, que esta relacionado

com a motivagcdo que 0 sujeito apresenta em realizar a tarefa; e, por ultimo, c) a
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Criatividade, que € a caracteristica atribuida aos génios, pessoas altamente criativas

gue realizam projetos originais.

O ultimo traco do Modelo Triadico, a Criatividade, proposto por Renzulli (2014),
fornece diferentes concepc¢des estabelecendo um diadlogo entre o termo criatividade,
artes e Altas Habilidades e Superdotacao, pois acredita-se que a criatividade é uma
caracteristica que pode ser desenvolvida na pessoa a partir de estimulos adequados

proporcionados pelo meio.

No Brasil, o Ministério da Educacédo (MEC) realizou um levantamento sobre
estudantes com AH/SD, que estdo na rede de educacao basica e superior e constatou
com o censo escolar de 2016, o registro de 15.995 estudantes com AH/SD em todo o
pais. A partir desses dados, foi desenvolvida a proposta de cadastro, que esta prevista
na Lei n° 13.234, de 2015, que institui um cadastro nacional para identificagdo e
encaminhamento de estudantes com AH/SD (BRASIL, 2017).

Desde quando se instituiu o cadastro nacional o namero de estudantes
identificados apresentou um aumento em relacéo ao registro de estudantes no ano de
2016. O Censo Escolar de 2020 (BRASIL, 2021) apresenta um aumento de 8.429
estudantes com perfil de Altas Habilidades e Superdotacdo, e o quadro atual é de
24.424 estudantes matriculados na educacao especial, podendo esse nimero ainda

ser maior.

Segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), 5% da populacdo mundial
tém algum tipo de alta habilidade ou superdotacdo. Considerando a realidade
brasileira “segundo o Ministério da Educagao (MEC), se forem considerados os mais
de 47 milhdes de alunos da educacédo basica (Censo Escolar, Inep 2020) cerca de 2,3
milhdes de estudantes devem compor esse grupo”, o que nao é visivel apenas com

0S numeros do censo escolar.

O indice de identificacdo desse segmento ainda nédo € satisfatério no Brasil, ou
seja, acredita-se que existem muito mais estudantes com AH/SD do que os numeros
revelados no Censo Escolar. “Esse é o principal desafio para a area na Educacao
Especial: identificar precocemente esses estudantes e oferecer atendimento

adequado, com servigos e recursos especializados”, salienta o MEC (2017).
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Consideramos esse cadastro nacional como um ponto de partida para que os
estudantes que possuem AH/SD saiam da invisibilidade e passem a ser vistos como
sujeitos que necessitam de apoio e acompanhamento no ambiente escolar.
Sobretudo, no que diz respeito primeiramente & identificacdo e o direito de acesso ao
AEE.

Embora a identificacdo da crianca e do adolescente com AH/SD, seja um dos
obstaculos para 0 acesso ao AEE, familias e comunidade escolar podem ficar atentos
a algumas caracteristicas comportamentais e tracos comuns nos estudantes. E
importante considerar que nem todos os individuos apresentam as mesmas
caracteristicas e que estas podem variar em intensidade, conforme afirmam Alencar
e Fleith (2001 apud BRASIL, 2006, p. 14-15).

Grande curiosidade a respeito de objetos, situacdes ou eventos, com
envolvimento em muitos tipos de atividades exploratérias; Auto iniciativa
tendéncia a comecar sozinho as atividades, a perseguir interesses individuais
e a procurar direcao proépria; Originalidade de expresséo oral e escrita, com
producdo constante de respostas diferentes e ideias ndo estereotipadas;
Talento incomum para expressao em artes, como musica, danca, teatro,
desenho e outras; Habilidade para apresentar alternativas de solugtes, com
flexibilidade de pensamento; Abertura para realidade, busca de se manter a
par do que o cerca, sagacidade e capacidade de observacao; Capacidade de
enriguecimento com situacdes-problema, de selecdo de respostas, de busca
de solugBes para problemas dificeis ou complexos; Capacidade para usar o
conhecimento e as informacdes, na busca de novas associacdes,
combinando elementos, ideias e experiéncias de forma peculiar; Capacidade
de julgamento e avaliagdo superiores, ponderacdo e busca de respostas
l6gicas, percepcdo de implicacdes e consequéncias, facilidade de deciséo;
Producéo de ideias e respostas variadas, gosto pelo aperfeicoamento das
solu¢Bes encontradas; Gosto por correr risco em Vvarias atividades; Habilidade
em ver relagdes entre fatos, informac¢des ou conceitos aparentemente néo
relacionados, e; Aprendizado rapido, facil e eficiente, especialmente no
campo de sua habilidade e interesse (BRASIL, 2006, p.14-15)

As caracteristicas mencionadas no citado documento, sdo percebidas desde
tenra idade, no ambiente familiar e/ou nos primeiros anos escolares da crianca. Além
das capacidades e aspectos estruturados anteriormente, existem as caracteristicas
comportamentais dos alunos com Altas Habilidades e Superdotacéo, que podem ser
observadas em alguns casos, conforme apontam Alencar e Fleith (2001 apud BRASIL,
2006, p. 15):

Necessidade de definicdo propria; Capacidade de desenvolver interesses ou
habilidades especificas; Interesse no convivio com pessoas de nivel
intelectual similar; Resolucado rapida de dificuldades pessoais; Aborrecimento
facil com a rotina; Busca de originalidade e autenticidade; Capacidade de
redefinicdo e de extrapolacdo; Espirito critico, capacidade de andlise e
sintese; Desejo pelo aperfeicoamento pessoal, ndo aceitacao de imperfeicdo
no trabalho; Rejeicdo de autoridade excessiva; Fraco interesse por
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regulamentos e normas; Senso de humor altamente desenvolvido; Alta-
exigéncia; Persisténcia em satisfazer seus interesses e questdes;
Sensibilidade as injusticas, tanto em nivel pessoal como social; Gosto pela
investigacdo e pela proposicdo de muitas perguntas; Comportamento
irrequieto, perturbador, importuno; Descuido na escrita, deficiéncia na
ortografia; Impaciéncia com detalhes e com aprendizagem que requer
treinamento; Descuido em completar ou entregar tarefas quando
desinteressado. (BRASIL, 2006, p. 15)

As caracteristicas apontadas s&o gerais, ndo necessariamente sendo
encontradas em todos os sujeitos com AH/SD. Algumas pessoas podem apresentar
algumas dessas caracteristicas, com maior ou menor intensidade, pois cada sujeito é
um ser anico. No entanto, algumas das caracteristicas apontadas podem produzir
situacdes que dificultam as interacbes no ambiente familiar e escolar, como no caso
da dificuldade em cumprir com regulamentos e normas, o perfeccionismo em relagcéo

a si e aos outros e a impaciéncia.

Alencar (2014) apud (PISKE, 2016) ressalta alguns aspectos associados ao
sub-rendimento desse sujeito: perfeccionismo, irritabilidade, n&o-conformismo,
hostilidade dentre outras. Entretanto, caracteristicas como espirito critico, capacidade
de analise-sintese e gosto pela investigacdo, sdo comuns e podem auxiliar o
estudante com AH/SD em seu processo de desenvolvimento e na interacdo com seus

colegas, se forem bem conduzidos.

Outro aspecto importante a ser lembrado é sobre os rotulos usados de maneira
pejorativa que constituem maneiras de discriminar esses alunos, chamando-os de
‘nerd” ou “cdf’. Sao rotulos que reforcam a diferenca e o sentimento de néao
pertencimento no grupo, causando desconforto emocional ao estudante. Entretanto,
€ importante lembrar que “a crianga com caracteristicas de superdotacdo ndo € um
conjunto estético de esteredtipo, e deixar claro que sobretudo se trata de uma crian¢a
com suas especificidades e com caracteristicas diferentes das outras”, conforme
ressalta Piske (2016, p. 255-256).

Como vimos, o sub-rendimento se justifica pelo desconhecimento sobre as
Altas Habilidades e Superdotacdo, reforcados por denominacdes estereotipadas

construidas ao longo dos anos para condi¢cdes que as pessoas desconhecem.
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2.1. Estudos sobre a inteligéncia e Altas Habilidades e Superdotacdo:

aproximacfes com ateoria historico-cultural

A histéria das grandes realizagdes, descobertas e invencdes surgiram como
resultado da enorme experiéncia e conhecimentos previamente acumulados pela
humanidade e pela necessidade de resolucdo de questdes individuais e coletivas.
Considerando o ser humano como um ser social, que deve ser compreendido em seus
aspectos sociais, psicologicos, cognitivos e bioldgicos, podemos fazer algumas
consideracgdes sobre a construcdo da inteligéncia humana, dando énfase as pessoas
com a AH/SD.

Sobre os primeiros estudos em relacdo aos processos mentais como resultado

da evolucéo e do ambiente, Luria (2010) afirma que:

as primeiras tentativas de abordagem dos processos mentais humanos como
produtos da evolucéo foram feitas na segunda metade do século XIX, por
Charles Darwin e seu sucessor Hebert Spencer. Esses cientistas tentaram
tracar os caminhos pelos quais se desenvolveram as formas complexas de
atividade mental e determinar a maneira pela qual as formas elementares de
adaptacao biolégica as condi¢cdes ambientais se tornam mais complexas ao
longo do processo evolutivo.(LURIA, 2010, 19-20)

Neste contexto, acreditamos que a construcdo da inteligéncia ocorre com as
formas elementares de adaptacdo bioldgica as condicbes ambientais, em um
processo concomitante e indissociavel. Sendo assim, a inteligéncia se desenvolve a
partir da experiéncia social que o individuo constréi a partir de suas interacdes com
0s adultos, resultando no desenvolvimento de suas capacidades intelectuais. Sob

essa premissa, Luria (2010) ressalta que

na crianca em desenvolvimento, as primeiras relacées sociais e as primeiras
exposicbes ao sistema linguistico de significado especial determinam as
formas de sua atividade mental. Todos esses fatores ambientais séo
decisivos para o desenvolvimento sdcio-histérico da consciéncia (LURIA,
2010, p. 23)

Os mecanismos da cogni¢gdo chamados processos ‘superiores’ se diferenciam
sobre os mecanismos mais elementares (a¢0es reflexas, reacdes automatizadas ou
de simples associagao) entre experiéncias, pois “as fungbes elementares tém como
caracteristica fundamental o fato de serem total e diretamente determinada pela

estimulacdo ambiental.” (Vigotski, 2007, p. 33)

Portanto, o que distingue os processos elementares dos superiores é a

capacidade do ser humano de planejar, imaginar, pensar em objetos acessando a
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memoria. “Esse modo de funcionamento psicologico, caracteristico da espécie
humana, e que nado esta presente desde o nascimento, € fruto de um processo de
desenvolvimento que depende da interagdo do individuo com o seu meio social”
(SILVA; ZANATTA, 2020, p. 4)

Além disso, consideremos, na construcao do conceito de inteligéncia, o aspecto
da imaginacédo, que esté ligada a capacidade de criacéo, que, por sua vez, esta ligada
a Inteligéncia. Ja a inteligéncia acima da média, € caracteristica de algumas pessoas,
gue sdo consideradas pessoas com Altas Habilidades e Superdotacdo. De acordo
com Vigotski (2014, p. 35): “a imaginacéo depende da experiéncia e a experiéncia da
crianga vai se estruturando e crescendo lentamente, sendo portadora de
caracteristicas especificas profundas que a distinguem da experiéncia do adulto”.
Dessa forma, as condicdes do ambiente e o estimulo proporcionado no ambiente

exercem grande influéncia na imaginacao e criacao infantil.

Em geral, acredita-se que a imaginacao é mais rica na crianca do que no adulto,
pois € na infancia que mais se desenvolve a fantasia. Contudo, Goethe apud Vigotski
(2014, p. 36)

[...] diz que a simplicidade e espontaneidade da fantasia infantil, que ja ndo é
livre no adulto, podem se confundir com a amplitude e riqgueza da imaginacéo
infantil. A criacdo da imaginacao infantil se diferencia da experiéncia do adulto
“e isso € tomado como base para concluséo de que as criang¢as vivem mais
num mundo de fantasia do que na realidade” (VIGOTSKI, 2014, p. 36).

Isso se deve ao fato de que a experiéncia da crianca € menor, ou seja, mais
pobre que a experiéncia do adulto. Na criancga, seus interesses sdo mais simples, mais
elementares, menos elaborados. Portanto, a imaginacéo na crianga ndo € mais rica
do que a imaginagé&o do adulto. O adulto, dadas as experiéncias variadas, possui mais
elementos que constituem a imaginacédo. A diferenca € que a crianca nao se preocupa
em externar o produto de sua imaginacdo, fazendo-o sem preocupacdes com
julgamentos. Ja o adulto, muitas vezes, se preocupa em externa-los devido aos freios

sociais e acaba por guardar para si os produtos de sua imaginacao (VIGOTSKI, 2014).

Para VIGOTSKI (2018) os produtos da imaginacdo do adulto podem ser
revelados através da arte, com a composicao de uma letra de musica, criagdo de um
desenho, de uma pintura, a escrita de um livro ou a invencdo de um objeto utilitério.
Portanto, a imaginacdo se desenvolve na adolescéncia, com o amadurecimento

sexual dos jovens. “Nesse periodo o adolescente amadurece e ‘equilibra uma ampla
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experiéncia’, ao mesmo tempo em que se abandonam os interesses infantis e se

define a atividade imaginativa”, conforme explica (Vigotski, 2018, p. 47).

O cérebro, para Vigotski (2018), ndo é apenas um 0rgao que se limita a
conservar ou reproduzir nossas experiéncias passadas, mas € um Orgdo que
possibilita a realizacdo de combinacbes, criacdes e reelaboracdes a partir de
elementos de experiéncias vividas anteriormente. Se o ser humano apenas repetisse
o passado, entdo a humanidade seria incapaz de se adaptar ao futuro. “E justamente
a atividade criadora humana que faz do homem um ser que se projeta para o futuro,

um ser que cria e modifica o seu presente”, conforme aponta (Vigotski, 2018, p. 15).

Um ambiente estimulante contribui com a habilidade de criacdo, pois os
elementos adquiridos através da experiéncia do individuo alimentam a imaginacao
humana, desenvolvendo o potencial criativo. “Nesse sentido, absolutamente tudo o
gue nos rodeia e que foi criado pela mé&o do homem, universo cultural, ao contrario do
universo natural, € produto da imaginagao e criagdo humanas” (Vigotski, 2014, p. 4).
Portanto, essa bagagem cultural, fruto da criagdo humana, dado aos individuos
elementos que alimentam as experiéncias acumuladas e permitem aos mesmos

serem autores de novas criacoes.

Em relacéo a criatividade Vigotski (2014) afirma que

[...] existe de fato criatividade ndo s6 quando se criam grandiosas obras
historicas, mas também, sempre que o homem imagina, combina, altera e
cria algo novo, mesmo que possa parecer insignificante quando comparado
as realizacdes dos grandes génios. Se considerarmos, a ciéncia da
criatividade coletiva, que relne todas essas contribuicdes por si sé
insignificantes da cria¢é@o individual, compreendemos que grande parte de
toda a criagdo humana corresponde precisamente a criagado coletiva anénima
de inventores andnimos. (Vigotski, 2014, p. 5)

A atividade criativa ocorre lenta e gradualmente, desenvolvendo-se a partir de
formas elementares simples para outras mais complexas e, em cada etapa do
desenvolvimento infantil, existe uma expressao particular, uma forma propria de
criatividade (VIGOTSKI, 2014).

Alencar (2016, p. 26) cita Stein (1974) que escreveu o seguinte sobre o estimulo

a criatividade:

estimular a criatividade envolve ndo apenas estimular o individuo, mas
também afetar o seu ambiente social e as pessoas que nele vivem. Se
aqueles que circundam o individuo ndo valorizam a criatividade, nado
oferecem um ambiente de apoio necessario, ndo trabalho criativo quando
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este é apresentado, entdo € possivel que os esforcos criativos do individuo
encontrem obstaculos sérios, se nao intransponiveis. (ALENCAR, 2016, p.
26)

N&o podemos negar que um ambiente estimulante, onde estdo disponiveis
materiais diversificados e orientacdo adequada para pesquisa e producéo, desafia o

estudante desenvolvendo seu potencial criativo.

De acordo com Vygotsky (2014), as elaboragdes desvinculadas da realidade,
como por exemplo, contos, mitos, lendas e sonhos s&o elementos retirados da
realidade, reelaborados e submetidos a modificacfes através da nossa imaginacao.
Se a atividade criadora da imaginacao esta relacionada diretamente com a riqueza e
a variedade da experiéncia acumulada pelo homem, pode-se afirmar o quéo
importante € o papel do professor no processo de elevacdo do potencial criativo do
aluno, seja esse estudante AH/SD ou ndo. Quanto mais rica for a experiéncia humana,
maior sera a bagagem de material disponivel para a imaginacdo. E quanto maior a

imaginagéo, mais o individuo estara apto a criar.

Vigotski (2014) aponta dois tipos de atividade: a reprodutiva e a criadora. A
criatividade esta intimamente ligada & memoéria. Tanto uma quanto a outra dependem
da conservacgao da experiéncia anterior preservada pela memoria. Conforme explica,
a base organica dessa atividade reprodutiva ou da memoria e a plasticidade da nossa

substancia nervosa.

Chama-se plasticidade a propriedade de uma substancia que permite altera-la
e conservar as marcas dessa alteracdo.” (VIGOTSKI, 2014, p. 14). Portanto, ele
explica sobre a plasticidade cerebral dizendo que "nosso cérebro e nossos nervos,
que possuem uma enorme plasticidade, modificam com facilidade sua estrutura mais
ténue sob diferentes influéncias e, se os estimulos sdo suficientemente fortes ou
repetidos com bastante frequéncia, conservam a marca dessas modificacdes.
(VIGOTSKI, 2014, p. 14). Ou seja, a

atividade do homem que tem como resultado a criagdo de novas imagens ou
acles, e ndo a reproducdo de impressdes ou acdes anteriores da sua
experiéncia, pertence a esse segundo género de comportamento criador ou
combinatério. O cérebro ndo é apenas o 6rgdo que conserva e reproduz
nossa experiéncia anterior, mas também o que combina e reelabora, de forma
criadora, elementos da experiéncia anterior, erigindo novas situacdes e novo
comportamento. Se a atividade do homem se restringisse a mera reproducao
do velho, ele seria um ser voltado somente para o passado, adaptando-se ao
futuro apenas na medida em que este reproduzisse aquele. E exatamente a
atividade criadora que faz do homem um ser que se volta para o futuro,
erigindo-o e modificando o seu presente." (VIGOTSKI, 2014, p. 15-16)
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7

A criatividade humana é uma caracteristica que merece atengdo quando
falamos de inteligéncia e pessoas com Altas Habilidades e Superdotacédo. Ao contrario
do que se pensa, que a criatividade nasce com o individuo, na verdade € algo que
pode ser estimulado e desenvolvido ao longo do desenvolvimento. Nesse sentido, a
escola deve pensar em novas formas de contribuir com o estimulo e o
desenvolvimento da criatividade, pois de acordo com Alencar (2016, p. 18) “cultivar a
imaginacao criadora na escola é despertar uma forma de poder que € comum a todos
os seres humanos”. Nas aulas de arte, por exemplo, pode-se desenvolver a
criatividade propondo pesquisa, fruicdo, reelaboracéo e criagao, utilizando referéncias
de imagens de obras de arte. Diante dessa possibilidade, € possivel afirmar que todas
as pessoas tém potencial criativo, e que sdo capazes de produzir novos
conhecimentos e de criar algo novo. Mas para isso, € preciso proporcionar estimulo

adequado.

Em alguns paises como Estados Unidos, Inglaterra e Alemanha, existem
instituicdes voltadas para a pesquisa e oferta de programas de criatividade para
estudantes de diversas areas. Conforme explica Alencar (2016, p. 18) “esses cursos
tém sido desenvolvidos em um clima no qual os estudantes se sentem seguros e livres
para explorar o seu potencial criador, sendo ainda estimulados a fortalecer
caracteristicas de uma pessoa criativa”. Nesses cursos a aprendizagem ocorre por
meio de experiéncia pessoal, desenvolvendo caracteristicas como adaptabilidade,
flexibilidade, capacidade de trabalhar em equipe, entre outros requisitos, capacitando-

os para o mercado de trabalho (Alencar, 2016).

Ainda sobre o ambiente como importante fator no desenvolvimento da
imaginacdo e criatividade, como aspectos da inteligéncia, (PISKE et al 2016)

assinalam que

a partir da reflexdo de que a hereditariedade ndo determina as
potencialidades e talentos que sujeito ird desenvolver durante seu percurso
vital, importante elucidar que eles se desenvolvem em um ambiente
responsivo e rico em interaces e mediacdes, onde o sujeito possa participar
ativamente e se apropriar dos saberes acumulados pelo conjunto de
participantes e que circulam nas multiplicidades das relacées humanas.
Participacé@o que abre a possibilidade do sujeito construir novos significados
sobre suas experiéncias no mundo. (PISKE; STOLTZ; CAMARGO, 2016, p.
211-212)

Dessa forma, o ambiente escolar deve se constituir em um espaco de

experiéncias diversificadas em que as criancas possam libertar a fantasia, a
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imaginacédo e a criatividade. E as experiéncias para a elevacdo do potencial criativo
nao precisam ser proporcionadas especificamente pelas aulas de arte, mas por todas

as areas do conhecimento, com estimulos adequados.

A teoria historico-cultural traz uma grande contribuicdo para a
compreensao do fendmeno das Altas Habilidades. Vigotski (1984-1991) in
Virgolim (2014), ao estudar a inteligéncia, afirma que a aquisicdo do
conhecimento é um processo que se da pela experiéncia, mediada pela vivéncia
da crianca na sociedade. Para ele, o uso e dominio de ferramentas fisicas e
simbdlicas, proporcionam ao individuo quando crianca, a obtencdo das funcdes
mentais superiores, o que entendemos como a capacidade cognitiva. Habilidades
como raciocinio, compreensdo e memoriza¢do Sao necessarios no processo de
aquisicao do conhecimento. Sendo assim, “essa estrutura humana complexa é o
produto de um processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas
ligacdes entre historia individual e histéria social” (Vigotski, 2007, p. 20), pois 0
estimulo do meio contribui no processo de aprendizagem e de formacdo das
funcdes mentais superiores.

Para Vygotsky, sobre os estimulos do meio, mediados pelos individuos

mais experientes

tanto os instrumentos de trabalho quanto os signos (a linguagem
simbdlica desenvolvida pela espécie humana) desempenham um papel
similar: s@o constru¢cbes da mente humana que estabelecem uma
relacdo de mediacdo entre o homem e arealidade, explicam VIRGOLIM
& KONKIEWITZ (2014, p. 42)

Vigotski (2007) ainda explica que o0s pesquisadores, antes dele,
costumavam estudar o uso de instrumentos isolados do uso de signos na histéria
natural do intelecto pratico, assim como no procedimento de psicologos que
estudaram o desenvolvimento dos processos simbdlicos na crianca. Por
consequéncia,

a origem e o desenvolvimento da fala e de todas as outras atividades
gue usam signos foram tratados como independentes da organizacao
da atividade préatica na crianga. Os psicologos preferiram estudar o
desenvolvimento do uso de signos como um exemplo de intelecto puro
e nao como produto da histéria do desenvolvimento da crianca.
Frequentemente atribuiram o uso de signos a descoberta espontanea
pela crianca da relacdo entre signos e seus significados. (Vigotski, 2007,
p.10)
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Em criancgas, a inteligéncia pratica e a utilizacdo de signos podem operar
independentemente. Porém, em adultos, existe “unidade dialética de sistemas
que constitui a verdadeira esséncia no comportamento humano complexo”,
conforme elucida Vygotsky (2007, p. 11). A atividade simbdlica é uma funcéo
organizadora que invade o processo do uso de ferramentas e produz novas

formas de comportamento. Em relacéo a inteligéncia

0 momento de maior significado no curso do desenvolvimento
intelectual, que da origem as formas puramente humanas de
inteligéncia préatica e abstrata, acontece quando a fala e a atividade
pratica, entdo duas linhas completamente independentes de
desenvolvimento, convergem. (VYGOTSKY, 2007 p. 11 e 12)

Diante dessa explicacéo, as Altas Habilidades e Superdotacéo, na perspectiva
da Teoria Histérico Cultural, abrangem um conceito amplo e social. A experiéncia
social faz a diferenca na educacao do aluno superdotado, pois requer um ambiente
gue seja envolvente no processo de ensino (PISKE, STOLTZ, CAMARGO, 2016, p.
208). O ambiente deve oferecer ferramentas propicias para o estudante, pensadas e
organizadas pelo mediador, que deve “ter por meta o constante trabalho de criar,
inventar, planejar e produzir’, uma area que envolve uma mudanca de procedimentos
e atencao durante o desenvolvimento das formas especiais de talento.

A teoria Histérico-Cultural ndo desconsidera a questéo biolégica na constituicdo
do sujeito e na e desenvolvimento da inteligéncia, mas difere esse processo quanto a
sua origem: de um lado, existem 0s processos elementares que sao de origem
biolégica, enquanto do outro, as fungdes psicoldgicas superiores, de origem social e
cultural. Neste sentido, essas duas instancias, biolégica e sociocultural, coexistem e

se interdependem, pois

a histéria do comportamento da crianca nasce do entrelacamento dessas
duas linhas. A histéria do desenvolvimento das fun¢bes psicolégicas
superiores seria impossivel sem um estudo de sua pré-histéria, de suas
raizes bioldgicas e de seu arranjo organico. As raizes do desenvolvimento de
duas formas fundamentais, culturais, de comportamento surgem durante a
infancia: O uso de instrumentos e a fala humana. (Vigotski, 2007, p. 42)

A linguagem tem papel importante nesse processo de desenvolvimento e a
potencialidade para as operacdes complexas com signos - representacdées mentais
gue substituem objetos do mundo real - ja existe nos estagios mais precoces do

desenvolvimento infantil.
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Entretanto, as observa¢des mostram que entre o nivel inicial comportamento
elementar e os niveis superiores formas medidas de comportamento existem
muitos sistemas psicoldgicos de transi¢do na histéria do comportamento,
esses sistemas de transicdo estdo entre o biologicamente dado e o
culturalmente adquirido. (VIGOTSKI, 2007, p. 42)

Os sistemas de transicdo na histéria do comportamento humano, a partir das
operagOes com signos proporcionadas pelo estimulo e resposta, permitem uma nova
organizacdo, gerando um ato complexo, cultural e socialmente elaborado na

construcao do conhecimento.

2.2. Educacgéo Especial como uma conquista ou direito fundamental da pessoa
com AH/SD.

Ha alguns anos, no Brasil, a questdo da inclusdo dos estudantes com
necessidades educacionais especiais na escola regular, tem sido tema de inUmeras
pesquisas e discussdes. Além das diversas pesquisas voltadas ao tema deficiéncias,
podemos perceber o movimento de crescimento e interesse por parte de
pesquisadores sobre o tema das Altas Habilidades e Superdotacdo (AH/SD), como
apontamos no capitulo 1 (SILVA, 2014; SILVA, 2017; NEGRAO, 2017; SILVEIRA,
2018; SILVA, 2018, PEDREIRA, 2019; VIEIRA, 2020), realizaram suas pesquisas

sobre o AEE, inserido na Educacao Especial, conforme a Legislacdo pertinente.

Faremos a seguir, uma breve apresentacdo dos caminhos percorridos na luta
pelos direitos legais dos estudantes que apresentam necessidades educacionais

especiais e as conquistas legais nesta trajetoria.

No Brasil, em 1961, surge a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional,
Lei n® 4.024/61, que estabelece que as pessoas com deficiéncia passam a ter direito
ao atendimento no sistema geral de ensino. Ao longo do tempo, outros textos
normativos foram elaborados a partir de discussdes sobre 0s servigcos educacionais

direcionados as pessoas que até entdo, eram invisiveis no contexto educacional.

A Lei n® 5.692/71, define que os estudantes com “deficiéncias fisicas, mentais,
0S que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os

superdotados”, devem ter tratamento especial. Depois de algumas décadas, conforme
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aponta o documento Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
educacao inclusiva, elaborado em 2007, “no que se refere aos alunos com
superdotacao, apesar do acesso ao ensino regular, ndo é organizado o atendimento
especializado que considere as singularidades de aprendizagem desses alunos”
(BRASIL, 2008).

Em 1988, o artigo 205 da Constituicdo Federal define a educacdo como um
direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da
cidadania e a qualificacdo para o trabalho. O artigo 206 estabelece como um dos
principios para o ensino, a igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia na
escola. E o artigo 208 garante a oferta do atendimento educacional especializado, de
preferéncia na rede regular de ensino, dever do Estado (BRASIL, 1988).

Documentos como a Declara¢cdo Mundial de Educagao para todos, em 1990, e
a Declaracdo de Salamanca em 1994, influenciaram a formulacdo das politicas
publicas da educacao especial. Os delegados da Conferéncia Mundial de Educacéao
Especial, destacam que “aqueles com necessidades educacionais especiais devem
ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianga, capaz de satisfazer tais necessidades” (SALAMANCA, 1994).
Também em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacéo Especial, que orienta
sobre 0 acesso as classes comuns do ensino regular, aqueles que possuem

condi¢cbes de acompanhar o ensino comum.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB) ne 9.394 (BRASIL, 1996),
estabelece diretrizes para a educacdo dos alunos com deficiéncia e com Altas
Habilidades e Superdotacao, e nos artigos 58, 59 e 60, especificos da Educacéo
Especial, dispbe da oferta de servigos de apoio especializados na escola regular para
atender as peculiaridades de cada sujeito, bem como trata de assegurar que
curriculos, recursos educativos, organizacdes especificas e a formagdo de
professores com especializagdo adequada, proporcionem a inclusdo destes

estudantes.

O Artigo 58 da LDB n°9.394 (BRASIL, 1996) define a educacdo especial e
estabelece os deveres da escola regular para com os alunos com necessidades

especiais:
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81° Haverd, quando necessério, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.
§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integracao nas classes comuns do ensino
regular. 83° A oferta da educacédo especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacgédo infantil
(BRASIL, 1996)

Portanto, a Educacdo Especial € uma modalidade de educacédo escolar que
assegura um conjunto de recursos e servigcos educacionais especiais, que se organiza
para garantir a educacao escolar e desenvolver as potencialidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Sobre o que 0s sistemas de ensino assegurem

aos alunos com necessidades educacionais especiais, 0 Art. 59 elenca:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especifica, para atender as suas necessidades; Il — terminalidade especifica
para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados; Il —
professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns; IV —
educacao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracéo na vida
em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de insercéo no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os
orgaos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora; V — acesso igualitario
aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o
respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996).

No artigo supracitado, os alunos com AH/SD tém garantidos a aceleracéo para
conclusao do programa escolar em menor tempo, e a inser¢ado no mundo do trabalho,
proporcionando sua integragdo de acordo com suas habilidades. Porém, acreditamos
gue a aceleragao para a conclusao do programa escolar ndo seja o mais importante,
ja que aspectos como a maturidade emocional, relacdes interpessoais e ensino
adaptado de qualidade seja suficiente para o estudante. Contudo, a educacao
especial, garante a existéncia de programas previstos na legislacdo para o

desenvolvimento das capacidades e habilidades desses individuos.

Assim, conforme estabelece o Artigo 60 da LDB 9.394/96, o poder publico se
responsabiliza pela oferta do servico de atendimento aos alunos com necessidades
especiais, seja em instituicbes publicas ou privadas, sendo que as instituicbes
privadas receberao financiamento através do poder publico. O art. 60 estabelece que

0s Orgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de

caracterizacdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e
com atuacdo exclusiva em educacgéo especial, para fins de apoio técnico e
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financeiro pelo Poder publico. Paragrafo Unico. O poder Publico adotard,
como alternativa preferencial, a ampliacdo do atendimento aos educandos
com necessidades especiais na prépria rede publica regular de ensino,
independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo (BRASIL,
1996).

Em relagcdo a formacdo de professores, a resolucdo CNE/CP n°1/2002,
estabelece que as instituicdes de ensino superior devem prever em sua organizagao
curricular, a formagéo de professores preparados para atuar com a diversidade e com

as especificidades dos estudantes com necessidades educacionais especiais.

8§ 3° A definicho dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de
competéncias devera, além da formacao especifica relacionada as diferentes
etapas da educacéo basica, propiciar a insercao no debate contemporaneo
mais amplo, envolvendo questBes -culturais, sociais, econbmicas e 0
conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a propria docéncia,
contemplando: | - cultura geral e profissional; Il - conhecimentos sobre
criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais e as das comunidades
indigenas; (BRASIL, 2002)

Para garantir o direito de acesso de todos a educacgdo, a organizacdo do
Atendimento Educacional Especializado AEE e a promocédo da acessibilidade, foi
proposta pelo Ministério da Educacdo, em 2003, com a criacdo do Programa
Educacao Inclusiva. Nos anos que se seguiram, outros decretos e portarias foram
implementados no intuito de proporcionar a inclusdo de pessoas com variadas

necessidades educacionais.

No decurso de algumas décadas, pequenos passos foram dados para garantir
0 AEE aos estudantes com necessidades educacionais especiais. Em 2008, o
Ministério da Educacao/Secretaria de Educacdo Especial apresentou a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, “que
acompanha os avancos do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir
politicas publicas promotoras de uma educacéao de qualidade para todos os alunos”
(Portaria n® 555/2007).

Nesta portaria relata-se que no ano de 2005, foram criados os centros de
referéncia para o atendimento educacional especializado, conhecidos como Nucleos
de Atividade das Altas Habilidades e Superdotacéo. O centro de referéncia hoje,
conhecido como CEAM/AH, atende os estudantes, presta orientagdo as familias e
proporciona a formagao continuada dos professores. Estes centros de atendimento

multidisciplinares estdo espalhados pelo pais, no intuito de promover a educacao
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inclusiva aos estudantes que possuem AH/SD, em suas mais variadas areas de
conhecimento/habilidades. (BRASIL, 2008)

A educacdo especial, até poucas décadas atras, ndo recebia atencdo nas
politicas publicas. Professores e pesquisadores empregaram esforcos na luta pela
implementacdo de politicas educacionais para garantir os direitos humanos, o0s
direitos a educacdo, ao acesso e a permanéncia dos individuos que apresentam
necessidades educacionais especiais. Embora muitas conquistas tenham sido
alcancadas na luta pelo direito a educacéo especial de qualidade e de incluséo, ainda
h& muito a ser feito, sobretudo no ensino regular, onde estudantes com necessidades
especiais ainda enfrentam dificuldades de acesso e permanéncia, seja pela auséncia
de estrutura fisica adequada, seja pela auséncia de professores capacitados na area

da educacéo especial.

Ao longo do tempo, as politicas publicas tém atuado no sentido de atender os
estudantes com necessidades educacionais especiais, buscando oferecer o
acompanhamento e enriguecimento curricular em centros especializados de
atendimentos. No entanto, ainda existem obstaculos, pois muitos educadores
enfrentam dificuldades em atender esse tipo de estudante na escola regular,
primeiramente por nao conseguirem identifica-los, pois desconhecem as
caracteristicas dos estudantes com altas habilidades e suas singularidades. Em
segundo lugar, ndo sendo capacitados a identificarem tais estudantes, néo
conseguem promover 0 ensino adequado, atendendo as suas necessidades
educacionais especiais devido a varios fatores, tais como salas de aula lotadas e falta

de materiais pedagogicos apropriados.

2.3. O ensino de artes no atendimento educacional especializado.

O ensino de artes no Atendimento Educacional Especializado AEE, no centro
de ensino multidisciplinar para estudantes com AH/SD, abrange uma parcela da

Educacao Especial, que de acordo com BRASIL (2008)

€ uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de
ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular. Os sistemas
de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, os com transtornos
globais do desenvolvimento e os com Altas Habilidades e Superdotacao nas
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escolas comuns do ensino regular e ofertar o atendimento educacional
especializado — AEE, promovendo o acesso e as condicbes para uma
educacédo de qualidade. (BRASIL, 2008)

Sobre a educacdo especial contemporanea, Oliveira (2014) nos leva a
guestionar e refletir sobre o papel da educacéo especial na contemporaneidade, seu
papel na educacéao inclusiva, no sentido de compreender qual o lugar ideal ocupa no
atendimento ao publico no processo de escolarizacdo. Ainda reforca que se
avangassemos no pensamento pedagodgico e nos localizassemos na escola e no
universo de possibilidades, ndo precisariamos nos preocupar em definir um publico
“alvo”. Mas enquanto este sonho nao é real, devemos identificar os estudantes que
fazem parte do publico-alvo, e amparados pela legislacdo, garantir todos os direitos

educacionais conquistados até entéo.

Para tratarmos sobre o ensino de arte, iniciamos apresentando seus

pressupostos de acordo com a Base Nacional Curricular comum (BNCC), que

tem como pressupostos que a sensibilidade, a intuicdo, o pensamento e as
subjetividades se manifestam como formas de expressdo no processo de
aprendizagem em arte e que 0s processos de criacdo sdo tdo relevantes
guanto os eventuais produtos. Assim, a Arte na BNCC propbe o
desenvolvimento de habilidades e competéncias importantes para as préaticas
investigativas e para o percurso do fazer artistico, para perceber o mundo em
sua complexidade, contextualizar saberes e a interagdo com a arte e a
cultura, além de favorecer o respeito as diferencas e o dialogo intercultural.
(BNCC, 2021)

Conforme aponta o texto da BNCC (2021) o ensino de arte proporciona ao
estudante o desenvolvimento de aspectos como “a sensibilidade, a intuicdo, o
pensamento, as emocgdes e as subjetividades” que se manifestam como formas de
expressao no processo de aprendizagem em Arte. Além disso, a arte propicia a
“‘interacdo critica dos alunos com a complexidade do mundo, além de favorecer o
respeito as diferencas e o didlogo intercultural, pluriétnico e plurilingue, importantes

para o exercicio da cidadania” (BNCC, 2001).

A experiéncia e a vivéncia artisticas como pratica social, devem permitir que 0s
estudantes sejam protagonistas e criadores no processo de ensino e aprendizagem
de arte. Por esta razdo, o estudante de arte, sendo protagonista, deve assumir a
posicao do autor, ou do artista, e sendo o observador tem que renunciar ao seu ponto
de vista, pois a "a Arte da-me a oportunidade de viver vérias vidas em vez de uma so
e, consequentemente, de enriquecer a experiéncia da minha vida real, de me unir a

partir da interior com outra vida s6 com essa finalidade e em beneficio do seu
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significado vital", que aponta Bakhtin (1979, p. 72) in Leontiev (2000, p. 131) sobre

como a arte pode contribuir para o enriquecimento da vida real do individuo.

Vygotsky (1971) in Leontiev (2000, p. 132) escreveu: "a arte € a organizacao
do nosso futuro comportamento, € um requisito que jamais pode ser preenchido, mas
gue nos obriga a lutar para além da nossa vida em dire¢édo a tudo o que transcende."
A importancia da arte na vida humana, é inquestionavel. A arte como apreciagéo ou
como producédo é capaz de promover esse desenvolvimento da capacidade humana
de transcender. Para Vigotski (1971, p. 253) in Leontiev (2000, p.132) “esta férmula
ajuda-nos a compreender a ligacdo da arte com o lado pragméatico da existéncia
humana. Sem duavida, a arte transcende sempre quaisquer necessidades de uma

determinada situagao imediata”.

Leontiev (2000) explica que deveriamos ensinar e promover a atitude dialégica
para com a arte, ndo apenas a capacidade de ver o mundo que transcende 0s meios
expressivos. Mas deveriamos também, nos enriquecermos com os significados que
irdo surgir ao nos relacionarmos pessoalmente com este mundo para o qual nos
abrimos. E preciso ver, ouvir e sentir a obra de arte, pois nem todos os receptores

conseguem que todas as obras de arte Ihes falem. Nesse sentido,

[...] € necesséria uma chave especial em cada caso. Eu dou o nome de
competéncia estética, que implica a capacidade do leitor, equitador ouvinte
para extrair contetdos de significado de diferentes niveis de profundidade da
textura estética de uma producéo artistica. Esta variavel reflete o nivel geral
do desenvolvimento estético de uma pessoa, a sua experiéncia de encontros
pessoais com a arte. (LEONTIEV, 2000, p. 132-133)

O processo de ensino e aprendizagem em artes, seja no ambiente escolar ou
fora dele, favorece a construgcdo de conhecimento; revela diversos movimentos
artisticos e tendéncias artisticas; apresenta as técnicas criadas e transmitidas a cada
geracao de contextos histdricos e épocas diferentes. Diante do exposto sobre como o
ensino da arte atua sobre o desenvolvimento do ser humano, vamos adentrar ao

ensino de arte especificamente para o estudante com AH/SD, que frequenta o AEE.

Na perspectiva historico-cultural de Vygotsky “o processo de aprendizagem nao
esta separado do processo de ensino, evocando entre ambos uma estrutura prépria,
uma loégica de desenvolvimento que liga as mentes do professor e do aluno por meio

da linguagem” (FONSECA, 2018, p. 88), e nessa relagao entre professor (mediador)
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e estudante, o ensino e a aprendizagem em arte operam de forma dialdgica,

permitindo que ambos ensinam e aprendem mutuamente.

No ano de 1997 foi elaborado pelo Governo Federal os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), trazendo diretrizes que referenciam a selecado dos objetivos, dos
conteddos e da didatica de ensino, tendo como objetivo principal orientar os
professores por meio da normatizagédo de alguns fatores fundamentais referentes a
cada disciplina. No ano seguinte houve uma reformulagédo desse documento com
poucas alteracdes. Desde entdo, mesmo com a alteracdo da LDB 9394/96, pela Lei
13.278/2016, que torna obrigatério em um prazo de cinco anos a implementacdo do
ensino de artes visuais, da danca, da musica e do teatro, disciplinas obrigatérias da
educacdo basica, ndo houve mudancas significativas nos pressupostos dos PCNSs.

O referido documento ressalta que o ensino de arte propicia o desenvolvimento
do pensamento artistico e da percepcéo estética, da sensibilidade e da imaginacao,
gue caracterizam um modo préprio de ordenar e dar sentido a experiéncia humana,;
favorecendo o desenvolvimento em outras disciplinas do curriculo, pois ao estudar um
determinado movimento artistico, também se estuda o periodo histérico e seu

contexto social, politico e econémico (PCN, 1997).

A importancia do ensino de arte se da devido a funcdo indispensavel que ocupa
na vida das pessoas e na sociedade desde os primérdios da civilizacdo, pois a arte se
constitui de modos especificos de manifestacdo da atividade criativa dos seres
humanos ao interagirem com o mundo. Diante disso, podemos afirmar que “as inter-
relacBes artisticas e estéticas ao longo do processo histérico social da humanidade,
verificando como tais relagdes culturais mobilizam valores, concepc¢des de mundo, de
ser humano, de gosto e de grupos sociais” (FERRAZ; FUSARI, 2001, p. 18) séo
relevantes para a compreensao de si proprio como agente criador das coisas do

mundo.

Em relacdo ao ensino de arte no AEE, podemos pensar na metodologia da
educacdo em arte, que pressupde encaminhamentos educativos das préaticas de aulas
artisticas e estéticas. A metodologia educativa na area de arte inclui escolhas feitas
pelo professor, que se referem aos conteudos que serdo contextualizados, aos

métodos educativos, 0os materiais e aos meios de comunicagdo para a producéo
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artistica e estética nas aulas de arte. Entédo, a metodologia do ensino e aprendizagem

em arte refere-se

[...] aos encaminhamentos educativos que visam ajudar os alunos na
apreensdo viva e significativa de nocées e habilidades culturais em arte séo
nocdes a respeito de producdes artisticas pessoais e apreciagcfes estéticas
ou andlises mais criticas de trabalhos em arte, as modalidades (artes visuais,
verbais, musica, teatro, danca, audiovisuais, dentre outras), dependendo da
formagéo do professor. (FERRAZ; FUSARI, 2001, P. 99)

Embora o trecho anterior destaque a importancia dos encaminhamentos
educativos nas aulas de arte que objetivam desenvolver as potencialidades como
percepcéo, imaginacéo e criatividade, o que corrobora com os aspectos estudados
anteriormente sobre a construcdo da inteligéncia (VIGOTSKI, 2014). Contudo, é
importante ressaltar que no AEE os encaminhamentos ndo ocorrem apenas por parte
do professor, mas que o estudante com AH/SD, neste contexto, tem um papel ativo e

participativo.

Ferraz e Fusari (2001, p. 57) citam Vigotski, cujo pensamento afirma que "a
crianga rapidamente percebe que o mundo das formas tem sentidos diversos os quais
ela aprende a utilizar", porque percebe precocemente os objetos do mundo real. As
experiéncias perceptivas visuais, tateis e sonoras através de atividades plasticas,
musicais e cénicas contribuem para a capacidade de compreenséao da realidade e o

desenvolvimento do pensamento.

Para compreendermos como se configura e como funciona o ensino de arte no
AEE para estudantes com AH/SD, precisamos compreender o que significa o AEE.
De acordo com BRASIL (2008)

O atendimento educacional especializado - AEE tem como funcao identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. Esse atendimento complementa e/ou suplementa
a formacéo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e
fora dela. Consideram-se servicos e recursos da educacao especial aqueles
gue asseguram condi¢des de acesso ao curriculo por meio da promocéao da
acessibilidade aos materiais didaticos, aos espac¢os e equipamentos, aos
sistemas de comunicacdo e informacdo e ao conjunto das atividades
escolares. Para o atendimento as necessidades especificas relacionadas as
Altas Habilidades e Superdotagdo sdo desenvolvidas atividades de
enriqguecimento curricular nas escolas de ensino regular em articulagdo com
as instituicbes de educacao superior, profissional e tecnoldgica, de pesquisa,
de artes, de esportes, entre outros. (BRASIL, 2008)

Conforme apontado anteriormente, o AEE se da por meio do enriquecimento

curricular, que compreende a inclusdo de novas unidades de estudo, a investigagéo
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mais ampla a respeito dos topicos que estdo sendo estudados e o desenvolvimento
de projetos originais em determinadas areas de conhecimento (ALENCAR e FLEITH,
2001).

Existem trés tipos de enriquecimento curricular propostos por Renzulli (1994)
apud Alencar e Fleith (2010): 1. O enriquecimento do tipo 1 consiste em atividades
exploratérias gerais que vao expor os estudantes a novos assuntos ou ideias e
campos do conhecimento “que normalmente nao fazem parte do curriculo regular”,
sendo estas implementadas através de palestras, filmes, minicursos, visitas,
pesquisas e etc (ALENCAR e FLEITH, 2010, p. 134); 2.0 enriquecimento do tipo 2
abrange a utilizacdo de meétodos materiais e técnicas que permitem o
desenvolvimento de niveis superiores de processos de pensamento, de habilidades
criativas, da investigacdo de problemas reais, instrumentalizando-os dentro de suas
areas de interesse; ja o enriquecimento do tipo 3, compreende atividades nas quais
os estudantes irdo se tornar investigadores de problemas reais, aprofundando-se no

assunto.

Entendemos que a aplicacdo do enriqguecimento curricular como forma de
implementacéo do AEE ao estudante com AH/SD, na escola regular, so seria possivel
nas Salas de Recursos Multifuncionais- SRM, conforme vimos no trabalho de VIANA
(2020), no capitulo anterior, pois seria necessario um espaco organizado para tais
propostas, com materiais diversos disponiveis. Nesse caso, tais materiais deveriam
ser disponibilizados a todos os estudantes e ndo apenas aos que frequentam as
SRMs.

A proposta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para estudantes
com Altas Habilidades e Superdotacéao, é fundamentada nos principios filosoficos que
embasam a educacao inclusiva. A Secretaria de Estado de Educacdo (SED), por
intermédio da Coordenadoria de Politicas para a Educacdo Especial (Copesp), tem
como objetivos promover o pleno desenvolvimento das potencialidades desses
estudantes e oportunizar a construcdo do processo de aprendizagem, ampliando o

atendimento para todas as unidades escolares do Estado de Mato Grosso do Sul.

O Centro Estadual de Atendimento Multidisciplinar para Altas Habilidades e
Superdotacdo (CEAM/AHS), oferece o AEE por meio de oficinas de outras areas do
conhecimento para estudantes com AH/SD, como a sala de arte, compartilhada por
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trés professoras de Artes, que atendem estudantes do ensino basico no contraturno
oferecendo atendimento educacional especializado na area de artes visuais, com
desenho, desenho digital e pintura. Neste mesmo centro sao oferecidos atendimentos

na area de musica, teatro e moda.

Na sala de Artes, os estudantes que possuem AH/SD artisticas, sao
distribuidos de acordo com suas preferéncias (desenho ou pintura) e de acordo com
os horarios e dias que frequentam o centro de atendimento multidisciplinar. Neste
espaco, os estudantes encontram a oportunidade para compartilhar experiéncias,
desenvolver atividades em grupo ou individuais, com vistas ao desenvolvimento das

potencialidades de acordo com o interesse de cada um.
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3. PERCURSO DA PESQUISA SOBRE O AEE EM ARTES VISUAIS NO CEAM

“A Gnica forma de chegar ao impossivel é acreditar que é possivel”

Alice no Pais das Maravilhas, Lewis Carrol

3.1 Caracteristicas da pesquisa

Trata-se de uma pesquisa do tipo qualitativa, que segundo Ludke (2014), se
caracteriza pela obtengcédo de dados descritivos, obtidos através do contato direto do
pesquisador com a situacéo estudada, a fim de retratar a perspectiva dos participantes
e tem como um de seus pressupostos compreender 0s sentidos e os significados que

sdo construidos nas relacdes interpessoais.

De acordo com Yin (2016, p. 7) podemos considerar cinco caracteristicas da
pesquisa qualitativa, a saber: 1) estudar o significado da vida das pessoas, nas
condicbes da vida real; 2) representar as opinides e perspectivas das pessoas (0s
participantes) de um estudo; 3) abranger as condicfes contextuais em que as pessoas
vivem; 4) contribuir com revelacdes sobre conceitos existentes ou emergentes que
podem ajudar a explicar o comportamento social humano; 5) esforgar-se por usar
multiplas fontes de evidéncia em vez de se basear em uma Unica fonte. Ainda de
acordo com Yin (2016)

a pesquisa qualitativa difere por sua capacidade de representar as visfes e
perspectivas dos participantes de um estudo. Capturar suas perspectivas
pode ser um propdsito importante de um estudo qualitativo. Assim, ideias
oriundas da pesquisa qualitativa podem representar os significados dados a
fatos da vida real pelas pessoas que o0s vivenciam, os valores,
pressuposicdes, ou significados mantidos por pesquisadores. [...] a pesquisa
gualitativa abrange condi¢Bes contextuais - as condi¢des sociais, funcionais
e ambientais em que as vidas das pessoas se desenrolam. Em muitos
aspectos, condi¢cdes contextuais podem influenciar muito todos os eventos
humanos. Entretanto, os outros métodos de Ciéncias Sociais (exceto a
historia) tém dificuldade para abordar essas condi¢Bes [...] A pesquisa
gualitativa pode ser uma ocasido para desenvolver novos conceitos. Os
conceitos podem tentar explicar processos sociais [...] a pesquisa qualitativa
procura coletar, integrar e apresentar dados de diversas fontes de evidéncia
como parte de qualquer estudo (YIN, 2016, p. 07-08)

Como vimos, as condi¢cdes contextuais podem influenciar muito todos os
eventos humanos, que podem explicar os processos sociais. J& para Minayo (2004,
p. 21-22) a pesquisa qualitativa “[...] trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais

profundo das rela¢gdes, dos processos e dos fenbmenos que podem ser reduzidos a



69

operacionalizagdo de variaveis”. Nesse sentido, esta pesquisa busca conhecer o
funcionamento do AEE em arte no CEAM, através da coleta de informacgdes, por meio
da observacéao, do registro das falas dos participantes a partir das entrevistas, dos
registros fotogréficos dos trabalhos artisticos e de outros meios para obtencdo de
materiais produzidos pelos participantes da pesquisa.

Também podemos afirmar que este trabalho se trata de um estudo de caso,
“por se constituir numa unidade dentro de um sistema mais amplo” (LUDKE; ANDRE,
2014, p. 20), no caso, o estudo de um recorte da educacdo especial que inclui as
pessoas com altas habilidades e o AEE em artes dentro do centro de atendimento
especializado.

Além do referencial tedrico, pautado na teoria histérico-cultural que afirma que
“a investigacao historica do comportamento ndo é algo que complemente ou ajude o
estudo tedrico, mas constitui a sua base” Vigotski (2000, p. 67-68) e nos estudos sobre
altas habilidades realizados por Alencar (2007), Freitas (2012), Virgolim (2007) e
Fleith, (2007), dentre outros ja citados, assim como a legislacéo pertinente, também
realizamos a pesquisa de campo, uma forma de pesquisa que segundo Minayo (2004,
p. 51) “se apresenta como uma possibilidade de conseguirmos ndao s6 uma
aproximacao com aquilo que desejamos conhecer e estudar, mas também de criar um
conhecimento, partindo da realidade presente no campo”, para conhecer como se

constitui o AEE para estudantes com altas habilidades em artes.

O materialismo historico-dialético de Marx, Vygotski (2000) sera o método de
investigacao, pois ele permite compreender o sujeito como alguém que se constroi a

partir das relacdes com o meio social e natural, pois

guando numa investigacdo o processo de desenvolvimento de algum
fendmeno € coberto em todas as suas fases e mudangas a partir do momento
em que surge até desaparecer, implica revelar a sua natureza para conhecer
a sua esséncia, uma vez que s6 em movimento 0 corpo gque existe demonstra.
(VYGOTSKI, 2000, p. 67)

E essas relagcdes possibilitam transformar o proprio sujeito e o ambiente onde
ele vive, em uma relacdo dialética e dinamica de construcao e transformacgéo desse
mesmo sujeito, que é fruto da sociedade e da cultura em que esta inserido. Por fim, o
texto da pesquisa, se divide em capitulos e os relatorios descritivos, fundamentados
nos estudos tedricos e nos dados levantados na pesquisa de campo, apresentam

resultados que estdo organizados em eixos.
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No inicio desta pesquisa, pretendemos realizar observacdes das aulas de uma
das professoras de arte, pois, na época havia trés professoras de artes visuais no
Centro , com intuito de vivenciar a dinamica de funcionamento do AEE para 0s
estudantes com AH/SD neste campo. Porém, ndo foi possivel realizar essa etapa
devido a necessidade do distanciamento social como uma das medidas sanitarias

como uma das formas de controle da Pandemia causada pela Covid -19.

Essa situacdo exigiu que a modalidade de Entrevista presencial com as
professoras, com a coordenadora e com trés estudantes de arte fosse alterada.
Portanto, elas foram realizadas de forma remota, com uso da ferramenta disponivel
no Google Meet, 0 que proporcionou condi¢cdes para a continuidade deste estudo. Em
gue pese os limites impostos por esta situacdo, conseguiu-se estabelecer com os
participantes desta pesquisa a comunicacdo desejada para atender aos objetivos

desta pesquisa.

As informacdes contidas nos documentos e outros registros (copias de
documentos, diarios de bordo, portfélios, fotografias, informagdes disponibilizadas no
site do CEAM e nas midias sociais), dentro das possibilidades de acesso, podem
contribuir com a pesquisa. Todo o material informativo reunido, foi organizado sob
forma de texto para posteriormente ser analisado, buscando realizar um cruzamento
de informacdes sobre o que foi coletado e 0 que esta disponivel na literatura sobre a

tematica.

3.2 Lécus e participantes da pesquisa

Para a realizacdo desta pesquisa, por envolver seres humanos, foi necessario
obter a autorizacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (UFMS). O CEP é um 6rgao consultivo, educativo e fiscalizador
e foi criado pela Instrucdo de Servico 005, de 18 de fevereiro 1997, com
reconhecimento pela Reitoria através da Portaria 781, de 3 de dezembro de 1988,
estando credenciado para exercer suas finalidades junto a Comissao Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP) do Ministério da Satde desde o dia 18 de marco de 1997.

Apoés aprovacdo do CEP/UFMS sob o Numero do Parecer: 3.584.826 no final

do ano de 2019, iniciamos o0 processo de obtencdo de autorizacdo da pesquisa no
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CEAM, primeiramente no CEAM e posteriormente na Secretaria de Estado de
Educacéao - SED.

A Resolucao n. 3.330/2017, aponta os procedimentos para funcionamento dos
Centros Estaduais de atendimento ao publico da Educacdo Especial, que tém como
objetivo desenvolver a Politica de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva nas unidades escolares da Rede Estadual de Ensino, promovendo a
articulacdo necessaria para o desenvolvimento de praticas educacionais inclusivas
dos estudantes, relacionadas as deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento
e Altas Habilidades e Superdotacéo (SED, 2017)

O Centro Estadual de Atendimento Multidisciplinar para Altas Habilidades e
Superdotacdo - CEAM/AHS, vinculado a Coordenadoria de Politicas para a Educacéo
Especial - COPESP/SED, € um espaco criado pelo Decreto Estadual 14.786, de 24
de julho de 2017, que tem como objetivo identificar, avaliar, acompanhar e prestar o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos estudantes com Altas Habilidades
e Superdotacdo, da Rede Estadual de Ensino. Este centro oferece o AEE aos
estudantes com altas habilidades, orientacdo as suas respectivas familias e

professores das escolas frequentadas pelos estudantes.

Em relacdo ao l6cus da pesquisa, por se tratar de um Centro Estadual, apos o
primeiro contato com a geréncia pedagogica do centro, e sua autorizacdo a partir de
uma carta de autorizacao/anuéncia foi necessario obter a autorizacdo da Secretéaria
de Educacéao do Estado, por meio de uma solicitagéo por escrito, onde foi apresentado
o tema/titulo do trabalho, o nome da orientadora, a metodologia a ser utilizada na
coleta de informacbes e os participantes da pesquisa. A solicitacao foi autorizada
posteriormente pela secretaria de Educacdo do Estado sob o protocolo
33/82350/2019, no anexo.

A principio, fariamos o reconhecimento da organizag&o do espaco, o mobiliario
da sala de atendimento, os recursos materiais, a utilizacdo de recursos tecnolégicos,
0 espaco externo a sala de aula, ou seja, toda a estrutura fisica do centro. Porém, esta
etapa seria realizada com a observacao participante, com visitas semanais, em dias
previamente agendados. Porém, como esclarecido anteriormente, esta etapa nao foi

realizada devido a Pandemia de Covid-19, tendo sido feitas poucas visitas
anteriormente, conhecendo apenas a recepcao, a sala de arte e parte do patio externo
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do centro. Com a imposi¢do do isolamento social, o atendimento aos estudantes foi

realizado de forma remota.

Para responder as questfes levantadas no inicio da pesquisa, conversamos
com a coordenadora e com uma professora de Arte do CEAM, antes do inicio da
Pandemia. Elas indicaram os trés estudantes adolescentes que seriam entrevistados
posteriormente, sendo um deles aluno egresso do centro e que trabalha no
atendimento junto as professoras de arte. Outro estudante mora em um municipio
vizinho a Campo Grande. Dessa maneira, buscamos compor os blocos de pessoas
gue seriam entrevistas posteriormente para a coleta de informacdes sobre os
caminhos percorridos por esses estudantes de Arte e o funcionamento do AEE em
Artes, a partir das perspectivas, impressodes e percepc¢des dos proprios estudantes.

Os participantes da pesquisa abrangem trés segmentos que se relacionam na
dindmica do AEE no CEAM: estudantes com AH/SD com talento especial para artes,
professores de artes e coordenacdo do CEAM. Ressaltamos que alguns estudantes
também frequentam outras salas de AEE ou enriquecimento curricular de outras areas
do conhecimento. Por exemplo, um estudante talentoso na area de artes, pode
também apresentar talento na area de matematica ou astronomia, ja que é possivel
um mesmo individuo apresentar Altas Habilidades e Superdotacdo em mais de uma

area de conhecimento.

3.3 Instrumentos da pesquisa

Para a realizagdo da coleta de informacdes, foram utilizados os seguintes

instrumentos:

a) visitas pré-agendadas ao centro para reconhecimento do novo espaco de
atendimento aos estudantes com AH/SD, com conversas com a secretaria, gerente e
coordenadora para realizacdo dos tramites de documentos necessarios para a

autorizacdo da pesquisa.

b) entrevistas semiestruturadas com perguntas separadas em trés blocos para
0s participantes da pesquisa. Primeiramente, foram aplicadas entrevistas
semiestruturadas para a coordenacao do centro, depois, outro bloco de perguntas

direcionado as professoras de artes. Por fim, um terceiro bloco de perguntas foi
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estruturado para ser aplicado aos estudantes com AH/SD em artes. A entrevista,
conforme esclarece Minayo (2004), é um recurso muito utilizado no trabalho de
campo, porque é através da fala dos sujeito-objetos estudados que se obtém

informagdes sobre a realidade vivenciada por eles.

c) registros fotogréficos, previamente autorizados, de producdes dos
estudantes, dos materiais adotados ou confeccionados pelos professores e/ou alunos,

para andlise, reflexdo e discusséo sobre a préatica educativa desenvolvida no AEE.

d) informagdes disponiveis nos meios eletrénicos sobre o CEAM, no site da
SED, midias locais e redes sociais, complementam algumas informacdes a respeito
do funcionamento do centro, que realiza eventos como mostras culturais e exposicoes

dos trabalhos dos estudantes no préprio centro e em museus e galerias.

O CEAM também faz parcerias com instituicbes de ensino superior, como o
convénio firmado entre pesquisadores e professores da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS), de Campo Grande, e do Centro Estadual de Atendimento
Multidisciplinar para Altas Habilidades e Superdotacdo (CEAM/AHS), conforme
divulgado no jornal Correio do Estado (2020) e outras instituicdes de ensino superior
da rede privada. Além disso, é de conhecimento publico a participacéo dos estudantes

do CEAM nas Olimpiadas Nacionais de Matematica e Ciéncias, em geral.

As informacdes a serem coletadas serdo: os documentos orientadores, oS
registros das observacoes, as entrevistas e questionarios respondidos e 0s registros
da professora (fotografias de trabalhos, das aulas, portfélios etc) do CEAM/AH, além
das informacdes coletadas nos meios eletrénicos de conhecimento publico, serdo
analisados e interpretados articulando-os com a abordagem tedrica e a legislacao,
pois como esclarece Minayo (2004, p. 68) alguns autores entendem a “analise’ como
descricao de dados e a ‘interpretagdo’ como articulagdo dessa descrigdo com

conhecimentos mais amplos e que extrapolam os dados especificos da pesquisa”.

A articulacéo se dara por meio do entrelacamento das informacdes adquiridas
de fontes variadas, dos dados coletados e do aporte tedrico ja mencionado,
evidenciando o aspecto tedrico e metodoldgico do processo de funcionamento do AEE

em artes.
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3.4 O percurso da pesquisa e os desafios

O inicio da pesquisa se deu no final do ano de 2019, apds aprovacédo do Comité
de Etica, com prognostico de continuacéo e conclusdo da mesma para o ano seguinte.
Porém, no inicio do ano de 2020, o mundo foi marcado pela pandemia causada pelo
novo coronavirus Sars-CoV-2, pela Organizacdo Mundial da Saude - OMS. Neste
contexto, foram criadas diversas medidas de prevencdo de contagio da doenca e
instituiu-se o isolamento social e momentos de lockdowns, como forma de desacelerar
a disseminacdo da doenca. Esse fator nos fez repensar novos caminhos a serem
percorridos na pesquisa, ja que nao seria mais possivel adentrar o ambiente do CEAM
para observar a dinamica de funcionamento do AEE em artes para estudantes com
AH/SD.

Neste momento entramos em contato com o Centro para estabelecermos
novas formas de coleta de informacbes, necessarias para dar continuidade a
pesquisa. Conforme aponta o Relatério de “Protocolos sobre educacao inclusiva
durante a pandemia da covid-19: um sobrevoo por 23 paises e organismos
internacionais” (Corréa, 2020, p. 5), “no contexto brasileiro, podemos observar
disparidades no acesso a Internet, na oportunidade de aquisicdo de habilidades

digitais e na acessibilidade a equipamentos”.

Esse fator nos causou preocupacao, pois 0 agendamento das entrevistas com
0s estudantes, que seriam realizadas por meio online, de suas residéncias, poderia
atrasar mais uma vez a etapa, considerando possiveis oscilacdes da internet. Além
disso, foi preciso ajustar os horérios, tanto dos estudantes, quanto os horarios do
CEAM, alinhando-os com os da entrevistadora. A participacdo de alguém da
coordenacao do CEAM junto aos estudantes no momento das entrevistas, foi uma
exigéncia imposta pelo centro e teve como objetivo, segundo 0s mesmos,
acompanhar para dar suporte, caso fosse necessério. Consideramos também o
cuidado para que fossem garantidas a qualidade dos audios das gravacdes para

posterior transcricao.

A realizacdo das entrevistas com os trés grupos de participantes foi permeada
por grandes desafios no percurso, em dias e horéarios diferentes. Devido ao fato de
nao ter sido realizada presencialmente, a qualidade de acesso a internet de cada

participante foi um fator desafiador.
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A seguir, pontuaremos alguns aspectos especificos na realizacdo das
entrevistas: considerando os seguintes aspectos como a quantidade de entrevistas, o
tempo de cada entrevista; o local onde foram realizadas e as intercorréncias e o tipo

de registro.

Inicialmente realizamos uma entrevista presencialmente com uma das
professoras. A entrevista com a primeira professora de artes, antes da pandemia, foi
agendada com antecedéncia e realizada na sala de arte onde os estudantes com
AH/SD séao atendidos. Neste dia, a professora tinha horario de planejamento e se
prop6s a conceder a entrevista que foi gravada com sua autorizagao prévia. Durante
a entrevista foram consideradas as nuances da fala, pois “ha toda uma gama de
gestos, expressoes, entonagdes, sinais nao verbais, hesitacdes, alteracdes de ritmo,
enfim, toda uma comunicagcao néo verbal [...], conforme aponta Ludke (2014, p. 42),
gue serdo consideradas no momento da transcricdo. O registro da entrevista foi feito

com o recurso da gravacao direta (com o uso do celular).

No inicio de 2020 realizamos o agendamento das outras entrevistas, com as
outras duas professoras de arte, porém, ndo foi possivel marcar com uma delas,
devido a incompatibilidade de agenda. Sendo assim, realizamos a entrevista com a

segunda professora de arte.

Pedimos as professoras e a coordenacdo para indicar trés alunos que
pudessem nos dar a entrevista, para compormos o quadro de informacdes do grupo
de estudantes. As entrevistas com os estudantes foram realizadas de forma remota,
agendadas previamente com os funcionarios do CEAM, gue intermediaram o contato
com os estudantes. Conversamos com uma estudante por meio de video chamada,
com o acompanhamento da coordenadora do CEAM. UM outro estudante, nos fez
uma chamada de telefone do préprio centro, onde ele se encontrava, e com outro
estudante, que reside em um municipio proximo, realizamos a chamada telefonica,
via celular. Com todos os entrevistados, por via remota, tivemos algum momento de
intercorréncia na comunicacao, em decorréncia da qualidade do sinal de internet no

momento das chamadas, que foram superados com insisténcia e novas tentativas .
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4. ANALISE E PRODUCAO DAS INFORMACOES

"Os maiores cientistas também sdo artistas."

Albert Einstein

Neste capitulo, fizemos a analise das informacfes a partir das entrevistas dos
participantes da pesquisa retomando pontos ja visitados sobre a legislacdo pertinente
e os estudos realizados sobre as Altas Habilidades e o Atendimento Educacional
Especializado. A analise, de cunho qualitativo, tem como objetivo a ampliacdo do
conhecimento acerca dos processos que envolvem o funcionamento do AEE para

esse publico no CEAM.

As informacdes obtidas foram analisadas e organizadas em eixos tematicos e
a producao tedrica deste estudo, baseou-se na perspectiva histérico-cultural que
considera 0S processos sociais na construgcdo e transmissdo de conhecimentos.

Sendo assim, encontramos cinco eixos que serao apresentados a seguir.

4.1 Eixo 1: AEE para estudantes com altas habilidades de Artes no contexto da

pandemia

O Centro para Altas Habilidades e Superdotacéo, vinculado a Coordenadoria
de Politicas para a Educacao Especial (COPESP) e & Superintendéncia de Politicas
Educacionais (SUPED), da Secretaria de Educacgédo (SED) de um Estado da regiao
Centro-oeste do Brasil, tem como funcéo oferecer AEE aos estudantes da rede publica

gue possuem AH/SD.

No que tange ao funcionamento do CEAM, podemos destacar a fala da
coordenadora que relata a existéncia de trés encaminhamentos no atendimento a este
publico: a avaliacéo psicoeducacional do estudante, o atendimento a familia e o AEE,
gue segundo a entrevistada, € realizado no préprio centro multidisciplinar e nas

escolas

como funciona o AEE, o atendimento educacional especializado, porque hoje
aqui, o centro da dois tipos de atendimento, né? Hoje na verdade nds temos
trés nulcleos, o nicleo de avaliacdo, que € o nucleo que trabalha essa parte
psicoeducacional que avalia o estudante e traz ele pra dentro do CEAM. Tem
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0 nucleo da familia, que a gente da esse suporte, atendimento as familias, ao
estudante, a parte de professores, profissionais que precisam desse auxilio,
e nés temos o0 AEE, que é o Atendimento Educacional Especializado, que a
gente oferece aqui dentro no espaco do CEAM, mas também nas escolas,
uma vez que o estudante ndo pode vir aqui, nés temos o grupo técnico que
faz esse atendimento |4, que a gente da acdes pedagdgicas, funcionam na
escola regular e aqui dentro, dependendo da necessidade.
(COORDENACAO, 2019)

Conforme aponta a legislacdo, o AEE é uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, disponibiliza os recursos e servicos,
orientando quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem, no intuito
de promover o0 acesso e as condi¢cdes necessarias para uma educacao de qualidade
(BRASIL, 2008). De acordo com a fala da entrevistada, o CEAM cumpre sua funcéo
disponibilizando os recursos e servicos necessarios para o estudante com AH, bem

como orientacdo para familias e escolas deste estudante.

Os estudantes que ndo podem comparecer ao Centro, recebem as orientacdes
na escola onde estudam. Neste contexto, compreendemos que o estudante que nao
pode frequentar o Centro para receber o atendimento do AEE, ndo tém suas
necessidades educacionais atendidas, da mesma maneira que 0s estudantes que

podem frequentar o centro.

Entendemos que a dificuldade de acesso do estudante ao CEAM, se deve
provavelmente a fatores ligados a logistica de deslocamento, sendo esse um
obstaculo para algumas familias. Esse fator exclui alguns estudantes, que ficam sem
acesso ao espaco, recursos e profissionais, além de ndo poderem conviver com
outros estudantes com as mesmas caracteristicas e interesses. Essa € apenas uma
das barreiras enfrentadas pelos estudantes da Educacdo Especial, dentre muitas

outras.

Esse quadro veio a se agravar com a Pandemia de COVID-19, que
impossibilitou 0 acesso de todos os estudantes matriculados no centro multidisciplinar.
O acesso ao espaco organizado, 0s recursos e servicos ficaram comprometidos a
partir do momento em que os estudantes tiveram que assistir ao AEE de forma remota.
Como ja mencionado anteriormente, nem todos os estudantes conseguem ter acesso
a internet de qualidade. Contudo, entendemos que as mudancas impostas a
sociedade, no contexto da pandemia, e consequentemente ao contexto educacional,
exigiu de todos os educadores, “mudancas significativas relacionadas aos seus

paradigmas, em ambito politico, social e cultural, a pratica do professor também tem
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de acompanhar os novos tempos, demanda e propostas educacionais”, conforme,
elucida MANI (2016, p.79)

Uma das estudantes aponta a maior dificuldade enfrentada com o isolamento
social e a impossibilidade de ter as aulas presencialmente, dizendo que
como o Centro eles atendem a maioria dos alunos assim, que sdo de rede
publica, muitos ndo tém material, sabe, para produzir em casa. E isso acho
que é um “problemasso”. Porque... assim, eu ja conversei com as professoras
e eu nao estou conseguindo produzir muita coisa ndo... com 0 que... as
atividades que exigem menos coisas, que ndo sejam tintas, ou... sei 14, um

material especifico para a gente pintar, eu acho que eu dou conta de fazer.
(Estudante 1, 2020)

A fala acima, revela a dificuldade enfrentada por outros estudantes que mesmo
antes da pandemia, ndo conseguiam frequentar o CEAM, possivelmente pela
distancia e dificuldades no deslocamento. A estudante fala sobre o que sente em

relacdo as aulas presenciais terem sido suspensas:

esta sendo assim, estranho. Esta sendo uma sensacao diferente porque,
como eu disse, ndo esta tendo mais aquela socializagdo de antes, sabe? Com
0S amigos, com os professores... estd sendo quase que uma obrigacao fazer
as aulas online... porque a gente ndo tem aquele suporte que a gente tinha
antes... ai fica aquele desanimador também. (Estudante 1, 2020).

A estudante aponta a importancia da socializacdo com o0s colegas e
professoras no AEE e como o fato de ter essa convivéncia interrompida lhe causa
estranheza e desanimo. A fala da estudante, nos permite conceber que aprender e
produzir arte ndo € um ato solitario, pois "a arte € social em na@s, e, se o seu efeito se
processa em um individuo isolado, isto ndo significa, de maneira nenhuma, que as
suas raizes e esséncia sejam individuais", de acordo com VIGOTSKI (2001, p. 315) e
gue a convivéncia com seus pares e professores estimula a criatividade e a vontade

de desenvolver seu potencial.

De acordo com a estudante 1, as professoras estdo organizando reunibes em
sala virtuais. O contato entre professores e estudantes ocorre no grupo do whatsapp,
para propostas de aulas e estudos mais independentes. Segundo ela, as professoras
fazem videos para explicar um conteudo, no Power Point etc, porém, apesar dos
esforcos e adaptacdes, reconhecidos pela aluna, o novo modo de interagir com 0s
estudantes, nédo permite o alcance de interacéo e aprendizagem ideal e ela aponta os

desafios enfrentados pelas professoras e pelos colegas, explicando que

elas estéo tentando fazer, o maximo possivel para ficar interativo, sabe? E eu
gosto muito delas, porque elas estdo se esforcando..., mas tem aquele
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problema, de muitos ndo terem material suficiente para fazer isso. E acaba
que desestimula a produzir, sabe? (Estudante 1, 2020)

A impossibilidade de acesso aos materiais pedagdgicos disponiveis no CEAM,
como suportes variados, tintas, pincéis, papéis, cola etc, é apontada como uma das
dificuldades dos estudantes. No ambiente da casa, muitos ndo possuem 0s materiais
necessarios para realizarem um trabalho artistico, dependendo da proposta de
producdo artistica sugerida pela professora, ou mesmo pela motivacao do préprio
estudante em produzir uma obra de arte. Em relagéo ao funcionamento do AEE em
artes, antes da pandemia e das aulas remotas, o aluno 2 comenta

Al em casa... quando o aluno estd em casa, eu acho que é um pouco mais
dificil porque ele depende de si mesmo. Vocé ndo tem um professor ai do
lado para te dar uma atencdo, uma orientacdo. Ou as vezes, o material,
dependendo da situacdo (financeira) da pessoa também, € muito
complicado... entdo, eu acho que as aulas presenciais eram muito
importantes, eram perfeitas. A gente conseguiu desenvolver muito bem,
atividades que a gente tinha com os professores e faz falta, realmente, as

aulas presenciais fazem muita diferenca na vida produtiva de um artista que
estd comegando. (Estudante 2)

E complementa

Porque, no caso eu também fiquei sem tempo, a producdo diminuiu um
pouco. Mas eu ainda consigo ter acesso muito facil, pelo celular, aqui em casa
no caso, ter acesso as atividades, ler e realizar, dependendo dos materiais
gue eu tiver, solicitados (estudante 2).

E evidente a dificuldade na realizacdo de estudos e de producdo artistica
devido a falta de materiais diversificados na residéncia dos estudantes. Muitas familias
perderam seus ganhos durante a Pandemia e tiveram sua renda reduzida, o que

justifica a dificuldade de acesso a materiais artisticos.

Outro ponto importante neste estudo, refere-se a como a pessoa com Altas
Habilidades em artes é identificada? Esse € um dos questionamentos sobre como e
de que forma os estudantes sairam da invisibilidade e passaram a receber o AEE no
CEAM. O senso comum pode afirmar que basta a pessoa saber desenhar, pintar ou
esculpir, tendo dominio da técnica. Porém, os indicativos vao além do dominio da

técnica e da capacidade de reproducao.

Na escola, a percepcédo dos educadores, ndo apenas os formados em artes
visuais, indicam que os processos utilizados para identificar os estudantes talentosos
implicam muito na observacdo direta do comportamento do estudante. Portanto, o

conhecimento do professor sobre as AH/SD pode contribuir, de maneira mais
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assertiva, para que estudantes com indicativos de AH/SD sejam encaminhados para

avaliacdo. Contudo, sobre a identificacdo e o encaminhamento, a coordenacédo do

CEAM, revela que
geralmente, quem faz a indicacéo é a escola. E o que mais a gente vé né, a
escola faz isso. SO que quem procura o centro € as familias que, a vezes, da
entrada. Na particular, por exemplo, as familias tem que dar entrada pela
SED, manda, solicita, depois de uma orientacdo da coordenacao pedagdgica
ou da dire¢do, sempre vem da escola, né. E hoje nds temos essa equipe
técnica, eles estdo nas escolas nas COUNE (?) que chama né, entdo no
momento que a coordenacéo chama ou chama atencdo da coordenacéo, da
professora que tem uma crianca assim, com comportamento assim, ai a
gente organiza a avaliacdo que pode ser feita na escola, em tempos normais
né, sem essa questdo das aulas ndo presenciais ou aqui no centro,
dependendo do momento né. Hoje nés estamos inclusive atendendo, fazendo

avaliacdo on-line, vamos comecar agora porque estava muito tempo
suspenso. (Coordenagéo, 2019)

De acordo com a fala supracitada, fica claro que a escola, na maioria das vezes,
identifica os estudantes que possuem indicativos de AH/SD. Porém, € a familia que
procura o Centro para a avaliacdo necessaria para a confirmacdo das suspeitas

levantadas pela escola.

Sobre a avaliacédo para a confirmacéo da pessoa com AH/SD, é realizado um
trabalho multidisciplinar. Nesse sentido, acreditamos que a presenc¢a do psicologo
escolar no processo de identificacdo do estudante com AH/SD, encurtaria 0 caminho
para que o estudante fosse identificado e encaminhado para o atendimento em um

ambiente adequado de ensino e desenvolvimento do seu potencial artistico.

e

O individuo com indicativos de AH/SD ¢é avaliado por uma equipe de
professores e psicologos que busca aplicar instrumentos que “envolve explicagbes
sobre fenbmenos psicoldgicos de carater social e historico aos quais o sujeito esta
inserido e se faz participe”, considerando os aspectos sociais e culturais do mesmo.
“Assim, os testes psicoldgicos se enquadram como mais uma ferramenta, ou seja,
uma parte da avaliagéo psicolégica como um todo, e que podem ser utilizados ou n&o”
(Anache e outros, 2016, p. 420)

Ainda em relacao a identificacdo dos estudantes, uma das professoras relata
que “entra o diagnostico, a avaliacdo. Porém, temos que trabalhar em equipe, junto
com psicologos e pedagogos, né? Entdo, é... para vocé poder fazer uma avaliacao
com aluno vocé tem que estar... o aluno tem que ser observado”( Professora 1, 2020),

corroborando sobre a importancia do trabalho em equipe entre psicologos, pedagogos
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e no caso de identificagdo de estudantes talentosos em artes, os professores de arte.

Ela acrescenta que

No caso da aula de artes, eu j& fui e dei aula de artes nhuma escola estadual
e junto comigo tinha uma psicéloga e uma pedagoga, e eu durante a aula eu
ja fico observando atenta aos alunos, pra ver quem € que tem mais
habilidades, né? Digamos pra poder a gente prestar mais atencéo, focar mais
no trabalho desses alunos que se destacam, né? E ai a psicologa e a
pedagoga vao fazer, vao aplicar testes, né? (Professora 1)

E comum estudantes com AH/SD em artes demonstrarem interesse por
desenho desde tenra idade. “Eu gosto de desenhar desde que eu me entendo por
gente [...] Eu sempre gostava mais de uma folha de papel do que brinquedo [...] Para
me diagnosticarem com Altas habilidades, eu passei por duas psicologas” (Estudante
1) Gardner (2000), explica que a capacidade de desenhar engloba a capacidade de
perceber informacdes visuais ou espaciais, pensar de maneiras tridimensionais
levando em consideracéo a relacdo entre cor, forma, linha, configuracdo e espaco
(como o faz os pintores, arquitetos e escultores), as criangas pensam por imagens e

figuras, adoram planejar, desenhar, visualizar e rabiscar.

Araujo (2014) aponta, também, que muitos dos educadores em artes visuais
atuantes nas SRAH/SD foram possivelmente criangas superdotadas e talentosas em
sua infancia que ndo foram identificadas e nem atendidas, mas que persistiram
mesmo assim. Por isso, € necessario que os educadores conhecam as caracteristicas
comportamentais comuns em estudantes em artes visuais, assim COmMoO Seus
produtos, a fim de possibilitar uma educacdo que amplie as oportunidades das

criancas e adolescentes.

Tal informacéo vai de encontro a fala do estudante 2, que relata ter se tornado
monitor no AEE de arte, fato que, posteriormente, o influenciou na escolha do curso
superior em Artes Visuais, “eu descobri nesse lugar que eu poderia fazer parte disso,
no futuro. Tanto que eu acho que quando eu vim pra ca eu vi como que o papel de um

arte-educador pode ser...".

Galvéo e Ribeiro (2014, p. 313) comentam sobre a teoria de Flow, que se refere
a uma “motivacao altamente focada em uma atividade, uma espécie de imersao, por
ser a atividade, por si sO, capaz de provocar emogodes profundas no individuo. ” A
imersdo na atividade seria facilitadora da performance de alto nivel e a responsavel

pela escolha do superdotado, antes estudante, agora monitor e futuro arte-educador.
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Ao perguntarmos sobre o atendimento dentro do periodo da quarentena, a

coordenadora do CEAM explica que

ndo, na quarentena a gente sempre trabalhou em home nossas ag¢fes nédo
pararam, a gente continuou atendendo, fazendo o AEE ou atendimento
inclusive psicoeducacional, a gente conseguiu se organizar, em home né?
Tudo on-line, por video, ndo parou, a gente continuou com essas familias, as
familias que nos procuraram, a gente continuou atendendo as parcerias né,
a gente conversou com as parcerias, com as nossas parceiras pra ver a
possibilidade de continuar atendendo. Porque assim, tendo essa dificuldade,
dessa adaptagdo sem o contato, que outros vinculos do nosso estudante, a
gente também com o vinculo com o professor né, o contato, e ai eles estao
bem perdidos nessa questdo, mas ndo paramos. E semana passada, a
gente estava trabalhando por Skype, agora a gente voltou trabalhando
intercalado, entdo assim, um dia sim e um dia ndo vem um da equipe, e ai,
s6 que com o estudante a gente ndo ta atendendo, ndo tem previsao.
(coordenadora, 2019)

O atendimento educacional especializado - AEE tem como fung¢éo “identificar,
elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas” (BRASIL, 2008). Para assegurar esse atendimento especifico,
verificamos procedimentos adotados para a elaboracdo do planejamento das
atividades, que ora é feita individualmente, ora entre as professoras e estudantes, em

um processo constante de dialogos e trocas de ideias.

No quadro 4, a seguir, apresentamos 0s aspectos intrincados no planejamento
e seus desdobramentos relatados pelas professoras, em trechos retirados das

entrevistas realizadas com duas professoras de Artes.

QUADRO 4. Planejamento do AEE em artes

Aspectos do Planejamento Professora 1 Professora 2
A escolha dos Contetdos “olha, os conteudos eu procuro ver “nés trabalhamos a teia de
de acordo com o interesse deles” interesse com eles, nessa teia,

cada aluno, ele responde um
“existe um "questionariozinho" que o

questionario”
a gente faz perguntas de

interesses dos alunos” “qual o interesse deles em relagao

] o o a arte?”
“0 ensino aqui é bem direcionado”

o ‘cada um tem um interesse
‘dentro desse questionario de ,
) i diferente
interesse deles, ai eu comego a
pesquisar os temas que tem ali” “essa teia de interesse, ela ajuda a

compreender melhor 0s nossos
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Metodologias

Recursos

eu tenho a histéria da arte, pintura,
e tem diversas técnicas de pintura,
existe a pintura acrilica, aquarela,
guache e dleo.

“vocé pode aprender a fazer é...
arte em diferentes suportes, com
diferentes tintas, de dados com

diferentes materiais”

“isso tudo vai estimular muito a
criatividade e vai ampliar a visdo do

aluno”

‘o atendimento é praticamente
individual [...] o professor tem que
ter a sensibilidade e essa
flexibilidade”

“‘eu considero muito importante
também vocé usar, desenvolver,
estimular a sua criatividade... e
usar materiais diferentes e até

alternativos”

“poder pintar uma cadeira, né, um
tecido, um papel diferente, ta? Olha
aqui 6, (aponta para a pe¢a) uma
telha, uma cabaga, uma garrafa,

coisas assim desse tipo...”

estudantes, o interesse deles, e a
partir dela nés vamos construindo

as aulas”

“tendo a histéria da arte como
referéncia, n6s vamos apresentar
dentro desse processo todo,
técnicas né, que eles possam
aprender, usar materiais

diferentes”

“Outros momentos os estudantes,
eles trazem algum conteddo de
interesse, querem conhecer um
artista, uma forma de expresséo e
a gente tenta desenvolver e

trabalhar com eles”

“nés buscamos muito fazer, é...unir
o conhecimento da histéria da arte
ao fazer artistico né, entdo essa
pratica € muito importante, até para
ele levar para o dia a dia dele”

“a gente usa a lousa, a gente usa
€SSes recursos...agora com esse
negécio de aula remota, noés
estamos aprendendo outras coisas
né, eu por exemplo nao tinha

habilidade em gravar aula”

“entdo ndés temos usado coisas
novas assim, o video mesmo é
uma coisa que eu nao fazia... € um

recurso que ajuda bastante”

“é mais essa questao da lousa,
questdo da lousa digital, do power
point... as vezes a gente até leva
um objeto, ou uma imagem para
disparar alguma aula, um objeto
disparador para fazer coisas
diferentes e ndo ficar sempre a

mesma coisa né.” (Professora 2)
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As professoras de arte relatam que o planejamento ndo ocorre de forma
unilateral, com a escolha dos contetidos e metodologias apenas pelo corpo docente.
O didlogo estabelecido e a preocupacdo com as preferéncias do estudante tém um
peso significativo no encaminhamento do planejamento. Em relacéo a importancia do

dialogo entre professor e estudante, Bates e Munday (2007), comentam

sobre a importancia de se manter um didlogo com os alunos superdotados, e
com altas habilidades - tanto os que estdo no caminho para usar o seu
potencial, quanto os que estdo desmotivados e sem direcdo. E apenas
através da conversa com tais alunos e da descoberta do que eles pensam e
acreditam sobre suas proprias experiéncias de aprendizagem no percurso
escolar o que podemos realmente ajudar a fazer alguma diferenca na vida de
cada um desses individuos. (BATES & MUNDAY, 2007)

Outra questéao € que cada professora tinha preferéncia por técnicas especificas
dentro da area das artes visuais, 0 que possibilita ao estudante o contato com estilos
variados, que ampliam as possibilidades de desenvolvimento dos estudantes

talentosos. Conforme nos informa a Professora 1

uma, é mais especializada em desenho realista. A outra, mais em pintura
abstrata e contemporénea. E eu, como artista plastica, gosto de fazer também
mais pintura e gosto também do abstrato, mas gosto do figurativo, faco isso...
conheco artistas daqui do Estado, por ser artista, por ter ja trabalhado na
Fundacao de Cultura... tive muitos conhecimentos, por isso também convidei
os artistas pra virem aqui, né, a participar. ” (Professora 1, 2020)

O processo de atendimento do AEE realizado pelas professoras de arte em
meio a pandemia, exigiu delas e dos proprios estudantes maior contato com as
tecnologias. Bate e Munday (2007, p. 83) afirmam que "a tecnologia da informacéo e
comunicacao (TIC) € uma excelente ferramenta para aprendizagem e nossos alunos
com altas habilidades, superdotados e talentosos precisam ser encorajadas a assumir

as oportunidades que tem com a variedade de usos TIC.

O desenvolvimento das potencialidades artisticas abre um leque de
possibilidades para a pessoa com AH/SD. Mesmo antes da pandemia, o uso das
tecnologias no ensino e na aprendizagem, no trabalho e nas relacbes sociais, era
comum no mundo contemporaneo. Porém, o uso das TIC foi intensificado em meio a
pandemia e as ferramentas tecnoldgicas mostraram novas possibilidades na producéo
artistica. O desenho digital, por exemplo, embora ndo seja novidade, € uma das
linguagens desenvolvidas no AEE em arte. Conforme relata uma das professoras de
arte, sobre as variadas formas de se expressar por meio do desenho, inclusive com o

uso da tecnologia. Ela conta que ha no centro
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...uma professora que trabalha mais voltada para o desenho, varias técnicas
do desenho a fim de contemplar todos os estudantes do CEAM, entédo as
vezes, algum gosta mais de mangd, outro de desenho realista e a Arte Digital
né, o desenho digital. Entdo ela contempla tudo isso, é bem interessante, e
ela trabalha também fotografia né, além de trabalhar o desenho com eles. Ja
as professoras de Arte Criagdo e Artes Visuais...” (Professora 2)

Outra questdo comentada pelas professoras € sobre o fato de conviverem com
esses estudantes exige delas maior engajamento para pesquisas e aprofundamentos
sobre os conteudos que interessam aos alunos. “A gente realmente tem que ir se, se
desenvolvendo também, e pesquisando, e vendo o interesse dos alunos, e fazendo
com que eles evoluam, ... daquele tema especifico que eles querem...”, relata a
professora 1, que reforca o fato de que as professoras precisam “pesquisar muito”,

acaba estudando muito.

Sabemos que o AEE direcionado aos estudantes com AH traz em seu escopo
muitos desafios para as professoras de arte. Embora a relagéao entre professor e aluno
tenha ficado mais democrética e dialégica de algumas décadas para ca, admitir para
um estudante ndo saber sobre um conteudo, ainda causa um certo desconforto em
alguns educadores. E possivel compreender tal sentimento quando a professora diz
que “o professor, tem que estar realmente bem preparado, sabendo bem sobre o
assunto, né? Porque eles fazem muitas perguntas, eles querem saber, principalmente
se tiverem interesse naquele tema, eles querem saber mais, € mais, e mais, e mais...”
(professora 1). Contudo, ndo saber sobre um determinado assunto, ndo € um
problema, quando o educador se mostra disposto a pesquisar e se aprofundar sobre
0 assunto junto ao estudante.

Realizar o AEE n&o presencial tornou-se outro desafio para as arte-
educadoras, que se viram obrigadas a gravar e editar videos para as aulas nao
simultdneas. Dessa forma, entendemos que atender a cada aluno na sua
especificidade fica praticamente impossivel, devido a alguns fatores: a propria
dificuldade com as ferramentas tecnoldgicas; a quantidade de videos-aulas a
preparar; 0 acesso do estudante as aulas remotas, fossem elas simultaneas ou
gravadas. A professora desabafa: “é um desafio, né? N&o é facil. Porque vocé tem
gue dar conta as vezes de varios alunos com interesses diferentes, né? E se

aprofundar mais naqueles assuntos” (Professora 1, 2020)
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A professora 2 (2020) aponta que para ela o desafio no ensino para estudantes
com AH é a necessidade de estar sempre levando alguma novidade aos estudantes.
Nesse processo, acreditamos que a criatividade no trabalho pedagdgico do professor,
como o que foi pesquisado na tese de Fernandes (2011), € imprescindivel para
atender individuos que também s&o criativos, curiosos e insaciaveis pelo

conhecimento.

A professora explica que no processo de ensino de arte “a gente sempre
procura trazer o novo, algo que desperte o interesse deles, né porque eles tém um
potencial muito grande, mas eles precisam saber o que fazer com esse potencial,
como desenvolver esse potencial, como aplicar isso também no dia a dia”. Os desafios
relacionados especificamente durante a pandemia estdo relacionados aos dominios
tecnoldgicos “os desafios sdo... entender alguns recursos tecnolégicos e me apropriar
deles né. E como ndés somos um grupo e a outra professora tem bastante

conhecimento entdo a gente tem que conseguir. ” (Professora 2, 2020)

Outro desafio observado nos discursos analisados € a integracdo entre
professores do AEE e professores da sala de aula regular. Essa articulacdo néo
aparece na fala dos participantes, produzindo uma lacuna entre a escola e o espaco
do AEE. Os dois espacos educacionais poderiam estabelecer uma comunicacdo
periddica para o atendimento educacional especializado — AEE, que tem como fungéo
identificar, elaborar e organizar recursos, além de complementar e/ou suplementa a
formacédo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.
Conforme a legislacdo pertinente (BRASIL, 2008) o atendimento as necessidades
especificas relacionadas as Altas Habilidades e Superdotacdo deveriam ser
desenvolvidas através de atividades de enriquecimento curricular nas escolas de
ensino regular em articulacdo com as instituicées de educacédo superior, profissional
e tecnologica, de pesquisa, de artes. Porém, como vimos, nao existe articulagéo entre

escola regular e CEAM.

4.2 Eixo 2. Entre os encontros e confrontos: a arte como forma de resisténcia

A arte possui fungdo indispensavel na vida das pessoas e na sociedade desde
os primordios da civilizagdo, pois ela se constitui de modos especificos de

manifestacdo da atividade criativa dos seres humanos ao interagirem com o mundo.
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Vigotski (2001), afirma que “devemos reconhecer que a ciéncia ndo s6 contagia
com as ideias de um homem toda uma sociedade, que a técnica nao s6 prolonga o
braco do homem; do mesmo modo, a arte € uma espécie de sentimento social
prolongado ou uma técnica de sentimentos, (Vygotsky,2001, p. 308) Nesse sentido,
entendemos a arte como uma necessidade humana, assim como se faz necessario
comunicar os sentimentos por meio da fala, mas ndo somente isso, a funcéo da arte

vai além.

Um dos estudantes do CEAM, relata sobre o que a arte Ihe proporciona, no
que ele admite que a arte contribui para sua “producéo e a interagéo” e que mesmo
sendo monitor e ndo mais estudante, “a monitoria e a parte da criagdo” como dois
movimentos de sua preferéncia, mas admite que o que mais gosta € a “interagdo que
eu tenho com os alunos, com a monitoria. Eu posso auxiliar eles, ajudar a professora,
matar as minhas duvidas e as vezes matar a duvida de algum outro aluno”, o que
demonstra um senso de colaboracdo e de contentamento pelo fato de ensinar e
aprender com os alunos e a professora.

Portanto, a “arte, desse modo, surge inicialmente como o mais forte
instrumento na luta pela existéncia, e ndo se pode admitir nem a ideia de que o0 seu
papel se reduza a comunicar sentimentos e que ela ndo implique nenhum poder sobre
esse sentimento (Vigotski, 2001, p. 310), pois comunicar sentimentos, seria a n0Sso
ver, algo unilateral, que ndo permitiria a prazerosa troca de conhecimento nas
relagdes sociais.

Para tanto, nesse movimento dindmico de inter-relacbes humanas, o0s
estudantes séo distribuidos de acordo com as preferéncias (desenho ou pintura) e de
acordo com os horarios e dias que frequentam o centro de atendimento
multidisciplinar.

Neste espaco, 0s estudantes encontram a oportunidade ideal para compartilhar
experiéncias e o estimulo a criatividade por meio de atividades desenvolvidas em
grupos ou individuais, com vistas ao pleno desenvolvimento das potencialidades de
acordo com o interesse de cada um, assim como com a rica troca de conhecimentos
entre todos.

a gente faz a intervencdo caso, o aluno ndo pode vir aqui, mas a escola
precisa de uma outra orientacdo, ai n0s temos uma equipe técnica que &
formada por um psic6logo e um pedagogo, eles vao trazer, mediar, fazer uma
interferéncia ndo-direta, mas eles também estdo para fazer uma avaliacéo,
um acompanhamento, uma conversa individual, ndo dentro da sala de aula.
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Ou a gente pode criar aces que pode fazer algum coléquio dentro da escola
para atender, tudo depende da necessidade, a gente faz orientacdo para o
professor, junto a coordenacéo, entendeu? E essa a forma de a gente atender
mais no espaco escolar, na escola regular. (Coordenadora, 2019)

Consideramos importante compreender o lugar do ensino de artes no
AEE/CEAM na versao das professoras, participantes da pesquisa. Em relacdo ao
ensino de artes, a professora 1 relata que os estudantes tém papel ativo nas decisdes
da escolha dos conteudos, das tematicas e técnicas. Um trabalho de pintura mural e
de grafite foi realizado por mais de 50 estudantes no muro interno do CEAM. Conforme

relata a professora 1

[...] por que néo, pintar com os alunos os muros da escola? [...] ela até falou
gue eles gostam, que eles queriam que fosse um tema ligado aos
personagens animes’, cosplay®” [...] por que n&o fazer uma pintura mural, um
grafite, eu posso preparar uma aula sobre grafite, alias eu ja tinha preparado
uma aula sobre isso...” (2019, Professora 1)

Tal atividade artistica refere-se a arte urbana ou street art®, que séo expressoes
artisticas da arte contemporanea, porém, a arte mural surgiu na década de 1920, no
México, como um movimento artistico, politico e social (CALABRIA & MARTINS,
1997). A pintura mural proposta pela professora se utiliza de duas técnicas, ambas no
muro interno da escola, com criacdo dos desenhos, feitos pelos proprios estudantes,

primeiramente em esbogo.

A Professora 1 entrevistada antes do inicio da pandemia, relata que ja
trabalhava na educacéo especial, porém nao tinha conhecimento a respeito das altas
habilidades, e ficou muito surpresa com a habilidade no desenho demonstrada pelos
estudantes que estavam fazendo um esboco do que iriam pintar no muro,
posteriormente, "puxa vida, no papel eles sao barbaros, né... até pedi, alguns
coloriram, pintaram o desenho, outros fizeram em preto e branco, porque era um
esboco né?” Ao mencionar essa atividade, especificamente, entendemos que a
guestao da técnica se sobrep6s ao da discussdo tematica social e politica, como o

sentido da pintura mural em sua esséncia e origem. A escolha dos temas a serem

’ A palavra Anime refere-se a animagéo que é produzida por estldios japoneses.

8 Cosplay ¢ um termo em inglés, formado pela juncdo das palavras costume (fantasia) e roleplay
(brincadeira ou interpretacdo). E considerado um hobby onde os participantes se fantasiam de
personagens ficticios da cultura pop japonesa. Um cosplay pode estar relacionado com personagens
de games, animes e mangas, porém podem também englobar qualquer outro tipo de caracterizacao
que pertenca a cultura pop ocidental.

9 Street Art ou Arte de Rua é a expressao que se refere a manifestacées artisticas desenvolvidas no
espaco publico.
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pintados, ao nosso ver ficou interligada ao gosto individual e as referéncias da cultura

Os estudantes, segundo a professora 1, nunca tinham feito esse tipo de pintura
“‘porque ali também ia ter um tipo de material que eles nunca tinham usado”, pois
geralmente, na escola, esse tipo de pintura é feito por um profissional contratado pela
instituicdo, no caso da escola privada. J& na escola publica, esse trabalho s6 é
possivel se o professor de arte apresentar um projeto para a dire¢do e os estudantes
e todos concordarem, pois se trata de um patriménio publico. A Lei da Acdo Popular
n° 4.717/1965 (BRASIL, 1965) define o patriménio publico como um conjunto de bens
e direitos de valor econdmico, artistico, estético, histérico ou turistico, que séo

pertencentes a administragéo publica.

O processo de pintura do muro interno do centro de AEE durou por volta de
uma semana em que dois grafiteiros!! profissionais, a convite da Professora 1,
compareceram ao Centro para ensinarem as técnicas da tinta spray aos alunos. De
acordo com a professora, os estudantes “gostaram muito de ver a rapidez dos artistas,

que sao profissionais. ”

Nas pinturas feitas pelos estudantes foi possivel ver a reproducao de imagens
de personagens de filmes, animacdes, jogos, super-herdis etc, expondo as
preferéncias e influéncias do mundo particular de cada estudante e de sua
concretizacao de forma coletiva e colaborativa.

Um trabalho de artes com obijetivos claros e bem definidos permite ao aluno
0 contato com diferentes cores e texturas, contribuindo para a formacéo da
representacao téatil e visual, duas fontes sensoriais muito importantes para o
ser humano formar representagdes corticais. [...] O desenho e a pintura sdo
mecanismos importantes para a externacao de sentimentos e a realizagédo de

um mundo particular, seja no papel, em outros tipos de suporte, por exemplo,
caso dos grafiteiros. (FRANCO, BARRETO & ASSIS, 2014)

Conforme vimos, a pintura realizada com técnicas ndo experimentadas antes

pelos estudantes, contribuem para além do aprendizado técnico, pois possibilita a

10 Cultura pop surgiu em meados dos anos 60 e tem relacdo com a chamada cultura de massa. A
cultura de massa é a mistura da cultura erudita com a cultura popular (filmes, jogos, musicas,
personalidades etc)

11 Artistas que fazem Grafite, um tipo de manifestaco artistica surgida em Nova York, nos Estados
Unidos, na década de 1970. Consiste em um movimento organizado nas artes plasticas, em que o
artista cria uma linguagem intencional para interferir na cidade, aproveitando os espacgos publicos da

mesma para a critica social. (mundoeducacao.uol.com.br/artes/grafite)
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expressao de sentimentos, o trabalho em grupo reforgcando o senso de coletividade e

0 sentimento de pertencimento.

Uma das competéncias contida na Base Nacional Curricular Comum-BNCC, é
a de “valorizar e fruir as diversas manifestacfes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producdo artistico-
cultural”, o que podemos perceber ao constatarmos que a referida pintura representa

as manifestacdes artisticas e culturais do contexto social atual.

Na BNCC, competéncia é definida como “mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno

exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”

A seguir, fizemos o registro fotografico de algumas imagens do produto final da
pintura mural no, feita por mais de 50 cinquenta estudantes de arte do centro de AEE
as altas habilidades, em grupos e dias intercalados, com as técnicas da pintura mural
e a do grafite. Além da reproducédo das imagens, podemos perceber algumas imagens
de criagdo, com referéncias do abstracionismo e grafismo indigena, como na primeira

imagem (Imagem 1).
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Fotografia 1. Pintura mural, Juliona Moreno, 2019

Fotografia 2: Pintura mural, Juliana Moreno, 2019
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Fotografia 3: Pintura Mural. Juliana Moreno, 2019

Fotografia & Pintura Mural. Juliana Moreno, 2019,
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Fotografia 5: Pintura Mural. Juliana Moreno, 2019

Faz parte da cultura humana deixar suas marcas por onde quer que passe. E
assim desde a Pré-Historia, com os primeiros grupos humanos, representando de
forma simbdlica o seu cotidiano de sobrevivéncia, por meio da pintura rupestre, ou
seja, pintura nas rochas. Desde entdo, expressar-se por meio de imagens que
representem o mundo a sua volta e criar novas imagens mentalmente e
concretamente com as mais variadas técnicas artisticas, € uma necessidade humana.

Nesse sentido, para Vigotski,

a criagdo artistica como um “construto simbdlico” organizado a partir de uma
intencionalidade, e que, portanto, ndo pode ser explicada somente do ponto
de vista individual ou inconsciente. Nessa perspectiva destaca-se a
potencialidade dos conceitos ‘criagdo’ e ‘imaginacdo’ para pensar a arte
democraticamente, a partir do entendimento segundo o qual a criagéo e a
imaginagdo sao atributos da propria condicdo humana em suas
determinacgdes historicas e culturais, e ndo frutos de uma genialidade que
situa 0 mundo das artes a parte da atividade humana concreta,
desconsiderando as possibilidades de seu ensino no contexto da educagéo
formal. (SILVA; ZANATTA, 2020, p. 3)

Machado e Stoltz (2017) apresentam indicios de que os alunos utilizam das
atividades artisticas e criativas como instrumento para dar vazdo aos seus
sentimentos e emocdes, utilizando a arte e a criatividade como meio de superar
dificuldades e situacdes conflituosas. Os estudantes apontam que a arte e a
criatividade estdo pouco presentes na escola em que estudam, mas que podem

exercitar isso nesse espaco especificamente.
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Renzulli (2004) afirma a existéncia de dois tipos de AH/SD: a académica e a

Produtiva - Criativa, cuja segunda, abrange aspectos voltados ao desenvolvimento
das ideias, criacdo de produtos e da habilidade para as expressfes artisticas. “As

situacOes de aprendizagem concebidas para promover a superdotacado produtivo-
criativa enfatizam o uso e a aplicacdo do conhecimento e dos processos de
pensamento de uma forma integrada, indutiva e orientada para um problema real’
(RENZULLI, 2004, p. 83). As atividades de arte direcionadas promovem tal
desenvolvimento da producdo artistica e da criatividade. Além disso, promove a
interacdo entre grupos de estudantes com os mesmos interesses, facilitando a troca
de conhecimento e nas interagdes sociais.

Sobre 0 que mais gosta no Centro, a estudante 1 disse que € "o ambiente
social, sabe? Porque as professoras, elas sdo muito acolhedoras. ” Tal fala nos leva
a refletir sobre como se da esse acolhimento na escola regular. Sobre o suporte
recebido entrevistada diz que “elas te ajudam em momentos que a gente precisa...
por mais que o Centro ja desse suporte de psicologa, e psicopedagoga com a gente,
as professoras elas ajudam muito nesse quesito”, o que nos permite pensar sobre as
interacdes e dificuldades de dialogos existentes entre os alunos e os professores da
escola. Outra questao apontada diz respeito aos sentimentos liberados no momento
do fazer artistico, conforme a estudante 1 (2020) “a gente trabalha muito, com essa
questao de liberar os sentimentos nas obras”.

A fruicao estética entendida como (ato de obter prazer daquilo que possui um
formato artistico, seja pela sua beleza e feiura, ou pelos sentimentos que despertam
nos seus admiradores), a criacdo e producao artistica sdo processos que requerem
tempo. Na escola, sdo poucas aulas de arte por semana e 0 ambiente apropriado com
espaco e materiais diversos é privilégio de poucos arte-educadores.

Uma das dificuldades apresentadas pelos individuos com AH/SD, é a
socializacdo com os pares, que podem ser observadas a partir de caracteristicas
como precocidade, envolvimento intenso com a tarefa de seu interesse,
complexidade de raciocinio, dentre outras (FERREIRA, 2014). Observamos isso

na fala da estudante 1 que afirma que

geralmente aquela criangca quando € mais reclusa, quando € mais
insegura com o trabalho dela, ela acha que o trabalho dela pode estar
feio, porque alguém pode desenhar melhor que ela e tal. Mas ela tem o
estilo préprio dela. Entdo eu acho que o CEAM contribui com isso
também.” (Estudante 1)
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A arte é uma construcao social essencial a vida humana. A arte nos permite
refletir de forma critica, sobretudo, sobre 0 momento atual. "Arte introduz cada vez
mais a a¢do da paix&o, rompe o equilibrio interno, modifica a vontade em um sentido
novo, férmula para a mente e revive para o sentimento aquelas emocdes, e vicios que
sem ela teriam permanecido em estado indefinido e imoével" (Vigotski, 2001, p. 316),

em gue a cogni¢ao nao se sobrepde ao sentimento suscitado pelo contato com a arte.

Consideramos importante proporcionar aos estudantes talentosos ambientes
gue agucem a curiosidade, proporcionem o exercicio da imaginacao e experiéncias
desafiadoras que possibilitem desenvolver e realizar atividades criadoras, pois “[...] a
imaginagdo como fundamento de toda a atividade criadora manifesta-se igual em
todos os aspectos da vida cultural, possibilitando a criagdo artistica, cientifica e

tecnoldgica”, conforme aponta Vigotski (2014, p. 4).

Seguindo essa linha de pensamento, em que o ambiente estimulante contribui
com a habilidade de criacdo, podemos afirmar que os elementos adquiridos através
da experiéncia do individuo alimentam a imaginacdo humana, desenvolvendo o
potencial criativo. “Nesse sentido, absolutamente tudo o que nos rodeia e que foi
criado pela mdo do homem, universo cultural, ao contrario do universo natural, é

produto da imaginacéao e criagdo humanas”. (Vigotski, 2014 p. 4).

Portanto, essa bagagem cultural, fruto da criagcdo humana, da aos individuos
elementos que alimentam as experiéncias acumuladas e permitem aos mesmos

serem autores de novas criacoes.

4.3 Eixo 3. A importancia do AEE na vida dos estudantes com AH/SD

Ao analisarmos a fala dos estudantes sobre a importancia do AEE em suas
vidas obtivemos algumas informagfes comparativas sobre o funcionamento do centro
e o funcionamento da escola para estes estudantes. E consenso entre os autores da
area, a necessidade de proporcionar aos estudantes com AH/SD espacos propicios
para o0 desenvolvimento de suas potencialidades. Verificamos que além do
desenvolvimento do potencial artistico, o estudante também consegue relacionar-se

com maior facilidade, ja que relacionam-se com seus pares, colegas com mesmos
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interesses. “Esse potencial criativo, € a questdo de potencializar né o talento, a area
da arte e também € muito importante porque € um lugar onde ele encontra essas

pessoas que tém um interesse proximo ao dele”, relata a (Professora 2)

Freitas e Perez (2012) propéem o Modelo de Atendimento Educacional
Especializado MAEE, que abrange todos os tipos de atividades diferenciadas
necessarias para promover o desenvolvimento dos estudantes com AH, desde a
identificacdo e coleta de dados junto a alunos familias e professores até as atividades
de treinamento e desenvolvimento através do enriquecimento intracurricular (na
escola) e extracurricular (nas SRMs). Aqui, podemos deduzir que 0 enriquecimento
curricular intracurricular ndo ocorre no espaco escolar, a ndo ser da existéncia de uma
SRMSs com recursos para esse publico.

A estudante 1 (2020) destaca o aspecto da afetividade no ambiente do AEE
relatando “e era isso que eu gostava. Eu tinha bastante amigos la. As professoras
também, s&do muito amigas com a gente, e eu sinto bastante falta disso. ” (Estudante
1). A pesquisa desenvolvida por Sasaki, Sforni & Belieri (2021), fizeram um
levantamento de trabalhos cientificos onde identificaram a afetividade e a cognicéo
sob o olhar da teoria historico-cultural. Neste trabalho, descobriram que

alguns pesquisadores consideram a afetividade nas acbes de ensino,
guando ela est4d vinculada as relagdes interpessoais e voltadas ao
desenvolvimento da autoestima dos estudantes, do cuidado ou carinho sobre
0 outro como se esses vinculos afetivos e a relacdo professor-aluno
interferissem nos aspectos cognitivos destes. (SASAKI; SFORNI; BELIERI,
2021, p. 90)

Os referidos autores e autoras revelam que em outras pesquisas se
‘reconhecem a importancia da unidade afetivo-cognitiva ser considerada no processo
de ensino e aprendizagem”. Concordamos que a afetividade e o conhecimento devem
ser proporcionados de forma unificada para que o processo de ensino e aprendizagem

seja efetivo no AEE.

QUADRO 5. Estudantes com AH e o AEE em arte

Categorias de Estudantel Estudante 2 Estudante 3

respostas

“a arte ela é tratada O estudante menciona “Ele ndo era um professor
assim, com total descaso, apenas 0 ensino no que incentivava. Ele

sabe? E como se fosse CEAM. realmente riu de mim, ele
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Ensino de arte na
escola
Ensino de Arte no

CEAM

Desafios na pandemia

s6é mais uma daquelas
matérias que vocé so

precisa passar de ano”

“a escola ela trata no
geral, enquanto o CEAM,
ele ja trata

especificamente.”

‘o trabalho que eu mais
consegui me expressar o

que eu estava sentindo

naquela hora, sabe?
Tanto €é que as
professoras gostam

muito... eu também me

orgulho daquilo. que
geralmente, a gente
nunca consegue
expressar 0 que esta
sentindo e tal.. e no
CEAM, a gente
consegue, a gente

consegue canalizar isso

na arte”

“O CEAM é direcionado
para essas pessoas que
tem ja o dom, que gostam
do desenho, que gostam
da arte. O CEAM ele se
difere nesse quesito, a

escola ela trata no geral.

“muitos nao tém material,
sabe, para produzir em
casa. e isso acho que é

um “problemasso”

"A gente vivencia arte, a
gente tem esse espaco
para poder vivenciar, ter
essa experiéncia na

pele.”

“na questdo de artes,

vocé tem todos os
materiais, 0s
professores... tudo

voltado para vocé, sabe?

“A interatividade e o
suporte.”

“agrega muito tanto pelo

motivo  técnico, pela
estrutura que o CEAM
oferece, na questdo de
material, professores, ele
tem a questdo da

formacéo de pessoas.”

“‘eu ainda consigo ter
acesso muito facil, pelo
celular, aqui em casa no
caso, ter acesso as
atividades, ler e realizar,

dependendo dos

me olhava meio, tipo
assim "vocé nao vai para
lugar nenhum”, sabe?...

Ele era desinteressado”

“a escola publica assim,
ela tenta socar coisas na
sua cabeca. Vocé nao
aprende realmente. Vocé
decora alguma coisa por
alguns dias para aplicar
em alguma prova, depois

vocé esquece.”

“A gente discutia
bastante sobre o que a
gente estava estudando e
tal. A gente tinha um
auxilio maior, 0s
professores estavam ali

sempre dando ateng&o.”

“‘no CEAM eu realmente
aprendi alguma coisa, eu
realmente desenvolvi...
eu aprendi a usar as
técnicas... porque la eles

dao bastante atengéo.”

“as professoras estao
postando as atividades
no Google Classroom,
mas como vocé ja sabe, o

meu acesso é um pouco
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materiais que eu tiver,

solicitados.”

limitado. Entdo, eu nao fiz

muitas das aulas”

eu tive um incentivo aqui,

gque me fez enxergar a

possibilidade que eu
Importancia e tinha com o desenho.

aprendizado . ] )
Mas encontrei aqui um

ambiente voltado para o
desenho, a criagdo da
arte em si. Eu descobri
nesse lugar que eu
poderia fazer parte disso,

no futuro.”

“porque eu me encaixei
muito bem aqui, muito
rapido, porque foi um
ambiente que eu me senti

familiarizado, né?”

Um dos aspectos presentes nas pesquisas levantadas no primeiro capitulo, diz
respeito a invisibilidade dos estudantes com AH/SD. No quadro acima, apresentamos
alguns trechos retirados das falas dos trés estudantes com AH, no intuito de
compreender as percepcdes sobre o funcionamento do AEE pela perspectiva dos

mesmos.

Perguntado sobre a existéncia de colegas de sua turma da escola, que
possivelmente possuem habilidades em artes e ndo foram identificados ou
percebidos, um dos estudantes responde

sim, infelizmente isso acontece bastante. Eu sei que tem... eu ja conheci
bastante colega que gosta de desenhar, faz isso por hobby também. Mas eu
também néo sei se eles nunca souberam do CEAM, porque assim eu mesma
conheci o CEAM por causa da minha mae. Ela foi atras, tal. Tem muitos pais
gue as vezes também néo ligam muito para essa parte do filho, entéo.... Fica

meio que reprimido tudo.... Que acaba nao sendo trabalhado de verdade. ”
(Estudante 1)

No ambiente escolar, o estudante talentoso ndo é percebido, a ndo ser quando
€ surpreendido realizando algum desenho (com habilidade técnica) durante a aula.

Como vimos anteriormente, no trabalho de (VIANA 2020) a invisibilidade dos
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estudantes que apresentam indicativos de AH/SD, ainda é uma realidade, mesmo com
as conquistas legais e os esforcos dos profissionais da educacdo especial que

atendem esse publico.

E consenso dos estudantes que o desenho como prética artistica ocorre desde
tenra idade. Nos primeiros anos de vida escolar, a pratica artistica é incentivada e
inserida nas atividades pedagdgicas de forma frequente e as criancas sentem prazer

em se expressar por meio do desenho.

O desenho, sendo uma forma natural do ser humano se comunicar desde tenra
idade é considerada por (GARDNER, 2000) como um tipo de Inteligéncia Espacial,
sendo esta a capacidade de perceber informacdes visuais ou espaciais, pensar de
maneiras tridimensionais levando em consideracao a relagao entre cor, forma, linha,
configuracdo e espaco (como o faz os pintores, arquitetos e escultores). As criancas
pensam por imagens e figuras, gostam de planejar, desenhar, visualizar e rabiscar e

esta pratica perdura em algumas pessoas ao longo da vida, como no caso dos artistas.

A medida que os estudantes avancam nos anos escolares, a arte e suas
praticas vao ficando restritas as aulas de artes, por vezes, sem a valorizacdo do
proprio arte-educador, como relatou um dos estudantes entrevistados. Sobre 0 ensino
de arte na escola, os Estudantes 1 e 2, conforme o quadro acima, expressam sua
visdo sobre o descaso e a nédo valorizacdo do ensino da arte. Para estudantes que
possuem altas habilidades artisticas e gosto pelo fazer artistico, ndo ter um ambiente
adequado para desenvolver tais habilidades, Ihes causa descontentamento e 0 néo

desenvolvimento de tal potencial, pode ser desperdicado.

O AEE em arte no CEAM, proporciona ao estudante a oportunidade de
desenvolver seus talentos, pois disponibiliza materiais artisticos variados em um
ambiente espacoso organizado para tal propoésito. Conforme a fala dos estudantes,
também podemos perceber que o diadlogo e a orientacdo por parte das professoras

sao constantes na relacdo, permitindo maior participacédo dos estudantes.

7

Um aspecto apontado pelos alunos é de que o AEE atende de forma
individualizada, considerando as preferéncias e necessidades pessoais e de
aprendizagem de cada estudante, enquanto na escola, tanto o atendimento quanto o

ensino séao tratados de forma mais geral, ou seja, sem atencéo as especificidades dos
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estudantes. E nitida a comparacao feita pelos estudantes em relacdo & escola e ao
AEE, no que se refere a atencgéo recebida, ao incentivo a participacdo do estudante e

aos materiais disponibilizados.

Um ambiente estimulante e facilitador da criatividade, segundo Mitjans Martinez
(1997) in Piske e Stoltz (2018) depende de alguns fatores, tais como: liberdade,
responsabilidade, valorizacdo da producdo do aluno, respeito a individualidade,
estimulo, vivéncias emocionais positivas e 0 que proporciona o bem-estar emocional

do estudante no seu processo de desenvolvimento.

Os estudantes também apontam que os desafios enfrentados na pandemia nao
se restringem apenas a suspensdo do AEE presencial. O AEE de forma remota,
causou, além da distancia fisica, dificuldades de comunicacdo com as professoras e

colegas, devido a conexao de internet limitada.

Outro fator, destacado na fala dos estudantes, refere-se aos materiais
artisticos, os quais os estudantes tinham facil acesso. O AEE remoto dificultou a
producdo artistica pela escassez de materiais artisticos. Em contrapartida,
proporcionou aos envolvidos, professoras e estudantes, encontrarem juntos, novas
formas de produzir arte com recursos escassos, usando a criatividade. E possivel
perceber um sentimento de frustragéo, nas falas dos estudantes, pela impossibilidade
em realizar os trabalhos artisticos, pela auséncia de materiais, porém, conforme
explica Vigotski (2018, p. 31) “os dois fatores - intelectual e emocional - revelam-se
necessarios para o ato de criacdo. Tanto o sentimento quanto o pensamento movem

a criagdo humana”.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

“Uma imagem é um poema sem palavras”.

Horacio

A educacdo especial para estudantes com AH/SD vem ganhando espaco no
campo da pesquisa, retirando da invisibilidade, um puablico considerado
autossuficiente. Buscamos com este estudo, conhecer o funcionamento do AEE em
arte para estudantes com AH/SD em um centro de atendimento multidisciplinar e os

desafios enfrentados pelos estudantes em meio a Pandemia de COVID-19.

O AEE abrange processos de ensino e aprendizagem dialégicos e dinamicos,
permeados por relacdes interpessoais que se diferenciam dos processos que ocorrem
na sala de aula regular. Diferentemente do ambiente escolar, no AEE, os estudantes
tém suas especificidades, preferéncias, aptidoes, interesses e habilidades, vistos,
atendidos e desenvolvidos, pois os estudantes participam ativamente das decisdes na
escolha dos conteudos, das técnicas artisticas e dos materiais, com a orientacdo das

professoras de arte.

Assim, concordamos com Piske e Stoltz (2018) que reforcam o importante

papel do professor no AEE

o professor, considerado como facilitador do processo ensino-aprendizagem,
estimula o desenvolvimento de interesses de seus alunos e respeita seus
sentimentos e Emocgdes, que cada aluno tenha a liberdade de expressar
durante as aulas dentro de um clima emocional positivo e seja respeitado de
acordo com a sua necessidade, seja ela cognitiva, social ou emocional.
PISKE; STOLTZ, 2018, p. 207)

As informacdes obtidas na etapa de coleta de informacfes através da breve
observacéo do ambiente, anterior a Pandemia, das entrevistas com as professoras de
arte e com os estudantes, nos deu uma visado geral do ambiente onde ocorre o AEE
em artes. Lembramos que o atendimento aos estudantes com AH/SD acontecia em
outro endereco, com estrutura fisica diferente da atual, conforme trabalho de pesquisa
realizado anteriormente (CAVALHEIRO, 2015). O espago atual comporta um nimero
maior de estudantes e possibilita a realizagdo de trabalhos artisticos de grande porte,
como o0s painéis feitos com a técnica da pintura mural e grafite, registrados em

fotografias no corpo do trabalho.
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Consideramos importante lembrar que devido a alteragbes ocorridas no
calendario do Comité de Etica no inicio da pesquisa e, posteriormente, o inicio da
pandemia, ndo foi possivel realizar a etapa da observacao, que nos permitiria obter
detalhes do cotidiano do AEE, com suas especificidades e singularidades da dinamica

de funcionamento.

No entanto, anteriormente a Pandemia, foi possivel conhecer o espaco do
CEAM pessoalmente. Na oportunidade, foi possivel conhecer o espaco e verificar, por
meio da organizacdo da sala de AEE e de algumas producdes dos estudantes, que
0S processos criativos e de producao artistica ndo se limitavam a sala de artes e que

as técnicas e materiais disponiveis aos estudantes eram diversos e abundantes.

Diante disso, voltamos 0 nosso olhar ao ambiente escolar, onde ocorre o ensino
de arte aos estudantes em geral. Em geral, ndo ha um espaco proprio para as aulas

de artes, tampouco, materiais diversos e abundantes.

A desvalorizacéo da disciplina de arte, em relacéo a outras disciplinas, como a
de Lingua Portuguesa ou a de Matematica, por exemplo, é latente na fala dos
estudantes ao relatarem sobre o ensino de arte nas escolas. A arte, como disciplina
escolar, ainda é vista pelo viés da pedagogia tradicional, onde se valoriza o desenho
de cépia. Na pedagogia tradicional o ensino de desenho nas escolas primarias e
secundarias fazia analogias com o trabalho e “os programas de desenho do natural,
desenho decorativo e desenho geométrico eram centrados nas representacdes
convencionais de imagens” (FERRAZ; FUSARI, 2001, p. 30).

Os conteudos eram fixados pela repeticdo e tinham por finalidade desenvolver
a vista, a mao, a inteligéncia, a memoriza¢do, 0 gosto e o senso moral, ou seja, a
transmissao de conhecimentos se limitava a mera reproducdo. Nao se cogitava usar
a imaginacéao e a criatividade nas aulas de arte e, assim, perdura esse pensamento

No senso comum.

Contudo a arte tem um papel psicossocial muito mais abrangente, tal como o
de proporcionar o desenvolvimento do ser humano de forma integral, despertando a
sensibilidade, o senso critico, a capacidade de refletir, de agir, de modificar-se e
modificar o seu meio considerando o bem-estar social. Para isso, é preciso abrir a
discussdo sobre o ensino de arte que se assemelhe ao do AEE, com espacos e

materiais adequados ndo apenas para estudantes com AH/SD.
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O processo de inclusao dos estudantes da educacdo especial caminha a
passos lentos, mas é possivel constatar avancos por meio das pesquisas publicadas
com a tematica do AEE para estudantes com AH/SD. Dois pontos nos chamam a
atencao neste estudo: tanto a dificuldade de identificacdo dos estudantes com este
perfil, quanto a dificuldade de identificacdo de estudantes especificamente em arte.
Ao passo que estes, quando identificados, tém a oportunidade de frequentar um
espaco com recursos humanos e materiais adequados, os estudantes das escolas
regulares e seus respectivos professores de arte, ndo conseguem obter as mesmas
oportunidades, como por exemplo, participar de projetos em parcerias com instituicbes
de ensino superior. Acreditamos que parcerias desse tipo abririam oportunidades a

todos os estudantes, sejam eles publico da educacao especial ou nao.

No espaco de funcionamento do AEE em Artes Visuais, percebemos um
movimento dinamico de experimentacdes praticas variadas, de pesquisas
espontaneas e de organizacao participativa e coletiva, permeadas por atitudes e
posturas de colaboragdo. Ou seja, as aulas de arte sdo planejadas a partir dos
interesses e habilidades dos estudantes, que por sua vez, participam ativamente da
selecdo dos contetudos e dos materiais que preferem usar em seus trabalhos. Os
estudantes tornam-se agentes ativos no processo de ensino e aprendizagem, pois,

planejam junto com a professora de arte como serdo as aulas.

Acreditamos que a participacdo do estudante no processo de planejamento,
escolha de conteldos e técnicas, organizacdo do ambiente, dentre outras acdes, €
possivel e viavel no processo de ensino e aprendizagem, promovendo um curriculo
mais flexivel também é possivel no ambiente escolar. Acreditamos que tanto no AEE

guanto na escola,

as metodologias precisam acompanhar o0s objetivos pretendidos. Se
gueremos que 0s alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias
em gque os alunos se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em
gue tenham que tomar decisdes e avaliar os resultados, com apoio de
materiais relevantes. Se queremos que sejam criativos, eles precisam
experimentar inUmeras novas possibilidades de mostrar sua iniciativa. As
metodologias ativas sdo caminhos para avangar mais no conhecimento
profundo, nas competéncias socioemocionais e em novas praticas

(MORAN, 2018, p. 01)
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O AEE busca o desenvolvimento integral do estudante com altas habilidades,
através do desenvolvimento dos potenciais cognitivos, artisticos e emocionais. A arte
situa o fazer artistico como fato humanizador, cultural e histérico, no processo de
ensino e aprendizagem inseridos no AEE, pois propicia a interacdo entre o fazer
artistico dos estudantes, a producdo artistica dos artistas consagrados e as relacdes

construidas na convivéncia entre estudantes e professoras.

Entendemos que a constru¢cdo do conhecimento em arte se da com a relagéo
professor e estudante, seja o0 processo dentro ou fora do AEE. Além disso, o0 processo
de ensino e aprendizagem em arte desenvolve o talento artistico, as relactes
interpessoais, 0 espirito de colaboracdo, a aprendizagem cooperativa, a empatia, a
construcdo da identidade individual e do grupo, a capacidade de compreenséo das

formas de construcao artistica e estética das diversas culturas.

Especificamente no AEE em artes, existe um movimento dinamico em que é
proporcionado aos estudantes o contato direto com os artistas locais e suas
producdes artisticas. Esse contato direto contribui para a identificagdo da identidade
da cultura local, alarga as dimensdes da compreensao que se tém sobre homem em
diferentes momentos da histdria e em culturas diversas, além da compreenséo de si

proprio, enquanto sujeito pertencente a essa cultura.

Nesse sentido, a arte consiste em oferecer condicfes para que os estudantes
se relacionem com o seu mundo interior, administrando as suas emoc¢des e seus
sentimentos. Também é possivel afirmar sobre os beneficios da aprendizagem
cooperativa no processo de aprendizagem e na criacdo de um produto artistico
coletivo, como a pintura mural feita em grupo e que expressa a identidade dos

estudantes do centro de AEE e a influéncia da cultura pop contemporanea.

A relacdo dialogica entre professor e estudante ndo apresenta a rigidez do
curriculo escolar, e se estabelece um movimento de fluidez, autonomia e parceria nas
escolhas metodoldgicas, na selecao de conteudos, na elaboracdo de projetos e
produtos artisticos, sendo estudante e professor agentes ativos e conscientes nesse

processo de aprendizagem do AEE em arte.

As imagens reproduzidas e produzidas na expressao artistica dos desenhos e

pinturas realizados pelos estudantes, nos apresentam a viséo particular de um grupo
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de estudantes inserido em uma cultura de jogos, filmes e animacgdes. Vigotski (2018)
explica que

as paixdes e os destinos dos herdis inventados, sua alegria e desgraca,
perturbam-nos, inquietam-nos e contagiam-nos, apesar de estarmos diante
de acontecimentos inveridicos, inven¢des da Fantasia. Isso ocorre porque as
emocdes provocadas pelas imagens artisticas fantasticas das paginas de um
livro ou do palco de teatro sdo completamente reais e vivenciadas por nés de
verdade, franca e profundamente. (VIGOTSKI, 2018, p. 30)

Ao mesmo tempo, entendemos que uma reproducdo do desenho, ou mera
copia, sem reflexdo, ndo cumpre o papel de desenvolvimento da criticidade e
consciéncia imbuidos no papel da arte e tdo necessarios nos dias atuais. A critica
social, presente na arte mural, por exemplo, ndo se faz presente em uma primeira

leitura nas imagens apresentadas.

Ao analisar e descrever sobre o funcionamento do AEE em arte aos estudantes
com AH/SD, observamos que embora as politicas publicas amparem os estudantes
da educacao especial, o AEE nao alcanca a todos os estudantes, ficando restritos a
poucos tais direitos. E necessario a ampliacdo de oferta do AEE em outros espagos
educativos e a realizagao de outras pesquisas que investiguem projetos que viabilizem

parcerias com instituices de ensino superior e outros segmentos sociais.

Novas pesquisas podem contribuir para a identificacdo, visibilidade e
atendimento adequado dos estudantes com AH/SD no AEE. Acreditamos que ao
viabilizar programas que promovam o desenvolvimento desses jovens, 0S mesmos

possam contribuir para o desenvolvimento e melhoria de sua comunidade.

Enquanto defende-se a educacdo inclusiva para 0s estudantes especiais,
dando a eles um espaco rico em materiais e novas possibilidades de aprendizagem e
producdo artisticas, exclui-se os estudantes que ndo possuem AH/SD da escola
regular, retirando deles, o0 mesmo direito a educacdo de qualidade defendida nos
documentos oficiais. 1sso nos mostra, por outro lado, um problema maior de que a
educacdo e seu formato precisam ser revistos. As escolas, as salas de aulas, as
carteiras, os livros didaticos a escassez de materiais, as metodologias, salvo algumas

excecdes, sdo as mesmas de um século atras.

N&o h& davidas de que as conquistas na educacdo especial sdo de suma

importancia, considerando que até poucas décadas atras, os estudantes com
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necessidades especiais eram isolados do restante da comunidade escolar em
instituicdes de atendimento especificas. Porém, podemos pensar em possibilidades
de acesso a espacos como o do CEAM para todos os estudantes, permitindo a
interagé@o de todos com os alunos com AH/SD, pois a troca entre os estudantes em
um espaco organizado para desenvolver as potencialidades, certamente beneficiara

a todos.

Por fim, o AEE em arte para estudantes com AH/SD, é resultado de lutas e
conquistas da educacao especial. O atendimento as demandas da comunidade local
foi ampliadas com a mudanca de NAAH/S para CEAM/MS. Acreditamos que seja
relevante promover trocas de conhecimentos e de experiéncias entre centros de
atendimentos pelo Brasil e pelo mundo, no intuito de ampliar, agregar e adaptar novas
formas de conhecimento. Conhecer paulatinamente, esses estudantes saem da
invisibilidade, gracas aos esfor¢os de educadores e pesquisadores que continuam na
luta pela inclusdo de todos. Consideramos ainda, que os estudos acerca do AEE na
educacédo para AH/SD nédo se fecha com essa pesquisa, sendo ela uma abertura a

maiores discussdes que visem uma educacdo especial mais inclusiva e participativa.
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APENDICE

ROTEIRO DE ENTREVISTA
Responsavel:

Data da entrevista:_/ /

Primeiro momento (apresentacao)

1. Apresentacdo dos objetivos da pesquisa,
2. Apresentacdo dos objetivos da entrevista;

3. Informar o entrevistado sobre a eventual possibilidade de retomada de
contato. O tempo maximo previsto para cada entrevista € de uma hora e se

necessario, sera marcado outro encontro para complementacao dos dados;
4. Solicitar a concordancia do entrevistado para gravar a entrevista;

5. Informar ao entrevistado que sera assegurado o sigilo de sua identidade se

desejar;

6. Informar que os dados serao transcritos para o Relatorio de Dissertacao cujo
titulo é: “O processo de ensino e aprendizagem em artes em um centro de
altas habilidades”, sob a orientacdo da Profa. Dra. Profa. Dra. Alexandra
Ayach Anache, vinculadas ao Programa de Pods-graduacdo em

Educacao/FAED - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul;

7. Informar ao entrevistado que os dados obtidos serdo de uso estritamente

académico e sera utilizado no todo e em partes.
BLOCO I - Entrevista com os professores de Arte do CEAM
Identificacdo do participante — Professor A do CEAM

1. Dados Pessoais
1 Sexo: Masc. () Fem. ()

2 ldade:
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3 Estado civil: Solteira/o () Casada/o () Companheira/o () Separada/o ou Divorciada/o
() Viavalo ()

4 Nivel de escolaridade e formacdao profissional:

2. Entrevista com professores de Arte no CEAM:
2.1 H& quanto tempo vocé trabalha no CEAM?

2.2 O que o levou a se interessar por esse tema?

2.3 Ja teve contato com os professores de arte da escola onde estuda seu aluno com
AH/SD?

Em caso afirmativo, como esse contato ocorreu?

2.4 Esse contato traz contribuicBes para seu trabalho pedagdgico?

Em caso afirmativo, Quais?

2.5 Como vocé seleciona os contetdos que vai usar com o estudante com AH/SD?

2.6 Como vocé organiza a metodologia de ensino e os recursos didaticos que vai

utilizar?

2.7 Quais as estratégias pedagobgicas que vocé utiliza para promover o

desenvolvimento dos potenciais artisticos do aluno com AH/SD?

2.8 Quais sao os desafios encontrados ao trabalhar com estudante com AH/SD?
BLOCO Il - Entrevista com os estudantes de Arte da escola

Identificacdo do participante

1. Dados Pessoais

1.1 Sexo: Masc. () Fem. ()

1.2 Idade:

1.3 Estado civil: Solteira/o ( ) Casada/o ( ) Companheira/o ( ) Separada/o ou
Divorciada/o () Viava/o ()

1.4Nivel de escolaridade e formacéo profissional:
2. Entrevista com estudantes de Arte no CEAM/AHS:

2.1. Desde quando vocé frequenta o CEAM/AHS?
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2.2. O que vocé mais gosta de fazer na oficina de Arte?
2.3. Como vocé descobriu que tinha talento para Artes?

2.4. Vocé considera importante frequentar o CEAM para desenvolver suas

habilidades artisticas?

2.5 Qual a diferencga entre o ensino de Arte no CEAM e na escola onde vocé estuda?
.2.6 Fale um pouco sobre algum trabalho que vocé fez que o tenha deixado feliz.

2.7 Fale um pouco sobre como séo as aulas de arte no CEAM.

BLOCO lll - Entrevista com a gerente do CEAM/AHS sobre aspectos gerais do

Centro:
3. Dados Pessoais
1.1 Sexo: Masc. () Fem. ()

1.2 |dade:

1.3 Estado civil: Solteira/o ( ) Casada/o ( ) Companheira/o ( ) Separada/o ou
Divorciada/o () Viava/o ()

1.4Nivel de escolaridade e formacéo profissional:

3.1 Quando o Nucleo de Apoio a Altas Habilidades e Superdotagdo mudou para
CEAM?

3.2 Quais foram as mudancas implementadas no CEAM?
3.3. Como o CEAM Funciona?

3.3 Que tipo de atendimento o CEAM/AHS oferece para as pessoas com Altas

Habilidades e Superdotacao?

3.4 Qual a proposta pedagdgica do CEAM?

3.3. Como os estudantes com altas habilidades séo identificados?
3.4 Quantos estudantes o CEAM atende?

3.5 Existem parcerias com outras instituicdes?

3.6 Quantas oficinas sao ofertadas no CEAM/AHS?

3.7 Em relagéo a estrutura fisica, ha quantas salas/oficinas?
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3.8 Quantos profissionais trabalham no CEAM/AHS?

3.9 Como a familia participa do trabalho desenvolvido pelo CEAM?

BLOCO |
Professora de Arte 1

Entrevista com Professora Monique - CEAM

1. H4 quanto tempo vocé trabalha no CEAM?

No CEAM, estou desde maio deste ano, maio de 2019.

2. Como vocé comecgou a trabalhar agui no CEAM?

Bom, eu fui indicada por uma professora da Universidade Federal a trabalhar aqui no
CEAM, eu ja trabalhava com educacéo especial, né? E... dando aula de arte e ai uma
professora da Universidade me indicou a vir trabalhar aqui no centro, porque aqui teria
mais o0 meu perfil.

3. O que levou vocé a se interessar por esse tema das altas habilidades?

Entéo, € como eu te disse, na verdade eu nao sabia muito a respeito eu trabalhava na
area de educacdo, dava aula para de artes para alunos especiais com autismo né,
sindrome de Down e outros tipos de deficiéncias, também Dls (Deficiéncia intelectual),
né? E na area de altas habilidades eu, eu ja tinha ouvido falar, mas ndo conhecia, né?
Nunca tinha trabalhado com eles.

Entdo, desde o0 momento que essa pessoa da Universidade (me) comentou comigo
gue seria bom eu vir para ca né, um lugar que teria mais a ver com meu perfil e entdo
eu vim conversei aqui com a diretora, trouxe meu curriculo conversamos e ela gostou,
né eu também ja apresentei uma proposta projeto, né, de fazer uma pintura grafite no
muro daqui da escola, do centro do CEAM, né? E ela gostou muito. Apresentei esse
projeto aos alunos daqui, todos gostaram, foi uma participacdo assim macica dos
alunos nesse projeto de grafite da escola, e foi muito boa. Entdo, eu me senti assim
realmente que era um lugar onde estava sendo bem... é Fazendo um bom trabalho e
sendo aceita pelos alunos, pela direcdo e estava dando tudo certo, eu estava
conseguindo realmente trabalhar num lugar diferente da educacéo que eu ainda nao
conhecia né Nunca tinha trabalhado mas que estava comecou Jardim inicio da certo

Entrevistadora: muito bom.
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Entrevistada: entdo foi isso.

4. Vou fazer uma pergunta que tem a ver com o que vocé falou agora em relacéo
ao grafite. Os alunos pensaram no tema, foi proposto algum tema, como
surgiram essas imagens?

Aham. Entao foi assim, eu chegando aqui, no primeiro dia, eu comecei a conversar
com a Gerente, a diretora, e ela me pediu para pensar numa decoracdo para uma
festa que ia acontecer aqui no centro, né, no CEAM. Uma festa que seria uma festa
junina. Porém, os alunos ndo queriam que essa festa junina tivesse um tema caipira,
como € o tradicional das festas juninas, né. Entao, é... ela até falou que eles gostam,
gue eles queriam que fosse um tema ligado aos personagens animes, cosplay, né?...
Entéo eu fiquei pensando, como é que eu vou fazer uma decoracao para uma festa
né, nessa escola, nesse tema, a festa junina com tema cosplay. Fiquei pensando, ela
tinha me falado de eu ver fazer algum tipo de trabalho com os alunos e colocar la fora,
exposto, ou pinturas, ou sei la... Mesmo uma decoracdo com bolas, alguma coisa
assim, festa né, baldes ne?

E ai na hora me veio assim, as vezes umas ideias muito rapidas na cabeca (risos)
vem assim de repente eu falei para ela assim: por que nao, pintar com os alunos 0s
Muros da Escola? Porque eu vi esse murdo enorme no pétio todo, ndo € branco, todo
verde, né? Azul e verde que sao as cores da Estado. Eu fiquei pensando olhando
aguele murao falei: gente, esse muro € 6timo para pintar, os proprios alunos podem
pintar né, isso é uma coisa que eu ja havia feito em outras escolas onde tinha
trabalhado né. E... Eu gosto muito de arte urbana de grafite né, ento...

Entrevistadora: eu também gosto muito
Entrevistada: é, eu também,

E uma coisa moderna legal...
Entrevistadora: e acessivel, né?

Entrevistada: Eu sei que os alunos adoram, né. Eu ja tinha tido essa experiéncia
positiva em outros lugares. Entdo, eu propus a ela na hora, ali, no mesmo momento:
por que nao fazer uma pintura mural, um grafite, eu posso preparar uma aula sobre
grafite, alids eu ja tinha preparado uma aula sobre isso, posso atualizar as aula e
preparar 0os alunos pra uma pintura grafite dentro desse tema, que eles gostam, de
cosplay, de animes e tal. Isso vai servir como uma decoracao pra festa também, alids
€ uma decoracdo pra sempre ai, pra sempre eu ndo digo, mas por um bom tempo,
alguns anos né. Olha, ela gostou muito da ideia, da proposta e falou para mim: entao,
vamos la, maos a obra. Entéo eu fiz o projeto, atualizei a minha aula sobre grafite, arte
urbana, fiz o projeto, apresentei e comecei. Ela me apresentou os alunos e eu comecei
a dar essa aula para os alunos e... depois dessa aula tedrica sobre arte urbana , sobre
o grafite, eu pedi que cada um fizesse um esforco nem papel sulfite, com I4pis... do,
da sua ideia, do seu desenho, que iria pintar no muro. Entdo realmente, eu comecei...
ai eu comecei a ver como os alunos eram bons, né? Isso para mim foi uma surpresa
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muito legal de ver como eles desenhavam bem, né, no papel. Pensei assim "puxa
vida, no papel eles sdo barbaros, né"... até pedi, alguns coloriram, pintaram o
desenho, outros fizeram em preto e branco, porque era um esboco né? Mas ai eu
conversando com eles, com os alunos, a maioria nunca tinha pintado um muro, nunca,
a maioria mesmo. Acho que dois apenas que tinham feito o grafite ja, grafite em muro
tal...

5. Quantos alunos nessa turma?
Olha eu ai uns 70 alunos mais ou menos
Entrevistadora: 70? Que participaram dessa pintura

Entrevistada: E, é, aham! Mais de 50. Ent&o, e ai 0 que que aconteceu? O resultado,
ai comecou o processo de pintura, preparei as tintas, alias eu trouxe, eu trouxe néo,
a diretora conseguiu esse material, mas eu levava, eu montava ali no patio uma mesa
grande, com todas as tintas em cima, ja todo material preparadinho, mas assim,
pedindo ajuda deles também, porque eu acho importante os alunos participarem do
processo desde o inicio, né? Porque ali também ia ter um tipo de material que eles
nunca tinham usado, porque ndo era so tinta, tinha também a tinta spray, do grafite
tradicional, mas o grafite no Brasil € muito feito também com tinta PVA, né, com rolo,
com trincha, né? Entdo, esse material todo eu ja coloquei em cima da mesa. Eu ja
comecei a explicar pra eles como que se usava iSSO € muitos sentiram necessidade
de riscar o muro, légico, né, com giz, outros nao, ja iam direto no grafite. Convidei
também dois amigos meus, artistas grafiteiros profissionais, uma mulher, né, uma
artista, uma mulher e um rapaz né, um homem grafiteiro profissional também, que sdo
meus amigos. Convidei para virem aqui para grafitar junto com os alunos, né? Esse
processo todo ai durou mais ou menos uma semana, 0s alunos pintando o muro,
grafitando e os grafiteiros vieram aqui num dia, numa tarde e fizeram o trabalho
deles... muito rapido e eles, os alunos ficaram todos assim bem impressionados,
entusiasmados, né? Gostaram muito de ver a rapidez dos artistas, que sé&o
profissionais, né, nesse tipo de pintura em muro, né. E ai eles comecaram a se animar
e fizeram um belo trabalho, tai o resultado né, que a gente pode ver. (muito bonito) E
ai aconteceu a festa e ficou todo mundo feliz (risos).

Entrevistadora: Que 6timo!

6. Ja teve contato com os professores de arte da escola onde estuda seu aluno
com altas habilidades? Com algum professor?

N&o, ainda nao.

7. Nao teve essa necessidade?
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N&o, por enquanto nao.

8. Como que vocé seleciona os conteudos que vai usar com os estudantes com
altas habilidades?

Olha, os conteudos eu procuro ver de acordo com o interesse deles, né, ta... Inclusive
a gente aqui costuma fazer antes, um... tem, existe um "questionariozinho" que a
gente faz perguntas de interesses dos alunos, né, porque o ensino aqui é bem
direcionado sabe assuntos bem especificos, né, das areas que eles querem, que eles
gostam, né, onde eles precisam desenvolver mais ainda as habilidades que eles ja
tém, né... Entdo dentro desse questionario de interesse deles, ai eu comecgo a
pesquisar os temas que tem ali dentro por exemplo: é... na parte de artes visuais né,
gue eu dou aula aqui, eu tenho a historia da arte, pintura, e tem diversas técnicas de
pintura, existe a pintura acrilica, aquarela, guache, e 6leo, né? Entdo tem essas
técnicas que sao oferecidas, tem a historia da arte que € muito legal eles conhecerem
0s artistas, os movimentos, né, dentro de uma historia, né? E também os artistas,
tanto nacionais, como 0s internacionais, entdo a gente estuda também a vida e a obra
dos artistas, né. E essas aulas todas, a gente ja, eu vou montando, ja tem né, vou
deixando as aulas preparadas e vou mostrando aos alunos, e oferecendo e
perguntando: olha, vamos estudar a vida de Picasso? Vamos ver o trabalho de
Picasso, como é que foi? E ai vamos desenvolver também um trabalho nosso em cima
da linha do Picasso, o estilo dele, né? Entendeu? Entéo é assim, né. Dei Picasso como
exemplo, mas a gente faz muito com artistas brasileiros, regionais também, né?

9. Daqui da regido, quais artistas eles sugeriram ou que vocé sugeriu a eles?

Eu ja sugeri e trouxe aqui no CEAM, a Ana ruas t4? Ja estudamos entéo, a vida e obra
de Ana Ruas. Ela ja esteve aqui, né, também falando, dando uma palestra pra eles,
apresentando o trabalho dela, os projetos dela, ela inclusive participou de uma
exposicdo recente, né, no MARCO (Museu de Arte Contemporanea). Participou junto
com eles. Uma outra artista que eu convidei também € a Miska... que também
participou dessa exposi¢cdo com 0s alunos e ela vai vir aqui também nessa semana.
Semana passada foi a Ana Ruas e nessa semana vai ser a Miska, falando também
sobre o trabalho dela, mostrando, mais especificamente sobre as mandalas, porque
eu ja havia também dado aula para eles aqui sobre esse tema, mandalas né? Entéo
eu achei interessante, na época eu citei muito a Miska e mostrei os trabalhos dela.
Entdo achei interessante também e como ela ia participar da exposicdo, achei
interessante trazé-la aqui pra eles conhecerem ela melhor, né? Eu ja trouxe aqui
também a Paty Helney, que também é uma outra artista daqui. Ela é Naif, entdo ja é
outro estilo. Cada uma tem um estilo diferente e isso é importante, que eles conhegcam
0 artista ao vivo e a cores e conversem com o0 artista, mas que entendam também
essas diferencas, né? Entdo, um é Naif, o outro € mais contemporaneo, como é o
caso da Ana Ruas, e faz mais arte urbana também... A Miska ja € um outro estilo
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também, né? Ela até faz mais desenhos realistas e mandalas, né. Entdo séo trés
artistas regionais totalmente diferentes, né. E pretendo também trazer pra frente,
artistas como Humberto Espindola, né? E outros... Tem muitos aqui, né? Estou
pensando em trazer um escultor também né, um conhecido que € escultor, filho de
um grande escultor daqui, que foi o indio, né? Entao, o filho do indio, o Sandro, ele
esteve fora do Brasil alguns anos, morando na Espanha, agora ele voltou, entédo eu té
guerendo trazé-lo também, pra ele fazer escultura. Ele faz escultura em pedra, né, pra
ele fazer, trazer uma peca de marmore aqui, 0s instrumentos dele e fazer uma
escultura e ir mostrando aos alunos como se faz uma escultura em pedra e conversar
um pouco.

Entrevistadora: Eu também quero ver. (risos) Eu também nunca vi assim, ao vivo.

Entrevistada: Aham.

10. Como vocé organiza a metodologia de ensino e os recursos didaticos que
vai utilizar?

Entrevistada: Entdo, a metodologia eu vou vendo aqui, de acordo com o material
disponivel que nds temos, ta. Inclusive, gostamos muito de utilizar novos materiais,
porque sendo é... todos os alunos né, eles ficam muito acostumados sem usar sO
papel, tela, papel, quer dizer, e as técnicas tradicionais também né. Entao, isso é
importante? Sim, mas eu considero muito importante também vocé usar, desenvolver,
estimular a sua criatividade... e usar materiais diferentes e até alternativos. Porque
hoje existe uma preocupac¢do muito grande com a sustentabilidade né, o meio
ambiente. Entdo existe muito material que da pra ser reciclado... que da pra ser feito,
€... ser transformado né? Numa peca de arte... ou até de artesanato também se for o
caso, porque a arte e artesanato estao ali, bem préximos, é uma linha ténue, né, (é
verdade) que divide os dois... Mas de qualquer maneira, vocé pode aprender a fazer
é... arte em diferentes suportes, com diferentes tintas, de dados com diferentes
materiais, sabe? Isso tudo vai estimular muito criatividade e vai ampliar a visdo do
aluno, nessa questao, sabe, de vocé, por exemplo, poder pintar uma cadeira, né, um
tecido, um papel diferente, td? Olha aqui 0, (aponta para a peca) uma telha, uma
cabaca, uma garrafa, coisas assim desse tipo, sabe? Que vocé pode fazer coisas
muito bonitas, legais, interessantes e diferentes, né?

11. Existe algum autor dentro da area da... de arte, que vocé use, (que eu gosto
de usar?) sim, que vocé gosta?

Tenho. Eu tenho preferéncia por um ex-professor da Universidade Federal daqui, que
eu tenho um livro dele, e ele foi... eu ja era formada, e ele veio para dar aula aqui, na
Universidade Federal, e ele escreveu um livro muito bom, né, sobre é... a educacéo,
arte, é... “Histdria da arte na educacao”, ele escreveu um livro pra professores, né?
Ent&o, eu sigo muito esse livro. E um roteiro das artes, né? Da histéria da arte, que é
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do Richard Perassi. Entdo, esse eu considero um livro assim muito bom. Porque nao
existe muito material para professores de arte (ndo). As minhas aulas, a maioria eu
tenho que pesquisar mesmo, em livros que eu tenho bastante em casa, no meu atelier,
eu pesquiso bastante, uso muito. E internet, né? Entdo, o material pra vocé dar aula
de arte € muito escasso (sim). Existe muito material de arte, mas nao professores, né?
Entdo, vocé tem que pesquisar muito (risos), por isso o professor também estuda
bastante, né? (bastante) E isso eu acho legal, a gente acaba ficando bem atualizado,
né, vocé obrigada pesquisar para montar uma aula, né? Agora, tem esse livro também
que eu considero assim, barbaro pra um professor de artes usar, né? E o “Roteiro das
Artes” do Richard Perassi, editado inclusive pela Universidade, pela grafica da
Universidade Federal, ta? Agora, na questdo das altas habilidades... com a matéria
de artes, especificamente ndo tem, né? Entdo, 0 que que acontece? A gente
realmente tem que ir se, se desenvolvendo também, e pesquisando, e vendo o
interesse dos alunos, e fazendo com que eles evoluam, dentro daquela, daquele tema
especifico que eles querem né?

12. Quais as estratégias pedagodgicas que vocé utiliza para promover o
desenvolvimento dos potenciais artisticos do aluno com altas habilidades?

Entdo, seriam essas mesmo, estratégias, de vocé ver, perceber qual é o interesse
daquele aluno, de cada um, que o atendimento é praticamente individual. Embora
muitas vezes vocé faca, eu gosto muito de fazer trabalhos coletivos, né? Como eu fiz
com grafite no muro, outras aulas também, que eu gosto de mostrar pra todos, que
estdo ali, né, sabe? E... alguns que vocé vai seguindo assim algum um tema mais
especifico, né, que o aluno as vezes pede. Entéo, isso também faz parte, a gente tem
gue ter essa, o professor tem que ter a sensibilidade e essa flexibilidade, né,
também com cada um, sabe?

Porque as vezes um ta mais interessado num assunto, num tema, do que o outro.

13. Entao vocé acaba trabalhando varios temas, em um mesmo momento, com
grupos diferentes?

Sim, ao mesmo tempo. Vocé tem que procurar por exemplo vamos ver aqui... T4
dentro desse tema das mandalas, vamos supor, né? Que € um tema que eu escolhi
pra mostrar para eles, pra explicar o que € uma Mandala, como se faz uma Mandala...
Entdo, alguns comecgaram a... se interessar mais e outros nao. Outros foi interessante
aula, pra conhecer, entender um pouco melhor aquele assunto, e ver exatamente o
gue é uma Mandala, né? E até fizeram esboco no papel e tal... mas outros ja
desenvolveram mais o assunto, ja foram mais a fundo, né? J4 comecaram a pintar as
Mandalas com diversos materiais, suportes diferentes, tintas diferentes, ta? Entéo, ja
foram avancando mais. E ai, outros ja foram avancando mais. E ai outros ja iam
escolhendo depois outros temas, né? N&ao, eu ndo quero mais fazer isso, eu quero
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fazer aquilo, sabe? Vocé tem que ter essa flexibilidade, essa sensibilidade pra
poder trabalhar com eles.

14. Quais sao os desafios encontrados ao trabalhar com estudantes com altas
habilidades?

Eu considero o desafio é... exatamente esse, que vocé, o professor, tem que estar
realmente bem preparado, sabendo bem sobre o assunto, né? Porque eles fazem
muitas perguntas, eles querem saber, principalmente se tiverem interesse naquele
tema, eles querem saber mais, e mais, e mais, e mais... e eles sdo muito assim,
justamente pelo fato de serem altas habilidades, né, eles querem sempre aperfeicoar
ainda mais aquele assunto, aquele tema que eles gostam, né? Entdo, o professor
acaba tendo que se esforcar também, né? E se aperfeicoar também, né? Entao,
é...isso eu achei legal! E um desafio, né? N&o é facil. Porque vocé tem que dar conta
as vezes de varios alunos com interesses diferentes, né? E se aprofundar mais
naqueles assuntos (risos)... Entdo vocé tem que estar bamba no negécio. Eu achei
isso que €, ndo chega a ser uma dificuldade, mas ndo é uma dificuldade, eu encaro
como um desafio, ta?

15. Vocé tem quantos alunos no total, como é dividido, distribuido em turmas, e
guantos alunos em cada turma?

Entdo, aqui nessa sala de arte nés somos em trés professoras de arte, né? E a gente
vé assim, por exemplo, os alunos, quando vai fazer aquele questionario de
interesses, cada um, né? A gente ja vé mais ou menos os interesses de cada um, t4?
Que... Pra que que eles vao fazer... 0 que que eles tem... um quer estudar mais a
historia da arte, o outro quer estudar mais desenho, o outro quer fazer mais moda,
tem moda também, né? Tudo isso. Entéo, a gente vai dividindo sabe, a quantidade de
alunos. Se bem que... tem uma professora que ja esta aqui a mais tempo. A outra ta
h& tempo médio e eu, que td6 h4d menos tempo, t&? E cada uma também tem uma
especialidade, por exemplo, a que ta mais tempo ela faz mais pintura abstrata, mas
ela também ensina o... a pintura com varias técnicas, né? E figurativo também. Ai tem
a outra, que ta a tempo médio, que ela da mais a parte de desenho realista, né? Ai...
e arte digital e eu, que ja t6 ha menos tempo, mas tenho mais experiéncia nessa
parte de é...

(neste momento a gerente do CEAM entrou na sala para nos cumprimentar e a
entrevista foi pausada)

Retomando a entrevista...

... Entdo, eu tava falando, cada professora, nés somos em trés, tem também suas
particularidades, né, suas peculiaridades, né? Entdo, uma tem mais... como é que se
diz? E mais especializada em desenho realista. A outra, mais em pintura abstrata e
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contemporanea. E eu, como artista plastica, gosto de fazer também mais pintura e
gosto também do abstrato, mas gosto do figurativo, fago isso... conhecgo artistas
daqui do Estado, por ser artista, por ter ja trabalhado na Fundacéao de Cultura... tive
muitos conhecimentos, por isso também convidei os artistas pra virem aqui, né, a
participar. E entdo, eu vejo assim, eu td a menos tempo, mas tenho a minha
peculiaridade, de ser professora e artista plastica, né? Jater... ter tido atelier e tenho
até hoje atelier, né? Tenho, participo de um grupo de artistas do Estado, onde a gente
ta sempre, t6 sempre muito atuante dentro desse grupo de artistas, né? Entéo, é...
vou desenvolvendo esse meu lado, dessa caracteristica minha, mais particular de ser
professora e artista, que € diferente das outras, né, (sim) que séo so6 professoras, ta?

16. Vocé participa da identificacdo da habilidade dessa criangca que vem pra o
seu...?

Sim, da identificagdo, que vocé diz como uma avaliagdo... (uma avaliagdo...) sim,
comecei a participar sim. Porque nds aqui com os professores de altas habilidades,
também é... participamos muito de capacitacdes, dentro da &rea das altas habilidades,
né. Entdo, € uma das coisas que faz parte desses cursos de capacitacdo que a gente
faz sempre, e bastante até é... entra o diagndstico, a avaliagcdo. Porém, temos que
trabalhar em equipe, junto com psicélogos e pedagogos, né? Entéo, é... para vocé
poder fazer uma avaliagdo com aluno vocé tem que estar... 0 aluno tem que ser
observado, a gente sai numa determinada escola... s4o marcadas com antecedéncia
algumas escolas do estado, onde nés vamos la, a equipe né, vai la, a pedagoga, a
psicologa e a professora, fazer a observacédo desses alunos em aula. No caso da aula
de artes, eu ja fui e dei aula de artes numa escola estadual e junto comigo tinha uma
psicéloga e uma pedagoga, e eu durante a aula eu ja fico observando atenta aos
alunos, pra ver quem é que tem mais habilidades, né? Digamos pra poder a gente
prestar mais atencao, focar mais no trabalho desses alunos que se destacam, né? E
ai a psicologa e a pedagoga véao fazer, vao aplicar testes, né? Por que nés ndo
podemos, professores ndo podem fazer alguns testes que séo feitos apenas por
psicologos, né? Ou pedagogos. Testes de QI e outras coisas mais, né? Entdo eles
sdo avaliados por essa equipe, né? E ai junto com a observacdo do professor
especifico, no meu caso de arte, né? E assim é feita essa avaliacdo e o professor
participa desse processo de avaliagdo, dessa forma.

17. Nesse processo, vocé avalia habilidade no desenho, habilidade na
criatividade?

Isso, entdo ndo € s6 uma questao de habilidade manual, ndo. t4 porque tem muitos
gue tem uma habilidade manual realmente espetacular. Mas tem outros que s&o mais
criativos né, ou que tem... demonstram mais habilidades até em outra em outros
guesitos ali, sabe isso tudo vai depender muito mais muito da sua sensibilidade ali de
observar os alunos.
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E qual é a faixa etaria que vocé atende aqui?
E de 5a19. E de 5 anos 19 anos.

Entrevistadora: De 5 a 19 anos? E eles convivem ou sédo separados por faixa
etaria?

Nao, entédo, aqui na sala de arte eles convivem.
18. Como é arelacdo dos pequenos com 0S maiores?

Muito tranquila, muito tranquila. Alguns pequenininhos, as vezes, sdo mais agitados,
né? S&o mais “agitadinhos” e tal e os grandes ficam meio assim olhando e tal... Mas
isso tudo é conversado, explicado e entendido. Entdo, esses maiores, logicamente
gue os maiores tem que ter mais compreensao (€) e entender que as criancas as
vezes sdo mais digamos... agitadas e danadinhas, sdo espertos demais né?

Entdo eles ficam as vezes... E 0s maiores entendem isso e convivem numa boa.

19. Esses alunos sao divididos em grupos? As turmas tém quantos alunos mais
ou menos? Entdo, em grupos e por dia também. Entdo, os dias v&o variar, ta? E...
segunda-feira: fulano, fulano e fulano, né? Ai terca-feira: ja, ja entram outros alunos,
outra turminha, né? E também s&o divididos entre as professoras, né, que estdo aqui.

20. Mas vocé da mais de uma aula na semana pra mesma turma, ou € uma aula
s6?

Depende, porgue tem uns alunos que s6 vem uma vez por semana, tem uns que vem
duas vezes por semana e tem uns que vem todo o dia.

Ah é? E.

Olha...é tem alunos que vém todos os dias, eles adoram, vir pra ca, sabe? E,
realmente a maioria gosta, mas tem um que se deixar fica aqui direto. (risos)

PROFESSORA DE ARTE I
Entrevista com Professora Giane
Campo Grande — 24 de junho de 2020
1. Sua idade e estado civil?

Nossa senhora, deixa eu lembrar (risos) 45, 46...ndo sei, acho que é 46 que eu faco
esse ano, e solteira.

Juliana- Vocé faz em que més?
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Giane — em outubro

Juliana — o meu é novembro, estamos pertinho. Vou fazer também 46... Vamos |4,
nivel de escolaridade?

Giane — eu tenho a pos graduacdo né, uma em Altas Habilidades ....em Educagéo
Especial e a outra em Arte Terapia.

2. Ok. Algumas perguntas vocé até vai achar um pouco repetidas daquela
primeira pesquisa que eu fiz com vocé em 2015 eu acho, foi né? Que nos
conversamos junto com a professora Vera Penzo. H&4 quanto tempo vocé
trabalha no CEAM?

Giane — Desde de 2009 eu trabalho no CEAM, ja tenho um tempinho.

3. Tem um tempinho....ta. Eu poderia usar aquela informacao que vocé me deu
l& na primeira entrevista sobre o seu interesse pelo tema? Ou vocé gostaria de
reformular essa resposta? O que levou vocé se interessar pelo tema das altas
habilidades?

Entdo, foi quando eu conheci as Altas Habilidades né, foi o primeiro contato que eu
tive, eu ndo conhecia né, na graduacdo, naquela época que eu fiz a gente ndo se
falava nisso ainda. Ai quando eu conheci as Altas Habilidades, ai eu fiquei curiosa, e
eu falei “ah, ndo que que isso0?” né, ai ndés fomos estudar, eu entrei para a equipe e
me ajudou bastante, os livros do MEC eram um suporte que nos tinhamos naquele
momento né. Entdo o primeiro contato mesmo, foi a partir deste momento, foi o
primeiro contato mais efetivo com a educacéo especial até entdo. Eu nunca tinha
trabalho na educacao especial.

4.Vocé na época jatinha apos em educacéao especial?

N&o, eu fiz depois, eu tinha a de Arte Terapia, acho que até por isso eu fui convidada
na época. Eles conheceram meu trabalho e fui convidada, eu ndo conhecia o trabalho
deles, fui conhecer e a gente foi conversando né, e gostei muito e acabei ficando e ai
depois eu fiz a pos, que a gente sente a necessidade de conhecer mais né.

5. Verdade. Bom, vocé fazia o AEE no NAAHS em outro prédio, agora o AEE é
no CEAM, quando e o que mudou?

Entdo, 14 n6s temos um espaco voltado basicamente para os estudantes com Altas
Habilidades né, entdo em relacdo aos atendimentos, aos grupos, eu acho que eles se
sentem bem a vontade dentro daquele espaco, que € um espaco bem deles né, e as
capacitacoes... lembra? A gente fazia as capacitacdes, eu acho que elas foram
intensificadas hoje né. E nos fazemos grupo de estudos que os professores se
relnem, estudam, conversam com a equipe toda. Contamos hoje com uma gestora e
com uma coordenadora pedagodgica, que juntas, elas tentam alinhar né, elas buscam
alinhar os conhecimentos que os professores transmitem para os alunos né, entao
acho que isso foi a grande mudanca.
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6. T4 ok. Vou repetir uma pergunta, mas eu queria sua resposta. No CEAM ha
guantas professoras de Artes? E qual a diferenca entre o seu trabalho e o das
colegas?

Giane — Entao, n6s somos trés né, em trés professoras. Uma professora que trabalha
mais voltada para o desenho, vérias técnicas do desenho a fim de contemplar todos
os estudantes do CEAM, entdo as vezes, algum gosta mais de manga, outro de
desenho realista e a Arte Digital né, o desenho digital. Entdo ela contempla tudo isso,
€ bem interessante, e ela trabalha também fotografia né, além de trabalhar o desenho
com eles. Ja as professoras de Arte Criacdo e Artes Visuais, 0s nossos trabalhos sdo
mais préximos, nos trabalhamos com as técnicas de pintura, com histdria da arte, bem
efetivamente, bem forte, vocé sabe que eu gosto de trabalhar histéria da arte, eu acho
gue ela acaba nos ajudando a desenvolver neles o trabalho de criacdo né, porque
guanto mais eles conhecem, mais eles conseguem trabalhar e desenvolver o trabalho
deles. Uma professora que trabalha mais voltada para o desenho, varias técnicas do
desenho a fim de contemplar todos os estudantes do CEAM, entédo as vezes, algum
gosta mais de mang4, outro de desenho realista e a Arte Digital né, o desenho digital.
Entdo ela contempla tudo isso, é bem interessante, e ela trabalha também fotografia
né, além de trabalhar o desenho com eles. Ja as professoras de Arte Criacao e Artes
Visuais, € trabalho junto, bem em conjunto mesmo.

7. Ok. E o planejamento dessas atividades, vocé acabou de falar que é em
conjunto ne.

Giane — € mas ele é acontece das duas formas. Ele é realizado assim: como nos
gostamos muito de trabalhar juntas né, entdo muitas das atividades a gente tenta
trabalhar isso conjunto, das trés professoras, mesmo sendo um trio, as vezes nosso
trabalho € individual e todo esse trabalho € norteado pela Bruna né, entdo a
coordenadora, ela recebe o planejamento de todo mundo, ela ajuda a construir né.
Entdo, ele tem esse momento individual, que as vezes eu quero trabalhar alguma
coisa diferente, a outra professora, a Diana também quer trabalhar, a Bruna acaba
mediando todos, e em outros momentos ele é em conjunto, que eu acho muito
interessante e eu gosto bastante, e ai a gente desenvolve tudo junto, planeja junto,
uma manda para a outra, faz, manda, devolve, né faz as colocacdes, e a gente manda
para a Bruna, a gente acha” ah nao, ficou legal” ai a gente manda para Bruna e a
Bruna que termina essa andlise toda e faz as colocagdes dela.

8. Qual o papel do aluno dentro desse processo de escolha das atividades?

Entdo, as nossas atividades, a gente aplica na verdade, até vou te responder isso
numa outra questao, ja vou entrar nela td? NOs trabalhamos a teia de interesse com
eles, nessa teia, cada aluno, ele responde um questionario, ndo € bem um
guestionario...mas, a gente faz um esquema com eles, né, qual o interesse deles em
relacdo a arte? E cada um tem um interesse diferente ou ndo né, entdo eles vao
colocando la para a gente. Essa teia de interesse, ela ajuda a compreender melhor os
nossos estudantes, o interesse deles, e a partir dela nés vamos construindo as aulas,
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tendo a histdria da arte como referéncia, nés vamos apresentar dentro desse processo
todo, técnicas né, que eles possam aprender, usar materiais diferentes, e as vezes
nés recebemos visitas de artistas, de profissionais da arte, né que possam conversar
com eles, ano passado n@s tivemos um circuito de palestras bem interessante como
A Ana Ruas, a Miska, algumas artistas participaram na nossa exposic¢éao, foi bem legal,
né. Os materiais que nOs usamos, basicamente assim na apresentacdo da
....(Inaudivel) é lousa digital, que ajuda muito, eu acho que a arte, ela é muito visual e
a gente tem esse recurso que € muito interessante né, e outros momentos 0sS
estudantes, eles trazem algum conteudo de interesse, querem conhecer um artista,
uma forma de expressdo e a gente tenta desenvolver e trabalhar com eles,
normalmente tem dado certo. E n0s buscamos muito fazer, €...unir o conhecimento
da histéria da arte ao fazer artistico né, entdo essa pratica € muito importante, até para
ele levar para o dia a dia dele, € isso.

9. Como vocé organiza a metodologia de ensino e os recursos didaticos que
vocé vai utilizar no AEE?

Entdo, eu acho que € bem parecido com 0 que eu respondi para vocé agora né, a
gente usa a lousa, a gente usa esses recursos...agora com esse negocio de aula
remota, n0s estamos aprendendo outras coisas né, eu por exemplo ndo tinha
habilidade em gravar aula, ainda tenho minhas dificuldades né, meio tenso na hora de
gravar. Mas depois a gente relaxa e vai saindo né, fica interessante o processo, erra,
continua, faz de novo né, agora eu ja aprendi que eu posso cortar, remontar, mas
tenho aprendido muito com a outra professora porque ela trabalha muito essas
tecnologias né. Entdo nds temos usado coisas novas assim, 0 video mesmo € uma
coisa que eu nao fazia né, eu particularmente ndo gravava e agora nés temos que
usar né, € um recurso que ajuda bastante, entdo € isso. E mais essa questdo da lousa,
guestao da lousa digital, do power point que a gente usa bastante também né, as
vezes a gente até leva um objeto, ou uma imagem para disparar alguma aula, um
objeto disparador para fazer coisas diferentes e néo ficar sempre a mesma coisa né.

10. Sim, muito bom. Quais eram os desafios encontrados ao trabalhar
presencialmente com o estudante com Altas Habilidades? Antes desse
distanciamento social?

Ah, eu acho que € essa questdo de a gente sempre trazer o novo, algo que desperte
o interesse deles, né porque eles tém um potencial muito grande, mas eles precisam
saber o que fazer com esse potencial, como desenvolver esse potencial, como aplicar
isso também no dia a dia deles, entdo o desafio € sempre trazer algo novo eu acho,
algo que eles possam aproveitar nesse cotidiano né.

11. Ok. Bom, acho que vocé jarespondeu essa, mas se vocé quiser acrescentar
alguma coisa, quais sdo os desafios agora durante a quarentena com esse
Atendimento Educacional Especial?

Acho que € isso ai, acho que € essa questao do atendimento, que nem ontem foram
assim, muitos desafios né, e a gente tém aprendido muito também entdo, € bom
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colocar esses desafios, acaba mexendo com a gente né, as vezes eu ligo e falo “Bruna
do céu, eu ndo consigo fazer isso” a Bruna fala “n&o, calma. Eu vou mandar para vocé
um videozinho”. E ai acaba ajudando sabe, a Diana também acaba ajudando muito
nessa questao né. Entdo os desafios sdo mais nessa area, entender alguns recursos
tecnolégicos e me apropriar deles né. E como ndés somos um grupo e a outra
professora tem bastante conhecimento entdo a gente tem que conseguir né, resolver
e solucionar tudo isso, mas € sempre um desafio.

12. Verdade. Na sua profissdo de professora de artes, qual aimportanciado AEE
para esses estudantes com talento em artes?

Eu acho que a importancia maior esta nele desenvolver esse potencial né, deles, esse
potencial criativo, e a questdo de potencializar né o talento, a area da arte e também
€ muito importante porque € um lugar onde ele encontra essas pessoas que tem um
interesse proximo ao dele, onde ele encontra os amigos, entdo isso também € muito
importante estar envolto dessas pessoas, que tem interesse proximo ao dele, isso é
muito legal, e desenvolver eu acho.

Travou, Gi, travou e agora? Vocé esta me ouvindo Gi? Nao caiu né a conexao
dela, sé travou. Gi? Digita um “oi” no chat para eu saber se vocé esta me
ouvindo. Acho que a conexdo dela caiu né Bruna?...E, deve ter caido. Ai se ela
pedir para entrar vocé... ta... Elando pediu para voltar? Ndo né?

Bruna — Ainda néo, deixa eu mandar um whatsapp para ela.
Juliana — ta.

Nesse momento a conexdo da internet da entrevistada caiu. Finalizei a conversa com
ela pelo whatsapp.

BLOCO Il
Estudante |

Entrevista com Ana Marcia | - CEAM

Juliana: Eu acho que agora o meu esta gravando. Eu acho.

Estudante I: esta?

Juliana: Eu acho que esta. S6 que voce sumiu... Ah, ndo, agora apareceul!
Estudante I: Voltei! Ah, que bom. conseguimos.
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Juliana: Esté certo? esta aparecendo para voce ai?

Estudante I: Estou. Uma bolinha vermelha?

Juliana: Uma bolinha vermelha. Entdo acho que esta gravando, entédo ne?
Estudante I: Acho que esta, com certeza.

Juliana: Qualquer coisa esta gravando em voz aqui também.

Estudante I: Isso, € sempre bom previnir.

Juliana: Entdo, ta. Estudante |: muito obrigada por voce ter aceitado, me dar
entrevista, viu? Eu agradeco de coracdo. Eu quero explicar um pouquinho como que
€ a entrevista que eu estou fazendo, para vocé ficar informada sobre ela. O principal
objetivo desta pesquisa é conhecer o funcionamento do atendimento educacional
especializado em Artes, para os estudantes com altas habilidades, ta? E o objetivo
desta entrevista € coletar informacdes com... diretamente com o aluno que participa
desse atendimento. que no caso é voce. Entdo eu vou fazer... o titulo do meu trabalho
€ "O atendimento educacional especializado em Arte, para estudantes com altas
habilidades".

Estudante I: Que legal.

Juliana: Eu faco mestrado em educacao ali na Universidade Federal e a minha
orientadora é a professora Alexandra Ayache Anache. As vezes ela vai ao CEAM
também para dar palestras, para fazer reuniées com os professores. E ai, eu tenho
algumas perguntas para voce, primeiro é... alguns dados pessoas, ta? Como a sua
idade... Quantos anos voce tem?

Estudante I: Eu vou fazer... eu tenho 16... Mas ai més que vem eu ja faco 17.
Juliana: Ah, é? E julho, ne?

Estudante I: Julho, isso.

Juliana: Que dia de julho?

Estudante I: Dia 21...

Juliana: Olha...

Estudante I: Dia 21. (risos)

Juliana: Olha... falta menos de um més entéo.

Estudante I: E verdade...

Juliana: E... ja vou te dar parabéns adiantado.

Estudante I: Ah, obrigada. (risos)

Juliana: Aqui nas minhas perguntas, o estado civil. Solteira?

Estudante I: Sou solteira. (risos) Eu tenho nhamorado.

Juliana: Entdo est4 joia. Em que série vocé esta estudando agora, na escola?
Estudante I: Eu estou no terceiro ano, ultimo ano ja.

Juliana: Terceiro ano... E escola pablica ou particular?

Estudante I: E escola estadual, publica.

Juliana: Estadual. Ok. Bom, desde quando vocé frequenta o CEAM?

Estudante I: Eu frequento o CEAM desde 2013. Entéo faz sete anos ja.

Juliana: Vocé participa de quantas aulas de atendimento?

Estudante I: Por semana?

Juliana: E...

Estudante I: Ah, sim.
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Juliana: E.

Estudante I: Bom, eu participo de duas. que € de desenho com uma professora e a
de criacdo com a outra. Duas, a de desenho a gente estuda mais o lado das técnicas,
sabe? Com lapis, o... sfumato* sabe? Todas essas coisinhas basicas. J4 a arte
criagdo a gente trabalha mais com tinta, com a tela, com a histéria da arte... ai ela se
especificou nisso.

Juliana: Muito bom, legal. O que vocé mais gosta de fazer nas aulas de Arte?
Estudante I: Olha, essa é uma pergunta que eu tenho que pensar, porque... 0 que eu
gosto mais assim do ambiente do CEAM, é mais assim, o ambiente social, sabe?
Porque as professoras, elas sdo muito acolhedoras. Elas te ajudam em momentos
gue a gente precisa... por mais que o CEAM ja de esse suporte de psicologa, de
psicopedagoga com a gente, as professoras elas ajudam muito nesse quesito. e a
gente trabalha muito, com essa questao de liberar os sentimentos nas obras, eu acho
isso muito bacana. porque é cada aula, em média, a gente estuda um artista de
diferentes épocas. E eu acho que eles influenciam bastante na hora que a gente
precisa. Tipo... eu passei por um momento dificil no ano passado, e eu lembro de um
artista que me marcou bastante. eu ndo sei se a senhora conhece, o Estoicismo. Que
era o pintor, ele faz uma arte que é critica. Que... ja falou sobre as torres gémeas etc.
E ele utiliza pedacgos de jornais para fazer a arte dele. e eu acho que aquilo la me
ajudou muito no momento que eu estava precisando. Eu ndo tenho nenhuma foto dele
no momento... ndo sei se ela tem ele...

Juliana: Vocé pode repetir o nome dele?

Estudante I: Gaideni.

Juliana: Gaideni.

Estudante |: Depois eu posso te passar por escrito o nome dele... ele é inglés.
Juliana: Eu ndo conheco esse...

Estudante I: Ah, eu sou apaixonada por ele...

Juliana: e ele...

Estudante I: Eu nunca fui muito interessada em Arte contemporanea... mais a classica
mesmo. Mas ele... gosto bastante

Juliana: Legal. e ele é um artista contemporaneo ... voce falou que ele fez um trabalho
a partir das Torres Gémeas, ne? Muito interessante.

Estudante I: Isso.

Juliana: Legal. E... Conte para mim, como que vocé descobriu que tinha talento para
Artes.

Estudante I: Foi assim... eu, eu gosto de desenhar desde que eu me entendo por
gente. desde quando eu era pequena, sabe? Nos trés anos de idade eu ja gostava de
rabiscar e tal. E sempre... e como eu gostava muito de desenhar todo dia, todo dia...
eu nunca fui de brincar de boneca, sabe? Eu sempre gostava mais de uma folha de
papel do que brinquedo... e ai eu fui descobrir mesmo que eu tinha esse dom, tal,
porque a minha mée procurou... Na época era o NAAH/S. Que era o Nucleo de Altas
Habilidades... ndo era 0 CEAM ainda. Para me diagnosticarem com Altas habilidades,
eu passei por duas psicélogas. elas me atendiam... acho que durou um més mais ou
menos, ndo lembro. E ai eu entrei para o NAAH/S, que agora é o CEAM.
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Juliana: Entdo vocé comecou la naquele enderecgo antigo?

Estudante I: Isso. La na 13 de maio.

Juliana: La na 13. E... a minha filha frequentava |4 também.

Estudante I: E? Como que é o nome dela?

Juliana: A gente deve ter se cruzado la ja...

Estudante I: Possivelmente.

Juliana: E... Alice. Alice Moreno. Mas ela tem 12 anos agora. Ela tinha na época...
seis?

Estudante I: Ah, eu devo... Ah, ela era precoce entdo, no caso?

Juliana: E.

Estudante I: Ficava com a professora...

Juliana: Maria do Carmo...

Estudante I: Isso, a do Carmo! Verdade. Gostava dela.

Juliana: Um amor. E vocé sentiu diferenca assim, nessa mudanca de estrutura fisica?
Do NAAH/S para o CEAM?

Estudante I: Olha, eu senti principalmente porque assim... como eu desenhava sem...
Era um hobby, né? Eu nunca pensei ter um norte para isso. Porque a gente... eu nunca
pensei em desenvolver né... E com o NAAH/S, na época, eu comecei a desenvolver
melhor. porque eu ja perguntei, assim, para a professora Giane, que é a de Arte e
criagdo. na época era so ela. E ela falou, que o NAAH/S serve para aprimorar melhor
o desenvolvimento, sabe? Para melhorar tanto no seu aspecto técnico, quanto o
tedrico, também. Entdo, acho que teve bastante mudanca sim.

Juliana: Sim. legal. Vocé considera importante frequentar o CEAM, para desenvolver
suas habilidades artisticas?

Estudante I: Sim. Considero, porgue como eu ja tinha dito, ndo apenas a parte mais
tedrica e técnica, mas também a gente percebe que os alunos que a gente também
convive com eles, cada um tem seu estilo de Arte. Geralmente aquela crianca quando
€ mais reclusa, quando é mais insegura com o trabalho dela, ela acha que o trabalho
dela pode estar feio, porque alguém pode desenhar melhor que ela e tal. Mas ela tem
o estilo proprio dela. Entdo eu acho que o CEAM contribui com isso também.
Juliana: Entdo ele respeita a linguagem artistica de cada um...

Estudante I: Sim, isso. Exatamente. E a gente vai desenvolvendo a partir disso. Tipo,
tem varios alunos que ja seguem em uma determinada tendéncia artistica. Tem uns
gue sao expressionistas, ai tem outros que ja sao grafiteiros, sabe? Tem tudo isso.
Juliana: Muito bom. Eu queria que vocé me dissesse assim, que diferencas vocé
percebe entre o ensino de Arte no CEAM e o ensino de arte na escola onde vocé
estuda.

Estudante I: Digamos que na minha escola, a arte ela é tratada assim, com total
descaso, sabe? E como se fosse s6 mais uma daquelas matérias que vocé so precisa
passar de ano, ja que € s6 uma vez na semana, s6 sdo 50 minutos... geralmente o
professor também, ndo tem aquela didatica mais desenvolvida para aprimorar as
técnicas artisticas dos alunos. Porque tanto € que nem todos séo diagnosticados com
altas habilidades. e eles vem, eles acham que ndo tem dom para isso, entéo eles néo
se importam muito. J& o CEAM ndo. O CEAM é direcionado para essas pessoas que
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tem jA o dom, que gostam do desenho, que gostam da arte. e eu percebo que a
diferenca também estéa nisso, porque... como eu posso dizer para a senhora? O CEAM
ele se difere nesse quesito, porque... tipo assim, a escola ela trata no geral. enquanto
o CEAM, ele ja trata especificamente. a gente ja tem uma atencdo melhor para isso.
E como se fosse uma faculdade, sabe? Na faculdade a gente ja aprende aquele
especifico. Na escola era s6 aquele “geralzao” e tal. Eu acho que é isso que se difere...
eu nado sei se eu deixei bem claro para a senhora.

Juliana: sim, sim. deu para entender.

Estudante I: Deu?

Juliana: Existem colegas seus, da sua turma, que tem habilidades em artes e néo
foram percebidos, por conta desse tratamento que néo é especifico?

Estudante I: Sim. infelizmente isso acontece bastante. Eu sei que tem... eu ja conheci
bastante colega que gosta de desenhar , faz isso por hobby também. Mas eu também
nao sei se eles nunca souberam do CEAM, porque assim... eu mesma conheci o
CEAM por causa da minha mae. Ela foi atras, tal. Tem muitos pais que as vezes
também né&o ligam muito, para essa parte do filho, entdo... Fica meio que reprimido
tudo... Que acaba nao sendo trabalhado de verdade.

Juliana: E. é verdade. eu queria que vocé falasse um pouco, sobre algum trabalho
gue voce fez, artistico, e que tenha deixado vocé satisfeita e feliz com o resultado.
Estudante I: Eu tenho... eu ndo lembro o nome dele. Eu nem lembro se eu coloquei
o nome dele... enfim. Eu acho que foi aquele trabalho do ano passado, que eu
mencionei. que eu estava bem mal. eu fui atras de uma psicopedagoga para me
ajudar, ela foi muito boa comigo naquele dia. A professora Giane tentou me ajudar,
mas acabou que nédo deu certo... e ela falou sobre Arteterapia. ela tentou me ajudar
com isso, mas acabou que néo deu certo. E eu fui fazer... num papeldo, uma arte que
ficou bem expressionista... E, ficou bem expressionista assim... eu acho que aquilo |4
eu ndo me direcionei bem baseado em um artista especifico, sabe? E eu acho que
aquilo la o trabalho que eu mais consegui me expressar. expressar 0 que eu estava
sentindo naquela hora, sabe? tanto é que as professoras gostam muito... eu também
me orgulho daquilo. que geralmente, a gente nunca consegue expressar 0 que esta
sentindo e tal... e 0 CEAM, a gente consegue, a gente consegue canalizar isso na
arte.

Juliana: Vocé tem algum problema de me mostrar esse trabalho ou voce....
Estudante I: N&o, nenhum. sé que eu nao tenho foto dele. eu ndo costumo
fotografar..., mas eu acho que a Coordenacao, acho que a Coordenacao esta no
CEAM... se ela conseguir te mostrar...

Juliana: Ah, fiquei curiosa!

Estudante I: E, eu gostei bastante daquele trabalho.

Juliana: E eu gosto muito de expressionismo. porque realmente, € o sentimento do
artista.

Estudante |: Exatamente. A pincelada, o modo que ela capta a pessoa assim...
Juliana: Exatamente. Eu gostaria que vocé falasse um pouco sobre como eram as
aulas presenciais de Arte no CEAM.
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Estudante I: Olha, a gente s6 tem uma aula... a gente s6 tem uma aula por semana,
né, que vai das uma... 13:00 assim, até as 17:00. E é uma das tarde que eu assim,
mais me relaxo, porque além de eu estar la podendo expressar tudo que eu quero,
poder pintar, desenhar, saber mais sobre a arte, eu também convivo com o pessoal
la... que eu acho que tem uma mentalidade diferente, sabe? do que na escola. Eu sei
gue é errado pensar nisso, mas é como se fosse uma galera mais selecionada,
entende? Com um pensamento mais parecido com o meu. e era iSso que eu gostava.
Eu tinha bastante amigo la. as professoras também, sdo muito amigas com a gente,
e eu sinto bastante falta disso. Eu lembro até da sensacgéo de ir de 6nibus, né? Esperar
uma hora para chegar I14! Mas enfim, era muito gostoso (risos).

Juliana: Ah, que bom.

Estudante I: Sim.

Juliana: E agora eu gostaria que vocé falasse um pouco de como acontecem essas
aulas agora, durante essa quarentena?

Estudante |: E muito complicado, porque assim. Como o CEAM, eles atendem a
maioria dos alunos assim, que sdo de rede publica, muitos ndo tém material, sabe,
para produzir em casa. e isso acho que € um “problemasso”. Porque... assim, eu ja
conversei com as professoras. eu ndo estou conseguindo produzir muita coisa nao...
com o0 que... as atividades que exigem menos coisas, que nao sejam tintas, ou... sei
la, um material especifico para a gente pintar, eu acho que eu dou conta de fazer. Eu
nao, eu ndo... ndo € que eu fiz exatamente nada, mas esta sendo bem dificil para mim.
Sem falar que, agora com as aulas online, esta tendo muito contetdo... Entdo para a
gente relacionar esta sendo dificil. E... Bom, deixa eu retomar....estd sendo assim,
estranho. Esta sendo uma sensacéo diferente porque, como eu disse, ndo esta tendo
mais aquela socializa¢do de antes, sabe? com os amigos, com os professores... esta
sendo quase que uma obrigacdo fazer as aulas online... porque a gente nao tem
aguele suporte que a gente tinha antes... ai fica aquele desanimador também.
Juliana: Mas vocés conseguem se reunir numa sala virtual?

Estudante I: Sim. As professoras agora estdo planejando da gente se reunir, numa
sala virtual. s6 que assim, na maioria das vezes a gente conversa pelo grupo do
whatsapp né. Tipo "Ah, tem atividade nova la...". Elas também fazem videos, as vezes,
para explicar um conteudo, no Power Point etc. Elas estédo tentando fazer, 0 maximo
possivel para ficar interativo, sabe? E eu gosto muito delas, porque elas estdo se
esforcando..., mas tem aquele problema, de muitos ndo terem material suficiente para
fazer isso. e acaba que desestimula a produzir, sabe?

Juliana: Eu entendo.

Estudante I: A professora Diana falou que a gente poderia desenhar e pintar num
papel sulfite normal, porque quando, se a gente voltasse, a gente poderia fazer com
aquilo 14, como se fosse um rascunho. para a gente poder passar no material melhor.
Tem isso também.

Juliana: Ah, entendi. Serviria como um esboco, né?

Estudante I: Isso, um esbogo.



137

Juliana: Uhum. Muito bom. Vocé gostaria de falar alguma coisa? Sobre como é
frequentar o CEAM, o que é que ele contribui com a sua vida...? Vocé fica a vontade
para falar o que quiser.

Estudante I: esta bem. Ah, o CEAM foi muito importante na minha vida porque,
guando a gente... eu ja ouvi falar muito que os diagnosticados com alas habilidades
muitas vezes ndo sdo muitos sociaveis, sabe? ndo sdo faceis de socializar, de se
comunicar. E as vezes a gente fica meio que isolado. com o CEAM, a gente junta
todas as mentes malucas num so lugar e as vezes da certo... E, eu acho que a
contribuicdo do CEAM, na minha vida assim, foi muito grande. Porque, poxa, eu
consegui expor o meu trabalho no MARCO! No Museu de Arte Contemporanea...
aquilo foi muito legal. E... acho que foi... sem a ajuda, também, do CEAM, muitos que
guerem mesmo seguir o ramo da arte, o ramo profissional, conseguem ter um, um
incentivo maior, uma ajuda, e um suporte maior, sabe? Para conseguirem. Digamos
gue o CEAM seja assim, essencial nagquela parte de que vocé tem um dom e de que
vocé precisa desenvolver ele. tanto na arte, tanto na musica..., até mesmo quanto na
parte académica. e sem falar que o CEAM, também me deu... abriu muitas portas para
mim. PIBIC mesmo, que eu faco, € por causa do CEAM. porque a UCDB e o CEAM
eles tem parceria. tanto € que eu consegui bolsa também, eu ganho R$100,00 por
més. E € isso. acho que o CEAM tem muitas qualidades. Considero a professora
Giane e a professora Diane como minhas maes também, porque elas estdo sempre
dando suporte para a gente, sempre dando apoio para a gente em tudo. Se a gente
guer um conselho assim, mais pessoal elas dao, sabe? Sao alguém de muita
confian¢a, muita parceria também.

Juliana: Ah, que bom. (risos) Bom saber disso. Entdo esta bom Estudante |. Eu vou
encerrar, entao a entrevista.

Estudante I: Eu espero que eu tenha ajudado.

Juliana: muito, ajudou muito! Adorei.

Estudante I: Sera... Ah, que bom!

Juliana: Quero te agradecer muito, por vocé ter conversado comigo. e eu queria saber
se na hora que eu for transcrever... que eu vou transcrever a sua fala, de forma, para
constar para o trabalho escrito... vocé nao vai ser identificada...

Estudante I: Nao?

Juliana: N&o.

Estudante I: Por que eu sou menor de idade ne?

Juliana: N&o, € que geralmente na pesquisa a gente ndo coloca 0 nome das pessoas
mesmo. Vai ser "a estudante”, "a professora A, "professora B"... E, eu quero te
agradecer muito entdo por vocé ter conversado comigo e te desejar muita saude, e
gue voceé se cuide...

Estudante I: Obrigada!

Juliana: ... nessa pandemia...

Estudante I: A senhora também.

Juliana: Obrigada.

Estudante I: Obrigada pela oportunidade, eu gostei muito.

Juliana: Ah, que bom. eu também adorei. Obrigada, ta?
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Estudante I: Qualquer davida eu estou a disposicao.

Juliana: Esta joia, muito obrigada! Um beijo.

Estudante I: Um beijo. Tchau tchau!

Juliana: Oi, Coordenagao? Entdo, encerrei agora a entrevista. entdo, adorei. Foi
muito boa. que menina maravilhosa! E eu quero te agradecer, viu? Muito obrigada. eu
vou falar com outro... com o... deixa eu ver agui, que eu ja esqueci o nome, com o...
Renato né? As 17:00. é isso? Esta confirmado?

Estudante Il

Entrevista com Estudante Il - CEAM

Juliana: Vocé que me ligou?

Estudante II: Sim, foi pelo nUmero da mulher que eu liguei.

Juliana: Ah, eu ia ligar para ndo gastar o dela. Posso falar?

Juliana: Obrigada, Coordenacéo. Oi' Como que € 0 seu nome mesmo?

Estudante Il: Meu nome € Estudante II.

Juliana: Estudante II....

Estudante II: Abade.

Juliana: Aba...

Estudante ll: A-B-A-D -E.

Juliana: Abade.

Estudante IlI: Isso, iSsoO mesmao.

Juliana: Esté ok, Estudante Il. A Coordenacdo te informou sobre essa pesquisa?
Estudante Il: Ela tinha comentado comigo. Eu acabei...Ela tinha me... Quando eu
cheguei em casa ela tinha me mandado mensagem pelo Whats... Mas acho que mais
ou menos sim. (00:55)

Juliana: Ah, entéo ta bom.

Estudante II: Vai fazer algumas perguntas...

Juliana: Isso. Entdo, eu vou iniciar a entrevista com o Estudante Il no dia 24 de junho
de 2020. Estudante II, qual a sua idade e seu estado civil?

Estudante II: Tenho 18 anos e sou solteiro.

Juliana: 18 anos, solteiro. OK. S6 um minutinho. Desculpal!

Estudante II: Tudo bem.

Juliana: Entdo ta, ja anotei aqui. Desde quando que vocé frequenta o0 CEAM?
Estudante II: Eu frequento o CEAM desde 2017. N&o, 2018 na verdade, perdéo.
Juliana: 2018, ta ok. O que vocé mais gosta de fazer nas aulas de arte?

Estudante II: Olha, producéo e a interacdo. No caso eu trabalho como monitor... que
nem na atividade de hoje eu fui fazer a monitoria e a parte da criagdo também eu acho
uma das partes mais legais. Mas, 0 que a gente... eu gosto assim, a interacao que eu
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tenho com os alunos, com a monitoria. Eu posso auxiliar eles, ajudar a professora,
matar as minhas duvidas e as vezes matar a duvida de algum outro aluno.

Juliana: Mas quando vocé entrou no CEAM, vocé entrou como aluno?

Estudante Il: Isso, como aluno. Eu fazia muita pinturas. O que eu mais fazia era
pintura. No caso, eu comecei 0 estudo com 0s materiais aqui, mas entrei como
grafiteiro no caso, né?Juliana: Sim.

Estudante Il: Ai, chegou na tinta, trabalhava com tinta. Aprendia a pintar quadro e no
resumo mesmo foi a pintura, o desenho. A pintura e o desenho.

Juliana: Entendi. Conte como descobriu que tinha talento para artes?

Estudante Il: olha, eu me vi com a artes desde muito cedo. Eu descobri que eu queria
realmente fazer isso, parte da minha vida, em 2016, quando eu estava numa
instituicdo de arte, no caso. Eu conheci a Casa de Ensaio, que € uma instituicdo sem
fins lucrativos, e la eu tive o contato com o teatro e a danca... E a pintura, s6 que no
caso eu ja desenhava. Desenhdvamos muito em casa, desde pequenininho, eu
sempre gostei disso, mas era como um hobby. Ai foi em 2016, quando eu tinha 14,
que eu percebi que isso fazia parte da minha vida, que eu tinha talento para isso. Que
eu poderia levar como um estilo de vida.

Juliana: Entendi. Vocé considera importante frequentar o CEAM para
desenvolver suas habilidades artisticas?

Estudante II: Vocé pode repetir a pergunta?

Juliana: Sim. Vocé considera importante frequentar o CEAM para desenvolver suas
habilidades artisticas?

Estudante II: Sim, com certeza. O CEAM acho que é um lugar onde qualquer um
pode melhorar qualquer aspecto da sua vida, na questdo de novidades de ensino.
Qualquer talento... no caso, o meu foi a arte. Mas eu acho que pode sim, agrega muito
tanto pelo motivo técnico, pela estrutura que o CEAM oferece, na questao de material,
professores, ele tem a questédo da formacao de pessoas. Que é um lugar frequentado
por, vamos dizer assim... Gente inteligente, gente de bom coracéo. No caso, vocé
pode... contribuiu muito também para a minha vivéncia, formacdo como pessoa. Mas
€ sim, o CEAM é um o6timo lugar para desenvolver, desenvolvimento de qualquer
pessoa.

Juliana: T4 ok. E, como que aconteceu de vocé virar de aluno para monitor?
Estudante II: Olha, acho que foi um pouco natural, na verdade, porque eu entrei no
meu Ultimo ano na escola, e eu virei um monitor, em 2018, acho que é. E eu virei
monitor na verdade porque eu ndo poderia mais continuar como aluno, porque eu ja
tinha terminado a escola. Ai foi um convite que surgiu da professora naturalmente pra
continuar tendo a frequéncia e... na verdade ajudar ela na monitoria porque ja estava
bem envolvido. Porque eu me encaixei muito bem aqui, muito rapido, porque foi um
ambiente que eu me senti familiarizado, né? Foi assim que ocorreu. Ai eu virei monitor
e estou até agora, no cargo, vamos dizer assim.

Juliana: Muito bem. E qual a diferenca entre o ensino de artes no CEAM e na
escola onde vocé estudou?

Estudante II: Olha, acho que é realmente a interatividade. Vamos dizer assim a...
metodologia de ensino e o suporte, claro, que o CEAM tem um suporte muito legal,
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em questado de material. Onde a gente pode criar, a gente pode desenvolver nossas
ideias, respeitando o que a instituicdo preza, a gente consegue tomar posicoes... e
eu acho que é isso realmente, porque aqui a gente tem um espaco realmente onde a
gente faz arte. A gente vivencia arte, a gente tem esse espaco para poder vivenciar,
ter essa experiéncia na pele. Por exemplo, nas outras areas de ensino, a musica, vocé
tem aqui também, tem os instrumentos. na questdo de artes, vocé tem todos 0s
materiais, os professores... tudo voltado para vocé, sabe? Tipo, com total atencéo e
nas aulas de matemética tem muito... realmente o suporte. Acho que é isso. A
interatividade e o suporte.

Juliana: Vocé participava de mais de uma sala de aula?

Estudante Il: Nao, eu participava de duas matérias no caso: que € artes e criacao e
desenho. Assistia na sala de artes, apenas na sala de artes com a professora de artes,
professora Giane. E eu tive a oportunidade de conhecer os outros ambientes da
escola, mas ndo como aluno. Fiz apenas em artes mesmo, desenho e criagao.
Juliana: Entdo a sua monitoria é especifica em...

Estudante Il: Em artes, desenho e criacdo... E arte, criacéo e desenho. Perdo.
Juliana: Arte, criacdo e desenho. Aham.

Estudante II: Arte, criacdo e a outra € de desenho.

Juliana: Ah, entendi. Arte e criacdo, é uma. A de desenho é outra.

Estudante II: Isso, iSsoO mesmao.

Juliana: Eu gostaria que vocé falasse um pouco sobre algum trabalho que vocé
fez e que tenha deixado vocé satisfeito e feliz com o resultado.

Estudante II: Olha, individualmente falando eu acho que todos aqueles que foram
uma experiéncia nova. Mas um trabalho que a gente realizou com a equipe, ano
passado, foi a exposicdo no MARCO, quando a gente conseguiu ir para o MARCO.
Museu de Arte Contemporanea aqui de Campo Grande. E isso foi uma felicidade muito
grande, tanto para equipe quanto para os alunos. Porque a gente conseguiu ir para
um lugar de visibilidade, vamos dizer assim, um museu importante e eu pude
desenvolver trabalhos, que me ajudaram a aprimorar minha técnica, com essa
experiéncia ai. Entdo, acho que foi muito interessante, foi muito legal.

Juliana: Ok. Eu gostaria que vocé falasse um pouco sobre como era as aulas
presenciais ai no CEAM.

Estudante II: Olha. as aulas presenciais, eu acho que eram o6timas. Eu ndo tenho
nada para reclamar. Realmente, fazia um diferencial muito grande, porque, como eu
disse, aqui a gente tem o suporte muito legal. Um suporte muito bacana que foi
construido. Ai em casa... quando o aluno esta em casa, eu acho que € um pouco mais
dificil porque ele depende de si mesmo. Vocé ndo tem um professor ai do lado para
te dar uma atencdo, uma orientacdo. Ou as vezes, o material, dependendo da situacéo
da pessoa também, é muito complicado... entdo, eu acho que as aulas presenciais
eram muito importantes, eram perfeitas. A gente conseguia desenvolver muito bem,
atividades que a gente tinha com os professores e faz falta, realmente, as aulas
presenciais fazem muita diferenca na vida produtiva de um artista que esta
comecando.
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Juliana: Ok. Gostaria que vocé falasse um pouco sobre como sao as aulas
agora, durante esse distanciamento social.

Estudante Il: Olha, agora acho que ficou um pouco mais dificil. Tanto pra mim, quanto
para os alunos. Mas acho que esta mais especifico porque eu estou fazendo faculdade
e trabalhando, agora. O tempo que eu tinha no CEAM, deu uma diminuida nesse ano.
Mas as aulas, ela tenta continuar boa, sabe? Ela consegue propor o que a gente
também... € proposto aqui. Mas é um pouco mais dificil, realmente. O ensino EAD, a
gente nao tinha suporte muito grande para fluir assim, da mesma maneira (11:32).
Porque, no caso eu também fiquei sem tempo, a producao diminuiu um pouco. Mas
eu ainda consigo ter acesso muito facil, pelo celular, aqui em casa no caso, ter acesso
as atividades, ler e realizar, dependendo dos materiais que eu tiver, solicitados.
Juliana: Entendi. Eu gostaria que vocé falasse qual a importancia do CEAM, na sua
vida.

Estudante II: Olha, o CEAM foi importante na minha vida no sentido de que, eu tive
um incentivo aqui, que me fez enxergar a possibilidade que eu tinha com o desenho.
E a pintura, no caso. Eu ja fiz grafite, em uma época que tive contato com outras
opcOes da arte. Mas encontrei aqui um ambiente voltado para o desenho, a criacao
da arte em si. Eu descobri nesse lugar que eu poderia fazer parte disso, no futuro.
Tanto que eu acho que quando eu vim pra ca eu vi como que o papel de um arte
educador pode ser... pode acreditar que €, também... Entdo acho que foi importante
nesse sentido. Me deu mais uma visdo na minha vida.

Juliana: Ok, Estudante Il. Vocé falou que vocé esta fazendo faculdade?

Estudante II: Sim, isso.

Juliana: Qual?

Estudante Il: Faco Artes Visuais. Claretiano. EAD, estou fazendo o ensino a distancia
agora, também.

Juliana: Qual a instituicdo?

Estudante II: Claretiano.

Juliana: Ah ta! E vocé esta gostando do curso?

Estudante II: Sim, estou gostando muito, nossa. Eu tinha comegado faculdade de
professor, a uns anos atras, mas depois que eu escolhi, acho que eu ndo me
arrependo, realmente. E algo que... € muito aprendizado. E, agora realmente eu
estou ficando muito em casa. Estou fazendo muitas coisas que eu fazia na... Mas esta
sendo 6timo, eu acho que o curso esta proporcionando ampliar minha visdo um pouco
mais do... realmente, ampliar essa visédo de arte educador.

Juliana: Que legal. E vocé acha que a monitoria que vocé faz ai, te ajuda na sua
formagéo enquanto arte educador?

Estudante Il: Sim, com certeza. Com certeza! Sem duvida nenhuma, porque como
eu disse. Eu fago minha monitoria, mas apesar deu orientar alguns alunos as vezes,
ajudar, auxiliar a professora, eu também faco a criacdo. Ai consigo entender um pouco
mais sobre esse processo da interacdo com a técnica, da interatividade e também do
ambiente, em questao de tirar dividas e interagir com a professora. Porque as vezes
eu preciso fazer isso aqui também.
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Juliana: Entdo ta joia, Estudante Il. Eu quero te agradecer pela sua disponibilidade,
pelas suas respostas e desejar muita saude pra vocé e sua familia.

Estudante II: Muito obrigada. Qual que é seu nome, perdao?

Juliana: Juliana. E eu queria saber se eu tiver alguma davida, quando eu for
transcrever, porque eu estou usando um celular para gravar o outro, pode ser que eu
perca alguma coisa da sua fala. Se eu poderia entrar em contato com vocé para tirar
davida.

Estudante II: Ah, sim. Acho que eu até demorei, estendi em algumas partes. Mas
pensei de ultima hora

Juliana: Ta bom, Estudante Il. Te agradeco entéo, tudo de bom para vocé. Agradece
a Coordenacéo ai por mim também!

Estudante II: T4 bem!

Juliana: Um abraco, tchau, tchau.

Estudante llI

Entrevista com Estudante lll = CEAM

Juliana: Ok. Bom, ent&o vou iniciar as perguntas, para o Estudante Ill. Eu tinha
perguntado para vocé, antes de cair a conexao, se vocé pretende continuar os estudos
e 0 que vocé gostaria de fazer?

Estudante Ill: Vocé fala os estudos no CEAM ou de geral, assim?

Juliana: Geral.

Estudante Ill: Bom, por enquanto eu estou fazendo o curso de Libras, s6. Eu néo sei
se... talvez futuramente eu entre na faculdade para estudar Artes Visuais.

Juliana: Ah, que legal! Eu fiz Artes Visuais.

Estudante Ill: fez também?

Juliana: Aham!

Estudante lll: Eu tentei esse ano, para entrar na UFMS. Mas eu ndo consegui.
Juliana: Ah, mas na préxima vocé consegue. OK...

Estudante Ill: Foi até bom, porque com esse negocio de pandemia eu nem ia
conseguir estudar.

Juliana: E, embora as aulas estejam todas online...

Estudante Ill: E, o que para mim é complicado, ne?

Juliana: Ah, é verdade, por conta da conexdo com a internet. Verdade.

Estudante Ill: Se eu fosse precisar da Internet eu ia ter que subir num pé de arvore.
Juliana: verdade. Bom, desde quando vocé frequenta o CEAM, Estudante I11?
Estudante IlI: Desde 2018. 2018? 2018.

Juliana: Ok. o que mais gosta de fazer nas aulas de Arte?
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Estudante lll: Ah, eu gosto de desenho. Eu gosto de desenhar, trabalhar com caneta
nanquim, eu uso muito hidrocor, eu sou muito de usar canetas assim. E eu trabalho
com pontilhismo.

Juliana: Ah... e 0 que mais além da...

Estudante lll: Sempre falam da minha paciéncia, porque a maioria dos meus
desenhos é de pontilhismo, sabe? Tem que ter muita paciéncia, muita concentragdo
para fazer coisas assim.

Juliana: Mas vocé costuma fazer desenhos de pontilhismo em papel normal ou...
Estudante IlI: Papel normal com caneta hidrocor.

Juliana: Ah, entendi.

Estudante Ill: Com canetinha... eu desenho dragdes em pontilhismo.

Juliana: Olha, que bacana. Ok. Tem mais algum tema que vocé goste de representar
através do pontilhismo?

Estudante Ill: Nao, na verdade eu so fiz dragbes com ele. Eu fiquei até conhecido por
causa desses dragoes... eu fiz uma série muito...

Juliana: Legal! eu quero conhecer, eu ndo conheco ainda...

Estudante IlI: Oi?

Juliana: eu ndo conheco ainda, gostaria de conhecer.

Estudante Ill: Ok. depois eu mando umas imagens, se eu ainda tiver aqui.

Juliana: Isso, manda para mim! Pode mandar. E... conte para mim, como que vocé
descobriu que tinha talento para artes?

Estudante Ill: Bom, desde pequenininho eu desenhava. Ficava brincando de rabiscar
as coisas no papel... eu fazia os desenhos e recortava e colava, essas coisas assim.
Ai em 2014 que eu comecei a tipo, me aprofundar um pouco mais em desenho. so
que ainda nao era aquela coisa assim, fui estudando por bastante tempo e fui
melhorando, assim, me adaptando, descobrindo e tal. E... em 2017, uma professora
minha, de geografia, a professora Vilma. Ela ja conhecia o CEAM, e eu nunca tinha
ouvido falar do CEAM. na época ainda era NAAH/S e ela dava aula de Geografia na
escola 14, e ela me pegou desenhando no meio da aula dela! (risos) Eu estava
desenhando l4... ela dando a aula dela e eu desenhando no meu caderno. E ela viu
meus desenhos, achou legal. Eu mostrei uns outros desenhos que eu tinha feito, para
ela. E ela marcou a avaliagdo para mim, NAAH/S fiz a avaliagdo no final de 2017 e em
2018 eu j4 comecei.

Juliana: Entdo vocé comecou, na verdade, naquele outro endereco? La na 13.
Estudante Ill: L& eu so fui avaliado.

Juliana: Ah ta.

Estudante lll: Eu j& fui avaliado ja no final do ano. Ai no comeco do ano eles ja tinham
mudado de lugar. Foi quando eu comecei. Entdo ja comecei naquela escola |4,
naquele prédio.

Juliana: Entendi. Perto daquela rotatoria la... do quartel.

Estudante lllI: Isso.

Juliana: E... vocé considera importante frequentar o CEAM para desenvolver suas
habilidades artisticas?
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Estudante Ill: Ah, sim. Nossa, la eu aprendi muita coisa la. La foi importante para mim
tanto pelo desenvolvimento artistico, quanto para o desenvolvimento pessoal, sabe?
L4 eu aprendi de tudo! Eu aprendo tanto com as aulas das professoras, quanto
trocando conhecimentos com outros alunos de la. E la tem gente de tudo quanto é
forma, que faz tudo quanto é coisa diferente, sabe?

Juliana: Uhum

Estudante Ill: E vocé vai aprendendo muita coisa.

Juliana: O que vocé considera que mais aprendeu l4?

Estudante Ill: O que eu mais aprendi?

Juliana: Sim. qual foi a maior... Maior ensinamento que o CEAM te deu?

Estudante Ill: maior ensinamento? Pensa aqui... Vocé fala em questdo de técnica,
de...

Juliana: Pode ser. tanto em questéo de conhecimento técnico quanto de socializac¢éo,
ne? Que vocé falou que vocé tem outras pessoas com quem VOCEé interage e
provavelmente também aprende.

Estudante lll: E. Eu era uma pessoa bem isolada da sociedade assim. Bem
antissocial antes do CEAM. Inclusive, |4 eu passei um bom tempo sem dizer uma
palavra dentro de sala. Acho que meu primeiro ano la eu ndo falava com ninguém. Eu
comecei a falar por causa das pessoas falando comigo, sabe?

Juliana: Entendi.

Estudante Ill: Foi quando eu consegui desenvolver, assim...

Juliana: Ok. Qual é a diferenca entre o ensino de Arte no CEAM e na escola onde
voce estudou?

Estudante Ill: Nossa, no CEAM eu aprendi muito mais coisa, assim. Porque, na
escola publica assim, pelo menos o professor que eu tive ele ndo era... ndo era um
professor muito legal, sabe ? Ele, sei la assim... como é que eu posso dizer? Bom,
tipo... eu ndo conseguia... a escola publica assim, ela tenta socar coisas na sua
cabeca. Vocé nao realmente aprende. Vocé decora alguma coisa por alguns dias para
aplicar em alguma prova, depois vocé esquece. No CEAM, vocé realmente, eu
realmente aprendi alguma coisa, eu realmente desenvolvi... eu aprendi a usar as
técnicas... porque la eles ddo bastante atencéo. E tipo... no CEAM eles se importam
gue vocé aprende. Na escola, eles s6 passam alguma coisa em vocé e te deixam para
|4, sabe? E meu professor foi desses assim, ele nunca teve muito interesse em
realmente mostrar alguma coisa para a gente.

Juliana: Entdo voce...

Estudante Ill: Eu achava ele bem chato, também, porque ele ria da minha arte, sabe?
Ele ndo era um professor que incentivava. Ele realmente riu de mim, ele me olhava
meio, tipo assim "vocé né&o vai para lugar nenhum”, sabe?

Juliana: E... vocé...

Estudante Ill: E eu acabei quebrando com a cara dele quando a gente expos no
MARCO, né? Porque ai quando ele viu um trabalho meu no Museu de Arte
Moderna...Museu de Arte Moderna,... no Museu de Arte Contemporanea de Campo
Grande! Estou falando moderno duas vezes. No Museu de Arte Contemporanea, dai
ele calou a boca para mim. (risos)
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Juliana: Olha! Entdo, provavelmente ele ndo era formado em artes, né?

Estudante Ill: Parece que sim... parece que ele era formado...

Juliana: Vocé tem conhecimento...?

Estudante lll:. Ele era desinteressado

Juliana: Ah, entendi. E, complicado...

Estudante lll: Parece que ele formou, por formar sabe? Falou assim "esta pouco
concorrido, esta facil, formei”.

Juliana: Entendi... eu gostaria que voceé falasse um pouco sobre algum trabalho que
vocé fez e que tenha deixado vocé satisfeito e feliz com o resultado.

Estudante lll: Com certeza os meus dragdes de pontilhismo. Minha série de dragdes.
Juliana: Essa serie tinha quantas imagens?

Estudante Ill: Nossa, eu perdi a conta ja! (risos) Vira e mexe eu estou desenhando
mais dragoes.

Juliana: E todos com essa mesma técnica?

Estudante Ill: Sim. Todos e pontilhismo...

Juliana: Nossa... deve ser muito lindo.

Estudante Ill: Nossa... € muito gratificante, vocé olhar quando ele esta terminado
assim. Vocé vé que todos aqueles pontinhos coloridos se combinaram em uma
imagem. Também é meio complicado de vocé fazer assim, porque eu sei como é
aquele de... Afasta e pdem perto e... tudo para perceber as coisas. Porque, tem muito
de ilusdo de dtica quando vocé esta fazendo. porque sdo varios pontinhos coloridos
num papel branco. Dai comeca a embaralhar sua visdo, sabe? E dai quando vocé
finalmente termina... eu tenho que me concentrar em pequenas areas para fazer isso,
para nao ficar embaralhada, ne? E quando eu termino e finalmente boto longe e vejo
a imagem, cara, € muito bom!

Juliana: E como que vocé conheceu o pontilhismo?

Estudante Ill: Foi numa das aulas do CEAM. Eles foram me apresentando técnicas
diferentes que eu nunca tinha feito, e eles deram uma aula de pontilhismo e eu
comecei.

Juliana: E com qual professora que vocé estudou l1&?

Estudante Ill: Eu estudei desenho com a professora Diana e o pontilhismo e outras
técnicas assim, de coisa de pintura e tal com a professora Giane.

Juliana: Ah, sim. Ok. E eu gostaria que vocé falasse um pouquinho sobre como eram
as aulas presenciais de Arte no CEAM?

Estudante Ill: Era bem legal. A gente discutia bastante sobre o que a gente estava
estudando e tal. A gente tinha um auxilio maior, os professores estavam ali sempre
dando atencdo para o que a gente estava fazendo... exemplificando para gente, como
gue fazia uma técnica, mostrando os trabalhos de outros artistas, para a gente...era
bem legal.

Juliana: Uhum...ok. E... eu gostaria que voce falasse um pouquinho de como séo as
aulas agora, durante esse distanciamento social.

Estudante lll: Bom, as professoras estdo postando as atividades no Google
Classroom, mas como vocé j4 sabe, 0 meu acesso é um pouco limitado. Entdo, eu
nao fiz muitas das aulas. Eu fiz alguma das atividades, que a professora Diana me
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mandava pelo WhatsApp. Tem... faz uns dois, trés dias que ela me mandou uma outra
atividade... por que ela sentiu falta ne? Porque eu sempre faco todas as atividades e
tal, as outras coisas... Eu topo qualquer coisa que sugerirem, sabe? Eu acho muito
legal. E ela sentiu falta, porque eu passei muito tempo sem fazer nada. Entdo ela
mandou, uma mensagem para mim, me passou uma atividade de desenho criativo
la... que era para pegar um objeto e fazer um desenho interagindo com esse objeto.
Dai eu fiz, mandei para ela. Entdo esta complicadinho para acessar as aulas, mas
esta indo. de alguma forma. Acho que eu... produzo muito mais quando esta nas aulas
presenciais, assim...

Juliana: Uhum... sim.

Estudante lll: Ensino a distancia € meio dificil. Eu fico até meio desanimado, sabe?
de produzir as coisas... no comecinho da quarentena, quando eu ainda estava com
um pouco de gas assim, eu ainda produzia bastante coisa, mas depois eu fui parando
assim...

Juliana: Entendi. E vocé acha que a também, a impossibilidade de acesso aos
materiais que tem no CEAM, pode ter sido uma das causas desse seu desanimo, para
produzir?

Estudante Ill: Sim. Porgque eu tenho pouco material meu, assim, para fazer as coisas.
Entao, fui improvisando ali...

Juliana: Ok...

Estudante Ill: Eu mesmo tenho algumas canetas assim, eu tenho meu estojo das
canetinhas coloridas que eu uso para pontilhismo. Mas se eu for trabalhar alguma
outra coisa que nao seja pontilhismo, ndo da, sabe? eu ndo tenho um material.
Juliana: Entendi. Quais sé&o as contribuicdes do CEAM na sua vida?

Estudante Ill: Contribuicbes, nossa... foi muito importante para 0 meu
desenvolvimento, sabe? Tanto para desenvolver minhas técnicas, tal, meu proprio
estilo de arte, quanto... meu psicolégico. Pela forma que eu sou tratado 1a, pela ajuda...
eles sempre dao apoio para tudo... entdo, € um lugar bem importante para mim. Ainda
€ ne. sO que estamos distantes.

Juliana: Sim, é verdade. Estudante Ill, eu queria saber, voce falou que vocé pode
mandar a imagem do seu trabalho que voce expos no MARCO, ne?

Estudante Ill: As fotos do MARCO eu acho que eu nao tenho...

Juliana: N&ao, mas pode ser do trabalho em si mesmo....

Estudante lll: Entdo, do trabalho que eu expus Ia eu... eu ndo sei se eu tenho as
imagens aqui. mas, eu tenho dos outros desenhos que sdo da minha pasta. Minha
pasta pessoal aqui, alguns que eu fiz no CEAM que eu tenho algumas fotos.
Juliana: e voce pode...

Estudante Ill: Eu ndo sei se eu tenho do MARCO...

Juliana: Ah, ta. Se voce conseguir encontrar, voce me autoriza a colocar no meu
trabalho?

Estudante IlII: Claro!

Juliana: eu sO ndo vou te identificar, porque eu ndo posso identificar nenhuma pessoa
entrevistada..., mas... Voce quer ser identificado? (risos)

Estudante Ill: E meio triste assim, aparecer anénimo, sabe?
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Juliana: é porque na verdade, o tema principal desse trabalho é o atendimento
educacional especializado, entende? N&o o trabalho em si.

Estudante Ill: Entendi... (risos)

Juliana: Légico, que tem uma importancia grande também. Mas poxa, seu trabalho
vai aparecer ali.

Estudante lll: E que aparece no trabalho, mas ninguém sabe que é meu...

Juliana: Ah, mas alguém vai querer saber. Quem fez? quem fez? e ai, eu vou dizer...
Estudante III: Hum...

Juliana: Mas eu vou ver com a minha orientadora também. Se voce nao tem problema
de ser identificado, eu vou ver com ela se... ndo tem problema de colocar seu nome.
se voce esta dizendo que até... ndo sei se vocé prefere. Voce prefere?

Estudante Ill: E porque assim mais pessoas vdo me conhecer... vdo reconhecer
minha arte. Ent&o, para mim seria legal.

Juliana: Sim... vocé por algum acaso tem alguma rede social que voce divulga seu
trabalho?

Estudante lll: eu posto no Facebook e no Instagram.

Juliana: Ah, entdo vou te seguir!

Estudante Ill: Acho que mais no Instagram do que no Facebook mesmo...

Juliana: qual que é seu enderec¢o no Instagram?

Estudante Ill: E... Estudante 11l 25 21.

Juliana: 25, 21. Eu vou te seguir la e vocé me segue também. Porque |a eu também
tenho um monte de coisas de artes...

Estudante Ill: Esta bem...

Juliana: (risos) Esta bom, Joao. Eu vou encerrar a entrevista aqui. Te agrade¢o muito
pela sua disponibilidade, por voce responder as perguntas e caso eu figue com alguma
duvida assim, em relacéo as respostas que voce deu, eu posso entrar em contato de
novo?

Estudante Ill: Pode, pode sim!

Juliana: Ah, entdo estd bom. Bom, a gente encerra a entrevista aqui e eu te agradeco
de coragao, novamente.
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BLOCO Il
COORDENACAO
Entrevista 1 — Coordenacéo

Juliana- aqui pergunta os dados pessoais né, qual é a sua idade? Se nao quiser
responder também...

Coordenacéo — 40.

Juliana- Estado civil?

Coordenacao — Solteira.

Juliana — nivel de escolaridade e formacéo profissional?
Coordenacado- P6s-graduada e especialista em educacao especial

Juliana — quando o nucleo de apoio a altas habilidades e super dotagdo mudou para
o CEAM?

Coordenacao — foi em 2006
Juliana- 20067
Coordenacao- 20067 Foi 2011, espera ai. 2006 foi criado, 2011 acho que mudou.

Juliana — quais foram as mudancgas principais que ocorreram no CEAM em relacdo
ao que era o NAAHS antes?

Coordenacao- Na verdade a diferenca do nlcleo que antes era apenas um
atendimento mais ligado a secretaria, virou um centro, agora € s6 mesmo questao
de nomenclatura né?

Juliana — Sim

Coordenacéo — ele leva forga porque ele vai se tornar um centro de formacéao, o

CEAM ele passa a dar énfase, um dos objetivos é fazer a formacao de professores,
capacitando esse professor da rede publica. A gente passa agora a ter respaldo pra
formacao de professores, atendimento aos alunos que se torna o CAEE, é o centro.
A gente j& pode fazer essa parte de trabalhar a formacao direto com os professores.

Juliana- Ah, entendi, ok. E ai eu queria que vocé me falasse assim, como que
funciona o CEAM?

Coordenacdo- Como assim?

Juliana- o que ele oferece de Atendimento Educacional Especializado pra esses
alunos que frequentam o CEAM?

Coordenacdo- T4, entdo vocé quer saber como funciona o AEE, o atendimento
educacional especializado, porque hoje aqui, o centro da dois tipos de atendimento
né? Hoje na verdade ndés temos trés nucleos, o nucleo de avaliacdo, que é o nucleo
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que trabalha essa parte psicoeducacional que avalia o estudante e traz ele pra dentro
do CEAM. Tem o nucleo da familia, que a gente da esse suporte, atendimento as
familias, ao estudante, a parte de professores, profissionais que precisam desse
auxilio, e nés temos o AEE, que é o Atendimento Educacional Especializado, que a
gente oferece aqui dentro no espaco do CEAM, mas também nas escolas, uma vez
gue o estudante ndo pode vir aqui, nés temos o0 grupo técnico que faz esse
atendimento 1a, que a gente da acdes pedagogicas, funcionam na escola regular e
aqui dentro, dependendo da necessidade.

Juliana — Ta ok. Esse atendimento que é feito na escola, usa o espaco da sala
multifuncional?

Coordenacio- E, na verdade assim, a gente faz a intervenc&o caso, o aluno n&o pode
vir aqui, mas a escola precisa de uma outra orientacdo, ai ndés temos uma equipe
técnica que é formada por um psicélogo e um pedagogo, eles vao trazer, mediar, fazer
uma interferéncia ndo-direta, mas eles também estdo para fazer uma avaliacdo, um
acompanhamento, uma conversa individual, ndo dentro da sala de aula. Ou a gente
pode criar acdes que pode fazer algum coléquio dentro da escola para atender, tudo
depende da necessidade, a gente faz orientagdo para o professor, junto a
coordenacio, entendeu? E essa a forma de a gente atender mais no espaco escolar,
na escola regular. Mas esses, sdo aqueles alunos que néo tem condig&o de vir até o
centro, ou quando é imediato, uma coisa tratativa, imediato, rapido, a gente também
consegue fazer isso.

Juliana- Geralmente quem entra em contato com vocés é a familia do estudante ou &
a prépria escola?

Coordenacao — Pra qué?
Juliana- Pra esse atendimento, seja ha escola ou no préprio CEAM.

Coordenacdo — Ta, entdo assim, o aluno tem dois momentos dessa [inaudivel] pra
comecar o atendimento ou se vé uma necessidade, ja avaliado, ja tA matriculado e
precisa desse atendimento? Em qual desses dois momentos?

Juliana- Nao, € no primeiro momento, quando ele ainda né&o foi identificado, mas ha
suspeita de que ele tenha altas habilidades.

Coordenacio- Geralmente, quem faz a indicacdo € a escola. E o que mais a gente né,
a escola faz isso. S6 que quem procura o centro € as familias que as vezes da entrada.
Na particular por exemplo, as familias tem que dar entrada pela SED, manda, solicita,
depois de uma orientacdo da coordenacéo pedagogica ou da direcdo, sempre vem da
escola né. E hoje nds temos essa equipe técnica, eles estdo nas escolas nas COUNE
(?) que chama né, entdo no momento que a coordenacdo chama ou chama atengéo
da coordenacdo, da professora que tem uma crianga assim, com comportamento
assim, ai a gente organiza a avaliacdo que pode ser feita na escola, em tempos
normais né, sem essa questao das aulas ndo presenciais ou aqui no centro, depende
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do momento né. Hoje nés estamos inclusive atendendo, fazendo avaliagdo on-line,
vamos comecar agora porque estava muito tempo suspenso.

Juliana- Entendi, olha que legal. Vocés voltaram agora entdo a fazer o atendimento
dentro dessa quarentena?

Coordenacado- Nao, na quarentena a gente sempre trabalhou em home nossas a¢ées
nao pararam, a gente continuou atendendo, fazendo o AEE ou atendimento inclusive
psicoeducacional, a gente conseguiu se organizar, em home né? Tudo on-line, por
video, ndo parou, a gente continuou com essas familias, as familias que nos
procuraram a gente continuou, a gente continuou atendendo as parcerias né, a gente
conversou com as parcerias, com as nossas parceiras pra ver a possibilidade de
continuar atendendo. Por que assim, tendo essa dificuldade, dessa adaptacdo sem o
contato, que outros vinculos do nosso estudante, a gente também com o vinculo com
o professor né, o contato, e ai eles estdo bem perdidos nessa questao, mas néo
paramos. E semana passada, a gente estava trabalhando por Skype, agora a gente
voltou trabalhando intercalado, entdo assim, um dia sim e um dia ndo vem um da
equipe, e ai, s6 que com o estudante a gente ndo ta atendendo, ndo tem previsao.

Juliana- Ah entendi, ok. Que tipo de atendimento o CEAM oferece para as pessoas
com altas habilidades?

Coordenacéo — o tipo de atendimento? Nas areas especificas?
Juliana- isso.

Coordenacdo — Hoje a gente tem oferecendo dentro do CEAM matematica, artes
visuais, artes plasticas, desenho, desenho grafico, tem quimica, fisica, biologia,
musica instrumental e vocal, a gente tem hoje, voluntario trabalhando com a gente,
um fisico, tem filosofia, xadrez né, e... por enquanto € so.

Juliana — S6 tudo isso ne? (risos)
Coordenacao — é.

Juliana- Vocé falou que o CEAM, ele oferece artes visuais, artes plasticas e desenho,
néo é?

Coordenacao- Ai a gente, hoje o voluntario esta trabalhando desenho grafico.
Juliana — Desenho grafico, seria o desenho digital?

Coordenacao — Isso.

Juliana — E qual seria a diferenca entra artes plasticas e artes visuais?

Coordenacao- Entdo, 6 agora tu esta indo para o especifico, tu tem que perguntar para
os professores (risos). Mas assim, artes visuais a gente trabalha assim, a pintura em
tela, aquarela, o que eu entendo. Os professores trabalham essa parte de tela, a
professora de artes plasticas, ela faz o trabalho em tecido, em madeiras, ja é outros
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materiais diversos que as professoras de artes visuais ndo tém tanto acesso,
entendeu? E elas tipo assim, dividiram essa experiencia entre elas.

Juliana- Entendi, ok. Como os estudantes com altas habilidades em artes visuais sao
identificados? O que se avalia nesse estudante para dizer assim: olha, ele tem altas
habilidades em artes visuais?

Coordenacao- Eles tém alguns testes, que sao aplicados. Que seria interessante até
agora, ja vou te sugerir, a questdo da aplicabilidade dos testes de como é feito essa
avaliacdo, ou por um psicélogo ou pelo pedagogo da equipe técnica ta, que aqui no
CEAM Ju, a gente tem, uma assim, a gerencia consegue definir as equipes em cada
area, até porque como a educacao especial a gente esta se especializando, a gente
foca até para ter uma equipe fortalecida em cada area especifica, ta. Mas assim, para
falar com mais propriedade da avaliagdo, como que se da essa avaliacdo €
interessante falar com equipe técnica, eu sempre fiquei na parte de coordenacdo
pedagdgica com os professores e o trabalho pedagdgico que acontece em sala, agora
a Gerente inclusive, ela sempre que fica na coordenacao direta com 0s técnicos,
inclusive, ano passado, houve uma qualificacdo com a questédo dos instrumentos, ta.
Mas se vocé quiser, inclusive, posso chamar uma técnica para pontuar algumas
coisas, se VOCeé precisar.

Juliana- Ah, eu quero, mas nao precisa ser agora, vamos terminar. Depois eu quero
sim, interessante saber como esse aluno é identificado né, se é através do desenho,
se é através da criatividade né, que requisitos.

Coordenacdo — ndo, aqui a gente, os trés pontos de Renzule que a gente trabalha,
por que assim, estou te falando delas, porque elas véo falar do teste em si, qual o tipo
de teste, qual o tempo que leva, o que vocés consideram. Mas o que que é primordial,
gue sdo os trés anéis que a gente considera: criatividade do aluno, é o
comprometimento com a proposta n€, com aquilo que ele faz, do jeito que ele executa
e a habilidade acima da média. Entdo a gente vai comparando a questédo da idade, a
cada idade, os tracos, a imagem, o desenvolvimento, nesse processo a gente vai
vendo se para uma crianca daquela idade, cinco anos, ele estda acima da média ou
qualquer crianca daquela idade faria aquilo, entendeu? Entdo esses trés, esses sao
0s anéis de resulte, isso ndo foge, isso eu posso adiantar, mas especifico do teste,
todinho € mais com elas.

Juliana — T4, ok. Quantas turmas de artes existem, é vocé falou ja que é a de artes
visuais, a de artes plasticas e o desenho digital né. Quantas estudantes tem em cada
turma dessa? ou existem estudantes circulando?

Coordenacado — A gente ndo tem um numero X ta, a gente tem uma sala bastante, um
espaco adequado assim bem amplo, mas isso varia do interesse do estudante. Hoje,
nds temos, deixa eu ver aqui, eu vou te dar a base do ano passado ta, porque esse
ano, a gente nao conseguiu fazer nem essa atualiza¢c&o por conta da pandemia, mas
0 ano passado, eu vou te dar o numero de estudantes e 0 niumero de atendimento,
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por que? Porque tem estudante que participa de dois atendimentos, de trés
atendimentos e tem estudante que participa de 1 (um) e acabou, ta.

SO abrir aqui rapidinho Ju. Eu vou pegar a professora Jeane de artes visuais por
exemplo, a professora Jeane ano passado ela estava com oito turmas s6é no horario
vespertino, como é que funciona, o horario de um dia, ele divide em dois horérios, sao
duas turmas, porque o aluno que entra de 13h as 15:30h ele pode no segundo tempo
ir para outro atendimento, se ele quiser permanecer ele ja vai trabalhar com a proposta
da segunda aula, que ja é outra proposta, entendeu? Como é que a gente elabora
essa proposta, baseado na teia de interesse do estudante. Toda vez que o estudante
chega para o atendimento ele vai conversar com o professor, e a professora vai falar
“ 0 que vocé trabalha?” ai a professora vai dizer “6 aquarela, manga...” ela vai falando
todos os jeitos, que ela vai propor, entéo ele para qual dia, moda, arte e criagao, cada
horario tem um tema. E tem também os dias livres, que ele pode ficar a vontade, so
fazer tela, enfim, mas sempre com uma proposta. Ai ele vai se adequar, “ah entdo eu
guero fazer na sexta feira, no primeiro horario moda, no segundo que ¢é arte e criacao,
ndo, eu vou fazer danga”. Ah, ainda faltou danca, eu esqueci de te falar que a gente
tem atendimento de danca, e ai, ele escolhe. Entdo assim hoje, ela teria por exemplo,
finalizou ano passado com a tarde no horario vespertino com oito turmas, cada turma
tem em média, vai variar né, de cinco alunos a nove, a dez alunos no maximo, entéo
vai variar esse numero, ta? Até porgue a gente se preocupa também com o espaco,
guando a gente percebe que ja estd muito cheio, a gente tenta fazer esse né, trocar o
horario para melhor atendé-los. E de manha tinha mais cinco turmas, também nessa
diviséo.

Juliana- Ok, qual é a faixa etaria desses estudantes?

Coordenacao — Ah, vai de cinco até o egresso né, o egresso é o maior de idade que
hoje ndo esta mais na rede publica, ja acabou o ensino médio, mas ele ainda pertence
ao CEAM, entdo é geral assim. Porque a gente acredita, inclusive da lei que a
educacao é pra vida né entéo ele pode, porque a gente coloca o nome de “egresso”,
chama-se de egresso, é aquele que ja foi pra faculdade ou ja esta trabalhando, muitos
ja servem o exército, eles ainda tem direito a esse atendimento, sé que eles vem como
monitores. Ou seja, eles ndo sao estudantes, eles vém para auxiliar, eles ja vém para
ensinar, inclusive nés temos doze, esse do digital € um egresso que ta junto com a
professora Diana aplicando, entendeu?

Juliana — Olha, muito bom isso. Existem parcerias com outras instituicbes?

Coordenacdo- Sim, a gente hoje tem parceria com a UCDB, com a Anhanguera, a
gente esta tentando agora se organizar com a UEMS, entdo assim a gente tem
buscado esse atendimento com essas parcerias, com algumas faculdades né,
universidades que tem atendido a gente.

Juliana — Muito bom, e essas parcerias elas envolvem o AEE em artes? Ou séo de
outras areas?
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Coordenacdo — Nao, geralmente a gente tem a parceria [...] essas parcerias elas
envolvem... com artes a gente ainda ndo tem, a gente faz assim, participacdo de
seminarios, as vezes o0s professores eles participam fazendo apresentacdo dos
trabalhos dos estudantes, mas assim, os estudantes a gente ainda.... Agora a gente
conseguiu fazer na verdade, fazer conhecido o trabalho de duas estudantes, se eu
ndo me engano foi no Rio, eles foram destacados no museu de 14 pelas obras, entédo
assim, a gente sempre esta tentando fazer o reconhecimento do potencial desses
estudantes, fazer conhece-lo né.

Juliana — Muito bom, isso mesmo. Em relacdo a estrutura fisica do CEAM, quantas
salas de AEE funcionam?

Coordenacao — Sete estruturas. S6 que dentro de uma sala por exemplo... nés temos
sete, mas dentro de uma sala de artes por exemplo € uma sala bem ampla e a gente
consegue ter trés atendimentos nela, entdo dentro de uma nds temos trés
atendimentos professores atendendo, mas temos um espaco bem confortavel né para
eles agora, a gente fica tentando ai aumentar o nosso numero de salas, daqui a pouco
a gente consegue o prédio, mas hoje a nossa estrutura é essa.

Juliana — E esse atendimento acontece ao mesmo tempo nesse espago ou cada uma
ocupa esse espaco em horas diferentes?

Coordenacdo — N&do, no mesmo tempo.
Juliana — Ao mesmo tempo?

Coordenacao — Mas fica muito tranquilo, fica assim até pela a interacéo deles, ali entre
eles, eles ficam super tranquilos, eles ndo tém aquela questéao de barulho, néo, € tudo
sempre bem... eles conseguem sabe, se organizar entre eles ndo tem interferéncia, e
€ bem legal porque eles ficam bem proximos né.

Juliana- Sim, com certeza. Quantos profissionais que trabalham no CEAM ao todo?

Coordenacado- Hoje n6s temos onze técnicos, onze professores, vinte e dois... vinte
sete.

Juliana — Como que a familia participa do trabalho desenvolvido pelo CEAM?

Coordenacao — ah, a gente tem o grupo da familia, a gente tem o grupo de estudantes,
a gente faz reunides com eles, bimestrais. Todo o trabalho desenvolvido em parcerias,
dentro do CEAM em classrom, qualquer movimento ou acdo nossa € divulgada
através do... a gente criou um whatsapp para ter esse contato, a gente divulga nas
redes sociais, entdo as familias, elas sdo bem presentes nas nossas acoes.

Juliana — Muito bom. Como € que os estudantes estdo sendo atendidos durante a
quarentena?

Coordenacdo — A gente estd fazendo atendimento das aulas, por enquanto nao
presencial, antes nos criamos imediatamente uma classrom né, aqui pelo CEAM e
hoje a gente esta trabalhando pelo da SED mesmo, porque foi criado pela SED e
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agora todos estdo sendo inseridos, inclusive a gente esta conseguindo inserir os da
escola particular, os egressos, a gente tem conseguido cumprir todo mundo, todo o
nosso publico pela SED mesmo, tendo as parcerias, aulas pela web, fazendo agora,
por exemplo essa acdo com vocé € uma participacdo que para eles é importante, a
gente cria um canal, cria um meio para eles estarem participando entendeu? Isso a
gente nao... ndo € motivo de a gente excluir ou deixar eles, “ah ndo da”, eles estao
ativamente com a gente aqui dentro do centro, o centro ainda esta funcionando tudo
em funcao deles, entorno deles né.

Juliana- E essa patrticipacéo deles continua ativa como era presencialmente?

Coordenacado — A gente tém buscado estratégias para a participacédo deles, mas até
eu acho que de uma forma geral né Juliana, ndo é no CEAM, mas assim, no geral eles
criaram essa...nd0 sei se € barreira, mas estdo tendo essa dificuldade nessa
adaptacao, nesse distanciamento, mas eles, na medida do possivel, até porque as
escolas estdo exigindo muito, tem bastante tarefa, eles ainda ndo conseguiram né ,
mas eles estdo participando, estdo tentando né, estdo participando das parcerias
PIBIC (?),das aulas web, das reunides, cursos, alguns, claro ta bem dificil, mas a gente
tém tentado desobstruir essas barreiras para que eles venham realmente participar.

Juliana- Ok, por enquanto € isso Coordenacao, quero te agradecer muito pela sua
disponibilidade, por estar me ajudando nessa caminhada que néo é facil.



