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RESUMO

A Secretaria de Ensino Fundamental do MEC, desde 1990 desenvolve acfes de Formacéo
Continuada para professores na Educacéo Bésica no Brasil. As formacdes tém sido alvo de estudos e
reflexdes por parte de pesquisadores e gestores, pois segundo estes, o investimento na Formacdo
Continuada é uma estratégia fundamental para o processo de constru¢do de um perfil profissional
desejado para os professores. Na area da Educacdo Ambiental isso ndo é diferente, tendo em vista a
obrigatoriedade imposta pela Lei n 9795/99, que insere a Educacao Ambiental no ensino formal e de
forma transversal. Porém, o que percebemos nas escolas é a insercdo da tematica ambiental na
pratica escolar de forma descontinua, pontual e conteudista. Diante desse panorama, a presente
investigacdo buscou conhecer as concepcdes de professores sobre educacdo ambiental, meio
ambiente, formacdo continuada dos professores e a efetividade de um grupo de estudos em
Educagcdo Ambiental constituido por professores do Municipio de Corumba (MS) em uma escola
publica de Ensino Fundamental (1° ao 5° anos) e da Educacdo Infantil. A pesquisa utilizou a
abordagem qualitativa, por meio da anéalise documental, com a utilizagdo de alguns instrumentos de
coleta, tais como: questionéarios aplicados em 15 escolas municipais e entrevistas realizadas com
cinco professores interlocutores da pesquisa. Além disso, no primeiro semestre de 2011, propusemos
aos professores da Rede Municipal de Ensino, a formacdo de um grupo de estudos. O objetivo
principal foi possibilitar a realizacdo de uma agéo formativa em Educacdo Ambiental na escola,
considerando a concepgédo dos Circulos de Cultura de Paulo Freire e que atendesse aos anseios dos
professores. Para isso, todos os professores participantes tiveram acesso aos textos, estratégias e
temas que permitiram ampliar os seus conhecimentos sobre o tema. Todas as etapas da pesquisa de
intervencéo (grupo de estudo) foram filmadas e registradas por meio de fotos e ao final o grupo teve
como atividade, a elaboracdo de um planejamento interdisciplinar, onde seria avaliada a insercdo da
tematica ambiental, assim como a efetividade da formacéo. Os dados dos questionarios apontaram
que a maioria dos professores respondentes tem entre 30 a 49 anos e possuem curso superior. E
grande numero de professores acredita que ensinar é transmitir conhecimentos. Com relacdo a
formacao continuada, os professores foram unanimes em afirmar que contribuiu para mudar a pratica
em sala de aula, alegaram ainda que os cursos oferecidos deveriam ser bimestrais. Em rela¢do ao
tema Meio Ambiente, a grande maioria dos professores afirmou que trabalhavam com o tema, néo
apresentam dificuldades quando desenvolvem o tema Meio Ambiente em sala de aula, com a
finalidade de conscientizar. Porém, os resultados das entrevistas apontaram algumas concepgdes
equivocadas e fragilidades na préatica pedagogica dos professores em Educacdo Ambiental.

Palavras-chave: Formagédo Continuada. Educacdao Ambiental. Rede Municipal de Ensino. Circulos de
Cultura.



ABSTRACT

The Department of Elementary Education of MEC (Education and Culture Government), develops
since 1990 an action of Continued Formation for teachers of the Elementary Education in Brazil.
Formations have been the object of study and reflection by researchers and administrators, because
according to them, invested in Continued Formation is a fundamental strategy in the process of
constructing a professional profile required for the teachers. In the area of Environmental Education is
not different, in order to the obligation imposed by the Law No. 9795/99, inserting Environmental
Education in formal and transversal way. But what we see in schools is the introduction of
environmental subjects in the school practice in a discontinued, timely and content manner. Facing
this challenge, this research seeks to know the views of teachers on environmental education,
environment, continued training of teachers and the effectiveness of a group of studies consisting of
Environmental Education teachers of the Municipality of Corumba-MS in a public elementary school
(1st to 5th series) and Early Childhood Education. The research used a qualitative approach, through
documentary analysis, with the use of some data collection instruments such as questionnaires in 15
municipal schools and interviews with five teachers stakeholders of the research. Furthermore, in the
first semester of 2011, we proposed to teachers of municipal schools, the formation of a study group.
The main purpose was to enable the realization of a formative action on Environmental Education in
school, considering the conception of the Culture Circles of Paulo Freire and that could meet the
expectations of teachers. For this, all participating teachers had access to texts, themes and strategies
that allowed them to expand their knowledge on the subject. All the stages of intervention research
(study group) were filmed and recorded through photos and the end the group had as an activity, the
development of an interdisciplinary planning, where would evaluate the inclusion of environmental
issues, as well as the efficacy of formation. The information of the questionnaires pointed out that most
teachers respondents have between 30 and 49 years old and have finished university. A great number
of teachers believe that teaching is to transmit knowledge. With respect to continued formation,
teachers were unanimous in affirming that helped to change the practice in the classroom, also argued
that the courses should be offered every two months. Regarding the theme Environment, the majority
of teachers said they worked with the theme; do not present difficulties when developing the topic
Environment in the classroom, in order to raise awareness. However, the interview results show some
misconceptions and weaknesses in the teaching practice of teachers in Environmental Education.

Keywords: Continued Formation. Environmental Education. Municipal Education. Culture Circles.
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INTRODUCAO

Em 1990, colei grau em Ciéncias Biologicas na Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul no Campus de Corumb& e nesse mesmo ano comecei a atuar como
professora de Ciéncias Biologicas. O magistério ndo fazia parte do curriculo que
imaginava para mim, contudo, passei a atuar numa escola particular em Corumba
denominada Centro Integrado de Educacéo e Cultura (CIEC).

Durante esse periodo, aprendi muito e me tornei uma profissional mais
fortalecida. Em 1992, entrei para a Rede Municipal de Ensino, por meio de concurso.

Nesse periodo, as oportunidades proporcionadas pelos gestores municipais
para a formacgédo continuada de professores eram raras, pontuais e normalmente
desvinculadas da realidade escolar. A Unica “capacitacdo” da qual participei nesse
periodo, como professora iniciante na Rede Municipal, aconteceu na escola
municipal Cyriaco Felix de Toledo. Na ocasido estavam presentes todos o0s
professores de Ciéncias/Mateméatica da Rede Municipal, o que ndo me motivou, pois
o formador se deteve no estudo de fenbmenos fisicos e naquele momento as
minhas angustias e necessidades eram outras.

Em 1997, fui convidada a integrar a equipe de curriculo da Secretaria
Municipal de Educacgédo na area de Ciéncias, onde permaneci por oito anos. Durante
esse periodo vivenciamos a implantacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao
Nacional n° 9.394/96 (LDB) que estimulou a implantacdo de diversos Programas de
Formacéao Inicial e Continuada e a Capacitacdo de profissionais de magistério na
Rede Municipal, jA& que colocava a necessidade da formacdo permanente do
professor em exercicio. Para tanto, a Secretaria Municipal de Educagéo para permitir
a participacdo dos referidos professores em encontros, minicursos, oficinas e
sessOes de estudo, teve que sofrer um processo de reestruturacdo legal para
adaptar-se a nova Lei (GALEANO, 2005).

Nessa etapa, acompanhei a implantacdo de novos programas destinados a
formacado do professor alfabetizador, promovido pelo Ministério da Educacdo (MEC)
e executado pela Secretaria Municipal de Corumbéa e pela Secretaria Estadual de
Educacdo. Tais programas denominados PROFA (Programa de Formacdo do
Professor Alfabetizador) e PROFORMACAO (Programa de Formagéo) tinham como
objetivo promover a atualizac&o do profissional em servico. Todos esses programas
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foram apoiados pela Secretaria Municipal de Educagdo e varios professores
participaram das turmas oferecidas pelos referidos programas.

Os estudos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e dos Temas
Transversais (inclusive o tema Meio Ambiente como um dos temas transversais)
tiveram inicio nesse periodo com os professores, a fim de promover a reorientacédo
curricular produzida pelo Ministério da Educagdo (MEC), em especial na Secretaria
de Ensino Fundamental. Em 2000, a Secretaria Municipal de Educacédo adotou o
programa “Parametros em agao” para todos os professores de 12 a 82 série do
Ensino Fundamental da Rede Publica Municipal atingindo 230 professores,
conforme Galeano (2005). Em 2002 a 2003 foi realizada a formacéo do Programa
Parametros em Acao e o Meio Ambiente na Escola.

Cabe salientar que, ainda durante esse periodo, a Secretaria Municipal de
Educacdo de Corumba (MS), em parceria com a Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul do Campus de Aquidauana, proporcionou aos professores em
exercicio e efetivos da Rede Municipal de Ensino, com a formacéo no ensino médio
a oportunidade de cursar o ensino superior de forma diferencial (60% presencial e
40% a distancia) no Campus da Universidade Federal de Aquidauana (UFMS). Esse
fato foi assegurado pela Lei de Diretrizes e Bases, quando estabelece que todos os
professores devem apresentar a formacado inicial sempre em nivel superior,
podendo, para isso, assumir diferentes formatos, conforme lembram Freitas (2002) e
Souza (2003, apud BASTOS e OLIVEIRA, 2008). Para estes autores, houve como
consequéncia imediata a diplomacdo de grande numero de professores em pouco
tempo e em alguns casos no formato da Educacéao a Distancia (EAD).

Além disso, o Plano de Cargos e Carreira era o0 alvo das atenc¢des na época,
assim como o Projeto Politico Pedagodgico (PPP). Todas essas discussfes foram
iniciadas, conduzidas, debatidas nesse periodo e proporcionou, para a Rede
Municipal de Corumba, a construgcdo dos Projetos Politicos Pedagodgicos das
Escolas Municipais e a aprovagédo do Plano de Cargos e Carreira dos professores
em 2005.

A aprovacdo do Plano de Cargos e Carreira valorizou significativamente os
profissionais da Educacéo e inseriu a formacdo continuada dos profissionais da
Educacdo, como mostra o Artigo 67 da Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 2010): “o
aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico

remunerado para esse fim” foi também estabelecido na Legislagdo da Rede
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Municipal de Ensino (REME) para os profissionais da Educacao (BRASIL, 2010, art.
67, p. 52).

Em decorréncia dessa aprovacdo e dos incentivos recebidos do governo
federal para cursos de formacdo continuada, varios desafios foram apresentados
aos gestores. Muitos centros ou instituicdes superiores surgiram em nivel estadual
ou local com a preocupacédo de atender a esses desafios instigados pelas Diretrizes
Educacionais e, no tocante a formacao de professores, pelo referencial elaborado
pelo Ministério da Educacdo (MEC). Segundo esse documento, a formacdo dos
profissionais deveria ocorrer na escola ou em parcerias com as Secretarias de
Educacéo. A valorizacdo dada a partir dai para a formacao do professor impulsionou
professores a buscar cursos de qualificacdo, bem como cursos de pos-graduacao.

Porém, mesmo apresentando um quadro com docentes habilitados ou
especialistas, os resultados obtidos em relatérios e observados pelos técnicos nas
situacdes de ensino-aprendizagem indicaram dados estatisticos preocupantes de
evasao, repeténcia escolar e alertavam para a necessidade de investir na
qualificacdo do profissional.

Diante dessa situacdo, durante o periodo de 2005 a 2008, ainda como técnica
na area de Ciéncias da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) vivenciei a
implantacdo do projeto de formacédo para a Rede Municipal, o que apresentava
estudos em polos (estudo coletivo de trés escolas), formacdo por série, aulas
vivenciadas, encontros municipais e varios outros procedimentos que permitiriam ao
professor a participacdo nessa atualizagdo. A proposta era desenvolver reflexdes
relacionadas ao fazer pedagodgico, estudo de conteudos especificos e o
compartilhamento de experiéncias entre os profissionais da educacéo.

Durante esse periodo, tive a oportunidade de verificar as praticas de alguns
professores e também vivenciar as suas angustias e necessidades, ja que a maioria
das atividades formativas cabia aos técnicos do Orgdo Gestor executarem. Mas o
gue se percebeu nas atividades junto ao professor é uma pratica de sala de aula nédo
condizente com o discurso, embora a maioria dos professores que participou dos
processos formativos colocasse que as formacgdes oferecidas contribuiram para a
melhoria da sua pratica pedagogica e, consequentemente, para a qualidade do
ensino ministrado. Segundo Galeano (2005), os educadores, mesmo afirmando no
discurso que haviam mudado a pratica, na realidade continuaram com praticas

tradicionais, fragmentadas, demonstrando que a formacé&o continuada oferecida nédo
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influenciou a prética, embora os programas apresentassem boa fundamentacéo
teorica.

Em 2006 a Secretaria Municipal de Educacdo implantou dois novos projetos
relacionados a formacao de professores. O primeiro denominado Projeto “Sala
Verde”, da Diretoria de Educacdo Ambiental do Ministério do Meio Ambiente
(DEA/MMA) contemplava a formagdo de um espaco socioambiental para atuarem
como Centros de Informacédo e Formacdo ambiental na localidade. Esse centro foi
considerado um espaco de referéncia de Educacdo Ambiental. O segundo seria um
projeto inédito na area rural de Corumbda, conhecido pelo nome de “Estagéo
Experimental do Campo”. Esse projeto contemplava o espago da Sala Verde,
apresentava um laboratdrio para atividades experimentais de ciéncias e atividades
agroecologicas na area externa.

Nesse periodo outros projetos foram desenvolvidos em parceria com 0s
orgdos gestores da Educacdo Ambiental e apoiados pelo municipio e estado. Todos
esses projetos tinham como objetivo inserir a dimensdo ambiental nas escolas, por
meio da Formacdo de Educadores Ambientais, ja que as escolas apresentavam um
panorama em Educacdo Ambiental com praticas equivocadas e centradas na
transmissdo de informacdes, com pequeno envolvimento comunitario, € que nédo
atendiam os principios ou os objetivos dos Referenciais de Educacdo Ambiental,
como destacam os trabalhos de Reigota, Sato e Guerra (GUERRA e GUIMARAES,
2007).

Diante desse panorama em ambito escolar, € importante ressaltar que,
mesmo depois de dez anos da Politica Nacional de Educagdo Ambiental oficializada
por meio da Lei 9.795/99 que legisla sobre a Educacdo Ambiental no ensino formal e
dos estudos elaborados e desenvolvidos nas escolas, por meio dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), ndo houve mudancas nas praticas pedagodgicas dos
professores nem para o entendimento de processos como a interdisciplinaridade e a
introdugdo dos temas transversais. Ainda hoje encontramos professores com
duvidas e anseios quanto a esses processos. Apesar das iniciativas de varios 6rgaos
formadores e da importancia da dimensdo ambiental, a pratica educativa da
Educacdo Ambiental integrada, continua e permanente em todos 0s niveis de ensino

ainda nao ocorre nas escolas.
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Segundo Lellis (2003), ainda existe a necessidade de vencer o processo de
alienacdo de resisténcia dos professores em buscar propostas que considerem
todos os aspectos da formacédo de professores. Para o MEC (2002) seria importante
buscar uma proposta de formacdo que discuta alternativas metodoldgicas e
dificuldades, por meio da reflexdo na acdo ou alternativas que contribuam para a
melhoria do ensino.

A formacédo ideal na concepcdo Freireana € aquela concebida de forma
permanente e continua e que deve levar a apropriacdo dos saberes pelo professor,
rumo a autonomia e a reflexdo critica sobre a prética, que ele chama de pratica
critico-reflexivo, caso isso ndo ocorra, a pratica ndo muda, permanecendo, entdo, as
tradicionais (SILVA e ARAUJO, 2005).

Nos processos de formacdo de Educadores Ambientais isso ndo é diferente.
As poucas iniciativas que ocorreram em Corumba (MS) foram acdes como
colocados anteriormente, a partir dos 6érgaos gestores da Educacdo Ambiental ou
processos de formacdo com abordagens conteudistas, pontuais e
comportamentalistas, que nédo tém influenciado nem provocado mudancas
significativas na pratica da sala de aula. Para Guimardes (2004) a Educacado
Ambiental “se apresenta fragilizada em suas praticas pedagogicas, na medida em
que tais praticas ndo se inserem em processos que gerem transformacdes
significativas da realidade vivenciada” (GUIMARAES, 2004, p. 36).

Para Guimaraes, € necessario discutir e refletir a fragilidade da Educacéo
Ambiental para tentar superar as barreiras que deixam a margem o sistema escolar
formal, pois para ele “a educagdo ambiental é uma pratica pedagdgica. Essa pratica
nao se realiza sozinha, mas nas relagbes do ambiente escolar, na interacdo entre
diferentes atores, conduzida por um sujeito: o educador.” (GUIMARAES, 2004, p.
38).

Essa compreensdo da importancia de uma formacéo critico-reflexivo para
professores e da fragilidade da Educagcdo Ambiental nas escolas me permitiu refletir
qual seria a melhor forma de promover a formacdo continuada do professor em
Educacdo Ambiental, preferencialmente na escola, e incluir a dimensado ambiental
para atender a Lei n° 9.79/99, sanar as dificuldades e duvidas, assim como construir
uma préatica pedagodgica dentro da abordagem critica e com ac¢des que fomentem
mudancgas significativas e transformem a realidade local. Essas inquietagbes me

motivaram a realizar a presente investigacdo aqui relatada.
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Diante desse contexto, esta investigacao propde conhecer as concepg¢des dos
professores de uma escola publica da Rede Municipal de Corumba, bem como
estabelecer um modelo de formacéo na escola que evidencie uma forma de sanar
essas inquietacoes.

Além do propésito de conhecer as concep¢Bes dos professores sobre
Educacdo Ambiental, a pesquisa avalia a efetividade de um grupo de estudo no
municipio de Corumba (MS), com a finalidade de incluir a tematica ambiental na
pratica pedagdégica do Ensino Fundamental e Educacéao Infantil, para a melhoria do
ensino aprendizagem na pratica do professor.

A crise ambiental em que vivemos é fruto de ac¢bes inadequadas da espécie
humana, frutos do modelo econémico e que podem comprometer o futuro da vida e
da existéncia humana. Portanto, precisamos promover mudancas urgentes no
sentido de superar as injusticas ambientais, as desigualdades sociais e a forma
equivocada que nos apropriamos da natureza e repensar o curriculo, as praticas
pedagogicas e a formacdo dos educadores, bem como o modelo educacional
existente.

Para tanto, faz-se necessario além da inser¢cdo da Educagdo Ambiental no
ambito do ensino formal, buscar por meio de processos formativos a consolidacao
da Educacdo Ambiental como um componente permanente da educacao nacional,
tendo em vista que ainda encontramos “a Educacdo Ambiental pontual,
desarticulada, sobretudo nas acfes da gestdo escolar, permanecendo o desafio do
ato de educar ‘ambientalmente’ nas escolas” (MACHADO, 2006, p. 28).

Diante dessas ponderacdes é imprescindivel a participacdo dos professores
em cursos de formacao continuada desafiadores e voltados para a realidade do dia
a dia.

Essas formac¢des devem ser para o professor um meio de construir de forma
permanente o0 conhecimento, assim como promover o0 seu desenvolvimento
profissional, como afirma Mendonga (2004, p. 46) “¢ um percurso pessoal e
profissional que ocorre de maneira intrinseca a experiéncia de vida, como importante
condicdo de mudanca de praticas pedagoégicas”. Porém, o que se observa € a
ocorréncia de cursos de formacéo continuada com pouca reflexdo e desvinculada da
realidade escolar. Dessa forma, torna-se necessario investir em pesquisa e estudo

sobre a formagéo continuada de professores em Educacdo Ambiental.
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Pretende-se como objetivos gerais desta pesquisa conhecer as concepcoes
dos professores sobre Meio Ambiente e Educagédo Ambiental e verificar a efetividade
das acdes de um grupo de estudos que busca promover a constru¢cdo do
conhecimento sobre a Educacdo Ambiental visando sua inclusdo na pratica
pedagdgica dos professores do Ensino Fundamental no municipio de Corumba,
Estado de Mato Grosso do Sul.

Segundo Machado (2006) observa-se uma grande necessidade de se pensar
e repensar os desafios da educacdo ambiental no espaco escolar, uma vez que ela
aponta para uma ruptura com o paradigma curricular tradicional presente na grade
curricular atual.

Sendo assim, o grande desafio é disponibilizar a formacédo continuada em
Educacdo Ambiental de forma permanente a tematica ambiental. Contudo, é preciso
salientar que, apesar da importancia da formacédo no campo da educacao, o termo
Formacdo € um conceito que nos “podera conduzir a diferentes interpretacoes
devido as varias tendéncias conceituais” (GUERRA e LIMA, 2004, p. 44), que para
Galeano (2005, p. 29), se traduz ao longo do tempo em denominacdes e objetivos
diferenciados, conhecidas como: reciclagem, treinamento, aperfeicoamento,
capacitacao, Educacédo permanente e educacdo continuada e formacao continuada

Para esta pesquisa, optamos pelo termo Formacao ou processos formativos
porque “implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias de aprendizagem
através do quais os professores adquirem ou melhoram seus conhecimentos e a
competéncia necessaria para atuar’” (GARCIA, 1999, p.26) e por acreditarmos que
este processo formativo ndo pode ser “acumulo de informagdes, cursos, palestras,
oficinas, e semindrios, mas sim pela construcdo e reconstru¢do de identidade do
professor, como também pela reflexdo critica da pratica” (GALEANO, 2005, p.31),
tdo colocado por Freire (2004, p. 19) quando afirma que na “formagao permanente
dos professores, o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica, pois
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica”.

Pelo pensar certo durante a formacdo, que seja este o caminho para a
intervencéo, cujo objetivo principal € a melhoria da qualidade do ensino ofertado nas
escolas (GARCIA, 1999). Portanto, a partir destes conceitos explicitados pelos

autores, podemos observar a importancia do envolvimento dos professores no seu
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aprendizado e da necessidade de inserir o compromisso politico, que nos fala Paulo
Freire em sua obra. (GUERRA e LIMA, 2004).

Outro aspecto colocado por Garcia (op. cit.) a partir destas ideias é a
formacdo em equipe ou colaborativa, que segundo este autor permite a reunido de
professores por objetivos e necessidades para a realizagcdo de atividades e

enriqguecimento da competéncia profissional.

Cada vez mais os professores tém de realizar trabalhos em colaboracéo, e
uma colaboragcdo, e uma prova disso € a exigéncia de realizagdo dos
projetos curriculares da escola. Esta é uma perspectiva necesséria que tem
de incluir como objetivo a formagé&o de professores. (GARCIA, op. cit., p 27).

Para Tardif (2000), além da racionalidade técnica, é necessario agregar a
pratica reflexiva que aliada a sua verdadeira condi¢éo de trabalho, a formacao torna-
se de fato, um espaco de producao de saberes, onde permita “o professor avancgar a
sua prépria formacao, construindo e reconstruindo o seu saber” (GALEANO, 2005, p.
34). Com esta integracdo, Tardif (op. cit. p. 127) aponta ser o caminho para 0s
professores tornarem “ndo mais meros executores das reformas da educacio ou
simples técnicos, mas verdadeiros atores”.

Da mesma forma, Inbernon (2002, p. 15) considera como fundamental que a
formacdo continuada forme “o professor na e para uma verdadeira autonomia
profissional compartilhada”. Porém, para que isso de fato aconteca € necessario
partir das reais necessidades profissionais que devem ser pesquisadas pelos
formadores, pois dessa forma € possivel enfrentar os complexos problemas da sala
de aula, utilizar os conhecimentos cientificos para a resolucdo de problemas, ou
seja, gerar conhecimentos, sem o enfoque da prética tradicional tdo comum e
percebido nas praticas dos professores nas escolas (SILVA, 2003).

Em relacdo a processos formativos em Educacdo Ambiental, além das
colocacdes observadas por outros autores que atuam no campo da Formacao e da
especificidade da Educacdo Ambiental, Sato (2001, p. 10) aponta para uma
formacao que nao seja pautada em modismos e nem pontual, mas “motivada pela
paixdo, pela seducdo do conhecimento, pelo movimento ético de manutencdo da
vida”.

Nesse sentido, a estratégia formativa implementada pela presente
investigacdo foi inspirada nos Circulos de Cultura de Paulo Freire, e pensada para
ser realizada na escola, “por ser a escola um espaco de exceléncia para a formacéao

continuada do professor, a qual deve estar articulada ao desempenho e voltada para
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a acédo do professor em sala de aula” (GALEANO, 2005, p. 39), porém sempre
partindo da necessidade do grupo de professores e da escola. Dessa forma,
acredita-se que 0 objetivo da estratégia formativa pautada na pratica reflexiva
alcance a credibilidade, além da superacdo das dificuldades pelo professor
encontradas no cotidiano escolar e em longo prazo, a sua autonomia (GUERRA e
LIMA, 2004).

Em 1960 a 1964, surge em Recife em pleno populismo no Brasil e durante o
governo de Aluizio Alves, a proposta de Alfabetizagao Piloto pautada num “método
ativo, dialogal, critico com experiéncias que trouxessem modificacdo do contetudo
programatico da Educagédo, além do uso de técnicas” (MARINHO, 2009, p. 50)
proposta por Paulo Freire, cuja esséncia era a dialogicidade e a tomada de
consciéncia da realidade e o desenvolvimento de atitudes de reflexdo critica,
comprometida com a acdo. Na dinamica desse método surgem os Circulos de
Cultura.

Para Paulo Freire, os Circulos de Cultura eram a concretizacdo de uma
relacdo entre educador e educando, sujeitos de um processo em que crescem
juntos, de forma horizontal, que respeita os saberes do educando. Para Freire, a
sala de aula

[...] tinha a nomenclatura de Circulo por que todos participantes formavam a
figura geométrica do circulo, nessa disposi¢édo todos se olhavam e se viam
Cultura porque havia uma interacdo das relagbes do homem com a
realidade, recriando-a e buscando-se a dinamizacdo de seu espaco no
mundo [...] (MARINHO, 2009, p. 50).

Nessa proposta, por meio dos Circulos de Cultura, o educador deve procurar
desmistificar e questionar com o educando a cultura dominante, a0 mesmo tempo
em gue valoriza a linguagem e a cultura do aluno. Dessa forma, o professor pode
produzir condi¢des para que, juntamente com os alunos, a consciéncia ingénua seja
superada e estes percebam as contradicbes da sociedade e grupos em que vivem,
permitindo, assim, a construcdo do saber do educando com suas hipoteses de
leitura do mundo.

Nessa perspectiva, Paulo Freire desenvolve um método que fica conhecido
por Temas Geradores ou palavras geradoras e introduz o chamado universo
tematico ou vocabular determinado pela leitura de mundo, que segundo Freire
(2003) o momento de buscar € que inaugura o dialogo da educacéo como pratica de

liberdade. E 0 momento em que se realiza a investigacdo do que chamamos de
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universo temético do povo ou o conjunto de seus temas geradores (MARINHO,
2009).

No método de Paulo Freire, a investigacdo tematica consiste em quatro
etapas fundamentais dos Circulos de Cultura: a primeira € o levantamento do
universo vocabular que deve partir sempre da realidade imediata do aluno, por meio
do didlogo, a segunda etapa é a chamada escolha das situacdes e preparacdo de
suas codificacfes, a terceira etapa é o processo de discussdes, conhecido como
didlogos decodificadores (FREIRE, 2003).

Essas técnicas empregadas durante o desenvolvimento do método sao
consideradas elementos estruturantes para a alfabetizacdo politica pretendida por
Freire que o levou para exilio durante a ditadura militar no Brasil, portanto o principal
objetivo a ser alcancado por ele ao alfabetizar.

A quarta etapa ocorre ap0s a analise das situacdes decodificadas e que
geram o0s temas significativos para a realidade estudada, conhecidos por Temas
Geradores, que segundo Marinho (2009, p. 56) é “procurar o pensamento do homem
sobre a realidade e a sua agao sobre esta realidade que esta em sua praxis”.

Portanto, para Freire (op. cit. p. 93) Temas Geradores se define da seguinte

maneira:

Estes temas se chamam geradores porque, qualquer que seja a natureza
de sua compreensdo como da acdo por eles provocada, contém em si a
possibilidade de desdobrar-se em outros tantos temas que, por sua vez,
provocam novas tarefas que devem ser cumpridas.

Apbs a construcdo de um tema gerador, inicia-se novo contetdo programatico
que tem como “esséncia a praxis que dele se faz” (MARINHO, 2009, p. 57). Partindo
da situacdo presente e concreta e refletida pelo povo, é que se organiza o conteudo
programético no Circulo de Cultura, que segundo Freire se expressa e “exige de
seus sujeitos que vao descobrindo no encadeamento dos temas significativos, a
interpretacdo dos problemas”. (FREIRE, op. cit., p. 100) sendo considerada
essencial no Circulo de Cultura.

A partir dos desdobramentos dos Temas Geradores sédo elaboradas as
unidades de ensino. Esta etapa é denominada reducdo tematica e objetiva a
superacao de situacdes limites ou conflitos.

Todos esses elementos constituem-se estruturantes para os Circulos de
Cultura, que propunha uma “alfabetizagao que fizesse os individuos aptos ao didlogo

e a reflexao” de forma horizontal, buscou desvelar a realidade e oportunizou aos
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participantes de forma acolhedora e compromissada o dialogo, novas hipéteses para
entender a nova realidade que comecava a surgir diante do trabalho desenvolvido
nos Circulos, como mostra a experiéncia realizada em Angicos no Brasil. (MARINHO
op. cit. p. 58).

Em 1963, em pleno governo do Presidente Jodo Goulart nascia a primeira
experiéncia com os Circulos de Cultura na alfabetizacdo. Nesta experiéncia foram
alfabetizados 400 homens e mulheres com idades entre 20 a 70 anos, resultando
em uma experiéncia vitoriosa e de grande impacto para época, porém apoiada pelo
governo do periodo que ocorreu na cidade de Angicos, considerada uma cidade
pequena, pobre e com 80% da populacdo vivendo na zona rural com apenas 26%
da populacéo alfabetizados (MARINHO, op. cit.).

A aula inaugural do programa de Alfabetizacdo ocorreu em 1963 com 383
moradores participantes, cuja alfabetizagdo ocorreu em 11 Circulos de Cultura a
partir do “Conceito Antropolégico de Cultura, cujo objetivo era a formagdo de uma
autoconsciéncia nos analfabetos, pois eles deveriam aprender a se situar
criticamente no seu meio” (MARINHO, op. cit. p. 59) ocupou apenas 4 horas, mas
determinante para motivar o grupo participante e teve a duragdo em torno de trés
meses.

Por meio dos Circulos de Cultura de Angicos que se tornou uma experiéncia
bem sucedida. A proposta foi colocada em pratica em outros lugares do Brasil,
inclusive em presidios. Porém, com o advento da ditadura militar ndo foi possivel
colocar em pratica o plano de alfabetizacdo ambicioso de Paulo Freire de implantar
20.000 Circulos de Cultura no pais (GADOTTI, 2001).

Em todos os Circulos de Cultura, inclusive em Angicos, a condi¢do existencial
era o fator determinante e desafiador para o grupo e os debates em torno delas o
levaram a se conscientizar para que depois, e concomitantemente a sua
conscientizacdo, se alfabetize sendo esse o principal foco da alfabetizacdo do
experimento em Angicos (FREIRE, 2003, p.122). Na 352 e 362 horas, a coordenagao
da experiéncia avaliou os participantes, por meio de testes de politizacdo e
alfabetizacdo. (MARINHO, op. cit. p. 62).

O resultado avaliado com relagédo ao numero inicial de 380 participantes foi “a
média de aproveitamento em torno de 22% para a alfabetizagcdo e 28% para a
politizagdo” mesmo com numeros poucos expressivos a experiéncia foi considerada

um sucesso, pois apresentou para o mundo que € possivel alfabetizar em 40 horas
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de forma funcional e politica, sendo assim uma revolucao para a época. (MARINHO,
op. cit. p. 63).

Contudo, partindo dos objetivos gerais levantados pela pesquisa, da
importancia de processos formativos continuados e a experiéncia dos Circulos de
Cultura, queremos apresentar a possibilidade de implementar na Rede Publica de
Ensino Municipal de Corumb& uma estratégia formativa em Educacdo Ambiental
baseada nos Circulos de Cultura de Paulo Freire, porém focada ndo s6 no aspecto
politico, como mostra as experiéncias de alfabetizacdo daquele autor, mas na
possibilidade de proporcionar aos nossos professores uma formacao continuada que
permita a construcdo de um conhecimento profissional coletivo e solidario, que forme
um professor capaz de refletir a sua pratica e adquirir competéncia profissional para
vencer os obstaculos do cotidiano escolar, e se tornar de fato um sujeito ecolégico
capaz de pensar e agir na transformacao da sua realidade e na constituicdo de uma
Educacao verdadeiramente problematizadora.

Diante desse contexto, e na tentativa de analisar as concepc¢cfes dos
professores e analisar a efetividade de uma estratégia de formacéo continuada na
Educacdo Ambiental foi desenvolvido junto a Secretaria Municipal de Educacdo
(SEMED) de Corumba (MS) e outras instituicdes formadoras primeiramente, um
levantamento dos processos formativos do ano de 2005 a 2009, assim como leituras
de documentos da escola e de textos que pudessem contribuir para a presente
investigacdo, além da aplicacdo de questionarios com professores da Rede
Municipal de Ensino e entrevistas com professores da escola municipal escolhida.

Os dados foram tabulados e categorizados para facilitar o entendimento do
propésito da pesquisa. Na escola participante foi constituido um grupo de estudo
pautado nos principios dos Circulos de Cultura com os professores do Ensino
Fundamental e da Educagéo Infantil.

Dessa forma, na tentativa de analisar a tematica e a efetividade da estratégia,
a investigacgao foi estruturada e sistematizada nas seguintes etapas:

1. Trajetéria Metodolégica da pesquisa, com a descricdo de todos os
procedimentos metodologicos utilizados na presente investigacao;

2. Desenvolvimento e Trajetoria do grupo de estudo, bem como a analise da
efetividade sob a perspectiva do referencial teérico escolhido;

3. Descrigdo, analise e discussdo dos resultados obtidos a partir dos

procedimentos metodoldgicos com a finalidade de conhecer o perfil dos profissionais
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sob o ponto de vista do referencial teérico, nos campos da Formacdo Continuada,
Educacédo e Meio Ambiente; e

4. Consideracdes finais, que se refere a parte conclusiva da presente
investigacdo que de forma retrospectiva e com proposicdes, insere questdes para
futuras discussdes no campo da formacao continuada de professores em Educacao

Ambiental nas escolas.
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1 TRAJETORIA METODOLOGICA DA PESQUISA

De acordo com Minayo (1998), a metodologia € um caminho a ser trilhado
pelo pesquisador no processo de producdo de conhecimentos sobre a realidade que
se busca conhecer. Para Tozoni-Reis (2007, p. 17) a metodologia “também pode ser
vista como um conjunto de procedimentos que ndo se resume na utlizacdo de
técnicas e instrumentos de pesquisa”, mas que as inclui, porque para eles as
“reflexbes tedricas tém importancia fundamental. A articulagdo entre os estudos
tedricos e a aplicacao de técnicas e instrumentos deve estar presente durante todos
0s processos de investigacao [...]".

A finalidade do presente estudo permitiu uma op¢do metodoldgica voltada
para a abordagem qualitativa, uma vez que a preocupacdo da pesquisa é conhecer
concepcles de professores e verificar a efetividade de um grupo de estudo que
busca promover a constru¢cdo do conhecimento visando a inclusdo da teméatica
ambiental na abordagem pedagdgica dos professores do Ensino Fundamental e
Educacao Infantil. Para poder fundamentar a escolha pela abordagem qualitativa e
discutir aspectos relevantes a essa abordagem, buscou-se compreendé-la quanto ao
seu papel e dinamica.

A opcao pela abordagem qualitativa justifica-se porque esta defende a ideia
de que fenbmenos humanos e sociais devem ser compreendidos e interpretados, e
nao apenas descritos. Para Minayo (1998) a abordagem qualitativa procura o que
nao € aparente, isto €, busca o entendimento das ac¢ées e relacdes humanas.

Nesse sentido, podemos colocar que na abordagem qualitativa o homem €
concebido enquanto sujeito, a verdade é relativa e subjetiva (GALEANO, 2005).
Dessa forma, o pesquisador ndo pode “colocar-se de fora e todos os fenébmenos
qualitativos deverdo ser compreendidos em sua complexidade historica, politica,
social e cultural, para que possamos produzir conhecimentos comprometidos com a
educacao critica e transformadora” (TOZONI-REIS, 2007, p. 18).

Assim, ao analisar os dados desta pesquisa, procuramos dar énfase a
formacado continuada para a pratica do professor em Educacdo Ambiental e como a
formacéo é percebida pelos professores. Foram exploradas, também as concepcoes
que o professor possui sobre educacdo, meio ambiente, educacdo ambiental e

formacéo continuada.
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Nesse caso, a metodologia qualitativa propicia ir ao encontro do entendimento
e da importancia da formagao continuada, conforme vivenciadas pelo professor
(GALEANO, 2005).

1.1 Desenvolvimento do trabalho

Os sujeitos participantes da pesquisa séo professores da Rede Municipal de
Ensino de Corumba (REME). Os dados coletados foram de diversas ordens, de

forma que atendesse o objetivo proposto e foi coletado em quatro etapas.

1.1.1Primeira etapa: perfil dos professores de Educagédo Infantil e Ensino
Fundamental

Na Rede Municipal de Ensino de Corumbda, conforme o Censo Escolar
existem 1.479 professores. Na Educacdo Infantii (Pré-Escolar) e Ensino
Fundamental (12 a 52 série) do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de
Corumba existem 754 professores, entre efetivos e convocados. A Rede Municipal
de Ensino tem atualmente 16 escolas urbanas e 05 escolas municipais rurais.

O primeiro momento da pesquisa ocorreu no periodo de outubro a dezembro
de 2010 e correspondeu a aplicacdo de questionarios junto a professores de 15
escolas urbanas da Rede Municipal de Ensino, totalizando 73 questionarios
efetivados.

Para a aplicacdo do questionario foi solicitada inicialmente a autorizacdo para
0 gestor de cada escola que delegou a aplicagdo para os coordenadores
pedagdgicos das escolas participantes.

A opcéo pelos questionarios (Apéndice C) em uma pesquisa qualitativa foi
feita com o objetivo de conhecer o perfil dos professores da Educacgao Infantil e
Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Corumba, de forma mais agil e
organizada.

Os dados levantados no questionario referiram-se aos seguintes aspectos:

1. Dados pessoais;

2. Caracteristicas da Escola;

3. Educacéo;

4. Formagédo Continuada; e

5. Meio Ambiente.
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1.1.2 Segunda etapa: Programas de Formacédo Continuada

Enquanto se aplicavam o0s questionarios e entrevistas, verificamos o0s
documentos da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) e de outras Instituicbes
que investiram em processos formativos para professores no municipio de Corumba.
A andlise desses documentos teve por objetivo conhecer a proposta do curso e a
participacdo dos professores engajados na pesquisa, bem como a carga horaria e 0
namero desses participantes. Para Ludke e André (1996) os documentos podem
fornecer informacdes importantes sobre os fenbmenos que estdo ocorrendo ou que
ja aconteceram e que devem ser analisados de forma retrospectiva,
contextualizando o estudo.

Os professores, em sua maioria, participaram, no periodo de 2005 a 2009,
dos seguintes cursos: Pro Letramento de Matematica, Pr6 Letramento de Portugués,
Educar na Diversidade, Formagéo em servi¢o por série e modular (12 a 52 serie) em
parceria com o FNDE, cursos de Informatica em Educacdo, Estudos Polarizados,
Encontros Municipais da Educacdo Infantii e do Campo e Geral sobre Educacéo
oferecida pela Secretaria Municipal de Educacdo de Corumb& e o Curso de
Qualificacao Profissional (200h) oferecido pela Organizagcdo Mundial da Educacao
Pré-Escolar (OMEP/Corumbd). Além de cursos oferecidos em parceria com outras
instituicbes, como Embrapa, Fundacdo O Boticario de Protecdo a Natureza (Estacao
Pantanal) e a Empresa Vale do Rio Doce, como o projeto Convivéncia, conforme

discriminados a seguir.

1.1.3Programa de Formacado Continuada Oferecido pela Secretaria Municipal
de Educacéo de Corumba (MS)

Com o objetivo de obter informacdes sobre os cursos de formacédo continuada
da Rede Municipal de Ensino, efetuamos um levantamento desses cursos junto a
Secretaria Municipal de Corumba (SEMED), inseridos nos relatérios do periodo de
2005 a 2009.

Nesse periodo, foram oferecidas aos professores da REME (Rede Municipal
de Ensino) inUmeras formagdes continuadas para professores. Segundo Galeano e
Silva (2008), o ano de 2007 chegou a ter 1000h de formacdo distribuidos em
eventos por seérie, encontros municipais, estudos polarizados, oficinas e cursos.

Conforme as tabelas a segquir:
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Tabela 1- Numero de formagdes promovidas pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED),
participagdo de professores da Educacgdo Infantil e Fundamental (12 a 52), carga horaria,
namero de participantes no periodo de 2006

Nome N° de professores CH

Encontro Polarizado 140 32
_lVI_at'ematma na Educacdo Infantii e nas séries 40 120
iniciais.
Literatura Infantil 40 120
Artes: linguagens geradoras — selecéo e articulagéo

> ~ : 40 120
de contetidos na Educacéo Infantil.
Sociedade e Natureza 40 120
Formacdao por série: 12 a 5série 80 32

Fonte: Relatério SMEC ano de 2006.

Tabela 2 - Nimero de formagbes promovidas pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED),
participagdo de professores da Educacéo Infantil e Fundamental, carga horaria, nimero de

participantes no periodo de 2005 a 2009

Nome N° de professores CH
Seminario de Educacéo Inclusiva 387 100
Educar na Diversidade 100 70
Curso de Libras 46 40
Caminhos da Leitura e Escrita 60 20
Estudo Polarizado: 640 40
Formacdao por série (12 serie) 60 60
Pré Letramento 80 120
Encontro Municipal 2.400 80
Encontro da Educacéao Infantil 1800 60
Estudo da Entomologia 28 13
22 serie — Provinha Brasil 40 08
Programa de Leitura - 52 série 06 30
Formac&o na Escola: 35 08
Formac&o para coordenadores e gestores 22 16
Curso de Metodologia Cientifica: a dor e a 20 40

delicia de aprender a ler e escrever.

Fonte: Relatério SMEC — 2005 a 2009.
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Tabela 3 - Nimero de formagdes promovidas pela Secretaria Municipal de Educacao (SEMED) em
parceria com outras instituicbes e participacdo de professores da Educacdo Infantil e
Fundamental, carga horaria, nUmero de participantes no periodo de 2005 a 2009.

Nome N° de professores CH
Encontros Pedagédgicos: Projetos em o8 80
Educacdo Ambiental
Oficina de capacitacdo para uso dos
Cadernos de Educacdo Ambiental Agua 20 04
para a vida, Agua para todos.
|  Encontro de Multiplicadores em
Educagéo Ambiental do Ensino 20 40
Fundamental e Médio.
Projeto Convivéncia 60 80
OMEP 40 200
Encontro Estadual de Educacéo 150 8

Fisica/CREF

Fonte: Relatério SMEC — 2005 a 2009.

Tabela 4 - Numero de formacdes promovidas pela Secretaria Municipal de Educac¢do (SEMED) em
parceria com o Nucleo de Tecnologia do Estado e Municipal e participacdo de professores
da Educacéo Infantil e Fundamental, carga horaria, nUmero de participantes no periodo de

2005 a 2009

Nome N° de professores CH
Informatica basica 353 118
Projetos educacionais 70 100
Midias e Multimidias 43 40
Oficinas pedagodgicas 83 60
Aprendendo e ensinando com as TIC’s 68 100
Bésico Windows + ambiente Moodle 76 40
Linux béasico 25 40
Gravacdo em Nero 22 20
Introducao a educacao digital 210 40

Fonte: Nucleo de Tecnologia de Corumba (NTE e NTM) — 2005 a 2009.

A Secretaria Municipal de Educacao, ap0s a aprovacdo da LDB n° 9.394/96,

passou por uma reestruturacao legal que oportunizou a participacdo dos professores

em cursos, palestras, oficinas, encontros ou programas que foram elaborados pela

Geréncia de Gestédo de Politicas Educacionais da Secretaria Municipal de Educacao

e implantados na REME (Rede de Ensino Municipal) no periodo de 2005 a 2009. As

formacbes ocorriam em encontros bimestrais ou trimestrais, encontros gerais e

formacdes na escola ou por série durante o ano letivo e com todos os segmentos

dos profissionais da Educacgéo.
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Desde 2005, a Secretaria Municipal de Educacdo vem investindo nessas
formacdes, tendo como prioridade incentivar a qualificagdo dos profissionais que
nela atuam. O projeto de Formacdo Continuada para Educadores da Educacéo
Infantil e Fundamental proporcionava aos Educadores a busca pelo conhecimento
sobre seu trabalho, momentos de reflexdo e estudo de temas relacionados aos
temas especificos da area de atuagéo do profissional. (GALEANO; BARUKI, 2006).

Em 2007 a estratégia tracada pelo 6rgdo gestor da Educacado Infantil foi
realizada em varios encontros durante esse periodo, totalizando aproximadamente
350 horas com 600 profissionais participantes. Essas formacdes atenderam as
creches, Centros de Educacédo Infantil e a Pré-Escola. Destacamos que o ano de
2007 foi um ano de intensa mobilidade e estudos para o professor com varios
eventos formativos, porém nos anos posteriores as horas destinadas as formacdes
foram escasseando.

Tanto na Educacéo Infantil quanto no Ensino Fundamental, as datas dos
encontros foram previstas em calendario para as Unidades de Ensino, junto com os
temas sugeridos pelos profissionais da Educacéao Infantil e Ensino Fundamental. Nas
atividades desenvolvidas durante os encontros constavam vivéncias, dinamicas de
grupo e oficinas, aliando préticas a teoria (GALEANO; BARUKI, 2006).

Na Educacao Infantil as formacdes previstas constavam de Encontros
Municipais de Educacédo Infantil (uma vez por ano), com carga horaria de 20h;
Encontros Polarizados mensais com a participacdo de quatro unidades escolares,
duas creches e Estudo em Grupo nas unidades escolares e creches municipais no
horéario da hora atividade.

Para os professores do Ensino Fundamental, as formacgfes aconteciam de
modo a articular a teoria e a pratica em diversas etapas: formacdo na escola,
formacéo por série, Encontros, aula vivenciada e encontro municipal de Educacéo
(GALEANO:; SILVA, 2006).

Com relacdo as aulas vivenciadas, ndo encontramos registros nos relatérios
anuais, porém, por meio de informagcdes de uma técnica da Secretaria Municipal de
Educacao (SEMED), essa formacéo foi realizada em uma escola municipal apenas.

A formacdo em Estudo Polarizado era prevista uma vez por bimestre, iniciava
no més de margco e terminava no més de outubro, reunindo trés a quatro escolas

com carga horéaria de quatro horas, totalizando no ano 32 horas anuais. Esse tipo de
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formacado ja era previsto durante a elaboracdo do calendario sem prejuizo para a
carga horaria do aluno.

Os estudos polarizados eram divididos em regifes e por disciplinas com a
finalidade de permitir a troca de experiéncias entre os profissionais. A formacao por
Série acontecia trés vezes ao ano e contemplava as séries da Educacéo Basica, com
carga horaria de quatro horas por periodo.

O encontro mensal acontecia com a presenca do coordenador e diretor da
escola; o bimestral, com as atendentes de creche e o trimestral, com os funcionarios
administrativos numa totalidade de quatro horas por periodo para cada segmento.

Essas reunifes para a formacdo continuada culminavam com o Encontro
Municipal de Educac&o e era considerado pelo Orgdo Gestor o ponto culminante do
projeto de formacdo da Rede Municipal de Ensino. Esse encontro era realizado
anualmente, no més de novembro, com carga horaria de 20 horas. Todos 0s
encontros tiveram como objetivo principal a discussdo da pratica pedagdgica na
perspectiva reflexiva e aprofundamento dos conhecimentos.

A Secretaria Municipal de Educacao em parceria com o Nucleo de Tecnologia
Estadual e Municipal oferecem aos professores, desde 2005, cursos de informética
basica, midias e projetos educacionais para os profissionais interessados em
desenvolver propostas inovadoras com uso das midias ou tecnologias.

Em relacdo a Educacdo Ambiental, foram apenas quatro registros como
indica a Tabela 3. Esses registros consistiram em: 1) encontros pedagdgicos
presenciais da Fundacéo O Boticario de Protecao a Natureza; 2) a Oficina das aguas
que proporcionou discussdo do tema Agua, tendo como base o manual elaborado
pela WWF. 3) o projeto Convivéncia que envolveu alunos e professores da Rede
Municipal, Estadual e Particular, pois pretendia levantar e entender as questbes
relacionadas a mineracdo e 4) o curso oferecido ao professores do Ensino
Fundamental e Médio pela Embrapa Pantanal, em 2005.

Em 2009, a Secretaria Municipal de Educacdo, em parceria com o Ministério
da Educagdao (MEC), implantou o programa “Pré Letramento” (Programa de
Formacdo Continuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, nas areas de Matematica e Portugués para atender professores da
Educacado Infantii e Fundamental em parceria com o MEC), com o objetivo de
apresentar conceitos e concepcdes do processo de alfabetizagdo e sistematizar as
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capacidades e competéncias a serem atingidas pelas criangcas ao longo dos seus
primeiros trés anos do Ensino Fundamental de nove anos (MEC, 2008).

Além do Pré Letramento, observamos nas falas dos professores entrevistados
e nas respostas ao questionario aplicado nas escolas, a participacdo no curso de
atualizacdo profissional de 200h - Organiza¢cdo Mundial da Educacdo Pré-Escolar
(OMEP): e no Programa de Formacéao de Professores Alfabetizadores (PROFA). O
curso de Qualificacdo Profissional de 200 horas teve a ultima turma no ano de 2010,
mas o0 PROFA néo é oferecido desde 2003.

1.1.4 Terceira e Quarta Etapas: Entrevistas e os Pressupostos Tedricos do
Projeto Politico Pedagdgico - PPP da Escola

Apés as etapas do levantamento dos processos formativos dos anos de 2005
a 2009 e a aplicacdo dos questionarios aos professores da REME, foram
selecionados cinco professores da Escola Municipal participante para serem o0s
interlocutores mais proximos da pesquisa.

O critério para a escolha desses professores teve como base a participacdo
em processos formativos, oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacéo ou de
outras Instituicdes, no periodo de 2005 a 2009 e a atuacao nas salas da Educacao
Infantil e Fundamental de 12 a 52 série.

Dos professores investigados, quatro deles tém formacdo inicial em
Pedagogia; uma professora, em Educacdo Fisica. Duas professoras, além da
formacdo em Pedagogia, apresentaram graduacdo em outras areas do
conhecimento (Letras, Histéria e Geografia).

Todos os professores tém carga horaria de 40 horas/aula semanais na REME
(Rede Municipal de Ensino). Quatro professoras pertencem ao quadro efetivo da
REME e apenas uma professora é convocada.

As entrevistas foram conduzidas de forma semiestruturada e realizadas na
escola, no periodo da hora atividade do professor e previamente marcada. Antes de
iniciar a entrevista, foram explicados os procedimentos com o objetivo de tranquilizar
e proporcionar um clima agradavel e descontraido aos participantes.

Cabe ressaltar que as entrevistas seguiram um roteiro previamente
estabelecido (Apéndice D) que norteou o levantamento. O roteiro apresentava

qguestdes relacionadas a Trajetéria de Vida e Percurso Profissional, Concepcodes
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relacionadas ao Meio Ambiente, Educacdo Ambiental, Dificuldades, Pratica
Pedagdgica e informacdes relacionadas a Formacao Continuada.

As entrevistas foram gravadas, transcritas e as falas dos professores
organizadas em categorias, apos realizada a analise de conteudo segundo
(BARDIN, 2000).

Os professores interlocutores da pesquisa sao identificados pelas letras A, B,
C,DekE.

Além disso, foi analisado o Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da Escola
Municipal, onde os sujeitos da pesquisa ministram suas aulas. A analise do referido
documento se justifica por ser um documento oficial que apresenta o projeto
educativo permanente da escola e instituido, por meio da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo — LDB n° 9.394/96.

A analise realizada no Projeto Politico Pedagogico teve como objetivo
conhecer os pressupostos tedricos presentes no projeto e a sua relagdo com a
formacdo continuada e a insercdo da tematica ambiental.

O Projeto Politico Pedagdgico € um preceito legal ou “um instrumento politico
e tedrico-metodoldgico construido de forma participativa pela comunidade escolar e
que permite ressignificar acbes desempenhadas pela coletividade” (WIZIACK, 2006
p. 33). Para alcancar esse objetivo a comunidade escolar deve construir, por meio
da participacdo coletiva todas as etapas, desde o planejamento e as a¢des a serem
implementadas estabelecidas pelo grupo.

Os sujeitos da pesquisa e o Projeto Politico Pedagdgico analisado fazem
parte da Escola Municipal Delcidio do Amaral, Sede e Extensdo — Corumba (MS).

A referida escola localiza-se em um bairro residencial da cidade onde atende
criangas no periodo diurno da Educagédo Infantil e Fundamental (12 & 52 série) e no
periodo noturno oferece a Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

A pretensa escolha da escola como objeto de estudo ocorreu em fungédo do
trabalho técnico por mim desenvolvido durante dois anos na instituicdo, quando
acompanhei as atividades pedagdgicas e formacdes de estudo. E vélido ressaltar
gue neste periodo a escola encontrava-se bem situada nas avaliagbes do MEC,
atendendo no periodo diurno o Ensino fundamental (Educacéo Infantil e 12 a 52
série) e noturno, adultos (EJA), o que me chamou atencdo como elementos
indicadores importantes para a pesquisa.
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Em termos de estrutura fisica, a escola em questdo esta situada em é&rea de
facil acesso, com prédios com condi¢cbes satisfatérias de circulagdo, seguranca e
salubridade e oferece facil acesso a comunidade. Apresenta sete salas de aula,
além das dependéncias onde funcionam coordenacdo, secretaria, diretoria € um
laboratorio de informatica. Para atividades recreativas, a escola utiliza uma area
calcada, pequena, na propria escola.

A escola incentiva, por meio do Projeto Politico Pedagdgico, a comunidade a
pensar e discutir uma organizacéao diferenciada em sala de aula que proporcione aos
alunos a troca de informagédo, movimentagédo e atuagdo com autonomia. Apresenta
também a pratica filosofico-pedagogica nos seguintes enfoques: Educacéo
contextualizada, Interdisciplinaridade, Curriculo Integrado e Pensamento critico.

Contudo, para a escola alcancar de fato essa organizacdo diferenciada e as
mudancas pretendidas com o0s alunos é necessario romper com a educagao
bancéaria para desenvolver a consciéncia critica e a liberdade e superar as
contradicdes entre opressor e oprimido. (FREIRE, 2006).

As criancas, jovens e adultos dessa comunidade s&o constituidas
predominantemente por filhos de trabalhadores e a maior parte desses alunos reside
nos bairros proximos a escola. Os pais apresentam nivel de escolaridade do Ensino
Fundamental (42 a 82 série) e poucos o Ensino Médio e Superior (PPP, 2009, p.13).

O perfil do aluno que a escola pretende formar esta relacionado aos valores
como solidariedade, criticidade, ética e 0 compromisso com a preservacdo ambiental
(PPP, 2009, p. 91).

Neste sentido, a conquista ou atuagcdo com autonomia, deve proporcionar a
‘capacidade de assumir uma presenca consciente no mundo” e promover nos
sujeitos a criagdo e 0 compromisso com a problematica de suas situacdes
existenciais. (FREIRE, 2004).

Para formar esse perfil de aluno, a escola fundamenta-se “nos principios
humanos e na construcdo de uma cultura da solidariedade, mutua, caridade,
sensibilidade para com as necessidades uns dos outros” (PPP, 2009, p.14). Para
essa dimensao, é necessario envolver a comunidade escolar e a forma encontrada

pela escola é a utilizacdo dos projetos educativos de diversas ordens.
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Porém, a escola afirma que a importancia dos projetos educativos, como
forma necesséria para alcancar os principios humanos relatados no Projeto Politico
Pedagogico da escola sao imprescindiveis. No entanto, percebe-se pelos dados da
pesquisa que apesar de ser uma metodologia conhecida pela maioria das escolas e
pelos sujeitos participantes, estes procedimentos ndo sao desenvolvidos de forma
coletiva e permanente na escola, e sim de forma pontual e fragmentada.

Dentre as inovagdes curriculares presentes na vida do professor e da escola,
a pedagogia de projetos ainda é considerada uma limitacdo que dificulta a atuacéo
do professor na elaboracdo de propostas que tornem os alunos sujeitos de sua
propria educacéo, conforme Freire (2004).

Na concepcéo da comunidade escolar:

Projetos devem articular conhecimentos de diferentes areas, ou seja,
proporcionar a interdisciplinaridade. Nao devem ser eventos pontuais, mas
um trabalho que contextualiza, (re) significa os conhecimento que muitas
vezes perdem o sentido se desconectados da realidade. (PPP, 2009, p.
113).

A visdo de educacédo da escola colocada no Projeto Politico Pedagdgico tem
como meta a formacéao integral do individuo e a missdo de promover a producao do
conhecimento, a formacao da cidadania para a melhoria das condi¢cdes do sujeito,
bem como de sua intervencdo no mundo social, visando o sucesso do aluno (PPP,
2009). Portanto, a educacao pretendida pela escola valoriza a originalidade, o
pluralismo, a tolerancia e o respeito como condicdo essencial para a democracia e
as questdes sociais, no sentido de permitir a sensibilizacao.

A partir dessa concepcao de educacdo, a escola permite a curiosidade,
estimula o senso critico, a aquisicdo de competéncias e a autonomia necessaria
para ser “sujeito do seu préprio desenvolvimento, como ser pensante” (PPP 2009, p.
21). Nesse sentido, por meio da educacao, o aluno deva ser capaz de aprender, a
viver juntos e a ser. Porém, para que a referida escola consiga alcancar todas essas
dimensdes é necessario enfatizar o seguinte aspecto:

[...] na concepcdo de homem e de mundo supera-se a relagdo vertical,
estabelecendo-se a relacdo dialégica. O dialogo supde troca, os homens se
educam em comunh&o, mediatizados pelo mundo [...] educador ja nao é
aquele que apenas educa, mas o que , enquanto educa, é educado, em

dialogo como o educando, que néo ser educado, também educa [...] (PPP,
2009, p. 16).
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Mas, apesar da meta pretendida e proposta pela escola no projeto educativo,
percebemos um carater restrito em si e a um processo de educacgéo apenas formal,
gue nado proporciona o crescimento mutuo do professor e do aluno, no processo de
conscientizacdo, nem tdo pouco estimula a curiosidade, o senso critico e muito
menos a autonomia tdo almejada, pois ainda encontramos na escola a relagao
professor-aluno imposta e autoritaria, portanto antidialégica que ndo atende o
verdadeiro sentido colocado por Freire em sua proposta de Educacéo
Problematizadora.

Dessa forma, baseada nesses fundamentos ético-pedagdgicos, a escola
propde um ensino adequado as necessidades sociais, politicas e econbémicas,
considerando os interesses e motivacées dos alunos para alcancar a formacao
integral, o reconhecimento da diversidade, valorizacdo da cultura, incentivo ao
trabalho coletivo e a aquisicdo de conhecimentos significativos, o que proporciona
para a escola uma nova organizacéo e viabiliza qualidade para todos (PPP, 2009).

Para alcancar éxito na busca pela formacéao integral do aluno, a escola aposta
nos principios da gestdo democratica na constru¢cdo de um projeto educativo, cuja
finalidade € promover o enfrentamento da exclusdo social, da reprovacdo e da
evasao escolar. Assim, a unidade escolar “considera os conhecimentos como
recursos a serem mobilizados, resolucéo de problemas reais, criacao e utilizacao de
outros meios de ensino e o trabalho com projetos” (PPP, 2009, p. 22), além de
propostas multidisciplinares com a integracdo dos diversos conhecimentos.

Nessa vertente, para atender e alcancar o sucesso pretendido a escola
acredita que o perfil desejado é o professor de “bem com a vida, ou seja, feliz,
idealista e capaz de dar sentido ao que faz e que vive na linha do ser e
principalmente tenha compromisso com a vida e os valores ja preconizados no
projeto da escola” (PPP, 2009, p. 92). Embora seja esse o perfil desejado pela
escola, constata-se que o ideal almejado ndo é o real condizente com a pratica
encontrada na Unidade Escolar investigada. Verifica-se que essa esta baseada em
mera transmissao de conhecimento de contelddos programados e projetos isolados,
gque ndo atendem aos objetivos propostos pelos fundamentos ético-pedagogicos
colocados no Projeto Politico Pedagogico e adequados as necessidades dos alunos.
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Entretanto, para alcancar sucesso com essa proposta de perfil profissional da
educacdo a escola afirma no Projeto Politico Pedagdgico a necessidade da
formacdo continuada como um elemento imprescindivel para o sucesso do projeto

educativo®.

FormacBes continuadas dos professores da Educagdo Infantil e
Fundamental estdo garantidas pela escola e pela mantenedora Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED), o que integra modernas concepcfes e
novos paradigmas de educacédo, oferecendo aos professores as melhores
condicdes de desenvolvimento profissional. (PPP, 2009, p. 22).

Portanto, o professor além das caracteristicas colocadas acima deve ter
competéncia e estar aberto a buscar o conhecimento necessario para 0 seu
crescimento profissional, que o torne apto a entender as inovacdes do saber, fazer,
do ser e da tecnologia. Tornando-se “capaz de desenvolver a competéncia
polivalente, isto é trabalhar com contedudos de natureza diversa e continuar em
constante aprendizagem”. Mas acima de tudo ser capaz de refletir a sua pratica e
em didlogo constante com a sua comunidade. (PPP, 2009, p. 93).

Nessa dialdgica, a escola acredita que a formacgéo continuada:

[...] deve propor a construcdo de um conhecimento profissional e lhe
proporcionar uma agdo reflexiva, pressupondo que a partir da pratica
reflexiva, ele ir4 reconstruir o seu conhecimento, reavaliando a qualidade do
ensino ofertado e desenvolver assim novas habilidades educativas. As
formacdes construidas a partir desses principios permitem ao professor a
reflexdo, tracar um novo perfil com eficiéncia e capaz de criar um elo da
teoria com a prética. (PPP, 2009, p. 96).

Quanto a metodologia citada, a escola utiliza a didatica da dialética. A escolha
dessa metodologia deve-se a compreensao cientifica e filoséfica e a reflexdo que lhe
permite desenvolver um trabalho dialdgico. Além disso, colaborar para a formacgao
do aluno, por meio da interdisciplinaridade com conteudos mais significativos e
integrados, buscando a qualidade. Entretanto, cabe ao professor buscar uma pratica
pedagogica que proporcione aos alunos atividades que tenham carater de confronto,
desafio e experimentacdo, além da necessidade de incentivar os alunos a buscar

ser, conhecer, fazer e a conviver (PPP, 2009).

1 O PPP foi reformulado em 20009.
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Com relacdo ao curriculo, a escola apresenta no Projeto Politico Pedagdgico a
Base Nacional Comum e a Parte Diversificada (Etica, Educacdo no Transito,
Relacgdes Etnico-Raciais, Orientacdo Sexual e Meio Ambiente) conhecida como
“Temas Transversais”. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1997), os
temas transversais devem ser incorporados e integrados ao curriculo de forma
interdisciplinar, pois segundo a sua concepc¢éo sao temas de urgéncia nacional que
“atravessam” os componentes curriculares e podem ser trabalhados nos diversos
conteudos, que nos leva para além de um unico campo do conhecimento. Todavia,
apesar das orientagbes e o conhecimento dos professores em relagdo aos Temas
Transversais, podemos verificar limitagdes que dificultam o desenvolvimento de
propostas com esta perspectiva integradora, mesmo apds dez anos de existéncia
dos Parametros Curriculares, discussdes ocorrem em torno do ponto de vista
conceitual nas escolas, como por exemplo, a sua relagdo com a concepgao
interdisciplinaridade (BRASIL, 2000).

J4, na interdisciplinaridade enfatizada pela escola supde “um eixo integrador que
pode ser objeto de conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano de
intervencdo que deve partir da necessidade sentida pela escola, professores e
alunos” (PPP, 2009, p. 83). Nesse entendimento “a interdisciplinaridade n&o dilui as
disciplinas, ao contrario mantém sua individualidade e integra as disciplinas a partir
da compreensao das multiplas causas com fatores que intervém sobre a realidade”
(PPP, 2009, p. 27).

Dentro desta perspectiva e da importancia da interdisciplinaridade, o projeto
politico pedagogico coloca a necessidade de a escola incentivar propostas
transversais e interdisciplinares, que permitam o trabalho coletivo, ndo fragmentado
e que estabelece na pratica educativa a relagdo entre os conhecimentos
teoricamente sistematizados e as questdes da vida real. Para alcancar sucesso, e 0s
objetivos propostos a escola recomenda no seu projeto educativo processos
formativos para os professores relacionados a interdisciplinaridade. Entretanto,
apesar de relevantes, ainda nédo foram implementados na escola, mesmo sendo
considerados elementos fundamentais para o desenvolvimento de projetos.
Portanto, dificultando o entendimento e a pratica da interdisciplinaridade e

transversalidade na instituicao escolar.
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As tematicas propostas no PPP da referida escola sdo discutidas e
apresentadas aos alunos como futuros projetos a serem implementados e
geralmente abrangem as areas da Geografia, Histéria e Ciéncias Naturais,
principalmente, mas nédo atendem aos verdadeiros propositos citados anteriormente.

A tematica ambiental é colocada na parte diversificada, por meio do tema
transversal Meio Ambiente “que para a escola tem a funcdo de contribuir para
formacdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e a atuar na realidade socio-
ambiental de modo comprometido com a vida, com o bem-estar da sociedade, local,
e global” (PPP, 2009, p. 79) e geralmente acontece na escola na forma de projetos
elaborados pelo professor regente ou em atividades pontuais, como a Semana do
Meio Ambiente, comemorada no més de junho.

Isso vem reforcar a missdo e 0s objetivos colocados no projeto permanente
da escola. Contudo, para alcancar tais objetivos a escola enfatiza a necessidade de
um planejamento que envolva as areas e conteudos, colocados como o “meio de
conhecer e compreender a complexidade do mundo” (PPP, 2009, p. 84). Ao
desenvolver o conteudo, a interdisciplinaridade e a contextualizacdo devem ser
elementos chaves para a construgcdo das competéncias e habilidades que a escola
procura promover nos alunos.

Por fim, a necessidade de organizar atividades formativas constantes que
devem ser oferecidas ao professor que queira ampliar seus horizontes e ao mesmo
tempo possibilite a ele o entendimento que a formacao precisa ser um processo

continuo e permanente ao longo do exercicio profissional (PPP, 2009).
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2 TRAJETORIA DO GRUPO DE ESTUDO EM EDUCACAO AMBIENTAL NA
ESCOLA

Concomitante a todas as outras etapas da pesquisa, no periodo de maio a
novembro de 2010, foi implantado um Grupo de Estudo em Educagdo Ambiental na
Escola Municipal Delcidio do Amaral Sede e Extenséo.

O grupo de estudo foi pautado nos “Circulos de Cultura” ou “Centros de
Cultura” de Paulo Freire. Na concepcéo Freireana, os Circulos constituiam-se em
uma “experiéncia de educacéo libertadora, na qual se trabalhava com duas, trés ou
até vinte pessoas, sem uma programacao a priori, mas com o proposito de viabilizar
a compreensao mais critica da tematica proposta pelo povo” (FREIRE, 1985, p. 15).
Segundo Linhares (1999, p. 12), o Circulo de Cultura “seria um lugar onde todos
tinham a palavra, onde todos liam e escreviam o mundo. Era um espaco de trabalho,
pesquisa, exposicao de praticas, dinamicas, vivéncias que possibilitam a construcéo
coletiva do conhecimento”. Para Gobara et al. (1992), a esséncia da concepcao
Freireana é o dialogo, como ponto de partida para a Educacdo Problematizadora
que propde transformacéo na forma de pensar a educacao, a sociedade e a relagao
aluno-professor e estimula a acdo e a reflexao.

Para Freire, ndo haveria espaco para a pedagogia tradicional que parece
emergir de uma “leitura do mundo positivista, cartesiana, capitalista e liberal que
visualiza o aluno (sem luz), e o professor como o dono do saber que transmite, para
0 outro, sujeito vazio a ser preenchido.” (LINHARES, 1999, p. 4). Uma pedagogia
capaz de inserir o dialogo que “estimula a fala do outro, motiva as pessoas a se
sentirem importantes e envolvidas nas decisdes e na corresponsabilidade das
escolhas e das consequéncias delas” (FIGUEIREDO, 1999, p. 9).

A Educacdo Ambiental Dialégica fundamentada na pedagogia de Paulo Freire
busca inserir o dialogo, como principio fundamental e mobilizador do processo
educativo, com o0 objetivo de estabelecer ndo sé a troca de ideias, mas a
consolidacdo de uma praxis social transformadora que seja capaz de promover de
forma horizontal a reflexdo, troca de ideias, conhecimento, a criticidade e no caso da
Educacdo Ambiental, a insercdo de temas ambientais em conjunto com a
transformacdo socioambiental presente na Educacdo Ambiental Critica.
(FIGUEIREDO, 1999).
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O grupo de estudo elaborado e constituido na escola a partir dessas
premissas ocorreu no periodo de maio a novembro na escola, com encontros
agendados e definidos com os professores participantes e autorizado pelo gestor da
escola. Os encontros aconteciam aos sabados no periodo matutino, tinham inicio as
8h e terminavam as 10h, pontualmente. Todos esses encontros foram registrados e
filmados para posterior analise e elaboracdo de um DVD com as partes relevantes
do processo formativo.

O objetivo do grupo era desenvolver estudos de teorias, estratégias de ensino
e aprendizagem e planejar a aplicacdo na préatica. Para atender a essa finalidade
todos os textos do grupo foram selecionados previamente e contemplaram temas
relacionados e relevantes para a Educacdo Ambiental. Além disso, os estudos
deveriam possibilitar a compreensao, reflexdo, articulacdo e principalmente a
insercdo da tematica ambiental no processo de ensino, pois, segundo a pedagogia
de Paulo Freire, educar € um ato de conhecimento da realidade concreta, das
situacdes vividas, um processo de aproximacao critica da realidade. (TOZONI-REIS,
2008).

Para dar inicio a formacdo do grupo de estudo, todos os professores da
escola foram convidados a participar. Os objetivos e o0s procedimentos foram
colocados para todos em reunido com a participacéo do gestor e do coordenador da
escola, mas a condicdo essencial era a participacdo de forma espontanea, partindo
do interesse, ou seja, de forma voluntaria. O convite foi aceito inicialmente por 14
professores. Porém, no mesmo periodo tiveram inicio as formacgdes oferecidas pela
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) e alguns professores fizeram a opg¢ao
pelas formacdes financiadas pelo Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE),
ficando, efetivamente, no grupo de estudos sete professores e dois colaboradores
do Coletivo Educador de Corumba. Dentre os sete participantes, trés sao
professores efetivos da Rede Municipal de Ensino (REME), os demais sao
convocados. Durante o desenvolvimento do grupo uma professora desistiu por
motivos pessoais, mas no més de agosto outra professora da mesma escola aderiu
ao grupo, participando das sessfes de estudo até o final.

Entre os noves participantes, apenas uma professora fazia parte do quadro de
professores da Escola Municipal Sede Delcidio do Amaral e ministrava aulas para
alunos da 12 a 5% série, enquanto o restante eram professores pertencentes a

Extensdo da mesma escola.
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A Extenséo € um anexo da Escola Estadual Gabriel Vandoni de Barros e foi
cedida para a Prefeitura Municipal de Corumb& — Secretaria Municipal de Educacao
(SEMED) com o propoésito de atender a demanda de matriculas existente na area.

A maioria dos professores participantes do grupo de estudo tem formacao
inicial em Pedagogia e apenas uma professora, formag&o inicial em Educagéo
Fisica. Dos sete professores participantes, cinco responderam ao questionario e trés
participaram das entrevistas, mas todos atuam na Educacdo Infantil ou Ensino
Fundamental (12 a 52 série).

Na extensao da Escola Municipal Delcidio do Amaral, uma das participantes é
a gestora local e as demais participantes sdo professoras da Educacao Infantil ou
Ensino Fundamental (12 série).

A proposta inicial elaborada para os encontros foi dividida em cinco
momentos:

e Levantamento das concepcdes sobre Meio Ambiente dos professores;

¢ Realizagéo da Oficina do Futuro;

e Organizacdo dos conhecimentos: sistematizacdo e didlogo com os

professores, a fim de buscar os temas ambientais;

e Fundamentos da Educacdo Ambiental e aprofundamentos de temas

ambientais, com a colabora¢éo dos parceiros; e

e Apresentacdo de metodologias em Educacdo Ambiental: por meio de

estudo de textos, aplicacao da teoria na pratica.

No decorrer do desenvolvimento do grupo de estudo, algumas etapas
previstas aconteceram e outras ndo foram possiveis pelo tempo. Apds o término do
grupo de estudo da forma presencial, os professores, em conjunto, deveriam
elaborar um planejamento interdisciplinar em Educacao Ambiental, utilizando todos
os conhecimentos adquiridos durante o processo formativo.

Além disso, todos os professores envolvidos no grupo de estudo foram
certificados pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, por meio de um

Projeto de Extenséo de 180 horas.
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2.1 Desenvolvimento

No dia dezesseis de maio de dois mil e dez, o grupo de estudo em Educacao
Ambiental reuniu-se pela primeira vez. O local escolhido foi uma sala de aula na
Escola Municipal Delcidio do Amaral e na ocasido contava com nove participantes
presentes. Para esta ocasido, o objetivo era conhecer os participantes e apresentar
a proposta de estudo para o grupo.

Conforme a programacéo (Apéndice A) o primeiro momento estabelecido foi 0
café da manha que iniciou as 7h e 30min e logo em seguida, iniciamos 0 encontro
com a dinamica “Quem sou eu?”. Optamos iniciar por uma dinamica para descontrair
e motivar desde o primeiro encontro e incentivar aos participantes a expor a sua
“visdo de mundo em que se vao se encontrar explicitos, implicitos os seus anseios,
duvidas, a sua esperanca, a sua forma de ver a lideranca, a sua percepcdo de si
mesmo e do seu opressor” (FREIRE, 2006, p. 211). Com isso esperava que todos 0s
participantes do grupo de estudo compartilhassem suas experiéncias e fossem
estimulados a refletir sobre sua pratica escolar.

A dinamica consistia a partir de uma imagem de revista que podia ser um
bicho, pessoas ou cenéarios da natureza ja previamente selecionada, justificar a
escolha e em seguida fazer uma breve apresentacdo e as suas expectativas para o
grupo, que segundo Freire, seria a possibilidade de permitir aos participantes do
“circulo vao se extrojetando, pela forca catartica da metodologia, uma série de
sentimentos, de opinides, de si e do mundo e dos outros, que possivelmente ndo se
extrojetariam em circunstancias diferentes” (FREIRE, 2006, p. 131) permitindo assim
ao grupo expor suas angustias e medos e descrever as suas expectativas. Durante a
dindmica foi percebida a participagdo de todos e a medida que foram colocadas
pelos participantes as suas expectativas, um professor participante do grupo
registrava as informacdes. As expectativas do grupo registradas foram as seguintes:

e Atingir o objetivo do processo;

e Conhecer a Educagéao Ambiental,

e Desconstruir e construir conhecimentos através de teorias; e

e Somos todos aprendentes.

Dando continuidade, o proximo passo foi a elaboracdo do acordo de
convivéncia coletivo, como uma forma de estabelecer vinculo com o grupo e

contribuir para o desempenho do mesmo.
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No acordo de convivéncia, o grupo estabeleceu a pontualidade do envio do
texto a ser estudado, a necessidade da participacdo, o respeito a fala, controle do
tempo de fala, a falta, o horario de inicio e término do estudo do grupo na escola e a
leitura dos textos.

Em seguida, algumas davidas e esclarecimentos foram dados em relacdo ao
projeto de pesquisa e o andamento do grupo de estudo.

Logo a seguir, o grupo foi dividido em dois grupos menores (circulo de
cultura) e distribuidos os resultados tabulados do questionario da pesquisa (etapa 1
da pesquisa) com a finalidade de analisar os gréficos recebidos que estavam
relacionados as seguintes questdes: Vocé trabalha o Meio Ambiente em sala de
aula? “Recursos Metodoldgicos utilizados pelos professores”. Como esta inserido no
PPP da escola o tema Meio Ambiente? Principios da Educacdo Ambiental e
Metodologias utilizadas pelos professores da REME e responder algumas questdes
previamente elaboradas.

ApoOs a discussao no circulo de cultura, um professor representante deveria
apresentar para os demais as informacfes e as respostas em relacdo as questdes
formuladas. O objetivo era levantar o conhecimento do grupo em relacdo as
questdes para confronta-las com os dados levantados no perfil dos profissionais da
REME.

No primeiro grupo com relagcdo a questdo Vocé trabalha o Meio Ambiente em
sala de aula?, todos os professores participantes colocaram que trabalham, por meio
da conservacao, preservacdo e conscientizacao utilizando-se da roda de conversa,
musicas educativas, youtube educativos (videos), atividade contra o desperdicio e
alguns com relato escrito, além de atitudes de preservacéao.

Dando prosseguimento, 0 grupo apresentou sobre a questdo dos Recursos
Metodoldgicos utilizados que seriam: conversa informal, pesquisa na qual a fonte é a
familia, jogos em conteudo e finalmente o debate a partir dos saberes dos alunos.

O que podemos perceber a partir desses relatos € que as respostas
colocadas pelos professores participantes do grupo estdo de acordo com as
respostas colocadas pelos professores e apresentadas nos graficos 18 e 22 da
pesquisa que levantou o perfil da REME e nas tabelas 7 e 8 das entrevistas. O que
revela a forma como se desenvolve concebe a pratica com a tematica ambiental que

segundo Freire (1987, p. 30), seria “a partir da compreensédo da realidade, poder
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levantar hipoteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solugcbes” ou
estratégias e acbes capazes de permitir a melhoria do conhecimento do grupo.

J4, 0 segundo grupo apresentou a questao relacionada ao PPP e a insercéo do
tema Meio Ambiente na escola. Segundo o0 grupo o tema Meio Ambiente esta
inserido no documento, porém todos colocaram que trabalham a tematica Meio
Ambiente de forma pontual, por meio de datas comemorativas (semana do meio
ambiente) ou em desfile civico-militar no aniversario da cidade de acordo com 12%
dos respondentes do grafico 21 o que contraria as orientacées previstas no PPP da
escola.

Dando continuidade, o grupo apresentou ainda a seguinte questéo: Principios da
Educacdo Ambiental: Conscientizacdo: responsabilidade da acdo de cada um;
Cooperacgédo: as parcerias e Complexidade: aquilo que € dificil. Pelas respostas
colocadas pelo grupo, podemos perceber o desconhecimento do grupo de
professores em relagdo aos principios da Educacdo Ambiental, o que coincide com
os dados apontados no Gréfico 24.

Em relacdo as metodologias, as citadas pelo grupo correspondem a Projetos
qgue na definicdo dos professores seria a metodologia para resolver problemas,
davidas, pois se trabalha no desenvolvimento até chegar ao produto final e indicado
por 18,6% dos professores (Grafico 25) como a metodologia conhecida pelos
professores e colocada no PPP como a abordagem metodolégica a ser utilizada na
escola com a teméatica ambiental. Porém, apesar de definida de forma correta pelo
grupo e popular entre os professores ainda ndo se encontra universalizada na
pratica cotidiana dos professores, pois ainda encontram-se duvidas e dificuldades.

Aula Passeio seria a metodologia que completa o contetdo de sala de aula. As
outras metodologias presentes no Grafico 24 analisado ndo foram citadas. Porém,
apesar do grupo conhecer, percebemos que nao ha profundidade no conhecimento
da metodologia da Aula Passeio, apesar de ser utilizada por muitos educadores e
conhecida pelo grupo.

Durante as apresentacdes e discussdes, algumas duvidas que surgiram foram
registradas para serem posteriormente discutidas em outros encontros.

Logo apds as discussdes, foram colocadas em pauta a retrospectiva do dia e
a préxima data, assim como o texto a ser discutido.

Freire (2004, p. 136) considera “[...] O sujeito que se abre ao mundo e aos

outros inaugura seu gesto e a relacdo dialégica em que se confirma com a
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inquietagédo e curiosidade, como a inconclusdo em permanente movimento da
Historia [...]".

Partindo desta relacdo dialégica fundamental e presente nos circulos de
cultura de Freire e no seu meétodo, estabelecemos no primeiro e nos demais
encontros, o relato ou a devolutiva de como foi a atividade, o seu dia e a
retrospectiva de cada detalhe percebido no encontro de forma sucinta para ndo
interferir no acordo de convivéncia estabelecido pelo grupo.

No primeiro encontro a retrospectiva ocorreu partindo dos participantes. A
partir do segundo encontro, a retrospectiva foi sendo relatada pela coordenadora do
grupo no inicio das atividades do encontro, pois o tempo determinado para o estudo
durante os encontros ao longo da trajetéria foi sendo percebido como uma
dificuldade, pois pelo acordo estabelecido, ndo podia ser ultrapassado.

No segundo encontro do grupo de estudo, ainda no més de maio, a sesséo de
estudo foi aberta com a retrospectiva do encontro anterior (intitulado de Diario de
Bordo, onde todas as atividades foram sendo relatadas) e deu-se inicio ao estudo do
texto “Um olhar sobre a Educagao Ambiental nas escolas: consideragdes iniciais
sobre os resultados do projeto — O que fazem as escolas que dizem que fazem
Educacdo Ambiental”. Durante o estudo do texto, surgiu o seguinte questionamento
”primeiro sensibilizar ou conscientizar?”, assim como algumas questdes do primeiro
encontro que dividiram opinides ou ndo eram conhecidos pelo grupo, mas que
suscitaram o entusiasmo do grupo durante as discussdes, pois eram pontos de vista
divergentes. Sendo que a maioria dos professores concordava com a professora A,
e apenas a professora E discordava.

Apesar da discordancia em relacdo aos termos, a duvida em relagdo a
guestdo ainda nado ficou resolvida. Porém, todos o0s questionamentos foram
registrados e a medida que surgiam oportunidades, por meio dos textos estudados,
aproveitava-se para discuti-los, inclusive o fato causador da divergéncia que para
Freire esta relacionado a incompletude do homem, pois segundo ele, o homem, por
ser inacabado, incompleto, ndo sabe de maneira absoluta, portanto, sdo necessarios
esses momentos de formacdo, pois geram reflexdes e aprendizagem e o
envolvimento permanente e progressivo dos participantes do grupo que séo capazes
de promover as mudangas necessarias e importantes para Educacdo Ambiental
(FREIRE,1987).



48

Os questionamentos relacionados a sensibilizacdo e conscientizacdo foram
sendo discutidas em varios momentos do grupo de estudo e culminou no més de
junho, apo6s a Oficina do Futuro, ja que a maioria dos professores ndo concordaram
com a fala da professora E, que na sua fala inicial enfatizou que primeiro ocorre a
sensibilizacdo e posteriormente o individuo pode chegar ou ndo a conscientizacéo.

Apébs a pausa para o café nesse dia, retornamos para a sala de aula e deu-se
inicio a outra atividade que consistia na elaboracdo de um mapa mental.
Novamente, o grupo se dividiu em outros menores (circulo de cultura), com objetivo
de conhecer as concep¢des dos grupos em torno de duas expressdes “Meio

Ambiente” e "Educacdo Ambiental”’, como mostram a fotografias 1 e 2.

Fotografia 1 - Discussao no Circulo de Cultura

Fonte: Matias (2011).
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Fotografia 2 - Mapa elaborado pelo grupo

Fonte: Matias (2011).

Esse momento foi inspirado na atividade “O mundo é uma teia” presente no
material Investigando a Biodiversidade e produzida pela WWF - Brasil. A atividade
consistia em definir uma palavra, criando uma rede de palavras que ilustrasse as
complexas conexdes existentes.

Apos a construcdo do mapa, o encontro terminou com a avaliacdo do dia
utilizando tarjetas. Percebemos, entao pelas tarjetas, “que novas compreensdes de
novos desafios, que vao surgindo no processo das respostas, se vao se
reconhecendo, mais e mais, como compromisso” (FREIRE, 2006, p. 80) e
proporcionando aos participantes a necessidade de entendimento maior da questao.
Apos esta etapa, houve a indicacao do texto a ser estudado. Os textos a serem lidos
pelo grupo seriam o livro “Educagdo Ambiental” de Marcos Reigota e o texto “O que
fazem as escolas que dizem que fazem Educagdo Ambiental” (caso do MS) que
foram explorados de forma intensa no grupo de estudo.

Em respeito ao acordo de convivéncia estabelecido com o grupo, 0s
professores participantes deveriam ler os textos e apresentar os mapas elaborados
para o préximo encontro.

Em maio, o grupo reunido novamente fez a leitura do diario de bordo e o
estudo dos textos previamente entregue aos professores.

Iniciaram-se a leitura e a discussao passo a passo do texto “O que fazem as
escolas que dizem que fazem Educagdo Ambiental” (caso do MS) e a medida que

surgiam duvidas, o grupo ia colocando-as e destacando as informacbes. Os
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guestionamentos anteriores sobre meio ambiente, sensibilizacdo e conscientizacao
continuaram a existir e foram discutidos, porém, a pauta prevista para o dia nao foi
cumprida. A discussdo do segundo texto e apresentacdo dos mapas ficaram para
junho na segunda data prevista no cronograma. Durante esta reunido foram
percebidos pelo grupo que as duas horas previstas estavam sendo pouco e a
dificuldade de ler os textos foi sendo percebida. Apesar da colocacao da professora
A, afirmar que todos os professores da Extenséo faziam a leitura na hora atividade.

Para a primeira data do més de junho ocorreu a “Oficina do Futuro” e o estudo
o livro Educacdo Ambiental, de Marcos Reigota, na hora atividade, e a
recomendacéo do estudo individual do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola.

A Oficina do Futuro é uma ferramenta de planejamento participativo, cujo
objetivo principal é desenvolver um plano de acdo em educacdo ambiental que
contemple duas etapas basicas: a oficina “Arvore dos sonhos”, que consiste no
momento em que os participantes sdo estimulados a imaginar como gostariam que
fosse a sua escola, a cidade, o planeta e o “Caminho das Pedras” ou “Muro das
Lamentagdes” onde os participantes expressam tudo que ndo gostam ou que sao
obstaculos aos seus sonhos (GARCIA, 2008).

A oficina foi ministrada pela Msc. Aurea da Silva Garcia e finalizou com a
construcéo inicial do Plano de A¢éao do grupo (Fotografias 3 e 4).

Fotografia 3 - Etapas da Oficina do Futuro: apresentacéo inicial

Fonte: Matias (2011).
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Fotografia 4 - Elaboracéo do plano de ac&o durante a Oficina do Futuro

Fonte: Matias (2011).

Ao iniciar a atividade, a ministrante contextualizou a oficina do futuro
(surgimento e historia) e solicitou que todos pensassem na escola em que trabalham
e convidou o grupo a pensar nos sonhos e desafios possiveis para essa realidade.

Em grupo, os participantes foram expressando 0os sonhos com entusiasmo e
escrevendo. Logo depois da discussdo no Circulo, os professores, de forma
individual, apresentaram para todos os sonhos e foram colocando na &rvore
(Fotografia 6).

A primeira palavra apresentada pela professora A foi efetivar, pois segundo
ela foi percebido nas discussdes anteriores que a Educacdo Ambiental tem um
enfoque isolado e normalmente aparece na Semana do Meio Ambiente ou em datas
comemorativas pontuais, ou seja, para a participante é necessario efetivar acdes
ambientais ou inserir de forma concreta no cotidiano escolar essas ag¢des, para que
de fato atinja a sociedade. Para a mesma professora, o segundo sonho seria o
envolvimento, segundo a professora, é necessario envolver a todos e ter a
competéncia de sensibilizar, pois somente com o envolvimento de todos é possivel a
mudanca. Pela fala e sonhos colocados podemos perceber que a questdo ambiental
ainda esta distante do ideal na escolas, pois ndo ocorre de forma efetiva e nem

consegue envolver a comunidade para a resolucdo das dificuldades encontradas.
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Para a Professora B, a qualidade de vida € o “sonho a ser conquistado, pois é
necessario estar atento ao cuidar e ao educar, pois sem esses elementos
poderemos néo ter um ambiente puro e com qualidade de vida, o que pode refletir
nos seres humanos”. Para esta professora, “ndo vivemos com qualidade de vida
devido a falta de uma educacao que permita alcancar a sensibilizacdo no sentido de
se fragilizar e se sentir responsavel, o que ainda ndo € percebido”. Portanto, faz-se
necessario cada vez mais nado temer o desvelamento do mundo ou o dialogo com
ele, pois s6 assim podemos conquistar esse sonho. (FREIRE, 1987).

Para a Professora C, o sonho a ser conquistado é a “coleta seletiva”. Para
essa professora, “Todos os professores ensinam o tema coleta seletiva na escola’,
enfatizando a sua importancia e a necessidade da coleta seletiva, no que tange a
diminuicao dos residuos, porém o que se percebe na escola € a auséncia da pratica
em relacdo a coleta seletiva, ou seja, ensina-se, mas nao se pratica de fato o que é
ensinado na escola, seja por falta de materiais ou outros fatores. O que nos leva a
pensar que a pratica da Educacdo Ambiental ainda é muito fragilizada, pois se
verbaliza centrada apenas na transmisséo de conteudos, mas a pratica, de fato, ndo
ocorre, o que contraria os dados do Grafico 33 e reforca a concepcédo de educacédo
relatada na pesquisa apontada no Gréfico 7.

A Coletividade, colocada pela Professora B justifica-se pela necessidade de
estabelecer um trabalho coletivo, pois na visdo dos professores € necessaria a
participacdo de todos, para transformar, pois sozinho ndo é possivel alcancar. Ja,
Atitude aparece como a possibilidade de transpor o campo da reflexédo e ir de fato
para a acao e transformar pessoas, que na visdo dos professores continua a ser
apenas um sonho, pois vivemos em sociedade individualista que nega o coletivo e
nao permite buscar os interesses comuns, e vive uma educacao ainda centrada na
transmissdo de conteudos, ou seja, bancéaria e vertical, que ndo almeja a
transformacdo nem a mudanca que se educa para arquivar 0 que se deposita
(FREIRE, 1987, p. 38), e ndo uma educacdo que visa “desafiar quem escuta, no
sentido de que, quem escuta diga, fale e responda” (FREIRE, 2004, p. 117) e para
iSSo ocorrer € necessario acreditar na educacéo problematizadora.

Amar foi o verbo colocado também pela Professora B, como uma palavra
muito forte, pois € necessario amar 0 meio em que vivemos e a nhossa terra, e
expressar este sentimento em atitudes, ja citada anteriormente e colocada na arvore

dos sonhos e continuamente colocada por Freire como um dos valores
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indispensaveis, pois para ele “quem nao é capaz de amar os seres inacabados nédo
pode educar” (FREIRE, 1987, p. 29).

Dando prosseguimento a atividade, a Professora C apresentou a palavra
conscientizagcdo que segundo ela ainda gera davida. Porém, ao colocar a palavra
conscientizacdo, justifica dizendo que “significaria atitude de respeito ou ter
consciéncia da importancia do meio ambiente”, que aqui entendemos como a
capacidade de se comprometer com a prépria realidade, pois se torna consciente a
medida que se conhece o que tem. (FREIRE, 1987).

Ja a Professora D coloca que toda acao deve ser reflexiva, porém para ela “é
necessario que a acao chegue ao aluno, ou o proprio individuo esta sensivel a essa
acdo, que em conjunto como o amor ja citado, pode transformar-se em uma atitude”.
Porém, para alcancar de fato a acao reflexiva é necessario mudar a concepc¢éo de
educacdo (Gréfico 7) e a forma como é conduzida, os processos formativos para
professores, que segundo os professores, deve articular a pratica e teoria e ser
critico-reflexivo o que na concepcao de Paulo Freire, “ndo é possivel fazer um
reflexdo sobre o que é educacao sem refletir sobre o proprio homem” (FREIRE,1987,
p. 27).

Dando sequencia a atividade, a Professora B expde o sonho educar. A
participante reforca a necessidade de ‘iniciar a conscientizacdo a partir dos
pequenos”, ou seja, pela Educacdo Infantil, pois € partindo dos pequenos que
podemos alcancar a mudanca ou a consciéncia tdo almejada na conservacao do
meio ambiente para manter a qualidade de vida.

Cuidar aparece relacionado ao cuidar de cada um, pois para a Professora A
N6s somos meio ambiente” e ao cuidar “de cada um, do meio ambiente & um
cuidado pensando em todos” que ocorre somente pela via sensivel, portanto se faz
necessario pensar em abordagens e conteddos que possam estimular o
pertencimento do homem ao meio.

Mudanca para a Professora D seria ‘tornar os sonhos que aparecem ha
arvore palavras significativas e capazes de proporcionar mudancgas de pensamento
e comportamento”. Na concepc¢do de Freire a mudanca social que n&o se satisfaz
com a aparéncia apenas permite o dialogo de forma horizontal entre A - B e nutre-se

de alguns sentimentos colocados pelo grupo (FREIRE, 1987).
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A Professora C enfatiza que ao colocar na arvore o sonho saude “€ a
importancia da concretizacao de todos os sonhos anteriormente citados e colocados
na arvore com o proposito de promover a salude das pessoas e do préprio ambiente,
pois para se alcancar este sonho € necessario inserir valores éticos e
conscientizacdo capaz de permitir a promocéao da saude”.

Ao colocar o sonho Respirar a Professora B reforca a necessidade de respirar
natureza. Pois, segundo ela, ‘*hoje encontramos o ar contaminado, lixo e sem
qualidade de vida, sendo capaz de produzir inUmeras doencgas”. Portanto, €&
necessario respirar natureza para alcancar o sonho de ter qualidade de vida. O que
pode ser também observado nas falas dos professores abaixo:

“Trabalho muito grande e muito sério na perspectiva de sensibilizar o outro,
para conseguir atitudes de respeito, reflexdo e mudancas” (Professora A).
“Conservar seria pensar em atitudes de conservacdo do meio ambiente, do corpo e
do respeito”. (Professora C).

“Transformar, mudar, amar, educar e se fizer tudo isso sem preservacéo nada
disso teré sucesso” (Professora B).

E para finalizar as apresentacdes em relagdo aos sonhos, a professora
exple o ultimo “Todas as palavras expostas na arvore sdo importantes, porém sem
a ética fica dificil alcancar as mudancas”. E necessario ter um comportamento ético.
(Professora D).

Em seguida, o grupo iniciou a discussédo em relacdo aos obstaculos ou como
alcancar esses sonhos que existem na escola e que dificultam a realizacédo deles.
Novamente em grupo, os professores escreveram todos os obstaculos referentes
aos sonhos colocados na arvore.

Apbs a pausa para o café, o grupo iniciou com a apresentagéo dos obstaculos
para formar o caminho das pedras (Fotografia 5).

Os desafios apresentados pelos professores foram os seguintes:

e Falta de materiais humanos e de consumo para o desenvolvimento de

atividades, bem como o apoio dos professores e familias;

e Acomodacédo, que segundo o0 grupo expressa todo um ser humano que na

visdo dos professores é dificil tirar o individuo da acomodacédo e fazé-lo

participar, o que na opinido do grupo € um grande obstaculo;
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e Lucratividade, que, segundo os professores, tudo é lucro, usa o meio
ambiente visando apenas o lucro sem a preocupacao com a conservacao;
Sendo considerado por todos um obstaculo intransponivel;

e Cultura é um obstaculo, pois € muito dificil mudar a cultura do individuo ou
a pratica;

e Reflexdes é uma pedra no caminho, pois segundo a Professora B, € um
caminho dificil até conseguir que uma acao se transforme em pratica;

¢ Individualidade é a maior pedra para se chegar ao préximo, o que dificulta
as mudancas sonhadas pelos professores;

e Formacéo para os professores € visto com um desafio, pois € necessario
investir em formagbes permanentes, principalmente na Educacao
Ambiental nas escolas, para tornar de fato uma acao efetiva. Segundo os
professores a teoria normalmente é discutida na formacao inicial, e nas
formacBes continuada, sendo que em muitos casos a pratica nao
acompanha a teoria, o que dificulta entendimento e a concretizacdo das
acdes em Educacdo Ambiental. E preciso pratica;

e Mobilizacdo de pessoas é colocada pelos participantes, como um obstaculo
muito grande, tendo em vista que ndo se consegue formentar a mudanca
sem a participacdo das pessoas envolvidas nas situacdes de conflitos;

e Falta de comprometimento das pessoas, de atitudes permanentes, falta de
parcerias e de informacdes e participacdo para desenvolver propostas ou
projetos comprometido com a mudanca de uma determinada area ou
ambiente;

e Desperdicio e;

e Divulgagdo permanente e inserida no dia a dia que, segundo o0s
professores, é uma pedra que dificulta e refor¢a a falta de informacéo das
pessoas ou comunidades.

Apés a apresentagdo dos obstaculos, a ministrante enfatizou a importancia
dos obstaculos e os aglutinou da seguinte forma: “formacgéo, pratica, teoria”;
‘lucratividade, desperdicio”; “informagdo, cultura, mobilizacdo, parceria’;
“acomodacgao, atitude”; “acdo coletiva, participacdo, divulgagéo”; "falta de apoio e
material’, “interesse, individualidade, comprometimento” para serem visualizados

pelos participantes, assim como comentou que determinados desafios podem ter
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aspectos positivos, como a pedra “Interesse proprio”, que segundo ela, se nao fosse
o interesse de cada um, ndo estariam participando hoje da oficina que pode ser
utilizada como préatica no dia a dia da escola. Salientou ainda, a importancia da
participagédo e acrescentou que mesmo sendo um problema o comprometimento e a
parceria, essas pedras podem ser vencidas, a partir de uma atividade na escola.

Informou aos participantes que a “lucratividade e desperdicio” podem ser
resolvidos a partir da discusséo ou reflexdo sobre o consumo na escola e levantou
para 0 grupo a questdo de verificar se realmente seria a coleta seletiva elencada
como sonho o ponto inicial do problema. Alertou a partir das discussdes para a
necessidade de um plano de acao pautado nos seguintes pontos: O que seria ideal?
E o que seria real? O PPP? Ao discutir esses pontos, a ministrante reforcou a
necessidade do plano de acdo ser inserido no PPP, mas de forma real e
permanente, sendo necessaria para isso a implementacdo de processos formativos
que acreditamos ser nesta proposta o0 meio de alcancar os sonhos/objetivos do
plano de acdo para a insercdo da Educacdo Ambiental na escola, que durante a
atividade foi colocada no caule da arvore, pois significaria o eixo de sustentacdo dos
sonhos e a convicgdo na mudancga, por mais que seja dificil, mas é possivel buscar
os sonhos. (FREIRE, 2004).

Com a aplicacdo da metodologia, percebemos a “leitura do mundo” que para
Freire precede a “leitura da palavra” (FREIRE, 2004, p. 81), assim como 0S anseios,

angustias vivenciadas na realidade em que atuam.

Fotografia 5 - A arvore dos sonhos construida pelos professores.

Fonte: Matias (2011).
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Fotografia 6 - O Caminho das Pedras construido pelos professores

Fonte: Matias (2011).

Apos a conclusdo desses momentos, a etapa seguinte foi a elaboracdo e
apresentacao do plano de acéao inicial (Apéndice B). O grupo em conjunto elaborou a
primeira sinopse do Plano de Acé&o. Foi orientado durante a apresentacéo do Plano
de Acédo pelo grupo, que determinadas acdes fossem aprofundadas e futuramente
inseridas no PPP da escola de forma permanente. Uma sugestdo colocada pela
ministrante para o grupo seria refletir sobre a pedra “formacéao, pratica e teoria” no
sentido de pensar como transformar essas acfes para a pratica tdo desejadas por
todos ou como torna-la permanentemente inserida no PPP da escola e acrescentou
gue por meio do grupo é a forma ideal para discutir os problemas que acontecem na
escola, pois conectados, a partir da teoria se desenvolvem a reflexdo e novas
situacdes que podem ser propostas ou modificadas na pratica em sala de aula ou na
escola, como sugerem os Circulos de Cultura criados por Paulo Freire.

Nesse dia, o material “Gotas de Saber”, elaborado pelos Educadores
Ambientais do Mato Grosso do Sul (MS) e doado pela Universidade Federal do Mato
Grosso do Sul (UFMS-EAD), como material de apoio para a Educacao Ambiental foi
repassado para os professores presentes, juntamente com a proposta de conteudo
para o outro encontro.

Dando continuidade a formacgéo, apds a Oficina do Futuro, a proposta a ser
executada pelo grupo estava relacionada a leitura do livro de Educacdo Ambiental,

do autor Marcos Reigota e analise dos mapas construidos no encontro de maio.
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Para cada professor foi solicitada a leitura do livro com apresentagéo individual da
sua percepgao.

Os temas propostos foram: complexidade (principios da Educacdo Ambiental
desconhecidos pelo grupo observados no primeiro encontro), o conceito
“‘degradacao”, a diferengca entre ensino formal, informal e ndo formal (tema que
suscitou davidas no encontro inicial no més de maio) e outros conceitos como:
protecdo, conservacao, preservacao e sustentabilidade.

Esse encontro teve inicio com os professores participantes apresentando os
mapas (elaborado pelo grupo a partir de “Meio Ambiente” e “Educagdo Ambiental”).
A discussao no grupo a partir das apresentacdes foi apoiada pelo texto estudado e
pelas discussfes anteriores, principalmente relacionadas as concepc¢des de Meio
Ambiente e Educacdo Ambiental. Durante as apresentacdes dos mapas, foram

colocadas observagdes, assim como alteracdes.

Fotografia 7 - Apresentacéo do mapa elaborado pelos professores

Fonte: Matias (2011).

Durante a apresentacdo do primeiro mapa, as professoras definiram “Meio
Ambiente” como o0 “espagco que precisa conscientizar para preservar 0 meio
ambiente” que para ela estaria voltado principalmente para a conscientiza¢gdo, como
indica a Tabela 8.
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Porém, ao falar sobre a Educacdo Ambiental, a Professora A inicia a sua fala
colocando que apos as leituras e as discussbes do grupo e olhando para o mapa
novamente, ela retirava a palavra a conscientizacdo e no lugar colocaria a palavra
sensibilizagao, pois agora concordava com a Professora E, presente no momento,
que a sensibilizacdo é mais importante e deve acontecer antes da conscientizacdo
para alcancar o objetivo que é a preservacao. Pois, segundo ela, “seria o despertar
das pessoas para a complexidade da questdo ambiental”. Segundo a Professora A,
iIsso “‘causou uma frustragdo” para ela, pois acreditava realmente que as pessoas
“criavam consciéncia e que apés as leituras e discussbes percebeu que isso ndo
acontecia”. Contudo, a Professora E interferiu e colocou que a palavra
‘conscientizagdo” nao deveria ser retirada, mas acrescentada a palavra
sensibilizacdo no mapa, com o que todos concordaram no grupo.

Dando continuidade a questéo, a professora A novamente enfatiza para todos
do grupo gue na sua visdo ‘todos ja estariam sensibilizados, mas conscientizados
pode acontecer ou nao”. Logo em seguida a fala da Professora A, a Professora D
interfere e coloca um exemplo a respeito do que seria a diferenca entre
conscientizacdo e sensibilizagdo que colaborou com a discussao e encerrou esse
momento no mapa apresentado.

Podemos perceber pelas falas dos professores, mudancas em relacdo aos
conceitos e concepcdes, descobertas ou frustracfes diante dos textos estudados e
nos momentos de troca no grupo de estudo, que permitiram ao grupo elucidar
davidas, valores e desenvolver posicionamentos criticos e participativos nas
questdes relacionadas aos conceitos até entdo trabalhados que de acordo com
Freire (2006, p. 129) todos nos seriamos “individuos imersos na realidade, com a
pura sensibilidade de suas necessidades, emergem dela, e assim ganham a razéo
das necessidades”, que podem ser o inicio para a formulacdo de um planejamento e
de acdes politico-pedagogicas fundamentais para 0 sucesso de propostas a serem
idealizadas pelos professores nas escolas.

Em seguida, as professoras iniciaram a discussdo sobre a concepcao da
Educacdo Ambiental que no mapa estava relacionado a duas palavras: Educacéo e
Convivéncia, o que foi questionado pela Professora D. Para as professoras
‘Educacdo Ambiental seria a Educacdo ndo fragmentada que possibilita a
convivéncia nos espac¢os”, segundo ela “‘ndo existe separacdo entre meio ambiente

e 0 homem enquanto espago, pois todas as acdes ou atitudes produzida pelo
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homem interferem no meio, assim como todo acontecimento no espaco reflete em
nos” (Professora A). O que segundo ela justificaria as palavras individual e coletivo
contidas no mapa. Ao ser indagada pela coordenadora do grupo, 0 que mais
acrescentaria no mapa, ela disse que colocaria a palavra complexidade, pois n&o
podemos pensar em uma educacdo fragmentada, devemos enxergar a “parte e o
todo, assim como o todo e as partes” (Professora A), pois conforme a leitura do texto
“Complexidade” estudado por ela, o autor enfatizava a necessidade de juntar os
saberes da ciéncia, no sentido de evitar a fragmentacdo do conhecimento”, o que
sugere que as questbes ambientais ndo podem ser pensadas de forma
fragmentada,como assim se faz até hoje, mas sim de maneira interdisciplinar como
sugere os referenciais.

ApoOs a explicacao da Professora A, a Professora D questionou 0 que mais ela
acrescentaria no mapa. Segundo a mesma, poderiam “ser acrescentadas varias
outras palavras, mas seria necessario estudar mais”. Nesse momento, a
coordenadora do grupo informou que os textos a serem discutidos iriam contribuir,
pois seriam exatamente 0s conceitos como: preservacao, protecdo e outros que
seriam discutidos no segundo momento.

Ao final da sua apresentacdo, o grupo sugeriu colocar a palavra equilibrio,
pois seria a palavra que uniria a relagéo entre Meio Ambiente e Educacao Ambiental
pensando nas teorias e na relacdo estabelecida entre 0 homem e a natureza, o que
gerou no grupo a discussdo sobre as varias concepcdes da Educacdo Ambiental e
Meio Ambiente e a falta de pertencimento do homem no meio, pois segundo o grupo
seria a maior dificuldade em relacéo a Educagcdo Ambiental.

No segundo mapa apresentado para o grupo, a professora coloca que Meio
Ambiente seria “a relacdo entre o homem versus natureza, sendo que o homem é o
elemento principal e que também pertence ao meio, pois se encontra inserido nele”.
Ja a Educacdo Ambiental estaria relacionada a conscientizacdo e sensibilizagéo,
pois seria a educacao capaz de propiciar a mudanca de mentalidade, valores e
comportamento (REIGOTA, 1994, p. 46). Durante a apresentacao foi percebido pelo
grupo que a ordem das palavras poderia ser invertida com sensibilizacédo e depois a
conscientizagéo.

Para as professoras, a Educacdo Ambiental que sensibiliza e conscientiza
estaria voltada para a sustentabilidade, pois permitiria a integracdo do homem que

transforma com suas acfes, mas com capacidade de reconstruir 0 meio, visando
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sempre a integracdo entre o homem e o meio ambiente, sendo que o homem é o ser
capaz de transformar o meio, mas também capaz de efetuar a reconstrucdo de
forma sustentavel, que segundo elas, estaria voltado para a conservacdo do meio
ambiente.

A Professora A perguntou para as professoras ministrantes o que elas
acrescentariam no mapa, além da inversdo entre conscientizagdo e sensibilizagéo. A
ministrante colocou para 0 grupo que acrescentaria as palavras qualidade de vida,
pois para elas com a ‘“integracdo buscamos a qualidade de vida” (Professoras D e
E).

Durante a elaboracdo dos mapas e as apresentagcdes pelo grupo, a partir das
discussbes das expressdes acima, o grupo apreciou a forma como foi conduzida e a
dindmica para a construcdo do mapa o que levou as professoras A e B gerar a

pesquisa sobre mapas conceituais e a discussao na hora-atividade na escola.

Fotografia 8 - Momento da apresenta¢do do mapa pela participante

Fonte: Matias (2011).

Apb6s a conclusado das apresentacfes dos grupos sobre 0s mapas teve inicio
a outra etapa prevista que seria a apresentacao individual dos temas ou conceitos
anteriormente percebidos como duvida ou dificuldade durante os encontros e o
estudo do texto do autor Marcos Reigota intitulado “Educacdo Ambiental como

Educacgao Politica”.
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Durante a leitura foram sendo realizados questionamentos com a participagao
de todos a partir do texto. E um dos questionamentos levantados sobre a
problematica do consumo, foi a seguinte questdo: Por que existe o consumo
excessivo de produtos inuteis e descartaveis e que exemplos poderiam ser dados
em relagéo a essa questao, colocada pelo autor. A professora D colocou a questéo
dos celulares e a Professora A, os computadores e as televisdes atuais que
apresentam tecnologias avancadas, portanto produzindo a ilusdo de que o que
temos € ultrapassado, porém com dias contados. Logo em seguida interferiu dizendo
que esta situacdo no seu entendimento teria relacdo com o0 pensamento da
Complexidade de Edgar Morin, como mostra a sua fala “eu posso ndo querer trocar
0 meu celular por outro, pois ainda funciona, porém se as industrias nédo
contribuirem para isso ndo sera possivel a mudanca no consumo” (Professora A),
que “gera a producdo de artigos nefastos e prejudiciais a qualidade de vida”
(REIGOTA, 1994, p. 8).

Para a Professora A “é necessario pensar em todas as a¢fes, pois ndo existe
nada fragmentado e no caso, quem deveria deixar de produzir deveriam ser as
grandes industrias”. Em decorréncia das colocacbes e exemplos colocados pelo
grupo, a leitura do texto permitiu discutir varios aspectos e até voltar a determinados
conceitos ja discutidos anteriormente como a oficina do futuro e o plano de agdo com
a participacao de todos.

Dando continuidade a discusséo, a Professora E iniciou a apresentacao do
trecho do livro: O que é Educacao Ambiental nos capitulos Objetivos da Educacéo
Ambiental, Contetdos e a Metodologia em Educacdo Ambiental, do autor Marcos
Reigota que, lido em conjunto, proporcionou iniumeras questdes relacionadas a
interdisciplinaridade, a questao dos interesses relacionados a politica, ao resgate de
conteudos ja abordados em encontros anteriores e a importancia das metodologias
na Educacdo Ambiental e até a preservacdo das floretas que gerou um dialogo
muito interessante sobre uma planta conhecida na localidade como “barriguda”, que
entusiasmou as professoras B e E pelo aprendizado e curiosidade.

Em seguida houve a discussdo com relacdo aos textos dos Parametros
Curriculares Nacionais de Meio Ambiente com os conceitos e a discussdo do artigo
‘Complexidade” pela Professora A, quando foi apresentado com bastante
entusiasmo pela participante, destacando o conceito da complexidade e a sua

relacdo com o meio ambiente e também por ser um tema novo para ela. Mas
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apresentado pela professora e inserido em inUmeras situagbes desde a
apresentacdo dos mapas conceituais e reflexdes do grupo, pois em VAarios
momentos a referida professora retornava e inseria a tematica da complexidade.
Durante a apresentacdo do texto, foi percebido pelo grupo o entusiasmo da
professora pela tematica que segundo os participantes, foi abordada de forma clara
e consistente, sendo elogiada apdés o seu término pelo grupo o que produziu
entusiasmo em todos os participantes.

A Complexidade € um principio da Educacdo Ambiental que em grau de
relevancia aparece com 1,3% no grafico em questdo. Sendo um principio em
Educacdo Ambiental desconhecido pelo grupo, como podemos perceber pelas falas
no primeiro encontro e pela apresentacdo da referida professora que colocou ser o
tema uma novidade para ela. Porém, a partir desta experiéncia ocorrida no grupo,
percebemos ser de fundamental importancia iniciar propostas formativas partindo
das necessidades do grupo ou de tematicas especificas, utilizando para isso
ferramentas como diagndsticos ou metodologias participativas que levantem leitura
de mundo do grupo e a partir dela a trajetéria de conceitos fundamentais
necessarios no caso da Educacdo Ambiental, pois a partir da compreenséo da sua
realidade, podemos levantar hipGteses sobre desafios presentes na realidade e
buscar solucdes reais para os problemas vividos (FREIRE, 1987).

Logo em seguida foram trabalhados os conceitos como informalidade, ndo-
formais e formalidade e sua relacdo com a formacdo de professores que para a
Professora C “deve atingir a sala de aula, pois devemos ser formados para
transformar”. Neste caso, percebemos na fala da professora a consciéncia da
importancia do seu papel enquanto professora e da importancia da formacao
continuada, ndo nos modelos tradicionais que enfocam transferéncias de
informacgdes, mas em processos formativos voltados para o “pensar certo”, em que o
“discurso teorico necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que
guase se confunda com a préatica” (FREIRE, 2004, p. 19), portanto, capaz de
promover de fato a transformacao indicada por ela.

A Professora B apresentou o conceito “Degrada¢cédo” de forma sucinta e em
seguida pela auséncia de duas professoras o0s conceitos de “protecao”,
‘preservacdo” e “conservacao”, nao seriam apresentados. Mas para dar

prosseguimento da atividade proposta a coordenadora, fez de forma sucinta o relato
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desses conceitos, pois apareceram nos mapas montados e nas falas dos
participantes e em outras discussdes do grupo.

Durante as discussdes, foram percebidas duvidas em relacdo aos conceitos
“Preservar e Conservar’ que ao longo de varios encontros foram citados, porém
neste foram de fato estudados e debatidos pelo grupo para serem compreendidos.
Em alguns momentos, outros colegas fizeram intervencdes a partir de exemplos o
que facilitou o entendimento.

A todo o momento as discussdes relacionadas aos conceitos ja trabalhados
foram relacionadas aos textos lidos, debates anteriores em outros encontros do
grupo e pelos mapas elaborados pelos professores, o que proporcionaram o retorno
a diversas situacdes percebidas como conflitantes.

Esse encontro foi bastante proveitoso, pois as duvidas iniciais foram
discutidas, assim como exemplos e situagdes vividas na localidade pelos
participantes foram sendo colocadas para enfatizar os conceitos ou falas dos
professores envolvidos na discussao.

Os textos utilizados durante todos os momentos pelo grupo de estudos foram
previamente selecionados e entregues para cada professor, antecipadamente, ja
que uma das dificuldades percebidas até aquele momento foi o tempo disponivel
para a leitura.

J& nesse periodo, o niumero de professores participantes passou de nove
para oito. Nesse encontro, além da desisténcia de uma professora, houve a falta
justificada de alguns professores. Portanto, alguns temas nao foram apresentados
como proposto inicialmente. Antes de terminar o dia, foi entregue aos professores
participantes o texto “A pedagogia do oprimido e a educacéo libertadora” de Paulo
Freire (1921-1997) para leitura posterior, quando também foi realizada a avaliagdo
do dia.

O ultimo encontro do primeiro semestre de 2010 ocorreu no més julho, antes
de iniciarem as férias dos professores participantes e teve como ponto central a
discussdo em torno do texto de Paulo Freire e da seguinte reflexdo “Que escola é
essa que precisamos construir para que sejam formados cidadaos?”.

Nesse encontro estiveram presentes sete professoras, sendo que uma delas
era nova integrante no grupo, porém a participacdo dela no encontro estava
condicionada a leitura do material e a sua frequéncia nos encontros futuros

(Fotografia 9).
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Antes, porém, fizemos a leitura do diario de bordo do encontro anterior, a
apresentacao do texto sobre “Acordos Internacionais e Educacdo Ambiental” dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) pela Professora D e a dindmica “Chuvas
de ideias”, a partir das seguintes questdes: O que é ser cidadao e cidadao
planetario??

Ao propor esta dindmica, o objetivo era discutir de forma descontraida as
percepcdes, a visao de educacao e a reflexdo sobre a pratica que no diadlogo permite
no grupo uma relacdo horizontal A com B, e o caminho indispensavel para a
resolucdo de angustias, dificuldades percebidas no dia a dia do professor.

Para o grupo ser cidaddo seria: “ser humano, vida, social, civilizacdo,
educacdo, pensante, aprendiz, consciente, compromisso, responsabilidade e
educacao”.

Em relacdo ao termo Cidaddo Planetario o grupo se posicionou da seguinte
forma: “participativo, conhecedor, critico, complexo, questionador, atualizado,
globalizado, transformador, inovador, criativo, com capacidade de planejar e
construir”.

Apés as chuvas de ideias, o grupo discutiu e refletiu sobre os termos
levantados pelos professores, principalmente a palavra criatividade que julgaram ser
uma caracteristica importante do professor, pois “hoje precisamos ser criativos para
podermos conseguir fazer o nosso papel” (Professora C), o que todos concordaram.
Logo em seguida, a Professora A colocou que “todos nos erramos, pois SOmos seres
humanos e hoje errar ndo € permitido”. Para a professora D, “a sociedade cobra a
perfeicdo e ndo permite o erro, por isso ela se diz perfeccionista, por isso ela prefere
fazer tudo certo desde o inicio, pois como normalmente acontece, uma falha apenas
pode ser apontada pelo outro”.

A professora complementa a fala da Professora C, colocando que “o cidadéo
planetario ndo atua dessa forma, pois ele pensa no processo, enquanto o cidadao
comum cobra mais resultado”. O que foi ponto para discordancia entre a Professora
A e C. Que segundo a Professora C, “¢ um ponto a ser discutido, pois nao existe
cidaddo consciente que cobre apenas resultados”, que na opinido dela deve se

cobrado, porém observando a trajetéria percorrida.

2 Cf. Instituto Paulo Freire (2003).
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Apés essas falas, a coordenadora expde para 0 grupo a seguinte questao
para reflexdo: Que escola é essa que precisamos construir para que seja formado
cidaddo? Partindo dos objetivos existentes nas disciplinas e dos objetivos que
existem no PPP da escola, partindo de tudo isso e dos sonhos colocados na &rvore
tornar pessoas cidadas ou cidadaos planetarios? Como fazemos para que de fato
aconteca?

Segundo a Professora D, “precisamos ser menos egoista, estamos num
planeta junto com outros seres vivos”. A Professora E, coloca que o cidadédo pode
ser tornar um cidadao planetario, pois ao “ser planetario ndo se exclue o cidadéo
gue conhecemos, porém com essa nova Visdo na relacdo entre sociedade e
natureza, buscamos tornar este cidadéo inserido no planeta como apenas mais uma
espécie que precisa de outras, pois pode ser aprimorado e quem faz esse papel
seria a escola”. Porém, para ocorrer a formacdo de um cidaddo planetario &
necessaria uma educacao que dialoga saberes e permite ao individuo exercer o seu
potencial independente do grau de instrucdo e de forma horizontal, permitindo a
formacéo de uma consciéncia e planetaria. (FREIRE, 2004).

Ao questionar que escola queremos? percebemos nos professores o
entendimento que a escola vivenciada por eles é tradicional, ndo dialégica, que para
a Professora A, ndo mudou mesmo estando no século XXI, o que todos no grupo
concordaram.

Para a Professora F, a “questdo ambiental ndo era uma preocupacéao,
segundo ela comecgou a existir no momento que apareceu os estudos da camada
oz6nio, pois o homem demonstra falta de interesse pelas questdes ambientais.
Quando essa preocupacao comecou de fato™?

Logo em seguida a Professora D complementa a fala da professora citando o
texto “Acordos Internacionais”, onde aparece segundo ela a resposta para a questao
levantada pela Professora F, que segundo ela, partiram de debates, pesquisas e das
necessidades observadas. Foram surgindo documentos que revelaram o porqué da
preocupacao como a temética ambiental.

Para a Professora C, seria a partir da conscientizacdo e sensibilizacdo no
sentido de preocupar-se com as questdes ambientais. Para a Professora E, seria
conhecer a realidade local e global a partir das questdes econOmicas, sociais e
ambientais. Ja a Professora A refor¢a a colocacdo da Professora E dizendo que “até

um determinado tempo ndo se pensava assim. Mas, hoje o problema que atinge um
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determinado pais passou a ser problema de todos. O que acontece no EUA ou
outros paises hoje nos afeta”.

Outra questdo abordada pelos professores nesse momento € a informacéao,
que segundo a Professora D, “existe muita informacdo, mas € necesséario ser
transformada em conhecimento, e para iSSO € necessario ser critico, pois senéo fica
sem sentido ou s6 no ouvi dizer” que na concepcéao bancaria € o principal objetivo.

Nesse momento, a Professora C cita um exemplo que seria a falta de
conhecimento dela sobre internet e computador, pois ela apesar de toda informacéao
sobre o tema, ndo consegue operar com facilidade um computador e se diz nula no
aspecto da informética, mesmo com tanta informacao disponivel. Ja a Professora A
intervém e coloca que “existem pessoas que nao tém acesso a essas informagoes,
apesar de disponivel. Em locais rurais, por exemplo, as pessoas conhecem muito
sobre a natureza e detém um conhecimento empirico que nao € valorizado”.

Para ela, a ndo valorizacdo desses conhecimentos das pessoas que estdo na
base ou dessas populagdes, podem contribuir para a perda desses conhecimentos,
pois em muitas das vezes conhecem muito mais sobre a natureza, pois vivenciam a
realidade e mesmo assim néo é valorizado, pois todo “saber traz consigo sua propria
superacdo. Portanto, ndo ha saber nem ignorancia absoluta: h4 apenas uma
relativizagdo do saber ou da ignoréncia” (FREIRE, 1987, p. 29).

Apos esse momento, para finalizar essa etapa a coordenadora coloca para o
grupo a importancia de partir das necessidades da realidade vivida, para que de fato
seja inserida na escola a Educacdo Ambiental que se deseja para formar o cidadéo
que queremos.

As discussdes a respeito da dindmica foram encerradas e a proposta lancada
para o grupo seria o estudo do texto “Pedagogia do oprimido e a Educacéo
Libertadora de Paulo Freire (1921-1997)", cujo objetivo era discutir premissas
fundamentais da concepcao Freireana com a intencdo de fundamentar a pratica em
Educacdo Ambiental dos professores participantes.

Durante a discussao do texto, foi colocada para o grupo a seguinte questao: E
a nossa Rede Municipal de Ensino? Que tipo de Educacao temos?

Para a Professora A e C continuamos na Educacdo Bancéria, “pois é muito
mais facil ou mais comodo”.

Para a Professora A, “o aluno ndo aceita mais qualquer coisa, ele ndo precisa

falar, ndo concordo com vocé, professor, nas atitudes de dele ele demonstra. Esse
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nos incomoda muito. Esse nés queremos tirar da escola. Esse aluno chato.... Esse
aluno nao ta legal, vamos expulsar... nas atitudes dele, ele querendo dizer muita
coisa.. e a gente ndo consegue ver isso... Entdo € o que nos incomoda. E muito
mais facil eu chegar e encher o quadro, né! Ficar esperando, esperando! Ninguém
me dar trabalho, ninguém questiona nada,né. Todo mundo entende né! O aluno bom
e aquele que se deixa encher...”

A partir desta fala percebemos a concepcao de educacao existente presente
na fala e na realidade vivida por essa professora, assim como a visdo de educacao
vertical, onde o professor é visto como um ser superior que ensina a ignorantes e
gera individuos com caracteristicas da consciéncia ingénua (FREIRE, 1987, p. 38).

ApoOs o término da discussdo, o grupo fez a avaliagdo dos encontros do
primeiro semestre de 2010.

Esta avaliacdo foi encaminhada por e-mail e solicitava do grupo a analise da
trajetdria até a presente data, enfocando pontos positivos e negativos do grupo de
estudo.

Pelas avaliacbes enviadas 0s pontos negativos observados estavam
relacionados as faltas dos professores nos encontros, pois geram descontinuidade,
a dificuldade na leitura dos textos, pois para o andamento efetivo da proposta é
necessaria a leitura prévia dos textos estabelecido no acordo de convivéncia do
grupo e 0s encontros nos sabados que para os professores € o principal fator
negativo.

Com relacdo aos pontos positivos, foram relatados a qualidade dos textos e
0s conhecimentos adquiridos no grupo de estudo.

Para o segundo semestre, foram agendados quatro encontros, partindo do
més de agosto até novembro. Os textos previstos para 0 primeiro encontro, em
agosto, foram encaminhados ou entregues pessoalmente para cada professor no
inicio do bimestre, apds o término do recesso. Os textos foram: “Subsidios para a
insercdo da Educacdo Ambiental no projeto pedagogico escolar, Projeto Politico-
Pedagdgico — Caminho para uma Escola Cidada mais bela, prazerosa e aprendente”
e o texto da Revista Aguapé “O lugar da Educacdo Ambiental na escola: Vamos
garantir?”.

Todas as informacdes, assim como a programacao, foram enviadas por e-

mail para todos os participantes.
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No encontro de agosto, fez-se a retrospectiva dos encontros anteriores e
iniciou-se a leitura do texto: “A memdria da escola educa os professores” de
Guiomar Namo de Mello que discute a falta de continuidade das politicas
educacionais, a falta de memodria coletiva da escola que segundo a autora €
fundamental, pois considera ser necessario para alcancar a qualidade no ensino,
mas sendo necessario para isso compartilhar objetivos comuns e a prética reflexiva
para a formacao do professor.

Apoés o término da leitura, cada participante emitiu a sua opinido em relacéo
ao texto. Para a Professora A, a leitura do texto condiz com a realidade, pois
segundo ela, assim como acontece com os politicos em érgaos gestores, a falta de
continuidade das politicas prejudica a educacéo e o ensino das escolas, pois como
ocorre nos 6rgados gestores, também ocorre nas escolas, no sentido de néo ter
memoéria, em relacdo as atividades ou projetos permitindo assim a descontinuidade,
Ou seja, sempre um recomeco.

A Professora C colocou para o grupo que ao planejar ou desenvolver suas
atividades, a partir dos alunos, quando estes interferem dando palpites ou dando
sugestbes e que quando acatadas por ela, percebe-se que as aulas ficam muito
melhores, pois quando ela volta a aplicar a mesma atividade, ja com as mudancas, €
percebida a motivacdo dos alunos que, segundo ela, decorre do repensar do seu
planejamento, o que torna a sua aula mais interessante, ja que a concentracdo das
criancas para a atividade é muito pequena, pensando em alunos da Educacéo
Infantil.

Com esta fala, a Professora C demonstra claramente a importancia de
conhecer os alunos, do diadlogo, da reflexdo a partir da pratica e do respeito aos
saberes dos alunos que quando valorizados produzem uma “intimidade” entre os
saberes curriculares com as suas experiéncias pode ser o caminho para as
mudancas pretendidas (FREIRE, 2004).

Ap0s 0s comentarios, a coordenadora do grupo solicitou que pensassem nas
seguintes questbes apresentadas no texto: O que de fato eles aprenderam e por
gué? Como aprendeu? O que queriamos que eles aprendessem? E o que fizemos
para alcancar esses objetivos?

Para as Professoras A e B durante a fase do planejamento, ou antes, de

iniciar, a pergunta proposta na escola delas seria “O que eu quero que 0S meus
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alunos aprendam”? Que segundo elas, é fundamental para nortear a elaboracéo do
planejamento elaborado na escola.

Diante das questdes e falas das professoras, a coordenadora do grupo
reforcou a necessidade de repensar as acdes, da importancia da existéncia desses
momentos de reflexdo e da formacg&o continuada existir na rotina da escola, que
normalmente ndo ocorrem na escola. Para a Professora A, pode ocorrer, mas é
necessario articular a teoria a pratica e a partir das necessidades percebidas pelos
professores na escola, pois, segundo ela, muitas formacdes ndo atendem as suas
angustias vivenciadas.

Ja a Professora C acrescenta que ‘esta situacdo deve ser pensada em
grupo, pois para existir esse momento nao depende apenas de um professor, mas
sim de todos”. Que, segundo ela, “podem favorecer discussbes em torno de
determinadas situacfes ocorridas na escola em que muitas vezes nao sao discutidas
ou estudadas pela falta de tempo e espaco”.

Em relacdo ao tempo, a Professora A alega que ndo é a falta de tempo o
principal fator e determinante, pois hoje o professor € liberado para estudo na escola
e fora dela, mas sim o profissional.

Desta forma, podemos perceber que para a referida professora a maior
dificuldade néo esta relacionada as condicfes necessarias para a formacao ocorrer,
com o tempo ou espago, mas nas crencgas e valores que o profissional apresenta,
pois como sabemos, € necessario estar aberto ao didlogo e compreender que somos
inacabados e que estamos em permanente busca de “si mesmo” (FREIRE, 1987, p.
28) que para ela ainda esta longe de ser percebido como realidade em muitos
profissionais.

Comentou-se a respeito da importancia de espagos na escola para discusséo,
reflexbes e estudos, para compartilhar idéias o que, segundo a Professora A,
favorece a Educacdo Ambiental que, segundo ela, apresenta-se fortemente
interdisciplinar e seria de fundamental importancia a existéncia desses espacos.

Para a Professora B, a Educacdo Ambiental “estd muito forte, pois eventos,
materiais e as discussdes presentes no cenario brasileiro ttm promovido e chamado
a atencéo para os problemas ambientais” e como exemplo colocou o material criado
em Floriandpolis. A coordenadora complementou colocando em destague o evento
previsto para acontecer no Rio de Janeiro sobre Educacdo Ambiental o que pode ser

um diferencial importante para o Brasil.
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Para este encontro foram previstos a leitura de trés textos, sendo dois textos
optativos e um texto obrigatorio intitulado “Subsidio para a inser¢ao da Educagao
Ambiental no projeto pedagdgico escolar’ que se iniciou e terminou antes do
intervalo para o café. Durante a leitura do texto, foram sendo destacadas partes
relevantes e dialogadas no grupo.

A segunda etapa seria a partir das discussdes, textos e dos temas ja
estudados na Educacdo Ambiental, formacdo continuada e a relagcdo com o Projeto
Politico da Escola. Porém, nesse dia iniciamos apenas com trés integrantes. O
motivo das faltas seria 0 cursinho para o concurso publico para professores, o que
impossibilitou a presenga de duas profissionais e ao longo do semestre foi um
obstaculo que dificultou a presenca das participantes e o andamento do grupo.
Porém, antes do intervalo chegou mais uma participante, totalizando quatro
participantes nesse dia. Com isto, a proposta inicial foi mantida para o dia.

Durante a discussdo sobre o texto uma das situacdes levantadas pelo grupo é
a elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico pela escola, que no texto levanta ser
imposto e ndo participativo e que muitas das vezes fica somente nas prateleiras
esquecido. Para a Professora A, um exemplo contrario desta situacdo aconteceu em
uma escola municipal, que envolveu todos os elementos da comunidade na
elaboracdo do documento e colocou, ainda, que nas escolas municipais existe a
Avaliacdo Institucional, que praticamente obriga a escola a elaborar o seu PPP ou
divulgar, pois se percebe pelo documento que muitos professores ndo conhecem o
documento da sua escola, o que na visdo dela é muito triste esta situacéo por ser de
fato real como apontado no Grafico 20 da pesquisa.

Ao longo da leitura do texto foram sendo abordados varios temas
relacionados a autonomia, a saida dos professores para estudo, organizagdo do
curriculo, rotatividade de professores na escola, diagnostico e o ideal pensado para
a escola por meio do PPP e outros temas do dia a dia da escola, que foram sendo
lembrados e discutidos pelos professores. Mas o que ficou bem evidente na
discussdo € que o PPP apresenta apenas o ideal para alcangar os objetivos
pretendidos pela escola, mas ndo apresenta “o como fazer”, o que gerou certa
unanimidade no grupo, pois todos os participantes o consideraram um documento
idealizado, mas néo real.

Além do primeiro texto, o grupo também discutiu partes relevantes dos outros

textos e outras situacOes vividas pelo grupo foram sendo discutidas. A partir da
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leitura do dltimo texto surgiu a questado da troca de experiéncias na hora-atividade,
gue foi colocada pela Professora A, como fator positivo na sua escola, pois acontece
de fato. A partir desses questionamentos, surgiram comentarios sobre a formacao
continuada do municipio e a participacao dos professores.

Nesse momento a professora A colocou que o melhor curso que ela fez foi o
PROFA, pois durante a formacéo “se discutia mesmo com mais de 2.000 textos com
material de primeira e videos para ser utilizado e com a sala aberta para assistir
aula, mas tinha um contrato e as pessoas do grupo tinham que ficar por quatro anos
para se avaliar o resultado, além do acompanhamento do MEC, porém néo teve
continuidade e se perdeu”, o que lamentavelmente ainda continua ocorrer e foi
percebido no periodo estudado pela pesquisa como o formato ideal.

ApOs essa etapa inicial, ocorreu a divisdo do grupo maior em grupos menores
(circulo de cultura) com a seguinte tarefa: discutir o real, ideal e a insercdo da
Educacdo Ambiental no PPP da escola. Para isso, foi entregue para cada grupo um
roteiro no qual o grupo deveria nortear a sua leitura e a realizacdo da tarefa no
Projeto Politico da escola. Nesse caso, o grupo foi orientado a ler o PPP para buscar
respostas no proprio documento e o outro a discutir por meio de um roteiro e colocar

para o grupo se todas as situacoes idealizadas ocorrem de fato (real).

Fotografia 9 - Leitura e discusséo no grupo de estudo

67

Fonte: Matias (2011).

A analise ndo terminou nesse dia, ficando a “tarefa” para o proximo encontro,

além do plano de acéo elaborado na oficina do futuro. Além disso, os professores
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receberam o texto: A Carta da Terra (Referencial da Educagdo Ambiental,
desconhecido para o grupo) para leitura individual e conhecimento do grupo, ja que
0 grupo ndo conhecida este documento e o texto “Interdisciplinaridade” de Ivani
Fazenda foi entregue para os professores, cuja finalidade era iniciar proporcionar o
entendimento do tema “Interdisciplinaridade”, mas a discusséo seria para o ultimo
encontro.

No encontro de setembro, continuamos a analise do Projeto Pedagdgico e a
apresentacao do plano de acédo do grupo. Nesse mesmo dia foram entregues dois
capitulos de livros: “Dimensdao Ambiental” de Mauro Guimardes, “Intervencao
Pedagogica”. ApOs o intervalo, iniciamos o estudo do capitulo do livro Dimenséo
Ambiental — “Planejamento Participativo” (capitulo 4 — Como fazer a Educacéo
Ambiental?) e “Intervencdo Pedagdgica” do mesmo autor que retrata o diagndstico
(etapa do planejamento participativo) e a técnica do mapa falante. Estes textos
foram selecionados com a intencdo de ajudar os professores na elaboracdo do
planejamento.

No més de setembro (Ultimo encontro) esteve presente na reunido do grupo
de estudo a pesquisadora da Embrapa-Pantanal Aldalgiza Inés Campolin, para
discutir o tema Interdisciplinaridade. A escolha do tema deve-se a indicacdo
presente no Projeto Pedagdgico e pela necessidade em elaborar um planejamento
interdisciplinar de Educacdo Ambiental e por ser um tema que necessita de mais
esclarecimentos.

O artigo discutido neste encontro foi “Transversalidade e Educagao: pensando
uma educacéo nao-disciplinar” indicado pela pesquisadora enviado por e-mail para
todos os participantes do autor Silvio Gallo e o texto “Interdisciplinaridade: defini¢ao,
projeto, pesquisa de Ivani Fazenda do livro Praticas Interdisciplinares na Escola
entregue no penultimo encontro.

Antes de iniciar as discussdes foi solicitado ao grupo que cada um colocasse
as suas impressbes em relagdo ao tema “Interdisciplinaridade” proposto e a forma
como ocorria na escola.

Para a Professora B, seria “a articulacdo de varias disciplinas sobre um
mesmo tema”. A partir das colocagfes das participantes, a pesquisadora iniciou as
suas colocacdes em relagdo ao tema, partindo do contexto historico que estabeleceu
a pratica interdisciplinar, a sua importancia e a contextualizacdo da relacdo entre a

interdisciplinaridade e a Educacdo Ambiental que para ser entendida na realizacao
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do seu “projeto utdpico de estabelecer uma sociedade mais justa para todos”
(REIGOTA, 1994, p. 59), precisa articular com outros saberes disciplinares para
alcancar o entendimento da complexidade ambiental. O debate terminou as 9h e
30min com os agradecimentos e o lanche coletivo.

Apo6s o retorno do lanche, iniciamos a ultima etapa do encontro, com a
avaliacdo, onde cada participante fez a sua retrospectiva verbal enfocando todos os
encontros ou uma atividade em si, destacando o que marcou, aprendeu, trocou?

De forma geral, o grupo enfatizou o conteudo, os textos disponibilizados, a
dindmica e o material como o mapa mental elaborado. Cinco professores
destacaram como um encontro que marcou a discussao e apresentacdo dos mapas
e apenas uma destacou a oficina do futuro e a técnica do mapa falante estudada e
duas destacaram a discussao sobre sensibilizacdo e conscientizacao.

Com relacdo aos aspectos do local, tempo e dificuldades, o grupo relatou a
necessidade do grupo de o estudo ocorrer no periodo de trabalho com o mesmo
tempo, pois o sabado nédo seria o ideal. Com relac&o ao local, todos os professores
consideraram a escola o local ideal, pois segundo a Professora A, “a escola é o local
onde acontecem as dificuldades e a realidade esta presente, pois cada escola tem
uma realidade diferente, sendo um assim uma excelente escolha”. Em relacdo a falta
de leitura prévia por parte de alguns professores e as faltas, para eles foram fatores
gue prejudicaram o andamento. Assim, as atividades previstas no calendario escolar
e situacbes como 0 concurso publico proporcionaram alteracbes em datas,
principalmente no segundo semestre.

As professoras A, B e C ressaltaram a necessidade de vivenciar as
metodologias da Educagdo Ambiental, o que nao ocorreu durante os encontros do
grupo de estudo. Apenas no penultimo encontro, por meio do estudo do livro do
autor Mauro Guimardes, foram discutidas algumas técnicas e visualizado um
exemplo de uma proposta de um planejamento participativo.

Porém, foi justificado ao grupo pela coordenadora que procuramos seguir 0S
rumos das discussfes e as necessidades observadas no grupo, o que dificultou a
vivéncia de uma metodologia, assim como a discussao de um tema ambiental por
especialista, que também foi previsto, mas ndo ocorreu.

Contudo, para terminar o processo formativo e serem certificados, 0s
professores deveriam elaborar um planejamento interdisciplinar contemplando a

Educacdo Ambiental. A elaboracdo do planejamento a cargo dos professores teve
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dois meses e terminava no més de novembro, porém mediante as dificuldades do
grupo para elaborar de forma coletiva a proposta e o encerramento do ano letivo no
mesmo periodo a entrega do plano ficou para a primeira semana de janeiro 2012.

O planejamento foi elaborado com a participacéo de duas professoras e pela
contribuicdo de cinco professoras a distancia nesse periodo. O planejamento
elaborado partiu de um livro intitulado “Meu Mundinho”, construindo-se uma
sequéncia didatica muito interessante com alguns elementos estudados na
formacdo, como os mapas e a elaboracdo de atividades ligadas ao plantio, coleta
seletiva e com a inclusdo de uma formacéo para os professores sobre plantio/viveiro
a ser ministrado pela professora. A referida proposta foi entregue no inicio do ano
letivo e devolvida para os professores apos analise no mesmo periodo. A analise
realizada se pautou tdo somente na verificacdo da sua insercdo na Educacéo
Ambiental constante do PPP daquela escola.

A proposta do grupo era desenvolver a referida sequéncia didatica no
decorrer do ano, porém, apesar da aplicacdo ser optativa, o grupo se propds a
desenvolvé-la na escola devidamente elaborada. Contudo, o0s professores
participantes foram removidos da escola para outra unidade escolar e apenas duas
professoras continuaram na entidade, o que deixou muito insatisfeita a
coordenadora geral da sequéncia didatica e ocasionou a sua nao aplicacdo que,
segundo ela, ndo seria possivel, pois 0 grupo tinha entrosamento, e efetivamente
estava compromissado, porque tinham construido todos o0s passos anteriores da
proposta.

Contudo, a partir da experiéncia que este modelo de formagé&o vivenciado na
Escola Municipal Delcidio do Amaral proporcionou, destacamos que o produto final
desta dissertacdo é a incorporagdo deste modelo formativo na minha realidade
vivenciada, organizado e descrito a partir dos Circulos de Cultura, assim como na
possibilidade de estabelecer para todos uma sequéncia didatica do processo

formativo para a aludida escola e para a Rede Municipal de Ensino (REME).
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3 DESCRICAO DOS DADOS

Os dados coletados para esta investigacdo foram de varias ordens,
atendendo ao objetivo proposto, além dos dados referentes aos relatérios da
SEMED - Secretaria Municipal de Educacéo e outras Instituicdes sobre os cursos de
formacdo continuada oferecidos aos professores da Educacdo Infantil e
Fundamental no periodo de 2005 a 2009, conforme ja relatado anteriormente e que
podem contribuir para a andlise que se pretende fazer. Outros dados foram
levantados junto aos professores, os quais foram tabulados e assim descritos:
Questionario para levantar o perfil dos 73 professores da Rede Municipal de Ensino
de Corumba. Para facilitar a organizacao das respostas as questdes, os dados foram
organizados em cinco categorias:

e Dados Pessoais;

e Caracteristica da escola;

e Educacéo;

e Formacao Continuada; e

e Meio Ambiente.

Entrevista semiestruturada com cinco professores que atuam na Educacgéo
Infantil e Fundamental da Escola Municipal Sede Municipal Delcidio do Amaral e ter
participado de cursos de formacdo continuada nos periodos de 2005 a 2009. O
roteiro foi previamente elaborado, contendo 07 questfes. E durante a andlise foram
categorizadas, baseada em (BARDIN, 2000):

e Formacéao Profissional (inicial e continuada) e Tempo de Servico;

e Concepcdes de Meio Ambiente e Educacdo Ambiental;

e Dificuldades encontradas pelos professores para desenvolver o tema Meio

Ambiente;
e Formacao Continuada; e

e Pratica Pedagdgica.



4 RELATO DOS DADOS A PARTIR DA APLICACAO DOS QUESTIONARIOS

4.1 Dados pessoais

Gréfico 1 - Faixa etéaria dos professores
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Fonte: Pesquisa de campo (2011).

Gréfico 2 - Tempo de atuacéo dos professores no magistério
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Fonte: Pesquisa de campo (2011).
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Neste trabalho, de acordo com os dados coletados apds a aplicacdo dos

guestionarios aos professores do Ensino Fundamental (12 a 52 série) da REME

(Rede Municipal de Ensino) ficou evidenciado que a composicdo etaria dos

professores da Rede Municipal de Ensino tem a maior concentracéo, 65% na faixa

de 30 a 49 anos. Ainda em atividade, encontramos um professor aposentado e que

devido a baixa remuneracao continua na ativa, como professor convocado.
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Com relacdo ao tempo de atuacdo como professor na Rede Municipal de
Ensino, 33% dos professores pesquisados tém entre 01 a 09 anos, 25% entre 10 a
19 anos e 34% entre 20 a 29 anos de exercicio de profissao.

A partir dos dados levantados nesta categoria, podemos observar que 33%
dos participantes s&o iniciantes na carreira do magistério, mas 59% dos profissionais
da Rede Municipal de Ensino apresentam 10 a 29 anos de experiéncia no exercicio
do magistério e proximos da aposentadoria, portanto considerados profissionais
experientes que concluiram a sua formacao inicial no periodo de 1985 a 2000.

Para professores formados na década de 1990 em diante esperava-se uma
postura diferente diante da Educacdo Ambiental, pois esse periodo é considerado
relevante para a Educacdo Ambiental, devido as intensas movimentacdes nacionais
e internacionais que garantiram o espaco necessario nas politicas, legislacdes e nos
tratados internacionais ambientais. Porém, nas escolas, como mostra o relatério
“Panorama da Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental” de 2000, ja se indicava
a necessidade de pensar e direcionar acdes de formacdo continuada, tendo em
vista, que no quadro da Educacdo Formal as dificuldades eram decorrentes do
despreparo das instituicbes para uma estrutura pedagodgica que tratasse o0s
conteudos de forma interdisciplinar e transversal, e para o0 planejamento em
conjunto. (MATIZES DA EDUCACAO AMBIENTAL, 2008, p. 36). Porém, como
mostra a nossa pesquisa esse quadro nada mudou desde entéo.

Apesar da suposta experiéncia observada no Grafico 2, adquirida no exercicio
da profissédo, os professores continuam a apresentar as mesmas dificuldades na
pratica da Educacdo Ambiental “no cotidiano escolar que sempre foi colocada de
forma marginal nas politicas educacionais dos estados e municipios, ocupando um
espaco classificado como fragil” (MATIZES DA EDUCACAO AMBIENTAL, op. cit., p.
37).
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Grafico 3 - Exercicio de outra profissdo além do magistério
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Fonte: Pesquisa de campo (2011).

Gréfico 4 - Atuacao dos professores fora da sala de aula
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Fonte: Pesquisa de campo (2011).

O exercicio de outra atividade pelo professor, conforme aponta o Grafico 3 &
ou foi realizado por 32% dos professores. A maioria, 64% dos respondentes, nunca
exerceu outra atividade fora do magistério. Somente na area da Educacao.

Pelos numeros indicados no Gréafico 4, podemos observar que existem
professores que ocuparam ou ocupam outras fungdes na Educacéo. Dentre essas
funcdes, a gestdo e a coordenacdo pedagogica nas escolas com 17%. Este dado

pode ser considerado positivo, tendo em vista que para o exercicio de atividades ou
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para a possibilidade de implantacdo da Educacdo Ambiental € fundamental a
atuacdo do gestor ou do coordenador pedagdgico, pois sdo esses 0S personagens
capazes de incentivar as mudancas necessarias para a ambientalizacdo em

conjunto com os professores e comunidade.

4.1.1 Caracteristica da escola

Gréfico 5 - Interdisciplinaridade e trabalho de equipe na escola
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Fonte: Pesquisa de campo (2011).

No que se refere ao trabalho de equipe e interdisciplinar na escola, a maioria
dos respondentes com 60% consideram que realizam esta forma de trabalho nas
escolas, conforme as falas das professoras: “Trabalhamos em equipe e da tanto
certo um ajudando o outro e apoiando nas atividades feitas com os alunos”
(Professora, 47 anos). “Planejamos, elaboramos projetos em equipe” (Professora, 32
anos).

Entretanto, podemos perceber que existe nas escolas a intencdo ou até a
fundamentacdo necessaria no projeto politico pedagdgico para trabalhos
interdisciplinares e de equipe, assim como iniciativas de projetos desenvolvidos
pelas escolas que agregam a interdisciplinaridade e o trabalho em equipe de
professores, porém muito aquém das possibilidades que a interdisciplinaridade e o

trabalho em equipe, podem propiciar a escola, pois esta pratica quando
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desenvolvida, ocorre em alguns projetos elaborados pelo proprio regente nas séries
iniciais, onde ele é capaz de cruzar as areas do conhecimento e desenvolver
projetos nas salas de aula ou quando se tem um tema gerador capaz de unir as
diversas areas do curriculo.

Portanto, dentro dessa perspectiva € necessario que a escola repense o
conceito de interdisciplinaridade e promova condi¢cées que favorecam aos alunos e
professores estabelecer as relacdes das partes, com o todo e a superacao da visao
compartimentada da realidade para que de fato os alunos possam compreender e
estabelecer as relagbes entre o conhecimento apreendido em sala de aula com a
realidade vivida (BRASIL, 2000). Com isso, espera-se que as escolas realmente
desenvolvam um trabalho efetivo em equipe e um ensino, mas significativo que
desperte a curiosidade, o espirito investigador e rompa com 0 ensino meramente

mecéanico que ainda se desenvolve nas escolas. (Gréfico 7).

4.1.2 Educacéo

Gréfico 6 - Motivos dos professores pela opgéo profissional
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Fonte: Pesquisa de campo (2011).

Os motivos dos professores pela opcédo profissional encontram-se no Gréfico
6. Nas entrevistas verificou-se que 26% responderam que gostam de ensinar. Este
motivo e os demais indicados no Grafico 6 mostram que os profissionais da REME
identificam-se com a profissdo e acreditam no papel que a Educacdo pode

proporcionar a sociedade.
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Para 16% dos professores afirmaram que a escolha se deu por falta de
opcdo, isto €, aleatdria, e nesse sentido deverdo ampliar o sentido do
profissionalismo. Além disso, pelos dados que aparecem no Grafico 3, podemos
observar que a maioria dos professores dedicam-se somente ao magistério. A razao
para isso pode estar relacionada a trajetéria de vida desses professores e 0s
motivos observados no Gréfico 6.

No entanto, 19% dos professores responderam que gostariam de transformar
a sociedade. Esse motivo € bem significativo e pode expressar o carater utopico
presente na educacao e defendido por Paulo Freire, quando coloca que a reflexado
sobre 0 homem e sociedade possibilita a “presenca da educagdo em conteudos, em
programas, métodos, para adaptacdo ao fim que se persegue: permitir ao homem
chegar a ser sujeito e transformar o mundo” (FREIRE, 2004, p. 42). Dessa forma,
podemos perceber que a educacao para esses professores apresenta também esse
carater utépico e acreditamos ser um dos motivos que impulsionou a busca pela
carreira do magistério, pois a esperanca na utopia da educacéo significa assumir

compromissos com a realidade vivida (FREIRE, 2006).

Gréfico 7 — Concepcéao de ensino dos professores
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Fonte: Pesquisa de campo (2011).

BN

Encontram-se no Grafico 7 as respostas dos professores relativas a
concepc¢ao de ensino. Em primeiro lugar, com 55%, do total afirmam que ensinar &
transmitir conhecimentos, conforme a fala da professora, “Para mim, ensinar é
transmitir conhecimentos a serem assimilados”. (Professora, 35 anos).

Estes professores reforcam a ideia de que o bom professor € aquele que

transmite ou transfere informacdes ou é visto como a “fonte do saber” e o aluno
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apenas o “receptor” que espera que deposite algo para desenvolver (PENTEADO,
1997). Esta concepcdo de ensino presente nas escolas e apontada no Gréfico 7
baseia-se em “uma visdo mecanicista da ciéncia cartesiana, que simplifica e reduz
os fenbmenos complexos da realidade” tdo presente na educacéo tradicional a mera
acumulacdo de conhecimentos, datas ou informagdes” (GUIMARAES, 1999, p. 35).
Para Freire (2004), ensinar ndo € transferir conhecimentos, mas a partir do
conhecimento da realidade ou partir da sua leitura do mundo, criar as possibilidades
para sua producao, para a sua construcdo, o que mostra uma concepcao de ensino
equivocada dos professores.

Esta concepcdo presente no perfil dos professores da REME esta
precisamente muito proxima a educacdo bancaria, colocada por Freire, da qual
afirma néo estimular a postura critica e sistematica do conhecimento, a curiosidade e
criatividade dos alunos, mas explica a forma de ensino reduzida em que professores
acreditam que “o ato de conhecer o conhecimento pode ser uma mera transferéncia
do conhecimento existente”. (GADOTTI, 2001, p. 30). Dessa forma, o “professor
torna-se o especialista em transferir conhecimento” incapaz de fomentar na escola a
producdo de conhecimento, a acado, reflexao critica e a inquietacdo necessaria que
transforma a realidade do ambiente escolar. (GADOTT]I, 2001, p. 30).

4.1.3 Formacgdao continuada dos professores

A partir dos dados apontados nos graficos 8 a 15, ficaram evidenciados que
apenas 10% dos professores da REME participaram algumas vezes de cursos de
formacdo, sendo que a maioria durante os anos de 2005 a 2009 participou
efetivamente, em torno de 2 a 4 cursos por ano, promovido pelo 6rgdo gestor ou
promovido por outras instituicdes. Segundo esses professores, a formacdo é
importante, sobretudo quando ela vem ao encontro da realidade da sala de aula, por
meio de cursos que associem a pratica com a teoria que, de acordo com Garcia
(1999), devem ocorrer de forma integrada e nédo estanque e desarticulada.

A formacao continuada para a maioria dos professores deve ocorrer com a
frequéncia bimestral e de forma bem elaborada, capaz de permitir a mudanca
necessaria na pratica pedagoégica do professor que de acordo com Galeano (2005,
p. 150) pode ser alcancada, desde que a proposta de formacdo ndo seja por

“‘acumulacdo de informacgdes, e sim pelo aprendizado individual e coletivo, pela
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reflexdo critica sobre as praticas no local de trabalho do professor, compartilhando
saberes, trocando experiéncias”. (Grafico 10).

Em relacdo a validade da formacdo continuada, a maioria dos professores
defende a continuidade da formacdo em servico e afirmam que aplicam o que
aprendem nas formagbes e indicam ser este o caminho necessario para o
desenvolvimento de boas praticas em sala de aula, reflexdo sobre a acdo, para
aguisicdo de conhecimento e inovacdes capazes de promover mudancas na pratica
cotidiana do professor e reconhecidas pelo professor, como resultado da aplicacéo
das atividades apreendidas pelo professor que quando colocadas em préaticas na
sala de aula contribuem para a mudanca. (gréficos 12, 14 e 15).

Entretanto, podemos perceber pelos dados apontados pelo Grafico 7, que a
maioria dos professores possui concepcéao de ensino centrada no proprio professor e
ndo condizente com os postulados tedricos inovadores apresentados pelos cursos
de formacao continuada oferecidos pelo municipio (tabelas 1 e 2). Esta situacdo nos
leva a refletir se de fato ocorrem as situacdes apontadas pelos dados nos graficos
12,14 e 15, ja que as formas como se encara o ensino indicam divergéncias entre as
acOes e as falas colocadas pelos entrevistados no perfil levantado na REME.

Embora os professores tenham participado efetivamente dos cursos de
formacao oferecidos pelo municipio, acreditamos que eles tenham agucado nos
professores a possibilidade de mudanca, mas ndo foram capazes de proporcionar
aos professores acfes pautadas na reflexdo, uma vez que o professores tanto em
inicio de carreira ou com experiéncias (Grafico 2), ainda continuam a atuar na
transmissdo de conhecimentos e ndo conseguiram transpor o que aprenderam nos
cursos para a sua pratica diaria, tendo em vista a forma como conduzem o ensino
nas escolas. Isso ocorreu provavelmente por falta de apoio, falta de
acompanhamento por parte dos ministrantes do curso, de acompanhamento da
coordenacao pedagdgica, de curso de formacéo ministrado que n&o partiu da pratica
nem das necessidades do professor. Por outro lado, € necessario pensar nas
condi¢cbes que a escola oferece aos professores para que eles possam utilizar o que

aprenderam ou foi vivenciado nos curso de formagé&o continuada.
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Gréfico 8 - Participacao dos professores em formagdes continuadas
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Fonte: Pesquisa de campo (2011).

No Grafico 8, encontra-se a participacdo dos professores nas formacdes
continuadas. Deles, 89% participam de todas as formacdes oferecidas pelos 6rgdos
formadores, sendo que, 10% algumas vezes e 1% nao respondeu.

Em relacdo aos 6rgdos formadores a escola oferece em torno de 42%, a
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), 92%, Universidade com 32%,
Secretaria de Estado com 18% e as Organiza¢des nao governamentais (ONGs) 15%
das formacdes continuadas oferecidas no Municipio de Corumba (MS).

Entre os cursos oferecidos pela escola, 63% ocorrem em parceria com a
Secretaria Municipal de Educacdo. Esta Secretaria contribuiu com 11%, Estudos
Polarizados, 13% Formacéao por série ou especifica, 9% Encontro Municipal e outros
encontros bimestrais e minicursos. 8% foram cursos em parceria com outras
instituicoes e 5%, a Educacéo Inclusiva.

Na esfera estadual, os professores indicaram as seguintes contribui¢cdes: 20%
palestras; 12% nao responderam e 28% ndo sabem quais cursos foram oferecidos.
Em relacdo a Universidade, 58% n&o responderam; 12% n&o sabem e com 6%, a
Universidade contribuiu oferecendo congressos, seminarios, jornadas. As ONGs tém
presenca em torno de 13% com palestras pontuais, formacdo para Educadores
Fisicos profissionais da Educacéo Fisica ou ndo sabem e 24% nao sabem. A partir
desses dados, podemos perceber que a maioria das formagdes oferecidas para os
professores parte da Secretaria Municipal de Educacéo e da escola. Timidamente
aparece a Secretaria Estadual de Educacdo e muito pouco presente, a
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7

Universidade, que é responsavel para maioria dos profissionais participantes da
pesquisa e ONGs e, praticamente, ausente em processos formativos.

Grafico 9 - Nimero de cursos de formacao continuada
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Fonte: Pesquisa de campo (2011).

O numero de cursos que os professores frequentaram encontram-se no
Gréfico 9. Verificou-se que 52% responderam que € em média de 2 a 4 cursos por
ano. 21% 5 a 8 cursos e 11% nao responderam. 8% apenas um curso de formacao,
4% participam de 8 a 10 cursos de formacéo e 4% nenhum curso.

Podemos perceber pelos dados apontados no Gréfico 9, que os professores
da REME apresentam tradicdo em participar dos cursos, inclusive de formagdes de
menor carga horaria oferecidos pelos 6rgdos formadores do municipio,
principalmente a Secretaria Municipal de Educacao. Todavia, apesar da quantidade
de cursos oferecidos pelos 6rgaos formadores, é necessario pensar como 0S cursos
podem ajudar na formacao continuada dos professores.

Acreditamos que, além da oferta de cursos, também seja importante, é
necessario lembrar que o “conhecimento quanto a mudanca precisam partir das
necessidades do professor” (GALEANO, 2005, p. 148). Este fato pode ser o
diferencial para as mudancas desejadas nas praticas pedagogicas que 0s 0rgaos
formadores almejam (Gréafico 15). Além disso, as formacgdes propostas precisam
apresentar uma boa fundamentacdo tedrica, integracdo com a prética, pois sao
indissollveis e motivar a participagdo nas formagdes para a “necessidade de mudar

sua pratica, por meio da reflexdo cotidiana sobre o seu trabalho em sala de aula”.
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Assim podemos dizer que o0s cursos desenvolvidos podem de fato ajudar os

professores que participam das formacoes.

Graéfico 10 - Cursos de formacédo continuada que os professores participaram e mais gostaram
O PROFA
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Fonte: Pesquisa de campo (2011).

No que se refere aos cursos que fez e gostou, as formacdes oferecidas pela
Secretaria Municipal de Educacéo aparecem com 13%. Em segundo lugar com 10%
Educacao Inclusiva e Pro Letramento, que se destacam pela boa fundamentacéo
tedrica, voltada para a acéo do professor e pelo acompanhamento do formador para
colocar em pratica.

Nesta vertente, 7% aparecem 0s cursos oferecidos em areas especificas do
curriculo. Com 4% a OMEP (curso de qualificacdo de 200 horas), que ocorre apenas
uma vez por ano, Midias e Educacdo e PROFA (Programa de Formacdo de
Professores Alfabetizadores) oferecido pela Secretaria Municipal de Educacdo em
2003, que na ocasido era considerado um curso com uma boa base de
fundamentacdo tedrica para os professores alfabetizadores e 3% oficina
pedagogica.

Contudo, 25% né&o informaram o nome do curso que participaram e 20% nao
responderam. Esses valores em conjunto, totalizam 45% dos respondentes que nao
relacionaram 0s cursos que participaram ou nao responderam. A razdo pode estar

relacionada a falta de envolvimento dos professores com a linha tedrica do curso ou
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a falta de vontade de mudar a pratica, o que torna o curso para quem participou sem
significado, pois n&o atende as suas necessidades naguele momento.

Com relacdo aos cursos dos quais os professores participaram e mais
gostaram, verificou-se entre os respondentes que 23% gostaram do curso por ser
dindmico com atividades diferenciadas e proporcionou aprimoramento aos
conhecimentos adquiridos na formacao inicial e 18% gostaram dos cursos que
apresentavam a teoria e a pratica. 12%, pelas trocas de experiéncias.

Acreditamos que o interesse dos professores por esses cursos esta
relacionado a esses fatores, que atenderam as suas necessidades e os envolveram

na proposta tedrica dos cursos elencados como os melhores.

Gréfico 11 - Frequéncia ideal para as formagdes continuadas
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Fonte: Pesquisa de campo (2011).

Em relacdo a frequéncia em que deveriam ocorrer as formagdes, 55% dos
professores colocaram que deveriam ocorrer bimestralmente para permitir o
replanejamento das atividades, a reflexdo e a troca de experiéncias, sem tornar-se

cansativa.



Gréfico 12 - Aplicacdo em sala de aula do que foi apreendido nas formagdes continuadas
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Gréfico 13 - O formato do curso ideal de formacg&o continuada
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No que se refere a aplicacdo em sala de aula, 94% dos professores afirmam

gue aplicam o que aprenderam na formacéo em sala de aula.

Todavia, 29% dos professores ao responderem por que aplicam afirmam que

o fazem, como uma possibilidade de ter uma aula diferente e mudar a forma como

normalmente trabalha. Para 18% dos respondentes, a aplicacdo do conhecimento so

poderia ser possivel em sala de aula pelas condi¢cées que a escola oferece ou pela

atividade ser possivel de ser realizada. Mas 14% colocam que aplicam para que o
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aluno tenha a oportunidade de vivenciar atividade de que gostou, ou seja, analisa o0s
objetivos e os procedimentos vivenciados e verifica a possibilidade de aplicar em sua
sala de aula, com a intencao de alcancar o éxito na aprendizagem.

Acreditamos que essas justificativas indicam que o professor ndo esta
satisfeito com a forma como vem atuando em sala de aula e acredita ser possivel a
mudanga de “transmissores de conhecimentos” para “orientadores na construcao
dos conhecimentos”, por meio do conteudo trabalhado pelas formacdes, mas tem
receio e dificuldade em transpor esse conhecimento para a realidade escolar.

Mediante essas situacdes e os dados dos gréficos 10 e 12, constatou-se que
45% dos professores ndo sabiam informar sequer o nome do curso ou nao
responderam, o que evidencia um discurso e uma pratica completamente diferentes.

Diante dessa diferenca de resultados, cabe refletir: Por que esses professores
nao aplicam o que aprendem nas formagdes em sala de aula, mesmo acreditando
na validade de formacao continuada? Podemos levantar algumas indaga¢des, como:

e Sera que esses professores participantes acreditavam na proposta do

curso?

e Os professores estavam envolvidos com a proposta dos cursos de

formacdo continuada que participaram?

e O gque a escola, contribuiu efetivamente para a aplicagcdo do conhecimento

aprendido nas formacfes?

De acordo com o Grafico 13, 11% dos professores tém como expectativa
formacdes com mais praticas e menos teorias. Acredita-se que a partir desta
informacéo que os cursos oferecidos ndo atenderem as necessidades deste grupo
de professores, pois geralmente priorizam “o por que fazer® ao invés do “como
fazer”. Talvez, por conta desse fator ndo se sintam envolvidos nem propensos a
aplicar o que aprenderam na formacao.

A valorizagao da pratica pode ser explicada em decorréncia de uma “cultura
profissional marcada pela racionalidade técnica que supervaloriza 0 pragmatismo
praticista ou atividade que exclui a formacdo e a reflexdo teorica e filosofica”
(NUNES, 2001, p. 35).

Pelos dados apresentado no gréafico 13, observa-se que a prética escolar é
marcada pelo interesse préatico nos professores, que Haberman (apud NUNES,
2001) efetiva como a ‘interpretacéo dos significados produzidos pelos praticantes no

mundo-vida como subsidio para a emissdo de um juizo pratico”. Contudo, para ir
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além do interesse pratico percebido, ou seja, superar o modelo da racionalidade
técnica é necessaria a articulacdo entre a prética e a teoria, de forma coletiva e
continua na pratica pedagodgica, como “instancia de problematizacéo, significacéo e
exploracdo dos conteudos na formacéao tedrica” (NUNES, op. cit.).

Além disso, é necessario ainda articular o conhecimento teorico-académico
gue em muitos casos sofrem rejeicdo pelos professores talvez por dificuldades de
aplica-los, a cultura escolar, que sdo os conhecimentos oriundos do universo deste,
gue muitas das vezes sao desenvolvidos pelo professor ao atuar e a reflexdo sobre
a prética, sendo essa a mais recente que favorece o compromisso com um ensino
de qualidade e a competéncia para atuar (NUNES, op. cit. p. 36).

Dessa forma, como observado nos dados apresentados no Gréfico 13, as
formacdes continuadas construidas pelo municipio ainda ndo favorecem as
articulagdes colocadas acima e ndo conseguem superar a racionalidade instrumental
presente na pratica docente que considera o professor “um técnico” responsavel
pela transmissdo de saberes produzidos por outros, como cientistas, pesquisadores
com a maior eficiéncia e eficacia possiveis (MONTEIRO,2001, p.2).

Ja 17% dos professores que ndo sabem estabelecer qual seria o formato
ideal para a formacdo, acreditam que a sua pratica € a melhor e ndo vém motivos
para a mudanga, talvez “porque ainda estejam imbuidos da pratica tradicional e
acreditem que essa pratica € a melhor e ndo véem motivos para mudancas”
(GALEANO, 2005, p. 146), ou ndo tenham tradicdo de participar de formacgdes, por
nao acreditarem na possibilidade que os cursos de formagao podem proporcionar e,
portanto, ndo se interessam em aplicar o conhecimento adquirido.

A partir do Grafico 13, podemos afirmar que todos os elementos evidenciados
pelos professores, podem ser considerados importantes para que de fato a formacao
seja o caminho capaz de promover mudancgas no ensino-aprendizagem nas escolas
da REME.
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Gréfico 14 - A formacao continuada contribuiu para a mudancga na pratica em sala de aula
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Gréfico 15 - Apos a formagéo continuada, o que mudou?
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Fonte: Pesquisa de campo (2011).
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Como mostra o Gréafico 14, 98% dos entrevistados acreditam na importancia

das formacdes continuadas.

7

O que se espera dos processos formativos é a mudanca de pratica do

professor, que pode ser percebida pela aquisicdo de novos conhecimentos, a

mudanca na forma de ensinar e nas atitudes, criatividade e nas relacdes

interpessoais na escola, como aponta o professor no Grafico 15.
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Para que de fato, essas mudancas na pratica acontecam, como dizem 0s
professores, € necessario verificar a interagdo com o érgao formador, além do apoio
e acompanhamento necessario para que os professores coloquem em prética o que
viram e aprenderam nos cursos e mudem a sua pratica, pois “a formacao que
propormos e queremos ndo se da por acumulacédo de informacdes, mas sim, pelo
aprendizado individual e coletivo, pela reflexdo critica sobre as préaticas no local de
trabalho do professor” (GALEANO, 2005, p. 149) que deve ser de forma continua e
que de acordo com Garcia (1999) deve estar voltada para a integracao entre a
formacao académica e pedagogica, sempre articulando a teoria e préatica e 0 método
(Grafico 13). No entanto, para 30% dos professores apontados no Grafico 14, as
formacdes ndo influenciaram ou ndo sabem dizer o que mudou, o que contraria 0s
dados indicados no Gréafico 12, quando afirmam que aplicam o conhecimento

aprendido nas formagoes.
Gréfico 16 - Valorizacgao profissional.
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Fonte: Pesquisa de campo (2011).

No que se refere aos dados apresentados pelo Gréafico 16, a maioria dos
professores, em torno de 39% afirma que ndo ha vinculo entre salério e formacgéo
continuada, apesar da existéncia de um Plano de Carreira no municipio indicado por
3% dos respondentes. Este documento valoriza a carreira dos profissionais do
magistério e estd em vigor na Rede Municipal de Ensino. Para esses profissionais, a

profissdo € encarada como uma pratica que requer “constante aprendizado, pois
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necessita atender de forma coerente e integrada, as necessidades do sistema de
ensino e as mudangas sociais” que ocorrem na escola (MENDONCA, 2007, p. 46). O
gue nos permite avaliar que o mais importante ndo € incentivo financeiro, mas a
existéncia das formacdes como processos permanentes e obrigatorios necessarios
para a construgéo e desenvolvimento dos saberes imperiosos ao profissional e tém
se constituido como o elemento motivador principal para alcancar o éxito na
aprendizagem e atender o principal motivo presente no Grafico 6.

Com relacéo a estes dados, 21% dos respondentes colocam que a profissao
do magistério deve ser valorizada, por meio de cursos de pds-graduacdo e quando
realizados devem ser valorizados com incentivo financeiro previsto no plano de

carreira.
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5 RELATO DAS ENTREVISTAS: Refinando os dados

Antes de iniciar o grupo de estudo, foram feitas entrevistas com o0s sujeitos da
pesquisa.

A entrevista foi também uma forma de interagir com os professores, por meio
do diadlogo. A entrevista, composta de questdes abertas, permitiu a cada professor
sujeito da pesquisa expressar 0 seu pensamento e, até mesmo, repensar a sua
trajetoria como profissional.

As entrevistas foram realizadas com a finalidade de verificar as concepcoes e
as suas dificuldades relacionadas ao tema Meio Ambiente, Educagdo Ambiental e
formacao continuada. Os cinco professores entrevistados sédo professores da Rede
Municipal de Ensino e participaram de cursos de formacao continuada no periodo de
2005 a 20009.

As questdes formuladas durante a entrevista abrangeram os temas:

> Relate a sua trajetoria:

e Formacao inicial e continuada, ideologias pedagdgicas e teorias;

e Disciplinas — conhecimento das disciplinas;

e Parametros Curriculares Nacionais, proposta curricular, livros didaticos,
PPP, curriculo; e

e Suas experiéncias profissionais.

Qual a sua definicdo de Meio Ambiente?

O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

Como desenvolve o tema Meio Ambiente na sua sala de aula?

YV V V V

Relato de uma pratica pedagogica que vocé considera como sendo de
Educacdo Ambiental.

Vocé encontra dificuldades quando trabalha com o tema Meio Ambiente?
Vocé tem participado de cursos de formacao continuada? Quais?

Descreva como utilizou ou utiliza os conhecimentos adquiridos?

Y V VYV V

Vocé acredita que a formacdo continuada ajuda o professor? Tem
sugestédo a fazer?
» Faca uma autocritica da sua pratica pedagoégica, procurando enfatizar o

gue vocé gostaria de ter feito e ndo pode fazé-lo (REIGOTA, 1998).



96

As respostas dos professores a essas questdes foram agrupadas em 06
categorias,baseada em (BARDIN,2000).
1. Caracterizacdo quanto a formacao;
Concepcoes;
Dificuldades;
Pratica Pedagogica; e

a kw0

Formacéo

5.1 Caracterizacdo: quanto a formacdao

Tabela 5 - Caracterizacdo do professor

FORMACAO CURSOS TEMPO DE MAGISTERIO
Pedagogia (A, B, C, E): 04 Pro Letramento (A): 01 (E) 01 a 09 anos: 01
Educacao Fisica (D): 01 PROFA (B, E): 02 (A) 10 a 19 anos: 01
Letras (B): 01 Curso do SESI (C): 01 (C, D) 20 a 29 anos: 02
Historia (C): 01 OMEP (E): 01 (B) 30 a 39 anos: 01
Geografia (C): 01 Curso de Educacéo Fisica (D): 02

Literatura (A): 01
Projetos (B): 01

Fonte: Pesquisa de campo (2011).

Dos cinco professores entrevistados, quatro apresentaram formacéao inicial
em Pedagogia, uma formacdo em Educacéo Fisica e duas professoras apresentam
além da Pedagogia, Licenciatura Plena em Letras, Histéria e Geografia. Desse grupo
apenas dois professores fizeram o PROFA (Programa de Formacdo para
Professores Alfabetizadores) curso oferecido em 2003. Um professor fez o Pro
Letramento e Literatura que foram oferecidos em 2008 e 2009, uma professora o
curso de qualificacdo de 200h, oferecido pela OMEP - Corumba para atualizagéo do
professor que atua na Educacéo Infantil, um professor participou do curso de
Projetos oferecido pelo Nucleo de Tecnologia do Municipio (NTM) e duas
professoras fizeram cursos em area especifica respectivamente, pelo SESI e

Universidade.
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5.2 Formacao - Participagédo em cursos de formacao

Todos os professores (A, B, C, D, E) participaram de cursos de formacao

continuada e procuram aplicar os conteudos apreendidos na formacao. Algumas

falas dos professores abaixo séo ilustrativas.

O Pré Letramento eu gostei muito. Trouxe pra gente assim a teoria e a
pratica, vocé ia, fazia a teoria e ai fazia a pratica em sala de aula a
orientadora, vinha na sala de aula para saber como foi se estava todo certo,
entdo essa é uma boa pratica naquela hora que eu tive e até hoje coloco
em pratica. (professor A).

Tenho. Participo de todos. Eu acredito muito que essa formagéo continuada
ela traz assim muito enriquecimento porque é uma troca de experiéncia,
vocé vai vocé conversa, vocé troca pergunta.tira as ddvidas, vé o que ta
dando certo 4. (professor C).

5.2.1 Formagéo - sugestdo de como poderia ser a formagao continuada

Tabela 6 — Como deveriam ser as formacdes, segundo as falas dos professores

FALA PROFESSORES TOTAL
Partir da necessidade do professor, ou seja, 0 (A, B) 2
professor precisa ser ouvido.
Deveria ter cursos na area de Meio Ambiente (C,D) 2
Cursos de formacao especificos (area)
A cada dois meses, com palestrantes de fora © 1
(E) 1

Fonte: Pesquisa de campo (2011).

Todos os cursos de formacao continuada ajudaram os professores, segundo

depoimentos dos professores A, B, C, D, E. Porém, de acordo com as falas dos

professores A e B, essas formacdes deveriam partir de um levantamento das

necessidades pedagogicas do professor. Conforme as falas dos professores A e B

abaixo:

Eu acho que deveria perguntar ,pesquisar pra saber o que o professor
precisa, tem muitos que ndo vao porque é... fala que ja sabe mais sempre
aprende alguma coisa. Quer dizer para atrair, deveria perguntar o que vocé
precisa? O que esta faltando? (professor A).

Mas, 0 que eu penso que estd faltando € uma pesquisa antes, porque as
vezes a gente chega vamos falar sobre planejamento, quem escolhe o
temas somos nos entdo eu acredito que é preciso antes da formacao
continuada, ou mesmo na escola em formacdo em servigco, um ambiente
maior, ela precisa ter uma necessidade do professor, pra ver aquela
necessidade maior dele, sendo a gente acaba chovendo no molhado,néo é
isso que ele quer ndo é isso que ta precisando agora ..embora também
acho que a gente que tem assim um pouco mais de tempo é que temos que
tracar projetos, sugestdes , as novidades (professora B).



98

Os professores C e D indicaram como sugestdo a elaboracédo de cursos na
area ambiental e a professora E colocou que as formagdes poderiam ser a cada dois
meses, com palestrantes de fora. O professor C colocou como sugestédo a formacao
por area.

Em sintese, a realizacdo das entrevistas permitiu levantar aspectos para
andlise da participacdo dos professores nas formagbes, a aplicacdo do que foi
aprendido na sala de aula, assim como a contribuicdo e a sugestao colocada pelo
professor em relacdo a formacgéo continuada.

Em primeiro lugar € possivel perceber que ha semelhancas entre as falas dos
professores interlocutores da pesquisa e a categoria da Formacdo Continuada, por
meio dos graficos 8 a 15. Nota-se uma semelhanca entre as falas dos professores, a
respeito da sua contribuicdo e da forma como pensam (ou opinam) que devem ser
0S processos formativos:

a) Precisa partir da necessidade do professor;

b) Ajuda o professor;

c) Deve ser a cada dois meses, com palestrantes de fora;

d) Formacdes em Educacdo Ambiental; e

e) Promovem mudancas na pratica.

Pelas falas dos professores A, B, C, D e E percebemos entre os professores a
unanimidade com relacdo a participacdo, importancia e aplicacdo das formacdes
continuadas para a mudanca da pratica do professor. Contudo, os professores
entrevistados apontam que o conhecimento e a mudancas tdo almejadas a partir dos
cursos de formagédo continuada, podem ser alcancadas, se partir da necessidade
real do professor. Portanto, devem ser queridas e sentidas pelos professores, o que
pode estabelecer um diferencial importante para a vida dos alunos e professores nas
escolas (GALEANO, 2005).

Partindo da necessidade do professor, acredita-se “que saber ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria produgéo ou
a sua construgado” (FREIRE, 2004, p. 47), portanto, a formagéo continuada que
queremos por meio dos circulos de cultura “buscam o didlogo, que possibilita a
comunicagao e permite ultrapassar o imediatamente vivido” (GADOTT]I, 2001, p. 69)
de forma continua, permanente e horizontal, onde a troca de saberes e experiéncias
evidenciam que ensinar exige consciéncia do inacabamento e constru¢cao de novas

formas de ensinar e aprender.
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Nas falas dos professores C e E, observamos que apesar de concordarem
com a relevancia das formacgdes continuadas, os referidos professores colocam a
necessidade de maior investimento nas areas especificas do curriculo com
frequéncia bimestral, inclusive na Educacdo Ambiental, por meio de cursos de
formacdo continuada, pois demonstram que mesmo dizendo trabalharem com o
tema Meio Ambiente (Gréafico 17) ndo se sentem satisfeitos com a forma de como

conduzem o tema Meio Ambiente nas escolas.



100

6 MEIO AMBIENTE: RELATO DOS DADOS OBTIDOS A PARTIR DA
APLICACAO DOS QUESTIONARIOS E ENTREVISTAS

Gréfico 17 - Quantidade de professores que trabalham como o tema “Meio Ambiente” em sala de
aula na REME

19%— 1 % 19%; O sim
B nédo
0O nao sabe

95%

0O n&o respondeu

Fonte: Pesquisa de campo (2011).

Grafico 18 — Por que os professores desenvolvem o tema “Meio Ambiente” em sala de aula.
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Fonte: Pesquisa de campo (2011).

95% dos professores entrevistados disseram que trabalham o tema Meio
Ambiente. Empatados com 1% né&o trabalha, ndo sabe e ndo respondeu.

Pelas informacdes presente no Grafico 17, podemos perceber que a maioria
dos professores diz que trabalham com o tema Meio Ambiente na sala de aula.
Pelos dados presentes no Censo Escolar é percebida a disseminagdo da temética
ambiental no ambiente escolar, porém como mostra o Grafico 18, existem equivocos
ou contradicbes em relacdo a sua pratica.

26% dos professores da Rede Municipal de Corumbéa dizem que ao trabalhar

com o tema Meio Ambiente trabalham para alcancar a conscientizacdo. Porém, ao
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confrontar com os recursos metodoldgicos e as falas dos professores A, B, C,D e E
percebemos acdes contraditorias que apontam para o desconhecimento do
significado da agao “conscientizar’ e de concepgdes equivocadas em relagdo Meio
Ambiente e Educacdo Ambiental.

Segundo Guimaréaes (2004, p. 41) a conscientizagdo quando realizada de fato
nos espacos escolares devem gerar transformacdes significativas na realidade
vivida, porém para alcancar de fato esse objetivo a Educacdo Ambiental deve
romper com a visdo de educacdo fragmentada e simplista, intitulada pelo autor de
“Conservadora” no ambiente escolar para tornar-se de fato uma pratica pedagdgica
a ser conquistada. Porém ao observar as concepcbes dos professores nas
entrevistas, percebemos que a proposta de Educacdo Ambiental esta relacionada a
essa educacdo chamada Conservadora, que se propfe apenas a transmissao de
conhecimentos relacionados aos problemas ambientais ou mera acumulacdo de
informacdes, que € a mesma prética para os conteudos curriculares escolares.

Para 13% dos professores o tema Meio Ambiente consta nos referenciais, no
curriculo e no Projeto Educativo da escolar. A problematica ambiental para esses
professores é entendida, como obrigatoriedade e como esta prevista em leis e
propostas, que foram conquistadas e fomentadas para serem inseridas de forma
transversal nos contetdos, pois encaram o tema Meio Ambiente, como mera
acumulacéo de informac¢des dentro de uma visao equivocada, como aponta as falas
na Tabela 7

Empatados com 10% dizem que trabalham por ser um tema interdisciplinar
que englobam vérios temas e disciplinas e esta no cotidiano de todos. 7% o tema
como uma forma de preservagao do meio ambiente e ainda, 6% estao preocupados
com o futuro da humanidade. 4% disseram que € para transmitir ou repassar

conhecimentos aos alunos.

Tabela 7 — Fala dos professores em relacéo a Concepcédo de Meio Ambiente

FALA PROFESSORES TOTAL
Meio Ambiente é tudo que esta ao (A, B, D) 03
nosso redor ou que nos cerca.
Meio Ambiente € o lugar onde eu vivo. (C,E) 02

Fonte: Pesquisa de campo (2011).

Para trés professores (A, B, D) meio ambiente € tudo que esta ao redor ou

que nos cerca. Conforme a afirmacao do professor D, “Meio ambiente é tudo a
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nossa volta, ele esta interligado, conectado, ndo tem como escapar dele, onde vai
tem o meio ambiente”.

Dois professores colocaram que o Meio Ambiente é lugar onde ele vive, ou
seja, escola, casa, meu quarto etc.

Podemos observar pelas falas presentes na tabela 7, que os professores
apresentam em unanimidade a concepc¢éao voltada para um ambiente como um lugar
para se viver ou para cuidar que, segundo Sauvé (2005, p. 318) seria 0 “nosso
espaco de vivéncia, que devemos aprender a apreciar e desenvolver o senso de
pertencer a ele, onde existe a natureza e 0s seus componentes histéricos, sociais e
tecnologicos”.

Para Sato (2001) baseado nas representacdes sociais de Sauveé et. al. (2000),
as falas dos professores A, B, C e D apontam para a falta de pertencimento do
homem ao meio e para uma representacao que aponta 0 meio ambiente, como um
meio de vida que devemos organizar e conhecer, ou seja, para um lugar de estudo e
de trabalho da vida cotidiana.

Diante da representacdo social apresentada na Tabela 7, podemos perceber
que falta aos professores participantes da pesquisa a compreensdo da
complexidade ambiental, ou seja, ndo “existe a compreensao das interagdes entre
aspectos sociais, biofisicos, politicos, filoséficos e culturais existentes no meio em

que vivem” apontado por Reigota (1998, p. 76).

Tabela 8 — Fala dos professores em relacdo a Concepcédo de Educacdo Ambiental

FALA PROFESSORES TOTAL
Educacéo voltada para a (A, B, D) 03
preservagao

Educacéo voltada para a (C, E) 02

conscientizacdo

Fonte: Pesquisa de campo (2011).

Para trés professores (A, B, D) a Educacdo Ambiental esta relacionada a

preservacao, como afirma a professora B.

Educacéo voltada para essa preservacdo do meio ambiente, do nosso meio
€ até voltada assim para os valores, e a educacao é saber valorizar, o
conhecer € a natureza e os beneficios que ela nos traz e com as nossas
acOes isso pode vir a acabar. (Professora B).
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E duas professoras (C, E) colocaram que a Educacdo Ambiental esta voltada
para a conscientizacdo das pessoas, como aponta a fala da professora C.

Seria estar conscientizando as pessoas que compde esse meio ambiente e
?) cuidando a tA mudando a sua maneira de lidar com o meio. (Professora

Em relagdo a concepcdo de Educacdo Ambiental (Tabela 8) o panorama néo
é diferente. Percebemos nas falas dos professores A, B e D uma educacao voltada
para a preservacdo que propde atividades, temas ou metodologias (Grafico 22)
voltadas apenas a preservacdo da natureza e nao transcendem a concepcéo
apresentada na Tabela 7, ignorando, deste modo, a complexidade das relagbes
existentes no meio em que vivem.

Na fala da professora B, percebemos a concepc¢ao de uma educacédo voltada
apenas para a preservagcao da natureza e a presenca do homem como elemento
dissonante, ou seja, depredador da natureza (REIGOTA, 1998), pois aponta que as
acOes desenvolvidas por ele podem transformar a natureza.

Para os professores C e E, a Educacdo Ambiental conscientizadora aparece
como a possibilidade de “introjetar nos individuos, indistintamente, a consciéncia que
possibilite a preservacdo da natureza” (REIGOTA, 1998, p. 77). Esse tipo de
Educacdo nao tem resolvido nem dado solucdes aos problemas apresentados no
meio ambiente, pois ignora outros elos presentes no meio, como a comunidade de
entorno e outros setores da sociedade que podem contribuir para mudancas
significativas na realidade.

Para Sauvé (2005, p. 317), a verdadeira Educacdo Ambiental “deve permitir
conduzir dindmicas e abordagens criticas das realidades socioambientais existentes,
promovendo assim o pertencimento a natureza”. Ja, para Reigota (1998), a
Educacdo Ambiental deve promover o estabelecimento das relagcbes homem versus
natureza, cuja capacidade seja permitir ao homem conhecer e interagir com as

multiplas facetas dessa relacdo, de forma a aprender.
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Gréfico 19 - Dificuldades encontradas pelos professores para desenvolver o tema Meio Ambiente
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Fonte: Pesquisa de campo (2011).

A dificuldade encontrada pelos professores para desenvolver o tema Meio
Ambiente em sala de aula esta no Gréaficol9. Verificou-se que 32% dos participantes
declararam que néo apresentam dificuldades em trabalhar o tema Meio Ambiente
em sala de aula, porém pelos dados levantados, as praticas indicam ser meras
transferéncias de informacdes meio equivocadas.

Esse dado indica incoeréncia com as concepcdes apresentadas nas tabelas 7
e 8 e mostram a necessidade de avaliar as praticas pedagdgicas dos professores
que dizem que trabalham com o Meio Ambiente (Gréfico 17).

Para 21% colocaram que a dificuldade esta relacionada a falta de materiais
ou de elementos estruturais que dificultam as acGes a serem desenvolvidas pelos
professores em Educacdo Ambiental, ou seja, fatores externos, como agentes
limitantes. 14% n&o responderam e empatados com 13% colocaram a falta o apoio
dos pais, interesse dos alunos e a dificuldade em desenvolver a parte pratica e com
7% nao souberam dizer qual é dificuldade, ou seja, parece ainda ndo haver um

consenso do que realmente seja a pratica da Educacdo Ambiental na escola.



105

Tabela 9 — Dificuldades encontradas pelos professores para desenvolver o tema Meio Ambiente,
conforme as falas

FALA PROFESSORES TOTAL
Falta de materiais (A) 01
Falta de envolvimento da comunidade (A) 01
escolar (A, B) 02
Falta de atividades praticas © 01
Falta de espaco fisico © 01
Falta de compromisso dos pais (E) 01
Nunca trabalhou (D) 01
N&o tem dificuldade © 01

Falta de conhecimentos

Fonte: Pesquisa de campo (2011).

Dos professores entrevistados, dois deles (A, B) colocaram que eram a falta

de atividades praticas, conforme a fala do professor B.

Temos dificuldade sim, temos ideias, sabemos conversar, cantar,.. mais
para fazer um trabalho concreto mesmo, algo mais real tipo coleta seletiva,
alguma coisa assim maior que leve essa educacdo ambiental para fora do
muro da escola pra prépria casa deles ainda temos dificuldades. (Professor
B).

O professor A respondeu que as maiores dificuldades estédo relacionadas a

falta de recursos materiais ou subsidios para as praticas e falta de envolvimento da

comunidade interna

da escola nas atividades desenvolvidas na escola, como por

exemplo, uma horta escolar. O professor C relata a falta de compromisso dos pais,

espaco fisico e a falta de conhecimentos. O professor D relata ndo ter dificuldades

em trabalhar o tema e o professor E coloca que de fato nunca trabalhou o tema,

portanto ndo sabe se tem dificuldades, conforme ilustra as falas dos professores:

Eu percebo que também tem, eu acho que deveria ter mais assim palestras
nas escolas....seminarios...., estudar mesmo sobre o meio ambiente.
(Professor C).

Quando a gente fala do meio ambiente todo mundo sabe assim o que €
meio ambiente e tal, mais assim esse tema, eu vou ser sincera eu nao
trabalhei profundamente em minha sala de aula ainda n&o... entdo assim,
dificuldade eu ndo posso dizer se eu tive porque eu ndo trabalhei assim
ainda NE, se eu falar que eu trabalhei eu to mentindo... entdo ... ndo tenho
dificuldade, assim né&o sei...ainda néo trabalhei.(Professor E).

N&o... (Professor D).

Podemos observar que a fala de trés professores (A, B, C) esta relacionada a

fatores externos a origem das dificuldades e néo tem relacdo com a sua formacgéo e

nem competéncia. Como aponta o Grafico 19 e as falas dos professores 0s
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professores apresentam dificuldades com relagdo a falta de materiais, pois alegam
ndo ter materiais didaticos adequados para uma proposta de atividades como tema
transversal (Tabela 9).

Em contrapartida as informacdes acima, a maioria dos professores (Grafico
19) e a fala do professor D, indicam que os professores alegam nao apresentarem
dificuldades ao desenvolver o tema Meio Ambiente nas escolas. O que nos parece
contraditorio, tendo em vista as concepcdes e as estratégias apontadas na pesquisa
indicam préticas pedagdgicas convencionais e isoladas e que ndo condizem com as
propostas fomentadas pelos 6rgdos gestores da Educacdo Ambiental.

Contudo, pela fala do professor C, podemos destacar a necessidade de
conhecimentos, ou seja, a necessidade de processos formativos em Meio Ambiente
gue auxiliem o professor na mudanca de praticas convencionais para praticas mais
criticas que oportunizem as mudancas desejadas na escola, assim como o
entendimento da Educacdo Ambiental, tendo vista que a professora alega a

necessidade de conhecer mais, para desenvolver a tematica em sala de aula.

Gréfico 20 - Insercdo do tema Meio Ambiente no PPP da Escola
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Fonte: Pesquisa de campo (2011).
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Gréfico 21 - Como o tema “Meio Ambiente” esta inserido no projeto politico pedagégico da escola

@ Néo respondeu

7%
B Na forma de projetos
12%

4%k

14%?

31%

O De forma transversal e interdisciplinar

O Néo sabe

B Ematividades pontuais: palestras, semana do meio ambiente e
32% desfile civico

O Nas disciplinas

Fonte: Pesquisa de campo (2011).

O Projeto Politico Pedagdgico foi formulado nas escolas a partir da reforma
educacional ocorrida com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Brasileira de 1996. Portanto, € um documento que se configura “num preceito legal
cujo objetivo € dar sentido ou mesmo re-significar acdes desempenhadas pela
coletividade escolar, e dessa forma consolidar o sonho de uma melhor educagao”
(WIZIACK,20086, p. 33).

O projeto deve ser construido pela comunidade e de forma participativa e
democrética com preocupagao em “instaurar, segundo uma forma de organizagao do
trabalho pedagogico que supere os conflitos, buscando eliminar as relacdes
competitivas, corporativas e autoritarias” (VEIGA, 2002, p. 2) que ocorrem na escola,
ocasionando, de fato, a gestédo democratica na escola de forma participativa.

Dentro desta perspectiva, ao inserir os debates relacionados as questdes
ambientais na escola, cria-se a oportunidade de desenvolver de forma permanente e
articulada a Educagdo Ambiental no ambiente escolar, 0 que ainda ndo é garantido
em sua totalidade.

Pelos dados, observados na pesquisa apenas 75,3% dos respondentes
afirmam que o tema Meio Ambiente consta no PPP das Escolas da Rede Municipal

de Ensino de Corumbd, como mostra o gréfico 20.
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Com relacao a forma de como a Escola insere o tema Meio Ambiente, a mais
conhecida e apontada pelos professores € em projetos, com 32%.

Com 31% nao responderam. 14% usam-no de forma transversal e
interdisciplinar, de modo esporadico, conforme planejamento de aula. 12% praticam
em atividades pontuais, como a Semana do Meio Ambiente, por exemplo, e 7% nas
disciplinas regulares.

Ao analisar o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal participante da
pesquisa, a opgao “Projetos” coincide com a percentagem presente no Gréfico 21.
Porém, esta opcdo ndo é unanime, pois existe a orientacdo para a insercao da
tematica de forma transversal e interdisciplinar. Todavia, pelos relatos colocados
pelos professores durante a formacdo do grupo de estudo, foram percebidas no
desenvolvimento de atividades a forma pontual na escola com mais frequéncia e
acao limitada em relacdo aos projetos e a forma transversal, ainda que estejam
presentes como orientacao no Projeto Politico Pedagdgico da escola.

Com relacdo a construcdo democratica do referido documento, percebemos
nas falas dos professores a falta de participacéo efetiva na construcdo, bem como o
desconhecimento do teor em relacdo a formacdo continuada, meio ambiente e a
filosofia proposta pelo projeto educativo para o trabalho pedagdgico da escola, o que
nos indica que o Projeto Politico Pedagdgico ainda € um mero documento

burocrético e esquecido nas prateleiras da escola.

Grafico 22 - Recursos Metodoldgicos utilizados pelos professores
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Fonte: Pesquisa de campo (2011).
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O Gréfico 22 aponta os recursos metodoldgicos utilizados pelos professores
para trabalhar o tema Meio Ambiente na sala de aula. Empatados com 12% eles
utilizam com maior frequéncia conversas informais, saberes dos alunos e pesquisas
como ponto de partida para o desenvolvimento de um tema.

Todavia, 11,6% colocam o uso do livro didatico para o desenvolvimento de
propostas em Educagcdo Ambiental, podemos supor que o livro didatico citado é o
mesmo livro que sdo normalmente adotados nas escolas na éarea de
ciéncias/biologia e geografia, pois ndo existem livros especificos de Educacao
Ambiental na REME (Rede Municipal de Ensino de Corumba) para o tema e quando
existem sdo muito similares aos livros didaticos convencionais existentes nas
escolas que enfatizam a transmissdo de conhecimentos de forma linear. Segundo
Reigota (1994, p. 49) os “livros didaticos devem ser vistos com cautela e utilizados
sem se transformar no Unico recurso a ser utilizado pelo professor ou em guias das
atividades de educacdo ambiental, pois segundo o autor ja € conhecido o efeito
nefasto dos livros didaticos” no ambiente escolar.

Para 10% dos professores colocam o uso de videos, que séo considerados
recursos mais sofisticados. Tais videos sdo compostos por materiais relacionados ao
meio ambiente, constantes na biblioteca da escola que servem para ilustrar as aulas
ministradas acerca dessa tematica. Contudo, é preciso destacar que desde 2005, a
Rede Municipal de Ensino apresenta o Programa Proinfro e desde entdo vem
capacitando professores para uso dessas ferramentas mais sofisticadas, com énfase
na metodologia de projetos.

Ja 11% utilizam diversos tipos de texto, da qual podemos incluir o acesso as
midias, 9% dizem que trabalham utilizando atividades manuais com materiais
reciclaveis (brinquedos de garrafa pet ou outros objetos produzidos a partir desses
materiais). 8% dinamicas e empatados com 7% jogos e debates que podem surgir
diante da prépria realidade escolar.
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Tabela 10 —Fala dos professores em relagdo a sua pratica desenvolvida em sala de aula em
Educacdo Ambiental

FALA PROFESSORES TOTAL
Através de uma conversa informal (A, B, E) 3
Saberes dos alunos (B) 1
Pesquisa (B, D) 2
Com palestras (D) 1
Aulas expositivas, pratica (D) 1
Teatro © 1

Fonte: Pesquisa de campo (2011).

Quanto a prética desenvolvida em sala de aula sobre Educacdo Ambiental
trés professores iniciam o tema, por meio de conversas informais, ou seja, um
dialogo inicial que permita conhecer o que o aluno sabe a respeito do tema a ser
trabalhado. Dois professores (B, D) além das conversas informais, utilizam o recurso
da pesquisa.

O professor B relatou que utiliza os saberes que o aluno apresenta em suas
aulas como professora. Mas na funcédo de gestora local ela orienta as pesquisas,
procura masicas para trazer para os professores. A professora C utiliza em suas
atividades a linguagem teatral para desenvolver temas relacionados ao Meio
Ambiente. E a professora D utiliza préticas, pesquisas, aulas expositivas e palestras
para desenvolver o tema.

Podemos perceber nas falas dos professores entrevistados a continuacao das
conversas informais, uso dos saberes do aluno e pesquisas como recurso didatico
inicial e ponto de partida para o desenvolvimento de um tema, bem como a
existéncia de recursos mais sofisticados, como o teatro presente na fala da
professora C que desenvolve continuamente esse recurso com criatividade em suas
aulas.

As aulas expositivas acompanhadas de praticas ndo foram citadas no Grafico
22, mas manifestam-se na fala da professora D, que considera este o recurso
didatico como importante e muito utilizado por ela nas atividades sobre Meio
Ambiente. Segundo Reigota (1996, p. 47) a aula expositiva, enquanto recurso
didatico deve “buscar relacionar os problemas ambientais vividos cotidianamente
pelos alunos e o conhecimento cientifico”, permitindo assim debates e estudo
aprofundado de um determinado tema e o envolvimento dos alunos e comunidade

na busca de solugdes para os conflitos ou situagées que se manifestam no meio.
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Gréfico 23 - Grau de relevancia dos Principios da Educacdo Ambiental para os professores
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Fonte: Pesquisa de campo (2011).

O Gréfico 23 apresenta o grau de relevancia dos Principios da Educacédo
Ambiental. O Principio mais relevante para os professores relacionados a Educacéo
Ambiental com 10,9% é a Conscientizacéo, que de acordo com Reigota (1996, p. 31)
deve “levar os individuos e os grupos associados a tomarem consciéncia do Meio
Ambiente global e de problemas conexos e de se mostrarem sensiveis aos
mesmos”.

O principio conscientizacdo é bem visivel nas falas e nas a¢fes propostas
pelos professores, como mostra o Grafico 18, quando dizem que trabalham com
propostas educativas ambientais. Ao incorporar 0 termo conscientizacdo nos
objetivos propostos, o termo “tornou-se banalizado, e tem provocado dificuldades no
entendimento real do principio” (TOZONI-REIS, 2008). Porém, ao procurar o
entendimento do verdadeiro sentido do termo conscientiza¢do, nos deparamos com
um principio metodolégico carregado de conteudos politicos-filoséficos, defendido
por Paulo Freire em suas obras. Para ele a conscientizagdo seria a superacdo do
conhecimento imediato da realidade para a superagdo da consciéncia ingénua em
busca de uma consciéncia critica, capaz de transformar de forma concreta a
realidade (FREIRE, 1980, p. 25).

[...] Ao ouvir pela primeira vez a palavra conscientizacdo, percebi
imediatamente a profundidade de seu significado, pois estou absolutamente
convencido de que a educacdo, como préatica de liberdade, € um ato de
conhecimento, uma aproximacao critica da realidade [...].
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Com isso, podemos perceber que mesmo sendo o principio metodolégico
mais conhecido pelos professores, encontra-se distante do seu verdadeiro sentido
na escola e nos objetivos tracados nas atividades propostas. Pois, conscientizar
significa ir além do resultado imediato de conhecimentos do meio natural, mas a
busca permanente e continua pelas reflexdes e acoes.

Todavia, o0 principio menos relevante para os professores no Gréfico 23, € a
Complexidade com 1,3%, que aqui é entendida como um principio ou um
pensamento que supera a Vvisdo mecanicista, fragmentada e linear existente e que
pode, segundo Loureiro (2004, p. 122), permitir a “visdo contextualizada de conjunto
para se ter clareza daquilo que se faz, do contrdrio pode nos induzir a
compreensdes parciais, a falsa consciéncia da realidade”.

Para Morin (1991) € a unido da simplicidade e da totalidade, € uma nova
racionalidade que tolera outras formas de pensamento, e que permite a participagao
do sujeito no processo do conhecimento, e evidencia a superacéo entre o formal e
disciplinar e a busca pelo complexo e totalizante. Portanto, entender este principio
se constitui em buscar um referencial mais complexo, capaz de problematizar o
ambiente ndo de forma isolada, mas como fruto de varias determinacfes sociais,
culturais, ambientais e econdmicas. (TOZONI-REIS, 2008).

Dessa forma, ao levantar os principios conhecidos e relevantes para 0s
professores, sujeitos desta pesquisa, queremos mostrar a necessidade de mais
entendimento e estudos desses principios para a construcdo de propostas
educativas ambientais coerentes com a abordagem critica. Pelos resultados desta
pesquisa, podemos inferir que em relacdo as concepcdes, metodologias e o0s
conhecimentos acerca dos principios relevantes para a temética ambiental dos

professores participantes, essa possibilidade ainda é bastante fragil.



113

Gréfico 24 - Metodologias conhecidas pelo professor ao trabalhar o tema Meio Ambiente.
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Fonte: Pesquisa de campo (2011).
Gréfico 25 - Metodologias que os professores querem conhecer em relagdo a Educagdo Ambiental
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Fonte: Pesquisa de campo (2011).

Com relacdo as metodologias as mais conhecidas e utilizadas pelos
professores sdo: 18,6% projetos. Sao atividades que resultam na producéo, pelos
alunos de um relatorio que sintetize dados originais e alcancem a solucdo para o
problema que gerou o projeto (BORDENAVE; PEREIRA, 1986). Contudo, projetos
Ambientais, quando desenvolvidos, devem contribuir para a implementacdo de uma
Educacdo Ambiental que amplie a percepcao do meio ambiente, de forma que todos
entendam a importancia para vida de todos o0s seres vivos, das pessoas, escolas, da
rua e, principalmente, das relagbes estabelecidas nestes lugares, como mostra a
proposta Formando Com-vida (TRAJBER, 2004).

Esta metodologia é recomendada no Projeto Politico Pedagdgico escolar na
maioria das escolas e valorizada pela Rede Municipal de Ensino a cada ano, por
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meio do Programa intitulado “Professor por Exceléncia” da Secretaria Municipal de
Educacdo que incentiva a elaboracdo de projetos nas escolas todos os anos e
premia os melhores projetos da Educacédo Basica, além dos inidmeros processos
formativos que indicam a metodologia de projetos. Portanto, € a metodologia mais
popular entre os professores da Rede de Ensino. Mesmo assim, ainda h& davidas ou
curiosidades no desenvolvimento desta metodologia nas escolas, conforme se pode
notar no Grafico 25.

Com 17,1% estdo os temas geradores, metodologia popularizada pelo
educador Paulo Freire em seus trabalhos de alfabetizagdo com adultos, cuja
finalidade era servir ao “processo de codificacdo, decodificacdo e problematizagao
da situacdo existencial do aluno, pois permite concretizar metodologicamente, o
esforco da compreensdo da realidade vivida para alcancar o nivel mais critico da
consciéncia” (TOZONI-REIS, 2008, p. 58).

Essa metodologia, quando relacionada a Educacdo Ambiental busca a
tematizacdo do ambiente, para alcancar o potencial reflexivo e problematizador que
colabora com a Educacdo Transformadora e busca a criticidade e mudanca tao
almejada por Paulo Freire em sua concepcdo (TOZONI-REIS, 2008). Esta
metodologia € conhecida pelos professores, porém na Educacdo Ambiental na Rede
Municipal de Ensino ainda é novidade, como mostra o Grafico 24.

Para 16,9% dos respondentes, a aula passeio € uma metodologia conhecida
e utilizada em ambientes formais e desenvolvida a partir dos estudos de Celestin
Freinet, para o ambiente educativo e tinha como propédsito a ampliacdo das fontes
de informacdo, a partir de atitudes investigativas que gerem motivacdo para o
aprender. Nessa metodologia, todas as etapas sdo programadas em conjunto com
os alunos de forma coletiva e democratica, 0 que garante o envolvimento do aluno e
o aprendizado efetivo (TOZONI-REIS, 2008).

Com relacdo a Educacdo Ambiental, trata-se de uma metodologia
normalmente utilizada e associada a um tema ambiental e apontada pelos

professores como uma dificuldade para ser realizada.
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Com 14,6% aparece no Gréfico 24, a dramatizacdo ou recursos dramaticos
gue se constituem em uma metodologia rica de possibilidades, pois enfatiza a
vivéncia ativa e participativa, em um processo que seja além do processamento de
transmissao-assimilacdo de informacdes que a educacao bancaria de que fala Freire
(2006). Nessa metodologia, o professor pode utilizar e adaptar a qualquer situagao
pedagdgica, desde que se considerem o0s objetivos, principios, a idade, o local e
namero de participantes, segundo (TORZONI-REIS, 2008).

Com 5,7% a Memdria Ambiental € a menos conhecida pelos professores, cuja
intenc@o é o resgate da histéria ambiental, com conteudo formativo que articula a
Educacdo e a Pesquisa e permite colaborar com as praticas educativas da
Educacdo Ambiental.

Mapeamento Ambiental, metodologia utilizada na Educacdo Ambiental que
“contribui para ampliar a compreensao dos educandos sobre 0 ambiente em que
vivem.” (TOZONI-REIS, 2008, p. 78) e assim como a Memodria Ambiental articula
atitudes investigativas e acdo educativa, pois permite o levantamento ambiental ou
um diagnéstico ambiental da localidade vivida pelos alunos.

Em relacdo ao gréfico 25, 23% dos professores querem conhecer
Mapeamento Ambiental, 17% Trilha ambiental, 14% Meméria Ambiental 11%,
Projetos 6%, apesar de popularizado nas escolas, existem professores que ainda
tém duavidas ou dificuldades no trabalho com projetos, temas geradores e aula
passeio, 5% Sequencia Didatica, conhecida como atividades sequenciadas ou
organizadas e com 3% todas as metodologias em um processo formativo.

Apesar das indicacbes observadas no Grafico 24, acreditamos que seja
necessario o estudo e o aprofundamento das metodologias relatadas e colocadas
como conhecidas pelos professores, assim como também o estudo e a vivéncia de
outras metodologias poucos expressivas, como mostram os dados no Grafico 25 em
processos formativos voltados para a Educacdo Ambiental, o que ainda n&o foi

percebido na Rede Municipal no periodo pesquisado.
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Gréfico 26 - Referencial da Educacdo Ambiental - Carta da Terra
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Gréfico 27 - Referencial da Educacdo Ambiental - Tratado de Educacao Ambiental para Sociedades
Sustentaveis
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Fonte: Pesquisa de campo (2011).

Nos graficos 26 e 27 os indicadores apontam que a maioria dos professores
nao conhecem os Referenciais em Educacdo Ambiental. A Carta da Terra, 67% e 0
Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis, 64% tém
conhecimento. JA os Parametros Curriculares Nacionais (Meio Ambiente) apenas
19% nao conhecem.

O referencial teérico mais conhecido pelos professores sdo os Parametros
Curriculares Nacionais, que desde 1996, foram introduzidos pelo 6rgdo gestor do
Ministério da Educacéo nas escolas, com a proposta para a transversalidade e a
interdisciplinaridade nas atividades pedagoégicas. Contudo, para que o professor
alcance éxito na aprendizagem ao desenvolver propostas com o tema Meio
Ambiente, é necessario conhecer referenciais da Educacdo Ambiental, como a Carta
da Terra e o Tratado de Educacdo Ambiental, que segundo Guimaraes (1995), tém

reafirmado principios, planos de acdes e diretrizes que confirmam a tendéncia da
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Educacdo Ambiental, como componente interdisciplinar, participativo, comunitério,
criativo que valoriza a agao. Estes, quando bem entendidos tornam o trabalho com a
Educacdo Ambiental mais eficaz, pois permite a reflexdo e a mudanca local.
Portanto, acreditamos na importancia dos principios da Educacdo Ambiental relatado
nos referenciais citados na pesquisa, assim como a necessidade de estudar e
conhecer, pois sdo considerados necesséarios e validos em propostas educativas
com o Meio Ambiente.

Porém, para que de fato esses referenciais facam a diferenca na praxis dos
professores, € necessario investir em processos formativos continuados de
Educacdo Ambiental que estejam relacionados aos referenciais ja citados para
fundamentar as praticas educativas em Educacdo Ambiental.

Pelo que observamos nos dados da pesquisa, a maioria dos professores néo
conhecem com propriedade esses referenciais. E, mesmo conhecendo os
Parametros Curriculares Nacionais, a forma como conduzem a préatica em Educacao
Ambiental ndo é apropriada e focada na transferéncia de informacdes, o que
contraria as afirmacdes dos professores que colocam que nao tém dificuldade em

desenvolver o tema Meio Ambiente.

Gréfico 28 - Temas locais e relevantes para inserir no planejamento a ser ensinado
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Perguntou-se aos professores que temas locais ambientais seriam relevantes
para ensinar e inserir no planejamento. 20% das respostas foram para o tema

“Pantanal”, considerado Patriménio Mundial e o bioma mais significativo para a
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realidade do municipio de Corumba (MS), portanto justifica-se pela localidade onde
vivem, e em segundo lugar, com 15%, para o tema Lixo e 11%, o tema “Queimadas”.

As menores frequéncias ficaram com os temas locais Agua 5%, limpeza 5% e
Rios 7% que se constituem temas relevantes, mas que fazem parte da paisagem do
Pantanal e necessario para a sua existéncia. Acreditamos que as menores
frequéncias estdo relacionadas ao fato de que ao falar o tema Pantanal ja englobaria
a presenca da agua e dos rios presentes na localidade, apesar da importancia
indiscutivel desses elementos.

Na perspectiva da Educacdo Ambiental Critica, os temas ambientais locais
devem ter significados concretos e ser de fato temas significativos para a localidade
e pessoas (TOZONI-REIS, 2008). Os temas ambientais apontados no Grafico 28
traduzem os problemas ambientais vivenciados ou grandes preocupacdes presentes
no municipio de Corumba. Porém, ao serem trabalhados pela Educacdo Ambiental
critica devem superar a visdo de transmissdo de informacbes para a forma que
permita estabelecer a analise critica da realidade socioambiental e contribuir para a
formacdao plena, critica e reflexiva do sujeito ecolégico (CARVALHO, 2004).

Conforme mostra Tozoni-Reis (2008, p. 48), “os temas locais ndo podem ser
conteudos curriculares no sentido que a pedagogia tradicional trata os contetdos de
ensino, mas conteudos vivos e dinamicos que possam ser geradores da formacédo
critica”, de grande significado para a vida das pessoas presentes na localidade, para
tornarem-se de fato temas ambientais locais.

Todavia, 26% dos entrevistados ndo responderam e 11% n&o fizeram
nenhuma opcgdo por temas. Estes valores juntos totalizam 37%. Este dado é
preocupante e pode significar que os professores néo estabeleceram conexdes com
0s temas ou ndo conhecem o0 que pode ser considerado um tema ambiental na sua
realidade e contraria os dados apresentados no Grafico 31 que indicam que 46%
dos professores valorizam os saberes dos alunos, pois acreditamos que se esta
opcao fosse de fato realizada pelos professores, ndo haveria dificuldades em
estabelecer em sala de aula, o estudo de temas ambientais locais. Outro fator que
pode justificar este dado é a forma de ensino, que pelo que mostra o Grafico 7, 0s
temas em Educacdo Ambiental, s&o trabalhados como conteudo de ensino e forma
como se aborda esses conteudos ainda é centrado na transmissdo como a

pedagogia tradicional coloca.
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Gréfico 29 - Temas relevantes em Educacdo Ambiental para serem abordados em um material

didéatico
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Perguntaram-se também quais temas seriam relevantes para serem
abordados em um material didatico. 18% colocou o tema Pantanal. 13% Lixo e
Reciclagem e com 11% “Preservacdo e Conservacdo do Meio Ambiente”. As
menores frequéncias ficaram com os temas: 9% Efeito Estufa, 7% Aquecimento
Global, 6% queimadas, 4% Higiene; 3% Fauna e, empatados com 2%, ficam os
temas Poluicdo, Sustentabilidade, Arborizacdo e Agua.

Essa questdo foi colocada, tendo em vista que alguns professores (Grafico
19) citaram como dificuldade a falta de materiais didaticos para o desenvolvimento
de atividades em Educagao Ambiental.

Por meio do Gréfic\o 29, os professores apontaram temas relevantes a serem
colocados em materiais didaticos, caso fossem elaborados. Alguns temas citados
sdo temas locais (Grafico 28) presentes de forma concreta na realidade local e
outros, como efeito estufa e aquecimento global etc., sdo considerados temas
globais. Porém, sdo considerados temas relevantes e necessarios para serem
discutidos e trabalhados pelos professores em sala de aula. No entanto, é
importante enfatizar que, a presenca dos referidos temas em materiais didaticos so

tem validade para a Educacdo Ambiental que desejamos, quando apoiada em
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ideias, valores e atitudes que superem a visdo centrada na transmissdo de
conhecimentos, que normalmente muitos materiais didaticos existentes reproduzem.

A funcdo do material didatico na Educacdo Ambiental é favorecer a mediacéo
entre professor, aluno e conhecimento no processo ensino-aprendizagem na escola.
Dessa forma, o material didatico assume no processo educativo o papel de
mediacdo e 0 compromisso com um processo educativo que seja capaz de
problematizar os temas locais ou globais capazes de gerar mudancas significativas
na localidade (TOZONI-REIS, 2008, p. 150).

Gréfico 30 - Quantidade de professores da REME que consideram interesses, motivacoes,
inquietudes, valores, crengas e propostas dos alunos ao iniciar um tema no planejamento
de atividade em Educag¢éo Ambiental?
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Fonte: Pesquisa de campo (2011).

Segundo o Grafico 30, 90% dos respondentes colocaram que consideram 0s
interesses, motivacdes, valores e crencas dos alunos ao iniciar um tema ambiental
no planejamento, isto porque em todo tipo de planejamento escolar, deve-se levar
em conta a condicdo social ou crencas da clientela recebida pela instituicdo de

ensino.
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Gréfico 31 - Como os interesses, motivacdes, crencas, valores e proposta dos alunos séo valorizados
pelos professores antes de iniciar um tema ambiental
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Para 46%, esta pratica corresponde a uma forma de valorizar os saberes dos
alunos, que segundo Freire seria estabelecer “‘uma intimidade entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuo” (FREIRE, 2004, p. 30), seja o modo de o professor “pensar certo a pratica”
e proporcionar aos alunos o entendimento de determinados contetdos curriculares
presente nas propostas de ensino nas escolas para permitir a eles a discussédo da
realidade vivida e concreta.

Partindo-se dessa premissa que ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos, estariamos proporcionando aos nossos alunos a possibilidade de
superar a consciéncia ingénua, incentivando a busca de respostas, por meio da
pesquisa e estimulando a formacado de uma consciéncia critica, cuja “promocgéao da
ingenuidade nao se faz automaticamente” (FREIRE, op. cit. p. 29).

Para 16% néao responderam e 7% apontaram que o tema “Meio Ambiente” é
relevante e presente no planejamento e com 5% a justificativa esta relacionada ao
tema permitir a reflexdo, para motivar o interesse do aluno e para que ele tenha
consciéncia do que esta acontecendo com o planeta. Novamente com 4% ao
considerar os interesses, motivagdes, crengas nos alunos seriam importantes para

desmitificar equivocos sobre o tema Meio Ambiente, permitir o envolvimento e
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desenvolver as atividades levando em consideracéo a individualidade de cada aluno.
Apenas 4% nao consideraram 0s interesses e 0s conhecimentos ao planejar um

tema ambiental e inserir no planejamento.

Grafico 32 - Como os professores descrevem a sua pratica em relacao a Educacao Ambiental
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Fonte: Pesquisa de campo (2011).

Com relacdo a prética pedagoégica de Educacdo Ambiental do professor em
sala de aula, verificou-se que 46% nao responderam.

Para 12% responderam que € boa, mas que procuram fazer a reflexdo
durante a aula, porém, o mesmo percentual ndo descreveu a pratica em relacdo a
Educacdo Ambiental ou descreve como excelente ou muito boa.

Esses dados quando confrontados com o Grafico 17 mostram-se
contraditorios, pois a0 mesmo tempo em que 95% dos professores afirmam que
desenvolvem o tema em sala de aula, 12% ndo conseguem descrever como
desenvolvem a sua pratica em sala, contudo, aplicam, ainda que nao consigam
explicar como.

Pelos dados presentes no Gréafico 19, podemos perceber poucas praticas
pedagodgicas que transcendem a preocupacdo naturalista e metodologias que néo
apresentam elementos que as diferenciam das formas tradicionais de transmissao
de conteudo. Dentro desta perspectiva, o percentual em torno de 12% que destaca

as praticas pedagodgicas boas ou excelentes encontram-se coerentes com a forma
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de como é entendida e conduzida a Educagdo Ambiental na escola no entendimento
dos professores.

Empatados com 6%, outros consideram a pratica média ou razoavel e
acrescentaram estar em constante aprendizado ou sentem a necessidade de

estudar para melhorar a préatica sobre a Educacdo Ambiental.

Gréfico 33 - A relagdo entre a teoria e pratica no processo educativo para os professores da REME
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Fonte: Pesquisa de campo (2011).

Como aponta o Grafico 33, 67% ndo concordam como a substituicdo da teoria
pela pratica. Apenas 25% concordam com a substituicdo da teoria pela prética, 1%

nao sabe e 7% néo responderam.



124

Gréfico 34 — Justificativa dos professores em relacdo a importancia da relagéo entre teoria e pratica
em Educac¢do Ambiental

O N3io, porque a teoria & importante

3% 4%

B N3o, a teoria e a pratica devem caminhar juntas para
uma real percep¢ao do meio

0O Sim, coma pratica alcangamos os objetivos mais
rapidamente

0O N3o,a pratica complementa coma teoria

B N3o responderam

O Sim, porque a teoria da menos trabalho e existe
obstaculo para a realizagdo da pratica

Fonte: Pesquisa de campo (2011).

No Gréfico 34, a maioria dos professores participantes da pesquisa com 56%
acreditam que a teoria e a pratica devem caminhar juntas para que de fato aconteca
um trabalho efetivo em Educacdo Ambiental, “a atitude reflexiva deve ser associada
com a acao, a teoria com a pratica, o pensar e fazer em conjunto, para realizar a
verdadeira Educacdo Ambiental” (GUIMARAES, 1999, p. 32). Para esse autor, a
praxis em Educacdo Ambiental s6 existe quando associamos a reflexdo
concomitantemente com a pratica, isto é, ndo existe separacdo entre esses dois
momentos, portanto coincidindo com as colocacdes dos professores respondentes
da pesquisa.

Com 21% néao responderam, 12% colocam que a teoria pode ser substituida
pela pratica, pois a mesma permite alcancar os objetivos mais rapidamente. Esse
entendimento imediatista se faz muito presente em ativismos produzidos por
professores que ndo conseguem alcancar o objetivo, pois ndo associam a teoria
para fundamentar a sua acdo e geram ativismos em Educacdo Ambiental sem
profundidade (GUIMARAES, 1999).

Empatados com 4%, colocam que ndo existe separacdo, pois a teoria
complementa a prética e para 3% existe a separacao entre a teoria e prética, pois a
teoria € mais facil de realizar do que a pratica, tendo em vista os obstaculos que

ocorrem na escola para a realizacdo da pratica em Educacdo Ambiental. Podemos
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perceber pela colocac¢do 0 ndo entendimento de ter praxis em Educacao Ambiental e
da relacdo entre a teoria e pratica, ja que reflexdes ou apenas a teoria gera um
imobilismo que, segundo Guimaraes (1999, p. 32) “ndo cumprira com a possibilidade
transformadora da educacao”.

Acreditamos que a verdadeira proposta educativa em Educagdo Ambiental

deve ser participativa e atuar na construcdo de uma nova realidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, a partir do estudo inicial procedido, constatou-se que
predominaram ideias de que ensinar significa transmisséao de contetdos e a escolha
para ser professor foi determinada pela op¢éo gostar de criangas.

No periodo entre 2005 a 2009, o Municipio de Corumba, por meio da
Secretaria Municipal de Educacao investiu nas Formacbes em Servico, sendo
oferecidas ao longo dos anos inumeras formacfes em todas as éareas do
conhecimento em torno de 63% e com participagdo em torno de 89% dos
professores, o que podemos considerar como positivo, ja que os demais 6rgaos
formadores no decorrer do periodo estudado contribuiram com apenas 37%. 0]
gue evidenciou a relevancia e a importancia da qualificagcdo do professor para a
Reme e abriu caminho para a valorizacdo do profissional, pois em média cada
professor realizou em torno de 2 a 4 cursos por ano.

Constatou-se que a maioria das formacdes das quais participaram 0s
professores no periodo da pesquisa, foram oferecidas pelo proprio 6rgdo municipal,
e indicadas pelos professores com o formato ideal que mais gostaram. Ja, as
formacdes oferecidas em parceria com o MEC, que se destacaram foram o Pro-
letramento, Educacao Inclusiva e 0 PROFA, gue mesmo nao aparecendo nos dados
levantados sobre as formacdes, foi destacado por uma professora do grupo de
estudo, como a melhor formacéo realizada por ela. Para esses professores 0s
motivos destacados foram a qualidade do material, acompanhamento, recursos
disponiveis para o professor, além de uma boa fundamentagdo tedrica que
atenderam as suas expectativas e 0s envolveram em seus objetivos.

Em relagdo a frequéncia para os cursos de formacdo para a REME,
apontaram com a oferta bimestral, que possibilitaria a aplicacdo e o replanejamento
pelo professor.

Com relacdo a aplicagdo do conhecimento, verificou-se que 94% aplicam o
gue aprendem na sala de aula e tém como ideal 0s cursos mais voltados para a
pratica e menos teoria. Para 98% a formacao contribui, pois permite a mudanca na

pratica pedagogica do professor que participa.
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Porém, constatou-se que 45% dos respondentes ndo responderam ou nao
sabiam informar nem o nome do curso, o que evidencia que o0 Municipio de
Corumb@, apesar de oferecer e acreditar em processos formativos, vislumbrando a
mudanca na pratica educativa nas escolas, ainda ndo se encontra preparado para
atender as necessidades do professor, pois existem contradicdes entre a fala e a
pratica. Para a maioria dos professores, apesar de apontarem efetiva participacéo
nas formacfes oferecidas, estas nado influenciaram o desempenho do professor,
apesar de alguns cursos apontados terem uma boa base de fundamentacéao teorica.

A partir deste panorama evidenciado na pesquisa em relacdo as formacdes e
para atender aos objetivos da mesma, implementamos na Escola um grupo de
estudo voltado para a construcdo do conhecimento sobre a Educacdo Ambiental
visando sua inclusédo na pratica pedagogica dos professores.

O grupo de estudo construido na escola inspirou-se nos Circulos de Cultura
do método de Paulo Freire assim escolhidos pelos pressupostos filoséficos, tedricos
e metodoldgicos que acreditamos, pela experiéncia, ser pertinente, pois ficou claro
em todos os momentos que o professor quer mudancgas na pratica pedagodgica, pois
traz isso para as discussbes em diversos momentos da pesquisa e ndo consegue
viabilizar em funcdo da cultura escolar. A formacdo continuada aparece
“‘mecanizada” e “solitaria” ndo gerando assim os frutos que os Circulos de Cultura
podem proporcionar, pois nele o professor se expde, aprende e ensina, de forma
ativa e dialogal a partir da sua realidade.

Dessa forma, acreditamos pela experiéncia vivenciada na escola que este
modelo de formacdo continuada pode ser sistematizado e incorporado pela Rede
Municipal de Ensino, no ambiente escolar e no tempo de estudo do professor. Ao
garantir esse tempo de estudo em servi¢o, acreditamos que a formacao seria mais
proveitosa e mais facilmente incorporada ao processo de ensino. Mas, para isso
seria necessario que 0s gestores e professores assumissem a formacgao continuada
cotidianamente na escola. Acreditamos ser a escola o espaco ideal para isso, pois €
ali que se vivem os conflitos, os sonhos, ocorre as trocas, se aprende e ensina.

Contudo, torna-se necessario que estes momentos e as reflexdes sejam
contemplados no Projeto Politico Pedagdgico, ndo como uma obrigacdo, mas como
uma necessidade real do grupo e voltada para a melhoria da qualidade de ensino e
de vida da comunidade ali envolvida.
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Em relacdo ao Meio Ambiente e & Educacdo Ambiental a pesquisa evidenciou
professores com concepg¢bes equivocadas e fragilidades na préatica educativa,
conforme demonstradas nas entrevistas. Por outro lado, vale ressaltar que durante
as pesquisas realizadas nos cursos de formacao continuada da REME, nao foram
encontrados fomentos acerca da Educacdo Ambiental no seu sentido lato.

Certamente, esse ndo fomento pode constituir num dos indicadores dos
equivocos conceituais existentes entre os professores entrevistados, apesar de o
PPP da escola reafirmar mencfes sobre transversalidade, a importancia do meio
ambiente na escola e a interdisciplinaridade, ainda encontramos propostas pontuais
gue nao discutem a realidade escolar, ndo atingem as necessidades locais e néo
envolvem a comunidade.

Acreditamos que as formacdes em Educacdo Ambiental quando realizadas de
forma participativa dentro da visao critica, proporciona para comunidade escolar o
resgate histérico, o planejamento de estratégias e a construcdo coletiva dos
conceitos fundamentais. Assim, a Educacdo Ambiental podera ser inserida de fato,
instrumentalizar a comunidade escolar a buscar as solu¢des para os problemas que
atingem a escola, o bairro, 0 municipio e o pais.

Esta forma de conduzir e pensar a Educacdo Ambiental pode ser um dos
caminhos para as mudancas nas relacdes interpessoais e éticas na escola, para a
participacdo efetiva da comunidade nas decisbes e a mudanca na relacdo entre o
ser humano e a natureza. Para isso, tornam-se necessarios investimentos em
formacdes participativas que oportunizem discussodes, vivéncias, conhecimentos em
relacdo aos referenciais, a histdria, metodologias e interdisciplinaridade. Porém, as
formacdes ndo devem ser estanques, mas permanentes e integradas aos contetdos
curriculares nas escolares. Acreditamos ser este 0 caminho para se conseguir a

insergcéo da Educacdo Ambiental de forma continua e real nas escolas.
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Apéndice A - PROGRAMACAO - FORMACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL:
GRUPO DE ESTUDO

Servico Publico Federal
Ministério da Educacao
Fundacéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Centro de Ciéncias Exatas e Tecnhologia

Programa de Pos-Graduacao em Ensino de Ciéncias- Mestrado em Ensino de

Ciéncias
Projeto de Extensao

Programacio - Formacido em Educacio Ambiental: Grupo de Estudo

HORARIO/MES PROGRAMACAO/CONTEUDO

Maio — Local: Escola Municipal Sede Delcidio do Amaral e Extensao.

7h30-8h Boas Vindas
Café da manha
Registro na lista
8h-8h10 Entrega do material: “Investigando a Biodiversidade”.

Dinamica das Figuras: Quem sou? O que espero do encontro?

- Objetivo da Formagé&o: Grupo de Estudo.
- Acordo de Convivéncia

- Circulo de cultura: discussdo em grupo (graficos da categoria Meio
Ambiente)

- Apresentacédo do grupo e discussédo no grupo

Texto: O que fazem as escolas que dizem que fazem Educacéo

Ambiental MEC) — Leitura para casa.

8h-8h10 Registro na lista de presenca
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8h -10h

Leitura do Diario de Bordo

Atividade 1: Discussao no grupo do texto “O que fazem as escolas
que dizem que fazem Educacdo Ambiental “( MEC) — texto 1 —
(RESUMO).

Circulo de Cultura: Concepcdo de Meio Ambiente e Educacao
Ambiental do grupo.

Atividade 2: Texto — Educagdo Ambiental — Marcos Reigota
(Colecao Primeiros Passos) e Texto 2 “O que fazem as escolas

que dizem que fazem Educagdo Ambiental” (Caso do MS).

8h-8h10

Registro na lista de presenca
Leitura do diario de bordo

8h-10h

e Oficina do Futuro:

Arvores dos Sonhos;

Intervalo

Caminhos das Pedras;

Plano de Acado. (modelo para os professores)- Elaboracao inicial.
Atividade: Plano de Acéo

Registro da frequéncia

Leitura do diario do grupo

Texto 1 — Educacdo Ambiental — Marcos Reigota (Colecéo
Primeiros Passos) e Texto 2 “O que fazem as escolas que dizem

que fazem Educacdo Ambiental”. Finalizagéo do texto 2 (grupo).

8h-8h10

Registro da frequéncia

Leitura do diario de bordo

Apresentacao: dos mapas elaborados pelos grupos - Discussao
no grupo

Apresentacao individual dos participantes: textos

Discussao no grupo
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8h-10h

Atividade 1: Resumo : biografia do Paulo Freire

Atividade 2: Pedagogia do Oprimido e a educacéo libertadora segundo
Paulo Freire(texto)

Avaliacdo: Como estd o caminho que percorremos até aqui?
Avaliacdo: Colocar pontos positivos e negativos que ocorreram
durante o percurso.

ATIVIDADE: leitura

Opcodes de leitura:

1. PPP - Gotas do Saber;

2. PPP - Artigo da Revista Aguapé;

3. PPP — Artigo — Roberto Padilha

Estudo do Projeto Politico Pedagogico na hora-atividade.

8h —8h10

Registro da Frequéncia

Leitura do diario de bordo

O que é cidadania e cidadania planetaria?

Dinamica: Chuva de ideias

Reflexao:

“‘Que escola é essa que precisavamos construir para que sejam

formados cidadaos”?

8h-10h

- Colocacgdes dos professores

Discussé&o no grupo:

Pedagogia do Oprimido e a educacdo libertadora segundo Paulo
Freire (texto)

Intervalo

Atividade 1 (continuacao) : Estudo do PPP da escola e textos: PPP —
Gotas do Saber; PPP - Artigo da Revista Aguapé; PPP — Artigo —
Roberto Padilha.

8h-8h10

Registro da Presenca
Leitura do diario de bordo

Estudo do Projeto Politico Pedagégico da escola
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8h -10h

Circulo de Cultura: ideal e o real - Questdes e Discussao em grupo
Intervalo

Estudos dos textos:

PPP — Gotas do Saber; PPP - Artigo da Revista Aguapé; PPP — Artigo
— Roberto Padilha

Texto: Dimensdo Ambiental - autor Mauro Guimaraes.

Registro da Presenca

Leitura do diario de bordo

8h-10h

Estudo do Projeto Politico Pedagdégico da escola - finalizagéo

Leitura coletiva do liviro Dimensdo Ambiental: Planejamento
Participativo e Encontros e Caminhos: Intervencdo Pedagodgica do

autor Mauro Guimaraes.
Modelo: Sugestao de planejamento

Atividade 1: Interdisciplinaridade (enviado por e-mail).

8h-8h10

Registro da Presenca
Leitura do diario de bordo

Texto: TRANSVERSALIDADE E EDUCAGCAO: PENSANDO UMA EDUCAGAO

NAO-DISCIPLINAR?* Silvio Gallo.

8h — 10h

Agradecimentos
Avaliacdo

Lanche coletivo
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Apéndice B — PLANO DE ACAO

DESAFIOS

ACOES

MATERIAIS E CUSTOS

RESPONSAVEIS

PRAZO
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Apéndice C — QUESTIONARIO

Ministério da Educacéao
Fundacéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Centro de Ciéncias Exatas e Techologia

Programa de Pds-Graduacao em Ensino de Ciéncias

QUESTIONARIO

Prezados(as) Professores(as)

Sou aluna do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias da Universidade Federal
do Mato Grosso do Sul e solicito a sua colaboragéo respondendo o questionario, que fara
parte da minha pesquisa.

As respostas elaboradas por vocés irdo contribuir para o desenvolvimento da

pesquisa e para a inser¢cdo da Educacdo Ambiental no Municipio.

Desde ja agradecgo a sua compreensdo e a sua colaboracéo!

1. Dados pessoais:

Nome:

Qual a sua idade:

Formagéo académica:

Curso de graduacao:

Instituicao:

P6s-Graduacao:

Instituicao:

Experiéncia docente:

Tempo de magistério:

Tempo de magistério na escola publica:

E professor efetivo ()sim () ndo

Ha quanto tempo:

Situacao atual: Em que escolas atua hoje?

Série que leciona no Ensino Fundamental:

() 12 série () 22 série () 32 série ( ) 42 série () 52 série () Pré Escolar



Participa de Formacdes Continuadas: () sim () ndo () algumas vezes
Jé exerceu outro cargo na Educagéo? () sim ( )ndo Qual?

Atua em movimentos classistas? () sim () ndo

Quais?

2. CARACTERISTICA DA ESCOLA
A escola apresenta laboratorio de ciéncias?

() sim () ndo Em que condicbes?

A escola apresenta laboratério de informética?

() sim () ndo Em que condi¢bes?

Em relag&o ao espaco fisico da sua escola, vocé se considera:

() muito satisfeito ( ) satisfeito () razoavelmente satisfeito () insatisfeito
() muito insatisfeito

Justifique:
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Marque os recursos didaticos e tecnoldgicos que a sua escola possui:
a) () data-show ou projetor multimidia

b) () retroprojetor

c) () mapas

d) () kit de ciéncias para atividades experimentais

e) () livros didaticos para a série que atua

) () flipchart

g) () livros paradidaticos

h) () computador

i) () cd de programas educativos para uso no laboratério de informatica.
Com esses recursos existentes, vocé se considera:

() muito satisfeito ( ) satisfeito () razoavelmente satisfeito () insatisfeito
() muito insatisfeito

Justifique:
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Em relag&o aos docentes da sua escola, vocé considera que o trabalho desenvolvido na sua
escola é um trabalho interdisciplinar e de equipe?
()sim () nédo

Por qué?

O gestor da escola apoia o desenvolvimento de novas metodologias em sala de aula e a
formacéo continuada para o professor?
() sim () néo

Por qué?

3. EDUCACAO

Por que quis ser professor?

Qual é a funcao social da escola em nossa sociedade?

O que é ensino?
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Que teoria(s ) de aprendizagem utiliza ao planejar e desenvolver suas aulas ?

Que experiéncia(s) vocé considera significativa ao longo da sua carreira de magistério?

4, FORMACAO CONTINUADA
Participa de formacao continuada: () sim () n&o () algumas vezes
Vocé acredita que a formacgéo continuada ajuda o professor na relagéo professor-aluno?

() sim ()nédo

Por qué?

Vocé acredita que a formacao continuada ajuda na mudanca da pratica em sala de aula?
() sim ()n&o

Por qué?

Para vocé existe relacdo entre formacao continuada e a melhoria do salario?
() sim () néo

Por qué?

Como vocé acha que a formacgdo continuada deveriam ser para realmente ajudar o

professor?

A sua escola oferece algum tipo de formacado continuada?

() sim () néo
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Se sim, quais?

Universidades oferecem algum tipo de formacéo continuada?
()sim () nédo

Se sim, quais?

A Secretaria Executiva de Educacéo oferece algum tipo de formacao continuada?

() sim () néo

Se sim, quais?

A Secretaria de Educacao do Estado oferece algum tipo de formacdo continuada?
() sim ()ndo

Se sim, quais?

Ongs e outras entidades oferecem algum tipo de formacé&o continuada?
() Sim ( ) Néo

Se sim, quais?

Caso néo participe de nenhuma formacéo continuada. Explique o motivo.
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Em quantos cursos de formacéo continuada (extensdo, cursos, congressos, jornada, etc.)
vocé participa por ano?

() Nenhum () lapenas()2a4()5a8()8al0

Qual tipo de formacéo continuada vocé fez que gostou muito? Por qué?

Qual tipo de formacéo continuada vocé fez e ndo gostou? Por qué?

Vocé aplica em sala de aula, o que aprende na formacao continuada?
() Sim () Nao

Por qué?

Depois da Formagédo Continuada, o que mudou em sua préatica?

I) Qual € a frequéncia ideal para as formacdes continuadas acontecerem?

() Mensal () Quinzenal () Bimestral () Semestral

Por qué?
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5. MEIO AMBIENTE
Vocé trabalha com Meio Ambiente em suas aulas?
() Sim () Nao

Por qué?

Margue um X nos recursos metodolégicos que utiliza ao trabalhar com Meio Ambiente.
Livro didatico

Textos diversos
Videos

Pesquisas

Jogos

Conversas informais

Saberes dos alunos

Dinamicas

Debates

Trabalhos manuais com materiais reciclaveis

Quais as dificuldades que vocé encontra quando desenvolve atividades relacionadas com o
tema transversal Meio Ambiente?

O tema Meio Ambiente esta inserido no Projeto Politico Pedagdgico da sua escola?
() Sim () Néo () Nao sabe

De que forma?

Nos estudos sobre Meio Ambiente existem principios fundamentais na construcdo de

propostas educativas que tematizem o ambiente. Enumere em grau de importancia os
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principios relacionados, utilizando os niumeros de 1 a 8. 1 (menos importante) a 8 (mais
importante).

() continuidade

() interdisciplinaridade

() conscientizacéo

() complexidade

() participagéo

() sustentabilidade

() cooperagéo

() democratica

Existem varias metodologias que sdo utilizadas para ensinar meio ambiente. Assinale a(s)
opgdes que vocé conhece:

() Temas geradores

() Mapeamento ambiental

() Aula passeio

() Memaria ambiental

() Trilhas ambientais

() Dramatizacéo

() Projetos

() Sequencia didatica

Em relacdo a essas metodologias, qual vocé gostaria de conhecer em um processo de

formagéo continuada?

Vocé sente a necessidade de algum informativo ou material de apoio para abordar
Educacado Ambiental nas aulas?

() Sim () N&o

Por qué?

Que temas de Educacdo Ambiental vocé acha relevante serem abordados em materiais
didaticos que possam auxiliar as suas aulas?




147

Vocé conhece a Carta da Terra?
() Sim () Nao

Vocé conhece o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis?
() Sim () Nao

Vocé conhece a proposta do PCN'’s sobre o meio ambiente?
() Sim () Nao

Que temas ambientais locais vocé considera relevante e necessario inserir de forma

transversal no planejamento a ser ensinado?

Durante sua formagéao académica o tema Educagdo Ambiental foi abordado?

() Sim () N&o

Como vocé descreve a sua pratica pedagdgica em relacao a Educacdo Ambiental?

E comum entre os educadores a substituicdo da teoria pela pratica, como dimensdes
separadas e independentes do processo educativo. Vocé concorda com isso?
() Sim () Néo

Por qué?
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Vocé considera os interesses, motivagdes, inquietudes, valores, crencas e propostas dos
alunos ao iniciar um tema no planejamento de atividades em Educacdo Ambiental?

() Sim () Nao

Justifique:

Agradeco a sua colaboracao!!!!

Simone do Valle Leone Peinado

Mestranda do Programa em Ensino de Ciéncias/lUFMS
Professora da REME — Corumba-MS
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Apéndice E — ROTEIRO DA ENTREVISTA

Ministério da Educacéao
Fundacéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Centro de Ciéncias Exatas e Techologia

Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias

Entrevista

Conte-me a sua trajetoria:
a) Formacao inicial e continuada, ideologias pedagoOgicas e teorias
pedagdgicas;
b) Disciplinas — conhecimento das disciplinas;
c) Parametros, proposta curricular, livros didaticos, PPP e curriculo;
d) Suas experiéncias (O que o professor ja produziu e desenvolve em seu
contexto de trabalho).

1. Qual a sua definicdo de Meio Ambiente? O gque vocé entende por Educacéo
Ambiental?

2. Como vocé desenvolve o tema Meio Ambiente na sua sala de aula?

3. Relate uma pratica pedagdgica que vocé realizou e que vocé considera
como sendo uma pratica de Educacdo Ambiental. Procure relatar a opinido
das seguintes pessoas (alunos, pais dos alunos, direcdo da escola,
professores e membros da comunidade) em relacdo a pratica pedagdgica
gue VocCé citou acima.

Que dificuldades vocé encontra quando trabalha o tema Meio Ambiente?
Vocé tem participado de curso de formagdo continuada? Quais? Descreva
como utilizou ou utiliza os conhecimentos adquiridos.

6. Vocé acredita que a formacao continuada ajuda o professor? Tem sugestéo
a fazer.

7. Faca uma autocritica da sua préatica pedagoégica, procurando enfatizar o que

vocé gostaria de ter feito e ndo pode fazer. (REIGOTA,1998)



