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RESUMO

Neste tabalhg desenvolvo exercicios de investigacdo em torno da ten@tics» Modularde
Matematica, que ocorreu no periodo de 1999 a 2005, nos meses de janeiro e julho, na
Universidade Catolica Dom Bose®CDB. O objetivo deste estudo consiste em compreender
processo de formacado, desenvolvimento e extingdo desse Curso Modular, na cidade de Campo
GrandeMS, bem como problematizar o olhar de seus egressos, 0 que inclui esta pesquisadora.
Tratase de uma pesquisa historiografica, com base no referencial te@ticdoldgico da
Historiografia e Histdria Oral que, ao propor uma andlise de como 0s homens se relacionam no
tempo e no espaco, me levou a, como ser histérico, imserinesse processo de analise.
Portanto, enfatizo a construgdo do percurso que desensolviongo deste trabalho,
problematizo meu processo de formacgéo enquanto pesquisadora e a formacao de professores no
recorte temporal dos anos de 1990. Procuro trazer para esse dialogo diversos olhares (de leis,
documentos escritos, narrativas de egresdosentes e coordenadores do curso) sobre o
movimento educacional que envolveu essa formacdo e sua articulacdo com as politicas
educacionais da época. Ancorada nesse cenario inicial senti necessidade de buscar dialogo com
autores que relacionam a filosofh educagdo. Em uma composi¢do com textos discutidos nas
disciplinas desse mestradmas reunides do grupo de pesquiEEMEP, transitei pelos campos

da filosofia na tentativa de problematizar as informagdeismim evidenciadasas situagoes

de entresta, no sentido de compreender a organizacdo, o desenvolvimento e o fechamento do
Curso Moduladentro do contexto social, cultural e politico de sua época.

Palavraschave: Filosofia na Educacdo Matematic&urso Modular de Matematica,
Experiéncia, Formcao de professores de matemética, Histéria Oral.



ABSTRACT

In this work | developed research exercises around the theme Modular Course of Mathematics,
which occurred in the period 1999 to 2005, in the months of January and Jhly,@atholic
University Don Bosco UCDB. The objective of this study is to understand the process of
formation, development and extinction of this Modular Course, in the city of Campo Grande
MS, as well as to problematize the look of its graduates, whidhdes this research. This is a
historiographical research, based on the theoretical / methodological reference of
Historiography and Oral History, which, by proposing an analysis of how men relate in time and
space, led me to insert myself as a histbriging in this Process of analysis. Therefore, |
emphasize the construction of the course that | developed throughout this work, | problematize
my training process as a researcher and the training of teachers in the temporal cut of the 1990s.
| try to bring into this dialogue, different perspectives (of laws, written documents, narrative of
the academics, teachers and coordinators of the course) on the educational movement that
involved this formation and its articulation with the educational policieb@titme. Anchored

in this initial scenario | felt the need to seek dialogue with authors who relate philosophy to
education. In composition with texts discussed in the subjects of this master's degree and in the
meetings of the HEMEP study group, | wentotigh the fields of philosophy in an attempt to
problematize the information | showed in interview situations in order to understand
organization, development and closure of the Modular Course within the social, cultural and
political context of his time.

Keywords: Philosophy in Mathematics Education, Modular Mathematics Course, Experience,
Teacher Training in Mathematics, Oral History.
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REVISITAR EXPERIENCIAS PASSADAS: UM~EXERCI'CIO DE
INVENCAO E TRANSFORMACAO

0]

O personagem leitor é um personagem
curioso, estranho. Ao mesmo tempo que
inteiramente individual e com reacoes
préprias, é tdo terrivelmente ligado ao
escritor que na verdade ele, o leitor, € 0
escritor.

(Lispector)

A experiéncia, e ndo a verdade, € o que da
sentido a escritura. Digamos, com
Foucault, que escrevemos para transformar
0 que sabemos e ndo para transmitir o ja
sabido. Se alguma coisa nos anima a
escrever é a possibilidade de que esse ato
de escritura, essa experiéncia em palavras,
nos permita liberamnos de certas verdades,
de modo a deixarmos de ser 0 que somos
para ser outra coisa, diferentes do que
vimos sedo.

(LARROSA; KOHAN)

*kk

E preciso abrir a janela, mas ja sabendo que o que se vé por essa abertura nunca

gue

havi

a

pensado, s-wenbado, BEunedi

em compreender. Ercidia, professora de matematica, ddésermpesquisa de mestrado

sobre a historia da formacao de professores no campo da educacdo matGnugtica.

de estudos leituras, discussdes (postura de argumentacao,

desnaturalizacées que incomodam. Eis que surge um incbmodo em n@onsedar.

® @ai

nao de polémica),

Ercidia € (sendo) atravessada e em travessia. Mudanca de interesse muda a travessia.

Para onde ir quando o que atravessa €, agora, o verbo problematizar? Para o que s6 pode

se indeterminar como um quem sabe, como um talvez.

*kk
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Rakelly, tal com a Alice do nPaz2s das Mar avi | |
maravilhoso), segue curiosa pelo tunel rumo a toca do coelho misterioso e de repente se
vé em queda livre rumo ao desconhecido. Primeiro dia de aula. Nao devia ter errado!
Castigo! Uma mostra de que aels real ndo é exatamente como a de seus sonhos.
Sonho compartil hado ou doado? Seu pai di zi

ser professora como a sua prima! Quero que

**k*k

Acometi da do Ades cperdidae@s zed se encontrapdo,u ¢ 0
Leticia esta & procura de um livro para ler. E um livro todo especial, como um rosto sem
tracos, sem o nome, nem autor. Ela ja vislumbra um livro que ela mesma escreveria,
compde esse livro desconhecido e ja tdo profuedéenamado em sua imaginacao.
Como seria essa invencdo? Problematizar sua graduacéo na pesquisa de mestrado?
Talvez. Falar de si, jamais! Pode Leticia mudar de ideia e inventar e se reinventar em

seu inusitado livro?

*kk

Sonhos que se vao... Serd quesebesfalecem como uma uva ao sol?
Apodrecem como as carnes? Ou cristalizam e adocam como mel? Ou vergam como o
bambu e ndo se quebrar$do os mesmos sonhos ou sdo outros? Dominada pela
angustia de um sonho adiado Maria Aparecida segue seu devir.

A vendedra de verduras se entristece ao deixar a escola para ndo causar

injustica aos seus irmaos, que também abandonaram a escola aos 11 anos de idade.

*kk

Suzi ndo sabe mais ensinar. Isso importa? Nao saber ensinar talvez seja
exatamente o0 que a salvara. Ndamto, 0 que quer que seja, a toma de assalto, ela
ingressa no curso de mestrado como aluna especial. Atravessada por essa experiéncia

podera ela se reinventar a partir dessa nova vivéncia?
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**k%

Lena, decidida, vai atras de seu sonho mesmo que parpoasivel, movida
pelo desejo de conquistar um futuro melhor, a baba sonha em ser professora como sua
patroa, mas o sonho fica no passado... nem estudaSeaassado for construcao...

**k*k

A professora Carol, que atua no municipio de Campo Gisi®leesa
convencida da beleza de ensinar enquanto aprende e de aprender enquanto ensina. Seus
alunos medem a horta, a quadra, a sala, o0 consumo de agua e de energia da escola, as
criancas visitam até o mercadinho préximo a esdt@eriénciaoutros espagos, mas
daquele do mestrado ainda estava distante por reprovacdo ou medo. Insisténcia de

amiga aproxima?Pensando sobre a importancialdezt.

*k*k

Paula, mulher cozinheira, dona dos quitutes bem feitos. Seu mundo se resume na
preparacdo daqueles alimentosgalalha em varios locais, menos em restaurantes, mas
aprende o oficio rapidament&nquanto aprende conquista, mas a aprendizagem
também muda o aprendéiza conquista nao pode mais ser assim chamada se o0 que se
deseja ja se alterou na busca, ou poda@lacozinha, separse, costura roupas e

sonhos.

*k*%

Década de 199@ Vanessa ja havia aprendidoviver e a sonhamaisdo que
escreverO supletivo seguido da oportunidade que representavareo Modularde
Matematica a ajudariam a aprimorar esse UltiRecebeo Acanudod ao som
iWear e t he ¢ hanserda esquscig/angssan ailsicantre seus seis

irmaos quefez cursosuperior.

A musica "We Are The Champions" criada pela banda britanica de rock Queen, foi langcada em outubro
de 1977 e tem sido utilizada comumente nos momentos de vitoria por conta de um trecho degsiaa trad
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**k%

Fernanda cai em seu destino de mulher, fesioa medida, como se ela mesma o
tivesse inventadoA costureiratrabalhae estuda s compara ao senhor de cabelos
brancos que assinalava como nao tardia sua presenca em sala de aula. Do, professor
afirmativa sobre uma certa determinacdo que levaria a universidade. Determinacao
Fernanda tinha, mas sem@sse um caminho sem desvios ou percal¢gos? As gargalhadas
dos colegas de escola frente aquela afirmagdo mostravam quere@pi@ddlria do

professor frente a isso assinalava que Bennanda percebe.
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O CURSO MODULAR DE MATEM ATICA: ALGUMAS VERSO ES
DE SEUS AUTORES

Esse exercicio de estudo ocorreu no sentido de atender o objetivo de olhar para
0s registros referentes a constituicdo da formacdo de professores de matematica, o
Curso Modular, como uma versdo das formacdes enaagemo Brasil nos anos de
1990, de Campo GrandédS. Ao problematizar os olhares dos egressos desse curso,
inclusive 0 meu como pesquisadora, considero as diferentes narrativas a que tive acesso,
como documentos oficiais, pesquisas relacionadas, texc@iz das entrevistas e
outros registros fornecidos pelos depoentes colaboradores, como partes desse
movimento de pesquisa construido entre esta orientanda e a orientadora desse trabalho.

Apresentamos ao leitor as textualizacdes dos nossos colaboradmoess do
Curso Modular, na integra, tendo em vista que acreditamos que cada pesquisador
escolhe alguns pontos em detrimento de outros, de acordo com as verdades que
operaram e operam em suas Vivéncias. Além disso, a textualizacdo € fruto de uma
negociaca entre entrevistado e entrevistador, considerando quem fala e em que direcéo
esta falando. Sobre essa mescla entre entrevistado e entrevistador na construcao da

textualizacdo, Souza (2011, p. 17) explica que,

A narrativa colocsse como um compartilhamenentre narrador e
ouvinte, ambos com papéis fundamentais. Aquele que narra, pois €
guem estrutura as ideias para comusa e aquele que ouve por
participar da constru¢cdo de uma narrativa especifica (considerando
gue quem fala, fala sempre em direc&@guém) e responsabilizae

pela continuidade dessa narrativa.

Acrescentamos que desde a preparacdo das entrevistas até o momento de analise
e conclusédo do trabalho, o pesquisador deixa suas marcas, hum processo que esta em
movimento e assim configura manstrucdo narrativa uma possibilidade entre muitas
outras. O lugar onde nos posicionamos como pesquisadores nos permitem essa deciséo
apostando nassubjetividades de entrevistados e entrevistadores nas tramas
desenvolvidas em suas trajetorias de pesghisssa Otica, essas falas podem disparar
outras discussbes de novos pesquisadores que podem ter acesso a este material em
outros momentos.

Sobre esse modo de pesquiBSarreira; Araujo2012 ressalta que as pesquisas

em torno da formacdo de professoresnddematica@m passado pomudancas nas



16

tltimas décadagssa autora afirma que nos anos de 1970 o foco das pesquisas consistia
em moldar o comportamento dos professores com estudos que eram guiados por dados
quantitativos, sendo que essa visdo tambémiopngava no Brasil sem a preocupacéo

com a visao do professor sobre a sua pratica.

Ferreira; Araujo(2012) reconhece as contribuicbes dessas pesquisas, mas que
tais estudos ndo alcancaram os resultados previstos. Sendo assim, nas décadas seguintes
0s pesgisadores langcam novos olhares para as pesquisas relacionadas a formacao de
professores. Nessa nova Otica, os estudos vao além das questdes da formacao inicial ou
continuada, como foram conduzidas anteriormente. Sedeedeira; Aradjo(2012, p.

201) umavertente das pesquisas mais recentes consiste em,

Compreender que o processo vivido pelo professor ao longo de sua
carreira é algo maior e mais complexo, que envolve tanto a formacao
inicial quanto a continuada, as experiéncias enquanto aluno e

professor,e que pode ocorrer ndo apenas a partir de cursos,

seminarios, e oficinas, mas também no dia a dia, no contato com
colegas pais e alunos, nas leituras e reflexdes pessoais. [...] envolve
todos os aspectos do professor: cognitivo, afetivo e racional egassa

ser considerado o sujeito ativo e responsavel por seu desenvolvimento
profissional.

Nesse sentido as pesquisas desenvolvidas em torno das narrativas cordegguram
como alternativas nesse novo modo de olhar para a formacdo de professores,
consideranda@ue no ato de narrar o professor coleeaem uma trama que envolve o
cognitivo, o afetivo e o relacional.

Podemos relacionar essa observacabeteeira; Aradja2012)com a analise de
Bruner (2014) sobre a produ-«o0 odernarn matdiav ¢
interior e no exterior de quem narra. Essa reacdo com o interior traz um universo de
coisas que podem ser desconhecidas até mesmo pelo narrador que age de forma
inconsciente e naturalizada. No ato de narrar ele coloca em movimento todo esse
emaranhado de vivéncias conscientes ou ndo, evidenciadas nos momentos da construcao
narrativa. Sendo assim, em um ato de reflexdo o falante relaciona essas convic¢des com
0s seus interlocutores, sua cultura e comunidade em que se insere.

Essa perspectivee assemelha ao pensamento de Garnica (2014, p. 15) quando
observa que os professores brasileiros que ensinam mateméatica na educacdo bésica,
como fAagentes sociais [...], homens e mul he

Nessa reflexdo Garnica (201, 16) ressalta a importancia dos estudos desenvolvidos
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no Grupo GHOEMque investiga os modos de fAatua- «
vém se apropriando dos materiais didaticos, como vém seguindo ou subvertendo as
orienta-»es | egai s a ebservar qug o estadosGla IGHOEMa ai n
lancam olhares sobre os relatos em pesquisa com foco nas regifes de atuacdo, suas
caracteristicas socioculturais, niveis de ensino, nos diferentes momentos histéricos em

que estao inseridos.

Também Souza (2013), membro Goupo GHOEM e coordenadora do Grupo
HEMEP ressalta sobre o movimento da historiografia mobilizado pelos membros desses
grupos considerando o lugar de onde falam
versfes histéricas no contexto da Educacdo Mateanatic Souza (2013) ai
para a resisténcia remanescente da histdria cientifica classica que priorizava os dados
escritos sem valorizar as fontes subjetivas.

Segundo Souza (2011), juntamente a abertura de espaco para outras fontes de
pesquisa, é imptante que se pense em outra postura frente as fontes historiogréficas,
pois a fAamplia-«o0o de fontes traz, junt o, a
mas ambos os esforcos se estruturam sobre um alicerce de pressupostos tedricos, uma
Vi s«o de mundoo.

Essa mudanca no contexto da historiografia vem ganhando espaco desde a
escola dos Annales no inicio do século XX. Podemos perceber na observacdo de Marc
Bl och membro da Escol aApaogia daAistdriaa bue @ oficioe m s u a
do historiadod  ejue reflete sobre a resisténcia a essa nova Gtica sobre o oficio dos
historiadores. Bloch (2011, p. 79)

A diversidade dos testemunhos historicogjuase infinita. Tudo que o homem
diz ou escreve, tudo que fabrica, tudo que toca pode e deve informarekabke
curioso constatar o qudo imperfeitamente as pessoas albeiassa trabalho avaliam

a extenséo dessas possibilidades. E que continuam a se aferrar a uma ideia obsoleta de
nossa ciéncia: a do tempo em que nao se sabia ler sendo 0s testemunkérsogolu

Cientes dessas resisténciasmgregnadospor vestigps de nossa formacao
anterior, nos permitimos desenvolver pesquisa em Educacdo Matematica em um

movimento no qual estamos imersos também como pesquisadores em constitui¢ao.

20 Grupo fAHist-ria Or aGHOEMIEd ecriada Ro@mo dé/PHA2eSmR t | ¢ a 0
intencgéo inicial foi reunir pesquisadores em Educagédo Matemética interessados na possibilidade

de usar a Historia Oral como recurso metodoldgico. Seus estudoat am de fAi ncor j
discussfes sobre outros temas e outras abordagens-teétamologicas. Podee dizer, hoje,

que o interesse central do grupo € o estudo da cultura escolar e o papel da Educacdo Matematica
nessa cultura. 0. Fpbi/gheem/indel.php>p Acéssowem. @2fevf2017.un e s
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Essa nocéo de inompletude frente a diversidade de versdes historicas nos liberta
das amarras relacionadas ~ apresenta-«o0 ex
Essa visdo ndo nos dispensa da seriedade e cuidado com as fontes em nossas
construcdes historiogréficas.

Procuramos tecer um dialogo em uma trama na qual envolvemos as fontes no
sentido de mapear e compreender os processos de formacdo de professores de
matematica. Consideramesem nossas pesquisas desenvolvidas no Grupo HEMEP,

como observa Souza (2011, p. 262¢rsbes criadas a partir de uma,

Articulacdo coerente entre procedimentos de pesquisa e
fundamentacéo tedrica, que transita, ainda que ndo se restrinja a isso,
pela historiografia com o intuito de repensar, continuamente, o
processo de criacdo de fonfe® meio da gravagdo de entrevistas, da
estruturacdo de narrativas.

O trabalho com pesquisas a partir das narrativas nos fornece uma riqueza de
detalhes que marca o diferencial dos trabalhos desenvolvidos na perspectiva da Histéria
Oral.

Ao expor as tetualizacdes completas também deixamos claro o lugar de onde
falamos: ndo se trata somente de edicdo para maior fluéncia de leitura, mas de um
exercicio de analise, do registro de uma leitura que deve ser legitimado pelo
interlocutor.

Sobre a utilizacdoa$ narrativas em pesquisa, Bolivar (2002, p4&)Lmostra
em seus estudos que desde o inicio do século XX as ciéncias humanas tém avancado um
sentido préprio tendo as relacdes individuais e subjetivas como chave das
interpretacdes. Sendo assim, a pesgadquire novo sentido, considerando que, "para
compreender algo humano, pessoal ou coletivo é preciso contar uma histéria".

Bolivar (2002) ainda alerta sobre o problema das pesquisas narrativas na
tentativa de se ajustarem aos moldes das pesquisas amdbaseadas na visdo
positivista e pragmatica. Esse autor ainda considera que as pesquisas qualitativas
ganham espac¢o na contemporaneidade e permitem outros modos de pesquisar diferentes
daqueles focados nas grandes narrativas. Nessa visao as pesquisseiséolvidas no
sentido de interpretar as histérias narradas por sgoses, considerando que esse
exercicio possibilita, de certa forma, a compreensdo de como as pessoas atribuem
significados ao que fazem.

Podemos considerar esse olhar de Bolivar marativas dos autores @airso
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Modular refletindo sobre a forma como atribuiram significados as leis e diretrizes
educacionais dos anos de 1990 e como as colocaram em movimento naguele contexto
social. Nesse aspecto evidenciamos uma das possiveissveatiie essa formacéo, a
partir dessas narrativas dispostas a seguir.

Vale lembrar que as narrativas escritas passaram pelos processos de gravacao,
transcrigcdo, textualizacao e, posteriormente, pela autorizacéo dos entrevistados. Sobre a
gravacao, procurans, embora com certa dificuldade, exercitar o cuidado de deixar que
o depoente falasse sem interrupcéo; porém, sabemos da nossa intervencdo desde o
momento da elaboracdo das perguntas, uma vez que essas direcionam as falas.

Quanto a transcricao, entendesna partir do referencial metodolégico adotado,
que se trata da escrita da fala dos depoentes. Na textualizacéo, de certa forma, ocorre
uma organizacdo dessa fala, incluirs#o uma revisdo normativa da lingua falada
preservandege as marcas da oralidad® entrevistado. Apds esse processo as
textualizacdes retornam aos depoentes para que autorizem o pesquisador a publicar o
seu relato, por meio de carta de cessao. Garnica (2006, p.13) toma as palavras de Meihy
(1996) e nos ajuda no entendimento dessatdrigede pesquisador e entrevistado na

construcdo das narrativas, reconhecidas como documentos em nossas pesquisas.

Ndo entendemos a transcricho como uma primeira etapa da
textualizagdo e, sim, como um momento diferente, ou seja, a
transcricdo sendo a E@gem do oral para o escrito; da gravagao para

0 escrito, com todos os vicios da fala oral. Ja na textualizag&o, o autor

cria, a partir das perguntas e respostas, um texto seu, sendo o depoente

um colaborador para a fabricacdo deste novo documento. Os
depentes tém acesso as textwatibes ja finalizadas e assima
chamada Acarta de cess«o00, dando ao
depoimento para fins académicos.

Dessa forma, faz sentido deixarmos os audios a disposicdo de todos para
consulta, ja que, ao tracrever e textualizar, o pesquisador também deixa suas marcas
na escrita das falas de seus colaboradores.

Cabe uma observacdo sobre as imags&im rostoque acompanham as
narrativas comlinks nomes (em caixa altajjue direcionam para as fotos dos
colaborndores. Essa escolha permite ao leitor a liberdade de criar seus personagens
enquanto constréi seus proprios textos a partir de sua leitida @bar para as fotos
dosautoresdo Curso Modulade acordo com sua preferéncia.

Ressaltamosinda que os audi® e os videos que originaram esses escritos

também serédo disponibilizados pelo acervo de fontes disponivel no grupo HEMEP para
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gue outros pesquisadores possam adessa, a partir, deles empreender novos estudos.
Também fardo parte desse acervo, tododassimentos escritos doados pelos nossos
colaboradores. Esclarecido isso, seguem as textualizacdes dos nossos entrevistados.
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Autor da imagemMarcos O. Monteiro
ADEMIR MEDEIROS

Meu nome é Ademir Medeiros. Eu sou novinho, tenho s6 65 anos. Comecei a
fazer oCurso Modularcom 50 anos e terminei com 54 anos. No ano de 2005 prestei
concurso nas redes estadual e municipal e tomei posse no ano de 2006. Estou atuand
na coordenacéo ha dois anos, aqui, na Escola Municipal Professor Antonio Lopes Lins.
Moro aqui pertinho, no Bairro @phavila, de facil acesso e estamos aqui na luta.

O Curso Modulawveio emuma hora muito apropriageorque deu oportunidade
para guem eatva atuando em sala de astan formacapedagdgicaVeio paraajudar.

Tendo a licenciatura conseguiria, realmente, trabalhar na area especifica. Eu acho que
foi muito bem aproveitado pelos professores que estavam necessitando de uma
formagé&o especificantio o curso veio ao encontro das necessidades da classe.

Na época, eu era formado em administracdo de empresas, estava trabalhando
como convocadonas redegstadual e municipal. Eu comecei dando aula de historia e
geografia na rede estadual, que eraaulinha relacionada a histéria e geografia
econdmica. Tinha ligacdo com a administracdo, uma vez que eu tinha uma visdo macro
do processo de desenvolvimento do pais, ou seja, conseguia ter uma visao mais clara do
desenvolvimento da histéria econdmica ddacpais. Por essa razéo acredito que essas
duas areas tém uma ligacdo com a administracdo. Entdo, o curso surgiu quando eu
estava atuando nessas areas, me identifiquei com a matemética e fiz matemaética.

Essa formacédo veio para os professores que estauandatnas séries iniciais,
principalmente, assim deu uma formacdo basica para eles trabalharem. Agora, no
fundamental os professores deram continuidade nos estudos, por meio da formacao
continuada e especializacdes nas areas especificas.

Eu estava numatsiacdo um pouco delicada, porque a legislacdo, a LDB ja

estava exigindo que o professor tivesse formacéo especifica para continuar trabalhando.

3 Convocado é o professor que trabalha sem concurso publico, por meio de contrato temporario.
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Surgiu essa oportunidade e eu aproveitei para concluir o curso de habilitacdo em
Matematica.

Sobre a selegédo, @afoi rigorosa, foi muito mais complementar, porque o
pessoal ja estava em sala de aula trabalhando na educacdo. Essa selecao formalizou o
processo de formacéo para aquele conjunto de pessoas que estava participando e deu um
respaldo formal para fazer orso. Entéo, eu fui a busca da licenciatura, néo tinha uma
ideia especifica de como seria esse curso, porque eu ja tinha uma formacgao superior e
precisava da licenciatura.

O primeiro ano foi uma formacao basica, eu nao tinha ainda muito certo qual
matériaeu queria fazer especificamente, sé depois do primeiro ano que realmente eu
consegui caracterizar que seria uma linha melhor para trabalhar, a linha da matematica...
licenciatura em matematica.

Sobre a implantacéo do curso, eu acho que veio atendeslagégicomo estava
na LDB. Era uma exigéncia da lei que o professor tivesse a formacgéo especifica em sua
area. Pelo que deu para entender o curso veio para atender a legislacdo naquele
momento e estava dentro do projeto da legislacdo que era a formaeéaticsspa
licenciatura em cada area de conhecimento.

A estrutura do curso foi voltada para o dia a dia da sala de aula para a
necessidade especifica do professor. Entdo, ele era voltado para as séries iniciais e
finais, ndo tinha muito o contexto do ersimédio, do ensino superior. Nao tinha bem
esse contexto, tinha o contexto do ensino fundamental, entéo ele era direcionado para o
contetdo do fundamental. Nossos professores trabalharam muito no desenvolvimento
das habilidades especificas para o ensinddmental.

As disciplinas eram especificas. No primeiro modulo foram as disciplinas
basicas, os conteudos basicos, depois n6s passamos para o segundo médulo, as matérias
especificas. Matematica, ciéncias e humanas, depois eles dividiram o curso e cada um
foi para uma linha de estudo.

Sobre a avaliacdo, eles faziam avaliacdo mensal, bimestral durante o semestre e
no final do semestre fechavam aquele médulo. Tinhamos as provas mensais bimestrais
de fechamento do semestre. Se vocé ndo conseguisse a notam@zecuperacado e
exame final para fechar o semestre.

Os conteudos eram direcionados para o ensino fundamental, entdo n&do se
trabalhou muito a pesquisa, ndo foi uma coisa cientifica, foi uma coisa pratica, que veio

ao encontro da necessidade da sala & adicenciatura realmente. Era um pessoal
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que ja estava em sala de aula, eram pessoas que ja tinham certa experiéncia de vida,
tinham sua vivéncia com maturidade, nesse sentido. Entdo, houve uma relacdo de
formacgao de grupos de estudo muito boa coratoe experiéncia pessoal, se ajudavam
muito no processo de aprendizagem.

Uma das maiores dificuldades dessa formacao foi a seguinte: os professores que
davam aula para ndés atuavam no curso regular de mateméatica especifica daquela
universidade que tinhafoco no ensino médio e superior e 0 Nosso curso tinha foco nas
séries iniciais e finais. Acredito que essa situacdo gerava dificuldade, mas néo fazia
muita diferenca na hora de fazer as avaliacfes. Essas avaliacdes eram um pouco mais
aprofundadas do que oenteldos que nés estavamos vendo no dia a dia, a dificuldade
maior era na hora das avaliacoes.

Os professores da area de exatas, de matematica, tinham aquele perfil de
formacdo de um pesquisador, que é mais aprofundada. Essa relacdo foi um pouco
dificil, mas os professores tiveram paciéncia em auxibarnesse processo de
recuperacdo. O que eles fizeram eu acho que foi fundamental para a gente concluir o
curso.

A respeito dos alunos, era um pessoal que ja estava atuando na area da educacao,
vinham de ma formacao boa e eram comprometidos com a educacéo. Entéo, o pessoal
tinha aquele compromisso em desenvolver o contetudo, trabalhar pela lei de
responsabilidade, em fazer as atividades. Eu acho que foi positivo nessa parte. Alguns
alunos tinham a formacéade ensino médio no curso normal médio, outros estavam
dando aula numa outra matéria... tinham certa formacéao, pois alguns ja haviam iniciado
cursos de nivel superior e por algum motivo ndo tinham dado continuidade.

Eu acho que o curso regular aprofundavas ele tinha a linha da pesquisa
cientifica. Existem cursos que tem um aprofundamento maior, s6 que quando vai para a
sala de aula ele ndo é utilizado. A pesquisa e o desenvolvimento cientifico da area néao
sao utilizados na sala de aula. Entdo, o nossso veio mais direcionado para sala de
aula. O que nos tinhamos nas séries iniciais e finais, 0 que acontecia na sala de aula,
qual era a formacdo necessaria que precisdvamos para esse curso. Teve esse
direcionamento paratingir aquela habilidade e ad@elesenvolvimento que o professor
precisava para atender a clientela das séries iniciais e finais.

Sobre registros e documentos, eu sou bem tranquilo nessa parte, ndo guardo
muitas coisas, eu tinha em casa alguns materiais, alguma coisa guardada tlhomas a

gue néo vou ter condi¢des de localizar isso néo.
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Eu acho sim, foi suficiente para trabalhar na sala de aula, ndo tive muita
dificuldade para ir para a sala de aula e trabalhar com os alunos. Eu acho que se
houvesse um prejuizo de aprendizado eu nd@dmseguir, logo em seguida, passar nos
dois concursos que houve do estado e do municipio. N&o tive dificuldade, eu acho que
foi o basico, entendemos e deondi¢cdes paraeguimos nas formacdes continuadas
nos cursos de pos para complementarmos essagaogue tivemos.

Também tem o meu filho que fez esse curso na area de matemética, o Eric fez
também. Esta na area de matematica também, Eric Antoniassi Santos.

O meu outro filho, o Ademir Medeiros Junior, também ajudou a gente nas
necessidades que a getinha. Ele estava fazendo matematica também na UNESP
Sao José do Rio Preto, entdo ele trocava experiéncia, trocava umas ideias. Assim,
realmente ficamos os trés (risos) fazendo o curso de matematica, nessa época. Ele
estava terminando e nos fazenalgui. Ele passou Jalgumas vezes nas férias, por
alguns dias, ele andou dando umas aulas de refor¢o, ajudando no grupo de estudo na
resolucdo dos exercicios para as provas, mas isso foi voluntério.

Quanto a publicacdo dessa entrevista, eu autorizo semngdes.

4 Universidade Estadual Paulista (UNESP)
® O Ademir ia na Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB) nos horariobriga para tirar
davidas dos alunos, de forma voluntaria.
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Autor da imagemMarcos O. Monteiro

ANDREIA SILVA DE SOUZA

Meu nome € Andréia Silva de Souza, nasci em 26 de maio de 1978 (tenho 37
anos), sou professora e moguano distrito de Palmeiras, municipio de Dois Irm&os do
Buriti. Minha graduagdo € em Matematica, tenho especializagdo em Midias na
Educacéo.

Sobre minha experiéncia com o Curso Modular, vou comecar do comeco, de
quando eu fui me inscrever e tal. Eu &fldlava numa empresa e fiquei sabendo por uma
colega que tinha urf@urso Modulamna UCDB, onde eu tinha que fazer no més de julho
e de janeiro. Na época eu trabalhava, mas estava fazendo, naquele més, um ano que eu
estava naquela empresa. Eu precisava trabglara pagar o curso e dependia das
minhas férias para frequeAta No més de julho, fui conversar com o Alessandro, que
era encarregado da firma na qual eu trabal
conversar no departamento de pessoal paraeverpode trocar o per2od

entdo eu fui até o departamento de pessoal, tinha uma amiga, nossa colega, que estaria

de f®rias no m°s de julho, a N®i a. El e falc
para n- s, mas e | a Entde fui capvesar gom & Né&a, e dardisse:a r 0 .
AiSe ® para voc° estudar eu topo, est8§ faze

coisa que eu jamais vou esquecer € a generosidade dela, porque ela também precisava,
até mesmo pela questao do dinheiro. Elss@agpara mim algo que até hoje eu néo
esqueco. Desde entdo tudo comecou, foi muito importante o ato dela.

Entéo eu passei em sua casa e fomos. Onde n0s moravamos era muito longe da
universidade, nés fomos de 6nibus, chegamos ao centro da pegaiaosima moto
taxi. Vocé se lembra diss&verdade Andréia, ir de moto téaxi foi a nossa opgéo para
chegarmos a tempo, pois faltavam poucas horas para encerrarem as inscricdes para o

ingresso no Curso Modula&im, fomos de moto taxi, chegamos la no local onde faz



26

a inscricao e estava fechado. Entdo subimos as escadas da UCDB, a janelinha la de cima
ainda estava aberta, e falamos que queriamos fazer a inscricdo. Conseguimos, deu certo.
Saimos pelo corredor rezando um terco, satisfeitas por ter conseguidoifiszecao.

Logo depois, veio a prova. Na redacéo... bom esse momento eu me recordo
bastante. Foi assim, entrar e comecdazaer. Ao iniciar o cursativemoso basico e
depois que veio a parte mais especifica.

O que eu mais me lembro durante o curso fi@nglo o coordenador me chamou,
assim que veio a primeira prova. Ele perguntou se era aquilo que eu realmente queria
fazer, a matematica, porque eu tinha me saido muito mal na avaliacdo. Eu falei para ele
que era o que realmente eu queria fazer: matemdlicaentanto, eu tinha muita
dificuldade, sempre tive muita dificuldade em matematica, entre as outras areas era a
gue mais me chamava a aten¢do. Entdo comecei a fazer o curso. Os professores eram
todos de universidade, teve muito trabalho para fazer, dseme estudar bastante.

Foram momentos de muito aprendizado, de evolugdo, tinhamos que lutar pelo
que nos queriamos. Para mim foi uma luta muito grande,faaé@mosgrupos de
estudos, estudavamos juntos, e vocé me explicava o que eu néo tinha erffamdfe.
juntas. Nao poderia deixar de lembrar também, da minha colega Ana Maria, que me
ajudou muito, e sempre me deu uma fo€aAndréia, na verdade nos nio tinhamos
outra saida para aprendermos e alcangarmos as notas nas provas. Estuddvamos em
grupos e tabalhavamos em regime de colaboracdo mesmo. Acredito que 0 N0SSO grupo
desenvolveu uma espécie de solidariedade espepdi@aaquele momento, pois nos
uniamos para que todos aprendessem e conseguissem concluir oEnt&m. as vezes
eu ndo entendiacé me explicava e me ajudava, ndo s6 vocé como todo o grupo. A
Dona Otilia, a Josaine... estudavamos juntas, sempre iamos para casa de uma das
componentes do grupo para estudar.

As vezes ficavamos o dia inteiro na universidade, chegavamos a noiteae aind
tinhamos que estudar, porque no outro dia tinha avaliagdo. Era um processo muito
rapido, era s6 aquele tempo de estudo, entdo tinhamos que nos dedicar ao maximo para
aprender. As vezes tinhamos um dia de aula e no outro dia ja& éramos avaliados,
tinhamogyue nos esforgar bastante para tirar nota.

Eu vejo assim, que o curso foi organizado, porque nds tinhamos que estudar
bastante e nds tinhamos professores capacitados. Quando eu falo que o coordenador me
chamou... eu vejo que a partir do momento que @emrda prova, que eles avaliaram,

eles ja sabiam da nossa dificuldade, do nivel que nds estavamos.
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No caso da matematica, se quiséssemos continuar naquele curso, teriamos que
estudar muito, muito mesmo.

Por exemplo, no meu caso, o nivel j& ndo estava iraguei até a ficar de
dependéncia no primeiro semestre, mas eles se preocupavam também conosco, davam o
curso. Tive que estudar sozinha, me esforcar bastante, mas eu vejo assim, a
universidade também fazia a sua parte, nds nos esforcdvamos, e tintlacagsi@ de
qualidade. Vale lembrar que os professores também iniciavam uma nova experiéncia,
assim como nés, pois ndo havia um curso nessa modalidade antes. Até hoje ndo me
arrependo de ter feito um Curso Modular, porque eu aprendi, também quando eu fui
paa sala de aula, que realmente eu tinha que estudar mais ainda. Se eu néo tivesse tido
professores que me inspirassem e até mesmo colegas...

Eu quero ser a melhor professora para os meus alunos, na minha didatica, na
minha metodologia, sempre pensandaie gu quero oferecer para os meus alunos. Eu
ndo quero que eles sintam tanta dificuldade quanto eu senti na universidade. As vezes
eu converso, no dia a dia, com os alunos, a gente passa isso. Eu falo sempre para eles:
AfGente 1 sso0 aguispanaaocés!Vacaseém que agrender issce gomue
a matematica € todo um processo! Se vocé ndo aprender bem aqui quando chegar ao
ensino m®dio.. .0 Porque, no meu caso, eu
finais do ensino fundamental, entdo tefdatar para eles desta questdo, eles tém que
aprender bem o basico, pois é a parte que tive mais dificuldade.

Eu fui aprender as questdes do ensino fundamental na universidade, muitas
vezes, com a ajuda de colegas. Os professores achavam que nés tipractosgar
naquele nivel sabendo o basico pelo menos, mas foi através de muito esfor¢co que
conseguimos. Nds sabiamos que precisavamos estudar ali. Era assim: ou vocé estudava,
se esforcava bastante por ser um Curso Modular, ou ndo conseguia.

Vejo que muia gente tem o preconceito, mas eu ndo vejo assim. Até mesmo em
um curso regular, se o aluno néo se esforcar, o aluno ndo aprende. Entdo, o que era
cobrado da gente era isso. Faltaram algumas coisas? Sim, mas acho que para nés
professores o basico foi dadda prética, no dia a dia, vamos aprendendo cada vez
mais. Nao importa o jeito que fizemos o curso, se foi modular, se foi regular; o que
importa é a dedicacao, € esse esforco, € a busca para alcancar o objetivo. Acho que isso
interfere na préatica pedageégi essa questao de buscar aquilo que nés queremos.

No inicio, eu nem pensava em ser professora, hunca imaginei. Minha mae queria

gue eu fizesse magistério. Quando terminamos o ensino fundamental, eu e minha irma
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fizemos contabilidade em Campo GrasM8. Depois eu queria voltar para Palmeiras,
no lugar onde eu morava. La né&o tinha ensino médio. Na época eu tive que ir embora,
para Campo GranddeS, para estudar.

Surgiu essa oportunidade, fiquei sabendo que os professores daqui, de onde eu
moro, em Palmeisg estavam fazendo o curso de pedagogia na UCDB, que era de
f®rias, que era modul ar, ent«o come-ou.
vou fazer curso para ficar morando la? Para quem tem um trabalho, eu tenho condi¢cfes
de f i car ehs@ @nestidartparaoser professonsgCampo Grand®lS, foi em
20007 Foi 2000, nédo foi? A data ndo eu lembro. Era no més de julho que comegcamos,
no meio do ano.

Tinhamos que estudar bastante, porque na época, ndo entramos diretamente no
curso de matemath. Tivemos aula de psicologia, metodologia, depois fomos para a
area que tinhamos escolhido. Foram trés semestres eu acho. Fizemos metodologia de
ensino, eu me recordo mais ou menos. Depois nos entramos na area especifica mesmo.
Na época, tivemos linguaoguguesa, histéria, geografia e matematica. Eu escolhi
matematica e foi muito mesmo... O que eu poderia dizer? Foi... Fugiram minhas
palavras...

Ah! Uma coisa que eu quero deixar registrado também € que depois que eu fiz
matematica, fiquei muito esquecidaAs férias ficavam comprometidas, tinhamos
aguele monte de trabalho para fazer em casa, aqueles exercicios que, as vezes, eu nao
sabia por onde comecar, como fazer. Recorria aos livros. Eu estudei muito. Colocava a
bacia com agua no pé para ndo dormirgpe eu trabalhava durante o dia, né? Logo
gue eu comecei a fazer o curso, vim embora para Palmeiras e comecei a dar aula o dia
inteiro. Entdo, a noite, eu tinha tempo para estudar, eu colocava a bacia com agua,
colocava os pés dentro para ndo dormira pgio dar sono, para dar conta.

Eu tinha que estudar muito, as vezes eu estudava com os préprios exercicios que
eu estava dando para os alunmsisas basicas mesmo, para dar conta dos exercicios.
Para chegar naquele objetivo, tive que me esforcar bastasteo, me dedicar muito.

Eu me lembro de quando eu decidi pela matematica, nossa... Dois professores
gue eu gostei muito foram o Willi Zuker e a Juliana. O Willi Zuker, que eu tive aqui em
Palmeira por seis meses apenas, foi um professor muito bom,ditedigplicava super
bem. Se eu tivesse tido ele na quinta série, naquela época era de quinta a oitava série,
né? Foi na oitava série que ele me deu seis meses de aula. Se eu tivesse tido um

professor como ele, minha trajetéria teria sido um pouquinho methéaculdade. Na
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faculdade, teve a professora Juliana, uma professora que eu queria ser como ela. A
Juliana, o professor Herébia, que me deu aula no segundo e terceiro ano do ensino
médio. Ele também foi um bom professor. Também teve a questdo de teagoO

de ler, me enganei um pouco, a gente teve leitura no curso também.

Eu ndo me arrependo, nunca me arrependi de ter escolhido matematica. Apesar
de toda a luta, eu alcancei. Para falar a verdade, quando eu entrei, eu nem tinha
conhecimento, ndo iaginava que seria do jeito que foi, mas ndo me arrependo.

O momento mais dificil foi quando o coordenador me chamou, aquele dia eu
chorei muit o. Eu falava assi m: ANossa, ® i ¢
mim € ser professora de matematicaderdgu vou! Eu ndo vou desistir! Ndo vou para
outro curso.o S- faltou ele me falar 1isso,
n«o vai ... n«o Vvali dar certo voc?® conti nu
continuei |a, isso me marcou bastante.

Entre os colegas, também houve empenho, as vezes, a gente ndo saia da sala
nem para almocar direito, nos ficavamos dentro da sala estudando, nos esforcavamos
muito. Eramos um grupo de professores, a maioria ja era professor, entiio era um grupo
gue se esfoaya muito, todo mundo estava ali na mesma condi¢cao. Tinha aqueles que
tiravam nota boa, que ja tinha dominio, mas a maioria, eu acredito que uns 70%, tinha
que se esforcar muito, muito mesmo. Todos estavam ali no mesmo barco e isso também
me marcou.

Noss& Como foi dificil. Teve a questao financeira também, porque passar o dia
inteiro na universidade, levar marmita, 0 gasto com transporte. Sempre assim,
compartilhando juntos. Nessa unido, um ajudava o outro.

Ah! Eram pessoas que estavam ali em buscajdatpor um algo melhor, por
uma educacao melhor, um salario melhor.

Tambémtinha a questdofinanceira todo mundo ali lutando, todo mundo.
Quanto ao perfil dos alunos, éramos uma classe pobre, todos iamos de 6nibus. Eram
poucos que tinham condi¢des finamas para fazer um curso. A maioria estava ali
lutando por dias melhores, para arriscar fazer um concurso depois e passar. Era o que
buscdvamos nesse ensino superior, que era tdo esperado pelos professores na época.
Estavam buscando o ensino superiorjguera cobrado de cada um deles.

No meu caso foi diferente. Eu sé ingressei depois na educacao, eu nao fiz o
magistério, nem nada, eu comecei dando aula de matematica. A maioria ja estava na

area, nao de matematica, estava fazendo o curso ainda, masdagogie no
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magistério. Outros também tinham outros servicos fora da educacéo e queriam ingressar
na educacédo. Queria ter o nivel superior, ir para sala de aula. Eu me recordo que alguns
trabalhavam, todos tinham aquela luta.

Eu n&o lembro muito de comoaeessa cobranca, mas eu acredito que, na época,
os educadores teriam que ter um curso superior. Teriam que ter a formacao superior,
entdo abrikessa brecha para que todos fizessem o curso superior, para que 0S
professores tivessem niveliperiorndo s6 omagistério.O curso também veio para
resolver a questdo dos professores que moravam fora, como no caso dos meus
professores aqui de Palmeiras. Eu tive professoras de matematica, da quinta a oitava
série que tinham o magistério apenas. Davam aula de ntagnmndo tinham formacéo
na area especifica. Os contetdos eram passados de uma forma muito superficial.

Eu acho que o Brasil precisa de uma politica para melhorar a educacdo do pais.
As vezes, os professores de matematica davam aula sem habilitacanje aténdea
ocorre em lugares pequenos, como aqui. Essa questao do professor ndo estar habilitado
na area e dando aula daquela matéria, naquela disciplina, sendo que ele ndo era
habilitado, ndo tinha uma formacdo. A maior questdo da formeg@ide termos
professores competentes. Hoje, em todo o mundo se busca isso.

Isso ainda ocorre. Aqui nés temos como exemplo alguns professores que ainda
estdo em sala de aula e tém apenas pedagogia. E um nivel superior, mas falta professor
na area, até mesmo de matematidao em Palmeiras, mas no municipio de Dois
Irmdos mesmo, na sede, o professor que esta dando aula de matematica ndo tem
formacaona area de matematica. Aqui sou eu que trabalho com todas as aulas de
matematica.

Acho que é porque os professores queadaaula naquela época ndo tinham
tempo para estudar, porque ndo teriam como ir todos os dias. Como tinhamos
professores de varios lugares do estado, eles ndo teriam como ir todos os dias para
participar de um curso regular.

Entdo, d6i pensar num curso eque todos os profeseres poderiam ser
contempladosse eles morassem a 100, 200 quilébmetros, até mais. Como o caso de
Caacol: nés tinhamos o Celso, eu acredito que a cidade dale&00 quildmetros,
aproximadamente da capital.

Acredito que essa quée foi pensada para que templa todos os professores,
durante asférias, que foi em julho e janeiro, nas férias dos professores. Tinha

professores de Terenos, de Caracol, de Dois Irmdos. No curso de matematica, so6 tinha
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eu de Dois irmaos, e entdo eudtgpbpara ca. Depois, ingressaram varios professores de
Dois Irm&os do Buriti, de Aquidauana, de Anastacio e outros, s6 que eu ndo me lembro
de mais.

Eu acho que ninguém imaginava que seria daquela forma, porque foi cobrado
muito da gente. Ndo que a fédade ndo estaria preparada para nos receber, ela estava
preparada. O problema é que muitos de nds que estavamos l& como alunos néo
estavamos no nivel de faculdade, ndo estdvamos prontos para uma faculdade, néo
estdvamos prontos para aquela realidade. &idda teriamos que passar por certa
revisdo. Entdo, assim, a universidade buscou mecanismos. Por exemplo, na época do
provad, eu lembro que nos tivemos reforgo, nds tivemos estudos e nosso grupo era
grande. Todo mundo se formou, enquanto que no cursdarefplavam que a
matematica formava dois, trés alunos.

As vezeseu até choravae pensando que namonseguiriaque nao iria formar
junto com a minha turma, que eu iria ficar para tras. No primeiro semestre, eu ja peguei
uma dependéncia, eu acho que afgu talvez todos sentiram medo daquela realidade.
Sentimos medo quando chegou a parte especifica do curso, na area de matemaética,
mesmo ali. Enquantodo era area de matematica, a gente tirava até nota boa,
buscavamos tirar sempre uma nota boa. Depaiandp foi mesmo para area de
matematica, era aquela sala inteira e poucos tiravam notas boas, bem poucos mesmo. Os
outros tiravam nota baixa lutando para conseguir aliset®.

Eu acho que eles deveriam ter pensado nessas questdes, ndo sé do curso, das
disciplinas, dos contetidos, mas na questdo também assim... Hoje eu fico pensando...
hoje eu penso nisso. NOs passamos muita dificuldade em relacdo a alimentacdo. Se
tivesse uma bolsa para gente, se tivesse uma coisa assim como tem hoje, em que muitos
tém guda financeira, se as proprias prefeituras ajudassem mais, se houvesse uma
politica publica com o interesse de todos.

Na época, eu ndo estava dando aula ainda, alguns professores tinham ajuda sim,
mas € porque eles estavam la dentro da sala de aulan@md&lguns recebiam ajuda

para o transporte, para a alimentacao e a estadia; outros pernoitavam nas salas de aula

6 Exame Nacional de Cursos (EMRovao) foi aplicado aos formandos, no periodo de 1996 a
2003. O Provéo avaliava os alunos e o Sinaes avalia alunos, cursos e instituicdes. Atualmente o
Ensino Supedr é avaliado pelo Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior (Sinaes).
Instituido em julho do ano passado pela Portaria n°® 2.051/2004, o Sinaes substituiu o Provéo,
que avaliava cursos e Instituicdes de Ensino Superior (IES) apenas por intermédio do
desempenho do alunoo.
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das escolas municipais.

Quem entrou, assim como eu, que trabalhava em uma empresa, nao tinha
beneficio nenhum. Eu estava fazendo matemétecaninha funcéo néo tinha nada a ver
com aquilo. Minha funcdo dentro da empresa nao tinha nada a ver com 0 curso que eu
estava fazendo. Entéo é dessa estrutura que eu falo.

Sobre os professores do curso, alguns professores eram professores de
qualidade,tinham paciéncia. Eu ndo poderia esquecer o professor Higor Rinaldo
Marcelino Tosta, do Coordenador, o professor Elvézio Scampinni Janior, da forma que
eles ensinavam, da forma que eles explicavam. Eu acho que eles nos acolheram. Por
mais que era dificila gente tinha que passar por aquilo, se ndo a gente nao tinha
aprendido. Aprendemos tudo que precisdvamos aprender. Mas o que nos aprendemos
com o exemplo deles, vamos levar para nossa vida. O professor Elvézio, que era o
coordenador do curso, sempre esatgunto com a gente. Sobre essa questdo dos
professores, eu nédo tenho muito a falar, acho que a falha estava em mim, nao neles, eles
estavam ali para ensinar tudo, eu que estava totalmente despreparada para estar ali
naquele curso, mas eu procurei naorfira tras.

Foi dificil, na época fazia frio no més de julho, na universidade era frio,
ficavamos dentro da sala. As vezes, as aulas passavam muito rapido. Era assim, vocé
fazia um dia, dois no maximo, ja tinha a avaliagdo e uma avaliacdo que vocé iado pod
tirar nota vermelha. As vezes, s6 tinha uma, a questdo era estudar e estudar, porque
sendovocé ficava para tras. Acho que esse processo de avaliacao deveria também ser
pensado, mas eles fizeram o papel deles, eles tinham que fazer daquela forma, era o
nome da universidade que estava ali, eu vejo que eles fizeram o papel deles.

Entdo, sobre a avaliacdo, era uma avaliacdo em que eu tinha que saber mesmo.
N&o era como hoje, em que vocé vai avaliar o comportamento do aluno, o interesse
dele. NoCurso Moduhr ndo, era nota ali se vocé sabia fazer o exercicio ou ndo. A
avaliacao era diferente da forma de que avaliamos hoje. Somos cobrados na avaliagéo,
uma avaliacdo somatéria. No curso voceé tirava aquela nota, ndo tinha meio ponto disso
ou um ponto daquilo,ra um sistema bem tradicional mesmo, a avaliagdo deles. Eu n&o
via assim, tinha os trabalhos, que contavam nota, mas o0 que pesava mesmo ali era a
prova. Ou vocé se esfor¢cava ou néao, eu vejo assim. Vocé se lembra dessa época? O que
vocé acha? Agora eu quew te fazer perguntas.Realmente Andréia, nés fomos
cobrados de forma severa, eu diria. Porém, hoje vejo que essa cobranca fazia parte de

um processo de normatizacdo, uma vez que precisdvamos alcancar as notas para
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concluir o curso e atender o artigo 87ad_.DB 9394/96, que exigia professores
formados até o final da década da educagdo. Como existiam muitos profissionais sem
habilitacdo atuando nas escolas publicas da época, a Unica forma que as universidades
tinham para atender essas exigéncias, seria dedeendo cursos emergenciais em
formatos como o Curso Modular. Essas acbes estavam de acordo com o Plano
Nacional de Educacdo que abriu precedentes para que as universidades criassem
cursos noturnos e modulares, a fim de facilitar o acesso dos profesp@eguavam

sem formacédo. Em nosso caso, foi o Curso Modular, que ocorreu nas férias escolares.
Em consequéncia disso, além dos contetudos condensados, tinhamos pouco tempo para
estudar e muito contetdo para aprender em um curto espaco de tempo. Essss fator
desencadearam inumeras dificuldades por parte dos alunos.

Ah! Tinham também os shows. Nao lembro se era ha quinta ou era na sexta que
tinha o show... a dupla. Ai minha nossa! A dupla que ia l4 para cantar era uma sensacao!
Gente do céu! Eram muito ariaos. Eu lembro que um pedaco da musica falava do
carro... Ah! Gilson e Junior, isso mesmo. Nossa, eram o0s dias mais animados, naqueles
dias eu tirava um pouquinho de tempo para ir ao show. Eles faziam isso para gente, a
universidade trazia isso para gefiitel e s est ressar o um pouco. N a
esse show, a gente cantava, quem quisesse dancava, era muito legal.

E também gostava de visitar a capela. Foi o que me ajudou muito mesmo,
espiritualmente, quando eu ndo aguentava mais, fisicamente emmamiéal Deus nos
ajudava espiritualmente, porque todo dia passavamos ali. Faziamos uma oracdo na
capela de Nossa Senhora.

Apesar da gente ndo ter muitas condicbes, no ambiente da universidade, assim,
eu me sentia acolhida. Tinha a biblioteca também, padignesquisar. Nossa, eu
olhava aquela universidade e a achava a melhor, sei |14, eu me sentia acolhida. Quando
eu estava |4, passamos grandes dificuldades, mas se eu tivesse que fazer uma faculdade
de novoeu queria fazer la, por aquele ambiente...

Foi bam, porque todo mundo ali se apoiava, a gente conviveu aquele tempo de
trinta dias e de quinze dias de estas juntos dentro daquela sala o dia inteiro,
praticamente. Saiamos um pouquinho no intervalo, guirze, minutos de intervalo.

Depois do horaride almoco e depois a tarde inteira.

Tinha a questdo da convivéncia, nossa, era um ajudando o outro. Eu me lembro

da unido do grupo, a gente estava sempre junto, préximos, focados no mesmo obijetivo.

Todo mundo levava com muita seriedade. Nao tinha aqo&da do professor ficar
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chamando muita atencdo, ndo me lembro disso.

Quando chegava matéria nova, contetdo, todos prestavam muita atencao,
buscavam fazer as atividades, ficavam em grupo, discutiam criticando, era muito legal.
Hoje ndo lembro o nome de algg, mas todos eram préximos. Logico, sempre tem
aquelas coisas, aquele grupinho, mas o que vocé precisasse do grupo, as pessoas
estavam ali para ajudar, principalmente aqueles que conseguiam, que sabiam mais. O
Celso mesmo,assa! Ele ajudava a gente. \éommbém ajudava.

Ficavamos pouco fora da sala, a gente ficava mais era na sala de aula mesmao,
tinhamos que aprender aquilo. Era quadro, giz, lousa, apagador, cadernos e soé. Isso
quando entramos no especifico, de matematica. Antes ndo, iamos paraecajblier
questdes, até mesmo de alfédmtdq participavamos de cursos, minicursos que eram
dados.

Depois, quando entrou na area de matematica mesmo, nés sé tinhamos quinze
dias, trinta dias e era muita coisa. O professor so ficava ali explicando evidewiito
pouco, eu me lembro dos amarelinhos. Veeéembra dos amarelinhos que vinham
trazera televisdo, ndo sembra dos amarelinhos? Tinha um que dancava ainda, nao
lembra? N&o acredito... Dancavam e até cantavam, o espaco da universidade, nessa
questdo, era pouco usado, era mais a sala de aula mesmao.

Lembro sim Andréia, eram os rapazes que trabalhavam no apoio das atividades
académicas. Além desse trabalho técnico, os amarelinhos atuavam na questdo de
manter o controle e a calma dos alunos, considdo o contexto que viviamos naquele
novo formato de curso. Tivemos diversos enfrentamentos, e tanto essas a¢des quanto 0s
shows que aconteciam nas sexigs contribuiam de certa forma para amenizar o
clima de mudanca pelo qual passavamos.

Sobre a mina experiéncia no curso, as vezes eu nao sabia nem para onde ir, a
professora explicava, fal ava. Eu pensava:
entendi nadao, e no outro dia tinha prova.
todas aquelas corgta falar como que eu vou aprender isso até amanha. Isso foi o mais
dificil, e ai que vem a ajuda dos colegas. A gente se reunia, estudava, ia dormir meia
noite, uma hora, para no outro dia pegar o 6nibus. Tinhamos que acordar cedo, porque

nds moravamos te, moravamos no Indubrasil. Eram dois 6nibus para chegar la. As
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vezes amos de ‘di.Teéenvehes, O 'nibus passava |
me lembro de uma questdo de sair. Fugindo, um pouco do que vocé perguntou, mas
quando nés iamos para rodava,v o c ° falava assi m: Afeu mor i
confundida aqui 0, porque s vezes, 2. amo s
faziamos uma maratona no caminho para a faculdade. Nao esqueco, sempre que eu
passo na rodoviaria enelembro dissoE mesmpo espaco da antiga rodoviaria, onde

pegavamos o Onibus, no retorno para casa, era um ambiente perigoso. Passamos por
diversas situacdes de medo enquanto aguardavamos a chegada do 6nibus.

Ja os professores dourso Modulareram super capacitados. O ElvéEoo
Herébia sdo professores também de escola publica. Eram professores super capacitados,
o Elson, o Herébia. Vocé lembra? O Elvézio e o Higor foram demais, marcou mais o
Higor mesmo pelo jeito de explicar, pela forma de passar o conteddo e eu conseguir
pegar, assim com mais dinamismo, com mais alegria, Nélvéio também, mas ele
era mais tradicional assim, sistematico, era aquela coisa simples, mas o calculo dele...
Ele tentava buscar uma metodologia e outra, nos distrair um pouco, mas o0 que a gente
lembra € desse tradicional. Eu mesma sempre fui muito tensa na sala, porque eu queria
aprender, figuei com muito medo de ndo conseguir.

Acho que, na formacao deles, eles foram capacitados, I6gico! Como no curso,
porque a gente estava fazendo para ser educddlvez também eles ndo tivessem
aguela didética. Eles estavam ali, acostumados a trabalhar no regular, com alunos do
regular, todo dia.

Conosco eles ficavam o dia inteiro, para eles também era cansativo. Com a
mesma turma dois dias, depois mudava deiglina e vinha 0 mesmo professor
novamente. Talvez essa questdo tivesse que ter sido pensada para ndo ficar muito
cansativo para nés. Mas néo tinha jeito, eu vejo isso hoje, a universidade tinha que ser
assim, a gente tinha que passar por aquilo alitinfa como ser diferente, porque nés
s6 tinhamos aquele tempo para estudar, para ter aula. Quando terminou a curso,
maioria ja estava na sala de aula, atuando como professores.

Eu acho que estar ali o tempo todo, todos os dias, tendo mais contato, mais
tempo para assimilar o contetudo. Gorso Modulatudo foi jogado com muita presséo,
porque a gente tinha que aprender em dois dias e tinha prova. Dois dias para fazer todo

0 conteudo que, as vezes, era para ser trabalhado em seis meses, um semestre. Vocé

" Tereninho era o Onibusircular fazia o trajeto da cidade de Terenos e passava pelo bairro
Indubrasil em Campo GrandésS.
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frequentava dois dias e era avaliado criteriosamente, ainda era avaliado de uma forma...
Vocé tinha que aprendetinha saber. Essa € a diferenca, sim, porque eu queria mais
tempo para estudar, mais tempo no semestre.

Até nos proprios trabalhos, iamos pesasa sem ter ajuda. As vezes, levavamos
para o professor tirar as duvidas, era mais dificil... Tinhamos que pegar o trabalho e no
outro semestre,up fosse ter as aulas novamente e entregavamos os traggthaisar
davidas. Era dificil.

Aqui na escolamde atuo a maioria dos professores € do Curso Modular. Tem
alguns que entraram agora, mas tem varios da época que deram aula para mim e hoje
séo colegas meus. A maioria fez o Curso Modular, porque na época que eles deram aula
para mim tinham somente magiso. Entdo, eu vejo assim, o reflexo: acho que com o
curso ficaram aqueles que realmente queriam mesmo estudar, fazer a graduacao, fazer o
curso superior. Eu acho que o reflexo hoje € bom, é positivo, porque eu vejo a questao
de concurso. Vejo, hoje, pexfsores fazendo mestradotros quejafizeram, daqui a
pouco estardo pensando no doutorado. Entdo, depende do qué? Do esforco, ndo €? O
curso ajuda sim, como eu ja disse antes: se fizéssemos em seis meses 0 que a gente fez
em dois dias, € claro que tarias aprendido muito mais. Eu acho que a licdo foi da
gente estudar ali, de lutar por aquilo que a gente queria, de dar mais valor, de buscar
mais nossos objetivos. Por exemplo, depois que eu sai de la ainda fiz outro Curso
Modular. Eu fiz pedagogia pela Wersidade Norte do ParaindJNOPAR, que era um
curso também organizado em maddulos, porém, parcialmente a distancia. No inicio, as
aulas aconteciam aos sabados, no ultimo ano tinhamos aulas nas quartaseirasxtas
O curso teve duracdo de trés anosetommas foi prorrogado por mais um semestre
para que saissemos habilitados para atuarmos na Educacao Infantil.

Passei no concurso quando eu estava no terceiro semestre. Tive sorte, pois as
pessoas que fizeram comigo estavam no Ultimo ano, no curso reéguwaderdl Uma
Nao conseguiu passar e 0s outros trés passaram depois de mim, eu fiquei em primeiro
lugar. Hoje um deles esta fazendo mestrado. Eu ndo fiz mestrado ainda, mas ele esta
fazendo, terminando o mestrado dele em Dourados. Ele pediu afastasheentn
periodo de aulas para cursar o mestrado. Ele estd buscando, ndo passou no concurso
ainda, ndo passou no concurso do estado, em que ele foi professor de sala, ndo consegue

passar. Nao € so questdo da formacao, ndo sei o porqué. Ele € um otinsomprests

8 Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Gid&de
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terminando o mestrado, mas ele ndo consegue.

Entdo, assim, isso de ser modular ou regdepende de cada umiepende de
cada pessoa, de vocé estudar, se dedicar. Eu acho que a gente tem exemplos como o
Carlos que saiu no jornal por conta dasrPiadas de Matematiteele estava dando o
curso. Vocé vé alguns professores como o Cleiton. Acredito que todos estdo na area
hoje. Est4 na area de educacdo, se apaixonaram mesmo por aquilo que comecaram a
fazer. Alguns fizeram igual a mim: comecei a fager querer um servico aqui onde
morava, mas eu gostei, me apaixonei pela educacao, tanto que eu fiz pedagogia. Eu
poderia ndo ter matematica, tinha oportunidade de fazer outro curso, mas ndo eu nao
quero sair da educacgéo.

Hoje ndo sé pelo lugar onde Boro, mas porque eu gosto daquilo que eu faco,
eu ndo me vejo como coordenadora aamo diretora; eu me vejo na sala de aula,
sabe?. .. Tem gente que vem aqui em casa
mora em Palmeiras, vocé poderia ser diretora dac oQlha ser. coordenadora é uma
coisa que eu ndo quero, eu quero ficar dentro da sala de aula, quero me aposentar dentro
da sala de aula. Eu gosto do contato com o aluno, mas também néo é facil. De quando
entrei para agora é muito diferente: o jeddndisciplina dos alunos; mesmo aqui, em
um lugar pequeno, ocorre do mesmo jeito. Nao tanto como la em Campo -Siande
mas a gente recebe alunos de todo lugar, entdo a gente tem que conviver. A realidade
nossa néo é diferente. Fala que é mais calma,.ni@ta certo: vocé conheckgyuns
pais, vocé pode converstar aquele didlogo, chamar e tudo. Tem aqueles que dao
probl emaé Bom, estou indo para outro cami

Eu vejo que a educacdo hoje, seja do campo ou da cidade, deveria ter uma
formacdo que nortess o educador para dentro da realidade. Acho que ndo tem muita
diferenca.

Atuo aqui na educacdo do campo, a gente busca a realidade dos alunos, porque
0s nossos livros didaticos ndo vieram com o contetdo da educacdo do campo. A partir
desse ano € que a sagscola se tornou integrante da educacao do campo do MEC.

Por exemplo, tem aluno que acorda trés e meia da manha, trés horas para vir
para escola, fica um tempéo dentro do transporte escolar, 0 mesmo tempo que eles

ficam na sala, na escola, 0 mesmo temp caminho para eles virem e voltarem para
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casa. Entdo, vocé pode trabalhar a questdo do tempo quastasas horas. Quanto
tempo vocé gasta para chegar aqui? Quanto tempo?

Tem a questdo do transporte, a questdo de horta, de trabalhar essa qasatéo n
do campo mesmo, com hectares, de-legdpara a realidade deles; mas também nos
temos um curriculo e esse curriculo hoje esta muito apertado. Por exemplo, comecamos
as aulas ja no dia vinte e oito de fevereiro e vamos terminar agora, dia trinta de
novembro. Entdo, esse ano foi muito apertado,nemia coisa para vocé ensinar. A
gente fala assi m: An«o pode se preocupar
voc°®° est8 ensinandoo; mas , por exempl o,
temos que levar para o aluno o conhecimento basico mesmo... precisa chegar 14 e nédo
ficar perdido.

Entdo, a gente sempre esta buscando levar ele para dentro da realidade. Na
escola, buscamos trabalhar de forma diferente. Por exemplo, a medida de corpo, de
massa, e tal. Agora, esse Ultimo bimestre esta bem apertado mesmo, vai encerrar devido
a crise.

Também temos aquela realidade: choveu ja ndo encontra aluno, por causa da
questado do transporte, porqueraas, as estradas, ficam acabadas, mas ai a gente tem
que se esforcar. A tarde, temos reforco para os alunos com outro professor, mas no € a
mesma coisa que vOocé que esta na sala, porque ndo € o professor habilitado, entdo as
vezes, ele traz solAsico.

Sobre a formacdo dos professores, sim, ja tem erssiperior, mas ndo ha
professores habilitados em algumas areas, professor de geografia, historia, artes, essas
matérias ndo tém outros professores de ciéncias. No caso, o professor de matematica do
9° ano vai dar aula de ciéncias. Como € agora, por execopfioessa carga horaria para
16 horas, entdo ja ndo pude lecionar. Assume o professor que nado € habilitado naquela
area, o professor de geografia, o professor de histéria. De matematica sou eu, também
fiz pedagogia a distancia.

Tive muito esforco, tambénporque ia duas vezes psemana. Eu ja morava
aqui, entdo tinha que ir na quafédra. Quando comecei era quarta, sexta a noite e
sébado o dia inteiro. Eu e uma amiga, n0s duas comeg¢amos juntas e terminamos juntas.
Sempre junto com alguém, uma vai dandocd para a outra. Nesse curso eu vejo
diferenca, porque no curso de matematica modular tinha aqueles trabalhos.

Eu falo sempre que nos colocaram nas normas, aprendi a pesquisar os livros,

nesse curso de pedagogia, eu até fazia trabalhos para os ol#gas.cBabe: essa area
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me ajudou bastante, tanto que eu fiz concurso e consegui passar. Eu tive que estudar
bastante também, eu ndo tinha aquela colega, sabe?... Uma ajuda, uma ideia, ela pegava
e fazia tudo. Era essa outra colega sim, eram a Ana e AnEréendeuSim eu me

lembro dos trabalhos de pesquisa, das listas imensas de exercicios de matemaética,
algumas ja vinha com a resposta final. Tinhamos que retadvé descrever como
chegamos aquela resposta. O problema era quando ndo encontravamosnbocam

para chegar a resposta prevista ou demoravamos muito para compreender e responder
as questdes. Fora daniversidadeestudavamos sozinhos ou em grupos, com 0S amigos
mais préximos, como no nosso caso. Tinhamos que fazer trabalho para complementar a
nota obtida nas aulas presenciais.

J4 na minha especializacdo, também a distancia, eu ajudei bastante outros
colegas. Era assim: tinha que estudar bastante. Havia a professora orientadora que
interagia pela internet, pormeail. Eu enviava para ela corrigir a orientacdo era a
distancia. Tive somente dois encontros com ela pessoalmente e depois veio a banca. Ao
mesmo tempo em que foi muito gratificante, foi muito trabalhoso, mas eu falei desde o
comeco que depende de nds, de querermos, se quisermos temesidjue

Tivemos cinco professores daqui do municipio de Dois Irmaos do Buriti que
entraram nesse curso de especializacdo, mas sO eu que terminei, 0s outros todos
desistiram. Aqui ndo tinha internet na época. Eu ia para Aquidauana, minha mée e meu
pai ficavam no carro me esperando, e eucybet’, porque aqui ndo tinha internet.
Ficavam |4 até meia noite as vezes, porque eu tinha que mandar trabalho, fazer alguma
coisa... Eles me levavam e ficavam |4, enquanto eu pesquisava, para eu nao vir embora
sozinhadepois. Foi muita luta em todos os cursos que eu fiz. Participei daqueles cursos
pela Federal, aqueles de férias de matematica, para professor de matematica. Agora dei
uma parada, mas 0 ano que vem eu quero voltar e fazer outros cursos, fazer alguma
coisa,mas nao muito, porque eu tenho que me sentir bem. Tenho que estudar muito. Se
for para comecar um curso paraidér... Nao gosto de desistiniciei esse curso, vou
até o final. Entdo, ndo posso comecar uma coisa que ndo vou conseguir chegar até ao
final. Tem também a questéo das Midias na Educacéo, fiz a especializacéo pela Federal.

A respeito do fechamento do Curso Modular, eu sé sei que depois que nos

terminamos, acho que teve mais uma turma s de matematica, ja nao abriu mais, uma so

19 cyberscafé também denominados La houses, sdo pequenos empreendimentos sitiados no
bairros e frequentados, na maioria das vezes, por criangas e jovens para o uso de jogos , internet
e outros, também é considerado ponto de encontro para essa clientela.
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para finaliza. Eu vejo que foi um curso muito criticado. Eu vejo hoje que tiveram
professores e educadores que levaram a sério, porque todo mundo esta ai dando aula,
em outros cursos, fazendo especializacao, trabalhando no estado.

Sobre a nossa formacgéo, as vezesrdgggse acomoda, mas falta a presenca da
secretaria. Na época que eu fiz especializacéo, a coordenadora pedagdgica do municipio
era muito atuante. Agora acho que faltam politicas publicas. O préprio prefeito deveria
ter um dinamismo, 0S n0sSsosS governantékes nem querem professores mais
atualizados. Antes, nos iamos para S&o Gabriel do Oeste, faziamos semana
pedagdgicd. Fomos quatro anos seguidos para S&o Gabriel do Oeste, participamos
daquelas formacdes que tinham I4. Nossa! Era étimo para os prafessore

Agora ja ndo temos mais ajuda financeira, ndo temos mais. Eu acho que eles tém
gue investir mais na educacao, investir mais nos professores, se preocupar em oferecer
mais formacdes, porque hoje ainda faltam ferramentas. Tantas coisas que poderiamos
esta trabalhando. N&o temos espaco fisico adequado. Na sala de informética, ndo temos
computadores funcionando, ndo temos um professor para auxiliar, aqui ndo tém um
professor que desligue as maquinas, nada. O professor ndo pode ficar na sala de aula,
entdocolocaram uma professora, mas ela ndo sabe também, ela ndo sabe formatar. Os
computadores ndo tém internet, ndo tem nem um jogo, nem isso podemos usar. Por
exemplo, osnouse®u o teclado n&o funcionam. Entdo, acho que 0os governantes, N0SSo
prefeito, essagessoas deveriam estar maidtadaspara a educacéo.

Aqui temos a diretora e a coordenemjaambagormadas pelo Curso Modular, a
outra que fez na segunda turma, a professora Nerci de Oliveira. Temos oito professores
dessa formacao, mais ou menos, esudisos doze professores na escola.

No municipio de Dois Irm&os do Buriti, na época que noés fizemos o curso, era
s6 eu. Depois chegou outro e até hoje somos nds. Abriram outros concursos, mas eu fiz
para pedagogia.

Sobre os materiais do curso, eu tinhageardava. Até esses tempos atras eu
tinha, agora eu néo sei onde estdo. Eulembro que eu tinha, eu tenho um albunzinho que
tinha da sala. Eu vou procurar nas minhas fotos, eu vou dar uma olhada, mas eu tinha da
sala e da nossa confraternizagdo com oalun

Sobre a importancia do curso, ele foi muito importante para mim, para 0 meu

11 As semanas pedagdgicas eram semindrios de palestras e cursos destinados amsgrofess
para a discussdo de questfes relacionadas ao ensino e a aprendizagem, desenvolvidos pela
prefeitura de S&o Gabriel do Oest#IS.
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crescimento como pessoa mesmo. Foi muito bom ter feito essa faculdade por muitas
coisas. Eu nem pensava em ser professora antes, ndo queria. Hoje eu vejo assim: eu nao
me arr@endo de ter feito, faria tudo de novo se fosse preciso. Talvez eu me esforgasse
mais, ainda assim, iria buscar mais se pudesse voltar no tempo, l& no meu ensino meédio,
no ensino fundamental. Estudaria mais, levaria mais a sério, porque tudo depende da
gerte. N&o € s6 porque o professor ndo era habilitado na area, mas eu também poderia
ter buscado mais, eu era aquela aluna que ndo gostava muito de copiar, ndo fazia muitas
coisas ndo. A época de que eu falo € do ensino fundamental. No ensino médio ja
mudou,porque eu tinha professores que eu ndo conhecia, entdo eu me esforcei muito
também para conseguir. Realmente, ndo foi boa assim a escola, mas era o que tinha na
época e me ajudou. Logico que aprendi, mas acabou sendo um pouco fraco.

Quando eu fui para onsino médio, em uma escola boa, a Escola Salesianos
Paulo VI tive o Professor Herébia, que era um professor de faculdade e dava aula la.
Entdo, tive bastante dificuldade. Na matematica mesmo, eu tinha que estudar bastante.
Deixei até dar ao jogo do Flanengo, sou flamenguista e deixeiideo jogo, porque
valia um ponto na aula de contabilidade aquele dia. Um ponto na média, entéo eu fiquei
pensando: fe se faltar depois?0 Eu sempre
reprovar. Eu sempre me preoeumuito com essa questdo de ndo reprovar, ja fiquei até
de exame, mas, gracas a Deus, no ensino médio eu ndo fiquei de exame. Passei direto,
mas com muito esforco. Entdo, sempre foi assim... foi muito dificil...

Meus pais trabalhavam para gente estudarfimram de nos mandar pard?la
Sempre era uma responsabilidade muito grande. Assim, temos que estudar. Eu comecei
a trabalhar bem depois, ja tinha terminado, eu sé estudava.

Agora na minha pratica, comecamos a participar das Olimpiadas de Matemética.
Eutive o prazer de ter dois alunos com mencao honrosa nas Olimpiadas de Matemética.
Ndo é medalha, mas foi mencdo honrosa do municipio. Os meus alunos saiam daqui
para receber a premiacdo no municipio, os meus alunos ficaram em primeiro lugar entre
0s que pdicipavam das Olimpiadas do municipio, aquelas que vinham antes das
Olimpiadas de Matemética. Tinha a classificacdo de cada um, nas Olimpiadas de
Matematica e sempre meus alunos ficavam em primeiro lugar aqui no municipio.

Entdo, surgiu a oportunidade darticipar de uma pesquisa que ganhava bolsa
de estudo para o professor dar aula. Fui dar uma olhada na escola, eu e a/hiresora

2Quando a Andréiarefeee ao fAl 80, f ailMs. de Campo Grande
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umafoto do meu amigo Carlos, que estudou comigo, ele estava dando aula para os
alunos. Ele dava aula nas Olimpiadas dedvhatica... agora eu esqueci o nome, era um
reforgo, os alunos que fossem melhores nas provas teriam aquelas aulas. Agora nédo me
l embr o. . . eu s - |l embro que foi mui to bom.
exempl oo0. Um pr of es s ormedalhas ou de mangédo hoarosa 0 n %
para que o professor pudesse passar por aquele processo, para ele dar aula ali. Nao era
qualguer um que pegava alunos das Olimpiadas ndo. Ndo sei se vocé tem essa
informac&o? Vocé foi professora, vocé sabien, eu participed o A Pr oj et o em b
d o o Wrdesényolvido pela Secretaria Municipal de Educacdo, nesse projeto nos
ministrAvamos aulas para os alunos classificados na primeira fase das OBRMEP.
isso que eu falo, ndo é qualquer um nédo. Foi muito gratificante varles@a revista,
nossa! Foi muito bom.

Tive alunos que tiveram mencdo honrosa, que sempre estudaram aqui. Teve a
Joyce Gomes Barbosa, quando ela foi para o ensino médio no ano passado, ela tirou
mencao honrosa outra vez. Agora ela estda na UCDB, no darBureito. Ela ganhou
uma bolsa 100% e foi minha aluna, sabe? Entdo, aqui tém varios alunos que estao
fazendo curso na UCDB, tém alguns na Federal. Temos varios alunos daqui da escola
que estdo hoje cursando o nivel superior. Eu me lembro muito da Sajnao ela
foi para ensino m®di o, um dia ela foi |8 na
de tudo que a senhora me ensinou no ensino basico, nenhum outro professor ensina de
maneira gque eu consigo entender. Eu quero agradecer a senhora,gooleubro que a
senhora falava para gente que se ndo prestassemos atencao iria fazer falta depois, entéo
eu vim agradecero. £ muito gratificante, n .
O Nicolas que esta fazendo Engenharia...

Vocé sabe que vocéontribuiu, porque foi seu aluno desde... Vocé que
contribuiu. Eles sao inteligentes, mas a contribuicdo do professor conta. Nao precisa de
medalhas, s6 a menc¢éo honrosa para mim jaestanas teve uma medalha também.

Sempre vou com eles, acompanho atéscola em que realizam as provas. Mas iSso

13 Segundo Diogrande n. 3.83%egunddeira, 19 de agostde 2013, o Projeto em busca do

ouro est8 |ligado ao projeto maior, AEduca- «o
aprender/CEA, nas unidades escolares da Rede Municipal de Ensino, e d& outras providéncias
oferecer oportunidades de aprendizagem, por rdeiasma metodologia diferenciada, com

vistas a promocao de avancos escolares aos alunos dos 2° 3° 5° 7° e 9° anos do Ensino
Fundamental .0 Ema a-«o0 desse pr+quintefdira 31@&e publ i c a
outubro de 2013, que torna publicéiséa de professores convocados para o projeto: Educagéo

em Acao- Projeto em Busca do Ouro.
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acabou com esse novo prefeito, acabou essa coisa de premiacdo, de mencéo para 0s
primeiros lugares. A Joyce ficou sem nenhum prémio, ela tirou mencdo honrosa. Na
primeira vez foi o Nicolas, ele ganhou uma betial Foi aquela coisa na escola, vieram

fazer entrega para elgizeram homenagem para mitrguxeram lembranca para mim e

para ele. Assim, o professor se sente motivado, quando ele € reconhecido.

Falta muito ainda, mas eu sempre quis ensinar meus aarfosma que eu sei.

Eu sempre tento ensinar para vida deles, é sempre bom lembrar, porque la na frente, eles
dir «o: AOl ha a professora me deu esse con
bastante com eles, sempre busco falar. Falo para eles da marenia d¢evava. Fui
fibdiaf ri a0 para estudar. Eu fal o: voc°s, hoj
buscar quase na porta da casa de vocés, moram aqui, tém merenda de qualidade, tém os
pais que estdo trabalhando para vocés ai nesse sol quente, ethe cimacavalo para

vocés terem um estudo melhor. Tém que se esforcarem, principalmente aqueles que séao

mais danados, a gente sempre tenta conversar, levar essa histéria. Eu falo minha historia

para eles, eu falo o quanto foi dificil na faculdade, dessstapuénanceira, da questado

de n«o saber, de ficar apavorada. Um di a e
tarde eu estou aqui 0. N«o temos reclama-«o
aqueles alunos que a matematica para eles € muito. dificil

As vezes, do quinto para o sexto ano, N0 meu caso... eu COMego No sexto ano,
eles chegam sem saber uma tabuada, sem saber fazer um célculo, sem saber as quatro
operacdes. O aluno passou por todo o processo e ainda tem grandes dificuldades. Eu
tenho querabalhar com ele e tentar, porque eu ndo quercelpupasse pelo que eu
passeiE muito dificil chegar |4 e ndo saber nada do basico. Pelo menos o basico ele
tem e vai levando meio...

Os alunos me ajudaram muito, passei por muitas provas, Deus e eles me
ajudaram muito. Tem uma aluna que chegou ao primeiro ano, eu gosto demais...
AProfessora eu-me esabedi@n didque elamio data.aDepois que eu
perdi meu pai, isso me fortaleceu. Aquele abraco deles, aquela coisa deles, isso me
fortalecePensei : AEu tenho que fazer a diferen-
chorando na frente deles, eundoposse, t enho que mostrar o | ada
dentro de casa acontece alguma coisa, aqui dentro da escola eu tenho que ser
profissiond, eu tenho que ser. Légico, ndo é que vocé nao vai passar sua emocao, vai
passar sim, mas vocé vai passar de uma forma positiva, ndo negativa, acho que é isso.

Queria te agradeceAna. Lembreme dessa questa@ntem mesmo eu estava
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comentando com a maAcho que se eu nao tivesse vocé junto, ali, ndo sei néo viu.
Nossa! Quantas vezes pensei em desistir, mas o fato de ndo ocgumsenesmo a nota,

a gente iagueria lutar, mas nao tinha saifacé me ajudou bastante mesmo, ndo so 14,
mas também pelo fatda gente estar juntas, saber que tinha alguém ali. Ja pensou fazer
aguele caminho, aquele percurso, sozinha? Pegar dois 6nibus, ficar na rodoviaria
esper ando oOlha Ardréia achongheands.desenvolvemos uma parceria no
curso com um principio dgue ninguém iria ficar de fora, e se alguém estivesse com
dificuldades o grupo ajudaria. O legal foi que a maioria conseguiu concluir o curso.

Isso mesmo Ana, alguns até ficavam hospedados ali perto da universidade. O
Celso mesmo alugava quitinetes alirtpe porque eles moravam muito longe, néo
tinham como ir embora. Outros ficavam na casa de parentes. Eu ficava na casa da minha
irm&, mas para chegar a universidade era outra luta: pegava dois 6nibus, chegava tarde.
Na época do frio era mais dificil, eraiito frio em julho, a universidade é muito fria.

A gente sofria um pouquinho nessa questdo do transporte. Nao tinha carro
proprio, eram poucos 0s que tinham. A maioria ia de 6nibus mesmo, eu lembro...
Mesmo as pessoas daqui de Palmeiras, professordizepaen o Curso Modular, elas
também ficavam em quartos alugados ou na casa de parentes. Alguns aluggasm c
proximas da universidadE. isso que eu me lembro da quest&o do transporte. Teve uma
®poca que fomos de ATer eni relvatdvamogautaade;c ons e g
teve outra época que a gente tinha que ir de 6nibus, ia a rodoviaria e pegava 6nibus.

Eu peco desculpas pela casa, mas tive que reformar. Para mim € um prazer...
Nossa, vocé vir aqui relembrar tugsso.

Quanto a divulgacdo da minhateevista, sim, eu autorizo.

Bom trabalho. Vai ser um 6timo trabalho. E um prazer estar nele, fazer parte,

poder te ajudar da forma que eu puder.
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Autor da imagemMarcos O. Monteiro

APARECIDA BATISTA ROSA

Boa tarde, eu sou Aparecida Batista Rdéisanciada em matemética 1@urso
Modular pela Universidade Catolica Dom Bosco, moro no Assentamento Capao Bonito
Il e sou professora desde que me formei em 2003.

Falar do Curso Modular Para mim, foi o curso que fez a diferenca em minha
vida, fez com que eu visualizasse novos horizontes e pudesse contribuir na minha
comunidade enquanto educadora, enquanto professora. Porém, o curso assim...
priorizou a questdo da responsabilidade @ooomunidade, com os planejamentos em
nossa acdo como educadores. Entdo, esse curso de formacdo de professores fez a
diferenca. Quando saiamos da universidade sabiamos que todas as atividades deveriam
ser enviadas para a universidade em tempo habil. Evg&e,curso fez toda a diferenca
na minha vida.

Quem procura un€Curso Modularseria uma pessoa que realmente gostaria de
estudar. Eu percebia que na minha turma eles eram muito interessados pelo que era
proposto pela faculdade naquela formacgéo de progessBntdo, era assim, uma turma
bastante interessada, tinhamos grupo de estudo, tinhamos agenda de estudo, em que nos
reuniamos, mesmo eu que morava no assentamento. Reuniamos para estudar, para
buscar aprender realmente o que estava proposto para nos.

Sdore o curso, eu fiquei sabendo por que eu ja trabalhava na escola na época e 0s
professores da escola iam participar dessa formacéo. Eu trabalhava no administrativo e
fui convidada, porque precisava de professores. O assentamento estava sendo aberto e
predsava de professores. Eu tinha o ensino médio, mas nao tinha formacéao ainda.

Eu ndo tinha uma sala de aula minha, mas substituia, eu estava substituindo, mas
ndo tinha formacdo. A diretora da escola também fazia o Curso Modular. A gente

morava longe. No &&, eu fiz aqui em Campo Grarbliks, 140 quildmetros, entmara
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mim compensavaorqué eu vinha no periodo de férias, ja ficava alojada e so retornava
para minha comunidade apds o término do curso.

Antes, minha formacdo era ensino médio. Quando eu ingrasse&urso
Modular, eu entendi: estaria indo para um curso de formacéo de professor. Eu esperava
gue realmente o curso cobrasse, nos chamasse para a responsabilidade de educador, de
fazer a diferenca e contribuir na comunidade a participar, no casoslnigsas, na
minha comunidade, a participar assim com o grupo de jovens. Entdo, o curso em si para
mim chamou muito para essa responsabilidade. Inclusive, até hoje, eu atuo no grupo de
jovens, a gente faz reunido e procura fazer essa parte social nadameuaiém de ser
professora. Uma coisa que me chamou a atengdo na universidade foi isso: tinha essa
proposta de fazer a diferenca na comunidade, ndo s6 em sala de aula.

O curso contribuiu nessa parte social também. A gente participava das missas,
tinhamosreflexdes, principalmente naquela parte pedagogica, porque ndés faziamos
trabalhos e os trabalhos pediam que féssemos as escolas participar das atividades.
Entdo, vocé acabava se envolvendo, tomando gosto. Para mim, foi interessante o0 meu
curso, porque etinha que interagir na escola, na comunidade: particigeseraar,
escrever, entendeu?.Geralmente, interagiamos mesmo, nossal..A escola de
assentamenttem muito disso: ela € um todo. Vocé entendeu? Vai além. Por exemplo,
se tiver uma atividadecuméica, vocé participa. Ah! Vai ter uma festinha 14. Vocé
acaba indo. Entdo, vocé acaba se envolvewnacé dé ideia, ajuda a planejau &ho
gue isso fez a diferenca para mim.

Sobre o fechamento do curso, eu entendo assim: apds o curso, eu fui analisar, f
fazer uma reflexdo por conta da demanda. Tinha a demanda, no caso, tinha a area de
ensino, mas nao tinha pessoas habilitadas para atuar nessas areas. No meu caso, vinham
professores da cidagaratrabalhar.

Quando eu ja estava na metade do curso pdirealp eu jA assumi as aulas e
inclusive estou até haj&u ja estou ha quinze anos la nas aulas que eu assumi antes de
me formar, por conta que ja teria qeetaatuando, mas nao tinha formacdo. Entéo, eu
acredito assim que o curso foi feito a partiruhea necessidade. Eu lembro que, na
época, nossal... vinha 6nibus até de Minas. Vocé lembra que vinha bastante aluno de
Minas?... Sim Aparecida, eu me lembro daqueles 6nibus lotados, quenvidaa
cidades de Mato Grosso do Sul e de outros estados come lsnds Gerais, Mato
Grosso e outros. Esse curso muitos professores que atuavam na década de 1990 sem

habilitacdo especifica.Vinham de Mato Grosso, porque a UCDB oferecia €3s80
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Modulare para quem mova longe era interessante qurha e ficava, faia as aulas e
retornava para as suas comunidades.
Quanto a divulgacgéo, na época foi mandado até-maike panfleto que chegou
a Secretaria de Educacao do Municipio de Sidrolandia. A comunicacaotpeiatiera
pouca, mas foi informando aos professogeie tinham interesse em habilis& nas
seguintes areas: lingua Portuguesa, matematica, histéria, geografia... Que seriam as
areas mais especificas, que ndo tinha atuacdo de professores. O convite foi para os
professores que atuavam e ndo tinham formamgé os que atuavam na comunidade
escolar e teriam interesse de fazer um curso superior. Entdo, o convite foi via Secretaria.
A nossa turma foi a primeira em matematica especifica. Eu ndo sei se vocé
lembra: nem os professores acreditavam muito que d&oviacerto, vocé lembra?
Aparecida eu me lembro da tentativa dos professdeescrescentar um rdalo ao
final do curso, com outras disciplinas para reforcar os conteddos que estavamos
aprendendo. Porém, nds académic@ aceitamos mais por questdes finaairas,
poisja estava dificipagaras mensalidadesadueledrésanos de formacadmbora os
valores doCurso Modularndo fossem téo altos, era muito dificil para nés mantermos
as mensalidades em dia, pois nosso rendimento na épocajeu caso, ja como
professon leiga eram limitados. Entdo, um curso como esse, no caso de matematica,
modular... Mas, no final Da metade do curso para o fim, eles comecaram a ver que
realmente nos estavamisé no chat!o e queriamos mesmo estudar e fazer grupo de
estudosEles ja cogitavam possibilidades de ter outros, implantar novos cursos, assim,
em regime modular.
Na organizacdo dasikas, eram trés aulas, tintr@s aulas seguidagnquanto
professora, eu também vejo essa questéo de ter que realmente puxar. Euasstendo
nao era tanta tecnologia quanto é hoje, nés utilizadvamos caneta mesmo, ndo sei se era
por conta do curso de calculo. Era calculo mesmo, era reflex&o, raciocinio; era café com
calculo, almogo com calculo, mas era legal, a gente apramdrrer atrg, a descobrir.
Tinhamos avaliacdes, nossa! Eram bem... Era bem rigida, realmente vocé teria
gue tirar nota, tinha que estudar. Era feita uma agenda, uma escala das provas e dos dias
dessas provas e vocé teria que ir preparado, era bem rigido. Comat&gueRigido,
seria bem rigido mesmo. A gente teria que realmente... Eles procuravam néo deixar a

gente colar do colega, eles eram bem corretos em relacdo as provas, era... Provas, bem,
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confianca, quando esta determinado a realizar algo.
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eu acredito assim que eram bem elaboradas, contextualizadas e dremteso as
provas.

Eu me lembro de queénhamos poucdntervalo, porque a gente tinha bastante
coisa para resolver, tinha atividades para resolver. Era um cafezinho ali e ja retornava.
Realmente a gente tinha pouco intervalo. Nossa turma mesmo saia Boaros
quinze alunos ou menos. Para mim que era quinze. Era bem... O pessoal bem dedicado
mesmo, fomos uma turma bastante unida.

Eu acredito que somando 90% da turma, eles eram bem... Como € que fala?
Eram bem amigos, procuravam observanao o u t ri,acomo B Bue @wocé esta?

Vocé fez? Nao fez? O que foi?®@mnotavoc& i r ou nessa resposta?o E
bem... S6 que a maioria deles também ja tinha um curso superior, mas ndo na educacao.

Ali era administrador, engenheiro... A metade da nossatjarinha uma graduacao e

a metade ndo tinha. Eles ja atuavam na educacdo, mas nado tinham formacdo em
licenciatura.

A minha maior dificuldade foi geometria analitica e um pouquinho da espacial.
Tivemos que fazer grupo de estudos, correr atras mesmaheuntivita dificuldade
nessa area. O maior enfrentategpara mim foi a distancia.ugmorava longena época
a gente tinha dificuldade financeira também, porque eu era nova, s6 tinha 20 anos.
Minhas dificuldades foramessasfinanceira e com essdsas disiplinas

A respeito do perfil dos alunos, eram de classe média baixa, vocé entéadeu?
tinham formacdo, mas era classe média baixa. A maioria estava procurando uma
formacao para poder atuar, para se profissionalizar, né? Yinfias alunos de fora,
ficavamalojados na casa de parentes e tal, mas eram de classe média baixa.

Comparando c€Curso Modulare o regular, olha... o0 modular realmente é para
guem quer estudar, vocé tem que correr atras, vocé tem que pesquisar, vocé tem que ter
grupo de estudo. Por iisaque ele é modular, vocé tem que tirar um periodo de estudo
de umas dwuas, tr°s horas por di a, porque, ¢
vemo das aulas era muito din©mico, mui t a
realmente quem vai para udonirso Modula® quem realmente quer estudar, almeja, tem
um sonho, tem um objetivo especificarg ele. Um curso de todos os dias é
interessante, pois € mais tranquilo, é nhigist. Mas os podprios professoredo curso
fal avam: O pess aqaelquedeo pessodl uld carso regudd, gue vai

()
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todo dia e tal n«o | evam muito a s®ri o.

mais garra.
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Eu agradeco por essa oportunidade no sentido de que eu tive que estudar. Os
professores, quando tinham opoitlade de falar com a gente, eles jogavam muita
responsabilidade para nés, enquanto eduesduwat 4rea de educacdo matematica,
porque ndo € matematica pura, porque educacdo matematica faz parte da educacao
disciplina de levar a sério, de compromisste realmente sabermos o que esta se
passandode se temn responsabilidade de educar corretamddepesquisar, de ler, de
procurar, ndo simplesmente deixar as coisas eonrsoltas, mas de atuar assim com
muita responsabilidade.

Agora, sobre o fechament® @¢urso, eu me lembro de que tinha uma meta, até
eu vou cita, porque eu pergunteiminha irma tinha interesse de fazecursoe nés
est8vamos terminando. El e falou: An-s t2nh
atingimos a meta, entdo, atingindo @t o projeto se encerra. kon dez mil
formados 6 O coordenador do curso falou que el
disse que o projeto era o seguinte: tinha inicio, meio e fim, entdo era para dez mil
professores, era a meta, a gente atingiu a meta.

Tenho algumas fotos do curso, de uma confraternizacdo no sétimo semestre de
2003. As apostilgseu tinha, mas como eudaaula num outro Curso ModularoP
conta dessa experiéncia que eu tive, eu fui convidada a trabalhar no magistério do
campo, que erautro Curso Modularde nivel médio. No magistério do campo, eu tive
essa experiéncia de 2005 a 2008 e foi muita apostila, muita apostila mesmo. Eu tive que
me desfazer, mas a foto eu tenho.

Agora, lembrando um pouquinho mais sobre o curso, eu vejo queojaté h
procuro ser correta com o horario, porque os professor€sido Modulaeram muito
certos com o horéario. 7h25 estavam na sala, entendeu?... Horario! Eles tinham um
cronograma para os intervalos e seguiam a risca esse cronograma. Eu acho que isso foi
um ponto positivo. E o que falta as vezes, no nosso dia a dia.

Continuando, para falar um pouquinho da minha formacdo, da minha
experiéncia, terminamos o curso em 2003: o curso de formacdo de pesfeasor
licenciatura em matematica pela Universidadaol@a Dom Bosco, no dia 13 de
fevereiro de 2004, as 21h. Bom, apés essa formacgédo, fiz uma especializacdo em
AMet odol ogia do ensino da matUNIGguepossaio na Un
uma extensao aqui em Campo Gramis . Tamb®m fi z Ciénciandast r ado
Educa-«00 em Ponta Por «, cujo tema de pesq

grande dificuldade que eu tive na minha formacdo. Dei continuidade nesse tema
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também no doutorado, que so6 faltam trés disciplirea gu terminar. Estou fazendo
uma especializacdo em Fismalinepela Faculdade FAVENI.

Bom, ha 16 que eu dou aula de matematica no ensino fundamental e 11 anos que
eu dou aula no ensino médio de Fisica e matematica. Logo ap0s a minha formatura,
desde 2004, abriu o ensino médio no namsentamento e eu ministro aulas de
matematica, fisica e raciocinio l6gico, também nesse curso.

Entdo, para mim, o curso de formacdo de professores ampliou, abriu novos
horizontes. Fez com que através daquele processo de pesquisa, de estudar, dg conceito
de grupo de estudos, eu conseguisse ser coerente como ealecadoro professora.

Fez com que eu assumisse as aulas de Fisidesse conta Inclusive hoje ndo é
minha formag&o em fisica, mas eu trabalho fisica desde 2004 no ensino médio.

Entdo,paramim, falar do curso de formacao de professor faz toda a diferenca na
minha vida, no sentido de buscar, de aprender. Na verdade, quando se reane um grupo
de professores se aprende tanto a disciplina quanto no conviviondslesperiéncias,
nos relatosPorque, vém professores de varios lugares. Como vém professores de vérios
lugares, vocé tem experiéncias diferentes, vocé se alimenta diferente, faz com que vocé
também repense a sua pratica pedagogica e outras coisas mais.

No6s ndo temos mais professolegos no assentamento, mas o que temos sao
professores de uma &rea que atuam em outra. Por exemplo: linguagem, ciéncias da
natureza e suas tecnologias, séo trés. Por exemplo, fisica e matematica e raciocinio
l6gico, e biologia e quimica: vao atuar nesdesas. Nao temos mais professores sem
formacdo, todos sdo formados. A maioria tem especializacdo, tem duas, trés
formag@eseu acreditopor ser mais facitambém porquestarmogpréximos decapital,
termoso transportee tal. Ajuda bastante, no caso diama realidade.

Para finalizar, eu gostaria de agradecer, pois esse trabalho fez com que a gente
se encontrasse. Foi uma oportunidade que tive de me colocar a disposi¢do. Espero que
eu tenha conseguido ser clara nas minhas colocacgfes, porque as vexds, fala
bastante e acaba sendo um pouco incoerente. Agradeco a Deus por essa oportunidade e
€ isso: eu autorizo sim a divulgacdo da minha entrevista e dos materiais que eu forneci

para a sua pesquisa.
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Autor da imagm: Marcos O. Monteiro

CARLOS ALBERTO CATALANI

Bom meu nome € Carlos Albertdatelanj tenho 48 anos, sou formado na
Universidade Catolica Dom Bosco p&arso Modulade formacéo de professores para
a educacao infantiue se transformou depois num curso de especialista em educacao
infantil e matematica. Ao final do curso, eu consegui a premiacao para especialista em
programacao desoftware em que trabalhamos com a construcacsaiéwarespara
computadores. Tive a opanidade, durante o curso, através do nosso mestre Elvézio,
de fazer também junto a Universidade Catélica Dom Bosco, na parte social, um
cursinho. A gente tinha um cursinho dentro da universidade, que era um curso
preparatorio para o curso de matemat@aCurso Modular, que acontecia de 6 em 6
meses, foi uma grande oportunidade para minha carreira, foi uma promo¢ao no meu
curriculo. Eu era professor, regente, sem especializacdo, sem nenhuma habilitacdo para
o ensino médio. Entdo eu passei a ter a formagaprofessor de matematica e a
construir um novo curriculo de formacdo profissional. Pude trabalhar nos O6rgaos
publicos, como a Secretaria de Estado da Educacdo e a Secretaria Municipal da
Educacdo. Também pude vivenciar essa construcdo de novos spheiemei de
provas de avaliacfes internas e externas, prova de avaliacdo funcional, banco nacional
de itens$® (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacio BésiBaeb) e depois fiz a
especializacado, atraves da formacéo continuada da Rede Municipal. nT panbiéipei
de cursos de capacitacdo para professor de sala de tecnologias. Fui premiado como
formador de professores da prépria Rede Municipal. Entdo, eu participei de
capacitacdes, de encontros; participei do programa Brasil Alfabetizado. Fiz dois

manuds de alfabetizacdo e, durante dois anos seguidos, fui para Brasilia. Por 4 vezes,

15 Segundo Carlo€atallani, os documentos referentes ao banco de itens séo sigilosos e por essa
razdo ele ndo poderia fornecer esses registros.
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participei do banco nacional de itens da UNEJAlepois, da UNEEJA Avaliacéo
Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos. Fui promovido a participar do banco
nacional de itenslo ensino médio para o ENEM. Em seguida, vgb@ia Campo
GrandeMS, onde continuei trabalhando até os dias atuais com o ensino meédio. Atuei
no ensino médio e também de 1° ao 3° ano, na Educacéao Infantil, e com a EJA. Esse é 0
meu curriculo atual. Eu fibm curso de pégraduacdo pela Prefeitura Municipal de
Campo Grand®S, que era um curso de organizacdo do trabalho pedagdgico, em
educacdo matematica, do professor das séries iniciais do ensino
fundamental/UNIDERP. Depois, eu fiz também varios cursoexdensdo sobre a
prevencdo de drogas. Fiz também o curso de extensdo na &rea de informatica, tenho
formacao de especialista em educacédo sobre a organizacdo e metodologia cientifica para
a pesquisa. Tenho trés premiacdes em Olimpiada de Mateméatica eetnéscpes de

feiras e congressos. Publiquei quatro artigos cientificos e trés monografias aprovadas
pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, com trabalho aplicado aqui na
escola, onde hoje eu atuo no laboratério de tecnologias para educacao enfemtil
laboratorio de matematica. Se precisar mais informacfes, tem o curtiaiés
também.

O Curso Modularpromoveu uma oportunidade na minha carreira junto a
Universidade Catdlica Dom Bosco dmbalhar a cada 6 mesesaprimora o0s
conhecimentos. Endé foi uma formacéo continuada voltada para a area de humanas,
inicialmente. Entdo, a formacdo humanistica e filosofica, na area de ciéncias biologicas
que foi a base do meu curriculo de formacédo. Essa formacdo nos proporcionou o
atendimento as criangcasaes adolescentes, e nos permitiu socializar e proporcionar
esse meio de aprendizagem. Foi um curso intenso, um intensivao... durante trinta dias
em janeiro, dezembro. Em dezembro comecava outro médulo e terminava em janeiro,
em julho tinha outro modulo. E&rjaneiro, julho e dezembro. A gente ficava la
trabalhando os conhecimentos e dentro da nossa situagéo de trabalho da sala de aula. As

vezes, avancava uma semana de trabalho, entdo, a gente tinha aquela situacdo de

16 De acordo com informagGes disponiveis no site do O Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira ffine, O Banco Nacional de It
INEP para fornecer insumos para as diversas avaliacbes que desenvolve, assegurando acesso a
itens de qualidade, elaborados e revisados para cada instrumento de medicdo, seja prova ou
questionario. O Inep reak chamadas publicas para a construcdo de uma rede de colaboradores

i nteressados em el aborar e revisar itens. 0 Seg
direcionados para diversos processos de avali a-
de Competéncias de Jovens e AdUitesSNCCE J A0 .
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promover o conhecimento, através da far@macontinuada. Era muito interessante, eu
gostei muito desse curso, acrescentou muito ao meu curriculo, foi muito bom.

Teve a parte basica do cut§oos dois primeiros anos eram ciclos comuns.
Entdo, no ciclo comum, nés tinhamos filosofia, ciéncias huspan@ncia biologica,
tinha a parte de ciéncias exatas e também a parte da pedagogia. Como era um curso de
3.200 horas, o restante da carga obrigatoria do curso foi para a especificidade que a
gente participou. Eu escolhi a matematica. Alguns colegashesanl a educacéo
infantil, outros foram para a area de pedagogia e outros ficaram até dentro da
universidade trabalhando até os dias atuais. Eu fui até as filas da educacéo infantil e
pedagogia convidando os colegas para cursarem matematica, pois hauiews po
alunos matriculados e havia a necessidade de formar uma turma com o minimo de 25
alunos e 0 maximo de 45. Ao final do dia, conseguimos formar a turma. No segundo
ano que houve aquela situacédo da sala que tinha aproximada®®aleribs, que se
dividiu em quatro turmas de 40 alunos e uma de 25, que foi a nossa turma de
matematica. Os sobreviventes da tribo.

Acho que a formacao foi excelente... excelente porgue oportunizou a pratica do
conteudo em sala de aula. O que nés aprendemos no curso era ormagador
continuada que nés aplichvamos durante o semestre letivo; n6s devolviamos para a
universidade essa pesquisa de campo. Nés faziamos as provas, os trabalhos, inclusive
muitos dos projetos que surgiram durante o processo, foram projetos que alcancaram
essa promocao profissional que eu citei no inicio da conversa.

Bom, eu descobri o curso, porque eu tinha a professora Aparecida Campos
Feitosa que trabalhava na SEM&Ma época e ela me deu um telefonema, como
amiga... até hoje eu tenho amizade com elagrelaima pessoa que me auxiliava muito
nos momentos dif2ceis da carreira-sengl a me
Universidade Catolica Dom Bosco com uma carta em maos, porque nds estamos

fazendo a capacitacdo de alguns professores seleciopadasfazer um Curso

"Os trés primeiros semestres do curso foram organizados com conteldos e disciplinas que
tratavam de questbes relacionadas, direta e indiretamente ao ensino e a aprendizagem. Como
mostram os itens 20 e 21 dosbj et i vos e metas do PNE de 2001.
cursos de formacéo profissional, de nivel médio e superior, conhecimentos sobre educacéo das
pessoas com necessidades especiais, na perspectiva da integracdo social. 21. Incluir, nos
curriculos gprogramas dos cursos de formacao de profissionais da educacao, temas especificos
da histéria, da cultura, dos conhecimentos, das manifestacfes artisticas e religiosas do segmento
afro-brasileiro, das sociedades indigenas e dos trabalhadores rurais ensuauicdo na
sociedade brasileira.o Brasil, (2001, p . 81)
18 Secretaria Municipal de Educacdo de Campo GiidviSe
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Modul ar. o0 Ao entrar na universidade, me di
curso, aMarta Regina Brostolinacreditou em mim la. Ela pediu que eu redigisse uma

redacdo de 30 linhas, apresentando um curriculo profissional. &#eésle uma carta

de apresentacdo e o curriculo profissional que eu ingressei no curso. A partir dai
comecaram as aulas no sdbado com o ensalamento das turmas, palestra de apresentacéo

do curso com a reitoria e a coordenacao do curso.

Eu era professor leig mas ja tinha estudado engenharia durante quatro anos.
Entdo faltou apenas um ano para concluir o curso de engenharia. Eu ja tinha
conhecimento na area de administracdo, comércio e comércio exterior. Eu entrei mais
pelo conhecimento e amizade que euainbm esses professores.

Sobre o processo seletivo do curso, foi uma carta que nos fizemos de préprio
punho, uma carta de apresentacdo profissional. Nessa carta, eu escrevi... eu lembro
muito bem o conteddo dela... sobre a minha jornada da educacao cdessqrleigo,
das dificuldades que nos encontrdvamos na questdo de fazer cursos, o que favoreceu
muito também o fato de que eu estava trabalhando na Prefeitura Municipal de Campo
GrandeMS, o que na época subsidiou o preco da mensalidade, pois 0s garsos e
mais baratos para os professores regentes e leigos. Na época, um curso de pedagogia, eu
lembro muito bem, que custava por volta de R$ 700, 00 reais, mas nos pagavamos R$
188,00 com muita dificuldade. Tinhamos gastos com gasolina, tinham as dificuldades
do processo, mas conseguimos conquistar. Eu morava em Campo -M&nde
Monte Castelo, bem préximo da universidade. Eu ingressei no curso emdbal.
digamos assim... que grande parte do alcance profissional que eu tive foi por causa da
formacdo comos professores que nos tivemos na época. Nossos formadores eram
professores doutores, vou tentar lembrar, na area de biologia a doutora, eu lembro até o
nome de alguns: Ivanilde Errera Saad, doutora Invanilde Errera Saad, da Universidade
Federal, a nossanmaga também, que hoje € diretora, professora da universidade,
Conceicdo Aparecida Butera, é diretora |4, ter esses doutores na nossa formacao foi
muito importante.

A implantacdo do curso partiu de uma necessidade de uma formacao voltada
para trabalho. Nanicio, a UCDB se identificou na época. Depois, outras instituicbes de
ensino foram atras, tinha uma concorréncia com a UNIDERP. Alguns colegas
estudavam a distancia na UNIDERP; outros foram fazer e estavam inscritos na

Universidade Federal, entdo, elesaai também da Universidade Federal. Entdo, foi
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assim: eles perceberam que havia a necessidade pelo Plano Nacional de Educacéo
Naquele momento, teriam que capacitar professores que estavam atuando na rede, néo
s6é em rede municipal, como na rede estaduamdém em outras redes publicas e
privadas. Muitos professores eram de cursos diversificados. Vinham professores de
outros estados: Minas Gerais, Bahia, Rio Grande do Sul e daqui do estado do Mato
Grosso do Sul. Entéo, essa diversidade cultural, essesida@e que ocorreu naquele
momento... eu acredito que tenha sido também pela questdo do Plano Nacional de
Educacado, que em uma das 20 metas, constava que teria que capacitar os profissionais
gue atuavam em sala de aula.

Olha, o curso foi excelente, ndon® do que reclamar. A formacao foi
completa: salas de tecnologias com facil acesso, programas de computadores
atualizados, tudo o que vocé precisava para o0 curso tinhamos em maosekixita
infraestrutura nota A. Tudo fantastico!

Quanto a organizacadas aulas, teve alguns imprevistos, como a morte do
professor Airton (psic6logo), que era uma pessoa muito querida. Isso atrapalhou um
pouco o curriculoTambémtivemos algumas desisténcias de mestres, regentes que
desistiram de Ultima hora e a universigldeve que contratar e colocar pessoas até com
um melhor curriculo, melhor proficiéncia para ensinar. Entdo, nés tinhamas esse
enfrentament®com a universidade. Tivemos alguns colegas também que, por questdes
pessoais dentro do curso, ndo se identifibareom a grade curricular, ndo se
identificaram com a proposta de ensino da universidade e abandonaram, foram para
outras instituicbes e depois se arrependeram. Toda vez que a gente se encontra, falam:
i me arrependi 0. A gente tcreditch que osi abueos d a d e [
desistentes pensaram num sistexma conteudo, metodologia fechada, que permitisse
a discussdo em grupo, a participacdo em grupos de estudo, a elaboracédo de projetos, a
elaboracdo de uma pesquisa mais aprofundada, de socializaramgtes.

Tivemos a avaliagdo no final do curso, uma avaliacdo pessoal, uma
autoavaliacdo que alguns profissionais faziam com os professores e uma avaliacdo da
instituicdo e dos regentes. Eram trés avaliagbes que nos faziamos, inclusivareram
line. Preechiamos um questionario na sala de informatica e entregavamos; depois,

vinha a nota com uma avaliagcdo deles mesmos. Ao final do curso, tivemos o provéo,

19 Art. 87.[...] 8 1°. A Unido, no prazo de um ano a partir da publicagdo desta Lei, encaminharg,
ao Congresso Nacional, o Plano Nacional dedacao, com diretrizes e metas para os dez anos
seguintes, em sintonia com a Declaracdo Mundial sobre Educacédo para Todos. Lei 9394/96 de
dezembro de 1996. Brasil (1996).
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fomos a primeira turma a fazer provao no Brasil. Sem ter preparo, sem nada, foi assim...
na cara e naotagem. No més de julho, no dltimo médulo, a Universidade, na acolhida,
emitiu uma nota com a proposta de fazermos aos sabados em periodo integral um curso
para o provao com professores doutores e especialistas em educacao durante o més de
outubro.

Apés asaulas, nos tinhamos a oportunidade de conhecer o0s espagos da
universidade. Estudavamos em grupo, iamos para biblioteca, fichAvamos préximos a
cantina ou até mesmo na propria sala de aula. Faziamos debates pessoais, expondo
nossas questdes pessoais prafissis, dificuldades que nos encontrdvamos em relacao
a carreira de professor e varias outras situacdes também, em relacdo aos conteudos e as
disciplinas. Organizavamos grupos de estudos, porque, no inicio, eu, por exemplo, ndo
tinha nenhum conhecimento deea da pedagogia e tinha excelentes professoras la com
as quais eu pude trocar diversas experiéncias do conteudo, da experiéncia profissional.

Como era uma formagéo, toda a base curricular em pedagogia foi completa.
Quanto ao conteudo, como era apogdtilacada doutor, cada mestre trazia sua apostila e
conteudo e aplicava em sala de aula. NOs tinhamos que apresentar trabalhos
semanal ment e, quinzenal ment®, gee aapgaht eaimm
no final do curso. Um trabalho manuscrito, nddiacser algo copiado da internet. Era
uma cosa meio que investigativa quesiitnhamos que apresentar no foco da educacéo.

Por isso que eu digo que foi uma complementacao da nossa carreira profissional.

Como a gente diz, os professores e 0s académiews pessoas, assim...
culturalmente bem informadas, bem inteiradas com as questdes sociais, devido a
diversidade de pessoas, de municipios e de areas geogréaficas que o curso abrangeu,
inicialmente.

Nés estudavamos com pessoas de outros estados e denowiioipios e nessa
integracaop geralmente havia os conflitos dentro do curso. Conflitos interpessoais, por
exemplo, vou lembrame de pessoas politicamente corretas, 0os professores mestres que
tinham algumas intervencfes pessoais nas discussfes de asbdal @ profissional,
de conteudo, no gerenciamento de crises que a gente teve que aprender na convivéncia
entre pares e trabalhar essas questfes. As vezes, os colegas tinham aqueles entreveros
profissionais e tentavam demonstrar essas situacdes; oeies @era aquela formacgéo

critica e social do conteudo. A gente tentava provocar, talvez seja um dos momentos

20 O professor Carlos Catalani se referiu aos trabalhos de conclusdo dos médulos como
ATcczinhodo, como uma vers«o menor de um Trabal!l
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mais intensos do curso, que era um provocando o outro no sentido de melhorar. Claro,
vocé faz isso quando vocé tem um planejamento de ensincal8eoonéo te obedece,
vocé tem que construir tal situagdo. Mas para fazer isso, tem que saber, mas alguns
saberes em salas do Mato Grosso do Sul sdo complicados. Porque, aqui, ndés temos uma
cultura que envolve o gado, a soja e os fazendeiros. Entédoogersna nas questdes da
educacgdo, nenhum desses trés ajudam, so atrapalham. Entéo, esse tripé educacional que
existe na sociedade smlatogrossense aflorava dentro de sala de aula, porque nés
tinhamos diferentes niveis sociais, diferentes niveis socioetoos, diferentes
culturas e diferentes formacdes. Eramos as pessoas mais educadas, alguns as vezes se
expressavam de uma forma mais expansiva e provocavam situacdes de conflitos sé pelo
prazer de ver a coisa fnpegar Erdumgocodversad e p o
de portas fechadas para tentar coordenar pelo menos o conflito que surgiu. Tivemos a
oportunidade de estudar com professores pesquisadores de outros estados, do Rio de
Janeiro, de Brasilia.

Além disso, tinhamos palestras com professquesvinham apresentar planos
de ensino, planejamento de aulas. Toda essa metodologia foi enriquecimento que ndés
tivemos em nosso curriculo. N&o foi um curso fécil, isso é fato.

Meu maior enfrentamento no curso foi lidar com o ser humano: os professores
caegas de turma, de sala de formacgéo. Tivemos varios conflitos, varios enfrentamentos
e algumas situacdes que a gente via aqui fora e que determinavam situacfes de
comportamento |4 dentro. NOs tivemos um caso de briga com os colegas, eu lembro
muito bem..Um do Sul do estado e outro daqui da capital, quase se pegaram na sala de
aula, no final do curso. Um queria bater no outro e a gente viu isso assim direto,
situacbes que, hoje, acontecem dentro do préprio ambiente de trabalho. Entdo, a
formacdo... achowg foi uma coisa magica. Nao era uma magica, mas era uma realidade
que nos teriamos que enfrentar, foi meio dificil. Tivemos que oferecer apoio para alguns
colegas... isso era dificil para alguns e a gente tinha que apoiar, principalmente o pessoal
do inteior, da zona rural.

Pensando n€urso Modulare no regular, eu tive a oportunidade de, no ultimo
ano, fazer junto com o pessoal do curso regular um curso de programacao de
computadores, dentro da prépria universidade. O curso foi oportunizado pelo Roberto
Belarmino Herébia, a convite do professor José Carlos Taveira. Nesse curso tivemos
gue fazer um programa educacional para o banco de dados. Estudei um pouco sobre a

programacao de computadores, tive contato com esse pessoal do regular. Havia uma
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discriminagcdo dentro da universidade. O pessoal do regular tinha mensalidade mais
cara, eles tinham que frequentar todos os dias a universidade, de manha ou de tarde, ou
aos sabados. Eles perceberam que eu pertencia &Cesse Modulare eu fiquei
praticamente idado do grupo, tinha que dar conta do conteudo, dar conta do trabalho,
dar conta de entregar, mas nao havia assim... uma interacdo entre os pares. Por incrivel
que pareca no final do curso, eles acabaram fazendo a formatura junto conosco. Eles
ndo tinham am numero suficiente para fazer uma formatura, porém a colacdo foi
realizada separada. Entdo, eles descobriram que iam fazer formatura, junto com nosso
grupo. No final, eles perceberam que a gente era o pessoal que trabalhava duro mesmo,
era o pessoal guestava no chao da sala de aula, lutando, e muitos deles passaram a ver
a nossa realidade de professores. Eles tinham certa mordomia, tinham pai que levava e
buscava na escola, tinham um carro, alguns nem trabalhavam, viviam, mas tinham uma
vida confortavel NOs ndo, nés tinhamos que lutar. Quando, no final, eles perceberam
que estavam lidando com professores de verdade, que estavam ao lado deles como
académicos, ai comecgou a surgir uma relacdo de respeito, principalmente na hora que
precisavam procuraregtd o nas escol as. Surgiu aquel a
escola professor, que possa me ajudar ?0 Mas
suor, sacrificio e lagrimas.

Tudo isso por ser aluno do Curso Modular, porque eles ndo aceitavam a questéao
deque a nossa carga horaria era mais intensa. NO6s pagavamos menos e apresentavamos
0 mesmo conteudo; os trabalhos, as vezes, até com comprovacao cientifica e um nivel
até melhor que os deles, que eram do curso regular. Eu tenho até exemplos de pessoas ai
que apontavam o dedo e fal avam: nAh! Esse ¢
vez aqui na faculdade e t8 tirando dipl oma
muitos deles desistiram da carreira de professor e estdo atuando em outras areas. Nao
tém habilidade nenhuma para a sala de aula, quer dizer: a nossa formagdo académica
dentro doCurso Modularfoi exatamente o preparo para o chdo de sala de aula, regente
de ensino em sala de aula. Quero dizer: a nossa formacédo era para a sala de aula, ficava
bemclaro isso; os professores que estavam trabalhando com a gente.

Quantoaos registros do curso, eu tenho disponivdihe, caso vocé precise, eu
pOosso autorizar vocé a utilizar, desde que vocé coloque &, em sua pesquisa, a referéncia
ao orgao de trablab, prefeitura e tal. N6s temos uma questdo de materialidade, temos
planejamentos de aula, do Curso Modular, que eu aprendi em sala de aula; cépias de

oficios, que nos tinhamos aula com uma professora de informética, a Ana Fernanda
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Gomes Ascéncio, ela ensiu, durante o curso, a trabalhar oficio, plano de ensino, plano
de aula, tudoonline Ao final do cursoeu, junto com um dos professores regentes,
construio diario de classenline que foi testado em duas escolas estaduais e duas
municipais, que hoje atilizado em grande parte da rede estadual de ensino. Na rede
municipal ainda ndo atingiu um pouquinho por causa de situacfes de problemas sociais,
conflitos de dados e informacdes, mas na rede estadual de ensino, o programa é
utilizado, o diério de classmline A gente fez essa implementacdo dentro do governo

do estado do MS. Surgiu do curso regular, da sala de programacéo de informatica do
qual eu participei como cursista. A gente tem o programa, as planilhas eletrénicas, eu
tenho planilhas de Excel.0¢é lanca a nota do aluno j& sai caminho completo, ja sai o
diario de classe com foto.

Ja em sala de aula, eu tinha um programa do PALM, hoje mmadphone...
Brincadeira issoponline a foto, imitia o relatério impresso na sala da diretora, a
secretarigd liga para o pai e para mae, da devolutiva para a coordenacgéo escolar sobre
essa crianca, tudo prontinho, isso existe e é fisico. E isso eu aprendi dentro do Curso
Modular.

Sobre as apostilas de matematica, eu vou ter que procurar. Eu tenho a caixa la
em casa, eu guardei com certo carinho, mas vou ter que procurar provas, alguma coisa
assim dos mestres que eu tenho muito carinho por eles, eu tenho guardado la...
Trabalhos manuscritos da época do curso também tenho.

Alguns dos trabalhos eu utilizei emiasde aula, na época que eu era regente do
ensino médio. NOs passamos para um nivel mais superior da educacéo e nos tinhamos
que apresentar trabalhos de formacédo nas partes de estagio. Eu acho que guardei até a
pasta de estagio. Pasta de estagio mesmm.t@dos os documentos oficiais. Eu posso
disponibilizar cépias desses documentsspriginaiseu tenho cépia, sé pedir.

A gente tem documentos em um site, a gente disponibiliza todas essas fontes,
para outras instituicdes, até por isso que tem que s@riaado. Tem o site da
Universidade Catdlica também, da Universidade Catdlica Dom Bosco, tem a pasta de
estagio completa, os programas, tudo perfeito! E s6 me mandar uma mensagem que eu
te devolvo tudo.

Olha, para finalizar eu vou deixam depoimento. Rdelicidade, 0 nosso curso
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ficou com a nota C no provdo que foi uma surpesanods, julho de 20F4. Por
felicidade, nés fomos o primeiro curso avaliado com letra C e fomos pegos de surpresa.
Ndo tivemos oportunidade de nos preparar para essa provaah&mos nem o
conteudo, ndo sabiamos nem como seria essa prova. N&o tinha nem ideia na época, foi
o primeiro ano. Nosso curso foi avaliado, deu continuidade no proximo semestre por
mais dois anos. Entdo, diante da demanda de mercado, eles resolveraan eraurso.

Eu me lembro muito bem de um momento que eu gostaria de deixar registrado.
E no dltimo dia de aula, o professor mestre Roberto progugé com muito carinho
gue eu me lembro dele. Depois, eu fui até o Departamento de Matematica, conversa
em busca de uma oportunidade de emprego dentro da universidade, porque era muito
dificil, na época, nés passamos por um periodo muito dificil no Brasil em 2004, muito
dificil e eu estava com obra, mulher gravida. A vida estava... tinha que dar duro e
professor nunca ganhou bem nesse pais, né? O Roberto foi la, me procurou no
estacionamento e falou assi m: nCarl os, eu
foram professores guerreiros, vocés comecgaram 0 curso num grupo muito diversificado
culturalmente eu tenho admiracdo por vocé. Pela integracdo que vocé fez com seus
colegas. A gente soube que vocé ajudou muitos colegas dentro da universidade, para
alcancar o papel de professor. Eu soube de muitas acdess speavocé realizou
durante, deu auxilioos colegas. Isso € muito importante, leva no seu coragdo essas
oportunidades de ensinar. Desejo para voc?®
ao departamento procurar o mestre Elvézio. Ele abriu um arméario de aco, tirou um livro
de matemética, quera uma colecdo volume Unico da matematica, em seguida, ele
di sse: #Acara, voc°®° come-a, aqui, s8bado, nz:
a educa-«0 matem8ticao. Eu devo agradeci me
colegas de curso com 0s guais tive troca de experiéncias, troca de valores que até
hoje me recordo algumas situacdes. Algumas vezes eu paro assim... € comec¢o a dar
risada, diante do que nés temos passado, diante das atitudes que tivemos |4 dentro.

Infelizmente, quando a gente sgdem com o mercado de trabalho, a gente tem uma

21 O Carlos doou a sua prova referente ao Exame Nacional de Curso$(EX®), datada no

ano 2003. As informac¢Bes Microdados do Exame Nacional de CursosKRENEG0) mostram

quou o AExame Naci o-Rravido) fdieplicadorassdosmar(d@sNnG periodo de

1996 a 2003. Provavelmente o provdo do Curso Modular foi o dltimo. Atualmente foi
substituido pelo Sinaes, conforme texto publicado no site do MEC, o Provao avaliauaoss al

e o Sinaes avalia alunos, cursos e institui-»e
o Sistema Nacional de Avalia-«o0o do Ensino Sup
passado pela Portaria n® 2.051/2004, o Sinaes substituiu o Pruéi@valiava cursos e

I nstitui-»es de Ensino Superior (lIES) apenas po¢c
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situacdo de tempo, de servigco, n0s temos pessoas que sado mais voltadas para essa
questao profissional de curriculo.

Em 2007, quando eu fui premiado na Olimpiada de Mateméatica, eu dei
entrevista, também parRevista Nova Escola, sobre o curriculo de formacdo de
professor. QCurso Modulaoportunizou uma boa formacéao curricular, aliada a questao
profissional do chao de sala de aula. Ressalto que para ter experiéncia em sala de aula,
tem que ter uma boa formacéaorricular académica dentro de uma boa universidade,
com uma boa infraestrutura.

N&o foi facil, teve recurso, teve produtividade, teve gente que pagou bem mais
do que deveria por questdes pessoais. O curriculo dessa formagéo foi muito importante,
me abru uma visdo para varios campos. Recentemente, encontrei ha SEMED o

professor... que foi nosso professor, Dr. Paulo Goulart, de Ciéncias, na grade. Ele ficou

at® admirado ao saber que eu ainda estava

eundoesperav que fosse estar em sala de aul a,
eu estou meio cansado... estou avancado da idade, mas airnmEdctmquistar o meu
espaco, isso foi mais uma experiéncia, foi muito bom... e ainda atender vocé aqui nessa
parcera. Eu também trabalhei nas turmas seguinteSuiteo Modulare na formacao de
académicos, dentro do curso de informatica computacional em 2003, 2004 e 2005.

E... tenho esses, eu, o Alcilei..., tinha o... vixi! Agora ndo me lembro de muita
gente, muita gest.. Teve muita gente, teve também durante o estado que eu fiz a
formacéo de professores no estado, eu fiz a questdo da area de alfabetizac&o, durante o
programa Brasil Alfabetizado. N6és davamos formacbes profissiqaaiseles, 0s
alfabetizadores, dase@s indigenas e que tinhansala do programa Paulo Freire, o
Brasil Mova Mais alfabetizado, baseado nos trabalhos de Paulo Freire.

Eu tenho o manual de alfabetizacdo que foi publicado, e teve também os outros
artigos que eu posso proporcionar a vocép cagira, pois é da area de formacao de
professores. Aqui, nesse espaco, onde eu trabalho hoje, a gente tem também essa
formacdo continuada, de matematica para os pedagogos e com os alunos. Aqui eu fiz
uma coisa assim, meio misturada. Entdo, a Renata Biatg, por exemplo, que esta
em sala de aula, que foi nossa colega de faculdade, as vezes, quando ela vem com a
turma dela aqui, a gente ensina uma forma diferente de trabalhar e depois a gente
confere se da certo trabalhar em sala de aula e tem esseénoid, sO que isso ai é
documentacgédo da escola, ndo tem nem como ter acesso.

A Renata foi aluna do curso, agora é minha colega e trabalha aqui na escola. Ela

€ !
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nao foi para a turma da matematica, desistiu, pulou para pedagogia. Lembra que tinha a
fila do Hoco administrativo? Tinha fila enorme e nds estdvamos com pressa de ir
embora, vamos entrar nessa aqui, entramos na de matematica, outros foram para
educacao infantil, lingua portuguesa, geografia e outras areas. A Renata ndo entrou na
turma de matematicguem era da matematica e que deu continuidade no processo, foi

o Eric Toniazzi, o pai dele, o Sr. Ademir, o irm&o dele, o Ademir Efitpee foram para

a matematica. Entdo, tinha o Ademir Filho, que era colaborador com aulas
complementares, o Ademir pabeEric Toniazzi. A gente fazia a piada do curso: Poxa!

E esse curso de matematica deve ser dificil, pois o pai tA de cabelo branco, o filho mais
velho e mais novo. Ninguém passa aqui (risos), a gente fala, esse curso € dificil (risos),
era o trio paradauta. Ele era de Rio Preto, fez até mestrado na USP depois e tudo... o
guri € muito bom, o Ademir Filho. O Eric esta com a gente ai.

Sobre a publicacdo da minha fala nessa entrevista, eu autorizo desde que vocé
nao cologue o nome da escola, porque estacomfaisdo também com a diretora. Mas...
vocé é de minha consideracdo, esses dias eu estava até lembrando de vocé. Falei: poxa,
estava no distrito industrial e fui dar uma carpaeaela, conheci esse seu lado pessoal
fantastico, conheci sua casa, fico rad#liz com isso.

Eu fico muito agradecido de participar do seu trabalho. Quando vocé precisar de
qualquer material, qualquer publicacdo, eu posso disponibilizar para vocé. Dados,
revistas, publicacdo do MOVA que foi publicacio nacional e internacioeal paises
de lingua portuguesa, conhecimento mundial por causa do Partido dos Trabalhadores,
da situacao politica nossa e da diversidade dos paises do Mercosul.

Sobre o material, € s6 marcar um horario e eu ja te entrego em méaos. E s6 falar

dia e o hordo e estard na mao.

220 Ademir filho esteve presente em alguns momentos do curso, porém segundo informacdes

do seu pai, Ademir Medeiros, aluno egresso e colaboradan gestjuisa, o filho Ademir

Junior, as vezes atuava como um voluntario para tirar as ddvidas sobre os conteddos
matematicos dos alunos do Curso Modular, pois na época das aulas o Junior estava de férias do

seu curso de graduacéao.

# Segundo informagbes dates do Ministério da Educacd® MEC, o Movimento de

Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MeBa a s i | Petrobr 8s) ® um proj
Programa Petrobras Fome Zero (Programa Nacional de Alimentacéo Escolar no Programa Fome

Zero) e tem a meta de atende® mi | pessoas e capacitar 1.600 al
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CELSO SERENA

Bom, meu nome € Celso Sergnasci em 28 de agosto de 1973, vim do Parana
para ca e entramos nesse cursfodmacao de professores modular, que na época até o
pessoal ndo gostava mfito Fal avam assi m: AAh, est «o
Quando comecou esta questdo do curso a distancia a gente comecou a fazer. NoOs ja
estavamos na educacao. Eu ja traballtava mateméatica na minha escola e viemos...

J& tinha um grupo que estava fazendo e nds aproveitamos e viemosriareiyalhar.

Eu, na realidade, queria fazer oddat®Queria fazer odonto. Prestei dois anos concurso

na Federal, cheguei a ficar bem clAsatdo, mas ndo chegou ao limite de me
chamarem, e dai optamos por fazer como todo mundo faz: fazer um curso de Biologia
para fazer matemética para depois eu fazer odonto. E até hoje eu estou ai formado e
gracas a Deus muito contente.

O curso,paramim, foi uma coisa muito boa que aconteceu na época. Hoje, se
tivessem cursos naquela amplitude seria excepcional, porque eu estava dentro da sala de
aula, estava dando aula e estava fazendo a faculdade. Entédo, se eu tinha problemas
dentro da sala de aula, eudega para a faculdade e a faculdade tinha que me dar aquele
retorno. Eu conseguia ver isso na faculdade, a faculdade me retornava no que eu
precisava. As vezes, estamos em uma faculdade, mas nunca entramos em uma sala de
aula... ndo sabemos o que é uma dalaaula. J4 nés, pelo menos para mim, foi o
contrario: eu estava dentro da sala de aula e fui para faculdade. Quando eu cheguei I3,
eu sabia qual era o problema dos meus alunos, entdo ficou mais facil para a gente que
estava traballmdo tanto a parte psithgica, para que servia a psicolog@mo também

a parte da histéria da educacéo, onde a gente trabalhava. Para mim foi muito educativo

Haviam cr2ticas na sociedade a respeito do
Celso, sdo pessoas da sociedade que teciam comentarios sobre essa formacdo na época do curso.
25 Curso Superioem Odontologia.
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fazer essa disciplina.

Eu escolhi esse curso, a principio, porque eu comecei a trabalhar e precisava
fazer uma faculd#e. Precisava fazer uma faculdade e eu comecei, digamos, a gostar do
dar aula. Eu comecei a entrar na sala de aula, passava aquilo, os alunos aprendiam e eu
falei: Ai sso ® muito bom!o Falei: Afeu prec
alguma forma, &0 sabia como. Naquela época, a gente ficava a 400 km de Campo
GrandeMS, la em Caracol. O que eu ia fazer? Eu preciso fazer alguma coisa e surgiu
essa oportunidade da gente fazer a faculdade modular. Como o MEC j& tinha falado deu
um prazo pra todas as seolas se adequarem com professores fornfadhgs
tinhamos 10 anos para adequacado e eu ja estava trabalhando, eu precisava de alguma
coisa que me desse uma abertura, uma vontade melhor para trabalhar. Quando comecei
na educacao, eu me encaixei demaigjaimais porque eu gosto de falar bastante, eu
gosto de conversar muitodedicarme Eu sempre costumo gesticular muito no meu
trabalho e isso, na educacdao, foi excepcional! Entédo, esse foi um dos motivos, por ver o
que eu posso fazer em relacdo aos aurBurgiu essa oportunidade para a gente
trabalhar junto com a UCDB, que foi o curso maravilhoso para mim.

Soubepor meio dos colegas que ja estavam fazendo, quatro pessoas de la que
tinham participado da primeira turma que abriu: eles vieram, fizeraova prentraram
no curso. Por meio deles, que ja4 estava uma turma na frente, decidi fazer o curso. Na
primeira turma que surgiu... parece que sO havia pedagogia. Quando entramos na
segunda turma, ja ia abrir nas areas de histdria, letras, quimica, betogtamatica.

Eu ndo lembro bem como foi a implantacdo do curso. Pelo que eu possa lembrar,
eles colocaram o curso a disposicéo, porque nés tinhamos varios professorésraigos,

época, que estavam trabalhando na educacdo e precisavam suprir essaadecessid

26 Art. 87. E instituida a Década da Educacdo, a ins@aum ano a partir da publicacdo desta

Lei. Vetado pela Lei n°® 12.796, de 4 de Abril de 2013 [...] § 4°. Até o fim da Década da
Educacdo somente serdo admitidos professores hatsliead nivel superior ou formados por
treinamento em servico. Revogado pela Lei n° 12.796, de 4 de Abril de 2013. Fonte: Lei
9394/96 de dezembro de 1996. Brasil (1996).

27 A situacéo dos professores leigos esta prevista nos itens 5 e 6 da meta 10.3 Naditaad

de Educa- «o de 2001, fi 5. l denti ficar e mapear
professores em exercicio em todo o territério nacional, que ndo possuem, no minimo, a
habilitacdo de nivel médio para o magistério, de modo a eladmragm dis anos, o
diagnostico da demanda de habilitagdo de professores leigos e organiean todos os
sistemas de ensino, programas de formacdo de professores, possibiisndoformacéo
exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional, emrtse87. NUumero de
professores leigos, identificar e mapear, j& no primeiro ano deste PNE, portadores de diplomas
de licenciatura e de habilitacdo de nivel médio para o magistério, que se encontrem fora do
sistema de ensino, com vistas a seu possiveVapriot ament o. 0
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dentro da sala de aula, precisavam ter professores qualificados. Acredito que deve ser
isso que levou a implantacéo do curso.

Eu ingressei no curso acho que foi em 1999.

Sobre a organizacdo do curso, lembro que ndés comecamos trabalhando e
fizemos umperiodo da parte... digamos... geral, que era composta por portugués,
matematica basica, historia voltada para histéria da educacéo, psicologia (e nesta, nos
tinhamos trés linhas de psicologia que era a psicologia geral, de aprendizagem e de
desenvolvimeto). Esta ultima foi uma das partes boas, que eu gostei bastante no curso,
gue me fez crescer pessoalmente e profissionalmente para trabalhar com as criangas. E
teve, parece... filosofia; nos tivemos filosofia dentro da grade. Que eu lembro mais ou
menos aho que era isso ai.

Sobre os momentos do intervalo, ah... isso ndo esqueco. Era a parte boa. Se nao
me engano nds entravamos as 7h25, nosso intervalo iniciava as 9h30, saiamos para o
almoco as 11h25; voltavamos as 13h, tinhamos outro intervalo, as 1&h2@iamos
da sala, até as 17h, 17h10. Alguns professores davam aula até as 17h20.

Tinham as avaliacfes. O gostoso das avaliacdes parapslionmenos que eu
gostq gostei bastante e gosto muito, era a matematica. Era conteudo de manha, meio
periodo do diacom conteudo, de tarde outro professor com outro conteudo. NGOs
tinhamos trés, quatro periodos desses, de meio dia, e depois nds tinhamos uma
avaliacdo em cima disso. Essa avaliacdo era problematica, porque alguns tinham
dificuldades de assimilar o conteidapidamente. Aqueles que tinham facilidade, iam
embora, mas para quem tinha um pouquinho de dificuldade, era problemético. Ao
mesmo tempo em que essa estrutura era problemética, ela forcava vocé a ser uma
pessoa rapida na assimilacdo, como a gente tensequdentro da sala de aula, porque
as vezes, o professmm que passar o conteudo,

Programar a aula e tem pouco tempo para programacao. Eu achei que a
avaliacdo veio para trazer uma aceleracdo no nosso planejamento interno, o que foi
bom.

A nossa conviéncia era gostosa. NOs tinhamos aquele encontro de todos ali, de
varias turmagsvarias etapas. Nos estavamos fazendo uma etapa enquanto tinha turma
que tinha entrado e ia fazer aquela etapa, vinham perguntar para a gente como € que era
no proximo semestre A Como ® que Vvali ser em jul ho?o0,
como ® que vai ser?0 A gente comentava, di

nds faziamos na sala de aula: o professor passava aula de manha cedo, dava aula das 7h
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30 até 11h25 ali. Nés &anos... eu lembro que eu tinha acabado de casar, e ai nés iamos
com minha esposa no bloco C, compravamos uma pizza e lanchdvamos ali. Ai quando
era 12h estdvamos de véftae aquilo que nds viamos de manh3, eu tentava recordar
com o pessoal até uma hofa. professor chegava e nds tentavamos, no quadro I3,
falavamos do que tinhamos que fazer, do que ndo lembravamos e tinhamos que estudar.
€s vezes, era algo |8 do oitavo ou s®ti mo
fazermos este pedgente temtava fazer.uQ gostosoEal era essa
interacdo, parecia uma interacao de familia, porque era tdo gostoso, a gente ficava junto,
era um ajudando o outro sempre. Vamos la pessoal! Vamos fazer umaguipoutro
ali e dava certggracas a Deus. Fmuito bom!

Eu néo tive muitas dificuldades, enframentosNa realidade, foi gostoso. Todo
o curso para mim foi bom, desde que eu comecei. No comeco até eu achei que iria ser
complicado para mim... a questdo do portugués, da historia, que iria pesaganara
gostoso: os professores estavam 4, eles ministravam aula para a gente, eles explicavam.
NOs iamos aos seminarios, apresentdvamos, faziamos as atividades. Tinhamos um
periodo para realizar a apresentacdo. NoOs tinhamos o quap@abalhava, ergostoso,
porque a maioria era homogéneo, os grupos. Todos trabalhavam, todos apresentavam.
Entdo, eram pessoas voltadas ali para educacgéo, foi muito bom. Eu néo tive entraves
para dizer: olha o curso, em tal momento, estava ruim. Nao! Mesmo na mateguodética,
apertou, que gerou dificuldades e na qual tinhamos colegas sofrendo ali. Teve a lldamar,
gue juntou os cadernos e partiu da sala de aula chorando, dizendo que néo entendia mais
nada dali, do que estava passando na matematica. Mas ali a gente tentavidp,
fazer o que a gente podia fazer. Entdo, gracas a Deus, eu falo que n&o tive nenhum
entrave dentro do curso.

Todos os professores ali, a maioria com especializacdo, mestrado, alguns lutando
para fazer um doutorado, alguns com doutorado... que geacos, mas tinha bastante
com mestrado e especializacdo. Leigo, assim digamos, ménbel superior, nos
tivemos, acho quans dois professores ou trés. Eram bem poucos os que me lembro,
que eram mais tranquilos, digamos de curriculo, eram mais fraegso restante era
professores bons, qualificados. Foi muito bom!

Quanto aos alunos, olha... ai tem diversidade! Porque nés tinhamos alunos 1a, na

28 O Celso era professor de cursinho-peétibular e tinha facilidade com os contetdos, ele
sempre aproveitava os horarios de almoco para fazer uma revisdo com alguns colegas que
tinham duvidas sobre os contetidos estudados.
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época, com vinte e poucos anos, nos tinhamos um quadro de professores, de pessoas
fazendo o curso, que osoiia muito. Alguns alunos que estavam aproveitando a ocasiao
para fazer o curso ao sair do ensino médiesse quadro eram poucos. A maioria era
composta por profissionais que estavam dentro da sala de aula mesmo ja ha muitos
anos, como o caso da dona fatiEla tinha, na época, 53 anos, acho que uma coisa
assim. O Ademir também era um colega que ja tinha um filho estudando um maodulo
depois que nds entramos. Quase nao tinha pessoas que estavam ali praticamente para
tirar o diploma, a maioria eram pessoa® @stavam dentro do trabalho, lutandoap
trabalhar e lutando para fazer as coisas. Eles tinham que conciliar o trabalho fora e o
trabalho ali dentro. Tinlm alguns eu lembro que saiam dali correngborque tinham

que trabalhartinham que "fazer ndo ise que 14", porque ia comecar a aula ali, no

inicio de fevereiro, final de janeiro, ndo sei 0 qué... Eles estavam batalhando ali para
voltar.

E nés éramos assim também, nés voltavamos de 14, saiamos daqui de Campo
GrandeMS dia 29 de janeiro, chegavamidsno comecinho de fevereiro e jA éramos
chamados para trabalhar. Nao pardvamos, nao tinhamos férias. N6s éramos varias
categorias de pessoas fazendo o curso, isso foi uma das coisas que deu uma mudada um
pouco no curso, porgue nao era assim, por exempt® hoje pega uma faculdade,
todos estudam para entrar naquela faculdade. A faculdade é excepcional, entdo, todo
mundo tem que ter um padréo, porque tinha que aprender. La, nés sabiamos fazer... uma
boa parte das pessoas que estavam ali sabiam fazeo dentsala de aula. NOs
precisdvamos de um aprimoramento, melhorar o que nés tinhamos dentro da sala de
aula e precisdvamos de um respaldo de papel, que seria o diploma.

Em um curso regular vocé intensifica a aprendizagem, explana o contetdo para
aprender e tempo maior do que o que vocé tem no modular. No modular, vocé vai
mais direcionado, digamos, € um pouco mais focado em cima daquilo que vocé precisa
dentro de sala de aula. Eu acredito que o curso normal vai focar vocé mais no ensino de
pesquisa, de \a& buscar muito mais a fundo. Entdo eu acho que vai melhorar bastante,
digo, se tivesse hoje, porque acho que ele terminou. Acho que fecharam aquele sistema.
Setivesse hoje aguele sistensa, tivesse continuado do jeito que estavam fazendo, acho
que seridbom para os profissionais que poderiam fazer esse paralelo dentro e fora da
sala de aula, porque haoyineo ,0 tpeds oadm,f ad
line, € muito bom, vocé pode ficar em casa e fazer, mas as vezes, tu tens uma duvida e o

professor ndo entende tua duvida. Até vocé mostrar no papel para ele ou ele tentar

ca
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mostrar de outra forma, as vezes nao... Esse € o tipo de situacdo em que vocé precisaria
ver, sentar e conversar. Pegar o ahauno, en
Il Sso aqui voc° vali fazer por causa disso,
eu acho, um curso pode fazer mais: é trabalhar com o que a gente faz dentro da sala de

aula. Os professores faziam isso com a gente |a. Isso seria gratificandegeate.

Eu n&o tenho informag&o sobre o fechamento do curso. Eu e minha esposa nos
afastamos da universidade apés terminarmos o curso. Eu voltei depois, dei aula na
UCDB para o curso de matematica, outra turma do Curso Modular. Também ministrei
aula @mra o pessoal que ficou devendo matérias no curso de administracdo, mas nao
fiquei sabendo sobre o fechamento do curso.

Uma das pessoas que me marcou muito foi o professor Elvézio. Eu gostava de
ver a sensacdo dele, até mesmo ao assistir um video deaticdergle tinha uma
paixdo por ensinar matematica, ele era fascinado. O cara estava explicando la e ele
olhando aquilo que era o certo, mas ele ficava esperando o cara falar aquilo e quando o
cara falava ele dizia: i ® aguslesnmomentoeAguiioo O . El «
foi uma das coisas que me motivou muito e eu me espelhei nele nesse ponto, temos que
viver a intensidade da matematica. A matematica € fundamental!

N&o tenho muitos registros sobre o curso para te oferecer, mas eu vou olhar nos
meusarquivos. Eu tenho fotp®u devo ter ainda, vou dar uma olhada, eu devo ter
alguma coisa bem util para a gente abordar aqui na sua pesquisa.

Uma das coisas que eu lembro também, que séo coisas extras do curso, uma das
aventuras que a gente fez até chegarcurso de l4. Na época, era gostoso, era
prazeroso, no0s viemos em dois carros dedgpara nos instalarmos aqui, foi o maior
sacrificio. Primeiro, porque a gente ndo conhecia Campo GMS8deos colegas
tentaram locar uma casa daqui pelo telefone. thosauma casa, mas quando
chegamos, a mulher ndo tinha colchdo para a gente dormir. Quando fomos olhar na
cama que iamos dormir, tinha até um cachorro em cima da cama. Fizemos uma reunido
nNo grupo em car 8ter de wurg°nci ato, valasl amos ¢
arrumar alsgoanontéceugaanoit@ outrd dia cedo nds tinhamos que estar
no curso “s 7 horas. Ent «o, S«0 COisas qQque
Nos ali e dois carros cheios, com dez pessoas mais as malas? €he@a @ coisas.

Vamos para onde?0 N-s tivemos que sair ¢omc

29 A cidade de Carat-MS.
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baixo da rodoviaria, que era na rodoviaria velha ainda. Chegamos ali e tinha uma
pousada, conseguimos uma pousada. Entdo, vamos dormir? .Maarogmos ali,

fomos na faculdade e falamos para o <car a:
nossas coisas daqui para arrumar mos outro
e... olha... sem almocar. Viemos, ajeitamos todas as coisas e fomos procurar! Saiu uma
turmapara um lado, uma turma para o outro e conseguimos uma pousada bem em frente

a igreja Santo Antbnio, nocentro da cidade, na AvenidaCalégeras. Enfim,
conseguimos. Fechamos um pacote com o cara, todo mundo ali. Dividimos o pessoal

em quartos e voltamos.h€gamos a faculdade duas e pouco da tarde, sem almoco e

fomos para sala de aula. Voltamos ao final da tarde para casa, tomamos banho de noite e

sentamos na frente da pousada. Bom: fagor a
beleza! Vamos comecar a faculdad 0 Fi camos al i todos 0SS no:
n-s v2pnhamos, |8 lig8vamos e fech8vamos <co
guarto para n-s.0 Ele j8 fechava. Era o Se

muito bom, sempre junto comigo o pessad,colegas, minha cunhada também fez
comigo. S&o coisas assim que eu lembro, foi muito bom para mim.

Nés conversamos agora aqui, foi um curso muito bom, um pessoal todo
maravilhoso. A nossa turma foi uma turma bacana, gostei. N6s tivemos, digamos uns
corntatos ali. Eu me lembro do Carlos. O Carlos era um alemé&o bem louco da cabeca e
até depois se ele ver o video da minha entrevista, ele vai dar risada. Uma vez, nés
fizemos uma apresentacédo. Ele trouxe uma melancia para apresentar. S6 que ele falava
muito, ele ganhava de mim para falar. Ele falava muito e ndo deu tempo de cortar a
melancia, ele queria cortar a melancia e a professora cortou o trabalho dele e ele ficou
com a melancia sem cortar, ndo pode terminar de apresentar o seu trabalho. Sdo as

histérias se a gente sentar e buscar tem tanta coisa gostosa do curso, foi maravilhoso!
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CLEITON BEZERRA VEIGA

Bom, eu, Cleiton Bezerra Veigauante h4 16 anos na area da educacao, sou
professor de matemética, tenho 35 anos, nasci no dia 12 de marco de 1980. Ingressei no
Curso Modulamo ano de 2000. Como era por modulos, cinco modulos, no sexto foi o
encerramento, porque tivemos a conclusdoufBacfoi bom, aprendi coisas novas na
area de pesquisa, adquiri novos conhecimentos. Essa formacdo foi muito rica, pois
guando a gente trabalha dentro da sala de aula e vé 0 que a universidade ensina a gente
ndo acha suporte dentro de sala de aula, parques a gente aprende € um nivel mais
elevado do que aquilo que a gente trabalha na sala de aula. Vocé tem que ensinar e
aprender ao mesmo tempo, entdo foram as duas coisas, um atrapalhando o lado do
outro. Eu ja estava na sala de aula no assentamentooCéenge, onde eu moro até
hoje.

O Curso Modularfoi uma formacéo calorosa, porque eram muitos alunos, vinha
gente de qualquer lado. Era 6nibus que vinha de Minas Gerais, de Sidrolandia, tinhamos
colegas que vinham de municipios distantes, da fronteirstddee Entdo era aquele
fervor, aguela mistura de gente, de linguas, de conhecimentos... Todos contribuiram ao
mesmo tempo com isso, essa formacédo. Foi uma formacao que teve perdas, sim: tinham
0s colegas que queriam desistir, achavam que era um cursvaeclgue era um
neg-ci o assi m: APoxa, eu vou | 8 para apren
Quando o negocio comecou a fechar, ficar mais arrochado sabe?... Muitos desistiram,
tivemos colegas que desistiram. Por exemplo, da minha turma, da sala desuo,
entrou com 85 e terminou com 22. O curso foi bom, eu gostei.

Eu soube do curso, na verdade, na época, teve um cadastro e passava por uma
psicologa e na mesma época também prestei vestibular na UNIDERP e eu passei na

UNIDERP e na UCDB. Fui chamadwas duas, s6 que eu tinha que optar por uma ou
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outra. Como a maioria dos professores do municipio de onde eu moro ia estudar na
UCDB, entdo seria inviavel eu estudar em uma universidade separada, porque nos
dependiamos do transporte do municipiocC@soModular ndo foi assim no periodo
regular. Foi no periodo de férias, nas férias de julho e no comeco do ano. Esse foi o
periodo que a gente estudou, sempre integral, as vezes, nao coincidiam as férias nossas,
das escolas municipais e estaduais com as féaasniversidade. As vezes, a gente
tinha que estar na universidade, mas ao mesmo tempo tinha que trabalhar, ou o
transporte escolar estava a noite, sendo utilizado para transportar os alunos do noturno e
ai a gente tinha que vir de 6nibus particular, patguém para poder trazer, pagar taxi

ou vinha de carro particular. Tinha gasto de qualquer maneira, mas ndo podiamos deixar
de vir.

Como naquela época ainda se contratavam professores que estavam cursando
faculdade, eu ja estava trabalhando naquela éae@ndo eu estava fazendo o segundo
grau ndo tinha magistério. Eu queria fazer, procurei em todo lugar, mas néo tinha.
Quando eu iniciei, eu pensei: fApoxa, agor a
tudo da area de matematica, vou ficar sabendadie tem muita coisa que eu preciso
saber o, ma s nN«o consegqgui reali zar esse so
magistério, vocé nunca sabe tudo, cada dia, cada ano que passa, a gente aprende uma
coisa nova.

Quando iniciou o curso, houve um coment&lms grandes, teve um grande
movimento de académicos, mas nem todos cursaram, alguns foram reprovados na
selecao, na entrevista ou na psicologa. Tinha também a dificuldade da distancia e outros
que desistiram no meio ou quase no final do curso. Eu s6 tmitecimento da
primeira selecdo que eu participei e foi dessa maneira, ndo tenho conhecimento das
outras.

O curso era organizado da seguinte maneira: a gente chegava |4, tinha a acolhida
calorosa em todas as turmas. Vinha o cronograma das aulas queéticEsmgamos... a
guantidade de aulas, falavam sobre os desafios. O curso era bem organizado, o sistema
foi bem diferente mesmo, sabe?... Tinha o apoio da coordenagéo, cada modulo do curso
teve um coordenador responséavel. O Elvézio sempre foi o de miagenNd comeco
foram todas as turmas juntas, tinha da lingua portuguesa, da matematica, tinha da
psicologia, da biologiaDepois que passavam todos juntos pela formacéo basica, o
chamado curso basico, ai foi separado por disciplinas. Ai eu resolvi faenatiaa.

Entdo, fomos la para equipe de matematica, quem era da lingua portuguesa, soO fazia
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portugués. Como eu falei, foi bem organizado.

Em nossas viv°ncias no curso, t2nhamos .
come-ar a SsSemana (@soacasada que tem @ marido, tamnoa filhpse s
ou tem o pai ou a mae que cuida. Na primeira semana, o primeiro, 0 segundo, até o
terceiro diaerafantastico na universidade. Vocé tinha que ficar, porque vocé tinha que
ficar... ndo tinha jeito. Dependendo datéincia voltadvamos para casa.

Muita gente pousava por |4 ou tinha que sair de madrugada e chegar tarde da
noite todos os dias. Rapaz do céu, apds o terceiro dia, quarto, quinto dia, ja se tornava
cansativo. Entdo essa formacao tinha que ser assim: puaedta unida ou nao era.

O curso era organizado assim: vamos supor que o professor de fisica, ele
ministrava a aula dele todinha la. Vamos supor que demorava dois dias para ministrar
tudo que ele tinha que ministrar, no final do dia era marcada a @eaéiaap término de
cada avaliacdo ja comecava outra disciplina.

Tinhamos intervalos, eram trés intervalos: um antes do almoco, outro para o
almoco e o intervalo da tarde e depois nés iamos embora.

Um dos maiores enfrentamentos que tive foi a distanci@oNmco foi até bom.

A prefeitura falou assi m: Ainl es.viambev oo en
primeiro semestre, no segundo levou pela metade, no terceiro ja ndo tinha 6nibus. E o

que a gente fez? A gente formou grupinhos de quatro ou cinco pessagédvamos

pessoas para poder nos levar. As vezes, era em um més que tinhamos dinheiro... A
nossa sorte € gue o municipio era pequeno e € até hoje. Todo mundo conhecia todo
mundo. Entdo, a pessoa nos levava para receber no final do més. Eu, muitas vezes,
muitas Vveze doiadinads:mog nrmwe dcordava de madr ug:
feijdo, o bife e colocava 4, eu amarrava aquela marmita em um pano de prato, colocava

numa sacolinha de mercado e ia faceiro para a universidade.

Sobre os professores, ndsvemos professores bons... bons mesmo. O
coordenador, o professor Elvézio Scampini; o professor Herébia, que é Alberto
Belarmino Herébia; o professor Fernando; a professora Maria Helena Junqueira e outras
que vieram de fora. Tinham os professores ruinghémn. Quem conhecia 0 curso,
guem sabe do que estoufalando, entende melhor. Tem gente que é inteligente,
inteligente mesmo, s6 que a inteligéncia dele € tdo grande que ele ndo consegue
transmitir ou entdo ndo percebe que as pessoas ndo estdo enteamiglejonos
tinhamos professores assim, no caso, as professoras que vieram de fora.

Como eu disse no inicio, os académicos eram professores de todas as regides.
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Uns que falavam um pouco a lingua meio castelhana, outros falavam com sotaque
nordestino, oubs ja tinham o sotaque mineiro, tinham os galchos. Entdo, foi uma
grande miscigenacdo. Os alunos eram colegas de trabalho, uns ja aposentados, a meia
fase também, outros no inicio da carreira. Engiam pessoas assim. NOS queriamos
saber como que ia saquele curso, o que a gente aprenderia com ele, se era bom o
Curs@...

Se formos relacionar esse curso com o curso regular, pelo que eu vi e ouvi dos
colegas que fizeram também, ndo s6 na area da mateméatica, mas sim relacionados a
matematica, tipo engenharcivil, engenharia mecanica, elétrica, pixado demais,
muito célculo,muito calculo mesmo, mas, a0 mesmo tempo em que € muito calculo,
aprendemos também a parte tedrica. Nessa parte, tinhamos que ir 14, conduzir,
transformar, um espaco que vocé ja eacontra na universidade. Nao tem como: a
teoria com a pratica nhammbinag vocé s6 vai combinar a partir do momento que vocé
estudar e ao mesmo tempo praticar, que foi 0 nosso caso. NOs estuddvamos e a0 mesmo
tempo faziamos na préatica dentro de salautke a gente conseguia ter esse paralelo.

Agora no curso regular é diferente, uma pessoa que sé estuda, s6 tem contato
com a parte tedrica, o calculo, aguela parte de pegar firme nos livros. Eu acho que o
Curso Modular, foi rico, porque nés vimos os dados. Eu vi e conheco pessoas que
fizeram o curso regular e até hoje estédo fora do mercado de trabalho, porque, a partir do
momento que ele foi enfrentar aquela area, ele viu que ndo era aquilo que ele queria. Se
eu fosse pensar nos dois cursos, no regula modular, eu preferiria 0 modular. No
regular ndo tem como fazer esse paralelo: ou vocé estuda, ou vocé trabalha.

Acho que o reflexo desse curso na formacdo de professores foi bom, de acordo
com os colegas de onde eu trabalho. Foi um curso gue reaanco muito grande,
nao so6 na prefeitura de Terenos, mas outras prefeituras abriram novos cursos. Houve um
avanco dos professores, querer buscar outros cursos, ou seja, eu ja tenho um, gostei, foi
bom. Aprendi muito, agora vou fazer outro, pois eu teoblegas que tém quatro
faculdades, fora a pagaduacédo. A prefeitura incentivou e a partir disso a maioria dos
professores comecgou a fazer a formacgao. A prefeitura comecgou a abrir cursos e mostrar
novos caminhos, novas orientagdes. Entédo foi muito bom.

A respeito do fechamento do curso. Pois é! Eu também gostaria depsaber
gue foram, se ndo me engatr@s etapas. Eu acho que foram trés etapas. A primeira,
gue eu ingressei e o numero de alunos da primeira para a segunda e para a terceira foi

reduzido,n&o foi a mesma quantia. Agora... porque foi extinto o curso eu néo sei.
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Até que entdo, o que eu sei, até o ponto onde eu sei, a universidade, na época,
explicou para gente que uma universidade e uma faculdade sdo duas coisas separadas,
diferentes. A univisidade tem autonomia suficiente para criar novos cursos e na criagéo
desses cursos ela teria que passar por ele (o curso) para depois vir a aprovacado. NOs
fizemos todos os quatro anos de curso, tanto a primeira, como a segunda, a terceira
etapa: foram apwvados todos... foram aprovados todos os alunos. Por que ndo teve
continuidad@Eu ndo sei. Nao sei se a universidade teve algum prejuizo ou se néo foi 0
grupo grande que eles esperavam, ndo sei qual foi o0 motivo.

Sobre o Curso Modular, o que eu ainda guestde deixar registrado é que eles
deveriam voltar a fazer esses cursos, ndo s6 no superior, mas também pensar |14 na
frente, porque os professores que fizeram a formacdo naquela época, a maioria, hoje, ja
tem duas pds. No meu caso, por exemplo, eu [@otdoas pés. Eu vou fazer outra pos
para qué? Eu estou pensando la em cima, fazer o mestrado, mas ndo posso fazer esse
mestrado, porgue eu tenho que deixar de trabalhar. E se eu deixar de trabalhar, como é
que eu vou sobreviver? Entédo eu peco, imploroele® criem novos cursos pensando
no mestrado. Tem muitos professores querendo fazer, so6 falta como fazer.

Mas, quanto a minha entrevista, sobre o que eu falei e os materiais que eu

ofereci sobre o curso vocé pode divulgar em sua pesquisa.
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ELVEZIOSCAMPINNI JUNIOR

Eu sou o professor Elvézio Scampinni Junku nasci no dia 26 de fevereiro de
1975 e trabalho na area de ealtfio desde 1998. Moro aqui proximo a UCDB, em
Campo Grand&S mesmo e trabalho na instituicdo desde 1998.

Eu comecei a lecionar em 1998 e alguns anos depois fui convidado para ser o
coordenador do curso. Esse convite partiu em paralelo com o curso détitateme
havia na época, do regular, durante o periodo letivo normal, entdo eu acabei aceitando.

Passei a coordenar ambos 0s cursos em paralelo: era um curso que acontecia em
janeiro e julho, e eu me lembro de que a primeira turma foi de menor niamero de
semestres em matematica, o ciclo basico era muito maior (outras disciplinas, outras
areas).

Conforme as turmas foram ingressando, mais alunos, a parte de matematica foi
ficando cada vez maior. Se eu hdo me engano, a primeira turma teve trés semestres de
matematica; a segunda turma, quatro semestres; a terceira, cinco semestres; até que a
dltima turma teve seis semestréiessa Ultimaurma foium ano s6 de basica e os
outros trés anos de matematica, que era o que eu imaginava como o ideal.

Eu ndo patrticipi da formulacdo da grade curricular do curso basico, porque eu
ndo coordenava o curso na época. O convite s6 partiu quando essa primeira turma
entrou na parte especifica da escolha, porque até entdo, os académicos conviviam todos
juntos, seja da histériaas letras, da geografia, da matematica ou da biologia. Quando
eles terminavam esse ciclo basico, era feita a escolha de qual area a pessoa queria fazer
e, a partir do momento em que foi feita a escolha da area de matematica, iriam para o
curso de matemiag.

Foi quando eu recebi o convite e sentei junto com alguns professores para

elaborar a grade curricular do curso, que variou muito de uma turma para a outra,



76

porque a quantidade de horas, como eu disse inicialmente, foi mudando de turma para
turma. A Gtima turma foi a ideal, no sentido que teve mais semestres, mais disciplinas
para poder distribuir essa carga horaria e 0 que a gente imaginava essencial para a
formacéao do aluno.

Entdo, a primeira turma foi uma formacdo mais generalizada, pontuamos mais
aquilo que imaginamos que faria a diferenca para eles. Entdo, dentro desse grande
programa, eu lembro que tivemos muitas disciplinas voltaassoateidos do ensino
médio que era a nossa principal preocupacdo, que era a formacdo de professores.
Queriamosensinar a dar aula e, para ensinar a dar aula, também queriamos ensinar o
contedudo para que eles saissem daqui com o dominio do conteudorrtivesdedes
plenas de ingressar na sala de aula com seguranca.

Eram vistas disciplinas na area do curso sopaspecificas de matematica,
como algebra linear, o calculo diferencial e integral, entre outras. Na area pedagdgica,
também, conforme foi mudando as turmas, também teve mais disciplinas na éarea
pedagodgica para a formagdo do professor mais voltado paraaaespecifica de
matematica.

Pela minha experiéncia, foi uma boa formacéo, porque eu trabalhei em cada
turma umas duas ou trés disciplinas no minimo e depois eu pegava uma turma quase
que todos o0s semestres, fora 0S cursos especiais para atender calenoso
conseguiam atingir a média dentro das disciplinas normais.

Foi muito bom, foi muito positivo, porque eu percebia um grande crescimento
por parte dos alunos. NGs pegamos alunos... é até meio forte essa expressao, um pouco
até semianalfabetos no sido de que vinham de localidades completamente diferentes.
Havia alunos, na sua grande maioria, do interior de MinagstimloMato Grosso,
muita gente aqui de Mato Grosso do Sul, mas o forte mesmo era... Era o pessoal de
Minas e dali havia uma caréncrauito grande.

Era bonito, porque nos tinhamos aula em janeiro durante quatro semanas e em
julho durante trés semanas e, nessas quatro, trés semanas, a grande maioria se
desvinculava até mesmo da sua familia para poder se entregar completamente a sua
formagédo, principalmente os que vinham de fora. Entdo, eram feitas grandes republicas
proximas daqui da UCDB, e ai eles passavam o dia inteiro estudando. Tinhamos aulas
de manh& e a tarde todos os dias e, inclusive, tinha aula no sabado de manha. Eles
estudavambastante. Chegavam cansados em casa, dava para perceber que muitos

estudavam a noite, deu para perceber bem esse crescimento que houve.



77

Claro que, como um Curso Modular, com tudo concentrado em um més ou em
trés semanas, tivemos pessoas a favor e pesso@ia. Eu acho que o mais importante,
independentemente disso, foi a dedicagdo dos alunos, se foi bom o curso entrar ou se
nao foi. O mais importante era a entrega que eu observava por parte dos alunos.

Podemos observar nos cursos regulares desde 9&wugjtes aluns que tém
muito tempo de sobratilizam muito pouco a sua formacéo fora da sala de aula para
poder estudar aquilo que estd sendo trabalhado na sala de aGlarsdvioduladava
para perceber isso. Nao da para generalizar dizendo que todoms sam a formacao
ideal, porque tem aquele aluno também que passa pelo curso, como tem em qualquer
outro curso e nao se dedicava tanto; que estava mais preocupado em responder presencga
do que em aprender o conteudo e participar das aulas, das disoMissdaguele aluno
gue se interessou que levou a sério saiu com uma boa bagagem.

Sdo muitas histérias que a gente acaba escutando -dein@s que estdo
trabalhando e que sdo bons professores. Na minha proposta, uma das minhas correntes
principais era imagiar que esses professores que estavam se formando, no curso,
fossem professores dos nossos filhos: que formacéo a gente queria para eles? Eu sempre
acreditei nisso. Era evidente isso na escolha das disciplinas, na escolha dos professores
para ministrar adisciplinas. E nesse sentido que a gente imagina como formac&o ideal,
pensando se fossem 0s nossos filhos sendo alunos deles, pois a gente ndo deseja nada de
mal para quem esta préximo da gente, entao...

Em relacdo aos professores, ndo era facil conspmfgssores para dar aula no
periodo das férias. Era sempre um desafio. Tanto que muitos professores ndao eram
daqui da instituicdo, eram professores de fora. Na época era permitido que isso
acontecesse. Nao se tinha esse vinculo com a instituicdo, apenasCurso Modular.

Vocé citou, por exemplo, o professor Higor, um professor que nunca ministrou aulas

agui nos cursos regulares e, em compensacao, tinha uma bagagem para o ensino
fundamental e Médio muito grande nessas disciplinas mais voltadas para essa
compl ementa-«o0. Vamos dizer assi m: eram pr c
nesse sentido, professores que trabalhavam no cursinho ha muito tempo e tinham uma
grande bagagem.

Ja na area especifica que era voltada para o Ensino Superior, aiasmmfais
professores da propria UCDB que trabalhavam. A gente nunca permitiu que professores
que ndo tivessem uma formacédo, que nao tivessem atuando naquela area, trabalhassem.

Isso fez com que, no caso, alguns professores ficassem repetindo semestsdra. seme
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No caso do professor Roberto Belarmino Herébia e da professora Claudete de Freitas
Bezerra Herébia, por exemplo, que acabaram pegando vérias disciplinas em semestres
consecutivos, porque tinham essa formacao para poder dar essas disciplinas em nivel
superior.

Também tinham as disciplinas especiais: na verdade, o aluno que era reprovado,
quando ndo atingia média sete para ser aprovado direto e média cinco, os alunos que
ficavam de exame. Tinham alguns que n&o conseguiam. Como eu falei, eram oferecidas
disciplinas especiais para esses alunos também no periodo de férias, a noite. Para quem
fazia essas disciplinas, a carga ficava muito mais pesada, porque tinha aula o dia inteiro
e a noite para poder fazer essas disciplinas.

N&o sei se vocé vai perguntaras sobre o indice de desisténcia do curso. Como
eu ndo acompanhei o ciclo basico, eu ndo tinha uma nocdo exata: entravam assim
muitos alunos divididos em trés salas e ai depois faziam escolha (por areas), e a
matematica era uma das escolhas muito foft@sna coisa que surpreendeu muito, teve
turmas que entrou e ndo formou uma turma so, que tinha turma A, turma B, acho que
chegou a ter turma C, e isso surpreendeu. Quando a gente tinha umas reunides gerais, a
coordenadora geral do curso, a Marta Regirastiin, ficava impressionada, porque a
grande opg¢ao era matematica e biologia, e isso surpreendeu!

Entdo, sem ter essa visao do ciclo basico, mas a partir do momento que a pessoa
ingressava no curso de matematica, a desisténcia era muito pequena. sAsitéeae
gente imaginava: alunos que chegavam a reprovar em varias disciplinas, vinham no
outro semestre e nos procuravam, formavam uma turma para fazer essas disciplinas
especiais, mas ndo desistianivefamalgumas desisténcias?.ivd@ram mas perto do
gue a gente convive dentro dos cursos regulares foi uma coisa até com um indice
percentual menorAté porquemuitos eram ja professores e trabalhavam em cargas
exaustivas nas suas cidades, nas escolas onde atuavam e sabiam que nao teriam outra
oportunidadeem outras grandes universidades para fazer um curso concentrado, apenas
nas férias, sem atrapalhar suas atividades normais. Era uma coisa também que gerava
admiracdo, porque a pessoa trabalhava um ano inteiro e nas férias que podia descansar
dormir, estaa estudando. Tinham pessoas, que muitas vezes, trabalhavam de manha, a
tarde e a noite e que quando precisavam de um tempo para descansar vinham para ca e
vinham felizes. Vinhantaravanas e 0Onibus, de Minaspitos 6nibus, e os alunos
estavam sempre muitmimados. A gente percebia em alguns o cansaco, mas a grande

maioria nao tinha muito pesar, ndo tinha muita reclamacdo, era uma coisa assim
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positiva. Is® nos motivava, porque para npsofessores que estavamos lecionando,
também n&o era facil, pois a gentabalha o ano inteiro também. As vezes, tiravamos

uma semana de férias, uma semana de dezembro para trabalhar as quatro semanas de
janeiro. Outros tiravam a ultima semana de janeiro para trabalhar nas trés primeiras
semanas de aula, e em julho a mesoisac

No meu caso, em especial, foi exaustivo, porque eu era coordenador, entdo a
minha presenca era muito importante: eu tirava uma semana, no maximo, antes de
iniciarem as aulas, ou 23 dias depois que iniciavam, mas boa parte do periodo eu estava
aqui.

Sobre a forma como atingimos os professores que vieram de fora, como aqueles
de Minas, por exemplo, eu ndo tenho grande conhecimento para falar, porque essa
divulgacao ocorreu mais por conta dos coordenadores do basico. Mas eu me lembro de
que foi feito umconvénio, eu acho que com Estado dmadd Gerais, alguma coisa
assimn&o me lembro bem, talvez eles que tenham feito essa divulgacdo, porque eles
vinham de muitas cidades diferentes, mas sempre do interior de Minas, de Belo
Horizonte, por exemplo.

Eu me émbro que tinham alunos que eram de longe, de Belo Horizonte, talvez
do sertdo de Minas. A gente ouvia comentério nesse sentido, mas eu ndo participei
disso, nunca viajei para essa cidade, eu nunca fui la. A Marta foi |4, talvez seja uma
pessoa boa para teformar e ela ainda esta na Instituicdo, ela trabalha aqui ainda, na
UCDB. Nenhum dos professores especificos da area de matematissofe@ aluno ja
estava na instituicdo, entdo nos professores daqui da UCDB trabalhamos na area da
matematica. Imaginaquase todas as areas, a gente ndo tinha preocupacdo de como
captar esse aluno, como correr atras desse aluno, a nossa preocupacédo era quando eles
entravam na parte especifica.

Sobre 0 meu interesse por essa formacao, bom... alguém precisava coosdenar, o
professores mais antigos ndo aceitaram, ndo queriam assumir essa responsabilidade. Eu
estava nha instituicdo ha cinco anos, mais ou menos, quatro anos. Foi feito esse convite,
mas esse convite na verdade foi feiswapmais de um professor, e eu aceitelap
experiéncia nova, eu queria viver essa experiéncia.

Por incrivel que pareca, eu nao tinha nenhum conhecimento em relagdo ao Curso
Modular. Como abriu a primeira turma, ndo sei se eles tiveram quatro ou cinco
semestres dentro do ciclo basico. Eu ndavesaqui nas férias, entdo a gente ndo havia

conversado muito sobre o curso. Quando faltava um semestre para as turmas
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escolherem as areas especificas, houve as reunifes e a selecdo de coordenadores que
irlam coordenar cada uma das licenciaturas.

Entdo, @ tomei conhecimento de causa por um lado meu e de muitos
professores que atuavam no curso. N«o era
mai s uma turma que vem, mai s umas f ®ri as
negativo. O lado positivo era quima gente via nesses alunos, assim como eu ja disse,
aguela vontade de aprender. Isso nos motivava muito, superava muito aguele cansaco,
aguele desgaste que vinha, principalmente mental. Nesse trabalho, o tempo todo com a
mente Descansavamos poucos dag voltdvamos novamente e atudvamos com uma
carga grande de trabalho.

Mas ent «o, n«o f oi eu que busquei a f
Modular, porque eu amo dar aula, eu quero trabalhar nas férias, quero ganhar um pouco
mai s 0. N « sse semtida Tidhamos as professores que trabalhavam no curso
regular, procuramos todos os professores para trabalhar, porque sempre a metodologia
da UCDB foi primeiro premiar os professores da casa, no sentido de dar as
oportunidades para os professorascdsa. Aqueles que ndo queriam ou nao podiam
trabalhar, ou que aceitavam no maximo trabalhar uma disciplina, havia a necessidade de
muito mais professores. Eu diria que foi um convite que surgiu, ndo foi buscado. N&o
me arrependo, foi muito bom, passou pgui na area de matemética mais de 500
pessoas, e saber que a gente conseguiu mudar a vida de muitas dessas pessoas de uma
forma positiva foi muito bacana.

Sobre a minha formacdo, eu jA era mestre, lembro que me formei em
matematica, fiz mestrado na P¥@o Rio de Janeiro na area de matematica pura, na
area da algebra. Durante o Curso Modular, interessei na especializacdo em educacéo
matematica, porgue eu achei que poderia contribuir para o meu melhor entendimento na
atuacdo como coordenador do curso. iMirformacdo € voltada para a matematica
mesmo, muitos que trabalhavam aqui eram da area educacional, formados em
matematica com mestrado em educacéo. Pelo menos eu e mais uns tinhamos mestrado
na area mesmo, especifica.

Entdo é isso: eu dou aula de algelimaar, € o meu ramo, onde eu atuei no
mestrado. Atualmente, dou aula de calculo, quer dizer, antes mesmo de trabalhar no

Curso Modulareu ja dava aula dessas duas disciplinas e de estatistica aqui na
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instituicao.

Ha muitos anos eu trabalho com a fornwaeén nivel superior, trabalhei muito
pouco fora da UCDB. H& quatro anos que eu dou aula numa escola de ensino médio,
um cursinho, mas vou uma vez por semana, porque eu sou professor com dedicacdo
exclusiva da instituicdo, trabalho 40 horas aqui, entdcanaénte a minha vida toda é
dentro da UCDB.

Sobre a divulgacédo, lembro que um pouco foi uma imposicédo por parte do
governo de que muitos professores dg@onavamno municipio e no estado néo
tinham uma formacao especifica. Eram alunos que cursaramhanges outras areas,
outros fizeram apenas o magistério, ndo tinham a formacdo ideal. Baixoma
portaria que teria até um determinado ano para essas pessoas se especializarem na area,
deveriam ter um diploma na éarea, isso que motivou UCDB como umatadiar o
Curso Modular.

Quanto a minha expectativa sobre essa formacao, eu acho que foi até mais
positiva do que eu imaginava: quando eu falei que muitos vieram extremamente
motivados para aprender. Tomavamos como ponto de partida o nosso prépriedesgast
vinhamos trabalhando o ano inteiro e ainda trabalhavamos em julho e janeiro. Tinhamos
ressalvas, muito medo nesse sentido, se seria uma formacéao boa, uma formacao ideal, se
estariamos bem para poder dar essas aulas.

Foi surpreende, foi muito bom. N&oi fa formacao ideal, a melhor de todas, e
isso € muito questionavel porque, se pensarmos nas universidades renomadas, sera que
todas as pessoas que passam por essas universidades saem com uma boa formagéao?

Na formacado, eu penso, o maior percentual dosoalwa instituicdo ou dos
professores sdo os grandes motivadores, mas se nao tiver essa motivacao, vamos dizer
assim... se 0s alunos ndo comprarem essa ideia, de que vale a pena investir em si? De
que vale a pena aprender? Vale a pena se dedicar a iskn goa formagéo bonita?

A pessoa sabe que é uma profissao dela, entdo ndo adianta se ela ndo quiser, se ela nao
comprar essa ideia, vai ser impossivel.

Eu penso que, mediante todas as dificuldades que ocorriam, as pessoas se
alimentavam mal, ficavam nweapertadas; as vezes, eramitas pessoas no mesmo
quarto.Se formos levar em conta as questdes externdsetamsaudade da familia,
poxa... Muitos eram casados, com filhos, mulheres casadas com filhos, pessoas que
tinham seus namoradosfieavam um médonge da familia, ndo € facil. Se pararmos

para contextualizar em torno de tudo isso, em todas essas questdes...
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Foi uma formacéao muito positiva, participamos de muitas reunidées. Nem sempre
antes de receber os alunos, porque, quando vocés estavam aguaseranpossivel de
fazer reunido, porque era muito trabalho. Comentavamos muito isso, era normal isso,
uma percepc¢ao nao sb6 na area da matematica, mas nas outras licenciaturas também.

Quanto a estrutura do curso, de acordo com as regras do MEC, no®trwe
atingir uma carga horéria minima, vamos dizer assim, o ciclo basico de entrada com
determinado percentual, o restante era dado para materiatica.

Como falei cada turma teve uma quantidade diferente de semestres voltados para
matematica. Entdo, deot das horas que eram disponibilizadas, nés faziamos essa
distribuicdo das disciplinas. Independente das turmas que ingressavam, 0S primeiros
semestres do curso na area especifica de matematica sempre foi destinada adermacéao
professores, para dar aula ensino fundamental e Médio. Entdo teve disciplinas de
fundamentos da matematica, complementos da matematica, topicos elementares da
matematica... Os nomes diferenciavam, mas todas trabalhavam na mesma linha no
sentido de resgatar contetdos do ensinoionésso foi muito Gtil porque muitos deles
nunca tinham visto determinados conteudos do ensino médio, mesmo aqueles que ja
haviam dado aula.

Foi muito bom termos feito essa escolha porque trabalhAvamos também com
demonstracdes em sala de aula. Nao feuno basico, imitando o que eles deveriam
fazer na sala de aula, da forma que eles iriam fazer. Ah! Vocés tém que dar aula,
imaginar que dariamos alguns conteddos que eles realmente iriam utilizar.
Aprofundamenos em cada um dos contetdos, mesmo voltguire ensino meédio.
Aprofunddvamos na analise mateméatica, como é considerada no ensino regular, nos
aspectos que fundamentam mesmo a esséncia da matematica e suas demonstracoes.

As primeiras disciplinas foram sempre assim. Entdo chegava um ponto que

comecaam 0s estagios supervisionados. Acho que a melhor pessoa para falar disso é

31 Podemos perceber uma calorosa discusséo, tanto no que se refere a organizagdo curricular
como ao tempo destinado ao tempo de distribuicdo dos conteudos. Essas evidéncias estédo
presentes no PlanNacional de Educacdo que ressalta a importancia da diversificagdo dos
contetdos e da flexibilizacdo nas modalidades de cursos quanto as suas estruturas. Ja a nova
redacdo ao Parecer CNE/CP 21/2001, apresenta um panorama sobre a distribuicdo curricular e a
carga horaria dos cursos de Formacdo de Professores desde a década de 40 até o ano de
el abora-«o0o desse document o. O document o mos
duracdo nos modos de se fazer as licenciaturas através de um longo periodohle nogsa r i a .
Segundo esse mesmo documento a LDB 9384/96 propde um novo paradigma para 0s cursos de
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guem era professora coordenadora de estagio, a professora Maria Helena. Entédo, ndo
quero entrar no mérito, acho que merecia uma entrevista em relagao a isso.

Tivemos 4 estagios spervisionados, que eram feitos durante o periodo letivo
deles, ndo eram feitos nas férias. Tinha uma carga horaria fora da UCDB, muito grande,
entdo teve uma disciplina na area pedagogica formada pela educacdo matematica com
praticamente uma disciplina pgemestre.

Conforme o curso avancgava, nos ultimos semestres, os conteudos ficavam mais
pesados. Eram direcionados para o nivel superior, o calculo, a geometria, a algebra
linear, a analise matematica e outras matérias que também eram exigidas em uma
formag@o minima de um professor. Nés atendemos tudo que o MEC exigia.

Foi uma boa formacéo? Sim, foi uma boa formacéo porque atingiamos o que era
exigido dentro da sala de aula. Ndo perdiamos tempo, nédo dravlassesNao que
haja no curso regular ou em @4 instituicbes, mas sabiamos que o tempo era curto
para trabalhar muita coisa, entdo aproveitavamos muito bem esse espaco esse tempo.

Quanto ao processo de selecdo, foi por meio de vestibular, como era em
qualquer curso superior: tem que passar pelaowgst. Eles faziam o vestibular, eu nédo
lembro se o vestibular era na localidade ou se eles tinham que vir a Campo@8ande
para fazer. Também a Marta é a pessoa ideal para responder sobre esse ingresso.

A respeito da nossa convivéncia, como eu egta@sente muito tempo aqui na
instituicdo, eu me lembro de que em janeiro e julho, por conta da coordenacédo do curso,
ou eu estava na sala de aula ou na coordenacdo. Entdo, eu recebi muitos alunos para
conversar, fazia até um pouco o papel de psicélogosd@u, mas os coordenadores
em geral. Era briga com o namorado por telefone, era saudade... Entao,
acompanhavamos um pouco desse processo, era nas dificuldades para estudar, de
organizacédo para fazer esse estudo etc.

Foi um trabalho muito bonito que ndsalizamos nesse sentidoMaria Helena
também colaborou muito, porque ela dava poucas matérias, entao tinha um tempo maior
para esse acompanhamento. Minha lembranca maior € dos alunos de fora. Os alunos de
Campo Grand®dS eram mais bem acomodados: tinhaoas casas, suas familias,
conseguiam ir para casa todos os dias. Alguns até corriam em casa para almocar e
voltar. A lembranca maior era do pessoal de fora, principalmente das ultimas turmas,
cerca de 70 a 80% dos alunos eram alunos de fora, era untigagemuito grande de
pessoas. Era bonito quando eles contavam as histérias da evolucdo que eles tiveram

dentro da sua realidade, ou seja, muitos afirmavam que tinham medo de pegar aula no
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ensino médio, que nunca haviam trabalhado nesse nivel, diziadeppis que fizeram
0 curso aqui, depois de uns 2 semestres de aula, passaram a ter coragem de pegar aulas
no ensino médio também. Tivemos muitos relatos nesse sentido.

Eles foram assumindo responsabilidades maiores, disciplinas que eles nunca
tinham trabdhado até entdo. Muitos vinham compartilhar dessa experiéncia de uma
forma muito agradecida, no sentido de que valeu a pena o esforgo para fazer esse curso.
Foi uma situacdo bonita, porque eles se envolviam onde trabalhavam, tinham novas
ideias. Por exemp, em nosso curso, tinham dias que eram voltados para uma formacgéao
comum, geral. Eu lembro que, em algumas vezes, tivemos teatro, também sugerimos
outras modalidades de ensino, formas de abordar o aluno foraadtesallaEntéo, o
que sabiamos de exp@rcias dividia com os alunos. Tivemos matérias no laboratério
da matematica com a professora Angela Gardner, que atualmente nio estad mais na
instituicdo. Oferecemos uma formacdo ndo sé para sala de aula como professor
conteudista, mas também como profegsra utilizar as novas tecnologias no ensino,
tinhamos essa matéria.

O professor Luciano Ferraz Cervantes também foi um professor que lecionou
varias disciplinas na é&rea da educacdo matematica. Entdo, eu lembro que
participAvamos de congressos, traziamuitas ideias. Quando tinhamos possibilidade
de uma nova turma, aumentavamos a carga horaria voltada para a matematica. Nao s6
para a matematica, redistribuiamos isso também para a area da educacdo matematica.
Foi muito bacana nesse sentido, de constriecéle evolucdo dos professores. Eu acho
que, como ser humano, foi muito importante, vamos dizer assim... todo aquele desgaste
fez com que eles amadurecessem. Ja casando com a pergunta que vocé fez
anteriormente, é o gue nos motivava dar aula: esse cesgoin\ Mara Helendalava:
Apoxa, El v®zi o, ® novo semestre, vamos t el
Entdo, eu a encontrava durante o periodo de aul@sido Modulae el a f al av a: f
bem, é tdo bacana ver o que esses alunos estdo nos tramentis alunos
extremamente responss8vei s, com pastas de e:
alunos, nés tinhamos alunos nota dez, sabe, que gabaritavam as provas, que tinham uma
facilidade incrivel pra aprender.

Tinhamos alunos também com extrendificuldades, mas que lutavam para
permanecer na média. Aquele esforco grande sabe?... Realmente tinham pessoas que
estavam vinculadas, isso acontecia com a maioria dos alunos. A grande maioria

trabalhava na &area da educacao, tinha muita gente aliahaghmva em secretarias e
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nao tinham coragem de assumir a sala de aula, durante o curso passaram a ter coragem
de assumir. Alguns continuaram fora da sala de aula, mas com mais supaidios
acompanhar os professores da sala, uma vez que eram coordenddsses
professores. Eles tiveram essa construcdo do conhecimento no processo de
amadurecimento, melhoraram como individuos e como professores.

Sobre meus enfrentamentos. Um dos enfrentamentos era a lotacdo dos
professores, que ndo era uma coisa muit@lsisn Convidamos muita gente fora da
UCDB, nao convidamos nenhuma vez professores que ndo conheciamos. Muitos desses
professores foram exlunos da UCDB e davam aula fora da instituicAo, mas que
guando passaram pela UCDB deixaram uma marca muito poséhe? Deixaram uma
imagem extremamente positiva e isso colaborou para que os chamassemos.

Outra grande dificuldade era questdo da alimentacao, porque todos ralavam aqui
na UCDB. Tinhamos que... sabe... ter mobilidade para atesdda questédo de 6nibus,
ndo era facil. Tivemos dificuldades internas, eram mais em relacdo a lotacdo, tinhamos
que nos preparar bem, porque até a questdo de secretaria, almoxarifado, tudo isso
tinhamos que verificar.

Durante o processo de aula do Curso Modular, acontecia tampénmcesso de
matricula dos alunos regulares. Entéo, tinha uma movimentacdo muito grande durante
essas quatro semanas de aula em janeiro e trés semanas em julho: uma semana era
muito movimentada e eu tinha até que fazer o papel de coordenador també@uiato re
Eu era procurado por muitos alunos do regular para resolver questdes do regular. Entao,
a lotacao foi o maior desafio que enfrentamos.

Também tivemos desafios externos, como eu comentei: de alimentacdo, de
conducao, questdo de saude... Porquegseraaluno tivesse algum problema de saude,
iISSO quem socorria éramos nés, professores, ou alunos daqui de CampeMS anae
tinham carro, para levar em postos de salde para que fossem atendidos. Foram assim
muitas vezes, porque, ndo tinhamos, assimmeama estrutura que tinha o curso
regular, mas nem nisso eu ouvi muitas queixas, os alunos néo ficavam se queixando.
Di zi am: Aah, professor aqui n«o tem nada! o
oportunidade que tinham para estudar aqui.

Sobre o reflgo dessa formacao, eu também respondi de forma até categorica,
falei sobre o quanto eles foram crescendo como alunos e como professores. Eu comentei
casos de alunos que assumiram novas turmas, mas teve também muitos relatos de

alunos que trabalhavam, vamssu p o r sexto ano, s®t i mo ano
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agora la na escola tem a feira de ciéncias. Eu nunca trabalhei, mas depois que passamos
por aqui e levamos tantas ideias eu me movimento também nessa area de feira de
ci °nciaso. El e s s quetivaraan e eelatosajxe peatunos deles fiaeram.
Sabe entdo... 0 impacto que teve na escola, o impacto que teve nas cidades onde eles
atuavam foi muito grande.

Aqui, em Campo GrandelS, como era a capital, a gente tinha uma percepc¢ao
menor sobre essmpacto. Agora, esses alunos que eram de Minas, que eram de fora,
esse impacto era mais evidente, porque eram poucas escolas e a maioria atuava nessas
escolas. Entdo, vamos dizer assim: 0os nossos alunos daqui eram os professores de quase
todas as escolasla localidade deles. Tinhamos uma percepcdo maior sobre o
crescimento que eles tiveram e o impacto que eles geraram dentro da cidade. Os relatos
deles nos levavam a crer que foi um crescimento que contribuiu muito.

De vez em quando, ndo acontece sempes de vez em quando eu recebo e
mail de muito tempo atrds comentando ainda, sabe?... Agradecendo ou dividindo até
coisas novas que faziam e que estdo ainda surgindo. Como no seu caso, fazendo o
mestrado, tem outros alunos também que fizeram mestrade$pegializacdo fora e
comentavam sobre isso: Aoh, professor, c
aprender a escrever artigo, até reclamavamos um pouco, mas isso foi muparbom
nossa forma-«o00 et c.

Sobre os professores que atuaram no Curso Modatano a professora
Claudete e seu esposo, o professor Roberto Herébia, a Maria Helena Junqueira Caldeira,
o professor Orlando Prado, na area de fisica, foi um professor que ajudou muito. Fora
da instituicdo, o professor Fernando contribuiu bastantegfegsior Taveira contribuiu
muito, ele ja ndo trabalhava na instituicdo, foi convidado como o professor Higor, que
também foi convidado. O Taveira trabalha na prefeitura e na UCDB. Ele ministra
algumas disciplinas, também n&o saberei exatamente como ddoalinas é José
Carlos Taveira o nome completo dele. Um professor também importante foi o Orlando
da Silva Prado, foi muito importante também, trabalhou na area de Fisica. Outra
professora também que eu ndo posso esquecer o nome dela, todos os sdmestres e
trabalhou, seja na matematica, seja na fisica, me ajudou muito: ela, a Janina Rubi Falco,
e se vocé a procurar no bloco C ira enceldr&la deve dar aula todos os dias 1a, so
que, hoje, ela € formada em Fisica, mas me ajudou tanto na Fisica comiematna,
entdo € uma professora que eu me lembro de que deu muitas disciplinas.

Destacaranse pela quantidade de disciplinas e pelo apoio que eu recebia: a

(0]
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Janina, o professor Orlando, a professora Maria Helena, o professor Roberto lderébia,
professoa Ivanilde Errera Saadjue deu uma disciplina por turma e também tinha uma
experiéncia muito grande. Até hoje trabalha na instituicdo. Ajntllbastante a
professora Angela Gardner, que atualmente ndo estd mais na instituicdo. De fora,
também tem o profesr Higor, o Fernando, o professor Luciano Ferraz Cervantes, que

eu acho que talvez seja interessante fazer uma entrevista: ele trabalhou boa parte das
disciplinas na area da educacao, educacdo matematica. ARdagite Brostolin, que

era coordenadora gdrdos cursos modulares. Entdo, se a gente tinha uma carga de
responsabilidade e d#ress ela muito mais, porque ela respondia por todos os cursos, a
MartaBrostolin, que eu me lembro sdo esses.

A MartaBrostolin estd na area da pedagogia, acho quellietbambém no
mestrado ou doutorado, ndo vou saber dizer com exatiddo, mas se procurar a noite aqui,
nas pedagdgicas, vao saber informar, tem como encontrar.

A respeito de registros relacionados ao curso, foto, eu tenho alguma coisa em
casa. Tenhgim, ndoé muito, mas tenho. Merecia uma foto, eu ndo sei se ainda tem no
bloco A, tinha uma placa de uma das turmas que se formou no Curso Modular, ou duas
placas de duas turmas que se formaram. Eu disse fotos, agora documentos eu nao tenho.
Quem talvez tenha domentos seja a Marta. Por mais que tem a area especifica, a parte
documental ndo ficou conosco, até porque eu deixei também assim 0 curso a uns...
Acho que em 2005 eu sai da coordenacdo, do curso regular, entdo eu guardava tudo
junto, o Curso Modularcom ocurso regular, e ndo ficou entdo comigo. Eu deixei a
cargo da instituicAoEntdo ndo seidocumentacdo ndo sei. Se tiver é apostilas, as
apostilas eram 0 nosso suporte didatico. Eu ndo sei se ainda tenho, mas eu tinha. Eu
tinha muitas copias, mas as pessone pediam e eu acabava dando, eu tinha muita
coisa na coordenacdo. Quando eu sai, fiz uma grande limpa, mas eu posso dar uma
olhada e ver o que eu tenho, eu mudei, construi minha casa, muita coisa eu ndo trouxe
paraminha casa, eu posso dar uma olhada.

Sobre o fechamento do curso. Bom, primeiro porque nds atingimos a demanda.
Como tinha um prazo dado pelo MEC e como ja estdvamos proximos a atingir esse
prazo, nao tinha por que novas turmas, e outra coisa também: tinham questdes
complicadas que eram qu@ss trabalhistas que eu me lembro. Como o professor podia
dar aula o semestre inteiro e ainda dar aula nas férias? E isso com o andamento do curso
foi se tornando cada vez mais dificil, lidar com esta questdo legal. Eu ndo sei como que

era feito isso. Maem relagdo ao encerramento, de ndo termos novas turmas, a melhor
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pessoa para responder também € a Marta Brostolin. Da mesma forma que ela que
captava os alunos, ela que vai ter a melhor resposta sobre isso, porque ela é que
conversava diretamente com ataaa sobre os oferecimentos ou ndo. Entédo, por que
parou de oferecer, eu me lembro disso, as dificuldades de logistica que a gente tinha,
gue eram grandeEu me lembro também que atingimos a demanda que a universidade
tinha se programado. Tinhasiuma dmanda maior do que podamios imaginar, eu

me lembro disso. Mas o porgqué teve um Unico motivo, se esse foi 0 Unico motivo, isso
eu ndo saberia dizer, mas a Marta, eu confio nela para dizer.

Sobre a minha autorizacdo para a divulgacdo dessa entrevistanasmeu
gostaria realmente de ler antes, porque algumas respostas que eu dei, dei mencionando a
instituicdo, eu preciso ver, porque é uma responsabilidade muito grande da minha parte,
principalmente como eu era o coordenador do curso. Entdo, a propitiaicis, a
UCDB, eu s6 tenho que agradecer e elogiar, porque ela disponibilizou uma secretaria
para o periodo de férias para cada coordenador. A nossa carga horaria, durante o ano
letivo era um pouco aliviada, era como se antecipAssemos a carga handpee p
trabalhdvamos no periodo letivo e no curso de férias. Entdo, os professores que eram da
instituicdo recebiam, tinham esse beneficio, era bacana. Continudavamos com 40 horas,
mas dependendo do que a pessoa atuava no Curso Modular, duas horas &was, qua
seis, eram diminuidas. Trabalhavamos um pouquinho menos durante o semestre letivo
para compensar. A instituicdo foi muito bacana nesse sentido, os suportes todos
didaticos, uma encadernacdo muito boa, essa questdo das provas, essa logistica de
impres§o de provas... Nao éramos ndos que imprimiamos, a propria instituicao
imprimia, entdo tivemos um respaldo muito grande nas questdes legais, sabe?

Em relacdo a isso, eu ndo sei se eu respondi alguma coisa assim, mas se
respondi, nesse sentido, é importaque eu leia. Mas as minhas falas, e principalmente
em relacdo aos relatos dos alunos, o que eu ouvi das experiéncias, como as que eu
comentei algumas curiosidades que fizemos, a formacdo na area também de educacédo
matematica... Isso eu estou autorizadalar, tudo que é em relacdo ao meu nome nao
ha problema nenhum.

Eu reforco que é fundamental para a sua pesquisa a entrevista de trés
professores: a Marta, que fez todo o projeto de construgdo do curso com o basico e que
era a coordenadora de todos os rdepadores; e dois professores que me
acompanharam muito e que, se eu ndo me engano, deram aula em todas as turmas, todos

0s semestres. Eram, entre aspas, meus grandes bracos direitos na area da matematica: a
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professora Maria Helena Junqueira e a profesdanina Rubi Falco, eu me lembro de
gue estavam sempre dispostas.
a
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TOINDLR

HIGOR TOSTA RINALDO

Bom, eu sou o professor Hig®&inaldo Tosta sou professor de matematica.
Hoje estou atuando como diretor escolar. A minha formacéo € em matematica aplicada
e computacional em um curso regular de quatro anos. O comeco da minha pratica foi no
ensino meédio e também trabalhando junto a universidade er@uuso Modularde
formacdo de professores. Esse foi um projeto super diferente, acho que eu trabalhei
como professor por trés anos consecutivos.

Sobre a minha experiéncia no Curso Modular, eu me lembro que o curso fazia
parte de uma estatistica muito séra &oca. No municipio de Campo Graihds,
75% dos professores que lecionavam matematica naqueles anos (época do curso) ndo
tinham habilitacéo. Eu lembro que o motivo da formacgéo do curso tinha alguma coisa a
ver com isso, para erradicar isso. Acho que ye@dé o periodo de férias, vocé tinha
varios professores, tinha uma gue eu conheci com mais de 20 anos de sala de aula, mas
gue nédo tinha uma formacdo em matematica. Tinham forma¢cBes um pouco genéricas,
mais antigas e foram atrds da habilitacdo especffma poder trabalhar com
matematica dentro da rede. O projeto era muito grande, porque eu lembro que de Minas
Gerais tinha muita gente, acho que vinham dois ou trés 6nibus de estudantes que
ficavam ali durante aqueles 45 dias de curso. Sobre a formai duiecenvidado para o
curso. Bom, na época eu estava ja no ultimo ano académico do Curso Modular, mas
sempre fui destaqueE.. E... Dando aulas propriamente ditas dentro e fora da
universidade. Eu j& trabalhava em muitas escolas, entdo nesse periodosdo C
Modular, que era o periodo de janeiro, professores meus que trabalhavam nesse curso

me convidaram para compor a equipe com eles assumindo algumas disciplinas. Na
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verdade, ndo foi uma questao de curriculo, foi porque eles me conheciam como um bom
acadénico, porque eu ja tinha bastante pratica de sala de aula e conhecia todos os
professores que estavam a frente disso: eu respirava UCDB nessa época, estava la
dentro o tempo inteiro. Ent&o... E... Eu fiz parte dessa equipe. Eu estava no primeiro ano
da suaturma [do Curso Modular]Era o0 meu ultimo ano como académico no curso
regular®? No outro ano, eu ja estava formado e continuei participando como professor
do Curso Modular.

Sobre a minha expectativa... A expectativa inicial que eu tinha era de um curso
de formacéo especifica, que buscasse trazer com muita profundidade a matematica. Na
época, eu adorava essa parte, quanto mais aprofundado melhor. Mas ai houve um
choque, porque quando vocé conhecia o publico, que eram professores, que na verdade
ja eram préessores, teriam que ser professores nas suas regides, principalmente os
alunos de Minas, que vinham da regido mais pobre do Brasil. Na verdade, precisadvamos
formar ali educadores. Embora tivéssemos que focar a especialidade em matemética, era
mais importate a discussdo sobre educacdo matematica, sobre o ensino da matematica
do que propriamente a ciéncia matematica. Do ponto de vista técnico, entre o que eu
planejei e a pratica, houve essa transformac&o. Na hora do trabalho, de ir para sala de
aula onde aente estava formando mais professores, era uma aula de professores para
professores, para formar mais professores.

Sobre a criacdo do curso eu ndo, néo sei a origem dentro da UCDB. Eu sei da
necessidade como eu comentei a pouco, do momento da carémec@isionais de
profissionais com habilitacdo necesséria para atuar naquelas disciplinas. Na verdade, o
que acontecia: as leis se aperfeicoavam, as leis pediam formacdes mais especificas e as
formacBes mais especificas ndo atendiam a essa realidade. demtido mais genérico
e o curso ofereceu essa oportunidade. Eu ndo conheco as parcerias que a universidade
criou paratrazer tanta gente de fora. Isso eu ndo conheco. Também ndo eram pessoas
que gozavam de um poder aquisitivo alto. Havia toda uma aédapéag termos de
valores de curso para ser uma coisa acessivel. Eu ndo conheco as parcerias que
aconteceram para que uma universidade particular conseguisse oferecer uma coisa que
foi muito mais social do que propriamente com a finalidade de lucro.

Sobre aestrutua do curso. Boma organizacao dele era na verdade pegar uma

disciplina que vocé... com duas aulas por semana levaria seis meses e concentrar iSso

32 O professor Higor era académiclo Ultimo ano no curso regular e ministrava aulas no
primeiro ano do Curso Modular.
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em quatro, seis ou oito aulas em um dia. Com duas semanas, vocé praticamente atingia
a carga horarigue levaria seis meses. E@moo que acontece também na UNICAMP,

na USP. Nos cursos de verdo vocé tem um curso concentrado, vocé evolui muito
rapidamente. Entdo, em cada unidade que essas turmas vinham, tinha um curriculo
montado para eles. Eu ndo... N@articipei da formacdo do curriculo, mas tinhamos
matérias necessariparavocé formar professor para essa habilitacdo em matematica. O
gue seria visto em seis meses era visto em duas semanas. Era bastante intenso, eram
dois periodos.

As avaliacOes, elasnham nive| e... Do ponto de vist&cnico, matematico, nédo
tinha. Nao era nada que pedisse uma profundidade muito grande, mas, de outro lado, na
revisdo dos fundamentos da matematica, que era uma disciplina que chamava muita
atencdo, fazia com que maligente aprendesse, até mesmo o0s professores que estavam
em sala redescobrissem, encontrassem demonstracdes, justificativas. O que eles
mesmos falavam na época é que a aula deles iria ficar totalmente diferente, porque
agora finalmente tinham entendido.i ledgo que mesmo para os que ja davam aula...
nunca ninguém tinha explicag@araeles. Eles nunca tinham tido na vida deles aquela
oportunidade, e isso era muito comum.

Sobre os alunos... O perfil dos alunos que estavam ali era muito diferente, era
uma dikrenca que comecava pela relacdo professor/aluno e depois virava
professor/professorekles estavam ali, buscando melhorar para poder alcancar, talvez
até um emprego na cidade deles, passar num concurso, nessa area, esse formato. Essa
formacao de professes dava uma dinamica diferente de qualquer outro curso que eu ja
tivesse participado: era uma relagdo muito préxima, eéianas eu me lembro do
professor Mario Celso, ele recebia ligacbes depois, porque, tinham os trabalhos no
periodo regular, ele recebligacdes dos alunos do Mato Grosso pedindo alguma coisa,
alguma ajuda, alguma coisa do género sobre os trabalhos que tinham que fazer, esses
alunos eram indigenas da aldeia Xavantes, la de Sdo MaEotambém trabalhei |4,
fiz um estagio de 40 diaslds ja tinham sido meus alunos no ensino médio. Entéo,
tivemosvarias experiéncias interessantes e depois, quando nds voltamos para o mercado
de trabalho, a gente acabava conhecendo, vendo que varios desses estdo ai, na préatica,

até hoje.

33 Aldeia Nossa Senhora de Guadaluf@&io MarcosviT.
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Bom, na verdadep que me marcou bastante foi essa parte de comunicacéao,
porque, enquanto vocé esta s6 como académico de matematica, € um aluno, digamos,
especialista, técnico; mas quando vocé passa a explicar aquilo que vocé sé tinha tirado
dez em todas as aulas quandeév@ra aluno e vocé passa a ser professor daquela
disciplina que vocé era aluno, vocé precisa estudar mais, vocé precisa ter um
conhecimento além, ai vocé volta para transmitir aquilo. Pessoalmente, vocé tem assim
um monte de coisas que vocé aprende de.nov

Digamos assimPara mim, como eu era muito novo, eu tinha 21 anos so, quando
eu lecionava |4, toda a sala, toda a sala era mais velha que eu (risos). Entdo, para mim
foi uma situacéo totalmente diferente e mais: foi bastante impactante. Talvez seja o g
traz mais maturidade para depois vocé ter um bom desempenho na sua vida depois
como professor. O curso regular leva mais tempo, porque realmente as pessoas entram
muito imaturas, e esse tempo tanto serve para passar a formacédo, o conteudo técnico,
comopara a pessoa amadurecer.

Todos que saem da universidade percefaendo aproveitaram 0s primeiros
anos de universidade. Agora, esse Curso Modular, que tinha esse publico diferente,
pessoas que estavam ali buscando formacéo de professores, que ja deuaiguma
maneira em alguma escola, so faltava a parte da informacdo mais técnica, entdo eu acho
complicado achar que esse curso substitui uma formacao de quatro anos, principalmente
se esse curso receber pessoas tdo jovens assim, porgue ndo vai ter aquel
amadurecimento para aproveitar essa oportunidade. Agora, para a finalidade do Curso
Modular, pelo publico que 4 estava, ele fazia muito sentido, porque eram pessoas que
trabalhavam o ano inteiro e ainda tiravam o janeiro infgm@buscar uma formacéo
gue eles nao tinhaparaatuar nessa area.

Se o curso teve reflexo?... Eu tenho certeza que todos sairam de la melhores
professores. Talvez ndo com a formagéo ideal, talvez ndo uma formagéo que parasse ali
.., mas todos sairam melhores do que entrafddo d4a, eu ndo tenho esse
conhecimento de saber 0 quanto isso impactou para cada escola, para cada resultado de
cada escola, mas com certeza foi mais positivo que negativo, foi uma alternativa que
remediava uma situagdo que a gente hoje, como diR@oexemplo, eu, que preciso
contratar bons profissionais, a caréncia que existe de bons profissionais quando eu
trabalho na escola com escolha profissional, eu vejo o quanto os alunos ndo querem a

opcao de se formar como professores e trabalharem na achscdeé.
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Talvez esses tipos de medidas num futuro proximo vao ser mais emergenciais
ainda para corrigir essa falta de atrativos que exige essa area de formacéo, toda essa area
de formacdo de préatica pedagdgica para area de educacgdo, do professor, assim por
diante.

Com respeito aos documentos, € interessante vocé achar as apostilas. Eu néo
tenho comigo: as que nds construimos para esse curso, eu fui autor de umas matérias, o
professor Elvézio também. Eu acredito que essas apostilas estdo na biblioteca da
UCDB. Eu lembro que elas tinham ido para la, tinham uma capa amarela com preto.
Tinha fundamentos da matematica, a parte de calculo. Entdo, para os alunos terem uma
referéncia, nés tivemos que improvisar, e ficou um material muito legal, muito rico. Foi
feito esse material até porque a coordenacao do professor Elvézio era diferenciada, ele
também era muito... E... Enérgico, colocava toda a forca que ele tinha dentro desse
Curso.

Quando vocé é liderado por uma pessoa motivada, as coisas acontecem em uma
medidabem legal. Mas eu acho que vocé vai achar esse material na biblioteca da
UCDB, eu nao tenho. Eu lembro que o meu computador dessa época... Eu fiz j4 assim,
foi ha muito tempo. Esse material todo eu ndo tenho mais. Veio crianca, mudanca de
casa, isso tudfoi se perdendo, mas a biblioteca da UCDB vai ter esse material.

Sobre a divulgacdo dessa entrevista, eu autorizo, autorizo sim. Acho que deu
paracontar a historia legal, ja virou historia na verdade. Tem alguns pais de alunos que
estudam com os meus filk e que foram meus alunos la no Curso Modular. Hoje, tem
algumas pessoas que a gente se v&, entdo todo mundo virou professor e esta trabalhando
em varios locais, em varias posi¢des, e eu acho que foi, para mim, muito interessante,
porque eu estava no cogueda minha carreira e foi um divisor de agpasamim, foi

bem legal!
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LUCIANE COELHO

Eu sou Luciane Coelhawa época, eu era académaa penultimo semestre do
curso de matemética do ensino regular. Eu trabalhava como bolsista dentro do
laboratorio de matematica, que era também de letras. Eu ndo me lembro muito bem o
nome dele, ndo sei se era Labin#&cho que era Labinter, ndo lembrragamente o
nome dele. Entdo, eu era encarregada, juntamente com a professora Angela, de tabular
todos os jogos que eram desenvolvidos naquele lugar, aqueles jogos pedagdgicos, essa
era a minha funcéo. Entéo, eu tabulava e trabalhava com a construcgosdesjguele
laboratério.

Eu tive poucos contatos com o Curso Modular: n6és éramos solicitados pela
professora Angela a trabalhar nas férias e atender os académicos nessefpgentio.
geralmente desenvolvia atividades e oficinas. Eu lembro que trabalbsiveom o
Tangran, com as oficinas, com as barra€disenairé*, que era um objeto de pesquisa
na época. A professora até pediu para que eu passasse para algumas pessoas que
quisessem fazer esse curso e era mais ou menos assim.

Eu achava que agueféurso Modular era muito similar, ndo tinha nenhuma
diferenca do curso regular, porque as disciplinas eram as mesmas, os trabalhos eram os
mesmos. Eu acredito queGurso Modularttalvez desse um pouco mais de trabalho do
gue o aluno regular, no caso. Esse trabakria em virtude de muitas atividades, 0s
alunos chagavam com umas listas que eles faziam sozinhos... i tjoleafazer
sozinh®. A diferenca seria que a gente ainda tinha os outros colegas ali por perto, a

gente tinha o professor para nos orientasp iso curso normal. Agora, no Curso

34As barrinhas coloridas foram confeccionadas e criadas pelo professor belgsGEanies
Cuisenaire (1891980). O naterial tem como objetivo ajudar a crianga a construir conceitos
bésicos de mateméatica. Pegketrabalhar sucessdo numérica, comparacao e inclusdo, as quatro
operagbes, o dobro e a metade de uma quantidade, fracdes. Disponivel em:
http://goo.gl/iT6mbC Acesso em: 20 fev. 2016.
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Modular, eu acho que eles teriam um pouco mais de trabalho na época. Entdo, eu néo
fui aluna desse curso, eu morava aqui em Campo GiMBde era aluna do curso
regular.

Eu ndo lembro com exatiddo do surgimento do curss lembro de algumas
coisas muito interessantes que marcaram muito: eram os 6nibus chegando, aquele
monte de 6nibus chegando e as pessoas muito felizes para fazer aquele curso. Muitos
eram de fora e eu os via carregando as malinhas no meio do coEsmonuito
interessante: eles traziam aquelas malinhas no meio do corredor. Eu lembro da alegria
desse pessoal chegando. Agora, como aconteceu 0 curso, Como surgiu, eu nao lembro,
nao sei se tinha algum prazo para todo mundo estar formado. Eu realmeet@m@o |
qual era o motivo da abertura do curso.

Eu ndo lembro exatamente qual era a estrutura. Algumas vezes eu aplicava
alguma atividade para a professora Angela, poucas, algumas atividades eu aplicava, s6
as avaliagbes. Entdo, néo tive muito contato comeoegam as disciplinas.

Eu achava assim interessante, ndo sei se todos vinham no mesmo 6nibus, ndo sei
como que surgiram as amizades ali, mas eu vgumpo até realmente unido, tanto é
que quando eles iam ao laboratério ndo entrava s@&untinha muito ontato nesse
sentido, quando eles iam |4 para o laboratorio. Eles ndo entravam sés, de um, entrava
muita gente. Uma coisa que eu achava muito interessante: tinha muitas mulheres, muita
mulher, eu vi pouquissimos meninos estudando.

Eu acho que talvez o esfo, ndo que eu queira me posicionar a respeito disso,
mas pelo esforco dessurso Modulama época de férias, geralmente as pessoas que
estavam fazendo esse curso trabal havam dur e
mulher pode fazer maisdeumas@ ao mesmo tempo! 0 Acredito
gue elas vestiram com mais frequéncia.

Eu acho que néo tive nenhuma questao de confronto no curso, ndo me lembro de
ter tido nenhuma mesmo, mas era mais a questao de eu ter que ficar o tempo todo 14 na
universidade. No caso, a gente ficava em duas, entdo a gente realmente tinha que ficar la
todo o tempo de férias. Vocés ndo tinham férias, mas a gente também néo, entdo
tinhamos que ficar a disposicdo de vocés todo o tempo, o laboratorio ndo podia ficar
fechado

A respeito do perfil dos professores do curso, era o mesmo perfil do curso
regular, ndo tinha nenhuma diferenca do que eles eram dentro da sala de aula do curso

regular. Eu n&o via nenhuma diferenca, ndo via mesmo. Realmente eu achava que a
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professora eéles era a mesma, a situacdo era a mesma, talvez tivessem que correr um
pouco mais com o contetdo, porque tinham poucos dias para trabalhar um maodulo
inteiro. Entdo, acho que eu via a mesma postura que dos meus professores, geralmente
0S mesmos professoreés curso.

Ja o perfil dos alunos, 0 que vi € que eram na minha faixa etaria. Tenho hoje 42
anos. Entdo, era mais ou menos dessa faixa etaria que eu tenho agora, ndo tinha muitos
adolescentes. Adolescente ndo, assim de 23, 24 anos, eu ndo me lembraste ter
muitas meninas dessas idades. Essa era a caracteristica do pessoal desse curso, com
pessoas mais maduras. Eu ndo vejo diferenca, s6 na questdo de tempo, de carga
horaria;realmente ndo via nenhuma diferenca. Eu ndo acredito que os alunos que
fizeramo Curso Modulareram mais fracos do que os alunos regulares. Nao consigo ver
diferenca em relacéo a isso. Eu acho que os dois sdo 0 mesmo, a questdo é mesmo de
carga horaria.

Noés conseguimos muitos colegas na época. J& diminuiu bastante, eu ndo tenho
dados mas acredito que s6 a UNIDERR a Universidade Federal que ofereceram o
curso disponivel de matematica. Entédo, eu acho que para o estado teve um bom impacto
na época, pelo menos a gente conseguiu profissionais qualificados para trabalhar na
area.

N&o enho informacdo sobre o fechamento do curso, porque quando fechou eu
tinha concluido a minha graduacdo. Entdo, eu ndo posso realmente te informar o que
aconteceu depois.

Eu indicaria uma pessoa pela qual eu tenho um grande carinho, acho que ela
participouativamente desse processo, que foi a professora Angela, eu acho. Ndo me
lembro do sobrenome dela, da professora Angela, eu sei que ela realmente trabalhou
muito ali e também coordenava o laboratorio, ela era a minha chefe. Vamos dizer assim:
ela era chefdo laborat6rio na época e ela que passava, ela que fazia todas as partes das
oficinas. Por exemplo, vai abrirl taficina para gente montarpcé vai fazer tal oficina,
vai abrir tal oficina Entéo essas oficinas eram organizadas pela professora Angela. El
tinha todo o cuidado, todo o amparo, sempre deixava o laboratério, como te falei,
disponivel para todos da graduacéo.

Eu né&o tenho o contato dela. A Ultima vez que eu fiquei sabendo, ela estava fora
de Campo Grand®lS. N&o tenho certeza absoluta, masaeredito que o professor
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Evézio deve ter algum contato, alguma coisa relacionada & professora Angela.

Eu também n&o tenho registros desse curso, realmente ndo tenho. N&o tenho,
porque o laboratoério era somente 0 meu objeto de trabalho. Era como selfolsse a
nada poderia sair dali. Entdo, de registros € 0S Nnossos materiais que a gente
confeccionava la, que ficavam la expostos, eu ndo tive essa preocupacdo na época. Eu
nao tive essa ideia na época, de fazer esse registro.

Nao era um laboratério da mateind, era da graduacdo: tinha materiais
concretos; tinha jogos, tanto de portugués, de matematica, de cidsaiisinas eram
dispostas para se criar 0s jogos que facilitassem o ensino e a aprendizagem dos alunos
em todas as disciplinaBle era da graghcdo, mas quem usava mais era a pedagogia e a
matematica. Agora, os alunos do curso de ciéncias somente elaboravam algumas
atividades; os do curso de inglés tinham alguns, mas eram de inglés basico. Era mais ou
menos assim, mas quem usava bastante ezasoal da matematica e da pedagogia, do
Curso Modular.

Quanto a divulgacdo da minha fala, eu autorizo sim. Fiqgue a vontade, eu vou
tentar me lembrar de alguns fatores que possam contribuir para a sua pesquisa. Vou
fazer um esforco maior agora. Vou tenembrar mesmo de alguém que trabalhou no

laboratério e que poderia nos ajudar.
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MARCIA BALIONI ARNALDO

Eu sou a Marcia Balioni Arnaldonoro no Bairro Coophamat, aqui €ampo
GrandeMS. Tenho 38 anos e fizGurso Modulaxue foi bom E... N&o sei... (risos)

Essa experiéncia foi boa, porque as vezes, a gente ndo tem como ficar todo dia
indo na faculdadepdo dia enfrentando um 6nibus ou ficando até tarde, trabalhar o dia
inteiro. Por isso, oCurso Modularé bom, porque vocé sai de férias do seu servico, vai
14, fica o dia inteiro envolvida com isso, géraisso. Entdo, é um curso que vocé acaba
aprendedo até mais, porque vocé ndo esta cansada, vocé esta se preparando naquele
momentoparaisso, s@paraisso. Nao fica como uma louca, trabalhando o dia inteiro e a
noite chega cansada, estd com fome, porque ainda ndo comeu, € aquele transtorno! No
modular o, vocé ficava I4, fica o dia inteiro com as pessoas, a gente se conhecia, mas
na hora do almoco a gente brincava, a gente se divertia, criAvamos uma amizade... Foi
muito bom esse Curso Modular. N&o devia ter acabado, devia ter continuado.

Eu avalio assi;mquando a gente fala que se formou em Curso Modular, as
vezes, as pessoas acham que ndo aprendemos nada, mas ndo € ve@lade. O
Modularé igual a um curso gue vocé ficou todo dia sentada na cadeira da faculdade. As
pessoas acham que porque vocé fidaanteiro, € cansativo. Nao € porgue, tem muitas
atividades diferentes que vocé aprende muita coisa, € igual. Se vocé tivesse todo dia, as
vezes, aprenderia mais do que se fosse todo dia para faculdade; porque a gente vai todo
dia e, as vezes, nem entra aula ou nem vai, ndo tem que se envolver 0 més inteiro
paravocé conseguir terminar. Eu acho que ele é um curso excelente, ndo tenho do que
se queixar do curso, foi muito bom!

Como eu fiquei sabendo do curso?Eu fiquei sabendo quando abriu o0 modulo,
abiiu a inscricdo na faculdade para o curso, o vestibular. Falaeoue era assim, eu
ja ndo gostava muito de ficar estudando todo dia (risos) e eu achei uma boa para mim,

porque como eu trabalhava o dia inteiro, eu tirava as férias naquele periodo. Era so
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estudar. Para mim foi 6timo o curso. Fiquei sabendo assim: divulgaram e eu fui la, me
escrevi, passei ha prova e ai entrei para o curso de matematica.

Na época eu estudava e trabalhava no setor que cuidava de toda a vida escolar
do aluno do municipio. Depg) quando eu estava estudando na faculdade, também
passei a cuidar da central de matriculas do municipio ao mesmo tempo. Tinha dia que
eu saia la da faculdade no intervphravir atender no servigo. As vezes, dava algum
problema, entdo eu voltava e dgaaa conciliar tudo.

Na época, eu néo tinha curso superior, s6 0 ensino meédio, 0 magisteério, e essa
foi a minha faculdade. Foi a Unica faculdade que eu fiz, ndo fiz mais outra néo, estava
bom (risos).

Eu ingressei na turma de 2000. Eu esperava um cuesonguensinasseara
gue eu conseguisse dar aula depois. Realmente, os professores ensinavam o0 que vocé
tinha que dar de aula: vocé poderia sair dali e ir para uma sala de aula tranquilamente
gue vocé daria conta.

Sobre a implantagédo do curso, na épocanedembro do professor que fez o
projeto, ele teve a ideia para poder fazer. Nossa! A nossa turma foi a primeira das
turmas para a experiéncia, mas ndo sei muitos detalhes dele ndo, ndo sei muito nao...

J& a estrutura do curso, como que ele acoMédaulas aconteciam assim: no
primeiro ano, foram as matérias basicas de todos os cursos, aquelas béasicas que
aprendemos. Depois entrou, no outro ano, as especificas, de algebra, l6gica aplicada, os
calculos e tudo. Quem pegava DP (dependéncia de matéRasjjue vocé podia pegar
DP. Quem pegava DP tinha que fazer logo em seguida para poder passar para outro
moédulo, entdo fazia uma prova. J& quem passava naquela prova podia seguir para o
modulo da frente, ndo podia deixar acumular. Vocé pegava uma DPigjap@mjue
sendovocé podia perder o curso. Entdo, era bem puxado nessa parte da DP: vocé
pagava uma taxa para fazer e nao era barata essa taxa (risos). Eu peguei uma DP por
falta, porque eu comecei a faltar muito na aula do professor Elvézio. Eu faltei um
aulas 14 e ele e me deu DP por falta. Eu tive que pagar, acho que eu paguei caro, paguei
uns trezentos e poucos naquele negécio la... na DP. Mas, eu fiz a prova e passei, porque
meu problema era s6 as faltas. Continuei o curso... Tanto que na épaté foi
secretaria que pagou, eu peguei DP, pereu fiquei atendendo elédas foi tranquilo.

As avaliacoes, eles montavam, a gente fazia. Eles faziam as atividades. Tinham
uns trabalhos que eles passavam para a gente fazer o trabalho em casa e @alia pont

Valia um, dois pontos e eles aplicavam duas, trés provas e somavam para dividir a
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meédia. As avaliacdes eram em cima do que vocé aprendia. A avaliacdo era no mesmo
dia, trés dias de aula, no outro dia ja era a prova, porque tinha que fazer dentro daquele
més que a gente estava fazendo todas as provas. Vocé so iria voltar depois em janeiro
ou em julho, n&o tinha como fazer prova em outra época, era tudo junto com o curso.

Os intervalos eram bons: a gente chegava cedo, tinha o intervalo da manha, a
gente peava um pouco, uns 15 minutos. Tinha o horéario do almocgo, a partirltas
Era uma hora e meia de almocgo: a gente ficava la, deitava um pouco, comia la mesmo.
Traziamos as marmitas, comiamos. Estudavamos também a tarde, nos intervalos. Eram
bons os horaos, ndo era cansativo. Deitdvamos no chdo mesmo para descansar.

O nosso relacionamento era bom, a gente ndo tinha aquele problema de um ser
melhor que o outro. Todo mundo se ajudava. Tinha os alunos que ndo eram daqui, eram
de outras cidades. A gente acabaonhecendo gente de outras cidades, faziamos
amizade com eles, eles vinham e ficavam o tempo todo aqui, na casa de parentes, em
um hotel ou na casa de um amigo.

FicAvamos o dia inteiro estudando. Tem uns que ainda tenho contato, de outras
cidades. Erdbom, a gente ndo considerava um melhor que o outro. Tem faculdade que
um quer ser melhor que o outro, a gente ndo tinha esses problemas, era todo mundo
igual e todo mundo queria aprender junto.

N&o acho que tinha difemca entre &Curso Modulare o Curso Rgular. Era
igual, tanto que os coordenadores tratavam a gente igual aos outros, porque a gente néao
era diferenciado, a gente s6 era de um Curso Modular, mas dentro dos critérios da
faculdade, como se fosse um curso que fosse todo dia a aula.

Eu n&o tive enhum enfrentamento, foi tranquilo, n&o teve nenhum problema.

A gente tinha problema assim, as vezes, com algum professor, mas ja resolvia ali
mesmo. Um professor que a gente néo, se batia, mas o resto foi tranquilo.

Tinham os professores chatos (riso#)ha os professores bem bravos; os
professores legais, camaradas; tinha os que ndo sabiam e achavam que sabiam... Tinha
toda espécie de professor, mas todos eram bons, tinham um nivel bom para ensinar.

Tinham uma formagé&o, assim... Vocé lembra como eflatias os professores
gue deram aulparagente, todos tinlma especializacdo ou tinha mestrado. Tinha uns
que eram doutores. Eu me lembro de uma professora que era da informatica, que dava
aula de informatica, mas ela era a unica que néo tinha uma egpeém| era so
professora mesmo, graduada: a Karem, ndo lembra da Karem? Esses dias a encontrei.

Nao me lembro da professora Karem Marcia, eu me lembro de alguns professores
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como o professor Evézio Scampinni, o coordenador do curso de matematica, e também
professor nas disciplinas da parte especifica do curriculo em matematica, do professor
Roberto Belarmino Herébia, que trabalhou com geometria espacial, A professora
Maria Helena Junqueira que nos deu aula de estagio supervisionado e geometria
analitica. Lenbro também do professor Higor Rinaldo Marcelino Tosta, aluno do
altimo ano do curso regular que trabalhou como professor de probabilidade e
estatistica no Curso Modular. Figquei sabendo que depois que o professor Higor
terminou o curso ele continuou mimastdo aulashas outras turmasalCurso Modulay

assim como os demais professores, eles repetiam matéria devido a falta de professores
para atuarem nas férias, no Curso Modular

O perfil dos alunos: tinha os alunos doidos (risos), tinha os mais quietas, t
0s bagunceiros, tinha os inteligentes, tinha os mais ou menos e tinha aqueles que iam no
vacuo dos outros (risos). Tinha de tudo, mas todo mundo era de boa para lidar,
tranquilos, foi uma turma boa, excelente!

Entre oCurso Modulare o regular, se @& for ver os dois... eu acho que
acabam sendo iguais. A Unica diferenca € que um vocé tem presenca todos os dias o
outro de um més, s6 duas vezes ao ano, que era janeiro e julho. Na questdo da
aprendizagem, da matéria, tudo era igual. Eu ndo vejo nentlifenenca. As pessoas
acham que tem, eu ndo vejo nenhuma. Tanto que... 0 que a gente aprendia no Curso
Modular...a gente pegava uma pessoa que estava estudando no curso normal l1&4 na sala
do curso regular e eram as mesmas matérias, as mesmas coisasjuetaige sabiam
a gente sabia.

Eu falo que esse curso teve um reflexo bom, porque eu conheco varios
professores daqui do curso que estao trabalhando aqui em Campo-KB&mgiee eu
tenho contato ainda e que sdo excelentes professores.

Assim, se dentroeluma escola vocé tem dois tipos de profes¥yres do
Curso Modulare os outros que estudaram o normal [regular], ess€udim Modular
acabam destacando mais do que os que fizeram o curso normal. Fazem um trabalho
excelente, sdo bem reconhecidos, todmdo gosta das aulas deles. Eles sempre tém

aula diretgigual qualquer outro profissional, as vezes, até melhor.

3% A Marcia tem contato com os professores do estado e do municipio por conta da sua fungédo
que desenvolveu por um longo periodo nas Secretarias de Educacdo Estadual e Municipal.
Geralmente os pre§sores que ficam sem aula, desempregados, procuravam o setor do Recursos
Humanos RH em que a M8rcia atuava no % timo ano.

diretodo pode significar n«o ficarem desempregac
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Eu acho que tem a ver com a organizacdo do curso, porque, mesmo sendo
modular, eu acho que o professor acaba se dedicando. Ele estali&stapara aquele
fim, ndo esta estressado, ndo esta no quotidiano dele, sabe? Aquele dia jpaesro é
aquilo ali. Acho que &Curso Modularacaba te envolvendo mais do que esses cursos
gue acontecem todos os dias.

N&o tenho informagéo sobre o fechameatocurso, dizem que... Eu fiquel
sabendo na época que fechou, foi pelo fatad®rem quaéo ia dar mais certo, que
ninguém queria mais fazer Curso ModulAbriram a primeira turma e s6 éiam
agueles alunos mesmo, aqueles pouquinhos, ndo entrou ingugem. Eles tentaram
fazer, e dizem que fizeram, uma nova etapa, porém nao teve procura e fecharam; mas
muita gente que vocé conversmando eu falque eu fiz uma faculdadassim as
pessoas falam: fAnossa, eu queori(a itsaonst)o f aze

Sobre os materiais do curso, a Unica coisa que eu vou ter é o album da
formatura: as fotos com a turma, os professores... E a Unica coisa que eu tenho.
Caderno, essas coisas, eu joguei tudo fora (risos). Eu ndo gosto muito de guardar
material, ma as fotos da turma todinha eu tenho.

Outras pessoas que eu poderia indicar para falar sobre o curso que tenho
contato ainda sdo a Maria José, que foi aluna do curso, o Carlos2be@Fernando.

Eu autorizo a publicacdo da minha entrevista e de toslonateriais que eu
ofereci para colaborar com a sua pesquisa, ndo tem problema nenhum.

Ah, eu acho que esse foi um curso bom, eu lembro que na época todos estavam
doidos para fazer a formatura. Na verdade, ai a gente ficou... Nao arrecadamos dinheiro
durarte o0 ano e todos queriam fazer uma formatura.

No final do ano, nos unimos e arrecadamos dinheiro, conseguimos o saldo e
um monte de outras coisas. A formatura acabou saindo barato, porque a gente acabou
conseguindo que cada um pagasse sO 30 reais, qusessgulevar alguém teria que
pagar também. Teve banda, teve jantar, tiramos as fotos: teve tudo! O pessoal ficou
feliz! Até a gente conseguiu a Camara Municipal, tudo de graca, o pessoal se vestiu de
beca Foi uma conquista legal para turma, porque néttathos planejado, nao tinhamos
dinheiro todo més, s6 organizamos tudo no ultimo més.

Todos aceitaram e ninguém quis ficar de fora. Todos participaram. Eu achei

super legal. Eu fui atrds de patrocinio e consegui. O pessoal se animou, 0 grupo se

37 CDF 1 Cabeca de Ferro, é uma expressaputar utilizada para nomear uma pessoa
inteligente e dedicada aos estudos.
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animoy todomundo participou. Foi uma turma muito boa, foi uma formatura assim, das
melhores. Eu tive formatura do ensino médio, tive outra formatura, mas acho que a
formatura que mais marcou para mim foi essa. Foi uma conquista do grupo, foi tudo
rapido, foi bem orgnizado, deu tudo certo, foi muito bom o curso. O que mais me
marcou foi uma menina que estudou com a gente: a Nina, a Maria Donina Ferreira. Ela
faleceu vitima de um acidente de moto em setembro de 2008. Foi uma coisa que ficou
marcada para mim, porqueaéros super ligadas e tudo e..., quando ela faleceu, eu
figuei meio triste, porque ela foi uma das pessoas que batalhou muito para fazer a
faculdade, ela ficava preocupada la o dia inteiro, pois tinha o filho e o marido em casa.
O falecimento dela foi umaotsa que marcou mesmo. Sobre a minha atuacéo
profissional, na verdade, eu ndo estou em sala de aula. Logo no comeco eu fiqguei em
sala de aula, dava aula a noite e trabalhava na Secretaria de dia. Eu sempre trabalhei na
Secretaria de Educacéao, nunca fuatiear em sala de aula, eu trabalhei muito tempo na
Secretaria do Municipio. Agora estou na Secretaria de Educacdo do Estado. Trabalho
com professores no sistema de planejamento, sistema de alidire, é tudo que
envolve @ professoese o0s alunos. Eu &8l s6 atendendo os professores mesmo nessa

parte, mas ndo estou em sala de aula.
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MARTA BROSTOLIN

Eu sou Marta Brostolin e @i na coordenacdo dos Cursos Modulagedre a
divulgac&o do curs8, vocé sabe que a UCDB®ela peca na divulgacgéo, a gente sempre
fala aqui dentro porque ela ndo divulga muito easeketingexterno, temos até uma
falha nisso porque ela ndo divulga. @ssos modulares foram criados em funcédo da
legislacdo que estabelecia um prazo de 10 anos para formacdo do professor e a
exigéncia, a partir da LDEde 1996 Ou sejatrabalhar, atuar, vogérecisavaer nivel
superior. Entdo foi um curgmoneiroe inovaar para aépoca por suas caracteristicas,
nas fériasdo periodo letivo. E entdo ele praticamente foi divulgado entre algumas
secretarias. Depois, aclhioe foiboca a boca mesmo, entendeu? A UCDB néo investiu
em propaganda, panfleto, nada, foi aluno pamaal queo dizer: alguém descobriu,
alguém veio devou ara sua Secretaria, paya seus colegasferam falandounspara
osoutrcs. Tantoque emMinasfoi o estado que ndés tivemasais alunos, nds tivemos
em tono de 400 e poucos alunos s6 do estado @dviGeraie foram eles proprios
qgue fizeram essa divulgacéo entre eles, a cada ano, a cada vestibular, cimeyasam
académicoem funcéo dessa comunicacgao (risos) entre eles rsesmo

O curso encerroucom cercade 2500 alunos, no augea formagdoem
2003/2004, nésivemos praticamente esse numero de alunos. Era muita documentacao,
muitos diarios, muita documentacdos proprios trabalhos dos alunos também que de
repente ficavam arquivadoros tinhenos uma estrutura, vocé lembra que tinha uma
sala com mita gent® Varias pessoas trabalhando ali porque o movimento era muito
grande. Embora fosse s6 nas férias no periodo de julho e janeiro, mas o setor funcionava

0 ano inteiro em fungao do curso.

38 Os cursos modulares.

39 Universidade Catoélica Dom BosédJCDB.

401 ei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional.
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NGs tivemos varios locais: primeiro foi no bloco A, depoisbtaco C'e foi
passando assim por varios locais em funcao da prépria estruturacao ou reestruturacao da
instituicdo. Quando encerrou toda documentagéicuwtso foi arquivadafoi para o
arquivo morto. Esse arquivanorto funcionavaaté 12 anos atras aqui ndodo
administrativo:tinha um espacoa biblioteca que era s6 para essa questdo de guardar
esses documentos de cursos extintos, etc. SO que eles retiraram esse arquivo morto dali
e eu ndo sei até te dizeara onde foiPorque tambéneu estoudistante diss, agora.

Desde 201kuingressei aqui no prograrttaeu deixei porque antes também eu estava,
quando eu sai do curso eu assumi a coordenacdo do curso de Pedagogia presencial:
fiquei uns 4 ou 5 anos a frente do curso de Pedagogia.

Enquanto eu estava na Pedgig, na coordenacdo, eu acompanhava essas coisas
mais de perto. Em 2011, eu vim para o programa e acabei me isolando aqui no
programa e o programa tem atividades mais, sabe, distantes da graduacdo um pouco, até
nao sei te dizer, me parece que esses datos¢odos da universidade, e ai ndo é so
dos modulares, todos foram |4 para o UCDB centro, mas néo tenho certeza também para
te falar, quer dizer, eu nado figuei com nada. Para nédo dizer que eu nao fiquei com nada,
eu fiquei de lembranca alguns suportefaticos. Lembra que a gente tinha como base
um suporte didatico que era elaborado pelos professores? Entdo, quando fechou eu quis
ficar de lembranca com os trés, acho que quatro volumes que eu tenho guardado & em
casa, tem um armario que tem um monte déenal, entdo eu sei que esta la, faz anos
gue eu NAo mexo com iSsO, mas eu sei que esta 14, se vocé quiser, tiver interesse, eu
posso te disponibilizar, posso até deixar com vocé.

Mas sem problema, pode ser que vocé queira ficar assim |4 para o acervo de
vocés. Eu posso doar porque eu fico com um s6 de lembrancga, eu tenho que... Acho que
uns dois ou trés |4, d@araeu disponibilizaparavocé, isso eu posso fazer numa boa.

Eu possoaté perguntar na secretaria académica, se vocé quiser, onde que isso esta
guardadoe poderiate indicar a pessoeesponsavel por esses documentasovocé
tenhainteresseDe repente vocé acha que esse acesso, esse documento te ajudaria, ndo
sei também qual é a necessidade digsoesponsavel pela secretaria académica € a
Raquel e a Raquel é vinculada a PROED, que é&réreitora de Ensino e

Desenvolvimento. Eu posso fazer contato com a Raquel e perguntar onde estdo estes

41 Alunos quevinha para Campo Grand¥S, em busca dos Cursos modulares com
Licenciaturas em diversas areas de ensino.

42 No momento a Prof.2 Dra. Marta Regina Brostolin € Coordenadora do Programa de Poés
Graduacdo em Educacédestrado e Doutorado da UCDB.
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documentos e depois passar o contato dela para vocé para que VOCé possa ir
pessoalmente conversar e vertes@ essa possibilidade de instituicdo dar esse acesso
para voce.

N&o sei se eu tenho, além da coordenacéao geral dos,@udazia da Educacéo
Infantil e dos anos iniciais, eu coordenava esses dois cursos. Entdo, eu acho que eu
tenho mais material desselois cursos do que dos demais, mas eu vou até dar uma
subida esse final de semana no armario (risos) para alcangar no armario, esta facil de
localizar.

A respeito da criacdo do curso, em funcdo da exigéncia legal, a lei delimitava
um prazo de 10 anos anir da LDB que tivesse a sua formac¢do em nivel superior e
nesse periodo muita gente estava nas escolas exercendo a profissdo sem ter a formacéo e
ai.AiComo havia a exig°ncia de prazo e era
falava: ou vocé tem uma foacdo em nivel superior ou vocé nao vai manter o seu
e mp r eQuer dizer, vocé vai perder o emprego? Entdo houve assim uma mobilizagao
muito grande e um problema: como € que as pessoas iriam estudar? Principalmente
guem é do interior, onde nao tinha fatades e universidades? Entdo o curso, ele foi
assim: era um projeto experimental, ele tinha prazo para comecar e prazo para acabar,
nao era um curso que veparaficar, ele veigparaatender uma demanda. Que demanda
era essa? De professores que ja estaatarando e ndo tinham formacdo em nivel
superior.

Entdo era um publico especifico e esse publico especifico trabalhava o ano
inteiro. Como € que ele tinha tempo? Quando? Para se deslocar de sua cidade s6 no
periodo das férias letivas ali que eles tinharoesso em julho e tal. Entdo, ele foi
pensado: abriu uma carga horaria pesada, para vocé ver, nés estudavamos 10 horas por
dia, era pesadissimo, de segunda a sabado para poder cumparcaoga horaria
exigida por lei. Ent&do por isso que ele funcionawvajaneiro e julho. Entdo tudo aquilo
que no regular se faziam em um semestre, nés faziamos naquele periodo de férias
letivas. Em janeiro dava em torno de 20, 22, 23 dias letivos e ai julho dava geralmente
12, 13 dias letivos. O curso veio para cumprir Unjetivo para formar esse publico.

Por isso que eu te falo, era um curso experimental, um projeto inovador, nao

existia na época nada semelhante, a UCDB foi pioneira nesse processo, nesse trabalho.
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A UNIDERP*®, depois também ja entrou com um curso semelhanteederdf, me

parece a UEM$ entrou com o normal superior: as outras instituicbes também
perceberam que existia uma demanda boa e comecaram também a fazer projetos
semelhantes. Mas assim, a UCDB, ela foi assim mais tempo, mais alunos, atendeu uma
demand maior, e o engracado ou, melhor dizendo, eu falo engracado porque era uma
caracteristica dos cursos, que nos chamavam muita atencao, dos professores: o publico
era de professores que ja tinham uma experiéncia muito grande, ndo tinham formacéao
tedrica, thha um comprometimento, sabe, muito grande, entdo era um publico
diferenciado, todos os professores percebiam isso e elogiavam. Era um grupo que tinha
interesse, que tinha boa vontade, criativo, sabe, eles ficavam 10 horas estudando, n&o
era moleza de jetnenhum, nem o pessoal acha que €. Ah! Porque acho que isso é
supletivo. Teve umas criticas assim no comeco bem pesadas: é porque € um supletivo
da formacdao, porque € isso, porque aquilo. Tudo que € novo causa impacto, ainda mais
no formato que ele tinhajas na realidade vocé, que foi aluna, vocé que sentiu que foi
muito puxado, puxava mesmo, ninguém brincava.

E o grupo era unido, um ajudava o0 outro, muito cooperativo e com essa vontade,
sabe, de aprender, de fazer diferente, muito maduros. Esse d#kr@ergente néo
encontra no presencial, no regular, eu falo até hoje que quem passou pelos modulares
faz e aceita qualquer desafio para coordenar, para trabalhar atijoegicurso. E outra
coisa, eu..para mim, foi uma das experiéncias mais bonitas qyé &ue na minha
vida,porque ali a gente sofria junto e trabalhava muito também, a gente cumpria aquela
carga horaria. Eu ficava o semestre inteiro planejando o periodo que nés estariamos com
os alunos, separando o material, planejando o contato conofesgores e a gente
trabalhava muito também, s6 que a gente vive aguele momento com alunos. Vocé ficava
feliz quando o aluno estava aqui, vocé ficava triste quando aluno sofria porque, olha,
tudo que vocé pensar aconteceu naquele periodo: gente que drégales ganhava, e
ai ndo tinha nada de enxoval, entdo era aquela coisa, para vocé arrumar o enxoval do
bebé, bom, ai fazer o enxoval do bebé, algum professor hospedava a mae e a crianca
depois do parto na casa até que a mae se recuperar para podpavaltasa e ai fazia

vaquinhd® paraarrumar dinheiroparamandar de avido para casa. Porque, olha, as

43 Universidade para o Desenvolvimento do Estado e da Regido do Pantanal (UNIDERP), atual
Universidade AnhanguetdNIDERP, mantida pela Anhanguera Educacional Ltda.

4 Universidade Federal de Mato Grosso doiSUFMS.

4 Universidade Estadual de Mato Grosso doiSUEMS.

46 Coleta de dinheiro por um grupo de pessoas para o pagamento de uma despesa comum.
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vezes, coisas tristes, por exemplo, falecia alguém da familia e ai também vocé tinha que
mandar rapido para casa para pegar o enterro. Ea#&onosvaquinhaparaarrumar o
dinheiroparapassagem aérea, remédio, gente que ficava doente, vocé carregava para o
posto de salde... Situacdes assim. Também ndo sei se vocé pegou essa época, tinha
muito frio, teve um ano que o julho fez um frio, um frio que encaumais vi acontecer

aqui, as vezes as alunas nos procurav@imha gente de um poder aquisitivo melhor,

mas a maioria era gente com muita dificuldade financeira, muita dificuldade financeira,
entdo eles vinham quase sem roupas, ndo tinham, as vezesnfioeal acomodados

aqui ao redor, ai dava aquele frio, tinha que arrumar cobertores e dar casacos, os alunos
indigenas... A gente ajudava muito, tinha tantos problemas com eles também... Entéo,
sabe, era uma familia.

A gente ndo era um curso, algo frio né@m uma familia, os professores unidos,
motivados.Foi uma das experiéncias mais bonitas, eu aprendi muito com aquele grupo
ali (risos).

A comunicacao foi entre eles mesmo, a divulgacao foi entre eles. Para o pessoal
de Minas foi feito vestibular uma velp grupo, o grupo da UCDB que era da Coplese
foi fazer o vestibular I&8 era grande o nimero de alunos, né, entdo resolveu ir: ao invés
de eles virem o grupo foi 14 para favorecer um pouco isso, mas que eu me lembre foi a
Unica vez, agora dizer que a teim fazer propaganda, ndo, a comunicacao foi de um
para o outro mesmo, boca a boca. E atingiu assim um grande namero de pessoas. Nossa,
foi 2002/2003, depois foi diminuindo que ai nds ndo prestamos mais vestibular, a
selecao nd parou porque tinhque aabar o curso, entdo eu nao podia mais ta iniciando
turmas novas, entdo 2012/2013 foi o ponto maximo do curso: circulavam 2500 pessoas
ali, gente preencher um bloco intéffoEram salas lotadas, uma festa sempre, né,
(risos)? Eu falo: a gente sofre, maseatg se diverte também (risos), tinha sempre coisa
diferente.

Na realidadeparands aqui como instituicao, a gente considera como atingido os
objetivos que era atender uma demanda, principalmente nds tinhamos até alguns
critérios. Por exemplo, o aluno gpedia fazer o nosso presencial ndo podia transferir
para o modul ar porqgque a princ2pio, s veze:

per2o0do ® menor , ® s- nas f ®ri aso. N« o, po

4'Comisséo Permanente de Selecdo da Universidade Catélica Dom Bugmase/UCDB.
48 No estado de Minas Gerais.
4 Um setor da Universidade.
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especifico: era para atengemcipalmente professores do interior do estado nas cidades
onde nao existiam faculdades, universidades e onde ndo podiam, quer dizer, ndo tinham
acesso. Ou eles se deslocayzaracapitalparafazer ou eles nédo tinham como estudar.
Também acabou atingio interior de Minas, eram quatrocentos e poucos alunos que
nos tinhamos 14 do Nordeste, nds tinhamos meia duzia daqui, meia ddzia dali, esse
critério na hora da selecédo de certa forma ele tinha seu peso. Quer dizer, vocé tem que
edar atuando. Wcé tem gea ter essa dificuldade de acesso. Entdo é para esse publico
especifico que o curso foi criado. A partir dos anos que ele foi formando. Nossa! Eu ndo
tenho nem noc¢ao quantas turmas foram formadas no total, ndo lembro mais, mas porque
eram Vvarias turmas ao esno tempo, eram varios cursoBraticamente, tirando
Filosofia, todas as outras licenciaturas, elas eram oferecidas, foi muita gente que se
formou e a partir entdo que a gente percebeu que ja atingiu a demanda.

Ai também houve aquele problema da leg@tade 96°° o prazo de 10 anos
Slaté 2006, s6 que depois disso acho que foi o Cristovam Buarque, na época, que tirou,
mudaram essa questdo do prazo e ai acabou abrindo. Entdo as pessoas também ja
comecaram a ter outras oportunidades, 2005 fechou a Ultiagéoode grau, foi em
2005.

Agora sobre o contato com as secretarias, ndo, nés ndo tinhamos esse contato,
esse controle era feito mais assim pelo nimero de formados. Como qu® erssfm?
A gente entendigela frequénciae autro detalhe também: nostighos anosi 2004,
200371 a procura, a demanda também foi diminuindo, isso foi um sinal que ja tinha
basicamente também atingido... Entdo esse foi um sinalipadlands tambénpara
dizer que hora, né? O curso praticamente esta cumprindo com seu objafeota na
hora de pensar no término do curso. A demanda também, ela foi dando essa sinalizacao
paragente. Agora nds ndo temos assim contato com a secretaria diretamente e, ndo, esse
contato, ndo.

Sobre o valor do csp: era bem menor porquéJ&DB, elatem un conceito de
Universidade sériaa gente sabe que tem problema, nunca, nada perfeito, mas a gente
prima pela qualidade do trabalho com todo o esfor¢go nesse sentido. Entdo os cursos da

UCDB sdao caros, se vocé olhar para as particulares, sempraufdveasidade mais

S0 ei n° 9.394, de 20 de dembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.

510 Art. 87 foi vetado, enquanto o inciso 4° desse mesmo artigo foi revogado, ambos por meio
da: Lei n°® 12.796, de 4 de Abril de 2013. Segundo estudos de Mendes (2014), Cristovam
Buarque compds a Comissédo de Educacéo, Cultura e Esporte. Formada por Senadores (as) da
Comissao de Educacao, Cultura e Esporte do Senado Federal, em 04/12/2013.
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cara. Entdo esses cursos foram criados para atender ja esse publico mais simples, de
poder aquisitivo menor, entdo eu nem lembro rparate dizer quanto que era o valor,

mas, por exemplo, hoje, se 0 nosso curso de Pedagogia hoje aénenaté nem sei

direito qual é o valor dele, se a mensalidade € de quatrocentos, quinhentos e pouco, ele
veio assim mensalidades de cento e oitenta, duzentos e vinte. Entéo era, sabe, um valor
bem menor do que aquele que seria regularmente cobrado palejuaha este
objetivo: aquele professor que té la na s@aula, 14 no fundaguenéo tem condicbes

de frequentar uma universidade e por nao ter universidades também nao tem poder
aquisitivo parabancar uma universidade particular, entdo ele veio €ssa proposito
mesmo, e a maioria, tinha gente assim com poder aquisitivo muito bom, mas a maioria
era gente muito simples.

Eu ndo lembro disso direito, mas parece que... Eu acredito que quando o curso
foi criado, no inicio dele, eu acho que a gente fezconmtato com as secretarias no
sentido de dizer: olha, nés vamos... Agora estou lembrando, minha memoéria é muito
seletiva... A gente comeca a falar a vai lembrando. Houve contatos sim com
Sidrolandia, Sidrolandia foi o seguinte: Sidrolandia que procutmiversidade. E, foi
essa histéria: Sidrolandia procura universidade dizendo que ela tinha um grupo de
professores que precisava de formacdo e que ela queria formar e ai a partir dessa
proposta de Sidrolandia € que o curso foi pensado. Nesse inicio eet@qye nds
fizemos... NGs fizemos contato com secretarias dizendo que foi criado um curso com
esse objetivo e que ele comecaria a funcionar, entdo isso foidefioisque 0 curso
estava em andamento, a divulgacdo foi boca a boca e ndés nédo fizemossseais
processo, entendeu? Entdo para o final dele também eu ndo lembro de ter, assim, sabe,
esses contatos com a secretpaeaver setém demanda ou ndo. E a propria questao do
vestibular foi nos sinalizando que nds estavamos... O curso estava cungpoedseu
papel e a demanda estava finalizando. Essa de Sidrolandiatan lesnbrando mais,
realmente foi uma proposta, na época era o Padre O¥¥Vgld® era um dos Nnossos
reitores, e o contato da secretaria de Sidrolandia foi com ele. N&o lembro o nome
completo dele. Osvaldao histérico da UCDB vocé devencontrar porque ele foi

marcante aqui.

20 Pe. Osvaldo Scotti foi pa@itor comunitario da Universidade Catélica Dom Bosco no ano
de 2001 Fonte: Tellus/Nucleo de Estudos e Pesquisas das Popula¢des Indig&fdl, ano
1, n. 1, out. 2001. Campo Grande: UCDB, 2001.
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A respeito @ incentivo por parte das prefeituras, eu lembro que sim, mas eu nao
saberia te dizer se Sidrolandia foi o municipio que sempre incentivou muitos
professores, fornecia dnibus, eu acho que tinha municipio também que dava algum tipo
de ajuda de custo para o professor também, agora eu ndo saberia, fora Sidrolandia, n&o
lembro parate falar quais secretarias ajudavam, mas a gente tinha secretarias que
incentivavam, que davam apoio, eu lembro que os alunos comentavam, mas néo lembro
mais quais, Sidrolandia que sempre foi uma muito presente.

Agora uma coisa que me mawva bastante era a busca desse professor pela
formacdo, o interesse que ele tinha. Erasspas maduras, um ou outro jovenzinho no
meio, mas a maior parte da area era gente assim que tinha uma outra cabeca, uma
vontade muito grande de aprender, uma disposicdo gpardaprender. Entdo eram
coisas muito marcantes, pessoas muito simples, masndeoracdo enormezu fiz
muitas amizadeddoje éinteressant@ genteir aoseventos encontrar as pessoas, nos
tivemos alunos do modular que voltaram e ja fizeram mestrado conosco. O César foi um
também que é da area da matematica; ele € de Juina, @&Maso. Ele veio para ca,
participou do Curso o Modular, depois voltou e fez mestrado aqui. Entéo, eu tenho boas
lembrancas, para mim foi uma aprendizagem, uma experiéncia muito rica conviver com
esse grupo, aprender com esse grupo. Os professorg®Em muito disponiveis.
Pessoas muito comprometidas. Foi uma experiéncia riquissima, foi muito trabalho
mesmo, mas foi valido.

A respeito das apostilas do curso, eu moro aqui em Campo Grande, de repente,
se aqui na universidade, por mais longe, mais difcil,posso deixaparavocé no
prédio, na portaria do meu prédio esses suportes didaticos. Vamos fazer o seguinte: eu
Vou anotar na agendgamragente ndo esquecer, esse final de semana eu vou subir no
armario interno e a partir da semana que vem, segutetgaendo vou estar aqui, eu
vou estar no Conselho Municipalsou conselheira, quarta, feriado, a partir de quinta
feira a tarde eu ja deixo aqui. Eu deixo com minha secretaria, vou deixar aqui em cima,
em cima da mesa, ai vocé pode conversar com etda & entrega a hora que vocé
quiser vir buscar.

Vocé me envia um-mail que eu te respondo depois de falar com a Raquel sobre
a documentacéo,do arquivomorto.

A respeito da divulgacdo dessa minha fala, eu autorizo sim, eu tenho maior
orgulho de tetrabalhado nesse curso, a gente coloca assim, procura ser fiel na fala. Eu

também gostaria, eu gostaria de conhecer o seu trabalho (risos), isso eu gostaria,
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entendeu? Quanto a questdo de confiabilidade, ndo vejo problema nenhum, mas agora
eu gostaria muit de conhecer o seu trabalho ps&apoderretomar nnhas memdrias

de curso.
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UMA TRAJETORIA DE PESQUISA: CONSTITUICAO IMERSA EM UM UNIVERSO
DE TRANSFORMACOES

Existem diversas formas de escrever sobre e compreender unrspercu
metodolégico. A maioria dos trabalhos segue uma estrutura padronizada de
metodologia, anuncianeése com uma teoria 0os procedimentos que guiaram aquela
investigacdo do inicio ao fim. O referencial metodolégico da histéria oral, entretanto,
nos da aberua para pesqui sar mos -emtireajtetd-orsi aporr
contexto da pesquisa qualitativa que, segundo Garnica (2010), permite a construcdo de
caminhos durante o processo investigativo sem seguir um percurso a priori definido.

Nesse sentido, podem@firmar que nossa metodologia ndo € a histéria oral, mas toda
uma trajetdria que, no momento especifico da producao de fontes orais, com ela flerta.

Esta escolha parece dizer mais que um simples modo de organizar a escrita,
quando aceitamos algo que ekiéa de um Unico padra@dmitindoa exis€ncia de
diversos modos de apresentacdo de uma escrita como explica Fernandes (2014, p. 15)
Afundamentada em uma desordem que, negand
infinidade de ordens poss2vei so.

Nessa trajetéa, destacamos nosso esforco em realigar olhar sobre essa
autora, tentando preservaas entrelinhas de cada miexto as inlUmeras possibilidades
do vir a ser de questegesta Tratase portantodamobilizacdo demicronarrativas para
mostrar os dif@ntes processos de subjetivacéo pelos quais fui atravessada por meio das
experiéncias que vivenciei e das formas como reinvento esses momentos quando 0s
revisito com o olhar de hoj®&e acordo com Bruner (20149nquanto narramo$0s
inventamos e constmmios a obra mais impressionante que deveriamos, ou poderiamos
ser . Nessa dire-«o Bruner (2014, p . 24) af
criadora do eu, mas muitas del aso.

Diante dessaconstrucdp acometida por incOmodos desseeu percurso
metodobgico, por lapsos de memoéria acerca da minha trajetéria de professora de
matematicaencontrei certo equilibrinpasmicronarrativagjue introduzem este trabalho

De acordo com Bruner (2014, p. 74)

N&do existe essa coisa de um eu intuitivamente 6bvio ecakpara
se conhecer, um eu que esta la sentado, pronto para ser descrito em
palavras. Em vez disso, néenstruimose reconstruimosossos eus
constantemente para satisfazer as necessidadegudgdesom que
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nos deparamos, e fazemos isso cooni@tacdode nossas memorias
do passado e de nosssperancas medos do futuro

Nesse exerciciane reconstruir constantemente, as micronarrativas serviram
COMO recurso em uma organizacao desorganizada dos eus que agora saApmsros.
didlogo sobre essas wrio-historias com os avaliadores na ocasifla banca de
qualificacéo decidi buscar autoreda literatura que reconhecaipologias textuais que
seaproximmdessas fimicronarrativas?o

Sendo assim, os estudos de Ribeiro (2014) e Alvares (2008) mostram que a
micronarrativa tratse de um género textual adequado as midias atleiglo a sua
brevidade e intensidade. Ribeiro (2014) ainda ressalta a importancia das micronarrativas
na sociedade contemporéanea, onde o individuo precisa recosbhamano agenteiab
frente aos problemas sociais. Nesse senidomicronarrativas se configuram como
"fragmentos de historias pessoais, com as quais cada pessoa pode colaborar com suas
ideias e sentimentos, reforcando os lacos de empatia e aflorando os valores istangive
tdo necessarios para o reencantamento da comunicd®BEIRO, 2014, p. 92)

Nessa Otica, as micronarrativas facilitam a comunicacéo entre autor e leitor. Essa
caracteristica pode favorecer a comunicacdo do leitor aoderainventar as micro
historias deste texto, sendo elas,egpetalizadoras de outras narrativas que serdo criadas
pelo leitor em sua propria trama no enredo do novo texto inventado a partir de sua
leitura.

Alvares (2008) considera a micronarrativa como um género textual autdnomo
devidoasua estrutura peculiar marcada por brevidade, narratividade e intertextualidade.
Brevidade, uma vez que a micronarrativa atingemaximoduas pagingsembora a
autora obsem a existéncia de microcontos um pouco maiores. A narratividade desse
tpo de texto est8§ relacionada ao AnYcl eo cC«
l ei tor i nf er a partirudmdextoh lidsQuanto ia anbertextualade esta
relacionada ao fato deitor poder criar outros textas outroscenarioa partir daquele
pré-existente de acordo com a sua imaginacao.

Dito isso, agmicronarrativagdispostas no inicioaltrabalho, como bem sabe o
leitor a esta altura, constituem o lugar de onde esta pesquisadord&dalé. (s0) a
juncdo elas [micronarrativas] mas, narratiamente, o resultado de uma incursao
discursiva de construcdo e articulagdo entre as experiéncias anteriormente narradas e
outras que vém como lembranca, caso o0 momento e o interlocutor provoquem. De certa

forma, ao construir essas histérias coma mesladni nhas HAexperi °nci as
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com codinomesaos quaisremeto aquelas meninas e mulheres de minha historia
familiar, crio as personagenRakelly, Paula, Fernanda, Vanessa e Carol (sobrinhas),
Maria Aparecida e Lena (irmés) e Ercidia (mé&e), que paatiam, de alguma formaad
producao histéricgue se configura nesdissertacdo dmestrado. A referéncia a essas
personagens delineia maradslonga caminhada até esse momento de estudo. Muitas
vezes tive que me ausentar do convivio de meus familiaragessada por meus
sonhos, mas permanecendo ligada por lagos de amor e saudades.

Ressalto que olho para essas experiéncias com a influéncia de Larrosa (2016, p.

99) como:

[...] Algo que nos acontece, que nos alcanga; que se apodera de nds,
que nos derrubae nos transf or ma. Quando
experiéncia, isto nao significa exatamente que nés a fagcamos
acontecer, Afazerd significa aqui
alcancga receptivamente, aceitar, na medida em que nos submetemos a
iSSO0.

Desse modoas micronarrativas evidenciam em principio a mim mesma, como
leitora dos modos como fui construindo caminhos e sendo constituida por eles. Ao
aceitar essa provocacdfe olhar para minha formacdo, um curso do qual fiz parte
levourme ao exercicio que trageeste trabalho e ao entendimentopdo que afinal,
enfrentei a escrita desta pesquisa e ndo de outra.

Ao delinear as historias desde o inicio até meu ingresso no mestrado, pensava
ser possivel descrever meu modo de pensar em cada um daqueles momentos e
vivéncias. Como poderia, se 0 passado é construcdo situada no presente? Um presente
que, uma vez pensado, mesmo que em fracdo de segundos, j& se torna passado como

disse Bloch (2001, p. 60) ao alertar acerca da impossibilidade de se pensar o presente ao

N

fiP® da | etrao,iconsnfilenandoda dur a- «o, um p

i ncessantement e; um i nstante que mal nasce

Na escrita das micronarrativas tomei a liberdade de utilizar como anote
producdo dos autores como: Jorge Larrosa (20060 n«o e o tal vezo,

(2002-AiUm sonhofAdAdiveadadadeira coragem ® 1ir

C

guando todos dizem que ele O®iNMposaz wselm 0,

respaX@dp Baulo Freire (19974)fEnsinarexige que er bem aoe educan

Langston HugheslP51)iUm sonho adi adoo. Em uma compo:

em um exercicigue considero, assim como Larrosa (2011, p.11) parte da experiéncia

de leituras, didlogos e escritas como resultado da colaboracio desses @utores a
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gue me reportei em todo o percurso deste trabalho, no sentido de:

Ajudar-me a dizer o que ainda néo sei dizer, 0 que ainda ndo posso
dizer, ou o que ainda ndo queatiaer.[...] a formar ou a transformar
minha propria linguagem, a falaopmim mesmo, ou a escrever por
mim mesmo, em primeira pessoa, com minhas proprias palavras.

Sendo assim, hoje, mantive o registro desse processo por ser o0 meu, mas mesmo

ele ja significa de modo diferente. Essa mescla entre as memoarias daqueles momentos

fpassadosd com interroga-»es do presente, e
de i magens da mem-ri a, uma mescla fAheterot
Foucault (2009, p. 415) sobre a imagem refletida no espelho, pois ao olhar esse reflexo
ocorre uma mescla entre o real e o virtual que constituem uma heterotopia:
Mas é igualmente uma heterotopia, na medida em que o espelho existe
realmente, e que tem, no lugar que ocupo, uma espécie de efeito
retroativo; € a partir do espelho que me descabsente no lugar em
gue estou porque eu me vejo la longe. A partir desse olhar que de
qualguer forma se dirige para mim, do fundo desse espaco virtual que
esta do outro lado do espelho, eu retorno a mim e comeco a dirigir
meus olhos para mim mesmo e a omnstituir ali onde estou: o
espelho funciona como uma heterotopia no sentido em que ele torna
esse lugar que ocupo, no momento em que me olho no espelho, ao
mesmo tempo absolutamente real, em relacdo com todo o espaco que
o envolve, e absolutamente irred que ela é obrigada, para ser
percebida, a passar por aquele ponto virtual que esta la longe. Quanto
as heterotopias propriamente ditas, como se poderia detzsegiie
sentido elas tém?
Foucault ressalta a impossibilidade de descrever essas tyeitesatonsiderando
o proprio ato de descrever heterotépico. O filésofo destaca trés principios que envolvem
tal ato. Em primeiro, toda cultura é constituida por heterotopias. Em segundo, cada uma
delas carrega caracteristicas especificas de acordo copagp ésn que é constituida.
Em terceiro, admite a justaposicdo de varios espaposicionamentos que a&m si
préprios incompativeiBoucault 009).
A juncdo das micronarrativas lembra ainda, o devir que Zourabichvili (2004, p.
3) que bem explicaemau obra fAVocabul 8ri o Deleuzianobo
devires ou a ©pr-pria produ-«o0o de signific

diriamos que um devir fuHse ao presente, pois a0 mesmo tempo que somos parte do

passado, também somos o futuro que projetam devir ndo esta vinculado ao modelo

nem a cépia como afirma Deleuze (1974, p.1):

Na medida em que se furta ao presente, o devir ndo suporta a
separacdo nem a distincdo do antes e do depois, do passado e do
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futuro. Pertence a esséncia do devir avarmmaxar nos dois sentidos
ao mesmo tempo [...] e a linguagem que fixa os limites (por exemplo,
no momento w que comeca € demasiado), masla também que
ultrapassa os limites e os restitui a equivaléncia infinita de um devir
ilimitado.

Assim, neste textoaquelas histérias, orse apresentanmdependentes, ora
interligadas, como resultados das minhas relacdes entre esses devires. Sendo assim, ndo
abandonamosossos devires, magnsformameaos emoutros.

Desse modo, essas histdrias sdo povoadas deoespag nao existem mais, que
hoje ndo sdo os mesmos, sao outras coisas, outras que constituo a partir do meu olhar de
hoje, atravessada pelos fAacontecimentoso da

Sobre o acontecimentcCardoso (1995, B) remete aos pensantes de
Foucault e Nietzsche para descrever a no- «o
singul aridade Ynica e aguda, no |l ugar e no
constru2 o0s qQquestionamentos a parteiow desse
distanciamentos geograficos, mas que foi constituido em uma mistura de experiéncias
em processo de mutacao.

E desse lugar de multiplas estranhezas que crio esse composto de histérias e
acontecimentos que ndo mais se configuram parte de mimm @ravessam minhas
lembrancas como fleches da minha mem@rguanto me constituo em outros espacos.

Nesse sentido, considero essas micronarrativas povoadas por elaboragdes de seu
tempo com o que, naquele momento, pensava ser eu no passado. A divisdo dos
momentos sdo etapas consideradas, pme mim como diferentes em minha vida,
embora o recurso do codinome aponte para uma perspectiva de histérias independentes,
elas ficaram claramente relacionadas evidenciando, também, a multiplicidade de modos
de penar. Os codinomes também me ajudam a apontar para um ndo reconhecimento:
todos agueles momentos séo constituintes do que sou, mas nao sou a soroandeles
meus modelos abalados, aguelas bases me fugiram, ndo existem mais.

Ao permitirme problematizar aquat experiéncias em terceira pessoa, também
evidencio uma crenca inicial na necessidade do afastamento em um texto cientifico, o
gue nao se sustenta mais.

Os nomes mobilizados para a refer°ncia
como marcas de pessoas amydurante meu caminho, atribui sentimentos de gratidao,
saudades e apoi o, mas tamb®m atravessados

discussbes no grupo HEMEP do qual fago parte, dos textos que leio em discussdes com
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a orientadoraEsta escrita fosurgindo como um acontecimento que me conduziu a
impossibilidade de escrever de outra forma por conta do caminho percorrido até aqui.
Portanto, em varios momentos do texto o leitor podera deparaom a primeira
pessoa, em outros a terceira pessoa dpkin mas também com a primeira pessoa do
plural que faz sentido, visto que este estudo é fruto de uma negociagao entre orientanda
e orientadora e ganhou corpo nas discussdes egnupu de pesquisa: o HEMEP.

Para a narrativa, trago alguns autores quejongam a discutiro que ndo dou
conta, nesse exercicio de problematizar, pois concordo @alo (2006) quando
defende a possibilidade de se deslocar alguns conceitos dos contextos em que foram
criados para 0 Nosso e assim,retw& sem a intencdo deproduzilos naintegra.

Com esse olhar também busco apoio na problematizacdo foucaultiana como
explica Revel (2005kendoum modo de pesquisar que requer um movimento critico do
pensamento sem buscar uma solucdo ou trocar uma resposta por outra, sem a
preocupacdo em mostrar uma solucdo, mas tratar das relacées que envolvem os
acontecimentos constituidos como verdades em determinados discursos. Revel (2005, p.
10) defende essa forma de reflexdo como o ato de problematizar defendido por

Foucault.

Ele assin definia, portanto, um exercicio critico do pensamento que se
opde a ideia de uma pesquisa metddica da "solucdo", porque a tarefa
da filosofia ndo é resolvérai compreendida a acao de substituir uma
solucdo por outrama sproliiematizar”, ndo reformamas instaurar

uma distancia critica, fazer jogar o "desprendimento".

Assim, buscamos autores de outras areas para discutir questdes levantadas em
situacBes de entrevist@abeaquiuma ressalva ao leitaraque nacse assusteom a
mistura de autores nemsomentos de andlis@@studo, pois trazemos para este dialogo
pesquisas que, de algum modapresentam informacdes pertinentes a discussao
proposta. Dess mangira, nos permitimos esse exercicio, considerando que nosso
interesse n&o consiste em entendsragontecimentosa sua forma naturalmas
evidenciar algumas das diversas verdades que operam em seu emasnekacdes
que os levaram a materializagéo.

Quando nos propomos dar espaco para os diversos ollparmsrelacdes que
fizeram o Curso Malular uma necessidade dos anos de 1990, abrimos igualmente
espacos para diversos discursos, muitas vezes contraditérios. Nesse sentido, quando

arrastamos para este lugar vozes que discutem a formacdo de professores naquele
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momento, nossa preocupacao nda esn trazer a unica e verdadeira informacao, uma
vez que nesse didlogo (com depoentes educadores, filésofos, pesquisadores e
documentos), colocamos em um mesmo campo concepgdes, crengas e perspectivas
diferentes.

Nessa Otica, naduscamosuma teoria de ralise, mas um ercicio de
teorizagdo que Veighleto e Lopes R010) evidenciam comaima acdo deeflexdo
sistematica sempre aberta/inconclusa e contingente sobre determinadas
pr8ticas,experi®°ncias, acont eci mealidades ouU S
do mundoo.

Destartendo aderimasde forma incondicional, um outro pensamento tedrico,
nos mobi |l i z afdelidadeeiniel, apmeideraridaque cada autor pensa e
escreve i mer deigaNao; Reeh®@014, B 48)p 0 0

Dessa formaest praucdo segue um movimento que constiado mesmo
tempq uma narrativa produzida a partir de uma pesquisa e da constituicdo de uma
pesquisadora. Sendo assim, busco apoio nas palavras de Fernandes (2014, p. 17) quando
remete as narrativas de vida, mas deskesse pensamento para a narrativa de minha
experi°ncia de pesquisa como Ahi stseri a, p e
caregieniaspectos sociol -gicos, anmepempndol - gi CcOsS
colocar em cheque a minha subjetividagtesolvendo-a nessa trama, penso deixar claro
também o lugar de onde falo e a perspectiva de pesquisa que acredito.

Vale uma ressalva sobre aquele incébmodo inicial em estudar uma formacéo da
qual participei que se ameniza ou mesmo se esvai quando percebo quesrqualq
pesquisa é nada mais que um olhar meu, uma constru¢cdo minha de mundo, qualquer que
fosse o temalsso ndo significajue me ausentda responsabilidade de pesquisadora
Ao assumir essa postura qualitativaner sa como fAsuj ei town em con
olhar critico sobre fontes que mobilizei com o objetda compreendea criacao,
desenvolvimento e fechamento do meu cums@hduacdo. Nessa trajetongocurei
e v i d e potencelidadds e os limites dessas acdes, quais seus fundamentos, qual o
terreno em que tais acOes se assamta Garnicg Fernandes Silva (2011, p.231)
Assim, passei por diversos enfrentamemogstionando minhas proprias verdades.

Essa desarmonia niabalho com a oralidadeosremete a@runer (1991, pl6)
qguando afirmague a narrativa € projetada mais para conter esquisitices do que para
soluciondlas e observa a compreensédo das situagdes como um recurso que nos alivia,

uma vez que ao se tornarem interpretaveis, torsmsuportaveifEssa observagédo de
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Bruner vai ao encdro do objetivo deste trabalho que consiste aampreender o
processo de formagédo, desenvolvimento e extingdo dos cursos modulares de matematica
que aconteceram na década de 1990, na cidade de Campo-M&ntem como
problematizar o olhar dos egressessk curso, que inclui esta pesquisadora.

Por outro lado, hojeao pensar em minhas experiéncias passadas, percebo que
me constituo como personagens distantes do que sou, embora esses atravessamentos
ainda me constiam. E esse distanciamento que me impegetentar me colocar
naquele lugar, de me reconhecer, por vezes, naquelas experiéncias. Ainda que
impregnada por sombras de antigas verdades, sou atravessada por um novo modo de ser
que ndo me permite mais estar presa as amarras do modelo da objetvidade
distanciamento, embora em alguns momentos seja traida por essas sombras do dualismo

da linguagem. Nesse sentido, Deleuze (1998, p. 11) lembra que

Devemos passar por dualismos, porque eles estdo na linguagem, néo
tem jeito, mas é preciso lutar con&rdinguagem, inventar a gagueira,

ndo para alcangcar uma pseudalidade préinguistica, e sim para
tracar uma linha vocal ou escrita que fard a linguagem passar entre
esses dualismos, e que definirh um uso menor da lingua, uma
variagao.

A producdo dessamicronarrativas trouxe para este processo investigativo a
possibilidade de problematias e, assim, a mim mesma quando, hoje, faco essas
construcgoes.

Dessa forma, nesse exercicio de olhar para esses momentos passados e
reinventadlos, percebame potenializando outra visdo para uma construcao historica de
parte da minha formacdo académica (o Curso Modular) dentro de certa organizacao de
seu tempo, e isso fortalece minha intencdo de problematizar, também, a proposta de
formacdo de professores. Problematiaqui esta relacionado ao ato de pensar sobre
aquelas verdades naturalizadas em nosso percurso histérico. Nessa 6tica, esta pesquisa
esta ancorada no pensamento que se assemelha ao entendimento foucaultiano destacado

no texto APol ° mimad, zRockwAqiOds @02 Pr obl

Parecetme que existisse um elemento capaz de caracterizar a historia
do pensamento: podseia chamdo os problemas ou, mais
exatamente, as problematizacdes. [...] O pensamento € a liberdade
com respeito aquilo queedaz, o movimento com que nos separamos
daquilo que fazemos, com que o constituimos como objeto e o
pensamos como problema.

E sob esse olhar que seguem os fluxos deste trabalho de pesquisa, com perguntas
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que podem ser estendidas ao leitor no sentido xeéeciear o ato de pensar, de
problematizar a formacao de professores, sobretudo professores de matematica.

Nessa perspectiyado pretendo avaliar ou criticar posicionamentos politicos ou
éticos dos sujeitos inseridos no contexto e destaco também meiioresp cada visao
explicitada nas narrativade cuja producdo participe pretensdo é pensar sobre as
relacdes estabelecidas por tais politicas, as respectivas posturas a partir de um cenario
construido para os anos de 1990 a 2005, periodo em@usmModularocorreu.

Ao problematizar o contexto de materializacdo Carso Modulardiversas
verdades sdo construidas/mobilizadas. Além disso, descrevo meu percurso
metodoldgico por meio do qual passei por enfrentamemimssiderando que me
coloquei abed a essa experiéncia que foge daqueles padrbes classicos positivistas,
pautados no suposto distanciamento do pesquisador. Com um sentimento semelhante ao
do leitor descrito por Larrosa (2011) que deixa a sua arrogancia de lado, {yeemito
perder o chado, aero de processo de transformacado, a partir das coisas que nao dou
mais conta dentro das minhas concepcoes anteriores.,Assiantransformacao retorna
paramim mesma no exercicio desses descaminhos.

Nas conversas iniciais com a orientadora, explica#m do incobmodo de
estudar algo tdo proximo a mim, a ideia de que ndo haveria o que pesquisar ja que,
sendo exaluna do Curso Modular, eu sabia tudo dele. A formeedesbalho, portanto,
busca evidenciar alguns dos exercicios de desconstrucdo desaasqide hoje se
mostram t&o equivocadas. Atenta a isso, 0 primeiro exercicio solicitado pela orientadora
dessa pesquisa foi o de que eu explicitasse em um texto, naquele momento de ingresso
no mestrado, esse TUDO que eu dizia saber. Esse e outros pegxémpresente
construidos nessa trajetéria de estudéocedispost@ na dissertacdo em italico, para
facilitar um possivel didlogo com o leitoPelo mesmo motivo, cabe também uma
observacdo sobre as partes das narrativas dos colaboradores e ddooaignmitadas
em negrito, no corpo deste trabalho, uma vezhguem dialogo condiversas fontes,
em que relaciono os documentos oficiais e ndo ofici@s as narrativas dos
entrevistados e estudos e pesquisas a que tive acesso.

Essaopc¢éaq por tomar pates das textualizagbes rdegra ocorre no sentido de
deixar claro minhs evidénciasa partir dasnarrativas Nesse movimentobusquei
aproximacdes dessas narrativas com: 0 processo de subjetivacdo no qual nés autores
dessa formacgdo estdvamos imersop@dodo do curso, a solidariedade desenvolvida

pelo grupo no sentidde superar as dificuldades encontradas nesse processo, as marcas
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das diferentes identidades dngsos modular e regulague evidencienesses relatos,
bem como a mudanca em minha visabre o fazer do pesquisador, visto que considero
que construi, e venho construindo essa mudanca de concepc¢édo durante essa trajetéria de
pesquisaEssa escolha deixa claro gaeintencdo desse estudo ndo é exprimir uma
explicacdo do que seria 0 Curso Mauha sua totalidade, nem oferecer informacdes
precisas referentes a dados quantitativos ou datas especificas, pelo contrério, esse estudo
segue no sentido de trazer algumersséegossiveis sobre tal formac&donsidero que
as narrativas sdo invencéepa r t i r de Aper speafirmaBaser al tern
(2014, p. 33

Por conseguinte,ggmito-me esse exercicio sem tirar a liberdade do |estale
outros pesquisadores ou até mesmo em minhas pesquisas figufazer outras
construcdes sassimdeseamos. Considero a possibilidade ogtrosolharese outras
construcdes a partirad imesmas falasnas narrativas digigstas neste texto ou até
mesmo s audiosvideosoutras fonteslisponibilizada no acerve? do grupo HEMEP
paraconsultas posteriores.

Nesse contexto, revisito diferentes momentos da pesquisa como forma de
evidenciar, ndo somenten@nhaconstrucdo de novos cursos modulares, ctamibém
a de outra postura investigatigae se encontra em processo de construcao

Dessa forma, ® trechos emtéalico, presentes no ultimo exercicio de analise,
explicitam falas que foram minhas, sendo que algumas ndo sdo mais, umas
reformuladas e outras totalmente abandonadas. Esse vem sendo um processo
desencadeado nos diversos momentos de didlogos com a ariantan os colegas do
grupo HEMEP, nas disciplinae nasleituras no decorrer dessa formacgao. Ressaltando
gue considero esse fazer conuma tentativa de abertura para a leitura como

Afexperi°nciaod defendida por Larrosa (2002,

Poderiamos dizer, dai2 ci o, gue a experi°ncia ®,
nospassao em portugu®°s se diria que
acontede@ncém a experi°ncia seria i

italiano, Asqweed d doe 0q uceu nibgguel | o che
ingl °s,whdhais happening touso; em a
(2002, p.21).

Larrosa (2014) ainda explica a experiéncia como um acontecimento que me

530 Acervo Fisico do Grupo HEMEP esta localizado em Campo Grande, Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, Unidade 7A, satle Grupos de Pesquisa, 1° andar. Tel. (67) 3842 Fonte:
<https://sites.google.com/site/acervohistoricohemep/kome
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afetg que influencia naquilo que sou, penso, sinto, sei, desejo, aquilnejagavessa
e me coloca em movimeat. Nessa configura-«o a experi -
passao, C@msoioderoampda o'"dos o0s aconteci mentos
e diante da impossibilidade de absorver todo o universo de coisas com que rae depar
no dia a dia. Apoiada em Lasga(2002),(2011) e (2016) traco nesse texto,historias
i mpregnadas de um fAmeo, gue denota tudo gl
alguma forma, me afeta, me toca, ou seja, atraxmssa

Ede trabalhg assim,se configuracoméium dos modossdeqgomd vi | eqgi

tratamos de dar sentido narrati Caocoamefii Ssso (@

como integrantedées t r abal ho, como fisujeito da exper
rel at oo, autor a, narrador a e pasrasistéria g e m, c
que segue.

Por conseguinte, esse trabalho segue sob a influéncia do pensamento
foucaultiano e de outros autores correlatos no que se refere ao ato de pesquisar pelo viés
da problematizacéo, pois ao depars com diversas versdes desse cunsm me
obrigo a optar por uma delamas compreender, assim como propde Foucault (1997, p.

07), o que as torma todaslegitimas.

A um mesmo conjunto de dificuldades podem ser dadas diversificadas
respostas. E de fato sdo propostas diferenciadas respQsts €

preciso compreender o que as torna simultaneamente possiveis; 0
ponto em que esta enraizada a sua simultaneidade; o terreno que pode
nutrir a todas elas na sua diversidade e, as vezes, ndo obstante as suas
contradi¢cdes

Em tal contextpolho paa as leis, pareceres e resolu¢cées do MEC, narrativas
orais e escritas, cadernos, apostilas, fotos e outras fontes com questionamentos que ora
influenciam a andlise, ora séo influenciados por ela, uma vez que a cada momento que
tomo tais narrativas faco nas relac6es. Esse movimento de analise é que da vida a
pesquisa, pois os documentos ndo falam pomesn trazem as histérias das praticas
provocadas por eles, nem ao merm&elam, por si s@ contexto que 0s gerou. Essas
respostas séo construidas aipdds questdes do pesquisador, das suas inquietacdes.

Contribuindo para essa discussao, Albuquerque Junior (2007) enfatiza que o
historiador evidencia fatores que néo estdo descritos nos documentos por si so: é ele
guem cria suas evidéncias ancoradaseus pressupostos tedrintetodologicos.

Tendo em vista que este estudo é de caréter historiogréfico, pois tteisto

Modular no recorte temporal em qude foi materializado, Fernandes (2016, p. 7) nos
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ajuda a pensar sobre o papel do pesquisador queolsea em uma pesquisa

hi storiogr8fica. Segundo esse pesquisador

construir a sua trama historica reconheceadoi nscr i ta em Am%l tipl as
Também Souza (2011, 64) reflete sobre o papel do histaida e toma o

pensamentoalMarc Bloch quando observa que

Documentos dizem mais do que pretendiam dizer por conta das
guestbes que lhes séo feitas, e se essas questbes se constroem por
motivacdes do presente, fica ressaltado o papel do proprio narrador,
sua interferéncia no estudo e recriacdo dos acontecimentos:s€rata

de uma investigagcdo sobre o si proprio face as constatagbes da
historia.

Na mesma direcdo, Bloch (2001, p.-7® aponta para a necessidade de
guestionarmos os documentos considerandoque n pr o p o ocss af ailfaarzo°®. A F
0s textos ou 0s documentos argueoldgicos, mesmo 0s aparentemente mais claros e mais
complacentes, ndo falam sendo quando sabemos intérrog&d. 06 Por,essesnseqgui
questionamentos estariam também envolvidos naatranada pelo pesquisador no
sentido de construir seu cenario de pesquisa.

Ao evidenciaras questdes acerca dos documentos, em momentos diferentes da
pesquisa, por varias vezes retomei as mesmas leituras e obtive outras questbes que se
relacionavam com aanteriores. Impregnada por minhas formacdes anteriores, trazia
verdades que apontavam como funcdo da pesquisa resolver problemas do ensino da
matematica e da formacéo em si. Outras verdades que circulam nos discursos acerca do
ato de pesquisar também pestam ser questionadas e abandonadas ao longo do
caminho que construi até aqui.

Procuro mostrar nés texto alguns momentos de didlogo com a orientadora que
denotam parte do meu trajeto de construcdo da pesquisa. JA no primeiro contato via e
mail, minha oientadora mostra seu interesse em estudarmos a minha forridéeao.
afirma atuama linha ddormacédo derofessores, corhistoria daeducagdanatematica
e ressalta seu interesse em falar sobre a minha formacéo superior, contribuindo com os
estudos dogrupo de Histéria da Educacdo Matematica em PesqUi$BMEP) no
sentido de compreender a formacao de professores que ensinam matematica no estado
de Mato Grosso do Sul.

Apoés algumas leituras e discussdes cogrupo de pesquisa fui abandonando
aguela certezaedque existe um jeito certo de ensinar matematica ou de fazer pesquisa,

gue as coisas @s conhecimentos ja existiam no mundo, que existia um mundo a ser



125

descoberto por meio da minha pesquisa. A partir do didlogo com pesquisadores do
grupo HEMEP, fui constuindo um novo modo de pesquisar, que admitia aos
pesquisadores, posturas mais subjetivas no sentido de se mostrarem e de se envolverem
em seus trabalho3al construcdo também se desenvolveuieterlocugcdo com meus
préprios textos, ora com as narrativis meus colaboradores, da orientadora, com as
experiéncias de estudo com colegagdpo HEMEP e as referéncias que compdem o
corpo desse trabalho.

A vista disso, fui me desprendendo daquela ideia, daquela verdade sobre o que é
ensinar matematica. Logse as pesquisas nao resolviam os problemas do ensino e da
aprendizagem, entdo outras inquietacdes com@aca povoar minhas incertezas: qual
seria a finalidade de uma pesquisa eslucacdomatematica? O que pode ser mudado
pelo ato de pesquisar? Aindaass confusa, mas decidi dar crédito a possibilidade de
pensar diferente, embora ndo soubesse como. Confiei na proposta da minha orientadora,
afinal de contasela sim tinha uma longa caminhada e experiéncia nesse campo de
pesquisa.

Sem saber direito comoomecar e na ansiedade de dar inicio aos estudos,
busquei informnagBes junto aUniversidade Catdlica Dom Bosco, onde cursei minha
graduagédo e falei sobre o meu interesse em desenvolver o estudo sobre o Curso
Modular, como mostro em uma das primeiras mensage®mail para a orientadora.

Entrei em contato com a pr@itoria da UCDB e fui informada de que preciso
levar um pedido de autorizacdo para a pesquisa da minha orientadora para-a pro
reitoria juntamente com o projeto de pesquisa e se houver entsedsta preciso
enviar as pergumis. Fiquei um pouco confusa, pamda nédo tenho claras quais
perguntas vou fazer, até pela metodologia, pois pretendo partir da primeira entrevista
para verificar qual caminho tomagAbril de 2015)

Nessa fala, minhas cospcdes de pesquiggermanecenum pouco confusas
ainda, pois embora eu estivesse buscando uma autorizacdo oficial para realizar meu
trabalho ainda marcado pelo modo positivo de pesquisar, pensando erdovaliga
padroemque estava acostumada, por old&ido, mostrava algum interesse em pensar
sobre a concepgdo de um processo metodoldgico a partir das narrativas orais.

Em sua resposta também pemalil, a professora Luzia se mostrou surpresa com
minha mudanca, pois em nossa ultima conversa eu havigu#itodo estudaria a minha
formacgao, que preferia falar sobre os professores pantaneiros. Ela compreendia aquele

meu momento inicial e deixeme a vontade para escolletema de pesquisé. An a ,
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na reunido vocé havia falado sobre sua opcao pelo trabalhonscas escolas do
Pantanal. Ok, vamos ent&o focar na formagdo modular. [...] A primeira coisa que
temos que cuidar s«0 esses contatos qQque voc

A orientadora ainda pediu que eu escrevesse sobfeirso Modularpara
iniciarmos um dialogo. Vale lembrar que eu ja havia escrito uma mensagem com a
minha visdo geral do que seria o curso assim que descobri que havia sido selecionada
para a turma de 2015. Naguele momeeatoainda ndo entendia muito bem como faria a
pesquisa, pois aeditava que por ter vivenciado aquela formacgao, nao rrerito que
falar.Resumi tudo em uma mensagem como mostra o texto que segue.

Esses cursos aconteceram no periodo de 2000 a 2004, eram cursos de
habilitacdo. Grande parte dos alunos eram professores ajuavam em sala de aula
nas escolas do interior, sem curso superior. Estudavamos nas férias de janeiro e julho,
em periodo integral durante todos os dias. Ao final de cada modagsavamos por
provas nas quais tinhamos que atingir a média 7.0 pamcerprovados, levavamos
um trabalho de cada disciplina para casa e estudavamos praticamente sozinhos. Alguns
ndo davam conta e mandavam fazer seus trabaltmsve casos em que os professores
da universidade descobriam e pediam que esses alunos refizzsdebalhos. Esse
era um ponto negativo, pois dependia da consciéncia dos estudaageaqueles que
realmente queriam aprender corriam atras de material e estud#@zaetito que esse
foi 0 meu casopois até hoje faco isso, independente do curso goe észendo. Esses
alunos eram professores de diversas cidades do interior do estado e de outros estados
também. Ao inicio de cada méduthegavam vans, 6nibus e caravanas trazendo o0s
estudantes. Levavamos almoco, faziamos refeicGes coletivas, pois @digdesn
financeiras da maioria ndo permitia comprar as refeicdes. Na maioria das vezes
iamos de carona, pois ndo tinhamos veiculo préprio. A universidade disponibilizava
uma sala com colchonetes para aqueles que precisassem descansar na hora do almoco,
mas no curso de matematica sempre fichvamos estudando nos intervalos, ninguém tinha
tempo para descanso. Ao final do cyrganhamos uma festa de um politico da época e
a formatura aconteceu. Foi um periodo bem dificil, mas sobrevivemogD&aembro
de 2(4).

Nessa primeira narrativenostro meu olhar naturalizado para o curso a partir do
meu ponto de vista naquele momento. Hoje construo outra narrativa que discute esse
curso como uma formacao emergencial gerada por questdes politicas que demandaram

leis para atender as demandas sociais mercadoldgicas daquele momento, descrevo com
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maiores detalhes essa visdo na éega deste texto, o que pode ser ressaltado aqui
nessa diferenca entre a histéria anterior e o desfech® pesquisaque embora seja
provisorio, é diferente da ideia inicial que tive sobre o Curso Modniasmo sendo
aluna egressdesse cursdessa constatacdo remete ao pensamento de Bruner (2014, p.
7475)ao ressaltague ao narrarmos nossas hist-rias
desserm d o, Afabricamos nossas narrativas sobr
e por gue fazemos o que estamos fazendobo
fimodel os culturais impl2zcitos, n«o verbali:
desse relato inial e acredito que poderemos perceber nas mudatgmsutras
narrativasque escrevi até o desfecho @edissertacdo, como a pesquisad@aos
mobilizar para construir objetos diferentes sob uma nomenclatura comum (Curso
Modular).

Nesse devir de pesquisaa fui percebendo aos poucos, com o auxilio das
leituras edos nossos dialogos, essa necessidade de deixar os depoentes falarem e, a
partir de suas falas, pensar nos caminhos a construir para o estudo. Passei por varios
conflitos: por exemplo, naquele mento, nem as questdes, nem o projeto de pesquisa
(cobrados em disciplina dmestrado) estavam prontos. Ndo me ocorreu, naquele
momento, que esses elementos n&o estavam prontos e nem poderiam estar por conta da
perspectiva investigativa trabalhada grupo HEMEP em que ndo h& caminhos-pré
determinados, mas um caminhar.

Sobre esse modo de pesquisar, Garnica (2010, p. 33) observa que:

[...] Todo método configurae dinamicamente, de forma processual, e
nao pode ser estabelecido aprioristicamente, sem queitagdjeto
especifico para ser investigado, uma vez que nas pesquisas de
natureza qualitativa sdo 0s objetos que exigem procedimentos
especificos para compreeAd8. Isso ndo quer dizer que ignoremos
trabalhos ja desenvolvidos e seus apontamentos, d@ugomao faria
sentido nos colocarmos aqui a discutir o processo de pesquisa.

Como essas questdes metodoldgicas eram temas de discussdao no grupo
HEMEP eu ja refletia sobre a impossibilidade de iniciar a minha pesquisa com uma
estrutura pronta e de testabelecidas, por meio de um referencial tedrico, questdes a
serem te matizadas na analiBecid com a orientadora que esse ndo seria 0 melhor

caminho, precisdvamos encontrar um jeito de dialogar coma®s desse processo de

50 grupo Histéria da Educacdo Matematica em PesgHEMEP foi criado no ano de 2011,
cadastrado no Conselho Nacional de Desenvohion&ecnologico CNPq e certificado pela
UFMS. Fonte: wwwhemep.ordr


http://hemep.blogspot.com.br/
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formacdo, mas nao de foanprédeterminada; logo, o viés seria outro. Pensamos iniciar
pelos alunos egressos e os professores que atuaram no curso; olhariamos para os
documentos do MET, os doados por alunos e para todas as fontes que nos ajudassem a
criar um cenario que nao fogsed-estalelecido e fariamos leituras (igoupoHEMEP e

fora dele) de modo a potencializar nosso olhar para questionaossss fontes. A

Prof.2 Luzia orientoume a produzir um texto para discutirmosgnopo HEMEP sobre

0 que seria 0 Curso Modular, B eu ja julgava existir muitas coisas sobre o curso

gue eu nao sabia, mas queria e precisava saber para falar sobre ele. Liguei para o MEC,
mas descobri que ndo havia nenhum registro referente ao Curso Modular. O atendente
fez varias buscas com os diversasnes que poderiam se aproximar do Curso Modular,

da mesma forma como eu ja havia feito, mas ndo encontrei nada, élatfedivme

gue fizesse um requerimento por meio de demanda no site do MEC. Fiz uma solicitacéo
de documentos que autonam 0s cursosle licenciatura que aconteceram entre 1999 e

2005 no periodo de férias. Diante da necessidade de conhecer o Curso Mutkilar

uma tabela que enviei para a orientadora com todas as fontes acessadas sobre essa
formacao pensando em encontrar indiciosegajudassem a formular as questfes de

p e s q ulenh@buscdilo outros documentos que possam estar proximos do tema, nao
fazendo exatamente o que combinamos (a escrita de uma pagimgye preferi
organizar tudo que tenho em pastas antes de criar um. tBlo € um fichamento,
apenas separei 0s arguivos por proximidadedo

Nessa falapercebo que naquele momerainda havia um foco na necessidade
de precisédo dos dados, uma grande preocupa¢cao com as datas e os dados, marcada pela
perspectiva de uma verdadeiada. Hoje me percebo oscilando entre os entraves das
leituras edasdiscussdes desencadeadas no mestrads minhas crencas, algumas em
processo de desconstrucao.

Tomamos a desconstrucdo como Estrada (2010), baseado na concepcédo de
Derrida, como um poi ci onament o considerando a fihete
identidaded no sentido de investigar os |ir
totalizante. Sendo assim, o que é verdade hoje pode ndo ser amanha, embora cada
crenca seja legitima enmews momento, essa mudanca fica evidente nas falas que
descrevo sobre 0 meu percurso de pesquisadora frente as versdes que fui construindo a

cada informacé&o que tive acesso.

55 Ministério da Educacéo e Cultura.
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Em uma de minhas buscas, lembrei que nossa formatura aconteceu junto com
outra turna e, por isso, €urso Modulade matematica poderia ndo ter um documento
especifico para ele. Essa lembranca permearia minhas buscas posteriores. Nesse
movimento, construi uma tabela com tudo que encontrei sobre a formacdo de
professores entre os anos1#99 e 2005. Essa organizacdo me permitiu construir uma
versdo nova da minha graduacdo. Comecei a perceber que havia uma politica de
formacdo de professores leigos que atuavam em sala de aula j& naquela época. Fui
construindo esse novo olhar no contato ¢ontes como o Parecer n° 0867/98, que trata
da utilizacdo de recursos do FUNDEB para a formacéo de professores leigos, além de
informagdes sobre os professores que atuaram como docentes no curso pelo site
Escavadof e pela Plataformalattes’. Encontrei, pr exemplo, o trabalho da
professora Mary Leila Maciel Kruki, docente do curso que realizou um estudo sobre
essa formacad\o decorrer deste texitiscute, para além desse cyngérios outros que
de alguma forma mencionavam as formacgdes emergéfgissa@orreram naquele
momento em diversas regides do pais. Embera todos essdsabalhos estejam no
corpo desta Dissertacao, eles me ajudaram a olhar para a minha formacéo dentro de um
contexto nacional de formacéo de professores leigos em servico. Tamioéiri pesa
emergéncia na LDB 9394/96 e no PNE Z80as quais Kruki (2005, p. 24), menciona

em seu trabalho.

Afora os cursos de formagédo de professores das redes oficiais de
ensino, o Governo Federal propds, ao longo das Ultimas décadas,
varios programasu projetos visando a habilitacdo ou capacitacdo dos
professores leigos atuantes. Foram programas emergenciais,
focalizados e que nao tiveram continuidade, pois foram encerrados ou
substituidos por outros com objetivos similares. O que pode ser
verificadoé que, na maioria destes programas ou projetos, a definicdo
do uso dos recursos financeiros, o periodo de realizagdo e a regido
contemplada eram/foram, e ainda sdo, baseadas em critérios de cunho
politico.

®*Segundo informa-»es do pr-prio site fAEscavad:«
contetudo: o KGado automaticamente, oriundo de bancos de dados publicos, além daquele
inserido por seus usuarios. Disponivel em:<http://www.escavador.choesso em05 abr.

2015.

5" A Plataforma Lattes representa a experiéncia do CNPq na integracdo de bases de dados d
curriculos, de grupos de pesquisas e de instituicbes em um Unico Sistema de Informacdes.
Disponivel em: <http://lattes.cnpq.br/Acesso em05 abr. 2015.

%8 Resolugdes do CNE. Disponivel em:<http://migre.me/wle@®esso em: 05 abr. 2015.

¥ Lei n® 10.12, de 9 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de Educacéo. Disponivel
em:

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110172.htm>. Acesso em: 20 mar. 2015.
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Também realizei uma pesquisa inicial no bancoedes da Cap¥s periddicos
online Zetetiké e documento®nline do MEC, mas encontrei apenas o trabalho da
professora e pesquisadora Mary Leila Maciel de Oliveira Kruki, como ja mencionado.
Essa pesquisadora ministrou aulas rdetodologia cientifica no Curso Modular e
escreveu sua dissertacdo de mestrado, no ano de 2005 sobre essa,faamagsao de
seus alunos. Esse estudo mostra que, embora o tituBude Modularndo tenha
registros nem conste nos documentos oficiais, ele existiu no cotidiano démauss e
dos professores dessa formacdo. Na primeira leitura desse texto, ndo percebi sua
observacdo sobre a autorizacdo de funcionamento dos cursos por parte do MEC.
Contudo, ao reldo, notei uma parte que me havia passado despercebida nas leituras
anteiores: segundo a autora, esses cursos ndo foram autorizados ou registrados como
cursos modulares, por isso procurei tanto e ndo encontrei nada. Passei por descobertas
como essas a cada vez que revisitava ndo sé os textos de outros autores, mas também as
minhas proprias producoes.

Embora Kruki(2005, p. 4% ndo tenha comentadsmbreo processo seletivo de
1999 do qual participei, podemos conferir as diversas nomenclaturas que o0 curso
assumiu at ® c¢ hCargp ae Formagédo deDdcentesgparadaetduéo B8 si cao

no excerto a seguir:

Com a denomina-«o0 de fiCurso de Forn
Educa-«o0 BS8sicabo, foram oferecidas 7
Licenciaturas em Letras, em Matematica, em Geografia, em Historia,

e em Biologia e duas noaufSos Normais Superiores, com processos

seletivos em janeiro/2001, julho/2001 e janeiro/2002. Nos diplomas

expedidos para os concluintes, os cursos foram registrados com as

mesmas Portarias dos cursos regulares, ndo recebendo Portarias
especificas para disenciaturas modulares

Dessa forma, os documentos descrevem o titulo do curso no diploma
(Licenciatura em Matematica) e no seu historico (Formacdo de docentes para a
educacdo basica Matemética), mas utilizaremos aqui Curso Modulevido aos
registrosencontrados no trabalho de Kruki (2005), nas narrativas minhas, dos depoentes
e nos documentos informais da época, como semind@aernos, provas, trabalhos
extraclassee outros. Mesmo ndo encontrando fontes oficiais com o titulo de Curso
Modular, podenos dizer muito sobre essa formacao a partir dos registros histéricos com

0s quais dialogaremos.

80 Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
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Apoés essas leiturasentime preparada para criar aquele texto a pedido da
orientadora em que evidencio 0s primeiros passdsuiso Modularem um texto que
escrevi aos colegas dgrupo HEMEP para dialogarmos sobre meu tema de
estudoDesta vez minha narrativa jéestariainfluenciada por informacdes que néo
pensava antes. Esse distanciamento entre um texto eetrora ambos permanecam
ligados por um fio codutor, remete a experiéncia de leitura reconhecida por Larrosa
(2001, p. 15) na perspectiva de quela pode ser formadora e transformadora da
subjetividade, uma vez que apOs as leituras mostro outra versdo do Curso Modular
imersa em relacdes politicasieq antes nao visualizava. A leitura como formacéo,
discutida por este autor, nos leva a pensar ndo somente na ampliacdo das informagdes
disponiveis, mas na mudanca do olhar que |é e, addaezénstroéi significacao.

Um novo olhar foi direcionado para adecacdo desde a década de 1990. A
partir da sancéo da Lei 9394/94_ei Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB),
baseada no principio do direito & educacédo para todos, surgiu a necessidade da criacdo
de um Plano Nacional de Educacgéo (PNE), aprovaaio9ede janeiro de 2001. Esse
plano visa a melhoria da qualidade da educacéo e, consequentemente, a valorizacao do
magistério, acées previstas no Art. 87° da LDB.

Rei s (2007) , tamb®&m apoi ada na LDB, a
supletivamente, o Estado eUnido, devera realizar programas de capacitagdo para

professores em exercicio, utilizando também, para isto, os recursos da educacédo a

di st ©nci ao. Essa aut or a |l embr a gue 0 PNE
mensur 8veiso, fatos e uaetorep, rpmfissionadsme Org&o§ | e x « 0
responsaveis pela educacao no BrasienomuBdwgundo el a, Afa partir

a expansdo de varios cursos emergenciais de formacdo em servico, por meio de
convénios firmados entre os Estados, os municipios, asetdidades e outras

Instituicdes de Ensino Superior (IES), nos regimegsilaresnoturnose mo d u Asar e s 0 .
politicas de formacdo de professores sdo repensaglasssim sdo criados Vvarios

programas emergenciais de formacdo de professores no Brasil. Nedsat@poms

politicas do Ministério da Educagdo (MEC) se destacam por meio de pareceres de
autorizagdo de cursos de licenciatura. Entre outros documemémsos o parecer

CNE/CES n.°: 1.302/2001ue dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para

os Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura em regime modular com a
organi za- «o assegur ada n o artigo 4 4 da L

estrutura-«o modul ar dolsgstituicies dedERSING Superion p o r C i
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(I ES) , a orgrmraogasequeaemrcifaciuso de f or ma i ni
atender demandas atuais.

Iniciam-se as aplicacdes das leis supracitadas em todo o pais. Entre outros
exemplos, o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte, quando se refe aos cursos modulares no Art. 20, o PAREQ¥ERCES
305/2000 que autoriza os cursos a distancia no Estado de Santa Catarina, 0o PARECER
N° CES 88/200Que trata das licenciaturas plenas, em carater excepcional, em varios
municipios do Estado do Para.

Na mesma época, Reis (2007) menciona entre os programas de formacdo de
professores, seu objeto de pesquisafid i cenci atura Pl ena Parce
matematica, pertencente ao Projeto Emergencial de Licenciatura Plena Parcelada do
Est ado dbe aGodoc8ns €ssa autora, esses cursos tém duracdo minima de
trés anos e maxima de cinco anos, curriculo e carga horaria minimos exigidos por lei,
como o curso de Licenciatura Plena Regular. O que os diferémisua organizacao,
os alunos sao professores leigasmaioria com experiéncia na pratica pedagogica; as
aulas sdo ministradas durante as férias escolares e também podem acontecer encontros
aos sabadosndo letivos com o0 intuito de preservar a presenca desses
académicos/professores na sala de aula.

Também a Mato Grosso do Sul, Kruki (2005) descreve os cursos modulares que
aconteceram em trés universidadddniversidade Catélica Dom Bosco (UCDB),
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e Universidade para o Desenvolvimento
da Regidao do Pantanal (UNIDERP&tual Anhanguera. Essa autora foca em sua
investigagdo o olhar dos académicos @arso Modularda UCDB. Esse cursioi

intitulado ACurso de Pedagogia Emergenci al

Regi me Especi al de F®ri aso eeDotemeslparecant e de
Educa-«0 BS8sicao. Segundo Kruki (2005) , €S ¢
com sete habil i tlEenciatusms emketeas, ccmmaténtaiica, cem

geografia, emhistéria, e embiologia e duas nosursosnormaissuperiores 6. A mai or

parte da clientela desses cursos era formada por professores das areas rural e urbana
da regido de Campo Grande, dos municipios do interior deste estado e dos Estados de
Mato Grosso, Bahia, Minas Gerais, Séo Paulo, Santa Catarina, Parana estiicd
Federal. Os estudos de Kruki (2005) mostraram que esta instituicdo matriculou 1707
alunos nos cursos dedagogia e 8884 nas licenciaturas. Nos trés primeiros semestres

foram ministradas disciplinas comuns, a partir do 4° semestre 0s académecamfia
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opcao por area especifica. Os diplomas foram registrados com as mest@a®ms dos
cursos regulares, pois ndo recebergmortarias especificas para as licenciaturas
modulares. As avaliacbes eram realizadas no periodo presencial que acontecia nos
meses de janeiro e julho no desenvolvimento dos mddulos, a média exigida era 7,0
(sete),e as avaliagcbes erammomposta por provas, com direito a exame final se
obtivesse média entre 4,0 (quatro) e 6,5 (seis e rBs&Egs meédias eram
complementadas com trabas produzidos nos periodos ndo presenciais, nas formas
individuais ou emgrupo. A afirmacdo de Kruki a respeito das autorizacbes desses
cursosjustifica a auséncia déportariase s p e ¢ drd 05 MESMWOS NOS arquivos do
MEC.

Nessa segunda narratjigd uma ampliacdo na quantidade de informacgfes que
obtive sobre o curso, porém meu foco ainda parece residstrutura interna do Curso
Modular, como se ele ocorresse de forma natirala quetraga alguns indicios das
relagbes que constituiram. A partidessa versadui criando e recriando outras e ainda
estou em processo de construcdo até a conclus@de tabkalho que também serd
provisoria.

Nesse percurso, fui refletindo sobre fatores que, na época em que cursei a
faculdade, ndo faziam sentido,sse exercicio foi fortalecendo a noghoexisténcia de
VArios cursos que ocorreram simultaneamente aquele que cursei ou pensei ter cursado.
Por exemplo, a compreensdo de que O curso ocorreu para atender uma demanda
especifica de professores e tinha daasapinicio e término, que ele passou pelo
processo de aprovacao durante a sua execucao.

Essas e outras questdes de naturezas diversas nao eram relevantes para os alunos
gue, naquele tempo, vivenciavam a possibilidade de cursar uma graduacdo. O que nos
interessava era dar conta de passar de um médulo para o outro, tiranseteyeto
menos e, claro, lidar com os enfrentamentos cotidianos e singaldiresde finalizar o
cursa

O contato com os trabalhos de pesquisadoregrdpss GHOEM?! e HEMEP?

me awiliou na construgdo de uma metodologia e de um referencial teérico.eMas

1 Grupoif@HiIOstal e EduGEHOEMpcadsistrade mo8 bnsetha Macional

de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ) e certificado pela Universidade Estadual
Paulista Jalio de Mesquita. Filho. Disponivel em: <www.ghoem.com>. Acesso em: 04 set.
2016.

2 Historia da Educacdo Matematica em Pesquisa [HEMEP], cadastrado no Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) e certificado pela Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (UFMS).
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guanto a andlise? Ainda ndo conseguia visualizar potencialidades, era preciso exercitar a

escuta atenta em relagdo as fontes de forma que estas assinalassem possiveis direcoes.
Ressalto que de trabalho faz parte de um projeto masw,HEMEP, que visa

mapear cursos, acdes e perspectivas da formacao e atuacao de professores que ensinam

matematiceem Mato Grosso do SuDs estudos de pesquisadores degsspocom o

qual hoje me dentifico e faco parte, reforcam minha ideia em apresentar essa estética

de trabalho e ndo outra. Percebo que os pesquisadores em questédo organizam suas acgoes

em torno, principalmente, dos trabalhos com a historia oral, que trata da criacdo de

fontes a pdir da mobilizacdo de narrativas orais. Dessa forma, concordo com Garnica

(2013) quando ressalta que criamos nossas harrativas acerca da formacéo de professores

de matematica a partir de outras mobilizadas em situacdes de entrevistas. Para Garnica

(2010, p 31):

A Historia Oral visando a compreender 0 que quer que seja, estara,
intencionalmente, produzindo fontes que podlern ndal servir para
expor perspectivas biograficas e contextuais ndo s6 sobre aquilo que
se estuda, mas sobre aqueles que, com spgnaentos, permitem

nos uma aproximagao ao objeto analisado. Um trabalho em Historia
Oral é, pois, sempre, um inventario de perspectivas irremediavelmente
perpassado pela subjetividade, um desfile de memdrias narradas, um
bloco multifacetado de verdadesuaciadas

Nesse momento, ja visualizava a riqgueza dessa metodologia e a possibilidade de
trazer outros olhareseferentea minha formacao, considerando que esse curso nao
existe oficialmente nos moldes em que foi
linguagem informal. Identificavane com aquele modo de fazer pesquisa, percebia nos
trabalhos dos colegas deupoque cada um tinha uma caracteristica especifica, com as
marcas de sua subjetividade e de seus colaboradores. A duvida que pairava era sobre 0
referencial de analise, sobre os autores que me ajudariam a iniciar esta discussdo, mas
ainda estava no primeiro ano dessa formacao e muita coisa ainda iria acontecer.

Em uma das disciplinas do mestrado tive
Deleuze e Educagao . Acredito que essa foli uma das
identifiquei, pois a partir dessa leitura comecei a pensar na possibilidade de dialogo
com DeleuzeGatarri, Foucault, Gallo, Veiga Neto e Silva. Na produgéslocamentos
Deleuze e a Educacg@al | o (2003, p . 53) exerciaovdeda o |
pensamento que implica um devir, um proces
educacdo como acontecimento, como conjunto de acontecimentos. O autor destaca

aindadesla@amentos do pensamento eletiano para o contexto da educacao e, entre
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esses deslocamentos, sugere movimentar a filosofia no campo educacional, pensada
al ®m da Areflex«o00 ou de Afundamentos da
partir do plano de imanéncia. Poderiamossiienir o pensamento de Gallo (2003) para

0 campo da pesquisa como um recurso de problematizacdo, cientes, como afirma o
préprio autor, do perigo dessa atitude diante da multiplicidade de acontecimentos que

podem vir & tona.

A partir dessa experiéncia, sabestar adentrandem um campo dificil,
buscando na filosofia vozes que me ajudariam a pensar a minha formacdo académica
gue ocorreu em um curso emergencial: o Curso Modular. Dialogar com esses autores
iria ao encontro do meu referencial tedfinetodoldédgco, uma vez que este estudo se
inscreve na perspectiva historiografica utilizando a Histéria Oral.

Esse aporte tedrico abre a possibilidade de trazer para o contexto da pesquisa
autores de outras areas no sentido de atender aos objetivos propostos. il
(2015, p. 59), por exemplo, mostram a possibilidade de o pesquisador buscar apoio em

autores de outras areas como referencial de andalise.

Outras teorias podem ser buscadas de modo a explorar caracteristicas
gue s6 podem ser percebidas na articolatg® fontes. Esse processo
dispara diversos e concomitantes movimentos que dao origem a
exercicios analiticos distintos dependendo da discussao que se quer
privilegiar.

A respeito das evidéncias assinaladas pelas fontes ao responder as questdes do

pesqusador, Garnica (2014, p. 50) afirma:

N&o trazemos na bagagem teorias menos ou mais nobres, escolhidas
aprioristicamente, mas damos trela as que atendem ao nosso objeto e
ao nosso desejo, e dialogam com (e segundo) nossa sensibilidade. E
necesséario que veam a cena diversas areas do conhecimento, suas
abordagens, seu fraseado, seus autores, posto que um tragado tal
pressupde a conjugacéo de diferentes perspectivas e enfoques.

A principio, o didlogo com filésofos coadunava com minha perspectiva de
pesquisamas esse exercicio ndo seria tdo simples assim. Com as primeiras leituras de
Foucault e Deleuze, senti certa impoténcia e pensei em desistir. kgeiaaiaum
embate, uma desestabilidade, pois, diante das relagées construidas até entdo, ndo tinha
como pensar em outros autores. Por outro lado, pensava em olhar apenas para teéricos
que discutisseneducacaamatematica e que estivessem mais proximos da minha zona
de conforto. Por que deveria me aventurar em leituras tdo complexas para discutir uma

pesquisa € mestrado, que dura apenas 2 anos? E se ndo desse tempo? E se eu néo

e d
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conseguisse?

Com esses e outros medos, seguia a rotina de estudos do programa de mestrado,
entre outras |l eituras sugeridas tamb®&m di ¢
filosofia: odesafi o da di feren-ao de Gallo (2012)
Matematica? Hein?! Na tenséo narratw& r dade o0 de Cl aret o e Rot
(2012) destaca sua afinidade com os pensamentos foucaultiano e deleuziano quando
defende a filosofia da difenca e ndo da unidade. Nesse sentido, a filosofia da diferenga
diverge da filosofia da diversidade. fdosofia da diferencaonsiste em olhar para o
outro, além dos limites da simples aceita¢®ara tanto, gaconviver com o diferentee
faz necessarigroblematizar essa convivénciddo basta incluir como se admite na
filosofia da diversidade. Ao admitir as diferencas se admite também que € preciso
aprender a lidar com elas, cada uma a seu modo.

Trazendo o0 pensamento desses autores para um conteidoamplo da
filosofia, eles mesmos mostram suas proximidades com Foucault e Deleuze quando
ressaltam um conceito importante tais autore® defora ou doexterior, como forma
de reagir a uma filosofia da consciéncia que remete a interioridade do. idj&liareto
e Rotondo (2014) colocam a questkapartricomo s
dela dissertam sobre esse mundo naturalizado e exato que de certa forma nos conforta,
que serve de apoio. Deslocando essa reflexatmem da matematica pacacampo da
pesquisaem guepodemos ver tal busca por um conforto presente em modelos pré
existentes que, na maioria das vezes, mostram as mesmas coisas, seguem 0S mesmos
procedimentos e parecem buscar as mesmas respostas.

Com esteio nas ideias acima, ad&s que @o pretendo qualificar os modelos
prontos de pesquisa como melhores ou piores, apenas vejo a discussao de Clareto e
Rotondo (2014) como a exigéncia de uma postura frente as possibilidades de descoberta
ou construgcado. As autoras aproveitam em uomento de formacdo de professores a
fabul a-«o0o que d[...] tomou conta da escrit
processo de inven-«o00 Clareto; Rot ondo, (2
invencdo parecia estar proxindominha possivel wposta de escrita e, a cada texto
desse tipo, fui encontrando figaeauxiliaramemminha teia investigativa.

Discutiamos tais escritos, além de outros nas aulas e, enquanto isso, eu construia
meu referencial permeado de conflitos internos. Trago parterdrelato que produzi
apos uma das aulas:

Tenho passado por uma inquietacdo constante nesse programa de mestrado,
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principal mente nessa disciplina. Tenho me
antes nem chegava a refletir sobre. Ndo pretendo destasvnesse momento, até
porque nem sei se elas permanecerao, se devem ser alteradas, e se forem, até que ponto
posso muddas? Assim, no calor das discussfes das aulas ou fora delas, poderei
desconstruir algumas MAver dadwdasautras.Esionst r ui r
identificando esses meus fAoutroso descrito
repugno, seja no pr-ximo ou em mim mesma:
retorno, pretendo repetir outras vezes revisitande &xtoe outros ge me tocaram de
alguma forma, assim como buscar novos e relaclordou ndo, sempre que sentir
necessidade no sentido de me reconstruir a cada EBae exercicio me remete a
sensacao de liberdade e ao mesmo tempo de responsabilidade, assim como posso
interpretar e reinterpretar, criar e recriar minha postura frente aos fatos. As palavras
ditas ndo terdo volta, de alguma forma deixardo uma impressdo aos meus
interlocutores uma vez ditas, poderemakera-las ou ndq dependendo das crencas
que os atravessn. Além disso, algumas coisas ndo sdo alteradas pelo simples fato de
que faco parte de uma sociedade com alguns principios basicos, que podem ser
criticados, mas nem sempre mudad@situbro de 2015)
Essas inquietacdes lembram Larrosa (2011, p.c@@na define que o sujeito

de uma experiéncia éonstitido por sua abertura e disponibilidade de escuta, assim
permitese expor, pois segundo esse autor,

E incapaz de experiéncia aquele que se pde, ou se opde, ou se impae,

ou se propbe, mas nado se expdentapaz de experiéncia aquele a

guem nada lhe passa, a quem nada lhe acontece, a quem nada lhe

sucede, a quem nada lhe toca, nada Ihe chega, nada |he afeta, a quem
nada Ihe ameaca, a quem nada Ihe fere.

Nesse sentidoconsidero que nesse mestrado tive &rimomentos de
experiéncias na construcao desse percurso metodolégico de forma que ndo pude deixar
de evidenciar al guns neste texto. A parti
escritos de Gall o e de Cl &losefin eEdEacé®mECc ont r e
Ensaios para umalFiosof i a da E d u ¥YeigaNeto0(2006)d &obr&sa | | o ;
Foucault, concordo com os autores mencionados quando se lembram da amplitude dos
estudos foucaultianos. Embora tragam com maestria os pensamentos de Michel
Foucault para contexto educacional, ttm o cuidado de desdeeeémo um filésofo

gue passeia Alivremente atrav®s de campos t
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a Hist- -ria, o Direito, a Sociologi a-, a Lin
Gallo; VeigaNeto, (2006, p. 01). Os estudiosos remetanleitor o pensamento de
Foucaul t, como uma forma de dA[ .. .] I nterrc
guestionarmos o que identificamos cemo verd
Gallo; VeigaNeto, (2006, p. 02) a partir da filosofia. Essa constatacédo parece lembrar o

que o proprio Foucault (1984, p.7) responde quando questionado, em situacdo de
entrevista, sobre a problematizacdo, afirmando gueroblematizacamcorre na

tentativa de compreed e r Acomo foram constru2das as
problema; mas também como tais diferentes solu¢cdes dependem de uma forma
espec2fica de problematiza-«060.

Sem desvalorizar as diferentes metodologias de pesquisa existentes, aos poucos
vou construido certa paixdo por esse modo de pesquisar. Percebo que do lugar de onde
falamos, faz muito sentido que cada pesquisador busque caminhos diferentes,sdisposto
a problematizar de modos diferentes cada questéo.

Nesse devir, outra leitura que me chamou atem¢ f oi de fASal a de au
matematica: pesquisa e enfrentamentbodo a 6, em que <Q)famulat o (201E¢
perguntas e mostra uma direcdo de pesquisa fora dos padrdes e modelos naturalizados,
reconhecendo o conhecimento como busca do desconhecidei ®ardeslocar esse

olhar também para a minha pesquisa.

AComo surge e se sustenta um campo
area da educagdo matemética? [...] Como uma banalidade se torna

i nquieta-«0 e como uma iinquieta-«o0
ressténcia a estes modos mais hegemoénicos de compreender a
pesquisa em educacdo e em educacdo matematica vem na dire¢do da
sustentagéo do problema, constituindo um campo junto ao qual se da a

pratica de pesquisa: interrogar, inventar problemas.

Aos poucos minha questdo de pesquidai transformada em problema
juntamente com a minha transformacdo em minha subjetividade. Enquanto era afetada
por esses outros modos de pesquisar, por esses autores e incomodada por minhas
inquietacdes, conduzengustiadaninhasleituras, pois o tempo passava e eu ainda néao
tinhadefinidoos caminhos pelos quais discigimeu tema.

Outro acontecimento que contribuiu para essa construcdo, na ocasidao de
apresenta-«o de um trabal ho em congresso,
Bi opol 2ticao, no qual Hattge (2018) probedatizam as Re c h

politicas e praticas de inclusdo educacional a partir do pensamento foucaultiano.
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Até aquele momento, minha orientadora ndo tinha conhecimento das minhas
aflicdes nem do me movimento de interlocucdo com esse possivel referencial. Em
nossas reunides, discutiamos sobre os documentos, sobre as questées da entrevista, mas
eu ainda nao estava pronta para falar sobre minhas leituras com ela. Demorei a tomar
essa decisédo, pois nfwha certeza se queria iSso mesmo.

Enfim, tomeicoragem e decidi comunicar meu desejo de estudar Foucault e de
quem sabe, dialogar com ele sobre/a partir da minha pesquisa. Na primeira
oportunidade, em outro congresso que participamos, resolvi expoa miencdo. Na
ocasifo, criei um esquefiiacom os pontos que gostaria de destacar em minha fala e ali
mesmo, entre uma palestra e outra, descrevi minhas intengbes. Percebi em sua
expressao que parecia gostar do que ouvia, o que me tranquilizou de roestanias
esse era apenas o comeco: tinhamos uma longa caminhada pela frente por caminhos
desconhecidos.

E assim com as proximas leituras fui percebendo que seria interessante deslocar
algumas ideias de Foucault. Com o desenrolar da pesquisa percebdegua fransitar
por outras leituras, pensando na propria concepcao de Fosmandtgoroblematizacéo
e assim dar voz og diversos autores que discutem questdes acerca das relacdes
educacionais, bem como aqueles que tratam da constituicdo do pesquisp@oitce
pesquisa.

Quanto mais aprofundava nos estudos, mais me identificava e relacionava
minhas angustias e minha questdo de pesquisa com autores que discutiam politicas
educacionais, a questao da inclusdo e a formacédo de professores e, na maioria desses
momentos, privilegiei autores que remetiam ao pensamento de Foucault e Deleuze, que
pareciam estar mais préximos das minhas constridEsEpnstrucdesnaquele
momento.

As falas dos colaboradorase ajudaram na escolha das fontes de analise,
destacandoetmas como a identidadeadaliferenca, quando a maioria das falas denota
para uma norma de curso matematica baseaslaa diferenca entre o curso regular e o
modular, na solidariedade por convivéncia, nas politicas educacionais que ocorreram no
sentido deatender uma demanda de mercado da época.

Todas as leituras mobilizadas neste trabalho s&o vistas como criadoras de

poténcia de olhar. Em nenhum momento buscamos por categorias tedricas que

6 O esquema tratse de um texto com tépicos eefntes a ideia principal de um assunto
estudado.
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pudessem apreender as informac¢fes advindas da leitura de docunastesescritos.
Em grande parte dos autores mobilizados, perseb@nclusive, que esse exercicio de
apreensdo seria, em principio, contraditorio as discussfes propostas. Emaressdo
questaoFoucailt, Gallo;VeigaNeto (2006, p. 03) fazem a sagfe observacao:

Sem nenhum exagero, pese dizer que em toda a producéo
foucaultiana jamais vai se encontrar qualquer recomendacdo sobre
como deve funcionar a educac¢do, sobre como deve ser conduzida a
pesquisa e a pratica pedagdgicas. [...] Ao se redarisuas obras,
Foucault usou a expressao livtmemba, indicando o seu caréater
transgressivo, desacomodador.

Cabe também um adendo para situar essa escolha ancorada na vertente da
problematizag&o. Considerando a vasta obra desses autores, em espeaidt, G@m
estudos de extrema complexidade e diante da impossibilidade de adaw@dn ao
curto periodo de mestrado, ndo proponho um aprofundamento, mas uma aproximacao
nesse didlogo em pesquisa.

Ressalto também a importancia da contribuicdo dos estddoVeigaNeto
nessa minha construgadevido a sua experiéncia em pesquisa nessa Besse
sentido,VeigaNeto; Rech (2014) alertam para a possibilidade de fazer o uso interessado
de Foucault e tomam o pensamento de Ewald (1993) ao afirngaieisesenvger um
Afestudo foucaul tiano significa tomar no t
ferramentas conceituais do fil-sofo que po:
p.75).

Em seus usos interessados de ferramentas foucauti&gigs;Neto; Saraiva
(2011) reconhecm trés dominios nos estudos de Foucault que n&do s&o caracterizados
isoladamente, mas que mostram uma tendéncia em trés momentos de sua trajetoria. Um
primeiro dominio é relacionadoabo as A As p al doucaalt§ldes )a se oAl s a
arqueob gi a d dousaalthl® 6 9) gue direcionou estudos
Aser e sabero. Nesse sentido, Foucault este
das formas pelas quais o0 sujeito se constitui influenciado por esses saberes, como

explicaVeigaNeto; Saraiva(2011, p. 06).

[...] Em suas andlises aquele que se convencionou chamar de o
AFoucault da arqueol oghbher du A pa&rotu
desse Apri meiro Foucaul t os conti nue
principalmente pelas obras As palavras e as coisas (Foucault, 1966) e

A arqueologia do saber (Foucaul t,
educacionais.
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VeigaNeto; Saraivg2011) ainda obsermaum segundo dominio de Foucault
marcante nas pesquisas educaég®nac om o | i v r o Fodcyult §97%).r e Punrn
Nele, o olhar foucaultiano estaria voltado para a constituicdo do sujeito em meio as
relacbes de poder no contexto da sociedade disciplinar da modernidade. Como afirma
VeigaNetg Saraiva (2011, p. 60)

Foi nessa fase que ele esteve mais envolvido em compreender como,
na Modernidade, nos tornamos sujeitos no interior das relacdes de

poder. Resultam dai inUmeros estudos historicos, sociol6gicos e

pedagdgicos sobre a educacdo e a escola na Modernidade e na
Corntemporaneidade.

Nessa Otica, a partir da década de 1970, Foucault direcionaria seus olhares para a
organizacdo populacional e para suas influéncias na constituicdo do sujeito. Além dos
influxos do poder originado do saber e da pratica disciplinar, sumgeerceiro olhar
foucaultiano sobre os dispositivos de seguranca, instaurados a partir de organizagdes
biopoliticas e do conceito de governamentalidade também descritdepgENeto;
Saraiva(2011, p. 06).

El e percebeu que ess savambemparas do g
descrever, examinar, analisar e problematizar outros modos pelos

quais alguém se torna um sujeito; outros modos que ndo somente

agueles que havia tematizado até entdo, fosse arqueologicamente

no dominio do sesaberd , fosse genealogicanted no dominio do

serpoder disciplinar e do sdwiopoder. [...] Em suma, foi no quase

esgotamento dos seus estudos acerca dos processos de governamento,
enquanto conducdo das condutas alh&iague objetificam aqueles

gue sao conduzidds, que ofilbsb o se | an-ou ao estudo
pelos quais um ser humanotoi®@ um sujeitoodo (id.); e
poderemos complementar: um sujeito de si mesmo, por si mesmo e

para si mesmo [...].

Sob esse ol har, gue se apr oxdescraoporo At er ¢
VeigaNeto; Saraiva (2011focado na constituicdo do sujeito, produzido em meio as
organizagOes governamentdis Estado, inicio um olhar, especialmente, gavacault
(19821983, (1984)e alguns de seus comentadores, ca&femaNeto; Saraia (2011),
Albuquergue Junior (2007), Larrosa (201Bjito; Gallo (2016), entre outros, tendo em
vista que as narrativas dos entrevistados nos conduzasaimdagacdes sobre a
constituicdo dos seus sujeitos imersos em agdes politicas e governamentaisefue
ao pensamento dessastores.

Ao discutir a construcao, o desenvolvimento e o fechamento do Curso Modular,

coloco em Axequed minha pr-pria Vvis«o sobr
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abandonar uma ideia peXistente, mas admitir outrasrdades que permearam tal
formacao e, acealizar tal estudgerceld que meu olhar ja ndo € mais 0 mesmo, eu ndo
sou mais a mesma. Assim, pelo viés da problematizacéo, peneitthar para a minha
formacdo a partir de outrgensamentqgsde outras verdadediferentes e até opostas
aguelas convicgdes que trazia no inicio deste estudo. Nesse movimento de pesquisa,
tenho me identificado com o pensamento foucaultiano que considera o ato de
problematizar como uma possibilidade de pensar diferente do que S&vgean
reconheceas diversas verdades acerca de um acontecimento.

Consequentemente, aquela nocdo de uma formacdo de professores de
matematica naturalizada e igual a qualquer outra habilitacdo da época vai se
recompondo nessa narrativa com outras versgesorno doCurso Modular como da
formacdo emergencial que ocorreu para atender uma demanda de professores, verséo
gue sustenta uma demanda existente ainda nos dias atuais; também temos pesquisadores
que discutem os interesses relacionados a formacgwodiessores, em especial 0s
cursos emergenciais, no sentido de atenderem a demanda de pessoas capacitadas para o
mercado de trabalho. Temos ainda aquela dos entrevistados que mostram um quadro de
professores atuando ainda hoje, fora de sua area de kahiliteevido a falta de
docentes para atuarem na educacgéo basica.

Assim, parece conveniente refletir sobre uma formacdo que perpassa tantas
verdades que procuro evidenciar neste trabathoumatentativa de didlogo com os
autores citados, porém, estou aeste da impossibilidade de reproduzir, de esgotar
suas ideias, ou até mesmo de collosa em um mesmo patamar. Sobre essa
impossibilidade, Evandro Nascimento (2009), na leitura de Derrida, ressalta que no
AJogo das <cita- »es puma\woquerparafrasdaess| oa citamos nt 0 s
palavras de outrem em outros contextos. Além disso, ao findar este textem&orno
também leitorane permitindonovas criacdesassim como outros leitores que tiverem
acesso a esta narrativa. Sendo assim, encontro nos reschit@ncionados uma
oportunidade de fipensar de outro modoo, de
entendendo que o pesquisador cons§ité I mer so em um Omovi ment o
de um ponto a outro, mas na relacao entre eles.

Assim, e$a pesquisanasceu em meio a enfrentamentos, desapegos,
desconstrucdes e criagfes que dao vida a outras personagens, em outros espacos. A cada
momento que descubro algo novo, estabeleco novas relagbes entre os fluxos que néo

serao finalizados com a conclusado da pessgumas poderdo ser povoados por outros
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acontecimentos. Vale mais uma observacédo acerca da desconstrucdo a que.me refiro
Ela ndo estd relacionada a destruicdo, visto que concordo com Nascimento (2009)
guando defende a desconstrugdo no pensamento ddeéDewdio no sentido restrito da
palavra, mas como algo que acontece, uma vezagseciedade esta imersa em
constantes desconstrucgoes.

De maneira semelhante Vasconcelos (2003), reconhece a desconstrugéo,
também sob o olhar de Derrida como estratégia fits@ue rompe com a estrudue
provocamudancas tanto na conducao dos estudos filoséficos gnardonstrucdo do
conhecimento e em um desprendimenuie foge aos padrdes rigidos da linguagem que
substitui uma resposta por oytepoiada nas grandes nmeaativas. Aocontrariq o
pensamentodesconstraionista nospermite transdr entre as diferentes formas de
linguagens, ndo pela busca da presenca nas respostas prontas, mas num sentido até
mesmo de problematizar essas presencas trazendo para 0 espdisoussioas
ausénciagjue naeestao postasa linguagemmaturalizada

Como uma evidéncia nesse sentido, teenpgdpria LDB, que vem passando por
constantes reformulac@esuitas vezes sutipara ajustda as formas como a educacao
acontece em cada fiég do pais. O caso dessa formacao, tema deste estudo, € também
um exemplo de desconstrugdievido aos inimeros discursos que a legitimam. Nesse
ich«oO0 @ ute cri;aoshistérioa: eepartir de algumas narrativas dases do
Curso Modulamque ocoreu em Campo Grande, Mato Grosso do Sul, entre os anos de
1999 a 2005.

Nessa direcéo, os documentos gaemulavam deeferida formagaconstituem
alguns elementos que me levaram a busca de certo conjunto de conorasjetivo de
encontrar osportester i cos-pombawvr gsie me potenciali zas
pensar de outros modos a proposta e a organizacdo do objeto de estudo em sua época,
comotambém a prépria pesquisa. Desde a minha primeira incursdo, minhas reflexdes
apontavam para o fendbmeno davernamentalidade descrito em Foucault (2008, p.
143):

Por Agovernamental i dadeo entendo o]
instituicdes, os caculos e as taticas que permitem exercer essa forma

bem especifica, embora muito complexa, de poder que tem por alvo
principal a populagdo, por principal forma de saber a economia

politica e por instrumento técnico essencial os dispositivos de
seguranca.

O autor fala sobre tal fenbmeno como um processo que instaurou o Estado
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administrativo a partir do século XV, mas qual@astar presente nas estratégias de

governo posteriores. Na produc¢ao de Foucault (2008, p. 145) oraustoa essa reflexao.

E possivel que, se o Estado existe tal como ele existe agora, seja
precisamente gracas a essa governamentalidade que ao mepmo tem
exterior é interior ao Estado, jA que sdo as taticas de governo que, a
cada instante, permitem definir o que deve ser do ambito do Estado e
gue ndo deve. [...] seus limites s6 devem ser compreendidos a partir de
taticas de governamentalidade.

Assim, ese acontecimento seria a base para as estratégias de governo na
contemporaneidade no sentido de disciplinar os corpos, tormsnddceis, como
ressalta Foucault (2008, p. 1567).

[...] E recordando um projeto pouco mais geral. Quando nos anos
precedente falavamos das disciplinas, a propdsito do exército, dos
hospitais, das escolas, das prisdes, falar das disciplinas era, no fundo,
guerer efetuar um triplice deslocamento, passar, por assim dizer, para
o0 exterior, e de trés maneiras.

Dessa forma, Fouclu2008) olha para a digdina desenvolvida a partolas
instituicBescomo a escola, o exército e a prisdo, de trés maneiras. Em um primeiro olhar

estd o exterior da instituicdo: entendo esse campo exterior pensando na instituicao

educacionalcomoaswre p- »es pedag:- gi cas, as estrat®gi
de poder o Foucaul t, (2008) gue pertenciam

lugar, o autor foca as instituicdes para além de sua finalidade, consideranelasque
estdo inscritas em uma tna de estratégias de govethoEm terceiro, o autor ndo
pensou as instituicbes como coisas prontas, mas constituidas em movimentos
especificos de acordo com as verdades que ope&EwasRUS contextos.

Considerando a necessidade de formacdo de professwres uma verdade
estabelecida que possa ter originado o Curso Modular, podemos refletir sobre as
caracteristicas que envolvem as verdades estabelecidas sob o pensamento de Foucault
(1979, p. 11)sendo construidas sob cinco caracteristicas. A verdadia gstatada em
um discurso produzido nas instituicdes: € baseada em iniciativas econdmicas e politicas,
€ objeto de divulgacdo, é produzida no interior de alguns aparelhos politicos ou
econdmicosdescritos pelo autor como universidades, exércitos, meiosndenicagao,
entre outros e finalmente é instaurada no cerne dos debates politicos e econémicos de

um dado momento histoérico.

6 Podemos perceber essas estratégias no contexto da formacdo emergencial de professores na
década de 1990, assunto que retomaremos em outros momentos nesta narrativa.
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Todo esse jogo em torno da verdade parece também fazer parte de um processo
de subjetivacdo em torno @urso Modulaique produmos professores leigos o desejo
de possuir uma habilitacdo no sentido de permanecerem no mercado, nesse caso, de
atingir os objetivos instaurados nos padrées educacjorassleis enasdiretrizes da
época.

Sobre esse desejo constryiariasch (2004p. 68) destacque

As massas ndo foram e ndo sdo enganadas, elas desejam os
totalitarismos em determinado momento sob determinadas
circunst©nci as. Il sto ® 0o que merece
coletivoo. Sede de ser xigadcepeldsebe em
imaus encontroso.

Esse desejo esta presente no interesse do elevado niumero de académicos que
surgiram de regides diversasn busca de uma formagao superior a ser aligeirada em
regime modular. Segunda coordenadora Marta Brostolin, apenapraneiro contato
ocorreu a partir da Secretaria de Educacao da cidade de Sidrolandia com a Universidade
Catolica Dom Boscoquando a universidade organizou o primeiro curso. As outras
turmas foram surgindo de acordo com a divulgagéo dos proprios ali@srordo com
Marta Brostolin,coordenadora dos Cursos Modularpso r mei o do fiboca ¢
Munidos por esse desejo de formacAmsmo diante das dificuldades ndo mediram
esforgcos para que 0s cursos acontecessem.

Sob a lente de Foucault, acreditamos, agssgimo Fernandes (2016, p. 6), que a
domi na-«0o ocorre fAcomo algo que s:- funcion
determinado sujeito para ugnupg por exemplo.

Podemos relacionar o LBBl ncsartigar ¥solire aa pr es en
criagdo de um pleo decenal de educagdo com foco em diversas ac¢des educacionais
inclusive a formacéo de professor@sAr t . 9U. A -sahrde: i elaboraro u mbi r
Plano Nacional de Educacéo, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Mu n i c 2[Qeifoonsagemelhante artigo 53 trata ddautonomia das universidades

para a organiza-«o0 dessas forma-»es?o

No exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas as universidades, sem
prejuizo de outras, as seguintes atribuices:ctiar, organizar e
extinguir, em suasede, cursos e programas de educacdo superior
previstos nesta Lei, obedecendo as normas gerais da Unido e, quando
for o caso, do respectivo sistema de ensino;
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Em resposta a lei supracitada, o PNE reestruturado com seus objetivos e
metas especificas @aa promocado da formacéo de professores.

A fdAiniciativa pol 2tica e econ!'micabo e
mercadoldgicadde 1990 e as politicaslaquele momento A A di f us «o, pr oc
transmi ss«o00, por sua Vez,atoestre asrsacratatiasieni ci al
as universidades ea posteriorj divulgadas pelos proprios académicos dos cursos
modulares quesubjetivados, convencidos da necessidade dessa fornsagdersse
responsaveis por divulga a . Como fAobj et o odéenovdaaldque @ pol 2t
discurso acerca da formacéao de professores e da necessidade de professores capacitados
seja tdo forte nas pesquisas, em propostas politicas e em outros discursos. N&o se trata
de valorar a qualidade das pesquisas ou das propostas edaisacmas apenas
reconhecer que esses discursos nao estavam la prontos, foram construidos dentro dos
interesses da sociedade de seu tempo.

Nesse sentido, parece plausivel pensar solr@éreo Modulapara além de sua
finalidade especifica de atender uneandnda de professores habilitados na area em que
atuavam. Essa necessidade, evidenciada na fala dos autores do curso, pertence ao
regime de verdades instaurado nos aleE990, relacionado a demanda do mercado e,
consequentemente, envolvendo questdegiqadi movimentadas por estratégias de
manutencgéo deconstrucao do Estado.

Nessarajetoria pelogluxos de pesquisa, as leituras me levavam a relacionar as
estratégias governamentais por meio de leidediretrizes sobre a formacdo de
professores no a&ido de concretizéas’®, lidando, ao mesmo tempo, com manutencées
e mudancas no cenario educacional: manutencdo no ambito de atuacdo dos professores
de modo a gradd®s no periodo de férias e assim mdot em salas de aula; e
mudancas no sentido de dmpo quadro de docentes habilitados, dotando as escolas da
regido desses profissionais para a educacao basica.

Dessa forma, o0 processo de subjetivacdo aconteceria de maneira naturalizada,
situa-«0 que nos remete ao quedakewc auxletr cdh
por esquemas fAbiopol2ticoso0 para o convenci

O curso, objeto deste estudo, foi constituido com o interesse das secretarias de

% Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 20@\prova o Plano Nacional de Educacéo. Disponivel
em:

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110172.htm>. Acesso em: 20 mar. 2015.

% |_ei 9394/96- Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB); Lei n°® 10.172, de 9 de
janeiro de 2001que aprova o Plano Nacional de Educacéao e da outras providéncias.
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educacao junto as universidades a partir das exigéncias da LDB 9394/96. Inicialmente,
ocorreu una parceria entre as secretarias municipais e as estaduais de educacdo com a
proposta de uma formagéo no periodo de férias com custo acessivel aos acadlémicos.
secretariagspor sua vez, aproveitaram a oportunidade e, uma vez convencidos dessa
necessidadeagiram para que o curso tomasse cogpdiyulgaram e trouxeram outros
adeptos. Sendo assim, o publico atingido superou as expectativas iniciais, como visto
nas entrevistas. Académicos, professores e outros sujeitos da sociedade contribuiram,
por meio desuas acdes para o desenvolvimeraaenclusao do referido curso.

Ao iniciar esta pesquisa, tive a necessidade de saber mais sobre essa formacéao,
pois me incomodava o fato de n&o encontrar registros sobre minha caminhada
académica. Essa descoberta fategeionante, pois na época do curso acreditava que
minha formacao fosse como qualquer aUthanca inhame atentado para o fato de que
os titulos do diploma e do histérico eram diferer{fgegormatura foi conjuntal)por
exemplo, nem havia pensado @ligrso Modularsé existia na linguagem popular.

Essa sensacao de construcdo de outro cdesodoseraquele que fiz e pensava
ter feito até bem pouco tempo atras foi, em parte, apavorante, mas, a0 mesmo tempo,
estimulante. No instante em que reconhecemas, isninha orientadora e eu,
percebemos que alguns tracos de uma diferente poténcia de olhar em minha formacgao
como pesquisadora ja comecaram a despoit@mbémpercebemos, por conta da
minha historicidade, a necessidade de uma resisténcia constante eodondm
vislumbrar a realidade, classificar informag@ gundo conceitos da literatura e buscar
um modelo de se fazer pesquisa qoexesselgum consolo. Ao mesmo tempo em que
essas questdegermaneceranmuito enraizadas ao buscar ouvir o outro (autores
entrevistados, membros doupode pesquisa) sem tentar projesarnele, mas ouvineo
O por si mesmo e a si proprio, ness®vimentq percebemos como o processo
investigativo nega qualquer caminho que se tente prever, escapando a qualquer tentativa
de apisionamento teorico.

Corroborando essa afirmacao, os textos de Deleuze namsttan modo de ser,
um devir que extrapola os model os que Vi Vi
utiliza Afluxoso em vez de 4gane aads linto da. Tal ve
pesqui sa e n«o apenas aos caminhos, poi s, ¢
fluxo ndo significa reprodu#b, ndo significa fazer da mesma forma, mas encontrar
possibilidades e novas singul ar i es@mrthms 0 . De

prontos para serem seguidos, os fluxos nos peamt abrir percursos pelos
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intersticios, aqueles espacos ainda indecifraveis ou até mesmo inexistentes até que, no
olhar, sejam construidos.

Nessa dire¢do, do modo como temos discutido pesquigaupoHEMEP, uma
investigacdo nao trata somente de teorias, fontes e apontamentos, mas do proprio ato de
investigar e daquele que, nesse processo, fsen#ssim, essa me parece ser uma
oportunidade de problematizar minha formacdo em um curso de fornug&o
professores de matematica, assim como também pensar sobre o percurso de pesquisa e a
constituicdo desta professora na condicdo de pesquisadora a partir de acontecimentos
que eclodiram néa experiéncia.

Consider o, assim, 0 S UdAis esaave Beteizeneomd 0sS 0 S
agueles que me atravessaram nessa Vvivéncia que serviu de base para a criagdo deste
enunciado em forma de texto, produzido nos territérios em que destaqu€iuesse

Modulare nao outro. Para Deleuze (1998, p. 43):

O enunciado é produto de um agenciamento, sempre coletivo, que
pde em jogo, em nos e fora de ndés, populagbes, multiplicidades,
territérios, devires, afetos, acontecimentos. O nome préprio nao
designa um sujeito, mas alguma coisa que se passa a0 menos entre
dois termogjue ndo sado sujeitos, mas agentes, elementos. Os nomes
préprios ndo sdo nomes de pessamas de povos e de tribos, de
faunas e de floras, de operacdes militares ou de tufes, de coletivos,
de sociedades andnimas e de escritorios de producdo. O autor € um
sujeito de enunciacdo, mas nao o escritor, que ndo é um autor. O
escritor inventa agenciamentos a partir de agenciamentos que o
inventaram, ele faz passar uma multiplicidade para a outra. O dificil é
fazer com que todos os elementos de um conjunto naogénmo
conspirem, faz&os funcionar juntos.

A leitura de Deleuze (1998) remete ao meu exercicite nesbalho, em que
constru?2 v8rios significados acerca do ndCu
curso era inter, me lembrava dos alunocdos profeseres egressos, das dificuldades
enfrentadas, mas visualizava um curso como qualquer outro. Apds algumas leituras e
entrevistas com os egressos do curso ja visualizava uma formacéo criada a partir de uma
reforma educacional que permeou todo o Brasil, ntbdsede atendeés exigéncias do
mercado de trabalho e aos interesses dos 6rgéos financiadores do pais naigfmaea d
do curso. Percebia um movimento politico e econémico voltado a atender os objetivos
do Banco Mundial em troca do apoio financeiro.dd@cao do pais precisava preparar
pessoas capacitadas para o mercado de trabalho, dai a necessidade de professores para
formar essas pessoas. Assifoi criada uma reforma educacional governo @

Fernando Henrique Cardoso, com programas de avaliacdoactolal, acles
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governamentais direcionadasoferecer educacdo para todos. Assim criei um novo
significado para o termo ACurso Modul aro
emergenciais que permearam o pais para atender os fins mencionados.

Quando avanceigra o campo da filosofia na tentativa de compreender a minha
formacdoi ni ci e a constru-«o de outro ACurso N
Asubj et i va- agdesgovermamenthis dispeminadas nos diversos setores da
sociedade por meio dglogars de convencimato. No caso ddCurso Modularnés,
académicosf omos atravessados por fiagenci amentos
construcdo do desejo de estudadesconcluir o nivel superiora partir do lema
Aeduca- «o UNBSCA(1990), d@BsBED4/96, PNE (2001) que circulava nos
meios de comunicacadncluindo a disseminagdo dessa necessidade pela propria
populacao.

Essa pesquisa forcaue a sair da zona de conforto, passar por diversos
enfrentamentggransitando entregrioscenarios, porémme oportunizou reconhecer 0s
diversos significados que um conceito, ou titulo ptatedependendalo lugar que
ocupa e das relacdes em que foi produzido.

Nesse sentido, concordo com Meyer e Paraiso (2014, p. 19) que descrevem a

metodologia de pesquisa commm modo de nos afastar:

[...] Daquilo que é rigido das esséncias e convicgBes universais, da
tarefa de prescrever e de todos os pensamentos que nao ajudam a
construir imagens de pensamento potentes para interrogar e descrever
0 nosso objeto. Aproximaosdaqueles pensamentos que nos movem,
colocam em xeque nossas verdades e nos auxiliam a encontrar
caminhos para responder nossas interrogacoes.

Esse modo de pesquisar nos coloca em movimento e ndo permite que facamos
um estudo destacando aquela forma dizstda e naturalizada descrita nos discursos
prontos.A ndo permissdo ndo vem de uma nova receita (qual seja, nao ter receita), mas
de um modo de pensar a pesquisa e de ser como aquele mutante descrito por
Al buquer que JYani or ( 2 0 @©7segmegntado Bon8de,: [...]J A [ . . . ]
di ficilmente aprisionado por grades conceit
Assim, este trabalho esta inserido na perspectiva historiografica com a
incumbéncia de ser realizado pelo pesquisador mencionado por Albuquénipe J
(2007), aquel e que produz um discurso anc
met odol - gi cos o0, 0 dnguanto\se destabre aas difuréagdeseda sees

caminhos metodolégicos.



150

Por esse prismadurante todo o percurso de estudo, fui @eendo uma
mudanga no modo como eu entendia o Curso Modular, criando novos questionamentos
relacionadosas politicas educacionais, bem coras verdades produzidas em torno
dessa formacdo. Procuro mostrar algumas dessas invencdes construidas a partir do
didlogo com diversas fontesque tive acesso. Albuquerque Junior (2007), por exemplo,
ressalta que o historiador deve se orientar nos fluxos e também deslizar em torno deles
como um construtor do passado, tendo em vista as mudancas do presente. Nesse
exercito, presente e passado sdo repletos de certezas e de duvidas que nos permitem
criar hipéteses a serem pesquisadas e, a partir dai, tracar fluxos metodoldgicos.

Diante dos questionamentos que apresentei a partir do contato com as entrevistas
e com textosalacionados a educacéo na década de 1990, fui constituindo o corpo de
uma narrativa diferente daquela que eu conhecia. Fui percebendo a formagdo como
parte de um movimento emergencial que ocorreu naquele momento histérico para
atender a demanda de professgara atuarem na educacao béasica.

Também fui percebendo como a materializacdo de leis e das diretrizes
educacionais ganharam formatos especificos em cada localidade, cada qual com sua
realidade e com sujeitos que carrea experiéncias também particida. 1Isso mostra
porque nédo é possivel descrever a educacao brasileira de modo generalizado, como se as
leis fossem colocadas em préatica da mesma farasadiversas regides do pais.

ApoOs a pesquisa iniciaéntrelacada com as leituras e discussfes neipldias
do programa de mestradmas reunides dgrupode estudos, elaboramos um roteiro de
entrevista emiestruturada. Segundo Baudpaskell (1995, p. 64), as entrevistas
semiestruturadas sdo reconhecidas na abordagem qualitativa de pesquisa em que
corstruimos uma série de perguntas que podem ser exploradas de forma estruturada
com a construgdo de perguntas e a partir de conversagdo entre o depoente e o
entrevistador. Em nosso caso, embora tenhamos criado uma lista de questdes de acordo
com a nossa peepcdo,elas ndo foram seguidas a risca em todos 0os momentos,
diferenciando o processo de conducdo entre uma entrevista e outra. Em alguns casos o
depoente ndo respondia questdo, falando de outros enfrentamentos de sua vida
pessoal, nesse caso procurgpezar e refazer a pergunta ou h@lependendo da
situacdo. Em outros, até deixei de perguntar algumas coisas, pois 0s depoentes
acabavam discorrendo sobre o tema da questdo mesmo semysestionados.

Para escolha dos entrevistados realizei uma busoaosonomes de alunos e

professores egressos do curso em sites de busca e redes sociais disponiveis na internet,
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agueles dos quais tinha lembranca, meus colegas de curso.

As primeiras informagbes sobre os docentes foram encontradas no site do
Conselho Naanal de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), que divulga
pesquisas cientificas e tecnolégicas como incentivo a formacdo de pesquisadores
brasileiros. Tamb®&m no site MAEscavadoro
jornadas pedagdgicas daselvidas nos modulos do curso. Nessas jornadesm
oferecidas oficinas pedagodgicas que complementavam a nossa carga horéria de estagio,
gue também contemplava um periodo a ser desenvolvido na escola. Sobre os alunos
egressos, encontrei contatos na ism@alFaceboole por telefone.

Assim, as entrevistas foram realizadas periodode novembro de 2015 a
setembro de 2016. Entre os alunos egressos, entrevistei a professora Andréia Silva de
Souza, que iniciou a docéncia na época do curso e ainda é mafeas escolas da
zona rural dodistrito de Palmeirag municipio de Dois Irmdos do BuriS. A
professora Andréia participou de outro curso &dish apds €urso Modulae cursou
umaEspecializacdora Midias Digitais pela Universidade Federal de M&oosso do
Sul. Também engwistei o professor Celso Serena gua época do cursa trabalhava
nacidade de CaraceWlS. Ele, inclusive, na ocasido da entrevista, estava de mudanca
para Campo GranddS, onde trabalharia como professor na rede publicandao.

Outro colaborador foi 0 egres§deiton Bezerra Veigague atua na zona rural da cidade

de TerenodMS,na qual ja era docente desde a época de seu ingresso no Curso Modular.
Segundoesse colaboradoele participou de especializacbes apds concluCuoso
Modular.

Também fo entrevistada a aluna egredsparecida Batista Rosa, professdm
Assentamento Capédo Bonito I, municipio de Sidrolandi#s. Aposo Curso Modular
ela também cursou umaespecializacaoa distancia emMetodologia do Ensino de
Matematicg também cursou mestradoparte dodoutoradoem Ponta PordS; Marcia
Balioni Arnaldo,também nossa colaboradoadiia no setor administrativo da educacéo
publica na capital desde a época da formac&egundo ela esse foi 0 Unico curso de
graduacé de que participou.Além delas, o tambémaluno egreso, Carlos Alberto
Catalanicontribuiu para a pesquisdegundo Carlgsle participou de diversos cursos
de formacé&o continuada e de uespecializacdo na formacéo continuada de professores
apos a condlsdo do Curso Modular. Carlésprofessor daede municipal de Campo
GrandeMS e ja atuava no ensino de matematica na épocarso. Entrevistei também

o aluno egresso Ademir Medeiros dos Santos, que atua na coordenacdo pedagodgica de
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uma esc@ municipalde Campo Grand®lS e tambéna professora Luciane Coelho

que trabalhava como apodms professores nas atividades do curso, uma vezngue
época era aluna estagiaria do curso regular e exercia seu estagio trabalhando na
universidadedurante o periodo dérias. Atualmente a professa Lucianeé aluna do
Programa de PéSraduacao em Educacdo Matemati®d GEdumat.

Quanto aos professores que ministraram aulas no Curso Modular, foi
entrevistado o professor Higor Rinaldo Marcelino Tosta, que era dtuooiso regular
de matematica e professor no modular de matematica nas férias. Quando ele terminou
sua graduacdo, continuou a ministrar aulas até a ultima turma. Também entrevistei o
professor Elvézio Scampinni Junior, docente e coordenador dos cursos detivatema
em regimesegulare modularda épocalNa ocasido de swuacdo n&curso Modulaio
professor Evézio Scampinrjé possuia mstradoem Matematica pelaPontificia
Universidade Catodlica do Rio de Janeide afirma que a partir da experiéncia com o
Curso Modularingressou em uma especializacdo em Educacdo Matematica no sentido
de contribuir com essa formagéo.

Apos o dialogo com o coordenador Elvézsenti necessidade de entrevistar
também a coordenadora dos cursos moduldiagsa Brostolin, uma vez quElvézio
sempre remetia as questdes referentes a organiza¢do do curso a Marta Brostolin, que
entrevistei apos ter dialogado com os demais alunos e professores menciénados.
coordenadora Marta possugraduacdo m pedagogia e especializacdo em
psicopedagogi& saciopsicomotricidade. Na época do curso era mestre em Educacéo
com foco na formacéo de professores pela Universidade Catélica Dom Bosco (1998).
Atualmente édoutoraem Desenvolvimento Local pela Universidade Complutense de
Madri (2005).

Por fim, tiveainda uma conversa com a professora e pesquisadora Mary Leila
Maci el Kruki, que desenvolveu a pesqui sa de

tica de seus alunos: reflexos da pol2tica
disciplina demetodologa cientifica nos cursos modulare&tualmente Mary atua na
educacéo a distancia na Faculdade de Direito Estacio de Sa.

O interesse em tecer um dialogo com ela foi com o intuito de dar espaco para
outras versdes que pudessem aparecer e assim exploraaglif@nses, inclusive
algumas utilizadas por ela em seu trabalho, como o estudo do estadq clarselo
pelo grupo coordenado pela pesquisadora Prof.2 Dra. Iria Brzezinski sobre a formagao

de professores na época do curso, que tamloéetme para est didlogo.
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Todos os interlocutores desta pesquisa contribuiram para uma constante
recriacdo daquela primeira narrativa escrita para a orientalweateas primeiras
semanas dmestrado. Considerando a forma como contepidipomos, como exercicio
analiico, esta reescrita daquela narrativa, de forma a evidenciar ndo somente novos
modos de pensar as questbfes que se apresentavam aquela época, mas as novas
indagacdes que este estudo me leva a propor, dando indicios do préprio processo
investigativo no quatenho modificdo em contatc@omas fontes analisadas.

Com o desenrolar desta investigacdo, fui percebendo wraley parte dos
académicos erformada porprofessoes que atuavan em sala de aula nas escolas do
interior sem curso superioEssa realidade e rmovimentagcdo em torno da busca por
uma formacdo em nivel superior foi provocada pelo artigo 87 da LDB de 1996, que
suscitava um plano decenal com metas direcionadas a promocdo da educacao para

todos como podemos ver em (BRASIL, 1996, p. 30).

Art. 87. E nstituida a Década da Educacdo, a inis@um ano a
partir da publicagéo desta Lei. § 1°. A Unido, no prazo de um ano a
partir da publicacdo desta Lei, encaminhara, ao Congresso Nacional, o
Plano Nacional de Educacao, com diretrizes e metas para osa$ez a
seguintes, em sintonia com a Declaracdo Mundial sobre Educacgéo
para Todos. [...] § 4°. Até o fim da Década da Educacao somente serao
admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por
treinamento em servigo.

Também os itens 18 e 19 neeta 10 do PNE de 2001 (BRASIL, 2001) refletem
a tentativa de atender essa necessidade quando estipulam o pf@zmoe para que 0
corpo docente que atua eosino médicesteja habilitado nasuasrespectivas areas.

Esse conjunto de metas, de modo geaslsinala uma realidade a ser alterzla
educacao brasileira: professores sem habilitagcdo para exercer a docéncia, sem formacéao
em nivel superior ou com formacédo em outras aegaando em salas de aula de todo o

pais.

Desse modo, mais que caracteriman cendrio de urgéncia e emergéncia, o
Curso Modulaparece se colocar como simbolo dessa questdo: i) ndo somente varios de
seus alunos que ja atuavam em sala de aula, formados em areaadoomstracéo,
por exemplo, como outros atuavam sem formacdanalga antes do curso ou
comecaram a curda enquanto discentes do Curso Modular; ii) sua organizacao era em
modulos, para atender uma comunidade trabalhadora (em sua maioria professores) no
menor tempo possivel, que almejava cumprir as necessidades diplama de nivel

superior o queevidencia, dessa forma, a urgéncia na proposta de formacao; iii) embora
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nao tenhamos encontrado documentos oficiais acerca da autorizacdo de funcionamento
do cursg mediante o atendimento a uma demand&fipaéla, € relevate apontar que

mais de uma narrativa confirmou que a autorizacdo de abertura e a efetivacdo desses
cursos estava condicionada ao cumprimento de uma meta de 10.000 professores a
serem formados antes que fossem fechados.

A emergéncia de cursos de formag&forcava esse panorama em diversas
regibes do pais, mais especificamente aqueles criados com prazo de validade ou com
metas para essa validade. Aparentemesta formacéo foi mobilizada por um discurso
pautado nos simbolos representados nas leisadémca, no sentido de construir uma
nova comunidade de professores para a educacao béasica.

Silva (2000) reflete sobre a importancia de uma lingua Unica na construcédo de
s2mbol os nacionai s em fun-«o de s e const
considerand@ inexisténcia de comunidades naturais, l6gica que remete as observacoes
de Altmann (2002)quando mostra uma analise do contexto educacional brasileiro
relacionado a realidade politica e econémica do Brasil entre o final dos anos 1980 e
inicio da décadde 1990, periodo em que esta autora destaca o movimento de mudancas
significativas na educacéo brasileira para atender interesses econdmicos do pais.

O filésofo Foucault também faz uma reflexdo interessante sobre as leis como
elementos reguladores que ken o individualismppromovendo certa generalizagao
de acdes governamentaigsando manter o controle do estado e construir um estado
novo. Essas acdes governamentaisa vez materializadas nas leis e nos dispositivos
de comunicaggoacabam por atingia populacdo por meio do convencimenge
olharmos por esse enfoque, considerando que os desejos sdo construidos dentro dos
processos de subjetivacdendo em vista quas pessoas mobilizadas por sskesejs
enfrentam os obstaculos no sentido de sulosrde atingir o objetivo esperado. Essa
sequéncia justificaria a solidariedade descrita nas narrativas dos depdeseserto
sentido, pois munidos pelo desejpea crenca de que todos precisavam alcancar tal
formacgdo superior uns lutavam pelos oupasa que todos conseguissem a aprovacao
ao final de cada disciplina.

Embora Foucault n&o estivesse preocupado com questdes educacionais
especificamente, seu olhar sobre a légica governamental parece perijuameo
relacionamos as falas dos colaboradocom as leis da época do Curso Modular. Os
estudos de Foualt e seuscomentadores mgropacionam evidenciauma necessidade

de atender a demanda de professores exigida pela T8lBiecessidade dertalee,
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devido aomovimentoem que a sociedade tomgarasi 0 desejo com ac¢des em torno

da inclusdo educacional em todo o pAisda quea populacdmao consiga resultados
satisfatoriosglaage para que esse quadro seja superado. Nesse sentido, os relatos dos
entrevistados mostram essa realidagendodestacam as dificuldades enfrentadas para
chegarem ao final do curso e atender a legislacdo. Essa exigéncia também é clara no
item 13 da meta 4 d8rasil (2001 p. 09, que possibilita a criagdo de cursos em
diversas modalidades para sanar a falta de fgimauperior no pais.

13. Diversificar a oferta de ensino, incentivando a criagdo de cursos
noturnos com propostas inovadoras, de cursos sequenciais e de cursos
modulares, com a certificacdo, permitindo maior flexibilidade na
formacgéo e ampliagdo da ofeda ensino

Fica claro, portanto, que essa ndo era uma caréncia apenas do estado de Mato
Grosso do Sul. Aqui, de forma especifica, foram criados cursos modulares (com aulas o
dia todo, todos os dias das férias escolares, ou seja, nos meses de janeip reasul
areas denatematicahistoria, geografia,pedagogia ¢inguaportuguesa, além de outras
habilitagcbesoferecidaspela Universidade Catélica Dom Bosco. Na mesma época em
gue o curso foi oferecido por essa instituicdo, também foram criados oulsos,no
periodo de férias escolares na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) e
na Universidade para o Desenvolvimento da Regidao do Pantanal (UNIDERP), atual
Universidade AnhanguetaNIDERP.

Kruki (2005, p. 4159) descreve a configuracdo dossos modulares nas trés
universidades. Segundo ela, as referidas instituicdes organizaram tal formacgéo a pedido
de alguns prefeitos interessados em habilitarem os docentes que atuavam sem formacao
especifica em suas respectivas cidades e assim aemderexigéncias legais em torno
da formacdo de professores daquele momento. Segundo Kruki (2005), esses cursos
ocorreram de forma emergencial e ndo tiveram continuidade apds o ano de 2004.

Em relacdo ao curso Formacdo de Professores para a Educacéo iBasica
Matematica, além das leis e diretrizes que o regem, temos relatos de antigos alunos,
professores e coordenador, bem como cadernos, atividades dos egresstas de
orientacéo aos alunos em forma de Circular Interna (Cl) que referendam sua existéncia.
Nem todos esses documentémam utilizados por se tratar de uma diversidade de
materiais que pode demandar outros estudos, nessas fonteseido disponibilizadas
aoacervo dgrupoHEMEP para o acesso de outros pesquisadores.

Diante desse contextoerhosa Cl n°® 009/CM/02, destinada a um dos cursos
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modularesque af i r ma em seu texto: Al . . . ] ap- s
presenciais tornae necessario procedermos a uma avaliagdo do periodo letivo para
superar as fal has ou d m° f ODHQMIO2@a0d)e Sutroe n f r e n t
document o, denominado fAResolu-»es tomadas a
que aconteceuem 19/0 U M- dul o0 sugere que os alunos
deverianrealiza uma avaliacdo optativa e aulas de apoiosabados.

Documentos governamentais orientam a sociedade no que tange ao
acompanhamento de atividades por meio de avaliagbes. Outros, porrgkzresise
ao controle ea vigilancia por meio de avaliacad.oucault (2008, p. 18087), ao
discutir os pringgi os pol 2t i-Laisr edoo, ndfaiirssaezque dA[ . .
mercado necessita de uma pol2tica ativa e
essa vigilancia estaria baseada em alcancar um padrdao minimo exigido nas diretrizes.
Sobre esses pad® podemos pensar em uma das marcas da diferenca da qual Tomaz
Tadeu chama atencdo, que se estabelece nos padrBes constituidos em cada contexto.
Nesse cas® padrdo alcangado pelos cursos regulares.

Nesse sentido, podemos verificar a politica de aconapaahto/vigilancia na
formacdo de professores em diversos documentos, oficiais ou ndo. Nas diretrizes
educacionais da época, por exemplo, como a conferéncia da UNESCO de 1890, vé
que seu artigo 4U trata da asnp asliatd@deci a de
desempenhoo 199N E D Oseu( artigo 7°, por outro lado, revela a
necessidade de da[ .. .] aval ioa-Wk&NE SIBBP.(progr al
06). A LDB Brasil (1996), no artigo 7°, por outro lado, coloca a avaliacdo do poder
publico como condicdo para o ensino livre e organizado nas instituicdes privadas,
trazendo no corpo do artigo 9U o interess
aval i a- «x0o do r e BRASINd4I96, p. 03gsiandp ltrater da lib¢rdade dos
sistemagle ensino.

Essa preocupacédo com a avaliacdo percorre todo o texto Ld2B8s@394/96
gue rege que todos 0s programas, cursos, instituicbes, processos metodolédgicos, alunos
e professores devem ser avaliados para se efetivar a fareplosativa do moment@®
PNE Brasil 2001, p. 01), por seu turno, segue na mesma perspeg¢tn@ artigo 3°,
r e s s a lavallacdo nealizasea no quarto ano de vigéncia desta Lei, cabendo ao
Congresso Nacional aprovar as medidas legais decorrentes, com vistas a correcao de
defici°ncias e distor-»eso. Embora essas |

ensino e as instituicdes publicas, essa vigilancia se faz necesséria do ponto de vista das
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acOes governamentais para se atingirem 0s objetivos neolipeeais caso esgrifico

da educacgoé formar pessoas para o mercado de trabalho. Como essa melhora de
desempenho deveria ocorrer nos diversos niveis de ensino, ndo se poderia admitir
professores leigos na formacéo dos futuros agentes do mercado. A narrativa do aluno
egres s o Carl os mo s t A amplaataciica do scurdo upartiu« de , uman
necessidade de uma formacéo voltadapara ab al ho 0.

Como naquele momento essa era uma realidade em varios locais do pais
(professores leigos e multidisciplinares atuando na Educag8icd}, uma formacéo
emergencial fora do horario letivo desses docentes seria uma saida, pois sé assim seria
possivel formdos sem tirdos da sala de aula. Porgm identidade do professor
graduado para a sociedade naquele momento esta vinculada & @vadoeperiodo
regular, essa identidade instaurada nesse momento parece ser motivo de enfrentamentos
pelos atores doCurso Modulamo sentido de que a realidade dessa formaggia do
padrdo da normalidade da época.

Nesse contexia avaliagdo e o acompaamento dos cursos modulares seriam
baseads nos padrdes do curso regular como podemos conferir nos itens 14 e 15 da
meta 10.3 que abrem precedentes para a criacdo de diversas modalidades de ensino,
porém nos padrbes dos cursos existentes.

N&o setratade comparar a qualidade dos dois cursos, t@rabém nao nos
exime de mostrar nossa posicao frente a esse curnmgdtm nas formacdede forma
naturalizda. Gabe uma reflexdo sobre a proposta do PNE (2001) em seus objetivos e
metas supracitados que e m fAnof erecer no interior dos
de professores, no mesmo padrdo dos cursos oferecidos na sede, de modo a atender a
demanda | ocal e regional . 0

Os momentos de avaliacdo eram muito dificeis, em funcdo do tempo para a
aprendizagem auprecedia as avaliagbes. Em algumas aulas tinham demonstracdes de
teorema e drmulas emdois ou trés dias de aula, alguns exercicios e naéseigua
avaliacdo. As disciplinas eram concentradas em dois ou trés dias, por essa razao que 0s
alunos faziam ogrupas de estudo nos horarios de almogomeite, sempre na casa de
alguém da turma. Evidencio nas falas dos colaboradores esses enfrentamentos acerca
dessa condensacao dos conteudos.

Nés vezes, as aulas passavam mui,to r 8pi
dois no maximo, ja tinha a avaliacdo e uma avaliacdo que vocé ndo podia tirar nota

vermelha. As vezes, s6 tinha uma, a questdo era estudar e estudar, porgagio
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vocé ficava parat r § (@ndréia@). iNOs tinhamos trés, quatro periodos desses, de

meio dia, e depois nds tinhamos uma avaliagdo em cima disso. Essa avaliacdo era
problemética, porque alguns tinham dificuldades de assimilar o contetdo

rapi da ni€efsd)@ cukso era organizado assim: vamos supor que o professor

de fisica, ele ministrava a auladele todinha la. Vamos supor que demorava dois

dias para ministrar tudo que ele tinha que ministrar, no final do dia era marcada a

avaliacdo e ao término de cada avaliacdo j& comecava outra disciplina. (Cleiton)

AA avaliacdo era no mesmo dia, trés dias deu | a , no outro dia | 8
(Marcia).

Esse espaco reduzido entre uma disciplina e outra fica evidente a partir das datas
registradas naprovas doadas pelo colaborad®ivemosquatro avaliacbes dentro de
trés semanas com conteudos difererdasnte o més de feverejreendo nos dias: oito
I derivada, dez geometria &ea), trezei derivada novamente, quinzegeometria
(volume) e por fim a avaliagdo d&egrais que ocorreu no dia 20 do mesmo més.

Da mesma formapodemos percebamacondensgdo na data de entrega dos
trabalhos extraclasse para a complementacao das disciplatva, didatica, estagio
supervisionadonovas tecnologias e outga discriminada no titulo do comprovante
como mateméaticalodas foram entregues no dia24 de fevereo de 2003. A
col aborador a AAs dez&j lavavamop paiacoaprofesdor tirar as
davidas, era mais dificil... Tinhamos que pegar o trabalho e no outro semestre, que
fosse ter as aulas novamente, entregadvamos os trabalhos, sem tirar davidas. Era
dificil .0

Essa necessidade de tornaCarso Modularuma formacdo nos padrbes da
normalidade, do curso regular, aparece também na atencao dispensada pelos autores do
Curso Modulamocriarem um médulo especifico de revisdo apaovao.

Sendo umCurso Modilar de nivel superior, seus académicos deveriam passar
pelo Prova®’ que, segundo informagdes disponiveis no portal do$REP A [ . . . ] f o
exame aplicado aos formandos, no periodo de 1996 a 2003, com o objetivo de avaliar os

cursos de graduacdo da EduecacdSuper i or 0, O Que parece um

67 Segundo informacGes disponiveis no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira | NE P, RO Exame Nac iPovaa)lfoiume Cur so
exame aplicado adermandos, no periodo de 1996 a 2003, com o objetivo de avaliar os cursos

de gradua-«o da Educa-«o0 Superior. o Disponzvel
05 fev 2017.

% |nstituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
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identidade do professor formado no curso regular.

Poderiamos olhar pamaprovdo como uma forma de legitimaCarrso Modular
como um c ur Bsea vidamparecead fala dos colaborador€sprovaofoi
uma acao legapois estaa dentro doadréesda legislacdo de sua época, funciaa
como um mecanismo de aceitaghiocurso dentro dos padrdes da normalidade. A partir
dessa reflexdgoderiamos ir além desse espaco de avaliacdo e pensar sobre o espaco
em queo Curso Modulaestinserido, quandobservamosutros pontos marcantes nas

narrativas orais e outros documentos que tivemos acesso.

*kk

O provao seriaumavertenteno sentido de legitima organizacade contetdqgs
presentenas ementas doSursos modular e regulaassim como dos parametrosdisy
gue embasaram 0s cursos de licenciatura nos anos de 1990.

Nesse exercicio de problematizar essa formaedacionamoss narrativas dos
depoentes ¢u alguns documentasmo estes referentes ao provie 2003, do qual os
académicos d@urso Modulafizeram parte. Aparentemente esse provao foi constituido
dentro doprocesso derpducdo de identidagdenarcado pelos simbolos da linguagem
construidosa época dessa formacao gqaafiguraram umdormacédo energencialno
sentidode atender a legislacdaglielemomento

Nesse sentido, o provao seria uma forma de cobrar os contetdos descritos nos
histéricos dos cursos de licenciatura. Essa cobranca seria um agravacaelé@msicos
do Curso Modular, consideram@ condensacao dos conteudos dentro de 15 ou 20 dias
por semestre e os estudos individuais ou em grupo nos trabalhos extraclasse.

Nos documentos escritos 0s componentes curriculares séo dispostos de forma
guase que idénticas entremssos modular e retar, porém asarrativas demarcaas
diferencas dos curspgjuando falamda organizacéo curricular e da disposicao dos
alunos edos professoresdo Curso Modularao se orgazaem paraestudar esses
conceitos

Segundo o colaborador Ademios conteidos doCurso Modular eram
direcionados aos professores que atuavam em sala de aula sem habilitacdo. De acordo
coma narrativa desse entrevistaddo houve um aprofundamento dos conteddos, nem
da pesquisa, mas as disciplinas contemplavam os contetudos do emdamdntal. J& o

coordenador do curso, Elvézitambém relatou que houve a necessidade de uma
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formacdo direcionada para o ensino medio e fundamental nos primeiros semestres do
curso. Essa formacao inicial teria ocorrido no serdidoesgatar conteddos amsino
m®d i oi®segurmlo esse entrevistadiguns alunos ndo conheciam esses conteldos.
Porém o coordenadoElvézioafirma quea formacao nao ficou s6 no basico. Elvésso
lembra das aulas com demonstracoes em sala de aula e do aprofundamento de
coneudos como: analise mateméatida, me s ma f @consideradpwn@ ensino
regularo (Elvézio).
Esses diferentes olhares para a formacao de professores de matematica remetem

pesquisa de doutorado de Santos (2012) f
matematica de professores de matematica (Ou: Assim falaram Zaratustras: uma tese
para todos e para ningu®m), 0 um t2tul o que
partir de sua leituralnfluenciada pelo referencial tedrico, considare leitora e
constutora de outro texto, assim vejo no trabalho de Santos (2012) um sentido de trazé
lo para um dialogo em que estabeleco certa relagdo com as falas dos autores do Curso
Modular quando descrevem os curriculos e as préticas relacionadas a essa formacao.

O exercicio de Santos (2012) mobiliza narrativas de pesquisadores e também
formadores de pesquisadores e professores da Educacdo Matematica para discutir a
possibilidade de producédo daerta legitimidade para formacdo de professores de
matematicacomo tambémmostra problemas desse contexto que segundo esse
pesqui sador possi vel mentidentidadei doa oursoe de t or no
Licenciatura em Matem8tica. o0 Santos (2012,

Na discussédo desttrabalhg procuro evidenciar as identidades dos Cursos
Modularese Regulagsdentro de um processo de normacao, no sentido de legiticnar
casq o Curso Modulargque, embora normatizado, portamegal, ndofoi normalizado
pela sociedade.

Outra questdo que também parece girar em torno da identidade do professor de
matematica d&Curso Modulamparece na fala dos professores colaboradores Elvézio e
Higor. Quando remetem ao curriculo desenvolvido nas auld@Sudeo Modular. Os
egressos d&€urso Modularparecem evidenciar o curso a partir das identidades que
acreditam evalorizam na formacédo dos professores, portanto ressaltam como necessario
aquilo que para eles, talvez, tenha sido significativo. Enquanto alguns entrevistados
afirmaram que foram explorados contetudos da Educacéo Basica e/ou do Ensino Médio,
outros reconéceram que houve a necessidade de uma revisdo desses codidos

ao nivel de conhecimento dos académicos ou as suas praticas pedagdgicas com esses
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conceitos.

O relato do professor Elvézio parece evidenciar a preocupag¢do com a revisao de
contetdosqa n d o | e mbsrpegantpsiaunod... € até meio forte essa expressao,
um pouco até semianalfabetos no sentido de que vinham de localidades
completamente diferente E | v ®Jaio@rpféssor Higor demonstra a preocupacao
em formar esses professores amparar o que era planejado para suas aulas e o0 que
ministrava em sua praticaas aulas do Curso Modulak.expectativa inicial que eu
tinha era de um curso de formacdo especifica, que buscasse trazer com muita
profundidade a matematica. Mas ai houve um abgue, porque quando vocé
conhecia o publico, que eram professores, que na verdade jA eram professores,
teriam que ser professores nas suas regides. [...] precishvamos formar ali
educadores. Embora tivéssemos que focar a especialidade em matematica, era
mais importante a discussdo sobre educacdo matematica, sobre o ensino da
mateméatica do que propriamente a ciéncia mateméaticéHigor). Podemos perceher
nessas falascertas diferencas entre uma formacdo aprofundada na matematica
especifica e aquela direciomaghara o contexto da EducacBdsica, contexto de
atuacao dos egressos do Curso Modular.

Essas diferengcas aparecem nas falas dos entrevistados e emdenua
proximidade com outros discursos no decorrer da historia da Educacdo Matemética.
Nesse sentigdsantos (2012, p. 232) mostra em uma revisado pela histéria da formacao
de professores que

Mesmocom umadiferenca temporal (que ndo € muito grande) parece
gue os problemas darmacédo deprofessores (e de matematica em
especifico) se repetem: estrutu@sriculares ineficientesfalta de
metodologias adequadas, falta de um foco na pratiafissional do
professor.

Esse movimento de pensar o curriculo no momento de sua pratica mostra um
cenario que opera em dois sentidosdas formacfes que parecem teperoblemas
semelhantes e das pesquisas generalizadoras que prometem respostas como se todas as
formacdes ocorrerem de modo idéntico em todo o territério nacional.

Nessa Oticaseria interessante problematizar alguns padrdes naturalizados como
aguela degque a razdo matematica seria a solucao para o exercicio da cidadania, que
supervaloriza a matematica como a disciplina mais importante da escola, entre outros
gue ndo se sustentatdm exemplo équandonos deparams com professores que

ensinamessa discipha, alguns sem nunca ter passado por uma universidade, muitas
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vezes a partir de estudos individyaiada um a seu modo. A intencéo nao é classificar
esses estudosomo bons ou ruins, e simroblematizaro estigma da matematica
naturalizadogue respondeotias as questdegie pode ndo ocorrer nas praticas sociais
como prometem muitos teoricos e pesquisadores e replicam os professores.

N&o aprofundamos nossos estudostalquestdo, mas outras pesquisas como a
de Santos (2012) e Bampi (1999) podem nos ajg@nsar, a0 menos para escaparmos
das armadilhas da naturalizacdo e do mito de uma formacdo que resolveria todos os
problemas dos professores de matematica brasileiros. Sejam as formacfes emergenciais
ou ndo, parece seguir ou procurarem alcancam@smopadrdao do aprofundamento
matematico que ndo tém respondido aos peysisitos ngratica.

Sobre o0 mito da razdo que permeia as formagdesiderando a necessidade de
um aprofundamento rigoroso que parece nawgatas praticas educaciona@ros a
reflexdo de Bampi (1999.14) em seu trabal ho AO discurso
um sonhoda Razdd  qderunciarelacdes de podepermeadas naliscurso da
Educacdo Matemética

O modo como o discurso ocidental posici@nilatematicana
ordem dos sabereproduz esse sonho de poder. O meu
argumento é que isto q u e ® tomado cComo A u

Anatural 0, Aiessenci al wma v@&dade ma i mj
particulare historica Sendo assim, essa pretensdo de dar conta
de tudo, de tudo expl hodapoder ® uma

gue produz efeitos de verdade, mecanismos de governo, modos
de subjetivacao.

Sobo lema de uma matematica caracterizada como a disciplina mais importante
do curriculo, mais dificil, possivel apenas para alguns, dotados de muita inteligéncia, a
politicas, leis e pesquisas educacionais de formacéo de professores parecem caminhar
por fluxos diferentes de suas materializacées, nos diversos contextos do pais.

Nesse sentido, Santos (2012, p. 238) evidencia em seu estudo uma rapeticao
permeadapor politicas imersas na tradigdsituaseno universo da Educacao
Matemaética.

Parece que por imposicdes politicas e de tradicdo de um grupo de
profissionais, as estruturas dos cursos de Licenciatura em Matemética
ndao condizem com seus propositos. As g@ls@s pouco se
relacionam e as tematicas pouco convergem para um objetivo
sistematizado que, na Licenciatura em Matematica, € o de formar um
professor de matemética para atuar na Educacgédo Basica.

Percebemos &entativa em manter o padrdo a qualquer cuos® preparacoes
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exaustivas para as avaliagbes que parecem configurar recursos de controle,
aparentemente rigorosos, porém longe de uma aproximacdo com a materializacdo das
matematicas nas praticas sociais, sejam nos contextos dos diversos niveis de ensino

Podemos ainda, olhar para os documentos escritos (oficiais ou nao), sem a
intencdo de comparar simplesmente ou valorar, mas com olgetiwmstrar a posicao
de onde falamos, conduzidas pelas vias da problematidagéiaso, pois foi tido como
uma gradagéo como qualquer outra, mas com suas peculiaridadedicaevidenteao
olharmos paraas narrativas de quem o constfuteando emvista asfalas que de
maneira,direta e indiretamostram agliferencas aaescreverenos cursos modular e
regular

Ao voltarmos o olhar parasse documentggpercebemos questrés primeiros
semestredoram destinados a matematica basidascrita noshistorices dos cursos
modular eregular daslicenciaturas da épocdambém na avaliagcbes doadas pelo
colabomdor Carlos Cafani percebemosque no ano de 2001,0s conteudos
comapoténcia,radiciacdo e produtos notaveis, situacdes problemas: area de figuras
planas, fracdo, perimetro,equacdo, minimo multiplo comum, maximo divisor comum,
porcentagem e equacdasrais sadrabahados nos anos finais énsinofundamentaé
também constam nos curriculos dos cursos de licenciatura como fundamentos da
matematica

A opcao deolhar para esses materiais consiste em acregligaros simbolgs
sejam quais forem que movimentam as ac@sssdjeitossdoproduzidosem meio as
relacbes de podeatentro de processale producdo de significadoNesse prisma, faz
sentido problematizar as relacdes entre as fontes que destacamos na pesquisa.
Poderiamos dizer queestrutura do curriculo aligetta desencadeoestudosie grande
guantidade de contedddsra do espaco da universidadedd\seria possivel um
aprofundamento apenas nisou 30 dias de aulapara a realizacadas avaliacbes que
marcavam as mudancas de uma disciplina para a outra enoudtis dias sema
solidariedade daqueles que se destacavam no sentido de fazer com que todos
aprendessenorganizando espontaneamente 0s grupos de estudo. Esses acontecimentos
nao ocorreramnaturalmenteForam estratégias construidas dentro de um proass
subjetivacdo, como saidaara alcancaalguns objetivos propostos. Esse processo de
mudanca aparecembém em outras regies do ajue também se articularam de
maneiras especificaso sentido de atender as exigéntggais do momento.

O conexto do Curso Modularfoi desenvolvidono sentido de fazer essa
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formacgdo acontecer, varios fatofesam mobilizados ainda que déormainconsciente.
Evidenciamos nas avaliagbes quetivemos acessoconte@os como progressao
aritmética, geometria analiticad{stancia entre dois pontos, ponto médiormas
geométricas no plano a partir do plano cartesiano, lugar geométrico), introducédo ao
calculo (funcdo) eprobabilidade. No histérico do utso Modular, os modulos
destinados a esses conteudos géitulados coro fundamentos da matematica
juntamente com geometria analitica. Essditulagdesconstan no histérico doCurso
Modulare tambémdo Curso Regular

As avaliacOesyealizadas nosnos de 2002 e 2003, apresesta conteldos
coma geometria (&rea do triangylda circunferéncia, area de arfigura inscrita);
derivada, geometria espacialolume de solidos geométricos, apotema da piramide,
volume do cone); integrais; (funcdeacional;radical, logaritmica); analise matematica
(limite) e logica aplicada.

Vale ressaltar que ndo tivemos acesso a todas as avaliacfes ¢parérscao
olhar para algumas dessas avaliacbes podemos dizer, por exemplo, com excecao de
conteudos como derivada, integral e limgee os outros conteludos encontra no
referencial cuicular do Ensino Médio.Também podemos observar que esses
contetdos fazem parte das disciplinas de célculos | e Icopgden o historicodo
Curso Modular e do RegulaE notavel uma tentativa de aproximacgdo no sentido de
mant er 0 padr«o ade, umomor ad i imammal guns
professoresa fim deatendeias exigéncias do PNE 2001. Sendo assios documentos
escritos 0s cursos se parecem muito.

Essa semelhanga entre as ementasQlosos modular e reguldorna esse
processo de forngdo emergencial naturalizado, tido como normal, uma vez que ja esta

instaurado na linguageraomo mostra o inciso 4° do artigo, &nda vigente naquela

é

®poca, AA 4U. At® o fim da D®cada da Educa

habilitados em nived uper i or ou formados por treinamen

determinacdo da LDBmM 2001, a populacdo se colocou em movimento para étend
Diriamos com Tomaz Tadeu que a LDB 9394/96 e o PNE,208hkoradaca partir G
LDB tornaramse simbolosconstuidos dentro do sistema linguagem de sua época.
Nesse raciociniasexigéncias contidasos objetivos @mameta 10.3 do PNHe
2001 determinam a criacdo de cursos para atenderem essa dam@sidam foco no

padrao dos cursos existentBsasil, (2001, p.80)
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15. Incentivar as universidades e demais instituicbes formadoras a
oferecer no interior dos Estados, cursos de formacéo de professores,
no mesmo padrao dos cursos oferecidos na sede, de modo a atender a
demanda local e regional por profissionaisndagistério graduados

em nivel superior.

Silva (2000) afirma que a linguagem se constitui como elemento no processo de
producdo de significadoa histériada A1 mposi - «x0o de uma | 2ngu:
comum. Juntamente com a linggagundo esse autarese sistemaadl linguagem séo
construidosos 2 mbol os naci onai so.

Nessa visdo, a ementa do curso atenderia aos simbolos como as leis e pareceres
educacionais e serviria de parametro para a constituicdo de um curso nos padrées da
normalidade O atendimento sileis por meio da formacdo emergenciavoreciam a
necessidade de incl us«o s,digparadoslaeuana defi e duc a
simbolos nacionais e internacionais como a Declaragdo mundial sobre educacdo para
todos de 1990, a LDB 2001 e o propriNE? 2001 como mostra em seu textBrasil
(2001, p. 6).

Por outro lado, a Lei n® 9.394, de 1996, que "estabelece as Diretrizes e
Bases daEducacdo Nacional", determina nos artigos 9° e 87,
respectivamente, que cabe a Unido, a elaboracdo do Plano, em
colabogacdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, e
institui a Década da Educacdo. Estabelece ainda, que a Unido
encaminhe o Plano ao Congresso Nacional, um ano apés a publicacédo
da citada lei, com diretrizes e metas para os dez anos postenores, e
sintonia com a Declaragdo Mundial sobre Educagéo para Todos.

Mesmo com esse dominio da linguagesilva (2000, p. 75) lembrgue a
l i nguagem vacil a. Portanto, fio signo carrec
substitui, mas também o traco daquijue ele ndo é, ou seja, precisamente da
diferencad Dessa forma, quando os académicos egressos remetem a um cursp normal
definem o que seria um curso normal e colocaBurso Modularem outro grupo fora
dos padrbes da normalidade.

Desse modo, quandomet em ao curso Anor mal o t aml

diferencasdecom um curso que fAn«o ® nor mal 0. Di |
apoiado em Derrida, da fAi mpossibilidade des:s
de um processo de diferencia-«o, de diferen

Nessa -tica, 0S signos Aementas dos cur

diretrizes educacionais ndo mostras diferencas que aparecequando oCurso

Modularé constituidpna praticapor seus autores.



166

Nesse sentido, Lucianaluna do Curso Regulgue cumpria estagio no periodo
de férias no Curso Regulafaz uma observacdo sobre o contato com colegas e
professores par a dEnt@satdiflectioca seriague@d gexte aimpld | nas .
tinha os outros colegas ali por perto, a gente tinha o pressor para nos orientar,
iSso no curso normal. Agora, no Curso Modular, eu acho que eles teriam um pouco
maisde trabal ho na). ®poca. o6 (Luciane

J& o aluno egresso Celso ressalta difereredsrentes ao tempo dispensado
para oestudo dos conceitos matdimés.in Em um cur so regul ar wvoc?®
aprendizagem, explana o conteudo para aprender e o tempo maior do que o que
vocé tem no modular. [...] Eu acredito que o curso normal vai focar vocé mais no
ensino de pesquisa, de vocé buscar muito mais a fund 0

Embora os autores dourso Modulanéo tivessem tempo habil para trabalharem
0s conte%dos com 0s mesmos fitemposo detern
sociedade, o regular, i@urso Modulas eus aut ores teriam que nd
ouvintedi as, de conceitos que em um curso tid
periodo de seis meses.

A ideia de uma identidade construida parece ser reforcada no contexto do Curso
Modular, com encontros organizados em momentos especificos para a preparacao de
saus alunos para o Provao de 2003. Foi criada uma apostila de revisado para a referida
avaliacdo e os encontros para estudo aconteceram aos sabados com professores para
revisar os conteudos.

A atencdo dispensada as questdes do provdo aparecem no documento de
Comunicacaolnterna (Cl)n° 09/CM/02 com a convocagao dos académicos para o
provao e o oferecimento de uma disciplina especifica para esderirdos horarios de
aulas das fériagkssa disciplina especial ocorreu no més de outubro, de acordo com as
informacdes descritas no calendario de revisdo para o provao doado por Carlos Catalani,
com datas das aulas de revisgweparatérios oferecidos aos académicos de contetidos
para esse fim.

Esse cuidado como uma espécie de vigilanpaaa se alcancar um padrgré
determinado pode estar ligada a construcdo de nomaalidade desencadeada pelas
politicas governamentais qumr meio dos meios de comunicacao das leis e diretrizes
constituiramse verdades entre a populacdo da época no sentido de concretizar essa
identidade do professor formado no curso regular.

Sobre esse ol har para o0s a,Sdva (2808)i ment o s
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ressalta que a identidade e a diferenca nédo existem simplesmente a partir das marcas de
normalidades tidas como naturais, masm&oluzidas dentro da prépria sociedade com

base em padr»es de normali dade, constru2dao
linglistica® . A paxlemos olhar para as diferencas referentes aos cursos regular e
modular tdo demarcadas nas falas dos depsergsultantes de um processo de

producao, arriscando dizer, permeadas por um processo de vigilancia, que mesmo de
forma inconsciente por alguns, parecem reforgar o discurso acerca das diferentes
identidades instauradas nogrsos modular e regularna castrucdo de uma ideia do

modul ar a partir da norma #Aregul ar o.

Nessa direcéo, o aluno egresso do Curso Modular, Cleiton Bezerra Veiga, fala
sobre a realidade de professores atuando sem habilitagdo como perfil da grande maioria
dos alunos desse curso. Claeitessalta, ainda, a qualidade @arso Modularcomo
superiora do curso regular. Segundo esse depoeamte;urso, o académico do regular
apenas estudava os calculos, a teoria, enquanto que no modular os alunos estudavam
isso e comparavam teoria e pratidacoordenadora Marta fala da unido erdsgrupos
da ajuda mutua, da vontade de aprender, da responsabilidade dos participantes do curso
como diferenciais que ndo sdo encontrados entre os alunos do curso regular. Quando
r el atemquanto eealidava pesquisa lembrei que nossa formatura aconteceu junto
com outra turma,ou seja, com a turma do curso regitade ser que €urso Modular
de matem8tica n«o tenha um documento espec?

Kruki (2005) tamb®&m | embra @gucan as s Adip
mesmas portari as kb processods diferenciagdp unds aarratisas .
se evidencia pela caracterizacdo da formacédo em um curso ou em outro; pela defesa do
Curso Modularcomo mais completopor articular teoria e pratigacom alung mais
maduros e comprometi dos; pela mobiliza-«o
sintoma de fAperver s «auos dpCueso Madulam@meigmro pr i oS
curso regular de curso normal; pelos relatos de preconceito vivenciado por alunos do
Curso Modulama presenca de alunos do curso regular (evidenciando a existéncia de um
dentro e um fora) e por discursos que falseiam uma igualdade entre esses cursos (ndo ha
nada que os diferenciem; as disciplinas matematicas sdo as mséngae em um
Cursoé vista em seis meses e no outro em trés dias), entre outros pontos que denotam o

gue na Gtica de Silva (2005, p. 76) consistiriamuem

Processo central pelo qual a identidade e a diferenca s&o produzidas.
Ha, entretanto, uma série de outros processes tqpduzem essa
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diferenciacdo ou que com ela guardam uma estreita relagdo. Séo

outras tantas marcas da presenga do poder: incluir/excluir ("estes
pertencem, aqueles ndo"); demarcar fronteiras ("nés" e "eles");
classificar ("bons e maus"; "puros e impurostiesenvolvidos e
primitivoso; Airacinomabzard ire: si ry @mMO D N &
nor mai s ; el es s«0 anor mai so) .

Podemos perceber as tentativas de aproximacao da normalidade nos diversos
titulos que aCurso Modularecebeu por alunos e professopsandoolhamos para os
documentos doados pelos colaboradores. Nas avaiag@®ntramos 0s seguintes
titulos para identificacdo do curso: Matematica na disciplin@andéise matematica,
Formacaadocente entdpicos deeducacaamatematica e Formacgao geofessorepara
a educacadvasica dos anos finais @gmsinofundamentallicenciatura enmatematica
para o componentedgica aplicada. Nas orientacdes dos professores para o trabalho
extraclasse, nos trabalhos extraclasse realizados pelos académicos do curso e nos
protocolos de entrega desses trabalhos também evidenciamos outros titulos como:
Formacdo dedocentes para aducacdo béasica, Curso Modular de matematica,
Licenciatura em matematica/Curso dematematica modular,Matematicamodular,

Formacéao derofessores paraeducacadbasica- licenciatura em matematica, Cursos
emsistemamodular.

Essa mudanca, nas nomenclaturasdemonstram que os titulos do curso
oscilavam entre as representacfes legais (LDB 9394/96, PNE 2001), a linguagem
popular e as tentativas de aproma- «o de um curso r,eqgul ar
naquele momento. Por exemplo, licenciatura em matematica, Curscsstema
modul ar , i F docemtes- pam aedueacdo b8 s i c a 0, ALi cenci at
matematica/Curso dmatematicano d u | filaF oor, ma prefessordsegpara educacao
basica-1 i cenci atura em matem8ticao. Esses t2tu
parecem dizer dessa tentativa de identifiicacom outros cursos de formacéo
normalizados na sociedade do seu tempo.

Nesse contextocabe um adendsobre outro fator destacado, o processo de
producao de identidade que pode estar atrelado a uma producao de subjetividade em que
0s autores d&Curso Modularséo atravessados pelas mudancas educacionais de seu
tempo no sentido de construir uma nova idemtél de professores para atuarem na
educacao basica ou até mesmo aproximar a identidade existente (professores leigos) a

uma normalizada (professores habilitados).
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Nesse devijrimersos em um processo de subjetivagiEsenvolvemosima

espécie de solatiedade entre os académicass@rofessoreslo Curso Modular

*k%k

Outro ponto marcante nas narrativas foi a respeito da solidariedade entre alunos
e professores daquele grupo. Os colaboradores falam de seus enfrentamentos, e
ressaltam com emocao a saligdade como caracteristica da turma do Curso Modular.
A Marcia se lembra da solidariedade fora do espaco do curso, como tinham académicos
de outras cidades as pensfes e 0s hotéis préximos da universidade ndo comportavam
todos os académicos que tinhamtzatificuldade para se organizarem. Mesmo sem
conhecer o0s col egas, se reuniTadomwdosee aj uda
ajudava. Tinha os alunos que né&o eram daqui, eram de outras cidades. A gente
acabava conhecendo gente de outras cidades, faziamamizade com eles, eles
vinham e ficavam o tempo todo aqui, ha casa de parentes, em um hotel ou na casa
de um amigo. 0

A Andréia e o Celso mencionam a questdo dos estudos em grupo, dos momentos
em que o0sSs c ol eHaum ajsdandmojoutrd.&Eu @maembraida unido
do grupo, a gente estava sempre junt o, pr
(Andréia).n O gostoso ali era essa intera-«o, p a
porque era tdo gostoso, a gente ficava junto, era um ajudando o outro sempre.
Vamos la pessoal! Vamos fazer um grupo aqui, outro ali e dava certo... gracas a
Deus. Foi (Gelsot. o bom! o

A coordenadora Marta Brostolin também se lembra de questbes externas ao
curso, que mexiam com a vida de académicos e professores, ela tambémdaidagas
encontradas pelo grupo no Tudomueivat®perdsa super .
acont eceu nagBss lcadabomeoralemissad de anomentos que 0 grupo
teve gue: Aarrumar 0 enxoval do beb?® par a
hospedaa a m«e e a crian-ao. Tamb®m auxiliavar
como, por exemplo, no caso da morte de um ente querido, pois 0s alunos precisavam
voltar para casa com urgéncia, na compra de remédio e transporte a Unidade de Saude

da cidade paras doentes. Ela se lembra de que na época do curso, o inverno foi intenso
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e muitos vinham de estados com climas diferentes, ndo tinham roupas e cobertores
adequados e recebiam ajuda dos professores.
A coordenadora Marta ainda ressalta a unido entre pp gigssemelhando a de
uma familia. AA gente ndo era um curso, algo frio ndo, era uma familia, os
professores unidos, motivados. Foi uma das experiéncias mais bonitas, eu aprendi
muito com aquele grupoali ri sos) . o0 (Marta Brostolin).
Sobre os momentos de #&sdo, o colaborador Ademir Medeiros comenta a
respeito da participacdo do seu filho Junior como voluntario nos horarios de intervalo.
RO meu outro filho o Ademir Medeiros Juni

necessidades que a gente tinha. Ele estava fazendateméatica também na UNESP,

em S«o Jos® do Rio Preto, ent«o ele troca:
(Ademir).

Essa solidariedade, percebida nas essas narrativas, remete ao termo
ASolidariedade por conviv°nci @éacardosmnv ol vi 0
essa autora esse tipo de Solidariedade, na

producao e recriacdo da existéncia baseada na heterogeneidade, na singularizacdo e nos
agenciamentos, nas trocas, nos encontroso.
Aparentemente, a turma @urso Modulac r i ou um ti po de fASol i
convive°nciao, considerando que ajudavam ur
amigos, abrigavam o0s colegas em seus lares como parentes, ou seja, quebravam
algumas guestdes normalizadas na sociedade, enguaaistouiam outras.
Para Mariach (2004, 2005) exi ste a MnAso
modela as subjetividades por meio slegansnas campanhas solidarias, que impde
modelos de posturas e favorece a individualidade, tornando os sujeitos alvesajsote
para atuarem no mercado. Na Asolidariedade
p. 164) tomando as palavras Deleuze e Durantps sujeitos criam modos de ser,
dentro de grupos especificos, considerando que 0s envolvidos desenvolvem certa

simpdia entre seus integrantes e atuam na direcao de um objetivo.

Observase, nestas manifestacbes de solidariedade surgidas da
convivéncia, uma capacidade efetiva do-fuacionamento, uma

Aisi mpati aodo espont©nea que surge da e
da busa de objetivos comuns, como expressao de uma nova ética e

politica, feitas de vivecom e postas a servico de todos.
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Os professores leigos das escolas brasileiras aparent&meéte tinham
alternativas a imposicdo demarcada juridicamente, normatizads pkletrizes
educacionais acerca do perfil do novo professor habilitado e licenciado. A alternativa
encontrada pelgrupoaqui focado foi uma unido que ignorava tempo e espaco, com 0
objetivo comum de concluir o curso.

Com esse olhar, diriamos que a cematora Marta Brostolin mostra em sua
narrativa, indicios de um processo de subjetivacdo que ocorreu no sentido de moldar o
novo perfil de professores para atuarem na Educacao Basica.

Essas acOes solidarias denotam um modo de conviver gugoencontrou
dentro desse processo de subjetivacdo marcado pela producdo de identidades e pelas
diferencas entre osursos modular e regulacom base nos padrdes da formacao
regular. Mariasch (2004) discute a solidariedade construida dentro dos processos de
subjetivg¢gdo como um modo de conviver frente aos enfrentamentos de determinado
grupa Mariasch (2004, p. 72) atenta para a criacdo da solidariedade por convivéncia

como

Surgimento de novas formas de relagéo social e de produgédo de uma
possivel nova subjetividadeletiva baseada nas necessidades comuns

e na constru-«o conjunt a da real. i
conviv®°nciao. Entendemos a conviv°nec
com 0s outros, mesmo que estejam longe em tempo e espaco.

Nesse sentidas académicos os professores uniraree no sentido de vivems
com osoutros Nesse devirmesmo as pessoas que se conheciam ha tdo poucq tempo
eram tratadas como familiares movidos pelo desejo de ajudar e alcancar um objetivo
maior, mobilizado como um desejo colativde formar professores para a educacéo
basica. Essa autora mostra com seus estudos que a solidariedade coletiva ndo é a juncao
de varias subjetividades, mas a associacdo dessas no sentido de se produzir certa
singularidade, uma subjetividade coletiva quesnta suas préprias praticas.

Essas teorias parecem explicar o fato dos entrevistados enfatizarem as diferencas
evidenciadas nogrupcs como motivos de conflitos. Tais conflitos parecem ser
permeados nessa luta, em construir a identidade coletiva dessgwothabilitadoque

esbarra na diferenca entre o curso normalizado (o regular) e o medularfoge dos

6 Aparentemente porque se considerarmos os textos das LDBs sempre h4, para além da norma,

a excessdo para 0s casos de regibes menos atendidas em termos de educacdo, sempre ha
excessao em regimes de urgéncia. Com isso, no Brasil, um professor pode ser leigo, mas
dificilmente estara ilegal.
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padrées da normalidade.

Os enfrentamentos destacados, somente sdo enfrentamentos, porque oS autores
do curso sdo movidos por desejos proximos gyenao dizer, complementares, pois,
ja sendo professores em exercicio, capasgaru, N0S poucos casos existentes, nao
sendo professores, buscando uma profissdo em atendiraentba demanda de
professores e de formacéo de professores da épssa.btalha parece desencadear o
processo de producédo de identidade que, segundo Silva (2005, p. 77), oscila em duplo
senti do, entre os fAque tendem a fixar e a
i s u b daeerdesestabilizh a ¢ essas demarcacfes samentuadas pela linguagem

instaurada em cada cultura.

*kk

Sobre a demanda,anordenador Elvézio Scampinni Junior e o professor Higor
Rinaldo Marcelino Tosta falam da caréncia de docentes e das exigéncias das leis e
diretrizes da épocaparecida Batist Rosa, também aluna egressa dessa formacéao,
relata esse cenario de caréncia e traz um elemento importante para se compreender esse
Curso como resposta a uma urgéncia a ser sanada. Segundo Aparecida, havia uma meta
a ser alcancada no sentido de atenderden@anda de 10 mil professores a partir dessa
formacdo.Esse apontamento vai ao encontro dos itens 18 e 19 do PNE ja citados, que
estipulan um prazo para que todos os professores da educacdo basica estejam
habilitados. Vale lembrar que até o momento, n&metramos nada mais especifico
relativo a esse teto dé mil professores a serem formados pelo Curso Modular, porém
esse discurso percorre a fala dos depoentes quando falam da demanda de professores.

O PNE trata ainda da organizacdo de objetivos e naetasem elaborados em
consonéncia com a LDB para orientar os Planos Educacionais Estaduais e Municipais
na criacao de seus respectivos objetivos e metas de acordo com stadegédicais. O
Plano NacionaBrasil 2001) e o Estadual Mato Grosso do f003) mostram a
preocupagao com a procura por professores habilitados quando mencionam a intengao
de erradicar o trabalho leigo na educacao.

O PNE Brasil 2001, p. 8Q traz, no item 10.3, a preocupagédo em verificar a
demanda de professores para atuarebdugacao Basica naquele momento:

Identificar e mapear, a partir do primeiro ano deste plano, os
professores em exercicio em todo o territério nacional que n&o
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possuem, no minimo, a habilitacdo de nivel médio para o magistério,
de modo a elaborae, em dis anos, o diagndstico da demanda de
habilitacdo de professores leigos e orgaréearem todos 0s sistemas
de ensino, programas de formacéo de professores, possibHitesdo

a formagéo exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, em seart. 87

Da mesma forma, o Plano EstadualEtkicacdo de Mato Grosso do Sul Mato

Grosso do Sul2003 p. 52 retrata essa preocupagédo em seu item 6.1.3:

[...] Oferecer a formacao inicial em curso normal de nivel médio, nas
areas em que se fizer necessanio,prazo maximo de cinco anos,
objetivando erradicar o trabalho leigo, especialmente na educacao
infantil, educacdo do campo, educacdo espex educacdo escolar
indigena.

Essas diretrizes também apresentam propostas que visam suprir essa demanda
com ac@s envolvendo a Unido, os Estados e os Municipios em parceria com as
universidades publicas e privadas, proporcionando a formacado desses professores
atuantes sem habilitacdo. Além disso, esses documentos abrem precedentes para a
formagdo emergencial atrdi a exigéncia de docentes habilitados como ocorreu no
caso doCurso Modulaem Campo GrandklS. A LDB 9394/96 mostranos artigos 81
e 87 a preocupacdo com a formacédo dos educadores atuantes na educacdo basica em
territdrio nacional permitindo a abertudg cursos experimentais para os professores
sem habilitagdao considear como saida a formacéo em servigco no sentido de atender a
demanda até o fim da década da educacao.

As narrativas dos entrevistadomwesta pesquisanostram outra realidade com
escola de regides do interior que admitem professores sem habilitacdo especifica
atuando em sala de aulaisprofessores até possuem alguma habilitacdo, porém atuam
em areas diferentes da sua formacéo.

As entrevistas mostram situacées dos educadores quanrpasda a carreira
como contratadggontinuamentegpelo municipio ou pelo estadmnsiderando que nao
conseguiram passar em concurso publico nessas redes. Andréia Silva de Souza, por
exemplo, ilustra tal constatacdo em seu depoimento, mostrando qu&assé
necessariamente um passammdo em vista quainda existem varioprofessores que
ministram aulas de matematicam habilitagdoem outra area.

As narrativas dos entrevistados, os documentos oficiais e a analise de alguns
pesquisadores da areducacional parecem reforcar que a falta de professores nao foi

suprida com as politicas emergenciais. Ao observar a sequéncia de leis e documentos
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oficiais do governo acerca das exigéncias e metas educacionais, {sercgleetudo se
altera, mas uma perm@ncia continua: a demanda por docentes nas areas especificas.

A proposta do artigo 87, inciso 4° da LDB Brasil (199@)ue determinava que
at ® 2006, até mufim slee Péaada dd Educacdo somente serdo admitidos
professores habilitados em nivel superr ou formados por- trei
cede lugar a Lei n° 12.014, de 6 de agosto de 2009, que altera o artigo 62 da LDB,
outras leis educaciona@cr escent ando, entre outros,
trabalhadores em educacao, portadoregplerda de curso técnico ou superior em area
pedag-gica ou afi mo B Cengersiodd Nefida®Progispn® 0 1)
746, de 2016, transformada dmi 13415, publicada em 16 de fevereiro de 2017
incorporada ao texto da LDB, parece mostrarajuaréncia de professores para assumir
vagas ociosas se sobrepde a caréncia de atuacdo de professores especialistas e ao
discurso de plena e necessaria qualificacdo profissional que vinha sendo construido por

outras normativas.

Art. 61. Considerarse prdissionais da educacdo escolar basica os
gue, nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em

cursos reconhecidos, sdle—a—asseciagao—entre—teorias—e—praticas,
inclusive—mediante—a—capacitagdo—em—servito] professores

habilitados em niveinédio ou superior para a docéncia na educagéo
infantil e nos ensinos fundamental e médio; (Redagao dada pela Lel n°

profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos
sistemas de ensino, para ministrar conteddos de areas afins a sua
formagdo ou experiéncia profissional, atestados por titulacdo
especifica ou pratica de ensino em unidades educacionais da rede
publica ou privada ou das corporacbes privadas em que tenham
atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36;
(Incluido pelalei n® 13.415, de 2017)

Essa permanéncia chama a atencéo para as alteracdes propostas pelos governos
de diferetes niveis que, quando feitas, atingem majoritariamente a formacdo de
professores, deixando negligenciados outros fatores t&o ou mais importantes como
plano de carreira, salarios dignos, condicdes de trabalho nas escolas, assisténcia social
as comunidade®nfim, fatores que tornariam o magistério e, portanto, 0s cursos que
formam para essa profissdo, uma efetiva e interessante op¢ao de busca.Conforme afirma
Brzezinski et al. (226, p.18) as diferentes interpretagbes acerca das politicas
educacionais provecam a criagdo de cursos que embora normatizados, fugiram aos

padrdes do curriculo oficial da formacdo de professores. Sendo, asstategorias

na
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relacionadas a formacao de professores assumiram novas configuracdes que suscitaram
outras teméticas para pestp,como 0s estudos acerca decessidade de politicas de
valorizacéo da docéncia e de profissionalizacéo.

A discussao acerca da valorizacdo parece ser apenas um dos caminhos tomados
perante a multiplicidade de identidades docemtexiuzidas ora comespostas as leis
educacionais, ora como subversdo a elas. Vérias identidades convivem: a do professor
especialista; do professor que, tendo tido uma formacdo aligeirada, se forma mais
na/pela pratica; dos professores contratados em disciplinas diferdgagesuas
habilitacbes; dos professores contratados para sua area, mas que ndo conseguem
aprovacao nos concursos publicdes professores que fazem do magistério uma terra
de passagejrenquanto se preparam para CONCUrsos em carreiras mais promissoras,
entre outros.

A pesquisa de Pinto (2014) parece destoar do discurso da demanda abordando
ainda a questao da desvalorizacdo. Apds uma analise dos ultimos 20 anos de formacao,
essepesquisadoguesti ona j 8 no t2tulo do seas trabal
escolas decorre da falta de professores formados, ou do desinteresse dos licenciados em
| e c i oresaattadqueeainda € comum a falta de professores habilitadosxercerem
a funcdo em determinadas disciplinas.

Nesses termoss narrativas dos nass entrevistados parecem apontar que essa
realidade esta longe de ser modificada, uma vez que tanto as pesquisas da época do
Curso Modular, realizados na década de 1990, como as narrativas atuais ainda denotam
a falta de professores para atuarem na edocbégsica. Essas evidéncias nos remetem
ao questionamento: até que ponto as acdes governamentais tém atendido essa questao?

As identidades dos educadores produzidas nesse contexto parecem passar por
alguns deslocamentos se tomarmos como éefex a normbdade estipulada no
contexto atual.

Parece interessante nos permitirmos olhar para isso de outros modos que fogem
a essa repeticdo. Podemos enxergar pelo viés da problematizacdo de Foucault (1997, p.
06) e a dosnar mistéingia. com felacdo a estedm de agir ou de reagir, de
assumir como objeto de pensamento e de questionar seu sentido, as suas condi¢cdes e 0s
seus objetivoso.

Por conseguinte, podemos considerar questdes que vao além do interesse dos
professores habilitados. Alguns persistem conmfegsores contratados, mas outros

ndo. Seria a estabilidade um dos principais atrativos dessa carreira? Temos o exemplo
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do ultimo concurso publico realizado pela Prefeitura Municipal de Campo Gkédde
podemosven a r el a - « otitatvo de canvod@3 cancurso SEMED 2046°,

que divulga a relagéo de candidatos inscritos por disciplina, um guantitathé 1d&
candidatos para 645 vagas, incluindo todas as areas de docéncia na rede. No caso
especifico dos candidatos ao cargd”defessoide Matematca (6° ao 9° ano do ensino
fundamental) o documento apresenta 20 vagas com 555 candidatos. A busca por
formacao, para aprovacdo em um concurso publico, entrefmarecendo garante a
estabilidade de um professor formado atuando em sua area.

A demanda deprofessores pace caminhar em duplo sentidenquanto
percebemos em relatos de professores como a Aparecida e a Anexé&téncia de
docentes atuandem areas diferentes das suas Licenciaturas nas escolas do d@asnpo
cidades proximas a Campo Grandeés Mpresenciamgsna Capital, um quantitativo
absurdo de candidatos disputando um espagoancado de trabalhadeste municipio

Além disso, sob o slogan da demanda de professores habilitados, o nimero de
Instituicbes de Ensino Superior e universidades, temo a oferta de cursos parecem
crescer exponencialmente nos ultimos anos. A publicacdo de 10 de abril de 2015, no
site do MEC mostra que o namero de universidades aumentou de 45 universidades em
2003 para 63 no ano de 2314Segundo os reitores essgesimento se deve a
contribuicdo do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao das
Universidades Federais (Reuni) com base nos principios de inclusdo de estudantes no
Ensino Superior. As universidades privadas seguem na mesma direcdo. Decagordo
a reportagem do Jornal Gazeta do Povo, publicada no dia 7 de setembro ‘dec2014
rendimento dessas instituicdbes cresceu em 27% e o principal incentivo para esse
crescimento foram gwogramadederais.

Esse quadro mostra possibilidades de probiearatlguns lemas impregnados e
naturalizados em nossa sociedade como: ned:i
de trabal hoo, Adi versi dadeo, entre outros

absolutas, com solucdes prontas. A propria LDB 9394/86quapor varias resolucées

0 Quantitativo de convocados concurso SEMED 2016. Arquivos para download. Secretaria
Municipal de Gestéo. Campo Grande MS.Fonte:
<http://www.capital.ms.gov.br/seges/artigos/conctasmed2016/>. Acesso em: 10 out. 2016.

I Reitaes relatam crescimento das universidades por meio do Reuni. Fonte:
http://www.brasil.gov.br/educacao/2015/04/reiterelstamcrescimentalasuniversidades
por-meio-do-reuni. Acesso em: 27 fev. 2017.

2 Faculdades privadas ignoram crise e mantém crestimBeportagem de Maria Gizele da
Silva, de 07de setembro de 2014. Disponivel em: <http://migre.me/w94vy>. Acesso em: 27 fev.
2017.
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para se adequar as diferentes necessidades brasileiras, embora realidade de professores
leigos e a necessidade de uma formacao para esses educadores fossem uma emergéncia
da época, cada comunidade tem caracteristicas que demagdam peculiares de

acordo com a sua cultura, organizagao social e politica em seu tempo.

Evidenciqg nas narrativas dos colaboradgrgee a falta de professores ainda
permanece, mesmo com um numero elevado de graduados existentes, como podemos
percebera partir da quantidade de candidatos para ingressarem na edwiacao
concurso publico.

O cenério educacional da atualidade parece ter iniciado com a reforma
educacionaldos anos de 199@om énfase na habilitacdo de professores acoes
governamentaiginda parecem estar direcionadas em favorecer a inclusdo educacional
no ensino superior. Essas acfes paresmuita em um numer@levado de cursos de
licenciaturas em diversas modalidades, muytagessores licenciados, mas algumas
regides faltam mfessores como ressait os relatos dos nossos colaboradores.

Destarte, Brzezinskét al (2006) lembranque no periodo da reformulacdo da
LDB houve uma mudanca significativa nas politicas educacionais élgoeidanca
pode ter sido provocada por um @toj de expansdo do capitalismo como comenta
Brzezinskiet al.(2006, p. 30).

[...] O movimento reformista na esfera educacional faz parte de um
projeto global de universalizacdo do capitalismo atingindo toda a
América Latina. Em todo o continente as refasmguardam
semelhangas, porque capitaneadas pelo 6rgédo financiador, o Fundo
Monetario Internacional, sob a tutela dos Estados Unidos da América.

Ja a pesquisa de Tupy (1998) destaca o fracasso no contexto educacional como
resultado de acfes voltadas patender objetivos direcionados a formar pessoas para
atuarem no mercado de trabalho. Segundo essa pesquisadora, a educacdo esta
direcionada as demandas do mercado, com a producdo ancorada na manutencdo das
politicas educacionaisdirecionadas para essesisfi Essa autora observa ainda a
diversidade de concepcbes sob as quais surgem diversos discursos acerca da educacao
de qualidadeTupy (1998) aindahama atencéo para a necessidade de um olhar critico
sobre o significado de fA6Gercan«clagagdotmo da
utilizado atualmente e que esta ligado a pauta de investimento na educacédo quando/se

houver retorno ao mercado de trabalho.
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De maneira semelhante, outros pesquisadores tratam dessa questdo. Podemos

citar, por exemplo, Altmann (2Q0) , qguando, reflete sobre as
Mundi al no projeto educacional brasileiroc
educacional como estrat®gia biopol2ticao; |
AA naturaliza-«ssa@dadesgoVar mamemtoalei za- «o
(2013) , final ment e, di scute AA inclus«o da
0t odosd no eSegndoessasautprasresse pracesso teve inicio no final da
década de 1980, ganhou énfass anos 1990 e permanece quase que imperceptivel nos

dias atuais.

*kk

As evidncias dessas pesquisas presumem uma relacdo construida em um
panorama nacionalentro de um sistema governamental com foco no desenvolvimento
econdmico do pais. Nesse sentidoreforma educacional seria o palco em que se
configuram as diversas mudancas educacionais, ifesemtes niveis de ensino
principalmente no Ensino Superioe na formacédo de professores para atuarem na
educacéaobasica comobjetivo de oferecer educacapara aqueles que atuariam no
mercado. Essa situacdo estaria ligada as relacdes do Brasil com seus financiadores.
Como mostra Altmann (2002) AA fim de garan
em desenvolvimento, as questdes sociais torraeanessenais para 0 Banco

Mundi al . o

Altmann (2002, p. 79) ainda toma palavras dé-onsea (1998) que esclarece a
contrpartida que o pa?s oferece em troca do
créditos concedidos a educacao séo parte de projetos econbmicuegiaen a divida
externa do pa2?s para com as institui-»es |
Essa situacdo lembra a observaca&ascault(2008, p. 1112) quando explica o papel
dos governos frente a populacao na l6gica da governamentalidade.

Na medida em que deve gerir um poder publico que regula o
comportamento dos suditos, quem governa tem um objetivo ilimitado.
A concorréncia entre Estados e precisamente o ponto de articulacdo
desses objetivos limitados e desses objetivos ilimitados, paque
precisamente para poder entrar em concorréncia com 0S outros
Estados, ist@, para se manter num certo estado de equilibrio sempre
desequilibrado, de equilibrio concorrencial com os outros Estados, que
guem governa vai [ter de regulamentar a vida des} suditos, sua
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atividade econdmica, sua producao, o preco [pelo qual] vdo vender as
mercadorig, o0 preco pelo qual vdo coragas, etc. [...]. A limitacdo

do objetivo internacional do governo segundo a razdo de Estado, essa
limitacdo nas relacdes inteaianais tém por correlato a ilimitacdo no
exercicio do Estado de policia.

Para manter o Estado brasileiro nesse movimento mercadgldqoele
momento,serian necessarias mudancas politicas e sqciassentido de atender as
exigéncias externas. Altman(2002) ressalta que esse cenario deu fasndversas
avaliacdes educacionais presentes ainda. i§® discutiremos essa questdotees
trabalho, mas podemos dizer que as avaliagdes mostraram um patamar da situagao geral
do pais naquele momento.

Diante disso, seria viavel um plano de reforma em direcdo aos objetivos
externos. Diriamos com Foucault que os objetivos desse planejamento seriam ilimitados
para alcancar esse novo perfil de sociedade com foco na evolu¢cao econémica do pais e
no mercado externo

Nessa logica, a populacdo deveria tomar esses objetivos como seisressgr
direcdo. A construcado desse desejo se daria em um processo de subjetivacdo. Diriamos
com VeigaNet o que seriam i mplantadas Anovas t
atendessa as demandas do neoliberalismo céko do Brasil, atenderia os interesses
do Banco Internacional para Reconstrucéo e Desenvolvim&hRD.

Essa ilimitacdo interna descrita por Foucault é visivel nos objetivos
educacionais, nas tentativas de refoagab das leis, na criagdo de programas e
projetos no sentido de atender aos objetivbs, i mi t es 0 externos pree
observacdo de Altmann (200B. 77 nos ajuda a interpretar essa relacdo interna e
externa que influenciou a reforma educaciona ge configurow plano de fundo do

Curso Modular.

Sao inicialmente apresentadas as caracteristicas gerais do plano de
reforma educativa defendido pelo BIR®, num segundo momento,

as convergéncias entre as propostas do BIRD e o projeto educacional
implementado no pais pelo governo Fernando Henrique Cardoso. [...]
A fim de garantir a estabilidade econbmica dos paises em
desenvolvimento, as questfes sociais tornammessenciais para o
Banco Mundial.

De maneira semelhante Hattge (2013), também reconlraceovimento de
mudan-as em torno da educa- «o0, Visto que ¢

par a ,tpwmmdovidaopelo Banco MundiaDrganizacdo das Nacdes Unidas para

3 Banco Internacional para Reconstrugdo e DesenvolvinieBiaD.
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educacao, ciéncia e culturaUNESCO, em 1990que foi aprovada na declaracéo
mundial sobre educacgao para todos. Essa evidéncia de Hattge (2013) vai ao encontro da
discusséo de Altmann (2002) que destaca em sua andlise a influéncia do Banco Mundial
nas politicas educacionais a partir do movimento que ocorreu na década de 1990 em
torno da educacédo. Hattge (2013), ainda ressalta que a reforma educacional aconteceu
no governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), com as mudancas na LDB 9394/96
qgue suscitou o Plano Nacional de 2001, cloganieduc a- «0 (poaquea t odos
podemos perguntagual educacdo?Yambém podemos contextualizar a fala de Hattge
(2013) e Altmann (2002), com os pedidos de autorizacdo das Instituicbes de Ensino
Superior (IES), junto ao MEC para a implantacdo de cursos emergenciais com as
autorizacbes do MEC paws IES, além das parcerias entre 0os estados e municipios
estimuladas também pelo MEC nessa década.

Na mesma direcddricila Provin (2013) discute a inclusdo da universidade por
meio de estratégias voltadas ao ingresso de todos no ensino superior. Essa reflexao
também pode ser relacionada cameformaeducacional da década de 1990 ressaltada
por Altmann (2002), quando fala da necessidade de formacdo de professores para
educacao béasica. Essa prioridade pode ser evidenciada nos documentos educacionais da
época assim como na LDB 9394/96, no PNE de 2001, nas resolucdes e nos pareceres
do MEC. Provin (2013), ainda chama atenc&o para a forma com que 0s programas e
projetos do MEC sdo implantados na sociedade e funcionam como estratégias
Abi @dpalas o p arfesentas popdacdetar azaléndo aquel e fAprodi
tinha acesso a universidade para dentro dela, uma vez que essa universidade é garantida
para todos, ainda que nao tenham chances iguais no mercado de trabalho, sendo assim o
governo transfere a respaiidade para os sujeitos. Se ele recebeu sua oportunidade
de entrar na universidade, € de sua responsabilidade buscar lugar no mercado de
trabalho de forma auténoma.

Reich (2013), também reforca que sdo implantadas ideias politicas, econdmicas,
capitaligas, dentre varios aspectos da competitividade no sentido de diminuir a
responsabilidade do Estadessa responsabilidade é repassada para a sociedade e seus
individuos, por meio de programas de incentivo & insercdo na légica de consumo.

Essas ideias imptdadas de algum modo rebciedade contribuenpara a
subjetivacdo de um novo sujeito, que responda as necessidades de mercado do
momento. Sobre a producdo da subjetividapederiamos dizeque a Reforma

Educacional permeou o iganos anos de 1990 e foi alpgida pelos atores sociais que
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ainda agem no sentido de atenderem aos seus prindisisisn, houve uma mudanca
soci al e nessa mudan-a O0S SUj eadatvaxguelsae modi
uma mutacdo social, acorre um movimento de reconverbjetiged Deleuze(2005,p. 123).
A reconversado seria inerent®@pr ocesso de fAgovernamental i d:
especifica de um sujeito que € sujeitado em redesnoast de obediéncia, de um
sujeito que é subjetivado pela extracdo de verdade queilha g o Boucauit 2008,
p.243)
Essa vontagl que envolve os sujeitos sekanstitida a partir de verdade
estabelecida semelacdes sociais estipuladas em sistemas governamentais especificos

permeados por relagdes de podercemomostraFoucault (1979p. 10)

Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua "politica geral" de
verdade: isto é, os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar
como verdadeiros; 0s mecanismos e as instancias que permitem
distinguir os enunciados verdadeiros dos falsosiaaeira como se
sanciona uns e outros; as técnicas e o0s procedimentos que sdo
valorizados para a obtencao da verdade; o estatuto daqueles que tém o
encargo de dizer o que funciona como verdadeiro.

Desse ponto de vista, os discursos operariam na madateagclusdo ou
construcdo de verdades que moldariam os sujeitos para agirem em beneficio do
governo. Nesse sentido, Veiiyeto (2007, p. 958) afirma que:

Toda e qualquer politica publica s6 se torna manifesta por intermédio
do discurso, entendende discirso como um conjunto de enunciados

gue, mesmo pertencendo a campos de saberes distintos, seguem regras
comuns de funcionamento.

Se deslocarmos esse pensamento de Mégga (2007) para o lugar do Curso
Modular, foco desse estudo, veremos sujeitos cames da verdade que operava no
momento. Os autores dourso Modularndo mediram esfor¢cos para cumprirem um
objetivo maior, Anormati zadood nas |l,eis par
iniciada nos anos de 1990.

Se estendermos nosso olhar paracantexto nacional daquela época,
perceberemos a quantidade de académicosprofessores atuandamos cursos
emergncias e contribuindo para a reforma educaciodal pais. N&o se trata de
valoracéo dessescursos como hws ou ruins, mas admitir esse movimende
convencimento que ocorreu em torno da capacitacdo de pessoas para o mercado sob o
|l ema de fAeduca-«0 para todoso. A partir da:

disseminados pelos mecanismos da sociedade constitngsses autoregma vontde
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de buscar a propria formacdo. Esta reflexdo lembra a questdo da sujeicdo por
subjetivacgemquecoucaul t (2008, p. 243) menciona c
nao vai ser adquirida pela relagdo com uma verdade reconhecida, [mas] que, ao
contrario,vais er adquirida pela produ-«o de uma Vv
Subjetivado o sujeito age de forma independente, autgmpamam desejo proprio.

Nesse sentidgpercebona narrativa da aluna egressa Andréia uma motivagado
que também era minha e d@eitros alunos e professores. Uma espécie de desejo
construido naquele cenério social da década de f980. mai ori a est ava al
por dias melhores, para arriscar fazer um concurso depois e passar. Era o que
buscavamos nesse ensino superior, que eraot esperado pelos professores na
® p o cDe cedta forma, formacdo emergencial de professores na Quakso Modular
esktve inserido, responderia as expectativas de governo em duplo sentido. Os
professores ocupariam seus lugares no mercado de trabaltmbémntaformariam
pessoas capacitadas para atuarem nesse mercado.

Noés alunos e professores autores do Curso Modular, agiriamos de forma
aut*noma na dire-«o0o das | eis da ®poca. Ess.
nas falas dos entrevistados que nmaretum esforco em buscar a propria formacao e
manterse nela até a sua conclusé@oAt ®, nos pr-prios trabalho
sem ter ajuda. As vezes, levavamos para o professor tirar as dividas, era mais
dificil... Tinhamos que pegar o trabalho e no outs semestre, que fosse ter as aulas
novamente, entregavamos os trabalhos, sem tirar ddvidas. Era dificil. [...] o que
importa é a dedicacdo, € esse esfor¢o, € a busca para alcancar o objetivo.Acho que
isso interfere na sua préatica pedagogica, essa questae duscar aquilo que nés
g u e r e nfndréia). i Blo esforco desseCurso Modular na época de férias,
geralmente as pessoas que estavam fazendo esse curso trabalhavam durante o ano
todo. [...] os alunos chagavam com umas listas que eles faziam sozinhos...

(L u c i a rCbkepgavam ftansados em casa, dava para perceber que muitos
estudavam ° noite, deu para per (Ebvdzie)r bem es

Essas narrativasnostram quea maior parte da carga horaria do curso era
cumprida pelos alungspois estudaam sozinhos mesnt® nds, académicos
aceitavamoxp o0i s i sso era Anormal 6, Anatural o car
sob a bandei ©anestha os falanos quen n@engo@seguiam aprovacao se
desdobravam e faziam as disciplinas especiais pzaacarem as notas, como mostra a

fala docoordenador Elvézi@ Ta mb®m ti nham as disciplinas e
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aluno que era reprovado, quando nao atingia media sete para ser aprovado direto
e meédia cinco, os alunos ficavam de exame. Tinhaalgunsqu&« 0 consegui am. 0

Essa responsabilidaddirecionada a@luno remete ao novo perfil de sujeito
descrito por Foucault (2008ue atende as acbes governamentais com foco na
economia. Pois um sujeito autdnomo teria condicdes de agir em sociedade para efetiva
as estratégias de governo por meio da normatizacdo. Mesmo passando por Varios
enfrentamentos, estudavamos sem questionar, embora cameaddsc om um desej o
de mudanca, construido em meio aos discursos disparados na sociedade acerca das
exigéncias dakeis educacionaidNaquele contextariamosestratégiagm um ambiente
solidario entre o grupo uapoiando outro para concluirmos os objetivos educacionais
que ja eram nossdalunos, professores e coordenacao)

AA respeito da criacdo do curso, em fungé da exigéncia legal, a lei
delimitava um prazo de 10 anos a partir da LDB que tivesse a sua formacédo em
nivel superior e nesse periodo muita gente estava nas escolas exercendo a profissao
sem ter a formacédo e ai... Como havia de exigéncia de prazo e emgawcoisa que eu
lembro na época se falava: ou vocé tem uma formacdo em nivel superior owc&o
nao vai manter o seu empregoQuer dizer, vocé vai perder o emprego? Entdo
houve assim uma mobilizagdo muito grande e um problema: como € que as pessoas
iriam estudar? Principalmente quem é do interior, onde néo tinha faculdades e
universidades? Entdo o curso, ele foi assim: era um projeto experimental, ele tinha
prazo para comegar e prazo para acabar, ndo era um curso que veio para ficar, ele
veio para atender umademanda. Que demanda era essa? De professores que ja
estavam atuando e ndo tinham formagdo em nivel superiod. (Coordenadora
Marta) .

E importante lembrar que esses cursos emergenciais, como o Curso Modular,
foram criados em uma sociedade, onde havia udndpade curso superior, 0O curso
regul ar . Esse model o de curso tido como fin
curso de férias estaria fora dos padrdes da normalidade, mas a caminho de atender os
padrdes juridicos da normatizagao, ou seja, das leis.

Sobe a normalizacdo e a normatizagao, Veiga Neto (2006; 2007) define a partir
de seus estudos como dispositivos normatizadores, aqueles relacionados a criacdo de
normas que irdo gerir as acbes da populacdo, entendido aqui como as leis. Os
normalizadores estaelacionados a norma que esta posta e naturalizada na sociedade,

os normais. Nessa linha de pensamentuiso Modulaanormal) fugiria dos padrdes
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da normalizacdo e acarretaria enfrentamentos em torno de sua aceitacédo pela sociedade.
O Curso Regular @rmal) por sua vez, seria reconhecido e legitimado na sociedade,
visto que atende aos padrfes da normalizacdo e da normatiazagéielhor, atende a

normatizacao, visto que a norma parece ter sido construida a partir dele

*kk

Em meio a esses movimentpsrmeiam diversas identidades que demarcam as
diferencas: culturais (académicos de digersstados do pais), fabedaria (jovens sem
experiéncia na docéncia e professores leigos com anos de profissgelencia
profissional(profissionais de diversaseas atuando n&ducagadasica) entre outras

Vale lembrar que essas diferencas estdo imersas em relacdes de poder que néo
estdo evidentes no contexto social que envolveturso Modular, assim como na
maioria das praticas educacionais da épbizenos com VeigaNeto (2007, p. 952)
quei t rsadeam poder cujas feicbes aparecem diferenciadas em funcéo do circuito
em gue ele se exerce (pedagdgico, judiciario, policial, familianetc.)

Por esse prismagodemos considerar os sujeitos@arso Modulamo contexto
da inclusdo d@nsino superior,com vistas atender asormas juridicamo padrao da
normalidade A resisténcia a essa inclusdo, como usualmente ocorre, ndo parece ser
exatamente a inclusdo em si, mas a possibilidade de que, ao ser incAsgapser
tratado como igual.

Podemos identificar na narrativa da egressa (Andréia) as cobrancas junto aos
académicos, no sentido de atendegenperfil imposto pelas agbes governamentais e
prescrito nas Véoeguesnuithgents tiera o pRepnaeit@ mas &u nao
vejo assim. Até mesmo em um curso regular, se o aluno n&® esforcar, o aluno
nao aprende® .

A inclusé@o ou o reconhecimento, nesse sentido, € espaco de luta continua, € um
esforco constante em se impor frente a criticas (vindas do outde si; efetivas ou
antecipadas).

Cleiton exalta oCurso Modularquando compara as duas modalidadi&s
acho que o Curso Modular, foi rico, porque nés vimos os dois lados. Eu vi e
conheco pessoas que fizeram o curso regular e até hoje estdo fora doaado de
trabalho, porque, a partir do momento que ele foi enfrentar aquela area, ele viu

gue néo era aquilo que ele queria. Se eu fosse pensar nos dois cursos, no regular e
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no modular, eu preferiria o0 modular. No regular ndo tem como fazer esse paralelo:

ou voc° estuda, ou voc®° trabal hao.
Aparecida, por sua vez, afiim@Eu vej o assi m, real mente ¢

Curso Modular € quem realmente quer estudar, almeja, tem um sonho, tem um

objetivo especifico para ele. Um curso de todos os dias € interessaptas é mais

tranquilo, é maislight. Mas os propriosprofessores dacurso falavam: O pessoal do

modular sabe o0 que quer e o pessoal do curso regular, que vai todo dia e tal ndo

l eva muito a s®rio. és vezes, fal.tam. O pes
Essa preocupacdo em apresentaCuwrso Modularcomo melhor lembra a

reflexdo de VeigdNeto (2007, p. 949)

[...] dessa forma de diferenciar, o paradoxosilienciar aquelesjue

fij 8§ estavam al i o, de refor-ar as
anormalidade, de fazeproliferar e de disseminar as normas e 0s
correlatos saberes especializados, e, até mesmo, de gerar excluséo...

Seguindo esse pensamento de Vidgto (2007, p. 957)aparentementhouve
uma necesrsordmd é 3aiBesSEmergenciais que o@am na década de
1990. A preocupacado de alunos e professores do curso em claksiiofno melhor
(relacao teoria e pratica) ou dificil (caracteristicas dos cursos das areas exatas) parece se
impor como uma tentativa de leitura @arso Modulaicomo varacao (néo inferior) do
normal. Por outro lado, a prépria nomenclatura mobilizada pelos entrevistados ao
referirems e ao curso regular, qual sejaNetcurso r

(2007, p. 956), quandse apoia em Foucault para explicar que,

Tais tentativas de conformar as pessoas, segundo padrdes prévios
constituidos no préprio grupo ao qual tais pessoas pertencem, devem
ser compreendidas mais [como] uma normacdo do que uma

normalizacao.

Para esses autores a hormacao estaria relacionad@tévéede convencimento
desses padrdes constituidos, enquanto que a normalizacdo daria conta de reduzir essas
diferencas a normao passo de considdrda como faquel e que | 8 es:
ai e assumido como um (caso) normal, tudo o mais que skelderiva parece ser
t amb®m nat uNeta(2007,p.856)Vei ga
Ao observarmos a LDB e suas modificacOes, é possivel compreender a
diversidade denaterializacdes dessade outraeis no Brasil. Brzezinslet al (2006, p.

12), ao retomarem o pensanterdeStuartHall, observam que:
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Essas reformulacdes redesenham os espacos e as concepcdes de
formacdo docente, delineiam a criacdo de novos saberes e novas
compet°ncias profissionai s, configur
uma Aplural i za{Hal20gE bemdanp provacand e s 0O
transformacdes no paradigma de ciéncia e nas praticas pedagodgicas,
desnudando a complexidade do trabalho docente.

Assim, este trabalho apresenta uma versao acerca desse cenario, considerando
as leis easpoliticas marcadapor identidades produzidas nas diferencas entarsss
modular e regularDiante disso, oCurso Modularfoi registrado como licenciatura
plena,que mantém os documentos oficiais relativos a licenciatura regular, mas a sua
organizacdo parece uma remmscdo dos objetivos do PNE (2001, p. 44) que
consistem em Apropostas i1 novador as, de cur
permitindo maior flexibilidade na forma-«o
Nessa Otica, as leisasdiretrizes seriam um cahde aplicacdo dos programas
governamentais, pensados no sentido de atender aos objetivos internos e externos do
pais. A partir desses parametrosorre a normatizacda LDB 9394/96, o PNE (2001),
os pareceres asresolucdes do MEQuefuncionariam comeignos partes de sistemas
simbdlicos na composicdo da sociedade naquele momento com todos voltados para
mudan-a da identidade do professor. Esse
| ei goso para professores habiretizeseeBasss, Af or |
daEdua - « o0 Naci on alBrasild2601,9e80). art. 870
As | eis parecem ganhar Avidao na fala d
nomes e siglas parecem ter uma simbologia prépria e naturalizada, como mostram 0s
rel at os Cemo s BIECU4 tinha faldado deu um prazopara todas as escolas
se adequarem com professores formadd® ( Q.¢iQusimo a estrutura do curso,
de acordo com as regras do MEC nés tinhamos que atingir uma carga horaria
m2 n i ma]. Nbs afendemos tudo que o ME e xi gi a. fi0s ¢uEsdsv ®z i 0) .
modulares foram criados em fungéo da legislacdo que estabelecia um prazo de 10
anos para formacao do professor e a exigéncia, a partirdaLDB de 1996 ( Mar t a
Brostolin); AEnNt «o f oi assi nsidadepel Planper ceb e
Naci onal d e E d uBEuaestava ouma siumgad ons pouco delicado

porque a legislacdo, a LDB ja estava exigindo que o professor tivesse que ter

™ Art. 87. E instituida a Década da Educacéo, a inggamm ano a partir da publicacéo desta

Lei. Vetado pela Lei n°® 12.796, de 4 de Abril de 2013 [...] § 4°. Até o fim da Década da
Educacdo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por
treinamento em servico. Revogado peki h® 12.796, de 4 de Abril de 2013. Fonte: Lei
9394/96 de dezembro de 1996. (BRASIL, 1996).
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formacéo especifica para continuar trabalhando. Surgiu essa oportunidade e eu
aproveitei para concluir o curso de habilitacdo em Matematica (Ademir).

Uma possibilidade de olhar para essas narrativas seria considerar agdeis e
diretrizes como parteedum jogo ddinguagem que prov@cas efetivas mudancas no
ambito da reforma educacionabsianos de 1990. Sobre essa relacdo, Silva (2000, p.
75), apoiado em Derridapanifesta a ideia de queidentidade e diferencasaofrutos

da linguagem, produzidas dentro de seus sistemas de significados.

A identidade e a diferenca ndo podem ser comgdidas, pois, fora

dos sistemas de significacdo nos quais adquirem sentido. Ndo séo
seres da natureza, mas da cultura e dos sistemas simbdlicos que a
compdem. [.]. Essaindeterminagéo fatal da linguagem decorre de
uma caracteristica fundamental do signosi@ho é um sinal, uma
marca, um tragco que esta no lugar de uma outra coisa, a qual pode ser
um objeto concreto (0 objeto "gato"), um conceito ligado a um objeto
concreto (o conceito de "gato") ou um conceito abstrato ("amor"). O
signo néo coincide com aisa ou o conceito. Na linguagem filoso6fica

de Derrida, poderiamos dizer que o signo ndo é uma presenca, ou seja,
a coisa ou o conceito ndo estdo presentes no signo.

Por consequéncia identidadeea di f eren-a marcam o0s terr

que éedaui |l o que n«o ®o0, a diferen-a estar.i
afirmar que um conceito é, poupte do trabalho de explicar o que é esta clarque

ndo éSobre essa demarcacao da identidade Silva (2000, afirfd que,

Quando digo "sou brdsiro" sou brasileiroparece que estou fazendo
referéncia a uma identidade que se esgota em si mesma. Sou brasileiro
- ponto. Entretanto, eu s6 preciso fazer essa afirmagao porque existem
outros seres humanos que nao séo brasileiros.

Sendo assim, os siga@arregam um sistema de significados que embora nao
esteja escrito, tram todo esse cenario quands palavras sagronunciada As
identidades sao produzidas derdossistemas esses signdaambém sofrem influéncia
dosifagent es 0 s oci atdean quecamidentidade@ocunstimieas Por
exemplo,no Curso Modulaaparecem na narrativa dos colaboradores. Como mencionei
com Deleuze (2008, p.43), os nomes proprios dos sujeitos do Curso Modular, incluindo
eda pesquisadora, bem como o propriatito popul ar ACur so Modul
sujeitos nem palavras estatisazomo um significado em absoluto, mas agentes, coisas,
gue se constituem como identidades mutantes dentro dos processos de producdo de

significados.

*kk

a

a
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Também podemos arriscar uihar para essa formacgédo com a oOtica de Foucault
(1979), nesse movimento desencadeado pela reforma educacional dos anos de 1990,
como um espaco de producdo do Curso Modular, para atender aos principios
mercadoldgicos, em que o0s agentes da socieatadenem concordancia com as acoes
governamentais.

Diante disso, evidencio com Foucault (1979, p.-389) um novo perfil de
sujeito, ohomo oeconomicugue obedece ao seu interesse, aquele cujo interesse,
embora espontaneo, convergira com o interesse dos dofges.seria um parceiro de
um governo, aquele que aceita a realidade ou que responde sistematicasnente
modifica¢cdes nas varidveis do meio, dssmoeconomicusparece justamente como o
que é manejavel, que vai responder sistematicamente as modificagfesserdo
introduzidas artificialmente no meio. Logo sujeito de opfjiatrinseca, de escolha
finquestionave, fintransmissival, que envolve certosentimento, um intenso desejo
gue o colocao mobiliza para agir para que 0s objetivos sejam alcancadsas Eés
opcOes caracterizariam o desejo, a vontade que movimenta os shjeti@nte o
reconhecimento de algo como necessidade

Segundo Foucaulf2008, p.21262)essavontade intrinseca, inquestionavel,
intransmissivel é construida sob uma arte degr, que tem a funcdo de encarregar
se dos homens coletiva e individualmente ao longo de toda a vida deles e a cada passo
da sua existénci@endo assima partir do século XlXa governamentalidadén « 0o ®
mai s oficial, apar e nmoeaquaa queiosofreu entre od aecu® c i e d ¢
XVI e XVIII. No século XVIII surgiria essa nova forma de organizacdo social com uma
nova sociedade e um novo homem para atender a légica dessa nova organizacao social
com foco no poder econdmico. Foucault (2008, [9) 4dssalta os pontos marcantes da

governamentalidade dos politicos e dos economistas.

Governamentalidade dos politicos e governamentalidade dos
economistas. As transformacfes da razdo de Estado: (1) a naturalidade
da sociedade; (2) as novas relacdeseeantmpoder e o saber; (3) a
responsabilidade com a populagéo; (higiene publica, demografia, etc.);
(4) as novas formas de intervencgéo estatal; (5) o estatuto da liberdade.
Os elementos da nova arte de governar: pratica econdmica, gestao da
populacdo, diret e respeito as liberdades, ijp@ com funcéo
repressiva.

Nessa nova légica, o focee apresent@a no mercado e na valoracdo dos

produtos, esse novo sujeito atuagen umanova logica de governamentalidade
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executaria as acdes do governo de forma natada.Os novosautoressociais agiriam
em suas relacdes cotidianas, entre si,gnopas dispersados pela sociedade, em prol de
um objetivo maior, o do governo, como mostra Foucault (2008, p. 470).

N&o séo processos da prépria natureza, entendida cdomezsado
mundo, é ma naturalidade especifica as relacbes dos homens entre si,
ao que acontece espontaneamente gquando eles coabitam, quando estéo
juntos, quando intercambiam, quando trabalham, quando produzem.

Na tentativa de uma aproximacdo com essdcddfpucaultiana, poderiamos
considerar o cenario dourso Modulampensandm papel do sujeito como autor dessa
formacédo Munidos de uma vontatieecessidadgque venceu barreiras da distancia, das
dificuldades financeiras e de aprendizagem, a fim de atesdsbjetivos e@smetas dos
parametros legais que operavam naquele momento.

Nas narrativas dos colaboradqrgsrcebemos uma necessidade naturalizada de
mudar o quadro de professores lejgiaando em sala de aula. Os colaboradores Celso,
Carlos e Apacida relatam como grupo foi mobilizado no sentido de modificar a
situacao dos professores que atuavam em sala de aula sem liceriti@wd. ocar am o
curso a disposicapporque nés tinhamos varios professores leig@sna época que
estavam trabalhando naEducacao e precisavam suprir essa necessidade dentro da
sal a de a uOsxorsog etaenlmai®baratosipara os professores regentes e
|l ei goso (Carl os) . AN«oO t emos mai s prof e:
(Aparecida).

As narrativas denunciam uma ttaja em que esses sujeitos@orso Modular
seempenharam sem reseryasssa formacdanunidos de um desejo que se assemelha
“"quel e descrito por Fionguadti R2DWBI)q i mit mt
em uma organizagao propria daupq nosentido de unido em torno de uma mudanca,
gue é pessoal, mas também coletiva.

Podemos perceber essa vontade também nas narrativas da coordenadora dos

S A situacéo dos professores leigos esta prevista nos itens 5 e 6 da meta 10.3 do Plano Nacional

de Educa- «o de 2001, n5. | d enotanofdeste gplano,e0s map e ar
professores em exercicio em todo o territério nacional, que ndo possuem, no minimo, a
habilitacdo de nivel médio para o magistério, de modo a eladmraem dois anos, o

diagnostico da demanda de habilitagdo de professores leigogarizarse, em todos o0s

sistemas de ensino, programas de formacdo de professores, possibiisndoformacéo

exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em seu art. 87. niumero de
professores leigos, identificar e mapear, j& no pron@no deste PNE, portadores de diplomas

de licenciatura e de habilitacdo de nivel médio para o magistério, que se encontrem fora do
sistema de ensino, com vistas a seu possivel aproveitamento.
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Cursos Modulares e também da estagiaria que tinham um contato direto com as
diferentes turmas dos cursd®Jma coisa que me marcou bastante foi a busca desse
professor pela formag&o, o interesse que ele tinha. [...] EJoupo era unido. Um ajudava o

outr o, muito cooperativo e com Nfe seasevodost ade.
vinham no mesmo 6nibg, ndo sei como que surgiram as amizades ali, mas eu vi

um grupo realmente unido, tanto é que quando eles iam ao laboratorio nao
entrava séum. [...] ndo que eu queira me posicionar a respeito disso, mas pelo
esforco desseCurso Modular na época de férias,geralmente as pessoas que
estavam fazendo esse curso trabalhavam durante o ano todo. [...] acredito que foi

essa camisa que elas vestiran(Luciane).

*kk

Além dos documentos orais e escritos utilizados nesse didlogo sobre a
constituicdo daCurso Modula e das identidades mobilizadas nesse curso, temos ainda
os documentos doados pelos nossos colaboradores como: cadernos dos académicos, as
provas que ocorriam no final das disciplinas, trabalhos de casa que eram desenvolvidos
nos periodos entre um modulooatro, apostilas utilizadas nas disciplinas, algumas
Circulares Internas CI referentes a organizacdo e normatizacdo interna dos cursos
modulares. Ressalto que esses documentos estdo em processo de digitalizacdo e serao
disponibilizados no acervo dgrupo HEMEP que esta em constru¢cdo. Embora tenha
alguns comentarios sobre alguns desses documentos no decorrer do texto, ndo foi
possivel ainda uma analise mais minuciosa dlmsumentos considerando a grande
guantidade de materiagsa recenticidade com queessforamreunids nesa pesquisa
Contudo, acredito na possibilidade de mobilizzeses documentos emuitros estudos
ndo s6 acerca do Curso Modular, mas tamipéma um aparentéo condutor que
alinhava essa formacdo a um cenario mais amplo (nacionatreacional).Alguns
guestionamentos permanecem apds essa experiéncia de estudo. Como as deliberacdes
da LDB 9394/96 e do PNE 2001 foram mobilizados em outros estados do pais? Quais
outras modalidades de cursos superiores foram mobilizadas? Quais prabessos
producdes identitar&aforam construidos em outros espacos na época da reforma
educacional nas diferentes regides do paiEsse desejo de olhar para o contexto
nacional nédo tta de uma intencdo de esgotamento, mas de compreender mais

amplamente as red discursivas de que cursos emergenciais, como 0 que aqui
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discutimos, sé&o produtoNlo entantoessa e outras questoeededio ser desenvolvida
em outrogercursosle pesquisa considerando o esgotamento dos limites pEsjuisa
de mestrado.

Na eminéna de finalizar o texto, procuio retratar parte das discussdes e
problematizactes provocadas pelos documentos escritos e orais
mobilizados/construidos ao longo desse periodo do mestrado. Discussdes que alteram
ndo somente minha narrativa inicial sobre os6uviodular, mas a propria narradora. A
narrativa que ja ndo conto mais, ou as micronarrativas que, hoje, mostram personagens
tdo diferentes do que sou (embora ainda me atravessem) assinalam para a coexisténcia

de mdltiplas e simultaneas verdades. Segundads (1991, p.3),

Narrativas sdo uma versao de realidade cuja aceitabilidade é
governada apenas por conven-«o0 e por
por verificagdo empirica e precisdo légica, e, ironicamente, n0s ndo

temos nenhuma obrigacdo de chamar agias de verdadeiras ou

falsas.

Assim como inclula minha narrativa em partes anteriores desse, textstro o
compromisso que implicitamente firmei, ao aceitar a proposta de estudo. Na ocasido
iniciei um exercicio de colocane nesse movimento, despdata das verdades
absolutasCabe agora pensar como a escrita de si pode influenciar no nosso devir de
professor que atua como pesquisador, que problematiza o seu fazer. Daquela postura
inicial em buscar afastamento e neutralidade para chamar de cieatifjue fazia,
tenho passado, ndo sem retrocessos, ao entendimento da importancia formativa do falar
de si.

Nessa direcdo, propus discutir esse movimento e a perspectiva formativa das
narrativasno trabalho que desenvolvo com mgwpo no Nucleo de Tecnoldg
Educacional/SEMED. Criamos um diario de bordo em uma sala no Ambiente Virtual
MoodleSEMED, para que os professoresdpssemregistrar 0os acontecimentos
vivenciados com seus alundesse exercicimlémde discutirmos as possibilidades de
utilizacdo pedagogica dos recursos do Moodle, também dialogamos sobre a escrita
narrativa mobilizada em situacdes de ensino e aprendizagem. Considerando a narrativa
nao apenas como uma producdo textual, mas como um modo de producao de
significados, em que o narradoeflete, faz novas relagbes e, consequentemente,
constréi conhecimentos enquanto escreve.

Os documentos doados pelos colaboradoreta dessquisasobre os quais
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apresento comentarios em algumas partes deste fezem parte de um grande volume
de matemris impressos doados, em geral, nos encontros que realizei para negociar a fala
dos entrevistados e coletar suas assinaturas para as cartas de sessdo em anexo. O
excesso de material nos impossibilitou anlexaa integra, porém esse material
encontrase em processo de digitalizacdo e organizacdo, uma vez que
disponibilizaremogais documentos no acervo do grupo HEMEP para consudtas
pesquisas futuras, nossas e de outros pesquisadores interessados nas teméaticas
relacionadas a formacéo de professorest@®da termos recebido esses docunento
periodo final do mestradqustifica 0 motivo pelo qual evidenciamos apenas um
primeiro olhar para esses documentos escritos. Vale ressaltar que esse exercicio se
configura como abertura para outros campos de anglie poderdo ser criados
futuramente, visto que nos possibilitam iniciar outros movimentos de pesquisa a partir
de cada documento apresentado.

Entre os documentos disponiveis estdo: os materiais de apoio como apostilas e
cOpias de partes de livros; ashfas de um académico com resumos de aulas ou textos,
0s comprovantes de entrega de trabalhos reabzawhocasa, bem comalguns dos
trabalhos extraclasseas avaliacdes realizadas em sala de; alilersos documentos
sobre o provdop Exame Nacional de utsos (ENGProvao) do qual os formandos
participaram na ocasido dérhino do curso. Também temos oufreeparadose
nomeadogomo documentos diversdsles conténinformacgdes sobre o curso modular,
os cadernos de exercicjaartas e comunicados inteengue tratam das orientacfes e
organizagdo, ndo sé dturso Modularde Matematicapois,na maioria das vezes eram
direcionadas aos cursos de todas as ademenvolvidos nas fériagos espacos da
UCDB.

Todo esse material foi separado com o devido coidzata preservar as
informacgdes @m brevesstardo disponiveis no AcentEMEP’®,

Vale uma ressalvasobre o fechamento deste texteesse momento de
conclus«o de estudo tive a oportunidade de

Ar | e g argamzaadopelos €&cnicos formadores: Adriana Cercarioli, Alline Viviane

6 Pagina é dedicada a um dos projetos do Grupo HEMEP (Hisi@rizducacdo Matematica

em Pesquisawww.hemep.org) que visa a producgédo e divulgacado de fontes histéricas a respeito
da Formacdao e Pratica de Professores de Matematica em Mato Grosso do Sul. O Acervo Fisico
do Grupo HEMEP esta localizado em Campo Grabdesersidade Federal de Mato Grosso do

Sul, Unidade 7A, sala de Grupos de Pesquisa, 1° andar. Tel. (67)7@&5Fonte:
<https://sites.google.com/site/acervohistoricohemep/kome



193

Sena Souza, Flavio Miguel da Conceicdo e Jodo Batista Cunha Silveira e seus
colaboradores. Nessa experiéncia, tive contato com autores como Cecilia Meireles,
Manoel de Barros, entre outros. Arfradesse contato, decidi expandir um pouco mais
meus limtes deleitura e @ escrita, uma escolha que deixa claro também uma ruptura
nas demarcacoes de areas académicas.

Além disso, reconheco certa sintonia entre os textos dos autores dessa
formacgao eaqueles que me auxiliaram na composi¢cdo das micronarrativas iniciais desta
dissertacédo, como Cecilia Meireles, Cora Carolina e outros.

Aceitei um apelo imaginariao mesclar as leituras mobilizadas no decorrer da
minha pesquisa e esse primeiro contato msa supracitado, como parte da minha
constituicdo como professora e pesquisadora em trajetoria.

Assim, peco licenca a esses ilustres colegas de trabfalinadores da
Secretaria Municipal de ducacdo- SEMED de Campo GranedS e aos escritores
mobilizacdbs nesse projeto e me pethnrd esse @A cont Sigdorwlosdona escr
Ressalto que considero esse processo in/concluso por acreditar na possibilidade de
construir outros trajetos, por caminhos de pesquisa desconhecidos.

Busco auxilio nesses olhares literatura para compor as micronarrativas com
as quais finalizo ¢s texto em Educacdo Matemética. Diferentardcio deste estudo
0S microtextos seguintes ndelatam as memorias desta pesquisadora, mas das
incertezas que poderdo nortear estudosdatur

Nesse movimentoconstruo novas reflexdes sobre o fazer do professor de
matematica e amfluénciasda sua formacdo em sua pratica. Isso pode ocorrer por
varios motivos, inclusive pela situacdo em que me ermaromo professora formadora
da Divisdo @ Tecnologia EducacionalDITEC/SEMED, fora do contexto de sala de
aula, o que permite um olhar para experiéncias passadas na perspectiva de hoje e
conjecturar praticas futuras, bem como por essa abertura para pensar a formacdo de
professores pelo viés gaoblematizacdmeste trabalho de pesquisa.

Essas experiéncias me permitiram quebrar verdades que permaneciam solidas
até o ingresso nesse programa de mestrado. Desde entdo, procuro romper os limites da
razdo académica na crencga de que me constituexeosicios de leitura @e escrita nos
universos da pesquisa e da formacao que ocorre principalmente nas trocas com meus
pares.Essa postura parece remeter a certa relacdo com Santos (2012, p. 214), que admite
a possibilidade de pensar formacdes de professle mateméatica que os permitam,

Olharem para si mesmos (pois agora os critérios de comparacao nao
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sdo externos), se assustarem com suas fragilidades, pois muitas vezes
delas se escondem, se animarem com suas virtudes, pois estas, muitas
vezes, ndo samtadas se ndo estiverem de acordo com os padrdes.
Com esse olhar para a propria singularidade que tem a ver em primeiro lugar
com a minha formacdo e em segundo com a pratica de professora forrfindtiza
ede texto com as interferéncias dessa recemperiéncia, uma vez que me reconheco
no exerctio que se aproxima daquele datudra como experiéncia evidenciada por
Larrosa (2011, p.10) que permite uma:

Relacdo com algo que n&o sou [..] minha leitura é de condicao
reflexiva, volta para dentro, gefiva, que me implica no que sou, que

tem uma dimenséo transformadora, que me faz outro do que sou. Por
isso, depois da leitura, eu ja ndo sou o0 mesmo de antes, jA ndo posso
olharme impévido no espelho.

Nesse sentido, Larrosa (2011, p.10) ainda ressalfue fa experi °nci
rela-«o em que algo passa de mim a outro e
como o outro, sofremos alguns efeitos, somo
Nesse universo de leituras e releituras, escritaggcritas, chego ao finah draptoria,
movida por inquietudes provocada provocando reflexdes no contexto da pesgeis
EducacdoMatematica. A partir dessas vivdas percebocom a influéncia de Jorge
Larrosa (2011, p. Que:

O decisivo, desde o ponto de vista da experiéncia, géalé& o livro,

mas 0 gque nos passa com sua leiturd.Um leitor que, apos ler o

livro, se olha no espelho e ndo nota nada, ndo Ihe passa nada, é um
leitor que ndo fez nenhuma experiéncia.
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IN/CONCLUSOES.

A maior rigueza do homem
€ a sa incompletude.
Nesse ponto sou abastado.
Palavras que me aceitam como seu nao aceito.

N&o agiento ser apenas um sujeito que abre portas,
que puxa valvulas, que olha o relégio,
gue compra pao as 6 horas da tarde,
que vai la fora, que aponta lapis,
gue vé a uva etc. etc.

Perdoai
Mas eu preciso ser Outras.

Manoel de Barros

Mercado... Politicas... Subjetivacdo... Poder e saber na linguagem... Processos de
normagao, normalizacao e normatizacgdo... Identidades em constituicdo... Saberesaoatemati
N&o matematicos... Vivéncias expressas na oralidade... Ela convida os égstreshar pelos
intersticios das formacdes emergentes... A trilharem fluxos na construc¢éo histéric€desam
Modular de Mateméatica maior que sua verdade... Que sizae... Que seu estado... Que seu
Pais? Talvez maior que seu mundo...
*kk
Certezas que se corrompem em trajetdria de pesquisa... Que fazemgéegsefere as
perguntas as respostas? Um exercicio que problematiza, vacila e poetiza... Do lugar onde ela
esta ja foi embora... Um sonho da razdo, um sonho perdido? Reconstruido? Em processo de
construcado? Quem sabe?
*kk
Em movimentos deesquisagela se descobre na impossibilidade de uma resposta...
Rompe com a escrita e também com as barreiras da pesqdsangela se raventa nos
i enlt uwgar e essquisad.aNenp precisa mais de um fim para chegar... Poderia essa
pesquisadora seesfencontrar em outros lugares da Educacdo Matematica? Talvez...

*kk

No lugar da verdade, uma verséo colorida por outfak..escreve um livro
constitu2do t al gual a fantasia de Arl equi
narrativas constituidas em situacdes de entrevistas... Identidades construidas e
reconstituidas no universo de uma reforma educacional de 1990..., Enfim

in/ conclus«xo necess8ria. .. Que outros fAboc
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livros imaginarios?

*kk

Como a bolha de orvalho de Cecliireles queaompe a escuridao, ela ndo reconhece
seus velhos padrbes da estrutur&Em suas evidiias & reinventa, diferente daquele
prisioneiro que rompe os limites da escuriddo ao deixar a Caverna de Platdo... Ndo acredita mais
naquela luz que ilumina uma verdade... Desta perspectiva vislumbrananoceacional em
meio as influécias mercadoldgicas.Enquanto cria uma versao dourso Modularde
Matematica reflete sobre as relagBes de poder produzidas em uma reforma politica e econémica.
Mudancas no contexto de um pais... Tais evidérsgieiam reflexe de contexto mundial de

educacao?

K%k

Termino efa narrativalndo a narracdoba iminéncia de produzir outras, ciente

do desafio langado por Bruner (1991, p. 20)firmar que:

A tarefa intimidadora que permanece agora € mostrar em detalhes
como, com exemplos particulares, a narrativa organiza @w@estrda
experiéncia humanac o mo , em r esumo, na- vida
versa.

n
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vocabulariefrancoiszourabichvili.pdf >. Acesso em: 10 ago. 2016.
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1. ANEXOS

1.1. SOBRE OS COLABORADORES

ADEMIR MEDEIROS

(Link para a Narrativa)

Entrevista realizada no dia 12 de fevereiro de 2015 com o aluno egresso do Curso
Modular, Ademir Medeiros.
Local de realizacdo da entrevista: Em uma escola municipde campo grande.

Tempo de entrevista: 21 min. €5 segs.

Colaborador: Ademir Medeiros

Fonte:http://migre.me/vDuTa



http://migre.me/vDuTa
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ANDREIA SILVA DE SOUZA

(Link para a Narrativa)

Entrevista realizada no dia 15 de novembro de 2015 com a aluna egressa do Curso
Modular, Andréia Silva de Souza.

Local de realizacdo da entrevista: Residéncia da Andréia no Distrito de Palmeiras,
municipios de Dois Irm&os do Buriti.

Tempo de entrevista: 121 min. e35 segs.

Fotografada poAlmeida, Ana Maria.
Foto da entrevistada Andréia S. de Souza. 2016.
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APARECIDA BATISTA ROSA

(Link para a Narrativa)

Entrevista realizada no dia07 de janeiro de 2016 com Aparecida Batista Rosa,
Local de realizacdo da entrevista: Estacionamento do Hospital Adventista do
Pénfigo’’1 Campo Grande-MS.

Tempo de entrevista: 24min21seg.

£

ColaboradorAparecida Batista Rosa
Fonte:https://www.facebook.com/aparecidabatistarosa.batistarosa?fref=ts

"7Na ocasido da entrevista Aparecida estava acompanhando o pai em umératamédico no
Hospital Adventista do PénfigopCampo Grandd/S.


file:///C:/Users/AnaMaria/Documents/_MESTRADO%202015/AnaMaria/Documents/_MESTRADO%202015/_PESQUISAS%20SOBRE%20O%20CURSOS%20MUDULAR/entrevistas%20audio/Textualizações/4%20C%20textualização%20cida.docx%23_Hlk465836213
https://www.facebook.com/aparecidabatistarosa.batistarosa?fref=ts
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CARLOS ALBERTO CATALANI

(Link para a Narrativa)

Entrevista realizada no dia 30 denovembro de 2015 cono aluno egresso d&urso
Modular Carlos Alberto Catalani
Local de realizagao da entrevista: Uma Escola Municipal

Tempo de entrevista: 36min €7 segs.

—

Colboraor Carlos Alberto Catalani
Fonte: https://plus.google.com/+CarlosCatalan
Entrevista realizada no dia 07 de janeiro de 2016 com Aparecida Batista Rosa,

aluna egressa do Curso Modular.
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CELSO SERENA

(Link para a Narrativa)

Entrevista realizada no dia 30 de novembro de 2015 comaluno egresso d&urso
Modular de matematica o professor Celso Serena,
Local de realizacdo da entrevista: Residéncia de um familiar do entrevistado

Tempo de entrevista: 27min & segs.

Colaborador Celso Serena
Fotografada pela pesquisadora
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CLEITON BEZERRA VEIGA

(Link para a Narrativa)

Entrevista realizada no dia 24 de novembro de 2015 com Cleiton Bezerra Veiga,
aluno egresso do Curso Modular.

Local de realizagdo da entrevista: Escola Estadu&ntdnio Nogueira da Fonseca
Tempo de entrevista: 24min07seg.

Colaborador Cleiton Bezerra Veiga
Fonte: https://www.facebook.com/cleiton.bezerraveiga?fref=ts
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ELVEZIO SCAMPINNI JUNIOR

(Link para a Narrativa)

Entrevista realizada no dia 30 de novembro de 2015 com professor Elvézio
Scampinni Junior, coordenador doCurso Modular de matematica.
Local de realizacdo da entrevista: Universidade Catélica Dom Bosco

Tempo de entrevista: 51min25eg.

Colaborador: Elvézio Scampinni Junior
Fonte: http://virtual.ucdb.br/livrepolicial-repletecde-matematicee-divulgadenaucdb
virtual/



http://virtual.ucdb.br/livro-policial-repleto-de-matematica-e-divulgado-na-ucdb-virtual/
http://virtual.ucdb.br/livro-policial-repleto-de-matematica-e-divulgado-na-ucdb-virtual/
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HIGOR RINALDO MARCELINO

(Link para a Narrativa)

Entrevista realizada no dia 17 de novembro de 2015 coHigor Rinaldo Marcelino
Tosta, professor do Curso Modular.

Local de realizacdo da entrevista: EscolBlota Dez

Tempo de entrevista: 16minl18seg.

Colaborador Higor Rinaldo Marcelino Tosta
Fonte:https://www.facebook.com/higor.tosta?fref=ts



https://www.facebook.com/higor.tosta?fref=ts
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LUCIANE COELHO

(Link para a Narrativa)

Entrevista realizada no dia 15 de dezembro de 2015 cobuciane Coelho,aluna
egressa do Curso Modular.
Local de realizacdo da entrevista: uma escola municipal

Tempo de entrevista: 17min45seg.

Colaboradora uciane Coelho
Fotografada pela pesquisadora
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MARCIA BALIONI ARNALDO

(Link para a Narrativa)

Entrevista realizada no dia 19 de novembro de 2015 comarcia Balioni Arnaldo,
aluna egressa do Curso Mdular.
Local de realizacdo da entrevista: residéncia da entrevistada.

Tempo de entrevista: 20min59seg.

Marcia Balioni Arnaldo
Fotografada pela pesquisadora
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MARTA BROSTOLIN

(Link para a Narrativa)

Entrevista realizada no dia 02 de setembro de 2016 com Marta Regina Brostolin,

Coordenadora dos cursos modulares.
Local de realizac@o da entrevista: Universidade Cat6lica Dom BostdJCDB.

Duracao da entrevista: 44min49seqg.

-
Colaboradora Marta Regina Btokn
Fonte: https://www.facebook.com/profile.php?id=100005770627334&fref=ts



215

1.2. CARTAS DE CESSAO

































